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RESUMO

O presente estudo tem como tema a validade de construto nas questdes
de lingua portuguesa do Exame Nacional do Ensino Médio. O objetivo
foi analisar a prova de lingua portuguesa do Enem do ano de 2014,
contrapondo-a com a sua Matriz de Referéncia para investigar o quanto
esse exame avalia 0 que se propde a avaliar. As questdes de pesquisa das
guais partiram a investigacdo foram: a) Quais habilidades e
competéncias apresentadas na Matriz de Referéncia foram exigidas dos
estudantes na prova de lingua portuguesa do ano de 2014? e b) Com
base nas habilidades e competéncias que foram exigidas dos alunos na
prova de 2014, podemos inferir que 0 Enem apresenta a validade de
construto? Para responder a estas questfes, foi realizada uma andlise
documental de base interpretativa de 29 questdes de lingua portuguesa
da prova de 2014 e da Matriz de Referéncia do Enem da area de
Linguagens, Caddigos e suas Tecnologias, que contempla as
competéncias e habilidades requeridas dos estudantes. Também foi feita
a andlise de documentos oficiais que ancoram o Enem para observar as
semelhancas e divergéncias entre os documentos oficiais e a Matriz de
Referéncia com relagdo a concepcédo de linguagem — construto tomado
como foco para problematizar a validade da prova. Os resultados
sinalizam que a Matriz traz a reproducdo de competéncias previstas nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e traz a
visdo de linguagem enquanto pratica social/interacdo, tal qual esse
documento. Também foi evidenciado que a prova de lingua portuguesa
do Enem de 2014, na maioria das questdes analisadas, possui 0 mesmo
construto tedrico. Um dos pontos utilizados para investigar se a prova de
2014 possui relagdo com o construto tedrico presente nos PCNEM foi o
modo como as questdes estdo articuladas com os aspectos relacionados
aos géneros discursivos, pois, dentro de uma concepgdo de linguagem
enquanto interagdo ou pratica social, entende-se que 0s usos da lingua se
dao em géneros discursivos diversos. Para tanto, nesta pesquisa, foram
tomadas como base teorizacOes historico-culturais. Para discutir a
validade no ensino de linguas, esta pesquisa se apoia nos estudos sobre
avaliacdo da area de Linguistica Aplicada.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Exame Nacional do Ensino
Médio. Avaliacdo. Validade.






ABSTRACT

This study has as its theme the construct validity in the Portuguese
language questions of the Nacional High School Exam (Enem). The
goal was to analyze the Portuguese language test of the Enem 2014,
contrasting it with its own Reference Matrix to investigate how this
exam measures what it is purposed to measure. The research questions
were: a) Which competencies and skills presented in Reference Matrix
were required from students in the Portuguese language test of year
20147 b) Based on the skills and competencies that were required from
students in the test, can we infer that the Enem presents the construct
validity? To answer these questions, it was did a documental analysis of
29 questions of the test in 2014 and the Reference Matrix which
includes the required competencies and skills from students. It was also
did an analysis of official documents that anchor the Enem to observe
the similarities and differences between official documents and the
Reference Matrix regarding the conception of language - construct taken
as focus to question the validity of the exam. The results indicate that
the Reference Matrix reproduces the competencies laid down in the
High School National Curriculum Parameters (PCNEM) and brings the
vision of language as a social practice / interaction, like this document.
It was also evident that the majority of the Portuguese language
questions in 2014 has the same theoretical construct. One of the points
used to investigate if the test 2014 has relation with the theoretical
construct present in PCNEM was the way the issues are articulated with
the aspects related to the speech genres. For this purpose, in this study,
were taken as basis historical-cultural theories. To discuss validity in
language teaching, this research is based on studies on evaluation of
Applied Linguistics area.

Keywords: Applied Linguistics. Nacional High School Exam.
Evaluation. Validity.
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INTRODUCAO

A configuragdo do Enem impacta de algum modo a educacéo em
lingua portuguesa no ensino médio e na educagéo basica como um todo.
Reformulado em 2009, o Enem passou a ter, dentre outras funcgdes, a de
exame de acesso ao ensino superior, fato que lhe tem garantido grande
destaque no cenario nacional.

Sabemos que o Enem, assim como os vestibulares em geral, tem
importante papel nas decisdes de milhdes de pessoas, além de ter
também um grande potencial para provocar mudangas nas praticas de
ensino e de aprendizagem que o0 antecedem. Esse impacto, como
veremos em capitulo especifico, € um fendmeno conhecido na &rea de
Linguistica Aplicada como efeito retroativo (ALDERSON; WALL,
1993) que esta intimamente ligado ao conceito de validade, foco desta
pesquisa. Segundo Alderson et al (1995, p. 89), de uma forma
tradicional, validade foi definida como a capacidade que um teste tem de
medir aquilo que se propde a medir. Como veremos na fundamentagéo
tedrica, este conceito sofreu mudancgas. Scaramucci (2009, p. 33) relata
que, para Messick (1989), responsavel pela evolugdo do conceito,
validade vai além do teste: ela “[...] pressupde um julgamento que
considera o grau em que explicagdes tedricas e evidéncias empiricas
confirmam a adequacéo das interpretacdes e acdes baseadas nos escores
dos testes ou de outras formas de avaliagdo.”. No caso do Enem,
estamos discutindo, nesta pesquisa, se a prova de lingua portuguesa de
2014 vai ao encontro dos pressupostos tedricos que embasam o exame e
se contempla as competéncias e habilidades descritas na Matriz de
Referéncia para a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, pois
entendemos que o estudo de fenbmenos como a validade é
extremamente importante porque, uma vez compreendidos e analisados,
permitem as instituicdes de ensino, elaboradores de materiais didaticos,
professores, equipe de planejamento pedagdgico, entre outros, analisar
as proprias praticas de ensino e suas atitudes dentro desse processo.

Dessa forma, nosso objetivo principal é analisar a prova de lingua
portuguesa do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) do ano de
2014, contrapondo-a com a Matriz de Referéncia do Enem para
investigar o quanto esse exame avalia 0 que se propde a avaliar. Assim,
nosso intuito é contribuir com os estudos na &rea de Linguistica
Aplicada, buscando um maior entendimento sobre a prova de lingua
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portuguesa do Enem e questes relacionadas a avaliagdo em larga
escala.

Além do objetivo principal, apresentamos como objetivos
especificos:

a) Discutir analiticamente a Matriz de Referéncia do Enem de
modo a destacar quais habilidades e competéncias apresentadas
na Matriz estdo presentes e como elas foram exigidas dos
estudantes na prova de lingua portuguesa do ano de 2014.

b) Problematizar, com base no que é posto na Matriz de
Referéncia do Enem e nas habilidades e competéncias exigidas
dos alunos, o conceito de validade de teste.

Para alcangar estes objetivos, fizemos um estudo documental de
base interpretativa da prova do Enem do ano de 2014, buscando
responder as seguintes questdes de pesquisa:

a) Quais habilidades e competéncias apresentadas na Matriz de
Referéncia foram exigidas dos estudantes na prova de lingua
portuguesa do ano de 2014?

b) Com base nas habilidades e competéncias que foram exigidas
dos alunos na prova de 2014, podemos inferir que 0 Enem
apresenta a validade de construto?

Vale ressaltar que estudar fendmenos como validade e efeito
retroativo de um exame de grande porte, como o Enem, faz com que as
informacBes a respeito do exame saiam do plano do senso comum,
diminuindo aquilo que a literatura chama de “validade aparente” ou
validade de face. Como Gomes (2013) explica, as informacdes obtidas a
partir de fontes ndo oficiais de um exame, geralmente advindas de quem
ja fez a prova - relativas ao seu nivel de dificuldade, a justica do exame,
ao tipo de questdes que apareceram, ao julgamento de valor frente a
correcdo do exame -, constituem o que é chamado de “validade
aparente” (GOMES, 2013, p. 32). Essa validade aparente, no caso do
Enem, segundo a pesquisadora, é fortemente construida pelo auxilio da
midia que veicula, muitas vezes, fatos isolados, fazendo com que se
fortaleca a descrenca acerca da seriedade do exame.

Desta maneira, considerando conceitos da avaliagdo em larga
escala que discutimos em capitulo especifico, entendemos que o Enem
pode ser utilizado para repensar o curriculo no ensino médio, de modo
que os dados possam servir para rever o planejamento escolar, se for
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necessario. Desta forma, mais do que medir o desempenho de um
estudante do ensino médio, o exame pode servir para ajudar a escola e 0
poder publico a repensar os rumos da educacdo no pais. Por isso a
importancia de pesquisas sobre a validade do Enem. Estes estudos
servem de base para discussdes e reflexdes, fazendo com que o Enem
ndo sirva somente como fonte de criticas ndo embasadas
cientificamente.

Assim, para atingir os objetivos propostos acima, foi realizada
uma pesquisa documental de base interpretativa da prova do Enem do
ano de 2014. A nosso ver, este estudo apresenta relevancia para as
pesquisas em Linguistica Aplicada e para o ensino de linguas, pois
analisamos questdes respectivas ao uso da linguagem relacionado a um
exame fundamental para a entrada de muitos jovens brasileiros na
universidade.

Esta dissertagdo estd dividida em 4 capitulos: No primeiro,
apresentamos a metodologia da pesquisa, discutindo o histérico e a
estruturacdo do Enem, assim como sua Matriz de Referéncia; e também
as questbes de pesquisa, os objetivos e a tipificacdo do estudo. No
capitulo 2, trazemos as bases tedricas que nos ancoraram para refletir
sobre tdo importante exame de larga escala. No capitulo subsequente,
trazemos a primeira analise de dados, discutindo os documentos oficiais
gue embasam o Enem. No ultimo capitulo, apresentamos a analise da
prova de lingua portuguesa de 2014 e da Matriz de Referéncia do
exame.
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1 METODOLOGIA DA PESQUISA

Detalhamos, neste capitulo, o objeto de pesquisa e a tipificacdo
da pesquisa, em conjunto com o processo de geracdo de dados. Assim,
este capitulo contém duas se¢des correspondentes aos enfoques
mencionados.

1.1 O Objeto de Pesquisa

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998
e tem como referéncias norteadoras, segundo documento oficial
(BRASIL, 2002a, p. 11), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), os Pardmetros Curriculares Nacionais, as Diretrizes do
Conselho Nacional de Educacgdo sobre a Educacdo Bésica e a Reforma
do Ensino Médio. Para estruturar as competéncias e habilidades, o
Documento Basico (BRASIL, 2002a), além dos documentos acima, cita
como referéncia a Matriz do Saeb.

Para estruturar 0 Exame, concebeu-se uma matriz
com a indicacdo de competéncias e habilidades
associadas aos contetidos do ensino fundamental e
médio que sdo prdprias ao sujeito na fase de
desenvolvimento cognitivo, correspondente ao
término da escolaridade béasica. Tem como
referéncia a LDB, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a Reforma do Ensino Médio,
bem como os textos que sustentam sua
organizacdo  curricular em  Areas  de
Conhecimento, e, ainda, as Matrizes Curriculares
de Referéncia para o Saeb (BRASIL, 2002a, p. 5-
6).

O objetivo do exame ¢ avaliar o desempenho do estudante ao fim
da escolaridade basica e promover 0 acesso ao ensino superior. Podem
participar do exame alunos que estdo concluindo ou que j& concluiram o
ensino médio em anos anteriores (MEC, 2014). S6 no ano de 2014, mais
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de 8 milhdes de estudantes se inscreveram para 0 Enem, nimero recorde
para o exame.

Vérias universidades brasileiras ja usam o resultado do exame
como critério de selecdo. Estas instituicGes tém autonomia e podem
optar entre quatro possibilidades de utilizacdo do exame como processo
seletivo: a) como fase Unica, com o Sistema de Selecdo Unificada
(SISU); b) como primeira fase; ¢) combinado com o vestibular da
instituicdo e d) como fase Unica para as vagas remanescentes do
vestibular. Hoje, cerca de 50 universidades ja usam o Enem como Unica
forma de ingresso, sem vestibulares proprios. A Universidade Federal de
Santa Catarina - UFSC - j& aderiu ao SISU e, para o vestibular de 2016,
destinard 30% de suas vagas aos aprovados pelo Sistema. A adeséo sera
gradual e contard com relatdrios anuais para avaliar o desempenho na
universidade®, que ja havia utilizado o programa para ofertar vagas
remanescentes do vestibular, em 2010.

O Enem também ¢ utilizado nos programas Ciéncias sem
Fronteiras, ProUni (Programa Universidade para Todos) e Sisutec
(Sistema de Selecdo Unificada de Educacdo Profissional e Tecnoldgica).
E possivel ainda fazer o Enem para obter o diploma de ensino médio e
também para conseguir financiamento pelo Fies (Fundo de
Financiamento Estudantil).

Segundo informacdes disponiveis no site® do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP —, até
2008, o Enem era uma prova classica com 63 questdes
interdisciplinares, sem articulagdo direta com os contetdos ministrados
no ensino médio e sem a possibilidade de comparacédo das notas de um
ano para outro. Nesse mesmo ano, o0 Ministério da Educagdo apresentou
uma proposta de reformulacdo, parcial, do exame, propondo sua
utilizacdo como forma de selec¢do unificada nos processos seletivos das
universidades publicas federais. Tal proposta implicava reformular o
Enem para que o exame pudesse ser comparavel no tempo e abordasse

! NUMERO DE INSCRITOS... Disponivel em:
<http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-06/numero-de-inscritos-
no-enem-chega-87-milhoes-e-supera-expectativa-do> Acesso em: 13 jan. 2015.
2UFSC APROVA RESERVA... Disponivel em:
<http://diariocatarinense.clicrbs.com.br/sc/geral/noticia/2015/05/ufsc-aprova-
reserva-de-30-das-vagas-de-2016-para-0-sisu-4771086.html>. Acesso em: 07
jun. 2015.

* INEP (2014).
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diretamente o curriculo do ensino médio. O objetivo era aplicar quatro
grupos de provas diferentes em cada processo seletivo, além de redacéo.

O novo exame, em vigor desde 2009, é composto por perguntas
objetivas em quatro &reas do conhecimento: Area 1 - Linguagens,
codigos e suas tecnologias (incluindo redacfo); Area 2 - Matematicas e
suas tecnologias; Area 3 - Ciéncias da natureza e suas tecnologias e
Area 4 - Ciéncias humanas e suas tecnologias. Cada grupo de testes é
composto por 45 itens de multipla escolha, aplicados em dois dias.

As questBes que compdem a prova sdo selecionadas do Banco
Nacional de Itens, que possui cerca de 10 mil questdes, elaboradas por
professores de varias universidades do pais. Elas devem ter um texto-
base com uma pergunta, cinco alternativas objetivas e apenas uma
resposta, além de estar relacionadas com os contedos aprendidos no
Ensino Médio. As perguntas sdo testadas por estudantes do 1° e do 2°
ano, que realizam uma prova com 48 questdes. O processo € sigiloso e,
por esse motivo, os alunos ndo sabem que estdo participando de uma
avaliacdo do Enem. Com o pré-teste, é possivel classificar as questbes
por grau de dificuldade. Os itens que tiveram alto nivel de acerto e de
erro sdo descartados, enquanto as demais perguntas sdo separadas nas
categorias facil, médio e dificil. Na montagem da prova, séo
selecionadas 180 questdes — 45 de cada area de conhecimento —, sendo
25% faceis, 50% médias e 25% dificeis. Além das perguntas objetivas, o
exame é composto de uma redacdo, sobre assuntos nacionais em
discussdo na midia. A nota é calculada de acordo com a Teoria da
Resposta ao Item (TRI)*, que considera o nimero de acertos e a

* Esta metodologia néo contabiliza apenas o niimero total de acertos no teste. De
acordo com o método, o item é a unidade basica de analise. O desempenho em
um teste pode ser explicado pela habilidade do avaliado e pelas caracteristicas
das questdes (itens). A TRI qualifica o item de acordo com trés parametros: 1.
Poder de discriminagdo, que é a capacidade de um item distinguir os estudantes
que tém a proficiéncia requisitada daqueles quem ndo a tém. 2. Grau de
dificuldade. 3. Possibilidade de acerto ao acaso (chute). Segundo o MEC, entre
as vantagens metodoldgicas da TRI esta a possibilidade de elaboragéo de provas
diferentes para 0 mesmo exame. Essas provas podem ser aplicadas em qualquer
periodo do ano com grau de dificuldade semelhante e permitem a
comparabilidade no tempo. Outra caracteristica da TRI é ndo ter um limite
inferior ou superior padrdo entre as areas de conhecimento. Isso significa que as
proficiéncias dos participantes ndo variam entre zero e mil. Os valores maximos
e minimos de cada prova dependerdo das caracteristicas dos itens selecionados.
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dificuldade das questBes. Assim, dois alunos que acertaram a mesma
guantidade de perguntas ndo ganham a mesma nota (INEP, 2011).

De acordo com Gomes (2013), todas as questdes do Enem, nas
quatro grandes &reas que compdem o0s cadernos de provas, séo Itens de
Afirmacdo Incompleta, isto é, sdo questdes (itens) cujo suporte
(enunciado) “(...) ¢ uma afirmacdo incompleta, e ndo uma pergunta”
(VIANNA, 1982, p. 57 apud GOMES, 2013). Isso significa que o
suporte da questdo ndo traz uma interrogacado direta, mas uma afirmativa
incompleta que deve encontrar sua completude em uma das alternativas
apresentadas apds o enunciado.

A prova de lingua portuguesa é aplicada no segundo dia e é
composta por 40 questbes. Pelo que pudemos notar nos Gltimos anos
(2010 a 2014)°, a prova apresenta trés tipos de perguntas: aquelas cuja
resposta esta no interior do prdprio texto, as que pedem uma analise dos
efeitos de sentido que ele produz (de humor, por exemplo) e as que
pedem uma correlagdo com outros textos ou obras de arte (mais comuns
nas questdes de literatura e artes). Além disso, é exigido que o aluno
saiba identificar géneros discursivos®, norma culta e popular, funcdes e
figuras de linguagem.

TEORIA DE RESPOSTA... Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=17319:teoria-de-
resposta-ao-item-avalia-habilidade-e-minimiza-o-chute>. Acesso em: 01 nov.
2015.

® Interpretagdo com base em estudos anteriores (MIGUEL, 2012).

® Entendemos, corroborando com Marcuschi (2008), que o termo género
textual refere-se o0s textos materializados em situagfes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas.
Esses posicionamentos sdo baseados nos estudos de Bakhtin sobre os géneros,
nos quais ele afirma que toda a atividade humana esta relacionada ao uso da
lingua (BAKHTIN, 1997 [1952/53]). Assim, acreditamos ndo haver essa
dicotomia entre géneros textuais e géneros do discurso, pois “[...] se toda a agao
que emerge do homem esta submersa ao uso da lingua e consequentemente a
um discurso, que traz em si textos, sejam eles orais ou escritos, entdo, tratar dos
discursos € o mesmo que tratar dos textos. No ambito das relagGes sociais e das
atividades humanas ndo podemos separar o discurso do texto (SA et al, 2015).
“Nao se pode tratar o género do discurso independentemente de sua realidade
social e de sua relagdo com as atividades humanas”. (MARCUSCHI, 2008, p.
155). Desta forma, neste estudo, géneros textuais e géneros discursivos sao
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Segundo Gomes (2013), nas questdes que compdem os cadernos
de provas do Enem ha a presenca de uma contextualizacdo sociocultural
e de uma situagdo-problema em cada item. Uma vez que, segundo 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, documento orientador do Enem, a lingua
portuguesa ¢ considerada “[...] fonte de legitimacdo de acordos e
condutas sociais e [...] representacdo simbdlica de experiéncias humanas
manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social.”,
entendemos, juntamente com Gomes (2013), que essa contextualizacao
sO pode ocorrer via géneros do discurso, conforme proposto pelo circulo
de Bakhtin (1997 [1952/53]), ja que essa € a referéncia principal dos
PCNEM, como veremos no capitulo de analise.

Segundo o INEP (2015), a proposta do Novo Enem teve como
principais objetivos democratizar as oportunidades de acesso as vagas
federais de ensino superior, possibilitar a mobilidade académica e
induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio. Juntamente
com a reformulacdo, o Ministério da Educacdo apresentou a Matriz de
Referéncia para o Novo Enem (BRASIL, 2009). No antigo exame, nao
havia uma Matriz de Referéncia, apenas uma Matriz de Competéncias,
com 5 competéncias e 21 habilidades gerais®, sem diviséo por areas. No
novo exame, cada area possui sua matriz com as competéncias e
habilidades, ha ainda os objetos relacionados a cada matriz.

Com a intencdo de ilustrar as mudancas ocorridas no Enem,
apresentamos na sequéncia um quadro comparativo entre o formato do
exame de 1998 até 2008 e o seu formato atual, valido desde 2009.

Quadro 1 - Enem de 1998 x Novo Enem

EXAME ANTIGO NOVO ENEM

DOCUMENTOS Documento Basico Documento Basico

NORTEADORES (BRASIL, 2002a); (BRASIL, 2002a);
Leis de Diretrizes e Leis de Diretrizes e
Bases da Educagédo Bases da Educagdo

tratados como sindnimos e entendemos haver este mesmo entendimento nos
documentos de orientacdo do Enem.

! SOBRE @) ENEM... INEP. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-o-enem>. Acesso em: 07 nov. 2015.
® Em secdo especifica, discorremos sobre os conceitos de competéncia e
habilidade.



FUNCOES

OBJETIVOS

Nacional (LDBs);
Parametros Curriculares
Nacionais;

Diretrizes do Conselho
Nacional de Educagéo
sobre a Educacéao
Basica;

Textos da Reforma do
Ensino Médio.

Aquisicao de diploma
do ensino médio.
Avaliacdo de
desempenho do
estudante.

Avaliar o desempenho
do aluno ao término da
escolaridade basica, para
aferir o
desenvolvimento de
competéncias
fundamentais ao
exercicio pleno da
cidadania.

Nacional (LDBs);
Parametros
Curriculares
Nacionais;

Diretrizes do
Conselho Nacional de
Educacdo sobre a
Educacéo Bésica;
Textos da Reforma do
Ensino Médio.

Documento
Adicionado: Matriz
de Referéncia (2009).
Aquisicdo de diploma
do ensino médio.
Avaliagdo de
desempenho do
estudante.

Funcoes
adicionadas:

ACESSO as
universidades federais
através do SISU.
Acesso ao programa
Ciéncias sem
Fronteiras.
Concesséo de bolsas
em universidades
particulares com o
PROUNI.

ACEeSS0 a cursos
técnicos com Sisutec.
Financiamento pelo
Fies.

Democratizar as
oportunidades de
acesso as vagas
federais de ensino
superior, possibilitar a
mobilidade
académica e induzir a
reestruturacéo dos
curriculos do ensino



NL’JMERNO DE

DIAS DE PROVA

Objetivos especificos:

Oferecer uma referéncia

para que cada cidaddo
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médio.
Sem especificar
outros objetivos.

possa proceder a sua

autoavaliacdo com

vistas as suas escolhas

futuras, tanto em relacéo

ao mercado de trabalho

quanto em relagdo a

continuidade de estudos;

Estruturar uma

avaliacéo da educagdo

basica que sirva como

modalidade alternativa

ou complementar aos

processos de selecdo nos

diferentes setores do

mundo do trabalho;

Estruturar uma

avaliacéo da educagdo

basica que sirva como

modalidade alternativa

ou complementar aos

exames de acesso aos

Cursos

profissionalizantes pos-

médios e ao ensino

superior.

Néo era dividido por Area 1 - Linguagens,

areas. codigos e suas
tecnologias (incluindo
redacdo); Area 2 -
Mateméticas e suas
tecnologias; Area 3 -
Ciéncias da natureza
e suas tecnologias e
Area 4 - Ciéncias
humanas e suas
tecnologias.

63 180

1 2
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COMPETENCIAS E

HABILIDADES

5 Competéncias e 21 30 competéncias com
habilidades gerais. 120 habilidades. 30
habilidades por area.

OBJETOS DE Né&o havia. Sim, mais de um para
CONHECIMENTO cada area.

Fonte: Construido pela autora com base em dados do INEP.

Ressaltamos aqui 0s pontos que nos sdo importantes, destacando
0sS €ixos cognitivos comuns a todas as areas de conhecimento na Matriz
de Referéncia de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, grande area
gue constitui nosso interesse de pesquisa.

Eixos cognitivos comuns a todas as areas:

l. Dominar linguagens (DL): dominar a
“norma culta” da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens matematica, artistica e
cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

I. Compreender fendmenos (CF): construir e
aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendbmenos
naturais, de processos histdrico-geograficos, da
produgdo tecnolégica e das manifestacBes
artisticas.

11. Enfrentar  situagGes-problema (SP):
selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados
e informagdes representados de diferentes formas,
para tomar decisbes e enfrentar situacOes-
problema.

IV.  Construir argumentacdo (CA): relacionar
informag0es, representadas em diferentes formas,
e conhecimentos disponiveis em situagdes
concretas, para  construir  argumentagio
consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervengdo solidaria
na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a  diversidade  sociocultural
(BRASIL, 2009, p. 1, grifos nossos).
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Parece-nos emergir dos eixos acima que dominar a norma culta®
da lingua portuguesa € necessario para responder a todas as questfes do
exame, contudo, mais do que dominar uma variedade da lingua
valorizada, a nosso ver, todas as areas exigem a interpretacdo de textos e
envolvem atividades de leitura. No entanto, neste estudo, o foco ndo esta
em questdes em que a leitura é exigida para responder a enunciados que
envolvem conhecimentos enciclopédicos correspondentes a areas de
conhecimento diversas, mas em questdes de lingua portuguesa nas quais
0 ato de ler implica uma reflex@o acerca das praticas sociais de uso da
lingua. Por esta razdo, questdes de literatura’®, linguas estrangeiras,
linguagem corporal e artes ndo foram analisadas porque fogem ao
escopo desta pesquisa.

Importa-nos ainda, para fins de analise, as competéncias e as
habilidades especificadas na Matriz de Referéncia de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias e 0s seus objetos. Também recortamos
apenas as competéncias e objetos que nos sdo referentes a area de lingua
portuguesa.

Competéncia 1 - Aplicar as tecnologias da
comunicagdo e da informacdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua
vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus
recursos  expressivos como elementos de
caracterizagéo dos sistemas de comunicag&o.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as
linguagens dos sistemas de comunicacdo e
informacdo para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informagGes geradas nos sistemas
de comunicag¢do e informacdo, considerando a
funcéo social desses sistemas.

¥ Mantemos, aqui, a adjetivagdo culta, mas compartilhamos com a distincéo
feita por Faraco (2008) entre norma culta e norma padrdo; em nosso
entendimento, trata-se, aqui, de norma padréo.

1% Entendemos que 0s textos literarios sio também géneros discursivos, pontos
de andlise desta dissertagdo. Todavia, dada a especificidade da linguagem e da
leitura destes géneros, optamos por ndo incluir questBes referentes a
periodizacgdo da literatura ou a estilos de autores, por exemplo.
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H4 - Reconhecer posicdes criticas aos usos sociais
que sdo feitos das linguagens e dos sistemas de
comunicacdo e informacao.

Competéncia 5 - Analisar, interpretar e aplicar
recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza,
funcdo, organizagdo, estrutura das manifestagdes,
de acordo com as condi¢des de produgdo e
recepgéo.

Competéncia 6 - Compreender e usar 0s sistemas
simbdlicos das diferentes linguagens como meios
de organizagdo cognitiva da realidade pela
constituicdlo  de  significados,  expresséo,
comunicacdo e informacéo.

H18 - Identificar os elementos que concorrem
para a progressdo tematica e para a organizagéo e
estruturacdo de textos de diferentes géneros e
tipos.

H19 - Analisar a funcdo da linguagem
predominante nos textos em situagBes especificas
de interlocugdo.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio
linguistico para a preservagdo da memoria e da
identidade nacional.

Competéncia 7 - Confrontar opinides e pontos de
vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacOes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes
géneros, recursos verbais e ndo-verbais utilizados
com a finalidade de criar e mudar
comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides,
temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo os objetivos
de seu produtor e quem é seu publico alvo, pela
analise dos procedimentos argumentativos
utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias
argumentativas empregadas para o0 convencimento
do publico, tais como a intimidagdo, sedugdo,
comogdo, chantagem, entre outras.
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Competéncia 8 - Compreender e usar a lingua
portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo do
mundo e da prépria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros,
as marcas linguisticas que singularizam as
variedades linguisticas sociais, regionais e de
registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a
situagBes especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da “norma padrao” da
lingua portuguesa nas diferentes situacbes de
comunicagao.

Competéncia 9 - Entender os principios, a
natureza, a funcéo e o impacto das tecnologias da
comunicacao e da informagdo na sua vida pessoal
e social, no desenvolvimento do conhecimento,
associando-o0 aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes d&o suporte, as demais
tecnologias, aos processos de produgdo e aos
problemas que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a funcéo e o impacto social das
diferentes tecnologias da comunicagdo e
informagdo.

H29 - Identificar pela andlise de suas linguagens,
as tecnologias da comunicacéo e informacéo.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicagéo e
informacgdo ao desenvolvimento das sociedades e
ao conhecimento que elas produzem (BRASIL,
2009, p. 2-4).

Com relagdo ao conteido contemplado pelos itens de lingua
portuguesa presentes nas provas, ha um anexo na Matriz de Referéncia.
Nele, sdo apontados os objetos associados a Matriz de Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias que também nos interessam para fins de
analise:

Estudo do texto: as sequéncias discursivas e 0s
géneros textuais no sistema de comunicagdo e
informacdo -~ modos de organizacdo da
composicdo textual; atividades de producédo
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escrita e de leitura de textos gerados nas diferentes
esferas sociais — publicas e privadas [...]

Estudo dos aspectos linguisticos em diferentes
textos:  recursos  expressivos da  lingua,
procedimentos de construgdo e recepcdo de textos
— organizagdo da macroestrutura semantica e a
articulagdo entre idéias e proposicdes (relagGes
l6gico-semanticas).

Estudo do texto argumentativo, seus géneros e
recursos linguisticos: argumentagdo: tipo, géneros
e usos em lingua portuguesa — formas de
apresentacdo de diferentes pontos de vista;
organizagdo e progressdo textual; papéis sociais e
comunicativos dos interlocutores, relacdo entre
usos e propositos comunicativos, funcéo
sociocomunicativa do género, aspectos da
dimenséo espaco-temporal em que se produz o
texto.

Estudo dos aspectos linguisticos da lingua
portuguesa: usos da lingua: norma culta e variagéo
linguistica — uso dos recursos linguisticos em
relacdo ao contexto em que o texto é constituido:
elementos de referéncia pessoal, temporal,
espacial, registro linguistico, grau de formalidade,
selecdo lexical, tempos e modos verbais; uso dos
recursos linguisticos em processo de coeséo
textual: elementos de articulacdo das sequéncias
dos textos ou a construcdo da microestrutura do
texto.

Estudo dos géneros digitais: tecnologia da
comunicacdo e informacdo: impacto e funcédo
social — o texto literario tipico da cultura de
massa: 0 suporte textual em géneros digitais; a
caracterizacdo dos interlocutores na comunicagdo
tecnoldgica; os recursos linguisticos e 0s géneros
digitais; a funcdo social das novas tecnologias
(BRASIL, 2009, p. 14-15).

As competéncias, habilidades e objetos acima foram explorados

na analise deste estudo, visando atingir o objetivo proposto de analisar a
prova de lingua portuguesa do Exame Nacional do Ensino Médio
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(Enem) do ano de 2014, contrapondo-a com a Matriz de Referéncia do
Enem para investigar o quanto esse exame avalia 0 que se prople a
avaliar.

Desta forma, tendo visto a estruturacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio, nosso objeto de pesquisa, passemos agora a falar sobre a
natureza deste estudo e de como os dados foram gerados.

1.2 A Natureza do Estudo e o Processo de Geracao dos Dados

Além do objetivo principal, de analisar a prova de lingua
portuguesa do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) do ano de
2014, contrapondo-a com a Matriz de Referéncia do Enem para
investigar o quanto esse exame avalia 0 que se propde a avaliar,
apresentamos como objetivos especificos:

a) Discutir analiticamente a Matriz de Referéncia do Enem de
modo a destacar quais habilidades e competéncias apresentadas
na Matriz estdo presentes e como elas foram exigidas dos
estudantes na prova de lingua portuguesa do ano de 2014.

b) Problematizar, com base no que é posto na Matriz de
Referéncia do Enem e nas habilidades e competéncias exigidas
dos alunos, o conceito de validade de teste.

Para atingir estes objetivos, realizamos uma pesquisa documental
de base interpretativa da prova do Enem do ano de 2014, buscando
responder as seguintes questdes:

a) Quais habilidades e competéncias apresentadas na Matriz de
Referéncia foram exigidas dos estudantes na prova de lingua
portuguesa do ano de 2014?

b) Com base nas habilidades e competéncias que foram exigidas
dos alunos na prova de 2014, podemos inferir que o Enem
apresenta a validade de construto?

A prova que servird como corpus para a pesquisa esta disponivel
no site'’ do exame, na internet, e é apresentada como anexo deste

" http://portal.inep.gov.br
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trabalho (ANEXO A). A seguir, tratamos da tipificacdo da pesquisa a
fim de melhor compreendé-la e de justificar seu uso neste estudo.

Pode-se classificar este estudo como uma pesquisa de base
interpretativista (HOLMES, 1992; MOITA LOPES, 1994) que utiliza,
como procedimento de obtencdo de dados, a analise documental
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2008).

Esta pesquisa pode ser inserida no paradigma qualitativo, pois o
objetivo desse tipo de estudo ndo € elaborar padronizagGes ou
generalizagdes sobre determinada variavel do mundo, como geralmente
buscam as pesquisas realizadas segundo o paradigma quantitativo. A
pesquisa qualitativa focaliza, assim, o processo de construgdo, de
compreenséo e de interpretagio de significados (ANDRE, 2013). Desta
forma, como pontuam Santos Filho e Gamboa (2002), o significado ndo
pode ser desvinculado do seu contexto.

A pesquisa de natureza qualitativa busca entdo uma
“compreensdo interpretativa” (SANTOS FILHO; GAMBOA, 2002, p.
27), 0 que permite que seja considerada interpretativista, ja que
privilegia a compreensdo e a interpretacdo dos significados inseridos em
um contexto especifico (ANDRE, 2003).

Moita Lopes (1994, p. 331-332) nos esclarece que a pesquisa
interpretativista:

[...] parece mais adequada para tratar dos fatos
com que o linguista aplicado se depara, além de
ser mais enriquecedora [que a pesquisa realizada
segundo a tradicdo positivista], j& que 0 acesso ao
fato [a ser estudado] deve ser feito [...] através da
interpretacdo dos varios significados que o
constituem.

Com base nestes conceitos, podemos afirmar que o presente
estudo é de base interpretativista, jA que procuramos, por meio de uma
investigacdo baseada em documentos e por meio do entendimento de
variaveis sociais e politicas, interpretar os multiplos significados
contidos na prova de portugués do Enem, de modo a inferir seu
construto, compreendendo em que medida essa prova representa a
Matriz de Referéncia de tal exame.

Para Lankshear e Knobel (2008), a analise de documentos é um
procedimento eficiente de geragcdo de dados em pesquisas qualitativas.
Segundo os autores, “os documentos informam decisdes presentes e
futuras sobre o ensino, estratégias de aprendizagem, politicas da escola,
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etc. [...] [e] podem proporcionar uma série de perspectivas sobre um
evento ou questdo.” (LANKSHEAR E KNOBEL, 2008, p. 40).

Mason (1996) considera que a analise de fontes documentais
constitui um dos principais métodos de investigagdo na area das ciéncias
sociais, sendo utilizado de forma abrangente nas pesquisas qualitativas.
Os documentos constituem, assim, uma fonte poderosa e natural de
informacéo contextualizada, de acordo com Liidke e André (1986).

Cellard (2008) afirma que conceituar o que € um documento ndo
é tarefa facil. Ele defende que um documento pode ser de natureza
escrita, iconografica, cinematografica, sendo que pode ainda
compreender qualquer outro tipo de testemunho registrado. Ele
acrescenta que ndo € possivel modificar um documento — temos de
aceitad-lo como ele se apresenta, seja de forma incompleta, parcial ou
imprecisa (CELLARD, 2008). Para Lankshear e Knobel (2008), os tipos
de textos utilizados na pesquisa documental podem incluir trabalhos
tedricos, regulamentos, sumulas, relatos de ideias, arquivos histéricos e
documentos oficiais, dentre outros.

Na pesquisa baseada em documentos, os dados a serem gerados,
organizados e analisados, com a finalidade de servirem como evidéncias
de ideias e posicdes que o pesquisador defendera, ja existem nos
documentos disponiveis. Nesse sentido, Lankshear e Knobel (2008, p.
55) afirmam que “as questdes e problemas da pesquisa documental sdo
do tipo que ndo solicitam a criacdo de novos dados, mas o embasamento
em textos oficiais ja existentes, para reconstituir (alguns) de seus
contetidos como dados para novos estudos”.

Desta forma, os dados desta pesquisa foram obtidos através da
investigacdo baseada em documentos, por meio da analise da prova de
portugués da edicdo 2014 do Enem e da Matriz de Referéncia do exame
(2009), que constituem o0s principais documentos objetos desta
investigagdo. Os outros documentos mencionados no estudo — como o
Documento Bésico do Enem (BRASIL, 2002a), os PCNEM de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2000 [1999]), entre outros — foram de extrema
importancia para a compreensdo de aspectos inerentes ao exame,
permitindo que ele seja mais bem contextualizado sdcio-historicamente.
A Matriz de Referéncia do Enem (2009) e a prova de 2014 entrelagadas
aos documentos oficiais que embasam o exame permitiram a discussao e
compreensdo da teoria que fundamenta o referido teste.
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Analisamos os documentos oficiais que embasam o Enem no
intuito de investigar qual a concepcdo de linguagem apresentada nestes
documentos, principalmente pelos PCNEM — documento mais recente
em que o Enem se baseia-, pois a concepgdo de linguagem foi o
construto utilizado para problematizar se as questdes de lingua
portuguesa possuem validade ou ndo. Os documentos foram buscados e
acrescentados ao material através dos seguintes passos:

1. Leitura inicial flutuante dos documentos com foco na
concepcio de lingua/linguagem™.

2. ldentificagdo de semelhangas e divergéncias entre 0s
documentos oficiais que embasam o Enem, a Matriz de
Referéncia e a prova de 2014, em relacdo a concepcdo de
linguagem.

3. Categorizacdo das questdes da prova com base na Matriz de
Referéncia, buscando quais habilidades e competéncias estdo
inerentes em cada questao.

4. Categorizagdo das questdes da prova com base no conceito de
validade.

5. Construcao de sintese.

Essa metodologia foi seguida, pois queriamos investigar o quanto
0 Enem avalia o0 que se propde a avaliar, visando entender melhor a
prova de lingua portuguesa deste exame e o0 seu construto; responder as
perguntas de pesquisa e atingir os outros objetivos propostos.

Assim, tendo discutido o objeto de pesquisa, a natureza do estudo
e a metodologia de geragdo de dados, no capitulo a seguir, abordamos a
teoria que embasa esta pesquisa, para que pudéssemos analisar as
questdes de lingua portuguesa de 2014.

'2 Na perspectiva histérico-cultural em que nos inscrevemos (que parte de um
sujeito situado), é importante ressaltar que a diferenga entre lingua e linguagem
ndo é relevante, pois tanto uma quanto a outra s6 fazem sentido em contextos
sociais. A faculdade (linguagem) e o sistema (lingua) s6 fazem sentidos se
tomadas no ambito do uso. Desta forma, neste estudo, estes conceitos sdo
tomados como sindnimos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, abordamos as bases tedricas desta pesquisa. Na
primeira secéo, discorremos sobre o conceito de leitura — ja que este é
um aspecto que esta sendo avaliado na prova de lingua portuguesa do
Enem no ano de 2014. Na segunda se¢do, esclarecemos alguns conceitos
centrais na avaliacdo de linguas, para que seja possivel refletir a
elaboracdo e o desenvolvimento de préticas de avaliacdo integradas com
uma concepgao de ensino e aprendizagem de linguas enquanto préaticas
sociais - concepgdo que tomamos como base e que aparece também nos
descritores do Enem, conforme mostraremos nas andlises de dados. No
final deste capitulo, apontamos para pesquisas que abordam o conceito
de validade no Enem, sob a luz da Linguistica Aplicada, na intengdo de
destacar a discussao ja feita acerca do tépico aqui no Brasil. A partir dos
entendimentos e conhecimentos desses estudos, procuramos adicionar
novas perspectivas e consideragdes, de modo que o presente trabalho
possa contribuir e trazer mais robustez para as pesquisas sobre o Enem,
enquanto sistema de avaliagdo, tdpico considerado por noés ainda carente
de problematizacdo no ensino e na aprendizagem de linguas.

Passamos entdo para a discussdo do que entendemos como
leitura.

2.1 A Leitura como Pratica Social

Neste estudo, ao focalizar as questdes de lingua portuguesa, ndo
estamos analisando questdes em que a leitura é exigida para responder a
enunciados  que  envolvem  conhecimentos  enciclopédicos
correspondentes a areas do conhecimento diversas, mas questdes nas
quais o ato de ler implica uma reflexao acerca das praticas sociais de uso
da lingua. Portanto, é importante definir o que leitura significa pra nos:
leitura aqui é entendida como construcdo de sentidos em inter-relacdes
social e historicamente situadas — que se estabelecem em géneros do
discurso diversificados e sdo motivadas por propésitos especificos.
Compreendemos a leitura como um processo de construgdo de sentidos
em que leitor e autor interagem por meio do texto (GERALDI, 1997
[1991]). Assim, nos ancoramos em teorizacBes de base historico-
cultural, segundo as quais € no plano das interacbes humanas que nos



46

apropriamos da cultura (VIGOTSKI, 2000 [1956]) e é na alteridade que
nos constituimos como sujeitos (BAKHTIN/VOLOSHINOV (2010
[1929]).

Importa-nos ainda discutir o conceito de leitura, pois o aluno
gue presta 0 Enem deve, segundo a Matriz de Referéncia (BRASIL,
2009, p. 1), dominar linguagens, isto é, deve saber ler e entender textos,
diagramas, graficos, ilustracdes, quadrinhos, pinturas, charges,
esquemas, entre outros que aparecem na prova. Assim, observamos que
0 conceito de leitura utilizado no Enem é amplo e leva em consideragdo
outras linguagens, além da palavra escrita. De acordo com o Ultimo
relatério divulgado pelo INEP (BRASIL, 2014, p. 32), referente as
edices de 2009 e 2010 e publicado no ano de 2014, os itens séo
construidos, “[...] considerando textos de diferentes géneros, visto que
essa pluralidade caracteriza um leitor multiplo e proficiente.”. Além
disso, segundo 0 mesmo relatério, 0 Enem prioriza a leitura atenta do
participante, associada aos conhecimentos adquiridos ao longo da sua
formagdo escolar e da vivéncia com textos em geral. “No Enem, o
participante precisa saber ler em sentido amplo, pois é com base na
articulagdo das informagbes contextualizadas nos itens da prova e na
proposta de redacdo que ele devera se mostrar um leitor critico e
propositivo.” (BRASIL, 2014, p. 32). Desta maneira, a competéncia
leitora é condicdo sine qua non para que 0s estudantes possam ter um
bom desempenho no exame.

Em se tratando de leitura, passemos agora a discutir a formacéao
do leitor.

2.1.1 A formag&o do leitor na microcultura

Acreditamos que a leitura, em se tratando da formacé&o do leitor, é
um processo cultural, que difere de um processo natural, como a
aquisicao da lingua materna nas diferentes culturas (GEE, 2004). Ser um
processo cultural significa se delinear nas vivéncias empreendidas nos
diferentes grupos sociais. Gee (2004) argumenta que a leitura ndo é
natural na espécie humana, tal qual a fala, entre outras implicagdes,
porque se trata de uma modalidade muito nova, com cerca de seis mil
anos. Assim como tantos outros, a escrita é um produto cultural e, por
consequéncia, a leitura tem origem no trabalho, na interacdo da cultura
humana, nas necessidades de comunicagdo do ser humano; portanto,
aprender a ler é uma atividade mais abrangente, ligada a criacdo da
identidade de um grupo social:
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[..] as préticas e os modos de leitura estdo
articulados aos espagos e as situagdes sociais que
correspondem a modos de vida ajustados (e
desejados) aos habitos da sociedade urbano-
industrial; [...] de uma maneira fundamental, sdo
estes espacos e estas situagfes que determinam a
possibilidade de ser leitor e 0 comportamento do
leitor. O ndo leitor nesta perspectiva serd aquele
que ndo ocupa os lugares vislumbrados nessas
representacdes (BRITTO, 2003 [1997] p. 130).

Gee (2004) diferencia a leitura como processo cultural de outra
leitura, caracterizada como um processo instrucional. Essa Ultima,
segundo o estudioso, parece ser trabalhada em muitas instituicdes
escolares em que ndo se toma o ato de ler de uma forma global, e muito
menos se tem a concepcdo de leitura como uma atividade social.
Conceber a leitura como um processo instrucional requer dar a ela um
status de enciclopédica, o que a tira de sua inser¢do no cotidiano
humano. Por outro lado, quando concebemos a leitura como um
processo cultural, ela esta necessariamente vinculada as praticas sociais
porgue € nelas que o0 processo se constitui, pois, segundo Britto (2003
[1997] p. 127), “[...] a leitura € um comportamento social que se articula
com os modos de inser¢do do sujeito no mundo.” Ja Gee (2004) registra
que

Criangas que aprendem a ler com sucesso o fazem
porque, para elas, aprender a ler € um processo
cultural e ndo especificamente um processo
instrucional. Além disso, esse processo cultural
possui raizes em casa — raizes que sdo fortes e
firmes e que crescem antes de a crianga ir para a
escola. As criangas que aprendem a ler por um
processo instrucional estdo em desvantagem
(GEE, 2004, p. 11, traducéo nossa)."

13 Children who learn to read successfully do so because, for them, learning to
read is a cultural and not primarily an instructed process. Furthermore, this
cultural process has long roots at home — roots which have grown strong and
firm before the child has walked into a school. Children who must learn reading
primarily as an instructed process in school are at an acute disadvantage (GEE,
2004, p. 11).
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Parece, pois, visivel a importancia das relagGes entre sujeitos na
formacdo do leitor desde a mais tenra idade. Vivenciar diferentes
experiéncias com a escrita no cotidiano familiar e de vizinhanga mais
imediato parece contribuir de modo significativo para a natureza das
valoracdes e das representacfes que construimos sobre 0s usos dessa
modalidade da lingua. Quanto mais amplas e diversificadas forem essas
vivéncias, possivelmente mais enriquecedoras serdo aquelas
representacoes.

2.1.2 Um tecido constituido por autor e leitor

Refletir sobre leitura, da perspectiva que estamos, implica evocar
0 conceito bakhtiniano de géneros discursivos, uma vez que isso nos
remete a uma compreensdo de leitura como interacdo entre autor e
leitor, e 0 conceito de géneros constrdi-se sobre o entendimento de que a
lingua institui relacdes interpessoais e o faz por meio deles, os géneros.
Assim, quando lemos, estabelecemos relagdes interpessoais com o outro
— 0 autor — por meio da modalidade escrita da lingua, e o fazemos lendo
textos em géneros discursivos.

Assim sendo, antes de particularizarmos o conceito de géneros
discursivos, entendemos como necessaria uma discussao sobre em que
consiste 0 ato de ler na perspectiva que sustentamos aqui: ler é uma
construcdo de sentidos em que leitor e autor interagem por meio do
texto no género discursivo. Para isso, recorremos a Geraldi (1997
[1991]) que toma a leitura sob a metafora do tecido: o autor agencia seus
fios, convidando o leitor a fazer o mesmo. Dos fios agenciados pelo
autor e dos fios agenciados pelo leitor — no encontro que constitui a
leitura — surge o tecido, ou seja, a construcao dos sentidos.

Geraldi (1997 [1991]), com base no idedrio bakhtiniano, entende,
pois, a leitura como construcdo de sentidos em inter-relages social e
historicamente situadas — que se estabelecem por meio de textos
escritos, em géneros do discurso diversificados, e sdo motivadas por
propdsitos especificos. Assim, para ele, a leitura é um processo de
interlocucdo entre autor e leitor, mediado pelo texto. E um encontro com
0 autor, ausente, o qual se da pela palavra escrita. Nesse encontro,
contudo, o leitor ndo € passivo, mas agente que participa da construcéo
dos sentidos.

O produto do trabalho de producédo se oferece ao
leitor, e nele se realiza a cada leitura, num
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processo dial6gico cuja trama toma as pontas dos
fios do bordado tecido para tecer sempre 0 mesmo
e outro bordado, pois as mdos que agora tecem
trazem e tracam outra historia. N&o sdo méos
amarradas — se o fossem, a leitura seria
reconhecimento de sentidos e ndo producdo de
sentidos; ndo sdo maos livres que produzem o seu
bordado apenas com os fios que trazem nas veias
de sua histdria — se o fossem, a leitura seria um
outro bordado que se sobrepde ao bordado que se
1, ocultando-o, apagando-o, substituindo-o. S&o
méos carregadas de fios, que retomam e tomam o0s
fios que no que se disse pelas estratégias de dizer
se oferece para a tecedura do mesmo e outro
bordado (GERALDI, 1997 [1991], p. 166).

O estudioso ainda chama a atencéo para dois aspectos que estao
envolvidos com a leitura em sala de aula: o que dizer e as estratégias do
dizer, defendendo que a leitura na escola esteja associada a producédo
textual. Para ele, considerando as praticas normalmente propostas por
livros didaticos, os textos sdo impostos aos alunos, sdo tirados de seu
lugar de origem (jornais, romances, etc.) para serem apenas objetos de
leitura para perguntas posteriores. O aluno vai ao texto em busca de
respostas para dar ao professor, e ndo em busca de respostas para suas
préprias perguntas, por sede de conhecimento.

Kleiman (2001 [1989]) também denuncia esse tipo de postura,
argumentando que estas praticas desmotivadoras provém, basicamente,
de concepcoes erradas sobre a natureza do texto e da leitura, e, portanto,
da linguagem.

Elas séo préticas sustentadas por um entendimento
limitado e incoerente do que seja ensinar
portugués. Entendimento este tradicionalmente
legitimado tanto dentro como fora da escola. E
dessa legitimidade que se deriva um dos aspectos
mais nefastos das praticas limitadoras que
discutiremos: elas sdo perpetuadas ndo sé dentro
da escola, 0 que seria de se esperar, mas também
funcionam como 0 mecanismo mais poderoso
para a exclusdo fora da escola. Os diversos
concursos para cargos publicos e para vagas em
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colégios e universidades, sejam estes a nivel
federal, estadual ou municipal, ou do setor
privado, exigem do candidato o conhecimento
fragmentado e mecénico sobre a gramética da
lingua decorrente de uma abordagem de ensino
que € ativamente contrdria a uma abordagem
global, significativa, baseada no uso da lingua
(KLEIMAN, 2001 [1989], p. 16).

Geraldi (1997 [1991]) argumenta que a leitura na escola deve ser
vista como uma construcdo de sentidos e que a legitimidade dos textos
ndo pode se assentar na autoridade, na imposi¢do de professores e da
escola. A leitura deve, ainda, se aliar ao processo de producédo textual.
Assim, o leitor ndo iria ao texto apenas para extrair dele respostas para
dar ao professor, mas sim para buscar novas maneiras de construir a sua
experiéncia, 0 seu texto. Nesse sentido, a leitura recai sobre o que se tem
a dizer, porque, segundo o autor, lendo a palavra do outro posso
descobrir nela outras maneiras de pensar.

Assim, entendemaos, corroborando com Kleiman (2001 [1989]) e
Geraldi (1997 [1991]), que os processos de ensino e aprendizagem e
também a avaliacdo desses processos, no caso do Enem, precisam levar
em conta as diversas praticas sociais em que 0s estudantes estdo
inseridos, os textos nos seus diferentes géneros. Assim, aspectos como o
destinatario, os meios de circulacdo dos textos, os ambientes em que véo
ser lidos e os proprios géneros em que 0s textos Sdo escritos sdo
informacGes relevantes que aproximam o aluno de situacBes reais de
uso.

Sob essa perspectiva, podemos ir ao texto para atender a varios
propositos, mas sempre em uma atitude de interagdo com o autor.
Podemos ler um texto para buscar informaces, para estuda-lo, para usa-
lo na producdo de outras obras e até mesmo para desfrutar dele. Geraldi
(1997 [1991]) nomeia essas préaticas, respectivamente, como leitura-
busca-de-informacdes, leitura-estudo-do-texto, leitura-pretexto e
leitura-fruicdo. O autor afirma que esses quatro tipos de leitura
apontados ndo sdo os Unicos, mas sdo exemplos de como pode se dar a
entrada de um texto na sala de aula e nas diferentes esferas da atividade
humana.

Geraldi (1997 [1991]) atenta também para o fato de que a
pratica escolar é, muitas vezes, “destruidora” dos proprios textos que séo
lidos. Os modelos de textos dos livros didaticos sdo seguidos, em boa
parte das acOes pedagogicas, sem se levar em conta 0s aspectos
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configuracionais que caracterizam o texto como tal, as estratégias que o
autor usou para dizer o que esta dito. A escola muitas vezes impde o que
deve ser lido e como esse conteldo imposto deve ser lido. O autor
defende que o que deveria ocorrer € uma mediacao entre texto e leitor
por parte da escola e do professor, e ndo uma imposicao das estratégias
de leitura. Dessa forma, o autor propfe uma pratica de leitura e de
producdo de textos que ndo seja de reconhecimento, mas de
conhecimento, que ndo seja de reproducdo, mas de producdo. No que
tange as estratégias do dizer, importa inferir, na pratica da linguagem, o
que historicamente foi construido. Isto vai ao encontro da perspectiva de
leitura do Enem, pois o0 exame prioriza a leitura atenta do participante,
associada aos conhecimentos adquiridos ao longo da sua formacéo
escolar e da vivéncia com textos em geral (BRASIL, 2014, p. 32).

Sob a perspectiva da leitura como construcdo de sentidos, o autor
argumenta que o movimento entre producéo e leitura de textos vem da
producdo para a leitura e desta retorna a producdo. Defende, ainda, que a
entrada de um texto em sala de aula deve responder a necessidades e
provocar necessidades. Essas necessidades podem vir tanto do ter o que
dizer, como das estratégias do dizer. Além disso, registra que a leitura,
sendo também produg¢do de sentidos, “[...] opera como condicao basica
com o proprio texto que se oferece a leitura” (GERALDI, 1997 [1991],
p. 188). De acordo com o autor, o professor deve, diante da leitura do
aluno, recuperar sua caminhada interpretativa, ou seja, o que fez com
gue ele chegasse ao sentido que produziu. Trata-se, enfim, de uma
compreensdo do ato de ler em sua dimensdo interacional, o que nos
remete ao conceito de géneros discursivos, discutido a seguir.

2.1.3 ImplicacBes do conceito de géneros do discurso nos estudos da
leitura

Tendo discutido a dimensdo interacional da leitura, pois
entendemos que esta pratica é uma construcdo de sentidos em inter-
relacbes social e historicamente situadas — que se estabelecem em
géneros do discurso diversificados e sdo motivadas por propdésitos
especificos -, importa que reflitamos sobre o conceito de géneros
discursivos — e, por implicacdo, sobre o conceito de enunciado —
proposto por Bakhtin (1997 [1979]), para quem todas as esferas da
atividade humana estdo relacionadas com a utilizagdo da lingua.
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De acordo com os PCNEM - documento orientador do Enem —
“Né&o existe uma competéncia linglistica abstrata, mas, sim, uma
delimitada pelas condi¢cfes de producdo/interpretacdo dos enunciados,
determinados pelos contextos de uso da lingua.” (BRASIL, 2000 [1999],
I. 2, p. 11, grifo nosso). Assim, trazemos esta discussdo sobre 0s géneros
e enunciados aqui, porque inferimos, conforme mostraremos na analise
dos dados, em quase todas as competéncias da Matriz de Referéncia
(reflexo dos PCNEM) uma convergéncia com teorizagfes acerca dos
géneros do discurso do circulo de Bakhtin (1997 [1952/53]), pois, do
nosso ponto de vista, ha, nesses contetidos destacados, um olhar para a
lingua/linguagem nas préticas sociais.

Segundo Bakhtin/Voloshinov (2010 [1929]), a lingua é
instituidora das relagfes humanas, as quais sdo estabelecidas por meio
dos géneros do discurso, que, por sua vez, sao concebidos como tipos
relativamente estiveis de enunciados (BAKHTIN, 1997 [1952/53]).
Para Bakhtin (1997 [1979]), as manifestacdes verbais concretas da
lingua, os enunciados, séo evidéncias da heteroglossia dialogicizada, ou
seja, da estratificacdo axioldgica da lingua em vozes sociais. Os
enunciados podem ser orais ou escritos e caracterizam-se como a
unidade das interacGes, pois estdo relacionados com enunciados
anteriores e posteriores, formando, assim, elos na cadeia discursiva. E
importante ressaltar que enunciado, para Bakhtin (1997 [1979]) e seu
Circulo™, ndo é sindnimo de oragdo; enunciado implica interacéo,
enquanto oragdo implica estrutura linguistica. Sob essa perspectiva
tedrica, a comunicagdo humana ocorre via enunciados.

No entendimento do autor, todo enunciado é enderecado para o
outro, pois todos 0s sujeitos se constituem na alteridade: o outro
constitui o eu. Por essa razdo, o autor concebe que viver é responder, é
assumir uma posicao frente a valores. Como explica Faraco, “Viver ¢é
participar do dialogo inconcluso que constitui a vida humana. A dialogia
é, portanto, fundante do nosso ser no mundo e da nossa propria
consciéncia.” (FARACO, 2007, p. 44). Viver ¢é estar no universo das
palavras do outro, reagindo a elas; é na relacdo do eu com o outro que 0
eu se constitui a partir do outro. Em termos bakhtinianos:

Todas as esferas da atividade humana, por mais
variadas que sejam, estdo sempre relacionadas

! Segundo Rodrigues (2005), Circulo de Bakhtin é o nome atribuido ao grupo
de estudiosos que se reunia entre 1919 e 1974, dentre os quais fizeram parte
Bakhtin, Voloshinov e Medvedev.
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com a utilizagdo da lingua. N&o é de surpreender
que o carater e os modos dessa utilizacdo sejam
tdo variados como as proprias esferas da atividade
humana, o que ndo contradiz a unidade nacional
de uma lingua, A utilizagdo da lingua efetua-se
em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes
duma ou doutra esfera da atividade humana. O
enunciado reflete as condi¢Bes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por
seu contelido (tematico) e por seu estilo verbal, ou
seja, pela selecdo operada dos recursos — recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas, e,
sobretudo, por sua constru¢cdo composicional.
Esses trés elementos (conteido tematico, estilo e
construgao composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos
eles sdo marcados pela especificidade de uma
esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado
considerado isoladamente é, claro, individual, mas
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros de discurso
(BAKHTIN, 1997 [1952/53], p. 279).

Bakhtin (1997 [1952/53]) ainda estuda os géneros como
primarios e secundarios. Os géneros primarios sdao formados na
“comunicacdo discursiva imediata”, do cotidiano, ndo formalizados e
ndo institucionalizados. Exemplos: conversa de saldo, conversa sobre
temas cotidianos, carta, diario intimo, bilhete, entre outros. Ja os
secundarios advém de um convivio cultural mais complexo, séo
institucionalizados, como romance, editorial, tese, palestra, andncio,
pesquisa cientifica, e muitos outros. Tanto 0s géneros primarios quanto
0s secundarios estabelecem uma relacdo dialética: os secundarios
surgem dos primarios, incorporam-nos e reelaboram-nos. O autor (1997
[1952/53]) ressalta, ainda, que a diferenca entre ambos nédo é de ordem
funcional; depende das diferencas entre as esferas sociais em que 0s
géneros ocorrem.

Ainda com relacdo aos géneros do discurso, 0 autor atenta para
composigdo, estilo e conteldo temético. Nomeia estilo a selecdo dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua que estdo ligados
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a unidade tematica e composicional, ndo se relacionando com os estilos
individuais do sujeito, mas sim aos estilos de linguagem que se
caracterizam como estilos do género. O contelido tematico é tomado
como o que é dizivel por meio dos géneros e diz respeito aos sentidos
gue podem ser construidos. Ja a composicdo é a forma de organizacédo e
acabamento desse contetdo.

Segundo Rodrigues (2005), cada género tem seu campo
predominante de existéncia, seu cronotopo, onde é insubstituivel, ndo
suprimindo aqueles ja existentes. Exemplo disso é o género e-mail, que
ndo substituiu o género carta. O desaparecimento de um género sé
acontece quando as condigdes interacionais que o fizeram existir
desaparecem. Outra observacdo importante é a respeito da atualiza¢do
dos géneros. Bakhtin (1997 [1952/53]) relata que o género é e ndo é ao
mesmo tempo, sempre € novo e velho. O autor enfatiza a relativa
estabilizacdo do género e o seu carater de processo ligado & atividade
humana, e ndo apenas de produto, pois ao mesmo tempo em que se
constitui como “regulador” para a construcdo, acabamento e
interpretacdo dos enunciados, também se renova a cada nova interagdo
social, pois cada enunciado contribui para a existéncia e continuidade
dos géneros.

Rodrigues (2005) chama a atencgdo para a seguinte questdo: Como
pensar o0 género como um tipo relativamente estivel de enunciado e ao
mesmo tempo como um dos elementos de acabamento desse enunciado?
Segundo a autora, podemos compreender isso olhando para a relagéo
historica dos géneros. Uma vez constituidos como formas estaveis,
dialeticamente os géneros exercem certo efeito ‘“normativo” (uma
coercdo social) sobre as interagdes verbais. Afinal, para o falante, eles
funcionam como modelos ou “indices sociais” na construcdo do
enunciado (quem sou eu, quem é meu interlocutor, como ele me V&, o
que posso dizer, como dizer, etc.):

Desde que nos constituimos como seres sociais, Nos
achamos envolvidos numa maquina sociodiscursiva
e 0s géneros sdo um dos instrumentos mais
poderosos dessa maquina, sendo que o dominio dos
mesmos depende em grande parte de nossa insercao
social e de nosso poder social (MARCUSCHI,
2008, p. 162).

Os géneros sdo “produtos” culturais, modos sociais de dizer,
mas antes sdo uma atividade social da linguagem, modos de significar o
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mundo. Como modos sociais de dizer, os géneros “regulam”, organizam
e significam a interacfo. Segundo o ideério bakhtiniano, é o género que
baliza o falante no processo discursivo. “Ao se relacionar com 0
discurso alheio, o falante desde o inicio infere o género do enunciado e,
dessa forma, as propriedades genéricas em questao ja constituem indices
indispensaveis a construgdo do sentido do enunciado.” (RODRIGUES,
2005, p. 166).

Apesar da vontade discursiva do falante, a construgdo de um
enunciado ndo pode ser considerada como uso e combinagdo aleatoria
das formas da lingua. Para uma interacdo satisfatoria, & necessario o
dominio dos géneros. As formas dos géneros sdo mais flexiveis e
combinaveis que as formas da lingua:

A lingua materna — a composicdo de seu léxico e
sua estrutura gramatical —, ndo a aprendemos nos
dicionarios e nas gramaticas, nés a adquirimos
mediante enunciados concretos que ouvimos e
reproduzimos durante a comunicacdo verbal viva
que se efetua com os individuos que nos rodeiam.
Assimilamos as formas da lingua somente nas
formas assumidas pelo enunciado e juntamente
com essas formas. As formas da lingua e as
formas tipicas de enunciados, isto é, os géneros do
discurso, introduzem-se em nossa experiéncia e
em nossa consciéncia conjuntamente e sem que
sua estreita correlacdo seja rompida. Aprender a
falar é aprender a estruturar enunciados (porque
falamos por enunciados e ndo por orages isoladas
e, menos ainda, é dbvio, por palavras isoladas)
(BAKHTIN, 1997 [1952/1953], p. 301-302).

Os géneros, com seus estilos préprios, seus temas e suas
composicoes, sdo agenciados segundo os objetivos dos interlocutores e
as situacbes de comunicacdo para que as interacbes humanas sejam
estabelecidas e, no caso especifico deste estudo, interagdes humanas
mediadas pela modalidade escrita da lingua, com énfase na leitura.
Como afirma Bakhtin (1997 [1952/53], p. 301, grifos do autor): “Na
pratica, usamo-los com seguranca e destreza, mas podemos ignorar
totalmente sua existéncia tedrica”.
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Parece evidente que ndo ha interacdo linguistica fora do ambito
dos géneros. Os seres humanos interagem oralmente, gestualmente e via
escrita pelos géneros do discurso. Os leitores ndo realizam leitura de
silabas, palavras ou oragfes, mas de enunciados, 0s quais, por sua vez,
constituem elos na cadeia discursiva materializando-se nas relacGes
entre sujeitos. Assim, ler implica interagir com o outro por meio de um
texto escrito em um género discursivo especifico.

Trouxemos aqui a reflexdo sobre leitura e géneros discursivos por
ser o Enem um teste que contém em suas bases teoricas, como veremos
com maior detalhe no capitulo de analise, a concepcdo de linguagem
enquanto interacdo/pratica social, pratica que se da por meio de géneros
diversos. O conceito de leitura também foi discutido, pois a competéncia
leitora é condicdo sine qua non para que os estudantes possam ter um
bom desempenho no Enem. Na proxima secdo, trazemos conceitos
centrais para a avaliagcdo no ensino de linguas, entrelacando a discusséo
com a avaliacdo em larga escala e, mais especificamente com o Enem,
como avaliacdo nacional do ensino médio. Apontamos para alguns
conceitos da avaliacdo em geral no sentido de apontar como eles, de um
modo ou de outro, contribuem para a elaboracéo de testes padronizados.

2.2 Avaliacao no Ensino de Linguas: Conceitos Centrais

Durante toda nossa vida somos avaliados e, como lembra
McNamara (2000), a avaliagdo tornou-se um aspecto universal da vida
social. Convivemos com testes de direcdo, testes de DNA, testes para
empregos, exames médicos, entre diversos outros. Ser avaliado,
portanto, é uma pratica constante. E, especialmente na vida escolar e
académica, a avaliagdo, embora uma das préticas mais presentes, mais
discutidas, temidas e controversas, ha ainda que ser muito
problematizada - especialmente em contextos em que tal pratica exerca
controle sobre educandos e educadores.

Nesta se¢do, esclarecemos alguns conceitos centrais na avaliacdo
de linguas para que possamos refletir sobre a elaboracdo e
desenvolvimento de préticas de avaliagdo integradas com uma
concepgdo de ensino e aprendizagem de linguas enquanto préaticas
sociais. Para tanto, nas proximas subsecdes, apresentamos 0s seguintes
conceitos: avaliagdo formativa x avaliagdo somativa, testes de itens
isolados x testes de desempenho, validade, confiabilidade, praticidade,
efeito retroativo e, por fim, competéncia e habilidade. Esses conceitos
sdo discutidos aqui porque entendemos que eles sdo centrais para a
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problematizacdo e entendimento da estruturacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) como exame de larga escala.”

Passamos entdo para a discussdo dos construtos, apresentando, a
seguir, caracteristicas de dois tipos de avaliacdo: a somativa e a
formativa.

2.2.1 Avaliacdo Somativa x Avaliacdo Formativa

De uma forma bem ampla, podemos dividir a avaliacdo em dois
tipos: avaliacdo somativa e avaliagcdo formativa. A avaliacdo somativa €
aquela utilizada para decidir se um estudante é ou ndo aprovado com
base no produto final, tendo por base o que lhe foi apresentado como
contetldo na educacdo formal. Ela procura quantificar o que foi
aprendido a partir do que foi ensinado e é feita ao final de determinado
periodo (bimestre, trimestre, etc.) (cf. SILVA; LUCENA, 2013). Apesar
de necessaria, pois o professor — geralmente por imposicdo da
instituicdo - precisa atribuir uma nota e definir se o0 aluno é aprovado ou
ndo, esse tipo de avaliagdo, muitas vezes, torna-se motivo de ansiedade
para os alunos, ja que eles se preocupam, exclusivamente, em estudar
para o teste. E também motivo de esgotamento para os professores, que
precisam avaliar um ndmero consideravel de exames, na maioria das
vezes, em curto espago de tempo.

O Enem é uma prova classificatéria/eliminatéria com 180
questbes de multipla escolha (e redagdo) que serve para avaliar o
conhecimento e a competéncia dos estudantes ao final do ensino médio.
Ele também é utilizado como forma de ingresso ao ensino superior,
substituindo o vestibular. Assim, pode ser definido, com base no
conceito e em suas caracteristicas, a priori, como uma avaliacdo
somativa; ja que avalia o estudante ao final de um periodo e define se o
aluno, com base na pontuacdo obtida, esta ou ndo apto para ingressar no
ensino superior — dependendo da forma como a universidade utiliza o
Enem.

% Os conceitos de avaliagdo formativa, avaliacdo somativa, testes de itens
isolados, testes de desempenho, confiabilidade, praticidade e efeito retroativo
foram contemplados aqui porque dizem respeito & avaliagdo de um modo geral e
a avaliacdo em larga escala, categoria em que se encaixa 0 Enem. No entanto,
na analise deste estudo, trabalhamos apenas com o0s conceitos de validade,
competéncia e habilidade.
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De forma contraria, a avaliacdo formativa busca saber como 0
aluno aprende e que formas sdo mais apropriadas para a aprendizagem.
Segundo Hughes (2003 [1989]), seus resultados sdo utilizados para
rever e discutir o curriculo e o programa de instrucdo, de modo que 0s
dados possam servir para modificar o planejamento, se for o caso. A
avaliacdo formativa se enquadra como um tipo de avaliacdo processual,
pois é utilizada como diagnostico que pode ajudar a modificar as acdes
pedagdgicas em salas de aula. Contudo, para que O processo se
concretize € preciso levar em conta aspectos importantes da realidade
escolar: a forma como os alunos aprendem, a realidade deste aluno, o
contexto sociocultural da escola, as (ndo) motivagdes do aluno, entre
tantos outros.

Esteban (2001, p. 190) argumenta que a avaliacdo é uma pratica
que se constréi num “processo coletivo, dialdgico, imprevisivel,
complexo, cheio de lacunas, rupturas, imprecisdes, conhecimentos” e ¢
realizada “por pessoas com expectativas, compromissos, conhecimentos,
praticas, desejos, possibilidades, sonhos e vidas diferentes e mutaveis.”.
Assim, realizar a avaliacdo formativa e olhar para a sala de aula real
exige a reconsideracao destes aspectos,

[...] de modo a criar um espaco em que a
heterogeneidade possa se expressar e se
potencializar num movimento simultaneamente
individual e coletivo, interno e externo, singular e
plural, pois o espaco ordenado, o planejamento
cuidadoso, 0 processo previsto, 0s resultados
desejados sdo frequentemente atravessados pela
desordem e pela turbuléncia, que ndo obedecem
aos rituais e as portas fechadas (ESTEBAN, 2001,
p. 190).

Silva e Lucena (2013), citando Kohonen (1996), explicam que
essa pratica pode ser desenvolvida por meio da percepcdo, em sala de
aula, da heterogeneidade, da necessidade de individualizacdo dos
aprendizes e da mudanca do foco na nota final. Quando os alunos se
sentem parte do processo, criam-se possibilidades de tornar o ensino e a
aprendizagem mais efetivos. Conforme posto em Silva e Lucena (2013),

Na avaliagdo formativa, ndo ha espago para a
arbitrariedade da nota e também para a ideia de
que tudo esta errado, bom ou ruim. Ao invés da
divisdo maquineista entre bons e ruins, fracos e
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fortes, busca-se contribuir para melhorar a
capacidade do individuo entender seu proprio
processo de aprendizagem. Ao  procurar
desenvolver uma avaliagdo formativa, o professor
privilegiara a interacdo, fundamental em um
contexto em que a lingua é também objeto de
estudo (SILVA; LUCENA, 2013, p. 33).

As autoras salientam ainda que, para se desenvolver avaliacGes
formativas, convém elaborar atividades que sejam condizentes com 0s
desafios de problemas do mundo real; com aquilo que é significativo
para o aluno; com discussfes prévias acerca dos critérios que servirdo
como parametros para defini¢do dos resultados; com desafios que os
alunos possam precisar lidar em situacGes de uso da linguagem; com
questdes culturais e contextuais e com o fornecimento de informagdes
sobre os pontos fracos e fortes dos alunos, de modo que eles possam
comparar seu desempenho atual com o seu desempenho anterior e nao
com o colega.

A avaliacéo formativa também estimula a autoavaliagdo, uma vez
gue esse tipo de préatica vislumbra espacos em que os alunos podem
refletir sobre seu desempenho e também sobre agdes futuras para
melhorar a aprendizagem. Esse processo exige, entretanto, um auxilio e
orientagdo dos professores, para que 0s estudantes possam desenvolver a
reflexdo adequadamente de acordo com o nivel escolar, objetivos do
curso, entre outros (SILVA; LUCENA, 2013).

Outro aspecto deste tipo de avaliacdo é a orientagdo clara sobre
0s critérios e objetivos de aprendizagem. Quando os alunos participam
da construcédo dos objetivos de aprendizagem e da defini¢do dos critérios
que serdo utilizados para sua avaliagdo, eles tendem a participar mais
nas atividades em sala de aula. Desta maneira, “[...] o planejamento da
avaliacdo ajuda a formar além de testar, uma vez que o resultado é
considerado, e requer cooperacdo de todo o grupo [..]” (SILVA;
LUCENA, 2013, p. 34). Assim, o foco da avaliagdo se volta para o
diagndstico que visa melhorar os processos de ensino e aprendizagem.

Ap0s apresentar, brevemente, aspectos da avaliacdo somativa e
formativa, discutimos, na sequéncia, as nogdes de testes de itens
isolados e testes de desempenho, buscando compreender em que
categoria de avaliacdo o Enem esta enquadrado.
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2.2.2 Testes de Itens Isolados e Testes de Desempenho

Ao pensarmos em avaliagdo de lingua em larga escala,
especificamente, € comum lembrarmos os testes de desempenho e testes
de proficiéncia como Celpe-Bras™®, DELEY, TOEFL', entre tantos
outros. Para pensarmos no Enem, que ndo avalia apenas a proficiéncia
de lingua, mas que se encaixa em um tipo de teste padronizado, assim
como os mencionados acima, importa esclarecer o que sdo testes de
itens isolados e 0 que sdo testes de desempenho.

De acordo com Schlatter et al (2005), a tradicdo estrutural de
ensino de linguas deixou reflexos no campo educacional, inclusive na
avaliacdo. Segundo Brown (1993 apud SCHLATTER ET AL, 2005), os
testes de itens isolados surgiram baseados na crenca de que o
conhecimento podia ser desmembrado nas suas partes componentes e
gue cada uma podia ser adequadamente testada.

Assim, o conhecimento era medido pela testagem dos diversos
aspectos de maneira independente. E isso acontecia também nos testes
de lingua: os itens linguisticos (morfologia, sintaxe, etc.) eram testados
independentemente do contexto e da relacdo com os demais. Pela
procura de testes rapidos, confidveis, praticos e baratos, esse tipo de
teste se tornou muito comum (SCHLATTER ET AL, 2005).

Nesse contexto e nessa perspectiva estruturalista de ensino de
linguas e de testagem, o candidato ndo precisa elaborar uma resposta
nova, apenas classificar respostas pré-definidas como certas ou erradas.
Neste caso, sdo comuns tarefas e atividades - descontextualizadas, na
grande parte das vezes — apresentadas com a adicdo de questbes de
multipla escolha, de preencher lacunas ou de verdadeiro ou falso, que
aceitam somente uma resposta correta (SCHLATTER ET AL, 2005).

Por sua objetividade de correcdo e por medir as habilidades
separadamente, este método é chamado de Método de Itens Isolados.
Testes que usam esse método sdo nomeados de testes indiretos, porque
ndo testam o uso do conhecimento diretamente, em situacdes reais de
uso (SCHLATTER ET AL, 2005).

1® Certificacdo de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros —
Portugués Brasileiro.

" Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera (Diploma de Espanhol como
Lingua Estrangeira).

8 Test of English as a Foreign Language (Teste de Inglés como Lingua
Estrangeira).



61

Em contraposicdo, como destacam os autores, ha os testes que se
propGem a avaliar o conhecimento diretamente. Estes sdo chamados
testes diretos ou testes de desempenho ja que oferecem ao candidato a
oportunidade de demonstrar suas habilidades em situacfes semelhantes
as da vida real. Como explicam Hughes (2003 [1989]), McNamara,
(2000), Schlatter et al (2005), a ideia de que o conhecimento é dividido
em partes ja foi deixada de lado ha muito tempo. Como esses autores
esclarecem, acredita-se que ele € uma rede integrada, e que a avaliagdo
desse conhecimento em situacBes reais de uso € muito mais valida do
gue a testagem de itens isolados. Nas suas palavras: “Busca-Se, entdo o
gue chamamos de testes de desempenho, isto €, instrumentos de
avaliacdo em que os candidatos precisam usar seu conhecimento de
maneira direta e semelhante ao que fariam em situagdes reais.”
(SCHLATTER ET AL, 2005, p. 14).

Concordamos com Schlatter et al (2005) que ressaltam que, para
uma pessoa se comunicar efetivamente em uma lingua, é preciso
conhecer mais do que as regras gramaticais, é necessario saber como séo
constituidos os géneros discursivos apropriados as interagdes verbais.
Dessa forma, os testes indiretos ndo ddo conta de mostrar o
conhecimento que alguém tem de determinada lingua. Schlatter et al
(2005) salientam ainda que: se nosso objetivo, como avaliadores, é
avaliar a capacidade de um aluno escrever um texto do género artigo de
opinido, por exemplo, parece inadequado pedir a ele que escolha, em
uma questdo de multipla escolha, qual a finalidade do género.
Precisamos dar a ele a tarefa de producdo escrita, para que ele possa
efetivamente usar a lingua para expor e desenvolver suas ideias.

Pelo que é possivel observar a partir das pesquisas nos
documentos oficiais, como o Documento Béasico do Enem (2002a) e a
Matriz de Referéncia (2009), a prova do Enem é estruturada em
habilidades e traz questdes que medem o conhecimento dos alunos por
meio de um enfoque interdisciplinar. O Enem ainda conta com a
redacdo, que avalia a capacidade escrita do aluno e o aproxima ainda
mais de uma situacdo real de uso. Neste sentido, 0 Enem parece querer
medir o desempenho, ja que exige do estudante a aplicacdo pratica e a
integracdo do conhecimento, e ndo a apenas a memorizagdo de
informac0es.

Percebemos que, hoje, em testes de larga escala, a perspectiva de
ensino de linguas que é evidenciada é a de testes de desempenho — que
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visam avaliar o conhecimento em situagdes reais de uso. No entanto,
importa investigar, tal qual propomos neste estudo, se os testes de larga
escala, com a capacidade que tém para influenciar a vida de vérias
pessoas, buscam corroborar para 0 ensino que se esta buscando
(SCHLATTER ET AL, 2005; SILVA; LUCENA, 2013).

Ap0s apresentar caracteristicas dos testes de itens isolados e dos
testes de desempenho, correlacionando-os com o Enem, na secdo
seguinte, apresentamos o conceito de validade no sentido de evidenciar
e discutir o modo como tal conceito é considerado no Enem.

2.2.3 Validade

Para Scaramucci (2011), o conceito de validade é tdo central que
seria dificil pesquisar ou estudar a avaliagdo sem considera-lo. Este
conceito passou, nos ultimos anos, por grande revisdo e discusséo,
recebendo diferentes definigdes entre as décadas de 60 e 90, tornando-se
um dos mais polémicos da area.

Segundo Alderson et al (1995, p. 89), de uma forma tradicional,
validade foi definida como a capacidade que um teste tem de medir
aquilo que se propde a medir. Validade seria entdo um critério de
aceitacdo do teste, uma caracteristica ou qualidade. Scaramucci (2011),
com base nos estudos de Henning (1987), relata que este autor
reconhece o fato de a validade ndo ser um atributo de tudo ou nada, e
gue um continuo com graus de validade seria mais adequado para
explicar o conceito. Contudo, segundo a autora, na década de 90, veio a
tona a ideia contemporanea de que a nocdo de validade deveria levar em
conta as inferéncias feitas com base nos resultados dos testes e nos usos
futuros desses resultados, o que esta diretamente relacionado com o
efeito retroativo, que veremos adiante.

Segundo Scaramucci (2011), a visdo contemporanea do conceito
de validade considera a visdo tradicional fragmentada e incompleta,
elaborada exclusivamente por especialistas em medidas, seguindo uma
visdo essencialmente psicométrica que nao considera a dimensdo social
e politica que devia estar presente na avaliagdo de linguas, pelo fato de
ser essa uma pratica social.

A perspectiva contemporanea do conceito de validade é teorizada
por Messick (1989), cuja argumentacdo € que ndo € o teste em si que €
validado, mas “as inferéncias derivadas dos resultados ou outros
indicadores, assim como as implicacdes para acdo determinadas pela
interpretacdo” (MESSICK, 1989 apud SCARAMUCCI, 2011, p. 111).
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Na visdo tradicional, os tedricos falam em graus de validade que
deveriam ser julgados de acordo com a finalidade do teste, j& que teste
valido seria 0 que mede aquilo que pretende medir. Nesta visao anterior,
a validade caminha ao lado de noc¢Bes como confiabilidade -
consisténcia e estabilidade - e praticidade™, em sua aplicacdo e em sua
corregdo.

Ja na visdo contemporanea, a validade se apresenta, de acordo
com Scaramucci, quando:

[.1 a prova elaborada é uma amostra
representativa do que se deseja avaliar tanto em
termos do conteldo, conforme consta do
programa, no caso de exames vestibulares, como
de construto tedrico em que se baseia (visdo de
linguagem, de escrita e de leitura) [..]
(SCARAMUCCI, 2005, p. 9).

Assim, de forma resumida, na visdo tradicional, o teste é
avaliado com base naquilo que pretende medir. J& na visdo
contemporanea, “o que ¢ validado [...] ndo € o teste, mas as inferéncias
derivadas dos resultados ou de outros indicadores, assim como as
implicacbes para a acdo determinadas pela interpretacdo [...]”
(SCARAMUCCI, 2009, p. 110). Nessa visdo contemporanea, o teste
ndo é mais considerado como valido ou ndo: o processo de validacdo
n&do esta mais no teste, e, sim, nas interpretacbes de seus resultados. Para
Messick (1989 apud SCARAMUCCI, 2009, p. 110), responsavel pela
evolugdo do conceito, validade “[...] pressupde um julgamento que
considera o grau em que explicacdes teoricas e evidéncias empiricas
confirmam a adequacédo das interpretacdes e acdes baseadas nos escores
dos testes ou de outras formas de avaliagdo.”.

Varias foram as nomenclaturas para os diferentes tipos de
validade e ainda ndo h& consenso na literatura da &rea sobre os termos
usados. Hughes (1989) cita: validade de construto, de conteldo,
relacionada a critério e de face. Por sua vez, Alderson et al (1995)
relacionam validade interna (compreende a validade aparente, de

9 Trazemos estes conceitos aqui por sua relacdo com a visdo tradicional de
validade. No entanto, para efeitos do presente estudo, somente serd explorado o
conceito de validade.
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contelido e de resposta); validade externa (agrupa 0s conceitos de
validade concorrente e preditiva) e validade de construto.
Schlatter (2006) destaca alguns tipos de validade:

o Validade de contetdo: obtida quando o instrumento de
avaliacdo efetivamente avalia amostras de conteido relevantes
e representativas de sua finalidade.

e Validade de construto: atingida quando um instrumento de
avaliacdo reflete a teoria, hipdtese ou modelo do fenémeno que
pretende medir.

e Validade de impacto (ou efeito retroativo): as consequéncias
(desejadas ou ndo) da aplicacdo de um teste.

Neste estudo, importa-nos especialmente a validade de
construto, que, conforme lembram Alderson et al (1995, p. 183), é um
dos conceitos mais dificeis de explicar. Segundo os autores, citando
Gronlund (1985, p. 85), seria “o grau em que o desempenho em um teste
pode ser interpretado como uma medida significativa de uma
determinada caracteristica ou qualidade.”®® (ALDERSON ET AL, 1995,
p. 183 — traducdo nossa). Uma defini¢do mais completa é fornecida por
Ebel e Frisbie (1991, p. 108 apud ALDERSON ET AL, 1995, p. 183):

O termo construto refere-se a um construto
psicolégico, uma conceitualizacdo tetrica sobre
um aspecto do comportamento humano que nado
pode ser medida ou observada diretamente.
Exemplos de construtos sdo inteligéncia,
motivagdo para 0 rendimento, ansiedade,
rendimento, atitude, dominancia e compreensao
em leitura. Validag&o de construto € o processo de
coleta de evidéncia para dar apoio ao argumento
de que um teste realmente mede o construto
psicolégico que os elaboradores querem que
meca. O objetivo, nesse caso, é determinar o
significado dos escores ou notas do teste para
garantir que eles significam o que o especialista

 How well test performance can be interpreted as a meaningful measure of
some characteristic or quality (GRONLUND, 1985, p. 58 apud ALDERSON
ET AL, 1995, p. 183).



65

esperava que significassem (Traducdo de
Scaramucci 2009, p. 32).%

Segundo Scaramucci, (2009, p. 34), na visdo tradicional,
validade de construto era vista como um dos trés tipos de validade
(contetdo, relacionada a critério e construto). Ja na visdo
contemporanea, validade é um conceito unitario, em que a validade de
construto ocupa uma posicao central: a validade de contelido e a relativa
a critério podem ser usadas como evidéncia sobre validade de construto.

De acordo com Alderson et al (1998, p. 186-187) existem
alguns procedimentos para investigar a validade de construto:

a) Estudar a correlagdo de cada parte da prova com as outras
partes.

b) Estudar a correlagdo de cada parte da prova com a prova em sua
totalidade.

C) Estudar a correlagdo de cada parte da prova com a prova em sua
totalidade menos a parte analisada.

d) Comparar os resultados dos alunos com seus dados pessoais e
caracteristicas psicologicas.

e) Estudos multimétodo-multitraco.

f) Analise fatorial.

No que se refere ao Enem, torna-se necessario analisar a prova
para sabermos se ela possui adequacdes entre contelido e programa - se
a prova cobra as habilidades e competéncias que constam na Matriz de
Referéncia -, assim como entre o construto tedrico que apresenta no

I The term construct refers to a psychological construct, a theoretical

conceptualisation about an aspect of human behaviour that cannot be measured
or observed directly. Examples of constructs are intelligence, achievement
motivation, anxiety, achievement, attitude, dominance, and reading
comprehension. Construct validation is the process of gathering evidence to
support the contention that a given test indeed measures the psychological
construct the makers intend it to measure. The goal is to determine the meaning
of scores from the test, to assure that the scores mean what we expect them to
mean (EBEL E FRISBIE, 1991, p. 108 apud ALDERSON ET AL, 1995, p.
183).
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exame e 0 construto em que se baseia. Neste caso, observamos se a
concepcdo de linguagem que aparece nos descritores do Enem € a
mesma presente na prova e na Matriz.

Com frequéncia, como destacam Schlatter et al (2005), tanto na
visdo tradicional quanto na contemporénea, o conceito de validade é
relacionado ao de confiabilidade e ao de praticidade. Isto é: “a validade
de um instrumento de avaliacdo estd relacionada ao quanto ele
confiavelmente avalia o que pretende medir.” (SCHLATTER ET AL,
2005, p. 15).

Scaramucci defende que “um teste ndo pode ser valido sem antes
ser confiavel (consistente e estavel), uma vez que para ser valido
necessita avaliar com precisio e de forma consistente.”
(SCARAMUCCI, 2011, p. 105). Ela adere, assim, a visdo
contemporanea do conceito de validade, considerando a confiabilidade
um aspecto da validade.

Todavia, Scaramucci (2011) afirma que, muitas vezes testes
validos podem ndo ser confiaveis. Para exemplificar, a autora questiona:
“Se uma prova ¢ corrigida por dois corretores € as notas obtidas sdo
completamente distintas (10 e 0), por exemplo, qual dos resultados
devemos tomar como evidéncia daquilo que pretendemos avaliar?”
(SCARAMUCCI, 2011, p. 105).

Por outro lado, um teste confiavel pode ndo ser valido, como o
exemplo que trouxemos na secdo anterior: avaliar a capacidade de um
aluno escrever um texto do género artigo de opinido, pedindo a ele que
escolha, em uma questdo de multipla escolha, qual a finalidade do
género. E um teste confiavel, por se tratar de uma questo objetiva, mas
ndo ¢ valido, ja que “ndo mede o que deve medir”. Consequentemente,
um aumento de confiabilidade pode levar a uma diminuicdo da validade,
0 que é criticado na visdo contemporanea, ja que para ser valido um
teste precisa ser confiavel.

Inscrevemo-nos, assim, na visdo contemporanea de validade,
entendendo que confiabilidade e validade precisam andar lado a lado.
Validade, assim, pode ser entendida a partir da interpretacdo dos
resultados de teste. E a confiabilidade pode ser também um componente
usado para medir a validade.

Outro elemento importante ao se falar de avaliacdo em larga
escala ¢é a praticidade, que também é vista como qualidade de um teste e
¢ discutida juntamente com validade e confiabilidade. Scaramucci
(2011), ao descrever a visdo tradicional, argumenta que a praticidade
diminui com o aumento da validade. O inverso ocorre com relagdo a
confiabilidade. Se a confiabilidade aumenta, a praticidade aumenta
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também. E o caso de testes em que as questdes sdo de multipla escolha,
corrigidas por maquinas. E pratico e confiavel, mas nem sempre valido.
Dai a importancia de se realizar estudos que investiguem a validade dos
exames de larga escala, ja que eles afetam a vida de grande parcela da
sociedade.

Em testes de larga escala, como o Enem, a prova de redacgdo nos
parece ser um exemplo da boa relagéo entre confiabilidade e validade, ja
gue um teste de producdo escrita que pede aos candidatos a producéo de
um texto é um teste valido. Por outro lado, os parametros de corre¢do
precisam estar muito bem alinhados, para que o teste seja confiavel.
Trazemos estas informacGes de forma ilustrativa, ja que, para os fins
deste estudo, ndo analisaremos a redacdo do Enem, somente as questfes
de lingua portuguesa.

Exames de larga escala, semelhantes de algum modo com o
Enem — como o vestibular -, foram estudados por Scaramucci (1998b,
1999c e 2002) e Gimenez (1999), que nos mostram que esse tipo de
exame pode ter influéncia na vida de varias pessoas, 0 que €
convencionalmente chamado de efeito retroativo. Uma vez que esse
conceito esta inter-relacionado com o conceito de validade, passemos
agora a discuti-lo.

2.2.4 Efeito Retroativo

Outro conceito relevante, na area de avaliacdo de ensino e
aprendizagem de linguas, é o conceito de efeito retroativo.? Ele tem
sido usado para referir-se ao efeito, ao impacto que exames externos -
em especial os de alta relevancia, como os vestibulares, 0 Enem, testes
de proficiéncia (CelpeBras, TOEFL), entre outros — podem causar nos
processos internos de ensino, de aprendizagem, no curriculo, na vida das
pessoas envolvidas.

Assim, entendemos que o efeito retroativo é um fen6meno
referente aos impactos, sejam positivos ou negativos, que exames
podem gerar nos processos de ensino e aprendizagem. Segundo
Scaramucci (2004/2011), este conceito € mal compreendido e pouco
pesquisado, 0 que pudemos constatar, ao procurar pesquisas em LA, no

22 Backwash ou washback — do inglés.
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Brasil, sobre validade e efeito retroativo, conforme mostraremos em
secdo adiante.

O conceito de efeito retroativo também sofreu mudancas, assim
como o conceito de validade. A vis&o tradicional do efeito retroativo era
fundamentada em um modelo de “estimulo-resposta”, trazido por
Burrows (2004, p. 126): Novo Teste > Professores > Unica Resposta.
Supunha-se que um novo teste causaria um efeito Unico em todos os
professores, por exemplo.

Acreditava-se, em uma visdo determinista, que testes bem
elaborados exerceriam efeito retroativo positivo no ensino e na
aprendizagem e que testes mal elaborados exerceriam efeito retroativo
negativo. Conforme explicam Alderson e Wall (1993), essa visdo ndo se
sustentou ja que,

O efeito ou impacto pode manifestar-se de vérias
maneiras: de forma positiva, fazendo com que 0s
alunos estudem mais, preparem-se melhor para as
aulas e facam as licGes de casa; ou de maneira
maléfica ou negativa, na medida em que sdo
responsaveis por um aumento de pressao e,
consequentemente, de ansiedade, fazendo com
que os alunos se sintam ansiosos por terem que
agir sob pressao, com resultados negativos em seu
desempenho e naquele do professor, que passaria
a ensinar os conteudos do exame, ou a “ensinar
para o exame”, causando um indesejavel
estreitamento do curriculo (ALDERSON; WALL,
1993 apud SCARAMUCCI, 2011, p. 109).

O exposto acima se justifica, pois o efeito retroativo, assim como
a validade, é um conceito complexo, multifacetario e que esta sujeito a
variabilidade dos individuos envolvidos no processo (alunos,
professores, sociedade). Além disso, ha outras questdes que interagem
no momento de qualificar o efeito retroativo, como as crengas dos
professores ou caracteristicas de sua formacdo, requisitos das
instituicbes em que atuam, ou ainda assuntos politicos, sociais e
econdmicos que prevalecem no periodo em que os dados sdo coletados.
Tudo isso, segundo Pearson (1988), pode impedir que o exame funcione
como uma “alavanca para a mudan¢a”. O autor define, assim, o efeito
retroativo como “a influéncia dos exames nas atitudes, comportamentos
e motivagOes de professores, alunos e pais.” (PEARSON, 1988, p. 98,
traducdo nossa).
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Segundo Scaramucci, para Alderson e Wall (1993), os testes
influenciam o ensino, a aprendizagem e a forma como estes dois
processos ocorrem. Eles também mostram que a visdo determinista de
efeito retroativo era ingénua e limitava a pesquisa na época e oferecem
entdo algumas hipdteses para serem analisadas em futuras pesquisas que
gueiram investigar o efeito retroativo de testes nos processos de ensino e
aprendizagem, conforme tabela a seguir.

Tabela 1 - Proposta de encaminhamento para pesquisas sobre efeito retroativo,
contendo as hip6teses propostas por Alderson e Wall apud Scaramucci, 2004

1. Um teste tem influéncia no ensino.

2. Um teste tem influéncia na aprendizagem.

3. Um teste tem influéncia na forma como os professores ensinam.

4. Um teste tem influéncia no que os professores ensinam.

Ln

. Um teste fem influéncia no que os alunos aprendem.

6. Um teste tem influéncia na forma como os alunos aprendem.

=]

. Um teste fem influéncia na taxa e sequéncia da aprendizagem.

8. Um teste tem influéncia na taxa e na sequéncia do ensino.

9. TUm teste tem influéncia no grau e profundidade do ensino.

10. Um teste tem influéncia no grau e profundidade da aprendizagem.

11. Um teste tem influéncia nas atitudes, contetdo, método. efc. de ensino e de

aprendizagem.

12. Testes que tém consequéncias importantes terdo efetfo retroativo.

13. Testes que nio tém consequéncias importantes ndo ferdo efeito retroativo.

14. Testes terdo efetto retroativo em todos os alunos e professores.

15. Testes terdo efeito retroativo em alguns alunos e em alguns professores, mas nio em

OUtros.

Fonte: Adaptado e traduzido de Alderson e Wall, 1993, por Scaramucci, 2004,
p. 209.
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Gomes (2013), em estudo sobre o efeito retroativo do Enem no
ensino de lingua portuguesa, chama a atencéo para o fato de que onze
hipoteses dentre estas quinze trazem a assertiva inicial “Um teste tem
influéncia [...]”, com a ideia muito forte, ainda que hipotética, de que
testes exercem influéncia. A pesquisadora afirma ainda que essas
“quinze assertivas sao hipdteses a serem testadas, e ndo teses, e que t€m
como finalidade expandir a ideia tradicional e determinista de que testes
bons geram bons efeitos e testes ruins geram maus efeitos.” (GOMES,
2013, p. 30). Indo ainda mais além, Scaramucci (2004) aponta que “[...]
a questdo que hoje se coloca ndo é mais se efeito retroativo existe, mas
como podemos descrevé-lo, por que existe e quais sdo suas causas.”
(SCARAMUCCI, 2004, p. 215).

Scaramucci (2004, p. 206) relata que, na literatura em
avaliacdo, outros termos tém sido associados ao conceito de efeito
retroativo (impacto do teste; instrucdo guiada por medidas; alinhamento
curricular; retorno do teste; ensinar para o teste; validade sistémica;
validade consequencial; validade retroativa e, ainda, alavancas para
mudancga), revelando as inumeras controvérsias relacionadas a sua
conceituacdo e abrangéncia. Vérias também sdo as dimensdes do
conceito presentes na literatura: especificidade (geral e especifico);
intensidade (forte ou fraco); extensdo (longo ou curto); intencionalidade
(intencional e ndo intencional) e valor (positivo e negativo). Este Gltimo,
segundo a pesquisadora, tem sido uma das dimensGes mais discutidas,
relacionada com intencionalidade — efeito retroativo positivo tem sido
associado com efeito intencional (aquele desejado quando o exame €
implementado) e efeito retroativo negativo (e positivo) com ndo
intencional. A autora afirma que essa discussdo é complexa por envolver
julgamento de valor acerca do que € bom ou ruim. Se um exame tem um
maior nimero de inscritos do que em um ano anterior, por exemplo, os
organizadores podem entender isso como um efeito positivo, ja que o
teste ficou mais “popular”; e os professores podem considerar isso um
efeito negativo, se tiverem que mudar seus planos de aula para
atenderem os contelidos exigidos em tal exame.

Para Messick (1996), as chances de efeito retroativo positivo séo
maiores em testes de desempenho, conceituados anteriormente neste
presente estudo, que trazem amostras representativas de situagdes reais
de comunicagdo ou tarefas auténticas, ou aquelas que reproduzem uma
situacdo de vida real para examinar a capacidade do aprendiz em lidar
com ela. Segundo Scaramucci (2004, p. 211), quanto mais direto for o
exame ¢ quanto menos depender de “macetes”, mais chances havera do
efeito retroativo positivo ocorrer.
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Neste estudo, ndo tratamos empiricamente do efeito retroativo,
pois para tanto seria preciso um periodo consideravel de observacéo e
uma pesquisa de campo, o que estava fora do escopo da pesquisa. No
entanto, trouxemos o conceito a tona por ser um dos construtos
fundamentais para o entendimento da avaliagdo enquanto pratica social
e também por considerar que esse construto precisa ser problematizado
juntamente com o conceito de validade, uma vez que, para autores como
Messick (1996), as consequéncias e valores sociais/culturais de um teste
podem ser considerados como um tipo de validade. Assim, efeitos
retroativos positivos podem ser considerados como sinais da validade de
um teste. Todavia, Messick (1996) ressalta que o efeito retroativo de um
teste somente pode ser relacionado a sua validade apenas se pudermos
ter evidéncia de que o efeito foi realmente do teste e ndo de outras forgas
existentes na sociedade. “Assim, bons escores ou notas em um dado
exame podem ndo ser necessariamente decorrentes de sua qualidade,
mas de um bom ensino, de professores bem formados, entre outros
fatores.” (MESSICK, 1996 apud SCARAMUCCI, 2009, p. 113).
Scaramucci (2009) salienta que, nesse caso, o0 efeito retroativo seria
apenas um dos aspectos a serem considerados na validagdo de construto
“[...] nos levando a concluir que ndo seria desejavel, portanto, que as
consequéncias de um teste em geral e nem muito menos os efeitos
retroativos em particular fossem utilizados, de forma independente, para
estabelecimento de sua validade.” (MESSICK, 1996 apud
SCARAMUCCI, 2009, p. 113).

Messick (1996) relata que as consequéncias de um teste devem
ser consideradas em conjunto com as outras evidéncias propostas por
em sua matriz, reproduzida a seguir.
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Figura 1 - Matriz progressiva de Messick
Inferéncias Usos

Base evidencial Validade de construto Validade de construto +

Relevancia/utilidade

Base consequencial Validade dc construto + Validade de construto +
Implicagdes de valor Implicagdes de valor +
Relevéncia /utilidade +

Conseqiiéncias sociais

Fonte: Adaptado e traduzido de Messick, 1989 por Scaramucci, 2009, p. 112.

Essa matriz oferece diretrizes no sentido de orientar como
evidéncias podem ser produzidas, ou 0 que constituem métodos para
validacdo. Desta maneira, um teste valido seria aquele que apresentaria
um conjunto de evidéncias convergentes.

E valido destacar, como Scaramucci (2009) alerta, que ndo ha
consenso entre os autores sobre o a relacdo entre validade e efeito
retroativo. “Embora a maioria dos autores concorde que as
consequéncias do uso de um instrumento de avaliagdo tém que ser
consideradas, ndo h& unanimidade em que a investigagdo de
consequéncia intencionais e ndo intencionais faca parte de um plano de
validacdo.” (SCARAMUCCI, 2009, p. 115). Segundo a pesquisadora,
alguns autores que sdo a favor dessa investigacdo argumentam que
exames que se propdem a promover mudangas no ensino e na
aprendizagem, como o Enem, além do propésito de selecionar ou
classificar, devem ser avaliados em relacdo a consecucdo dessas
intencdes.

Convém lembrar que muitos exames, nos ultimos
tempos, tanto no cendrio internacional como no
Brasil, tém sido elaborados como instrumentos de
politica educacional e pablica, tendo em vista o
poder que exercem nas pessoas e na sociedade em
geral. O que muitos autores questionam é se
realmente esses instrumentos tém promovido
mudancgas benéficas na educagdo, principalmente
guando acompanhados de punicfes e recompensas
para o0s professores e escolas (conceito
tradicionalmente conhecido como
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responsabilizacéo - accountability)
(SCARAMUCCI, 2009, p. 115).

Considerando a nocdo de avaliacdo formativa apresentada acima
e a nocdo de efeito retroativo, entendemos, como ja mencionado na
introducdo, que o Enem, com a capacidade que tem para provocar
mudancas, também deve ser pensado como uma avaliacdo que possa ser
utilizada para rever e discutir o curriculo e o programa de instrucéo, de
modo que os dados possam servir para modificar o planejamento, se
preciso. Assim, mais do que medir o desempenho de um estudante do
ensino médio, o exame pode servir para ajudar escola e poder publico a
repensar 0s rumos da educacdo no pais, por isso a importancia de
pesquisas sobre a validade e o efeito retroativo do Enem, servindo como
base para discussdes e reflexbes. No entanto, ressaltamos que a
avaliacdo ndo deve pressionar 0 ensino, no sentido de que este seja
preparatorio para exames. Desta forma, neste estudo, para problematizar
a validade de construto do Enem, observamos se as competéncias e
habilidades da Matriz de Referéncia estdo, de fato, aparecendo no exame
e se as questdes de lingua portuguesa refletem a concepcdo de
linguagem dos descritores do exame.

Na préxima se¢do, apresentamos 0s conceitos de competéncia e
habilidade, ja que o Enem se baseia em uma Matriz de Referéncia que
indica quais as competéncias e habilidades requeridas dos alunos no
exame.

2.2.5 Habilidades e Competéncias®

O Enem se estrutura a partir de uma Matriz de Habilidades e
Competéncias, conforme abordamos anteriormente. Essas habilidades e
competéncias, segundo o Documento Basico do Enem (BRASIL,
2002a), correspondem as possibilidades totais de cognicdo humana na
fase de desenvolvimento préprio aos participantes do Enem — jovens e
adultos.

2 E valido mencionar que esta nomenclatura é de base cognitivista e trazida por
organizagdes internacionais, como a UNESCO (GATTI, 1997), mas ndo da
conta dos usos sociais da linguagem que também séo avaliados no Enem, como
veremos na analise.
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A Matriz de Referéncia traz um conjunto de 120 habilidades,
sendo 30 para cada uma das quatro grandes areas que compdem o
exame: Area 1 - Linguagens, cddigos e suas tecnologias (incluindo
redacdo); Area 2 - Matematicas e suas tecnologias; Area 3 - Ciéncias da
natureza e suas tecnologias e Area 4 - Ciéncias humanas e suas
tecnologias.

Pelo que podemos notar a partir das pesquisas nos documentos
oficiais, como o Documento Bésico do Enem (2002a) e a Matriz de
Referéncia (2009), a prova do Enem, desde sua criagdo em 1998, sempre
foi estruturada em habilidades e traz questdes que medem o
conhecimento dos alunos por meio de um enfoque interdisciplinar. O
Novo Enem mantém essa caracteristica, agregando as habilidades que o
exame se propde a medir um conjunto de conteldos formais mais
diretamente relacionado ao que é ministrado no ensino médio. Dessa
forma, a nova proposta, iniciada em 2009, mantém a ideia de questdes
contextualizadas, que exigem do estudante a aplicacdo pratica e a
integracdo do conhecimento, e ndo a apenas a memorizacdo de
informacd@es pré-definidas.

E importante, para fins deste estudo, distinguir ent&o o que seriam
habilidades e 0 que seriam competéncias no contexto especifico dessa
prova, ja& que vamos avaliar a questdo da validade com base nestes
conceitos.

Segundo o Documento Béasico do Enem (BRASIL, 2002a),

Competéncias sdo as modalidades estruturais da
inteligéncia, ou melhor, acfes e operagdes que
utilizamos para estabelecer relagdes com e entre
objetos, situaces, fendbmenos e pessoas que
desejamos conhecer. [...] As habilidades decorrem
das competéncias adquiridas e referem-se ao
plano imediato do “saber fazer”. Por meio das
acOes e operacdes, as habilidades aperfeicoam-se
e articulam-se, possibilitando nova reorganizagdo
das competéncias (BRASIL, 20023, p. 11).

Podemos diferenciar as competéncias das habilidades da seguinte
maneira: enquanto as competéncias estariam ligadas a um conjunto de
conhecimentos, atitudes capacidades e aptidfes que habilitam, estando,
assim, centradas no “saber conhecer”, as habilidades estariam associadas
ao “saber fazer”, a agdo fisica que indica a capacidade adquirida. Desta
forma, segundo este conceito, um exemplo de competéncia é:
“Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e
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suas manifestagdes especificas.”, ¢ uma habilidade desta competéncia,
conforme a Matriz de Referéncia (2009) traz, seria “Inferir em um texto
quais sdo os objetivos de seu produtor e quem é seu publico alvo, pela
analise dos procedimentos argumentativos utilizados.” (BRASIL, 2009,
p. 3-4).

Andrade (2012) argumenta que, em avaliacfes do Enem, aquilo
gue pode ser mensuravel é o que o aluno demonstra saber fazer, ou seja,
suas habilidades para solucionar problemas funcionais a partir de
conceitos que a escola pretendeu ensinar e desenvolver. Assim, ndo h4,
em um teste como 0 Enem, a possibilidade de mensurar competéncias.
“Um aluno pode ndo resolver uma questdo de prova por nao ter sido
instrumentalizado conceitualmente, mas ndo ha garantia de que ele néo
tenha capacidade, ou competéncia para fazé-lo.” (ANDRADE, 2012, p.
69, grifos da autora).

A autora ressalta ainda que a Matriz do Novo Enem néo esgota a
afericdo de todas as competéncias desenvolvidas na educagdo basica,
mas “[...] pretende fazer uma sele¢do voltada para o reconhecimento de
competéncias essenciais na contemporaneidade do conhecimento, da
cultura, do mundo do trabalho, da politica, entre outras esferas da
interagdo social.” (ANDRADE, 2012, p. 68). Assim, em nossa analise
observamos como as competéncias e habilidades para a area de
Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias foram cobradas na prova de
lingua portuguesa de 2014 e como isso se relaciona a validade do
exame. Por isso a importancia de abordar tais conceitos.

Tendo refletido e discutido acerca dos conceitos principais
relacionados ao topico de avaliacdo no ensino de linguas € a testes como
o0 Enem, passemos agora a apresentar algumas pesquisas da area de
Linguistica Aplicada que trabalham com os conceitos de validade. Estas
pesquisas, ao trabalhar com esse construto, trazem em comum as
mesmas bases tedricas que discutimos até aqui e tém, assim como ndés, o
desejo de contribuir com a pesquisa em Linguistica Aplicada, na
discussdo acerca da avaliacdo no ensino de linguas, no sentido de
debater como praticas de avaliacdo - especialmente 0 Enem, como teste
de larga escala - podem contribuir para tragar novos rumos para o ensino
e para aprendizagem.
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2.3 Estudos sobre Validade no Enem — Contribuicbes para a
Linguistica Aplicada

Uma das motivacdes desta pesquisa é poder contribuir de alguma
forma com os estudos acerca do conceito de validade na avaliacdo da
aprendizagem de linguas, mais especificamente em relacdo ao Enem na
perspectiva da Linguistica Aplicada (LA). Por esta razdo, nesta secéo,
discutimos as pesquisas em LA, sobre o Enem, que abordam esse
construto a partir de uma visdo contemporanea do conceito, buscando
descrever o efeito retroativo do Enem com base na validade dos
construtos, por que ele existe e quais Sao suas causas.

Também trazemos estas pesquisas que abordam o conceito de
validade no Enem, sob a luz da Linguistica Aplicada, na intencdo de
destacar a discussao ja feita acerca do assunto aqui no Brasil. A partir
dos entendimentos e conhecimentos desses estudos, procuramos
adicionar novas perspectivas e consideracGes, a partir da analise dos
dados — em capitulo especifico - de modo que a nossa pesquisa traga
mais solidez para os estudos sobre a avaliacdo e sobre o Enem.

Scaramucci (2004/2011), em seus textos sobre o conceito de
validade, alerta para a falta de pesquisas que estudem este fendmeno. A
autora ainda destaca que o efeito retroativo, principalmente, ¢ mal
compreendido e pouco pesquisado, constatacdo essa que pudemos
comprovar, ao procurar pesquisas em LA, no Brasil, especialmente
sobre validade e efeito retroativo no Enem, uma vez que somente um
parco volume de estudos sobre o tema foi encontrado.

Vicentini (2011) abordou a relevancia de pesquisas empiricas
sobre validade e efeitos retroativos. A autora objetivou explicitar a
importancia de estudos sobre os dois conceitos relativos ao Enem e
mostra que ndo ha, até a data de seu trabalho, estudos empiricos que
comprovem a validade deste exame nem que mostrem o alcance ou néo
de efeitos retroativos positivos no ensino médio. Segundo as
implicacBes e resultados de seu estudo é possivel afirmar, segundo a
pesquisadora, que as publicacdes (até 2011) sobre essas questdes com
relagdo ao Enem (antigo e novo) séo escassas ou mal direcionadas, além
de estarem desatualizadas. Vicentini (2011) ainda relata que a atual
configuracdo do exame e seu consequente carater de alta relevancia,
bem como as diversas polémicas que o envolvem, tornam urgente a
necessidade de estudos acerca da validade do Enem e dos efeitos que ele
vem provocando nos processos de ensino e aprendizagem. Assim, a
pesquisadora conclui que é importante que a area de Linguistica
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Aplicada investigue e promova estudos sobre questfes relacionadas ao
exame.

Vicentini (2015) também desenvolveu pesquisa de mestrado em
que estudou o efeito retroativo da redacdo do Enem no ensino médio.
Seu objetivo principal foi investigar se a prova de redagdo, em seu
formato atual, influencia as préaticas de ensino de professores de turmas
do terceiro ano do ensino médio de duas escolas da cidade de Campinas,
sendo uma publica e a outra privada. O estudo buscou entender de que
natureza é esse efeito e como ele acontece, nas praticas diarias de sala de
aula, nas disciplinas de lingua portuguesa e redagdo. A autora realizou
uma pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico, observando praticas de
sala de aula, fazendo anota¢fes de campo e entrevistando professores e
alunos, para triangular esses dados com a analise de documentos oficiais
do exame. Os resultados mostraram a existéncia de efeito retroativo nas
percepcdes, atitudes e praticas da professora da escola privada. No
contexto da escola publica, esse efeito se deu apenas no discurso da
professora, mas ndo em sua pratica. Segundo a autora, fatores diversos
sd0 responsaveis por esses resultados. Enquanto na escola privada,
fatores relativos ao teste propriamente dito, tais como sua natureza,
formato e habilidade avaliada favoreceram a existéncia do efeito, o
mesmo ndo aconteceu na escola publica. Fatores pessoais, tais como as
crengas e o grau de conhecimento sobre o exame, também foram
determinantes na ocorréncia de efeitos, ressalta a pesquisadora.

A dimensdo de valor, indicando se um efeito € bom ou néo,
guestdo bastante complexa dentro dos estudos sobre efeito retroativo,
como apontamos em secdo anterior, é igualmente abordada no trabalho
de Vicentini (2015), indicando que esse julgamento depende de quem
faz a apreciagdo. Os resultados confirmaram a hip6tese levantada em
outros estudos sobre o tema de que um mesmo teste exerce efeitos
distintos, de maior ou menor intensidade, em alguns professores e
alunos e ndo necessariamente em outros. A autora conclui seu trabalho
ressaltando a importancia da ampliacdo do nimero de pesquisas sobre
efeito retroativo para que se entenda a validade da prova de redacdo do
Enem.

Rauber (2012), em dissertacdo que objetivou compreender o
construto que fundamenta a prova de inglés do Enem, relata que a partir
da reformulacdo do exame em 2009, dois aspectos despertaram a
atencdo em sua pesquisa: a inclusdo de uma prova que avalia a



78

habilidade de leitura em lingua estrangeira (LE) dos candidatos e a
auséncia de especificagcdes para essa prova, nas quais deveriam constar
informag0es relacionadas aos construtos que a fundamentam. Partindo
dessa perspectiva, a pesquisadora fez uma pesquisa qualitativa, de base
interpretativista, baseada em documentos. Os resultados, provenientes
da analise das questes da prova de inglés das edicdes 2010 e 2011
revelam, segundo a pesquisadora, que a avaliacdo de leitura em LE
operacionalizada nessa prova mobiliza predominantemente a
decodificacdo de textos pelos examinandos, sendo perpassada por uma
concepcdo estreita e fragmentada de lingua(gem)® e associada a uma
visdo de leitura como extracdo passiva dos sentidos do texto (RAUBER,
2012).

Segundo Rauber (2012, p. 85), a compreensdo exigida dos
examinandos em algumas questbes é restrita & decodificacdo das
palavras do texto, em uma pratica de leitura que ndo envolve a
atribuicdo de sentidos. Rauber (2012) relata ainda que, para garantir a
autenticidade da prova de inglés do Enem, seria necessario que suas
questbes contemplassem a situagdo de uso da lingua-alvo. A
pesquisadora salienta que situagfes reais de leitura em LE no contexto
universitario exigem bem mais dos alunos do que a decodificacdo de
palavras e a escolha de uma interpretacdo possivel para o texto, como é
apresentado no Enem (RAUBER, 2012, p. 85).

A discussdo de Rauber (2012) aponta para uma das preocupacdes
deste presente estudo em que dedicamos especial atencdo a essas
guestdes de autenticidade, uma vez que o conceito de validade alerta
para a necessidade de um teste apresentar caracteristicas tais quais as
apontadas por Rauber (2012) em seu estudo. De todo modo, nédo
interessa aqui somente discutir se o teste é autentico ou ndo, mas, sim,
apresentar subsidios para problematizar se 0 Enem é um teste valido.

 Em seu texto, Rauber (2012) n&o explica, diretamente, o que isso significa,
mas relata que “o olhar do examinando ndo ¢ direcionado para além do que esta
impresso, de modo que ele perceba que os textos da prova ndo sdo apenas
suportes neutros de fragmentos da lingua(gem) [...], € 0 modo como os temas
sdo abordados nos textos da prova de inglés ndo permite que os examinandos
compreendam a relagdo existente entre a lingua(gem) e as diferentes visdes de
mundo dos individuos, em um intricado processo que associa 0 uso da LE
(inglés) as praticas sociais e a questdes de poder, identidade e cidadania [...]”
(RAUBER, 2012, p. 85). Acreditamos ser isso 0 que ela entende como
concepcao estreita e fragmentada de linguagem.
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Rauber (2012) entendeu que a maior parte das questdes da prova
de inglés do Enem ndo converge com as sugestdes das OCEM-LEZ.
Segundo a pesquisadora, as OCEM-LE sinalizam que a leitura em LE
deve ser entendida “como pratica cultural e critica de linguagem”
(BRASIL, 2006, p. 111 apud RAUBER, 2012), atribuindo-lhe um papel
essencial na formacdo cidadd dos aprendizes. O documento sugere,
também, que os temas tratados nos textos de leitura sejam selecionados
a partir do interesse dos alunos, para possibilitar a reflexdo deles sobre a
sociedade, além de favorecer a amplia¢do da sua visdo de mundo. Ao
recomendarem que a leitura — assim como a comunicacdo oral e a
pratica escrita — seja trabalhada ao longo dos trés anos que
compreendem o ensino médio, as OCEM-LE enfatizam a necessidade da
implementacdo de mudancas de natureza teérica que norteiam o trabalho
de leitura, a fim de que possibilite 0 desenvolvimento do letramento
critico®® (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001 apud RAUBER,
2012). Os resultados mostraram, ainda, que as competéncias e as
habilidades apresentadas pela Matriz de Referéncia para o Enem (2009)
— gue também utilizamos no presente estudo - ndo sdo contempladas na
prova de inglés, além de sinalizarem que todo o processo de
desenvolvimento desta prova do Enem deveria ser revisto pelos agentes
do MEC/INEP (desenvolvedores da prova, corretores, etc.). Conforme a
autora, a revisdo prova de Inglés deveria “[...] comecar pela elaboracao
de especificagbes consistentes para essa prova, € acima de tudo,
coerentes com as teorias contemporaneas que orientam 0 processo de
ensino-aprendizagem de LE (inglés) e sua avaliagdo.” (RAUBER, 2012,
p. 7).

Rauber traz Alderson e Banerjee (2002 apud RAUBER, 2012)
gue defendem que os elaboradores de testes no contexto de linguas
devem ser linguistas aplicados informados sobre as teorias
contemporaneas de descricdo, aquisicdo e uso da lingua(gem). Segundo
ela, os elaboradores também precisam saber como 0s conceitos podem
ser operacionalizados, ou seja, precisam compreender como esses
conceitos podem ser transformados de maneira a inferir o uso que um
individuo faz da lingua. De acordo com a pesquisadora, a afirmacéo da
Matriz de que o examinando deve ter a competéncia de conhecer e usar

% Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — Lingua Estrangeira.
% para fins deste estudo, ndo abordamos a questédo do letramento.



80

linguas estrangeiras modernas, além de ser vaga e genérica, também nao
é observada na prova de inglés do Enem, uma vez que essa prova, ao
exigir somente conhecimento sobre a lingua inglesa, ndo avalia a
capacidade de uso da lingua(gem) dos examinandos.

Blanco (2013), também em pesquisa de mestrado, estudou a
insercdo da prova de lingua inglesa no Enem e as implicacdes disso em
seu ensino. O foco de sua pesquisa foi conhecer e analisar o efeito
retroativo inicial causado pela insercdo da lingua inglesa no exame, a
partir de dados coletados tanto de alunos como de professores
envolvidos e com a preparacdo de alunos para 0 mesmo. A pesquisadora
realizou uma pesquisa qualitativa, sem hipoteses pré-estabelecidas, e
buscou saber o que os principais envolvidos tinham a dizer sobre a
lingua inglesa e sobre o exame do Enem. Os participantes da pesquisa
foram alunos e professores do Gltimo ano do ensino médio ou de curso
preparatorio para vestibular de uma cidade do interior do estado de S&o
Paulo. Todos os alunos participantes da pesquisa fizeram o Enem em
2011. Segundo a pesquisadora, um impacto inicial péde ser evidenciado
a partir da analise dos dados, ressaltando a relevancia do exame para a
sociedade e para o ensino de lingua inglesa na escola regular. A partir da
primeira questdo de seu trabalho: “Qual é a percepcdo dos agentes
(professores e alunos) da escola publica em relagéo & inser¢do da lingua
inglesa no Enem?” a autora discutiu, com base nas percep¢des dos
participantes, que maior importancia a lingua inglesa e a disciplina
referente a ela foi atribuida por alguns alunos apés a inclusédo de Inglés
no Enem. Além disso, algumas mudancas aconteceram nas aulas com a
insercdo de novos materiais e com a retomada de alguns aspectos de
documentos oficiais. A pesquisadora relata que sentiu falta de uma
apresentagdo mais explicita do contetido do exame?’, o que seria muito
importante para o preparo dos alunos, mesmo que tal preparo ndo se
restrinja ao final do ensino médio e refira-se a todo esse ensino. A partir
da segunda pergunta de seu trabalho “Que efeitos/impactos sdo descritos
em percepcOes por esses agentes na acdo escolar em decorréncia da
insercdo da lingua inglesa no Enem?”, a pesquisadora relata que os
dados revelaram que 0 Enem passou a ser considerado um exame de alta
relevancia, por meio do qual os alunos veem uma oportunidade de
ingressar no ensino superior, com a maioria interessando-se
exclusivamente pelo ensino publico. Ela relata que apesar de o Enem ser
utilizado como forma de selegdo de bolsistas para instituicdes

% Nao fica explicito na dissertacdo dela se essa apresentacéo é o conhecimento
que os professores tém, ou uma apresentacdo da escola para os professores.
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particulares de ensino, uma minoria se inscreveu para a selecdo do
Programa Universidade para Todos — ProUni. A pesquisadora ainda
mostra em seu estudo que foi atribuida maior relevancia a disciplina de
lingua inglesa, mas ainda pouco se acredita no ensino efetivo dessa
lingua na escola regular, com a maioria dos participantes desta pesquisa
optando pela prova de espanhol no Enem. Por fim, segundo Blanco
(2013), a visdo de alunos e professores em relacdo a prova foi bastante
positiva, com a mesma sendo considerada por todos como facil,
interessante e coerente em relacdo ao contelido que estudaram no ensino
médio.

Outra pesquisa, desenvolvida por Gomes (2013), investigou se 0
Enem tem gerado efeito retroativo nas aulas de lingua portuguesa (LP)
do ensino médio em trés escolas de Uberaba-MG. A pesquisa foi
embasada em estudos de Linguistica Aplicada (RAJAGOPALAN, 2006;
CHAPELLE, 1999; SCARAMUCCI, 2004; 2011, ALDERSON;
WALL, 1993; dentre outros), e também explorou os conceitos de
validade e de efeito retroativo. Dividido em duas fases, o estudo
apresentou dados provenientes de uma pesquisa documental e de uma
pesquisa de campo. Na primeira fase, a pesquisadora analisou provas de
2009, de 2010 e de 2011 do Enem e contrastou essa andlise com a
analise de duas provas anteriores & reformulagcdo do exame (2001 e
2004) para, deste contraste, poder compreender o que ha de “novo” no
exame realizado a partir de 2009. Além disso, Gomes (2013) analisou
documentos docentes obtidos a partir do estudo de campo; em seguida,
selecionou (com base em dados estatisticos do desempenho de escolas
da regido de Uberaba-MG) as trés escolas — uma estadual, uma federal e
uma particular — que obtiveram os melhores resultados nos exames de
2010. Enquanto estudo de campo, a pesquisadora foi as escolas, aplicou
guestionarios aos professores participantes, coletou documentos
docentes (planos de ensino, aulas digitalizadas, avaliaces aplicadas),
realizou notas de campo a partir de assisténcia a aulas de LP do terceiro
ano do EM e utilizou outro instrumento de coleta de dados (constituido
por copias de cadernos de alguns discentes dos professores de LP,
participantes da pesquisa). A pesquisadora apresentou uma andlise
interpretativista (tendo como base suas prdprias experiéncias) e
percebeu que: i) as provas de LP do Enem trazem mudangas de pouca
relevancia para conseguir impactar na forma como o docente ensina,
especialmente aquele que esta em sala de aula de ensino bésico, e ndo na
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universidade. Para justificar a afirmativa, ela relata, em seu estudo, que
carrega ambas as caracteristicas, isto é, a de ser docente da educacéao
basica e a de estar na academia como pesquisadora, assim consegue
perceber que suas graduais mudancgas de postura didatico-pedagdgica e
metodologica se realizam devido aos reflexos dos estudos que a
academia lhe propicia, e ndo devido ao impacto de exames nacionais
externos como o Enem; ii) foi possivel perceber que o efeito retroativo,
guando se manifesta, manifesta-se negativamente, com treinos e macetes
de resolucédo de provas, e ndo na forma de substancial reestruturagéo do
Ensino Médio e iii) a ideia do senso-comum de que as escolas
particulares adaptam-se mais rapidamente e até mais eficientemente ndo
se comprova cientificamente, visto que as trés esferas observadas
(federal, estadual e privada) agem de forma muito similar relativamente
ao foco do ensino e a estruturagdo do Ensino Médio.

Mesmo que, no presente estudo, ndo analisemos o efeito
retroativo, trazemos essa discussdo por entender que esse construto
precisa ser problematizado juntamente com o conceito de validade, uma
vez que as consequéncias e valores sociais/culturais de um teste podem
ser considerados como um tipo de validade.

Embora investigar os impactos causados por exames vestibulares
seja uma grande tendéncia em vérias pesquisas na area de avaliacao, ja
gue sdo exames de alta relevancia — e tém potencial para decidirem o
futuro de muitos candidatos -, pouca aten¢do vem sendo dada a validade
do Enem - como podemos notar, ao encontrar (nos bancos de teses e
dissertacdes da Capes e das pds-graduacBes em Linguistica Aplicada das
universidades brasileiras) - apenas 5 pesquisas sobre o tema. Ha que se
discutir também que o Enem é um exame recente e, portanto, natural
gue ainda ndo tenham tantas pesquisas assim.

Tendo apontado para o que entendemos por leitura, para os
conceitos de avaliacdo do ensino de linguas e para os estudos sobre a
validade do Enem; no proximo capitulo, analisamos os documentos
oficiais que ancoram tal exame.
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3 ANALISE DOS DADOS: OS DOCUMENTOS NORTEADORES
DO ENEM

Neste capitulo, empreendemos a analise documental dos
documentos oficiais que ancoram o Enem. O capitulo esta dividido em
duas se¢Bes. Na primeira, apresentamos o contexto historico e politico
da educacdo no Brasil até o surgimento do Enem, destacando os
documentos oficiais que o ancoram no decorrer do tempo, por entender
gue esta retrospectiva nos auxilia a compreender a dindmica do exame
hoje. Na segunda se¢do, analisamos as semelhangas e divergéncias entre
0s documentos oficiais e a Matriz de Referéncia com relacdo a
concepcdo de linguagem, pois este foi o construto no qual nos baseamos
para problematizar a validade do exame.

3.1 Entre Passado e Presente: Uma Retrospectiva até o Surgimento
do Enem

Nesta secdo, apresentamos, ainda que brevemente, 0 contexto
histérico e politico da educacdo no Brasil até o surgimento do Enem.
Trouxemos também alguns aspectos importantes de documentos
fundamentais para delineamento da educacdo brasileira, no sentido de
evidenciar o percurso percorrido até o surgimento do Exame Nacional
do Ensino Médio. O objetivo é enriquecer as discusses sobre o tema e
compreender melhor a configuracdo atual desse exame. Iniciaremos pelo
aparecimento do ensino superior no Brasil e, consequentemente, pelos
exames de acesso, categoria do Enem atualmente.

Segundo Santos (2011), o ensino superior no Brasil surgiu com
0S jesuitas no periodo colonial, tendo como primeiros cursos os de
Filosofia e Teologia. Em 1808, com a vinda da Familia Real, surgiram
as faculdades com carater profissionalizante, sendo que, antes deste
periodo, a classe alta buscava formacdo superior na Europa. Com o
surgimento dos cursos de ensino superior, surgiu também a necessidade
de exames preparatdrios, embora, importa ressaltar que entre 1891 e
1910, periodo marcado pela criagdo de muitas escolas superiores no
pais, 0 acesso era automatico. Foi a partir de 1911, ano em que houve
uma institucionalizacdo do acesso ao ensino superior por meio de
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Decretos Federais, que foi firmado o Decreto n° 8.659, instituindo o
Exame de Admissdo. Conforme Santos (2011) relata,

Esses exames consistiam em prova escrita sobre
conhecimentos da lingua vernacula e uma prova
oral sobre leitura com interpretacdo do texto,
conhecimento geral da lingua francesa, de
geografia e de historia do Brasil, e toda a parte
prética da aritmética elementar. [...] tais exames
foram os passos iniciais para o surgimento dos
atuais cursinhos preparatdrios para o vestibular,
pois os candidatos tinham que passar por um
processo  arduo de preparagdo. [..] o©
estabelecimento do exame visava garantir a
funcdo do ensino de “formar as classes
intelectuais dominantes” (SANTOS, 2010, p. 2).

Segundo a autora, quatro anos depois de oficializado o exame de
admissdo, o Decreto n°. 11.530, de 18 de mar¢o de 1915, mudaria a
nomenclatura desses exames para vestibular. O decreto também previa
que, além de fazer o vestibular, o candidato precisava apresentar o
certificado de aprovacdo das matérias do Curso Ginasial realizado em
estabelecimentos de ensino publico (especificamente o Colégio D. Pedro
Il, que era Federal, ou de outros estabelecimentos estaduais). Os
candidatos vindos de escolas privadas também tinham que estar
aprovados nesses segmentos para serem certificados e terem acesso a
educagdo superior (SANTOS, 2011, p. 2).

Dez anos ap0s a instituicdo do exame denominado de vestibular,
novas mudangas foram instituidas. Santos (2011) afirma que o Decreto
n° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, acentuou ainda mais o carater
seletivo e discriminatério dos vestibulares, pois estabeleceu o critério de
maximo de vagas nas instituicdes. Até este momento, todos os
estudantes aprovados no exame tinham direito a matricula. Com esse
novo decreto, a instituicdo de ensino ficava responsavel por definir o
nimero maximo de vagas anuais, e 0s estudantes aprovados eram
matriculados por ordem de classificacdo até completar esse ndmero,
como ainda ocorre até hoje - com a diferenca que, atualmente, novos
alunos podem ser chamados & medida que novas vagas vao surgindo.

Por mais de quarenta anos prevaleceram as diretrizes apontadas
no decreto de 1925. Somente em 1968 uma nova caracteristica é
incorporada ao exame vestibular, explicitada na Lei de Diretrizes e
Bases - LDB - de nimero 5540. Segundo o artigo 21 do documento,
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O concurso vestibular, referido na letra a do artigo
17, abrangerd os conhecimentos comuns as
diversas formas de educacéo do segundo grau sem
ultrapassar este nivel de complexidade para
avaliar a formacéo recebida pelos candidatos e sua
aptiddo intelectual para estudos superiores
(BRASIL, 1968 Art. 21).

A lei 5.540 explicita aquilo que os documentos anteriores ndo
traziam sobre a alegada fungdo do exame enquanto instrumento de
avaliagdo da “formacdo recebida pelos candidatos” e da “aptiddo
intelectual para estudos superiores”. Assim, fica claro, na lei, que a
funcéo do vestibular é avaliar o ensino médio e aferir se o aluno tem os
requisitos necessarios para entrar no ensino superior.

Trés anos apds a implementacdo da LDB 5.540, o Decreto n°
68.908, de 13 de julho de 1971, criou a caracteristica do vestibular
unificado. Cinco anos mais tarde, o Decreto n® 79.298, de 24 de
fevereiro de 1977, garantiu a insercdo da prova de redagdo nos
vestibulares (SANTOS, 2011). A autora reforga que este relato histdrico
nos permite observar que a forma de acessar 0 ensino superior brasileiro
foi marcada por regras e fiscalizacdo do Governo, 0 que garantiu seu
aspecto excludente e discriminatdrio.

Ainda em 1971, a LDB 5.692, instituiu a chamada Reforma do
Ensino, importante passo para a estruturacdo do que chamamos hoje de
ensino médio, etapa obrigatdria para que 0s jovens cheguem ao ensino
superior. De acordo com a LDB de 1971, os ensinos fundamental e
médio (primeiro e segundo grau, como eram chamados antes da
publicacdo da referida lei) tinham como objetivo preparar os estudantes
para o trabalho e para o exercicio da cidadania. Assim, a Reforma do
Ensino “atribuia ao 2° grau uma dupla funcdo: preparar para o
prosseguimento de estudos ou habilitar para o exercicio de uma
profissdo técnica, caracterizando uma disputa entre objetivos humanistas
de um lado e econdmicos de outro.” (MARCUSCHI, 2006, p. 57). Com
isto, alguns alunos, por suas condi¢fes econdmicas diversas, eram
motivados a procurar o ensino médio para se profissionalizar. Ao
mesmo tempo, segundo Marcuschi (2006) havia uma diminuicdo da
pressdo sobre o0 ensino superior, ja que apenas os que tinham condigdes
financeiras faziam algum curso preparatério para entrar nas
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universidades. Silva (2010, p. 3) afirma que a LDB 5.692, apesar de
parecer flexivel, acabou legitimando a exclusdo de muitos da
universidade, “[...] revelando em seu texto, inclusive, expressdes
autoritarias bem condizentes com o regime militar.”.

Neste contexto, por conta do nosso foco na concepcdo de
linguagem nos documentos oficiais, € valido lembrar que, no texto da lei
5.692/71, a abordagem do ensino de lingua portuguesa veiculada estava
pautava na prescricdo, na imposicdo de normas. De maneira geral, a
lingua foi entendida como instrumento de comunicagdo e como simbolo
cultural do pais. Conforme destacado no 2° paragrafo da LDB de 1971:
“No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da lingua
nacional, como instrumento de comunicacdo e como expressdo da
cultura brasileira.” (BRASIL, 1971, § 2°).

Entretanto, a estruturacdo do ensino médio e dos exames
vestibulares e a concepgdo de linguagem vinculada nos documentos
oficiais comegam a sofrer mudancas a partir dos anos 90. Os modelos de
educagdo passam a ser questionados devido, em boa parte, ao contexto
politico internacional. Castro e Tiezzi (2005, p. 1) afirmam que a década
de 90 inaugura um novo ciclo na educagdo brasileira, com a
democratizacdo de acesso ao ensino fundamental e a expanséo do ensino
médio. Segundo Tavares (2013), a implementacdo de politicas
educativas internacionais, de organismos como UNESCO, BIRD e
OCDE®, iniciou-se na década de 1980, mas concretizou-se
principalmente a partir dos anos 1990. Estas organizages tiveram
visdes muito semelhantes acerca do que seria, para elas, estar bem
formado para a era da informacdo e da tecnologia. Conforme as
premissas das politicas educativas pautadas pelas organizagoes
internacionais, ressaltadas por Beech (2009),

[...] Os estudantes devem preparar-se para o0
mercado de trabalho, no qual precisam dominar
tecnologias complexas e demonstrar criatividade,
inovacdo e adaptabilidade. [...] Além disso, dada a
velocidade com que sdo gerados novos
conhecimentos ¢ o “fato” de que as tecnologias
evoluiram de forma rapida e permanente, estas
organizagbes enfatizam a necessidade de um

%8 UNESCO = Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura; BIRD = Banco Internacional para Reconstrucéo e Desenvolvimento ou
Banco Mundial;, OCDE = Organizacio para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico.
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sistema de educagdo permanente [..] em que é
fundamental que as criancas e jovens recebam
uma educagdo basica de qualidade, na qual
possam adquirir uma série de habilidades
fundamentais que permitam aprender ao longo de
toda a vida [...] Em primeiro lugar, se diz que os
contelidos vocacionais ou profissionais devem ser
abandonados no curriculo. Este deve concentrar
se, por outro lado, na transmissao de uma série de
competéncias bésicas gerais que todo sistema
educativo deveria fornecer a seus alunos: a
comunicacdo, a criatividade, a flexibilidade,
aprender a aprender, o trabalho em equipe e a
solucdo de problemas. [...] Finalmente, com as
mudangcas velozes e permanentes que a UNESCO,
0 Banco Mundial e a OCDE prediziam ser
lideradas pela mudanga tecnoldgica, a ciéncia e a
tecnologia devem ocupar um lugar central no
curriculo, junto com a matemaética, a leitura e a
escrita [...] (BEECH, 2009 [2007], p. 40-41).

Mesmo com os contelidos vocacionais e profissionais sendo
abolidos dos curriculos, o foco principal ainda estava em preparar o
aluno para o mercado de trabalho e, principalmente, para um mercado
de trabalho onde a tecnologia é predominante. Para isso, segundo essas
orientacdes, todo o sistema educativo precisava focar em competéncias
basicas gerais, partindo das premissas desenvolvidas pela UNESCO:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.
Estes quatro pilares foram definidos na Comissdo Internacional sobre
Educacéo para o século XXI%°, incorporados nas determinages da Lei
n°® 9.394/96 e nos PCNs.

Na Nova Lei de Diretrizes e Bases, como ficou conhecida a LDB
9.394 de 1996, o termo vestibular foi abolido, e a expressdo processo
seletivo foi adotada em seu lugar. (Mais adiante mostraremos o quadro
com o termo usado e a concepcdo de linguagem vinculada a cada
documento.) Esta mudanca deu autonomia para as instituicbes criarem

% publicado no livro Learning: the treasure within; report to UNESCO of the
International Commission on Education for the Twenty-first Century
(highlights). Paris: UNESCO, 1996.
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novos mecanismos de acesso, desde que estabelecessem articulagdo com
o0 ensino médio. No entanto, como Santos (2011) enfatiza, até o
surgimento do Enem, em 1998, esta ocasional e pretensa independéncia

[..] ndo significou mudangas nas praticas da
forma de acesso. Os processos de selecdo ndo
mudaram de nome, os instrumentos de avaliagdo
ndo sofreram alteracbes, e o conhecimento
continuou a ser explorado de forma linear, sem
garantir a reflexdo do candidato e priorizando o
conhecimento memorizado (SANTOS, 2011, p.
3).

Com relacdo ao ensino de linguas, ao contrario da LDB 5.692/71
que trazia palavras de ordem como “norma” e “estrutura”, na nova LDB
nota-se uma mudanca de perspectiva, ja que a linguagem ndo é mais
vista como simbolo cultural do pais, como aparece em 71, e ha uma
valorizacdo de préticas de ensino e de avaliacdo que estimulem os
estudantes, além da consideracdo de formas contemporaneas de
linguagem, que podem ser relacionadas as tecnologias. Conforme o
artigo 36 da referida lei:

O curriculo do ensino médio observara o disposto
na Secdo | deste Capitulo e as seguintes diretrizes:
| - destacard a educagdo tecnolégica basica, a
compreensao do significado da ciéncia, das letras
e das artes; o processo historico de transformagéo
da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e o exercicio da cidadania;

| - adotara metodologias de ensino e de
avaliagdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;

111 - sera incluida uma lingua estrangeira moderna,
como disciplina obrigatéria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da
instituicdo.

§ 1°. Os conteldos, as metodologias e as formas
de avaliagdo serdo organizados de tal forma que
ao final do ensino médio o educando demonstre:

]
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Il - conhecimento das formas contemporaneas
de linguagem; [..] (BRASIL, 1996, grifos
N0SS0S).

Voltando ao cenério politico, no ano de 1990, o Brasil participou
da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, na Tailandia,
convocada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e BIRD. Essa conferéncia
teve como resultado, segundo os PCNs da educagdo basica, “[...]
posicBes consensuais na luta pela satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem para todos, capazes de tornar universal a Educacdo
Fundamental e de ampliar as oportunidades de aprendizagem para
criangas, jovens e adultos.” (BRASIL, 1997, p. 11).

A partir dos compromissos assumidos internacionalmente, o
Ministério da Educacéo e do Desporto coordenou a elaboracdo do Plano
Decenal de Educagdo para Todos (1993-2003): um conjunto de
diretrizes politicas “[...] voltado para a recuperacdo da escola
fundamental, a partir do compromisso com a equidade e com o
incremento da qualidade, como também com a constante avaliacdo dos
sistemas escolares, visando ao seu continuo aprimoramento.” (BRASIL,
1997, p. 11).

Neste sentido, a LDB de 1996 ja buscava também consolidar e
ampliar o dever do Estado para com a educacdo, em geral. Marcuschi
(2006, p. 57) lembra que, com a LDB de 1996, pela primeira vez na
historia da legislacdo brasileira foi apresentado o conceito de Educacédo
Basica, cuja finalidade reside em “[...] desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensével para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores [...]”. Importa registrar que o conceito de Educaciao Basica é
de natureza ampla e soma educacdo infantil, educacdo fundamental e
ensino médio. Assim, a lei de 96 abriu campo para a publicacdo de
diversos documentos governamentais sobre possiveis mudancas a serem
operacionalizadas no ensino e até mesmo para concretizagdo de
reformas como a do ensino médio. Dentre esses documentos estdo 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais, tanto para o Ensino Fundamental
(1997) quanto para o ensino médio (1999).

O processo de elaboracdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais teve inicio a partir do estudo de propostas curriculares de
Estados e Municipios brasileiros, da analise realizada pela Fundagéo
Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com informagdes
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relativas a experiéncias de outros paises. Foram analisados subsidios
oriundos do Plano Decenal de Educacdo, de pesquisas nacionais e
internacionais, dados estatisticos sobre desempenho de alunos do ensino
fundamental, bem como experiéncias de sala de aula difundidas em
encontros, seminarios e publicacdes (BRASIL, 1997, p. 15). Os
Parametros Curriculares do Ensino Médio - PCNEM -, especialmente,
tém um duplo papel: “[...] difundir os principios da reforma curricular e
orientar o professor, na busca de novas abordagens ¢ metodologias.”
(BRASIL, 2000 [1999], I. 1, p. 4).

Sobre o ensino de linguas, um dos aspectos trabalhados nesta
pesquisa, 0s PCNs da educacgéo fundamental detalham que o objetivo do
ensino de lingua portuguesa € possibilitar que os alunos adquiram, ao
longo dos oito anos de ensino fundamental, “[...] uma competéncia em
relagdo a linguagem que lhes possibilitasse resolver problemas da vida
cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcancar a participacéo plena
no mundo letrado.” (BRASIL, 1997, p. 33). Assim, nota-Se uma
preocupacdo com o desenvolvimento de competéncias linguisticas do
educando para atuagdo no mundo letrado. De acordo com Silva (2010)
h&, nos PCNs, ndo s6 uma énfase numa lingua viva, que esta no dia a dia
dos estudantes e que ndo é reduzida meramente a objeto abstrato, ao
contrario, o documento do ensino fundamental aborda suas variedades
distintas e reafirma seu nimero indefinido de usos. H4, acima de tudo,
uma preocupacdo a acdo com e na linguagem. Desta forma, dentre os
documentos analisados, os PCNs (de ensino fundamental e médio) sdo
aqueles que trazem, pela primeira vez, uma concep¢do de linguagem
como interacdo ou préatica social, como detalharemos em secdo proxima.

Dentro de todo esse movimento de publicagdo de documentos e
discussbes sobre a educacdo, estd a Reforma do Ensino Médio que foi
comandada pelo Ministério da Educacdo, no periodo 1995-2002
(CASTRO; TIEZZI, 2005). De acordo com Martins (2000), esta reforma
surge, no Brasil, como um dos itens prioritarios da politica educacional
do Governo Federal, justificada pela necessidade de adequacdo desse
nivel de ensino as mudancas postas "pela ruptura tecnoldgica
caracteristica da chamada terceira revolucdo técnico-industrial, na qual
0s avancos da microeletronica tém um papel preponderante” (BRASIL,
2000 [1999], I. 1, p. 5), bem como pelas novas dindmicas sociais e
culturais constituidas nesse processo de mudanca.

Para concretizar a reforma proposta para tal segmento, o
Ministério de Educacdo e do Desporto, partindo de principios definidos
pela LDB de 96 e compreendendo que o Brasil devia estar integrado a
tendéncia internacional que implementou reformas nos sistemas de
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ensino para atender as exigéncias das mudancas econémicas, sociais e
culturais em curso, empreende o Programa de Reforma do Ensino
Profissionalizante (Decreto n° 2.208/97), institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolucdo CEB, n° 3/98) e
elabora os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, [2000]1999).

O decreto n® 2.208/97A institui a Reforma do Ensino
Profissionalizante que desvincula o ensino médio do ensino técnico.
Assim, o ensino médio que antes tinha a funcdo de preparar para o
mercado de trabalho, passa a ser somente um meio para atingir o ensino
superior. Segundo Céa (2007), com a aplicagdo desse decreto ha um
dualismo entre a formacédo geral e a formacédo profissional, a primeira é
destinada a preparar para o ingresso no ensino superior, e a formacéao
técnica é dedicada a preparar para 0 mercado de trabalho imediato.

Um ano ap6s a publicagdo dos primeiros PCNs do ensino
fundamental, a Portaria 438 do MEC, de 28 de maio de 1998, instituiu o
Exame Nacional do Ensino Médio, objeto de estudo deste trabalho.
Nessa primeira versdo, os objetivos iniciais eram:

I - conferir ao cidaddo parametro para auto-
avaliagdo, com vistas a continuidade de sua
formagcdo e & sua inser¢do no mercado de trabalho;
Il — criar referéncia nacional para os egressos de
qualquer das modalidades do ensino médio; Il —
fornecer subsidios as diferentes modalidades de
acesso a educacdo superior; 1V — constituir-se em
modalidade de acesso a cursos profissionalizantes
poés-médio (BRASIL, 1998c).

Observamos, portanto, que o foco inicial ndo era apenas servir
COMO acesso ao ensino superior, mas também e, principalmente, como
acesso a cursos profissionalizantes. Este mesmo objetivo é visto também
no Documento Basico (2002a), mas o texto ja indica que o exame pode
ndo s6 complementar, mas servir também como modalidade alternativa
para 0 acesso ao ensino superior, conforme podemos conferir no excerto
a seguir.

O ENEM serd realizado anualmente, com o
objetivo fundamental de avaliar o desempenho do
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aluno ao término da escolaridade béasica, para
aferir o desenvolvimento de competéncias
fundamentais ao exercicio pleno da cidadania.
Pretende, ainda, alcancar os seguintes objetivos
especificos:

a. oferecer uma referéncia para que cada
cidaddo possa proceder a sua auto-avaliagdo com
vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo
ao mercado de trabalho quanto em relagdo a
continuidade de estudos;

b. estruturar uma avaliagdo da educacéo
basica que sirva como modalidade alternativa ou
complementar aos processos de selecdo nos
diferentes setores do mundo do trabalho;

C. estruturar uma avaliagdo da educacéo
bésica que sirva como modalidade alternativa ou
complementar aos exames de acesso aos CUrsos
profissionalizantes pds-médios e ao ensino
superior (BRASIL, 2002a, p. 6, grifo nosso).

No entanto, conforme consta no site do INEP*’, foi somente a
partir de 2009 que o exame passou a ser efetivamente utilizado também
como mecanismo de selecdo para 0 ingresso no ensino superior,
conforme ja apresentamos no capitulo metodoldgico. Certamente, essa
exclusdo do ensino profissionalizante deve-se a Reforma do Ensino
Profissionalizante, resultado da Reforma do Ensino Médio como um
todo.

A Reforma do Ensino Médio trouxe também novos documentos.
Dentre eles, estdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — DCEM - (Resolucdo CEB, n. 3/98). Segundo Marcuschi
(2006), na mesma linha da LDB de 1996, além de reafirmarem o ensino
médio como etapa fundamental de escolarizacdo, as Diretrizes passam a
defender a necessidade de oferecer aos jovens uma formacgdo basica
comum, capaz de consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental; preparar para o trabalho e para a cidadanig;
aprimorar o educando como pessoa humana e oferecer ao estudante uma
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos
produtivos. Portanto, as DCEM indicam que h& uma unidade possivel e

% http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-0-enem
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necessaria a ser trabalhada nas redes de ensino que expressa 0s saberes
aos quais os jovens devem ter acesso.

E importante ressaltar que, em 2012 (Resolucio CNE/CEB
2/2012), o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou a resolugédo
gue estabelece as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino
médio no Brasil. Segundo Moehlecke (2012), a medida é apresentada
como uma atualizagdo das diretrizes de 1998, entendida como necessaria
diante das diversas mudancas ocorridas na legislacdo relativa ao ensino
médio nos Ultimos anos, bem como das transformagdes em curso na
prépria sociedade, no mundo do trabalho e no ensino médio. No campo
da organizacéo curricular, as novas diretrizes ratificam a proposta de
divisdo pelas areas que ja estd estabelecida nos PCNs: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. No entanto,
retiram a parte referente as tecnologias que aparece nos Parametros.

Ja os Pardmetros Curriculares do Ensino Meédio (PCNEM),
também resultado da Reforma do Ensino Médio, foram regulamentados
e publicados em 1999/2000 para atender a uma necessidade de
atualizacdo da educagdo brasileira. O “novo” ensino médio foi
organizado em trés areas de conhecimento: Ciéncias da Natureza e
Matematica; Ciéncias Humanas e Linguagens e Codigos, sendo que 0s
objetivos principais das areas de conhecimento sdo organizar, interligar
e contextualizar as disciplinas do curriculo. Dois anos ap6s a publicagéo
dos PCNEM, foram desenvolvidas orientaces complementares ao
ensino médio, cuja publicacdo foi publicada sob o titulo de PCN+.

H& ainda as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio,
elaboradas a partir de discussdes com equipes técnicas dos Sistemas
Estaduais de Educagdo, professores e alunos da rede publica e
representantes da comunidade académica. Esse complemento teve como
objetivo facilitar a organizacao do trabalho escolar e traz, de forma mais
detalhada, sugestbes de procedimentos pedagdgicos mais atuais
(BRASIL, 2006).

A conviccdo de que a formacdo média é etapa integrante da
educacdo basica e a ideia de que ha& conhecimentos tidos como
necessarios ao exercicio da cidadania sdo pressupostos mostrados nos
documentos vistos até agora (Diretrizes, PCNs, OrientacGes e PCN+) e
também estdo presentes no Enem — conforme sera mostrado a seguir -
que surge no final de 90, periodo em que a expansédo do EM comeca a
ser mais reivindicada pela populacdo e a integrar a agenda de politicas
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educacionais, devido ao contexto politico-econdmico da época e aos
movimentos sociais. Desta forma, podemos notar que o debate sobre o
ensino médio é amplo, assim como o sdo as questdes que permeiam a
definicdo da proépria especificidade desse nivel de ensino no pais e suas
respectivas politicas curriculares.

Ainda numa retrospectiva historica, buscando compreender a
estruturacdo do Enem atualmente, na subsecdo a seguir, abordamos
alguns aspectos sobre a avaliacdo em larga escala como elemento para a
elaboracdo de politicas publicas, pois entendemos que o Enem tem
grande potencial para induzir tais politicas.

3.1.1 A avaliacio de larga escala como elemento para elaboracdo de
politicas publicas

A elaboracdo de politicas publicas educacionais, as reformas e
também a elaboracdo de documentos oficiais decorrem, na maioria das
vezes, de estudos sobre avaliacdo educacional, solicitados pelas agéncias
internacionais. Esta preocupacao surgiu especialmente na década de 80,
guando se intensificaram quase todos os acordos com o BIRD, nos quais
havia um item de avaliacdo educacional, visando a efetividade das a¢des
geradas nos projetos educacionais. Nessa década, o MEC criou uma
comissdo para analisar suas acdes na area de avaliagdo para que,
consequentemente, os resultados dessas a¢fes pudessem contribuir para
0 ministério elaborar politicas que estivessem de acordo com as
necessidades das demandas da educacédo nacional (TAVARES, 2013).

De acordo com Tavares (2013), na primeira fase da avaliacdo em
larga escala da educacdo, entre 1990 e 1991, o MEC encomendou junto
a Fundagdo Carlos Chagas — FCC - a elaboracdo de provas construidas
com base nas propostas curriculares estaduais, buscando avaliar a gestdo
escolar, a competéncia do professor e o rendimento do aluno. A segunda
fase ocorreu entre 1993 e 1994 e também avaliou os trés aspectos acima
nas mesmas séries e disciplinas com objetivo de consolidar um sistema
nacional de avaliagdo. Nessa fase, construiu-se uma matriz comum com
70% das propostas curriculares dos Estados que foi devolvida aos
Estados para que ela pudesse ser analisada.

A intencdo com tal analise era conferir se tal matriz refletia, ainda
gue de forma geral, a estrutura basica dos curriculos, se 0s conteldos
trabalhados em cada estado eram essenciais e se eles estavam de acordo
com a série para a qual estavam sendo propostos. A partir dessa
apreciagdo, “O relatério ‘Avaliagdo’ de 1995 do MEC destacou
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mudangas que necessitavam de aperfeicoamento.” (TAVARES, 2013, p.
63).

Neste contexto de avaliagdo em larga escala da educagdo
brasileira, é importante destacar que o Banco Mundial (BIRD) teve
destacado papel no financiamento dos projetos, sendo que, em
contrapartida, apontou orientacdes:

a) Prioridade na educacgdo primaria. b) Melhoria
da eficicia da educagdo. c) Enfase nos aspectos
administrativos. d) Descentralizacdo e autonomia
das instituicBes escolares [..] e) A analise
econdmica como critério dominante na defini¢do
das estratégias (HADDAD, 2008, p. 24).

Buscando contemplar as exigéncias apontadas pelo BIRD, em
meados de 1990, surge 0 Saeb — Sistema de Avaliacdo da Educacédo
Basica - como politica publica educacional, com o “[...] objetivo de
contribuir para a melhoria da qualidade da educagéo brasileira e para a
universalizacdo do acesso a escola, oferecendo subsidios concretos para
a formulagdo, reformulacdo e o monitoramento das politicas publicas
voltadas para a educagdo basica.” (BRASIL, 2002¢, p. 9).

Nesse amplo sistema, trés avaliagdes externas em larga escala sdo
contempladas:

Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica —
Aneb: abrange, de maneira amostral, alunos
das redes publicas e privadas do pais, em areas
urbanas e rurais, matriculados na 42 série/5°ano
e 8%série/9°%ano do Ensino Fundamental e no 3°
ano do ensino médio, tendo como principal
objetivo avaliar a qualidade, a equidade e a
eficiéncia da educacdo brasileira. Apresenta os
resultados do pais como um todo, das regides
geograficas e das unidades da federagdo.

Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar
- Anresc (também denominada '‘Prova
Brasil"): trata-se de uma avaliacdo censitaria
envolvendo os alunos da 4% série/5%ano e
8%érie/9°%ano do Ensino Fundamental das
escolas publicas das redes municipais,
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estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a
qualidade do ensino ministrado nas escolas
publicas. Participam desta avaliagdo as escolas
gue possuem, no minimo, 20 alunos
matriculados nas séries/anos avaliados, sendo
os resultados disponibilizados por escola e por
ente federativo.

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo —
ANA: avaliacdo censitaria envolvendo o0s
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental das
escolas publicas, com o objetivo principal de
avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento
em Lingua  Portuguesa, alfabetizacdo
Matemaética e condicGes de oferta do Ciclo de
Alfabetizagdo das redes publicas. A ANA foi
incorporada ao Saeb pela Portaria n° 482, de 7
de junho de 2013. (INEP, 2015).

Segundo ainda dados do INEP, a Aneb e a Anresc/Prova Brasil
sdo realizadas bianualmente, enquanto a ANA é de realizacdo anual
(INEP, 2015).

Atualmente, essas avaliacbes tém servido ao MEC como
principais indicadores de qualidade da educacdo basica brasileira,
constituindo o indice denominado de IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica. Criado em 2007, o IDEB
combina o desempenho dos alunos na Prova Brasil (para os municipios),
a Aneb (para os estados da federacdo e para o pais) e os indices da taxa
de aprovagdo das escolas (medido atraves do Censo Escolar).

No entanto, enquanto essas avaliacfes servem de indicadores de
gualidade, é fundamental salientar que as Novas Diretrizes (BRASIL,
2013, p. 23) ja reconhecem também o Enem como referéncia nacional
para o planejamento da Educacdo Basica. Conforme consta neste
documento: “Atualmente, sdo referéncias nacionais para o
planejamento, em todas as instancias responsaveis pela Educacdo
Basica, o IDEB, o FUNDEB e o Enem.”. Segundo as novas DCEM, o
Enem deve, inclusive, fazer parte do Saeb:

Art. 21. O Exame Nacional do ensino médio
(Enem) deve, progressivamente, compor O
Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica
(SAEB), assumindo as funcfes de: | — avaliacdo
sistémica, que tem como objetivo subsidiar as
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politicas publicas para a Educagdo Bésica; Il —
avaliacdo certificadora, que proporciona aqueles
que estdo fora da escola aferir seus conhecimentos
construidos em processo de escolarizacéo, assim
como os conhecimentos tacitos adquiridos ao
longo da vida; 111 — avaliagdo classificatoria, que
contribui para o acesso democratico a Educacao
Superior (BRASIL, 2013, p. 201).

Vale frisar que (1) a consolidacdo de sistemas nacionais de
avaliagdo - como o Saeb e 0 Enem -, (2) a reformulacéo desse Gltimo e
(3) a sua utilizagdo nos processos seletivos das instituicdes de educacdo
superior, buscando democratizar as oportunidades de acesso a esse nivel
de ensino e induzindo a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio,
foram propostas de mudancgas que resultaram na formulagdo das Novas
Diretrizes. Assim, é intencdo que as diretrizes sejam um

[...] documento orientador dos sistemas de ensino
e das escolas e que possam oferecer aos
professores indicativos para a estruturagdo de um
curriculo para o ensino médio que atenda as
expectativas de uma escola de qualidade que
garanta 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso no
processo de aprendizagem e constituicdo da
cidadania (BRASIL, 2013, p. 149).

Outro ponto importante é que, no Documento Basico (BRASIL,
2002a), as Diretrizes (1998) estdo como documento de referéncia para
as competéncias e habilidades cobradas do estudante. Como as Novas
Diretrizes (2013) substituem as de 1998, é esperado que o Enem se
adeque as novas orientacdes, repensando sua Matriz de Referéncia. No
entanto, entendemos que o processo de mudanca néo é algo instantaneo.
Compreendemos que as Novas Diretrizes sdo uma publicagéo recente,
mas isso ndo exime os organizadores do Enem de repensar suas praticas
de acordo com este novo documento.

Para entender a importancia de cada documento visto até agora
para a estruturacdo do Enem e resumir as concepgdes de linguagem em
cada um deles, apresentamos o quadro a seguir. Também destacamos os
termos usados nesses documentos para se referirem aos exames de
acesso ao ensino superior, categoria do Enem atualmente. E importante
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ressaltar, por conta de nossos objetivos nesta pesquisa, que nossos focos
sdo os documentos que embasam o Enem de acordo com o Documento
Basico (BRASIL, 2002a): Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB 1996), os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (2000[1999]), as Diretrizes do Conselho Nacional de Educagdo
sobre a Educacdo Bésica (1998) e a Matriz de Referéncia do Enem
(20009).

No quadro que mostramos, a seguir, trazemos as concepcdes de
linguagem nos outros documentos de forma ilustrativa, jA que estes
documentos foram parte da historia da educacédo brasileira e mostram o
como novas perspectivas tedricas vao surgindo ao longo do tempo. As
concepcdes que foram discutidas na se¢do posterior ao quadro foram
somente aqueles referentes aos documentos norteadores do Enem.

Quadro 2 - Documentos importantes para a estruturagdo do Enem

TERMO
USADO
PARA
EXAMES DE
ACESSO

AGAO EM .
RELAGAO AOS CONCEPCAO DE

DOCUMENTO LINGUAGEM

EXAMES DE
ACESSO

Institui o
Exame de
Admissao.

Muda a
nomenclatura  Vestibular Né&o ha menc&o.
para vestibular.
Estabelece o
Decreto n° critério de
16.782-A (1925) maximo de
vagas.
Explicita a
funcgdo do
vestibular
como avaliador

LDB 5540 do ensino

(1968) médio e
mecanismo de
acesso ao
ensino
superior.
Criao

vestibular Vestibular N&o ha mencéo.
unificado.

Exames de
Admissdo

Decreto n°

8.659 (1911) Néo ha mengéo.

Decreto n°.
11.530 (1915)

Vestibular N&o h& mencéo.

Vestibular N&o ha mencéo.

Decreto n°.
68.908 (1971)
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Insere a prova

()
Decreto n de redacdo nos  Vestibular Né&o ha mencéo.
79.298 (1977) vestibulares.
Instituiu a NZo ha “Expressdo da Cultura/
LDB 1971 “Reforma do mencio Instrumento de
Ensino”. ¢ao. Comunicagdo”
Apresenta o
conceito de
Educagdo
Basica = “
LDB 1996 Educacdo l;rolce_sso Irilstrémento/PrOf:ca’fso
Infantil, eletivo e Comunicagdo
Educacdo
Fundamental e
ensino médio.
Defende a
necessidade de
oferecer aos I «
DCEM (1998)  jovensuma N0 hd  “Instrumento/Processo
formagao mengao. de Comunicagao
bésica
comum.
PCNs Ensino D|_fur1d¢_em 0s Proce_sso
= principios da Seletivo « .
undamental reforma (Contém Capacidade humana
(1997) e PCNs curricular e texto da que visa a intera¢do.”
EM (2000 orientam os LBD de “Pratica social.”
[1999)) professores. 1996.)
Portaria 438 Institui o N&o ha . g "
MEC (1998) Enem. menco. Ndo fica explicito.
DOCUMENTO
BASICO DO Deé::];er;]/e ° Vestibular Néo fica explicito.
ENEM (2002a) '
Define as “Capacidade humana
competéncias e que visa a interago.”
MATRIZ s Néoha “Pratica social.”
ENEM (2009) mencao. (Inferéncia da autora,

cobradas no
Enem.

ja que a Matriz esta
baseada nos PCNEM.)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos oficiais.
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Conforme podemos notar, o0 Enem possui em suas bases uma
ancoragem histdrica e politica que delineou, de certa forma, a sua
estrutura atual. Assim, fez-se necessario abordar essa ancoragem para
gue pudéssemos prosseguir na intencdo de compreender melhor a prova
de 2014 e relacionar as teorias em cada um.

Na secdo seguinte, apresentamos e discutimos as concepgdes de
linguagem que permeiam os documentos oficiais que sdo base para o
Enem, ja que esta concepcdo foi o construto utilizado para problematizar
a validade do exame.

3.2 A Concepcdo de Linguagem nos Documentos de Referéncia do
Enem

Aprendemos durante nossa formacdo que, na historia da
Linguistica, é possivel conceber a linguagem humana de diferentes
formas, dentre elas, destacamos aqui o entendimento da linguagem
enquanto: expressdao do pensamento; instrumento de comunicagéo;
capacidade humana que visa a interacdo ou como pratica social.

Dentro de uma concepgdo de linguagem como expressdao do
pensamento, as pessoas ndo se expressam bem porque ndo pensam. A
expressao se constroi no interior da mente, sendo sua exterioriza¢do
apenas uma traducdo. A enunciagdo é um ato monolégico, individual,
gue ndo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a
situacdo social em que a enunciagdo acontece. As leis da cria¢do
linguistica sdo essencialmente as leis da psicologia individual, e a
capacidade de o homem organizar de maneira l6gica seu pensamento
dependera da exteriorizacdo desse pensamento por meio de uma
linguagem articulada e organizada (TRAVAGLIA, 1997, p. 21).

Em uma concepcdo de linguagem como instrumento de
comunicacdo, a lingua é vista como um codigo, ou seja, como um
conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que € capaz de
transmitir uma mensagem, informacgdes de um emissor a um receptor.
Esse cédigo deve, portanto, ser dominado pelos falantes para que a
comunicacao possa ser efetivada. Como o uso do cédigo, que é a lingua,
é¢ um ato social, envolvendo consequentemente pelo menos duas
pessoas, € necessario que o coédigo seja utilizado de maneira semelhante,
preestabelecida, convencionada para que a comunicagdo se efetive
(TRAVAGLIA, 1997, p. 22).

Ja na concepcdo de linguagem como forma ou processo de
interacdo, o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é somente traduzir
e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas,
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sim, realizar agOes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A
linguagem &, pois, um lugar de interacdo humana, de interacdo
comunicativa pela produgédo de efeitos de sentido entre interlocutores,
em uma dada situacdo de comunicagao e em um contexto sécio-histdrico
e ideoldgico (TRAVAGLIA, 1997, p. 23).

Dessas, a terceira concepcdo é a que aparece mais nos
documentos norteadores mais recentes da educagdo brasileira, como
detalharemos adiante. Esta analise da concepg¢éo de linguagem foi feita
visando atingir nosso objetivo geral de pesquisa: analisar a prova de
lingua portuguesa do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) do ano
de 2014, contrapondo-a com a Matriz de Referéncia do Enem para
investigar 0 quanto esse exame avalia 0 que se propde a avaliar e
também um dos nossos objetivos especificos, qual seja: problematizar,
com base no que é posto na Matriz de Referéncia do Enem e nas
habilidades e competéncias exigidas dos alunos, o conceito de validade
de teste, pois a concepg¢do de linguagem foi o construto utilizado para
problematizar a validade. Para tanto, investigamos a concepcdo de
linguagem tanto na Matriz quanto na prova, lembrando que estas tém
sua origem nos documentos de referéncia do Enem. Assim, é necessario
investigar a concepcdo de linguagem em cada um deles, pois
compreendemos que ndo € o teste em si que ¢ validado, mas “[...] as
inferéncias derivadas dos resultados ou outros indicadores, assim como
as implicagOes para ag@o determinadas pela interpretagdo.” (MESSICK,
1989 apud SCARAMUCCI, 2011, p. 111).

O Enem tem como referéncias norteadoras, segundo o documento
oficial (BRASIL, 2002a), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes do
Conselho Nacional de Educacgdo sobre a Educacdo Bésica e a Reforma
do Ensino Médio. Consequentemente, algumas competéncias da Matriz
de Referéncia do Enem sdo recortes dos PCNEM e das Diretrizes de
1998. Algumas competéncias (que aparecem, no documento oficial, a
partir da pagina 19) sdo exclusivas da disciplina de lingua portuguesa.
Veja o quadro comparativo.*

3! As competéncias e habilidades em italico sdo aquelas requeridas no Enem que
temos como foco neste trabalho.



102

Quadro 3 - Competéncias dos documentos oficiais e competéncias da Matriz de
Referéncia

COMPETENCIAS NOS PCNEM

COMPETENCIAS

RS AT L 2 MATRIZ DE REFERENCIA ENEM (BRASIL, 2009)

E DCEM (BRASIL, 1998a)

Aplicar as tecnologias da Competéncia de area 1 - Aplicar as
comunicacgdo e da informacdo tecnologias da comunicagdo e da
na escola, no trabalho e em informagdo na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes outros contextos relevantes para sua vida.
para a sua vida (p. 12). H1 - Identificar as diferentes linguagens e
SeUS recursos expressivos como elementos
de caracterizacdo dos sistemas de
comunicagao.
H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as
linguagens dos sistemas de comunicacéo e
informacdo para resolver problemas
sociais.
H3 - Relacionar informacbes geradas nos
sistemas de comunicagdo e informacao,
considerando a fungdo social desses
sistemas.
H4 - Reconhecer posic@es criticas aos usos
sociais que sao feitos das linguagens e dos
sistemas de comunicacdo e informacao (p.
2).
Conhecer e usar linguas Competéncia de area 2 - Conhecer e usar
estrangeiras modernas como lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a instrumento de acesso a informagdes e a
informagdes, a outras culturas outras culturas e grupos sociais.
e grupos sociais (p. 11). H5 — Associar vocabulos e expressdes de
um texto em LEM ao seu tema.
H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e
de seus mecanismos como meio de ampliar
as possibilidades de acesso a informacdes,
tecnologias e culturas.
H7 — Relacionar um texto em LEM, as
estruturas linguisticas, sua funcdo e seu uso
social.
H8 - Reconhecer a importancia da
producdo cultural em LEM como
representacdo da diversidade cultural e
linguistica (p. 2).
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Utilizar-se das linguagens
como meio de expressao,
informacdo e comunicagdo
em situagBes intersubjetivas,
que exijam graus de
distanciamento e reflexo
sobre os contextos e estatutos
de interlocutores; e saber
colocar-se como protagonista
no processo de
producéo/recepcdo (p. 10).

Competéncia de area 3 - Compreender e
usar a linguagem corporal como relevante
para a propria vida, integradora social e
formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestagdes
corporais de movimento como originarias
de necessidades cotidianas de um grupo
social.

H10 - Reconhecer a necessidade de
transformacdo de hébitos corporais em
funcdo das necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal
como meio de interacdo  social,
considerando os limites de desempenho e
as alternativas de adaptacdo para diferentes
individuos (p. 2).

Recuperar, pelo estudo, as
formas instituidas de
construgdo do imaginario
coletivo, 0 patriménio

representativo da cultura e as
classificagbes preservadas e
divulgadas, no eixo temporal
e espacial (p. 14).

Recuperar, pelo estudo do
texto literario, as formas
instituidas de construcdo do
imaginario coletivo, 0
patriménio representativo da
cultura e as classificacbes
preservadas e divulgadas, no
eixo temporal e espacial (p.
24).

Competéncia de area 4 - Compreender a
arte como saber cultural e estético gerador
de significacéo e integrador da organizagéo
do mundo e da propria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes funcbes da
arte, do trabalho da produgdo dos artistas
em seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas produgdes
artisticas como meio de explicar diferentes
culturas, padrfes de beleza e preconceitos.
H14 - Reconhecer o valor da diversidade
artistica e das inter-relacdes de elementos
que se apresentam nas manifestagdes de
varios grupos sociais e étnicos (p. 3).

Analisar, interpretar e aplicar
0S recursos expressivos das
linguagens, relacionando
textos com seus contextos,
mediante a natureza, funcéo,
organizagao das
manifestacOes, de acordo com
as condigdes de produgdo e

Competéncia de éarea 5 - Analisar,
interpretar e aplicar recursos expressivos
das linguagens, relacionando textos com
seus contextos, mediante a natureza,
funcdo, organizacdo, estrutura das
manifestacdes, de acordo com as condicdes
de producdo e recep¢ao.

H15 - Estabelecer relagbes entre o texto
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recepgdo (p. 8).

Analisar 0s
expressivos da linguagem
verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a
natureza, funcéo,
organizagdo, estrutura, de
acordo com as condicOes de
producéo/recepcdo (intencéo,
época, local, interlocutores
participantes da criagdo e
propagacdo de idéias e
escolhas) (p. 20).

recursos

literario e 0 momento de sua producéo,
situando aspectos do contexto histdrico,
social e politico.

H16 - Relacionar informagdes sobre
concepgdes artisticas e procedimentos de
construgdo do texto literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores
sociais e humanos atualizaveis e
permanentes no  patrimdénio literario
nacional (p. 3).

Compreender e usar 0S
sistemas  simbdlicos  das
diferentes linguagens como
meios de: organizagdo
cognitiva da realidade pela
constituicdo de significados,
expressdo, comunicagdo e
informacdo (p. 6).

Competéncia de area 6 - Compreender e
usar os sistemas simbolicos das diferentes
linguagens como meios de organizacio
cognitiva da realidade pela constituicao de

significados, expressdo, comunicacdo e
informac&o.
H18 - Identificar os elementos que

concorrem para a progressdo tematica e
para a organizacdo e estruturacdo de
textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a fungdo da linguagem
predominante nos textos em situagdes
especificas de interlocucéo.

H20 - Reconhecer a importancia do
patriménio linguistico para a preservagao
da memdria e da identidade nacional (p.
3).

Confrontar opinides e pontos
de vista sobre as diferentes
linguagens e suas
manifestacbes especificas (p.
8).

Confrontar opinides e pontos
de vista sobre as diferentes
manifestacbes da linguagem
verbal (p. 21).

Articular as redes de
diferencas e semelhangas
entre as linguagens e seus

Competéncia de &rea 7 - Confrontar
opinides e pontos de vista sobre as
diferentes linguagens e suas manifestagdes
especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes
géneros, recursos verbais e ndo-verbais
utilizados com a finalidade de criar e
mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos,
opinides, temas, assuntos e recursos
linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo 0s
objetivos de seu produtor e quem é seu
publico alvo, pela andlise dos
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codigos (p. 24).

procedimentos argumentativos utilizados.
H24 - Reconhecer no texto estratégias

argumentativas empregadas para o0
convencimento do publico, tais como a
intimidacao, seducdo, comocéo,

chantagem, entre outras (p. 3-4).

Compreender e usar a lingua
portuguesa como  lingua
materna, geradora de
significacdo e integradora da
organizacdo de mundo e da
prépria identidade (p. 10 e p.
22).

Respeitar e preservar as
manifestacbes da linguagem,

utilizadas  por  diferentes
grupos sociais, em suas
esferas de  socializacdo;
usufruir  do patriménio

nacional e internacional, com
as suas diferentes visdes de
mundo; e construir categorias
de diferenciagdo, apreciacao e
criacdo (p. 9).

Considerar a lingua
portuguesa como fonte de
legitimagdo de acordos e
condutas sociais e como
representacdo simbolica de
experiéncias humanas
manifestas nas formas de
sentir, pensar e agir na vida
social (p. 20).

Competéncia de area 8 - Compreender e
usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e
integradora da organizacdo do mundo e da
prépria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes
géneros, as marcas linguisticas que
singularizam as variedades linguisticas
sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades
linguisticas a situacOes especificas de uso
social.

H27 - Reconhecer o0s usos da norma
padr&o da lingua portuguesa nas diferentes
situacBes de comunicacao (p. 4).

Entender os principios das
tecnologias da comunicacdo e
da informacéo, associa-las aos
conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes ddo
suporte e aos problemas que
se propdem a solucionar (p.

Competéncia de area 9 - Entender os
principios, a natureza, a fungdo e o
impacto das tecnologias da comunicagéo e
da informacéo na sua vida pessoal e social,
no desenvolvimento do conhecimento,
associando-o aos conhecimentos
cientificos, as linguagens que lhes dao




106

11).

Entender o impacto das
tecnologias da comunicacdo
na sua vida, nos processos de

producéo, no
desenvolvimento do
conhecimento e na vida social
(p. 12).

Entender a natureza das

tecnologias da informagdo
como integracdo de diferentes

suporte, as demais tecnologias, aos
processos de producdo e aos problemas
que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a fun¢@o e o impacto
social das diferentes tecnologias da
comunicacéo e informacéo.

H29 - Identificar pela analise de suas
linguagens, as tecnologias da comunicacao
e informacéo.

H30 - Relacionar as tecnologias de

meios de  comunicagéo,
linguagens e codigos, bem
como a funcéo integradora
que elas exercem na sua
relacio com as demais
tecnologias (p. 14).

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos oficiais. BRASIL, 2000
[1999], I. 2; BRASIL, 1998a; BRASIL, 2009.

comunicacgao e informacéo ao
desenvolvimento das sociedades e ao
conhecimento que elas produzem (p. 4).

Dos documentos orientadores do Enem, o PCNEM ¢€ o primeiro
documento para o ensino médio que trata efetivamente da concepcéo de
linguagem enquanto processo de interacdo humana, como prética social,
conforme podemos ver no Quadro 2, mas ele surgiu “encorajado” pelas
orientacdes da LDB de 1996, ja que, em seu texto, esta lei é tomada
como base. Conforme consta nos PCNEM: “Partindo de principios
definidos na LDB, o Ministério da Educac¢do, num trabalho conjunto
com educadores de todo o Pais, chegou a um novo perfil para o
curriculo, apoiado em competéncias basicas para a insercdo de nossos
jovens na vida adulta.” (BRASIL, 2000 [1999], 1. 1, p. 4).

Como ja mencionamos, ao invés de trazer palavras de ordem
como “norma” e “estrutura”, vistas na LDB anterior (1971), a nova LDB
traz, no que diz respeito ao conceito de linguagem, a interagdo, o
movimento efetivo da lingua, mas ainda aborda a linguagem como
instrumento. A lingua portuguesa é vista como instrumento de
comunicacdo, que permite 0 acesso ao conhecimento e o0 exercicio da
cidadania (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares de 1998 também trazem a linguagem
como instrumento de comunicacgdo, conforme seu artigo quarto, inciso
5:
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As propostas pedagdgicas das escolas e os
curriculos constantes dessas propostas incluirdo
competéncias basicas, conteldos e formas de
tratamento dos conteldos, previstas pelas
finalidades do ensino médio estabelecidas pela lei:
[..] V - competéncia no uso da lingua portuguesa,
das linguas estrangeiras e outras linguagens
contemporadneas como  instrumentos  de
comunicagdo e como processos de constituicdo
de conhecimento e de exercicio de cidadania
(BRASIL, 1998a, Artigo 4, grifo nosso).

J& nos PCNEM, a linguagem ¢é considerada como: “[...]
capacidade humana de articular significados coletivos em sistemas
arbitrarios de representacdo, que sdo compartilhados e que variam de
acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade [...]”
(BRASIL, 2000, [1999], I. 1, p. 19). A lingua j& ndo € vista como
instrumento, mas como capacidade humana, e entende-se que ha
sistemas compartilhados de acordo com a situagdo. Assim, 0s PCNEM
vao ao encontro do ideério bakhtiniano que coloca o dialogismo como
essencial para a interacdo, uma vez que a linguagem é considerada uma
pratica social que somente se realiza na interlocu¢do com o outro, ja que
a alteridade ¢ inerente & vida e ao homem. Isso fica mais evidente
quando o texto relata que: “Nao had linguagem no vazio, seu grande
objetivo é a interacdo, a comunicagdo com o outro [...]” (BRASIL, 2000,
[1999], I. 2, p. 5). Na citagdo em referéncia a Bakhtin, o documento
reforga que:

Nas praticas sociais, 0 espa¢o de producdo de
sentidos é simultaneo. Nesse, as linguagens se
estruturam, normas (codigos) sdo partilhadas e
negociadas. Como diz Bakhtin, a arena de luta
daqueles que procuram conservar ou transgredir
os sentidos acumulados séo as trocas linguisticas,
relacbes de forca entre interlocutores. O ato da
fala pressup8e uma competéncia social de utilizar
a lingua de acordo com as expectativas em jogo.
No ato interlocutivo, o contexto verbal relaciona-
se com o extra-verbal e vice-versa (BRASIL,
2000, [1999], I. 2, p. 6).
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Bakhtin (1997 [1952/53], p. 279) afirma que “todas as esferas
da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizagdo da lingua.”. Desta maneira, os usos da
lingua sdo tédo variados quanto as situacdes de uso. Assim, 0s PCNEM
compartilham desta viséo dialdgica ao afirmar que a linguagem é social:

[..] toda linguagem carrega dentro de si uma
visdo de mundo, prenha de significados e
significagbes que vdo além do seu aspecto formal.
O estudo apenas do aspecto formal
desconsiderando a inter-relacdo  contextual,
semantica e gramatical propria da funcdo da
linguagem, desvincula o aluno do caréter
intrassubjetivo, intersubjetivo e social da
linguagem (BRASIL, 2000, [1999], I. 2, p. 6-7).

Segundo Bakhtin (1997 [1952/53]), a palavra constitui justamente
0 produto da interagcdo do locutor e do ouvinte. Assim, ler é interagir
com o0 autor por meio do texto no género discursivo. A leitura, entdo, €
vista como construcdo de sentidos em inter-relagbes social e
historicamente situadas — que se estabelecem por meio de textos
escritos, em géneros do discurso diversificados, e que sdo motivadas por
propositos especificos (GERALDI, (1997 [1991]).

Os PCNEM enfatizam que o modo como a concepcdo de
linguagem esta neste documento se contrapde as concepgles anteriores,
dada a abordagem social representada na nova versdo. Assim, 0s
processos de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa deve basear-
se em:

[..] propostas interativas de lingua/linguagem,
consideradas em um processo discursivo de
construgdo do pensamento simbolico, constitutivo
de cada aluno em particular e da sociedade em
geral. Essa concepgdo destaca a natureza social e
interativa da linguagem, em contraposicdo as
concepcdes tradicionais, deslocadas do uso social
(BRASIL, 2000, [1999], I. 2, p. 18).

A concepcdo de linguagem como interagdo humana e como
objeto dialdgico que se efetiva no uso social permeia, portanto, os
PCNEM. E claro que isso ndo significa que ndo existem divergéncias,
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contradicdes e flutuacdes tedricas®, conforme apontam estudos como o
de Rodrigues Silva (2003). Ha alguns aspectos da Matriz de Referéncia
de Linguagens Cédigos e suas Tecnologias, embasada nos PCNEM, que
precisam ser questionados em relagdo ao contexto atual do exame,
conforme mostraremos adiante. No entanto, de uma maneira geral, 0s
PCNEM convergem com as bases tedricas deste trabalho: a visdo
dialégica bakhtiniana.

Conforme mostraremos a seguir, em quase todas as
competéncias da Matriz de Referéncia (reflexo dos PCNEM), inferimos
uma convergéncia com teorizagBes acerca dos géneros do discurso do
circulo de Bakhtin (1997 [1952/53]), pois, do nosso ponto de vista, ha,
nesses contetidos destacados, um olhar para a lingua/linguagem nas
praticas sociais, praticas que acontecem em géneros discursivos
diversos. No caso do Enem, investigamos se as competéncias e
habilidades da Matriz estdo, de fato, aparecendo no exame e se as
questdes refletem a concepcdo de linguagem dos seus documentos de
referéncia, por esta razdo trouxemos as concepgdes de linguagem aqui.
Assim, no proximo capitulo de andlise, apresentamos a analise das
questdes e as discussdes acerca da validade de construto.

%2 Entendemos que ndo ha, nos documentos oficiais analisados, um

embasamento tedrico claro; afinal, os Parametros e também a Matriz de
Referéncia, por exemplo, foram elaborados por diversos autores ancorados em
teorias diferentes. No entanto, ndo nos deteremos neste aspecto, pois isto foge
ao escopo desta pesquisa.
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4 ANALISE DOS DADOS: A PROVA DE LINGUA
PORTUGUESA E A MATRIZ DE REFERENCIA DO ENEM

Neste Gltimo capitulo, fizemos a analise documental da prova do
Enem de lingua portuguesa do ano de 2014. Focamos na prova de cor
azul do segundo dia do exame®, cuja abordagem é sobre Linguagens e
Codigos. Das 45 questbes desta prova de 2014, 29 delas foram
analisadas. Vale ressaltar que o foco ndo esta em questfes em que a
leitura € exigida para responder a enunciados que envolvem
conhecimentos enciclopédicos correspondentes a areas de conhecimento
diversas, mas em questBes de lingua portuguesa nas quais o ato de ler
implica uma reflexdo acerca das praticas sociais de uso da lingua.
Assim, questdes de literatura, linguas estrangeiras, linguagem corporal e
artes nao foram analisadas porque fogem ao escopo desta pesquisa e, por
essa razdo, os itens analisados ndao seguem uma ordem linear como
aparecem na prova.

Também discutimos analiticamente aspectos da Matriz de
Referéncia de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias - LCT - que
consideramos importantes de ser questionados em articulagdo com a
analise da prova para fins deste trabalho. Essa area de conhecimento esta
organizada a partir de nove competéncias, cada qual com suas
respectivas habilidades. Comentamos, a seguir, as competéncias e
habilidades que consideramos se referirem de modo mais relevante ao
tema geral desta pesquisa — a validade de construto nas questes de
lingua portuguesa do Enem de 2014. Justificamos nossa decisdo, por
entendermos que a Matriz de Referéncia extrapola as competéncias e
habilidades destinadas ao ensino de portugués como lingua materna, ja
gue a area de conhecimento em questdo engloba outras disciplinas/areas:
Literatura, Lingua Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica, Artes e
Informatica, que ndo sdo o foco de nosso trabalho. Deste modo,
analisamos as competéncias 1, 5, 6, 7, 8 e 9 da Matriz e suas respectivas
habilidades (com excecdo da competéncia 5, cujas habilidades se
referem ao texto literario).

% Como foi registrado no capitulo metodolégico, o exame é realizado em dois
dias. Além disso, as provas sdo separadas por cores (azul, amarela, branca e
rosa). As questdes sdo as mesmas. No entanto, elas sdo ordenadas de forma
diferente, de acordo com cada cor de prova.
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Antes de adentrarmos na prova, é valido mencionar, como ja
vimos, que a base para a elaborag8o da Matriz de Referéncia do Enem &,
principalmente, o postulado explicitado nos PCNEM. H& outros
documentos como a LDB (1996) e as Diretrizes (1998), mas voltamos
nossa aten¢do aos PCNEM por serem o documento mais recente no qual
0 Enem se baseia, conforme destacado no Documento Béasico (BRASIL,
2002a).

Um dos eixos centrais da Matriz de Referéncia (doravante MR)
é a ideia de competéncia, tal qual apresentada nos PCNEM que, segundo
esse documento, tem a ver com

[..] a capacidade de abstracdo, do
desenvolvimento do pensamento sistémico, ao
contrario da compreensdo parcial e fragmentada
dos fendmenos, da criatividade, da curiosidade, da
capacidade de pensar multiplas alternativas para a
solucdo de wum problema, ou seja, do
desenvolvimento do pensamento divergente, da
capacidade de trabalhar em equipe, da disposi¢do
para procurar e aceitar criticas, da disposicéo para
0 risco, do desenvolvimento do pensamento
critico, do saber comunicar-se, da capacidade de
buscar conhecimento (BRASIL, 2000 [1999], I. 1,
p. 11).

Estipula-se, portanto, que os alunos demonstrem capacidades
gue envolvem a disposicdo em desenvolver um pensamento critico, de
resolver problemas e em lidar com divergéncias. Além disso, ainda de
acordo com o documento: “Estas sdo competéncias que devem estar
presentes na esfera social, cultural, nas atividades politicas e sociais
como um todo, e que séo condicdes para o exercicio da cidadania num
contexto democratico.” (BRASIL, 2000 [1999], L.1, p. 11).

Desta forma, de acordo com o exposto, as competéncias sao
entendidas como mecanismos fundamentais para a compreensdo do
mundo e atuacdo nele, isto é, o saber fazer, conhecer, viver e ser,
preceitos também definidos pela UNESCO, nos anos 90, e presentes nos
Parametros. N&o basta o dominio dos contetdos, é necessario aplica-los
ao contexto em que se encontram. Assim, as competéncias sdo as
capacidades de contextualizar o saber: comparar, classificar, analisar,
discutir, descrever, opinar, julgar, fazer generalizacdes, analogias e
diagndsticos. As habilidades, por sua vez, sdo as ferramentas utilizadas
para o desenvolvimento de competéncias. Logo, para saber fazer,
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conhecer, viver e ser, € preciso instrumentos que conduzam o estudante
para que a acdo se torne eficaz. As habilidades sdo esses instrumentos
que, quando utilizados, possibilitam atingir os objetivos e desenvolver a
competéncia.

Assim, as habilidades, estdo ligadas diretamente a um “saber
fazer” (BRASIL, 2002a, p. 5), um potencial que se expressa por meio de
um desempenho concreto, enquanto que as competéncias sdo as
modalidades estruturais da inteligéncia. Ou seja, “acdes e operacdes
empregadas pelo individuo no estabelecimento de relagdes com e entre
objetos, situacBes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer”
(BRASIL, 20023, p. 5).

N&o entraremos na discussdo se a mensuracdo por competéncias
proposta pelo Enem sinaliza, de fato, o aprendizado ou se essa € a
melhor forma para medir o conhecimento dos estudantes. Percebemos,
todavia, que competéncias e habilidades, do modo como sdo
compreendidas pelos documentos oficiais, sdo dimensdes do saber
humano, intrinsecamente, relacionadas. Ambos os conceitos trabalham
com a mobilizacdo de saberes perante situagfes-problema: sdo
instrumentos que fomentam diferentes saberes para um determinado
fim. Nesse sentido, com base nos documentos, competéncias sao
trazidas aqui como “estruturas do conhecimento” (BRASIL, 2008, p.
39) construidas a partir do desenvolvimento de habilidades capazes de
instaurar um sistema cognitivo relevante, que sinalize a aprendizagem.
Habilidades, por seu turno, sdo “capacidades operativas” (BRASIL,
2008, p. 41), aperfeicoadas ou retificadas, conforme o esquema social,
estruturador das competéncias, é enraizado pelo intelecto.

Assim, tendo relembrado o que se entende por competéncia e por
habilidade, orientamos a analise da prova de acordo com cada
competéncia da Matriz, ou foco dos itens, e com a validade de construto
das questdes, visando atingir nosso objetivo principal de analisar a prova
de lingua portuguesa do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) do
ano de 2014, contrapondo-a com a Matriz de Referéncia do Enem para
investigar o quanto esse exame avalia o que se prop0e a avaliar.

Para alcangar este objetivo, dividimos as 29 questBes analisadas
em 6 grupos de analise, quais sejam: a) questdes com foco na
intepretacdo de texto; b) questfes com foco na competéncia 6 da Matriz
de Referéncia do Enem (2009); ¢) questdes com foco na competéncia 7
da Matriz; d) questdes com foco na competéncia 8 da Matriz; e)
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questdes com foco na competéncia 9 da Matriz e f) questdes com foco
em géneros discursivos. A escolha destes grupos foi feita de acordo com
o foco principal (competéncia) dos itens visando alcancar um de nossos
objetivos especificos, de discutir analiticamente a Matriz de Referéncia
do Enem de modo a destacar quais habilidades e competéncias
apresentadas na Matriz estdo presentes e como elas foram exigidas dos
estudantes na prova de lingua portuguesa do ano de 2014.

Visando também atingir outro objetivo especifico, de
problematizar, com base no que é posto na Matriz de Referéncia do
Enem e nas habilidades e competéncias exigidas dos alunos, o conceito
de validade de teste, também discutimos analiticamente a Matriz de
Referéncia, buscando sua correlagdo com os pressupostos dos PCNEM,
documento orientador do Enem, que foi nossa ponte para a discusséo
acerca da validade deste exame. Assim, observamos se a prova possui o
mesmo construto tedrico, especialmente a visdo de lingua enquanto
interacdo ou pratica social, que aparece nos Parametros Curriculares
para o Ensino Médio, como vimos no capitulo anterior, e que, em tese,
deveria orientar o Enem. Vale destacar ainda que um dos pontos
utilizados para problematizar se a prova de 2014 possui relagdo com o
construto tedrico presente nos PCNEM é o modo como as questdes
estdo articuladas com os aspectos relacionados aos géneros discursivos,
pois dentro de uma concepg¢do de linguagem enquanto interacdo ou
pratica social, entendemos que os usos da lingua se ddo em géneros
discursivos diversos.

Os grupos de analise citados acima foram divididos em duas
secdes. Na primeira, destacamos os grupos de questdes em que a grande
maioria delas possui validade de construto. Na segunda secéo,
organizamos 0s grupos em cujas questes a validade de construto néao
foi evidenciada em grande parte delas.

4.1 Grupos de questdes em que a validade de construto foi
evidenciada

Nesta secdo, apresentamos 0s grupos de analise - orientados a
partir do foco dos itens / competéncias da Matriz de Referéncia - em que
evidenciamos a validade de construto na maioria das questdes. Os itens
em que constatamos a validade de construto sdo: 96, 115, 125 e 135
(com foco na competéncia 7); 104, 106, 118, 128 e 129 (com foco na
competéncia 8); 100, 107, 121 e 132 (com foco nos géneros discursivos)
e 105, 112 e 131 (com foco na competéncia 9). Nestes grupos, ndo
encontramos validade apenas nas questdes 103 e 114, mas mantivemo-
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las nesta secdo por elas se referirem justamente ao grupo com foco na
competéncia 7 da Matriz. Assim, das 29 questfes analisadas na prova de
2014, 11 ndo possuem validade e 18 possuem. Assim, comegcamos a
discutir as questdes que tém como foco a competéncia 7 da Matriz de
Referéncia e que aborda as diferentes linguagens e suas manifestacGes.

4.1.1 Analise de questdes que focam na competéncia 7 da Matriz de
Referéncia: as diferentes linguagens e suas manifestaces

Neste primeiro grupo, trazemos as questdes que tiveram como
foco a competéncia de area 7, que trata da aptiddo em “Confrontar
opinies e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas.” (BRASIL, 2009, p. 3). Na prova de 2014,
encontramos 6 questbes (96, 103, 114, 115, 125 e 135), das 29
analisadas, que tém esta competéncia como foco. Por essa razdo, as
trazemos aqui, ja que discutir analiticamente a Matriz de Referéncia,
buscando correlacionad-la com o documento orientador do Enem
(PCNEM) e problematizar a validade do exame com base no construto
de visdo de linguagem sdo nossos objetivos.

Na competéncia 7, a MR traz uma reproducéo literal de uma
competéncia langada para o ensino médio pelos PCNEM (BRASIL,
2000 [1999], I. 2, p. 8) para a area de LCT. A mesma competéncia é
adaptada as especificidades de lingua portuguesa, tendo restringido seu
enfoque a linguagem verbal (BRASIL, 2000 [1999], I. 2, p. 21).

Nessa competéncia o enfoque sdo os géneros argumentativos, e
0s PCNEM veem no dialogo, no debate e na pesquisa 0s principais
caminhos para o processo de aprender a argumentar. Encontramos ai a
ideia de que o aluno deve apropriar-se dos discursos, construindo um
posicionamento coerente frente a uma situacdo dada. Assim, conforme o
documento, “Compreender a lingua é saber avaliar e interpretar o ato
interlocutivo, julgar, tomar uma posi¢do consciente e responsavel pelo
que se fala/ escreve [...]” (BRASIL, 2000 [1999], L. 2, p. 22). Neste
sentido, a experiéncia escolar é essencial e deve ser uma necessidade
sentida pelo proprio estudante. Os PCNEM ainda abordam que ndo ha
outra maneira de fazer isso sem haver dialogo, para que o aluno possa
“[...] confrontar, defender, explicar suas ideias de forma organizada, em
diferentes esferas de prética da palavra publica, compreendendo e
refletindo sobre as marcas de atualizagdo da linguagem (a posicdo dos
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interlocutores, o contexto extraverbal, suas normas, de acordo com as
expectativas em jogo, a escolha dos géneros e recursos.)”. (BRASIL,
2000 [1999], I. 2, p. 22). Desta forma, para analisar a validade de
construto do exame, foco principal do presente estudo, investigamos
quais as questdes que trabalham com a competéncia 7 e suas habilidades
e como essas habilidades séo cobradas.

A primeira questdo que traz a competéncia 7 como foco é a 96.
Para fins de analise, reproduzimos o item a seguir.

Figura 2 — Questdo 96 (2014)
QUESTAO 96

TEXTO 1

Seis estados zeram fila de espera
para transplante da comea

Seig estados bragileiros aproveitaram o aumento no
nimero de doadores & de transplantes feitos no primeiro
semestre de 2012 no pais e entraram para uma lista
privilegiada: a de ndo ter mais pacientes esperando por
uma comea.

Ate julho desse ano, Acre, Distrito Federal, Espirito
Santo, Parana, Rio Grande do Morte e S&o Paulo
eliminaram a lista de espera no transplante de comeas, de
acordo com balango divulgado pelo Ministério da Sadde,
no Dia Nacional de Doagdo de Orgdos e Tecidos. Em
2011, =0 S&o Paulo e Rio Grande do Morte conseguiram
zarar assa fila.
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TEXTO Il

Seja um
doador
de orgaos.

Avise a
sua familia.

Disponivel emc httpoVeoticlas wol com be. Acesso em: 11 ago. 2013 (adaptado).

A noticia e o cartaz abordam a guestio da doagio de
orgaos. Ao relacionar os dois textos, observa-se que o
cartaz &

contraditorio, pois a noticia informa que o pais superou
a necessidade de doagio de drgdos.

complementar, pois a noticia diz que a doagso de
orgios cresceu e o cartaz solicita doagGes.
redundante, pois a noticia e o cartaz t8m a intengo
da influenciar as pessoas a doarem seus Grgdos.
indispensavel, pois a noticia fica incompleta sem o
cartaz, que apela para a sensibilidade das pessoas.
discordante, pois ambos oz textos apresentam
posigies distintas sobre a necessidade de doagéo
de drgdos.

Fonte: INEP, 2014.

® © @ @ o

Essa questdo traz dois textos como base, o Texto | € uma noticia
sobre os seis estados que zeraram a fila de espera para o transplante de
cornea. O Texto Il é um cartaz incentivando a doacdo de orgdos. E
valido afirmar que apenas o Texto Il apresenta fonte e ambos 0s géneros
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sdo mencionados no texto da questdo. Pede-se ao candidato que
relacione 0s dois textos e indique que o cartaz é complementar ao
primeiro texto. A noticia informa que houve “aumento no niimero de
doadores e de transplantes feitos no primeiro semestre de 2012” e o
cartaz, por meio de um apelo utilizando os verbos no imperativo “seja” e
“avise”, convoca o interlocutor para que se torne um doador, o que
promoveria ainda mais os transplantes de cornea. Dessa maneira,
entendemos que o texto Il complementa o texto I. Assim, observamos
gue a competéncia exigida do aluno é a 7. Também se exige a habilidade
22, que versa sobre “Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas,
assuntos e recursos linguisticos.” (BRASIL, 2009, p. 4). Ao usar a
habilidade de relacionar diferentes temas, o candidato consegue inferir
gue um texto é complementar ao outro. Importa lembrar que, segundo o0s
PCNEM, a escolha dos géneros e recursos é um aspecto importante para
que o aluno compreenda e reflita sobre a linguagem.

No Relatério Pedagdgico do Enem 2009-2010 (BRASIL, 2014),
ao comentar a competéncia 7 da Matriz, os autores ressaltam que esta
competéncia “[...] explora a diversidade de géneros discursivos, em
sua natureza argumentativa, para aferir se o participante percebe que
tanto os signos verbais quanto os ndo verbais sdo escolhidos
intencionalmente pelo produtor para persuadir o leitor.” (BRASIL,
2014, p. 21 — grifos nossos). H& também um esforco na identificacdo da
relacdo de opiniBes, temas, assuntos e recursos linguisticos em textos.
Assim, de acordo com o Relatorio, essa competéncia “[...] privilegia os
diferentes pontos de vista e opinibes em diversas situacoes
comunicativas, requerendo do participante a capacidade de captar
informacGes para além do que esta escrito, de inferir 0 objetivo e o
publico-alvo do texto, analisando as estratégias argumentativas
utilizadas pelos autores.” (BRASIL, 2014, p. 21 — grifos nossos).

Nesse sentido, a questdo 96 se aproxima dos descritores do
Enem, pois, ao mencionar 0s géneros, d4 o primeiro passo para orientar
0 aluno na compressdo dos textos e dos papéis, objetivos e publicos-alvo
dos géneros cartaz e noticia na sociedade, em articulacdo com o tema
proposto: doacao de 6rgdos. Acreditamos que a mengao ao género pode
levar o0 aluno a evocar especificidades do mesmo, suas caracteristicas,
fungdes sociais, estilo e composicdo, mas ele também precisa
analisar/interpretar o excerto de texto dado. Assim, nesta questdo,
evidencia-se a validade de construto da prova, pois 0 Enem reflete a
teoria em que se baseia: 0 conceito de linguagem enquanto pratica
social/interagao.
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Prosseguindo nossa analise, temos a questdo 103 que também
ilustra 0 grupo de questdes com foco na competéncia 7. Segue a
questdo.

Figura 3 — Questéo 103 (2014)
Qu ESTAC 103 I
Censura moralista

Ha tempos que a leitura esta em pauta. E, diz-se, em
crize. Comenta-se esta crize, por exemplo, apontando a
precaniedade das praticas de leitura, lamentando a falta
de familiaridade dos jovens com liviros, reclamando da
falta de bibliotecas em tantos municipios, do prego dos
livros em livrarias, num nunca acabar de problemas
e de caréncias. Mas, de um tempo para ca, pesguisas
académicas vEm dizendo que talvez nao seja exatamente
assim, que brasileiros leem, sim, 20 que leem livios que
as pesquisas tradicionais ndo levam em conta. E, tambeém
de um tempo para ca, politicas educacionais 2m tomado
a peito investir em livros e em leitura.

LAJCLD, M. Disponized e was ssindao combr. Aresso emc 2 dez. 2043 {fagmento).

Oz falantes, nos textos que produzem, sejam orais ou
escritog, poszicionam-se frente a assuntoz que geram
consenso ou despertam polémica. Mo texto, a autora

@ ressalta a importéncia de os professores. incentivarem
03 jovens as praticas de leitura.

@ critica pesquisas tradicionais gue afribuem a falta de
leitura a precariedade de bibliotecas.

@ rebate a ideia de gque as politicas educacionais s8o
eficazes no combate & crise de leitura.
questiona a existéncia de uma crize de leitura com
base nos dados de pesquizas académicas.

(@ atribui & crizse da leitura & falta de incentivos e ao
desinteresse dos jovens por livros de qualidade.

Fonte: INEP, 2014.

Ha um pequeno texto sobre leitura, e o candidato deve inferir
qual o posicionamento do autor do texto. O enunciado relata: “Os
falantes, nos textos que produzem, sejam orais ou escritos, posicionam-
se frente a assuntos que geram consenso ou despertam polémica.”. O
candidato deveria selecionar a alternativa D, segundo os elaboradores,
indicando que a autora questiona a existéncia de uma crise de leitura
com base nos dados de pesquisas académicas. Infere-se, desta maneira,
0 uso da competéncia 7 e de duas habilidades, 23 e 24. Segundo o
especificado na habilidade 23, o candidato deve demonstrar que é capaz
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de “Inferir em um texto quais sdo 0s objetivos de seu produtor e quem €
seu publico alvo, pela analise dos procedimentos argumentativos
utilizados.” (BRASIL, 2009, p. 4). E, segundo a habilidade 24, o
candidato deve ser capaz de “Reconhecer no texto estratégias
argumentativas empregadas para o convencimento do publico, tais como
a intimidagdo, sedu¢do, comogdo, chantagem, entre outras.” (BRASIL,
2009, p. 4).

O foco no autor nos remete a teorizacBes da Linguistica
Textual®, & questio da intencionalidade (BEAUGRANDE;
DRESSLER, 1983), o que fica claro no trecho: “No texto, a autora...”. A
alternativa apontada como correta focaliza a argumentagdo (KOCH,
2003a), mencionando as bases da argumentacdo (pesquisas académicas),
mas as marcas argumentativas ndo sdo exploradas no enfoque dado a
guestdo. Entendemos, no entanto, que, se considerados os descritores do
Enem, seria relevante a articulagdo entre as discussbes acerca dos
objetivos/argumentacdo do autor e a situacdo interacional na qual o texto
se materializa, 0 que nos remeteria de novo aos géneros discursivos,
pois, de acordo com a visdo de linguagem presente nos documentos de
base do Enem, os usos da lingua ocorrem em forma de tipos
relativamente estaveis de enunciados ou géneros discursivos
(BAKHTIN, 1997 [1952/53]).

Outra questdo envolvendo a competéncia 7 é a 114. Ha um
texto sobre o estilo musical dos brasileiros. O enunciado explicita: “O
texto objetiva convencer o leitor de que a configuragdo da preferéncia
musical dos brasileiros ndo é mais a mesma da dos anos 1970. A
estratégia de argumentacdo para comprovar essa posicdo baseia-se
no(a)...”. De acordo com os organizadores, o candidato deve assinalar a
resposta A: “apresentac¢do dos resultados de uma pesquisa que retrata o
quadro atual da preferéncia popular relativa a musica brasileira.”.

% A Dpase tedrica norteadora deste estudo é o ideario histérico-cultural,
sobretudo o pensamento de Mikhail Bakhtin. No entanto, & necessario
referenciarmos autores de epistemologias cognitivistas e autores vinculados a
Linguistica Textual para explicar aspectos que fogem ao escopo do ideario
historico-cultural. No entanto, ndo compartilnamos com estes autores as bases
epistemoldgicas sobre as quais se estruturam suas teorizagdes; a eles recorremos
apenas nas especificidades da lingua, que existem e precisam ser discutidas.



Figura 4 — Questdo 114 (2014)
QUESTAOD 114

O Brasil & sertanejo

Que fipo de misica simboliza o Brasi? Eis uma
questio discutida ha muito tempo, que desperta opinibes
extremadas. Ha fundamentalistas que desejam impor ao
piblico um tipo de som nascido das raizes socioculturais
do pais. O samba. OQutros, igualmente nacionalistas,
desprezam tudo aguilo que ndo tem estilo. Sonham com
o impéric da MPB de Chico Buargue e Caetano Veloso.
Um terceiro grupo, formado por gente mais jovem, escuta
e cultiva apenas a misica intemacional, em todas as
vertentes. E mais ou menos ignora o resto.

A realidade dos habitos musicais do brasileiro agora
estd claro, nada tem a ver com esses esteredtipos.
O género que encanta mais da metade do pais € o
sertanejo, seguido de longe pela MPB e pelo pagode.
Outros géneros em ascensdo, sobrefudo entre as classes
C, D e E, =80 o funk e o religicso, em especial o gospsl.
Rock e misica eletronica s&o misicas de minoria.

Eo que demonstra uma pesquisa pioneira feita entre
agosto de 2012 e agosio de 2013 pelo Instituto Brasileiro
de Opinigo Pablica e Estatistica (lbope). A pesquisa Tribos
musicais — o comportamanto dos ouvintes de radio sob
uma nova dtica faz um retrato do ouvinte brasileiro e fraz
algumas novidades. Para quem pensava que a MPB e o
samba ainda resistiam como baluartes da nacionalidade,
uma ma noticia: oz dois géneroz foram superados em
popularidade. O Brasil moderno ndo tem mais o perfi
sonoro dos anos 1970, que muitos gostariam gque se
etemizasse. A cara musical do pais agora & outra.

BIbﬂI.Lﬁ.EpmnEﬂE.ut!ﬂﬁm.
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O texto objetiva convencer o leitor de que a configuracio

da preferéncia musical dos brasileiros ndo € mais a

mesma da dos anos 1970. A estratégia de argumentagso

para comprovar exsa posicio baseia-se no(a)

@ apresentagdo dos resultados de uma pesquiza que
retrata o quadro atual da preferéncia popular relativa
a mizica brasileira.

@ caracterizagdo das opinides relativas a determinados
geéneros, considerados os mais representativos da
brasilidade, como meros esterectipos.

@ uso de esirangeirismos, como rock, funk e gospsl,
para compor um estilo priximo ao leitor, em sintonia
com o ataque aos nacionalistas.

ironia com relagSo a0 apego a opinides superadas,
tomadas como expressdoc de conservadorsmo e
anacronismo, com o uso das designagies “Tmpeério”
& “baluarte”.

@ contraposicBo a impressdes fundadas em elitismo e
preconceito, com a aluséo a artistas de renome para
melhor demonstrar a consolidagéc da mudanga do
gosto musical popular.

Fonte: INEP, 2014.

Observamos, nesta questdo, 0 uso da competéncia 7 e da
habilidade 24: “Reconhecer no texto estratégias argumentativas
empregadas para o convencimento do publico, tais como a intimidacéo,
seducdo, comog¢do, chantagem, entre outras.” (BRASIL, 2009, p. 4).
Constatamos, ainda, um movimento de focaliza §ao em um excerto de
texto, dissociado do género e extraido do suporte™; nesse caso, porém, o
eixo parece estar na percepcdo da forma como a argumentagdo esta
construida. Desta forma, nas questdes 103 e 114, ndo observamos a
validade de construto.

No item 115, o texto € uma propaganda da Scientific American
Brasil, sobre oportunidades de trabalho, convidando os jovens a fazerem
parte da empresa. O texto usa, como estratégia para recrutar talentos,

% Entendemos que, para a prova, necessariamente o texto tera de ser extraido de
seu suporte; aqui, porém, quando tratamos de extragdo do suporte, queremos
significar que a mengdo a esse mesmo suporte limita-se a indicacdo da fonte,
como recomendam as normas técnicas. Compreendemos, por outro lado, que
essa mesma extracdo para fins de prova poderia ter mantido a configuracdo do
texto como aparece em seu suporte, em um processo de fotografia ou
escaneamento, comuns contemporaneamente.
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uma série de perguntas direcionadas ao publico-alvo, cujo perfil
interessa a empresa de tecnologia anunciante. O enunciado pede ao
candidato que identifique esta estratégia. O aluno deve selecionar opgdo
B, de acordo com a organizacgdo do exame.

Figura 5 — Questdo 115 (2014)
QUESTAO 115

EXATAMENTE &
COMO ELE E

Vocé ja foi chamado de nerd? Ja passou "h g
um bom tempo pensando em coisas que
amailor parte da seus amigos nem sabla
que existia? E louco por novas tecnologias?
Esta entre os melhores alunos das
melhores faculdades?

Voch é perfeito para nds,

Nossa empresa de tecnologia reune
talentos para aprimorar processos
produtivos de empresas lideres. d
Nossos chentes estdo no mundo tode
© nes50s colaboradores tambéml!
Se vocé quer continuar a ser © melho)
venha trabalhar conosco. e

Sclen®ic American Bracll, ano 11, n. 134, jul. 2013 (adaptado).
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Para atingir o objetivo de recrutar talentos, esse texto

publicitario

@ afirma, com a frase “Queremas seu talento exataments
como ele &°, que qualguer pessoa com talento pode
fazer parte da equipe.
apresenta como estratégia a formacio de um perfil

por meio de perguntas direcionadas, o que dinamiza
a interacdo texto-leitor.

@ utiliza a descricBo da empresa como argumento
principal, pois atinge diretamente os interessados em
informatica.

@ usa esteredtipo negativo de uma figura conhecida, o
nerd, pessoa introspectiva e que gosta de informatica.

3@ recome aimagens tecnologicas ligadas em rede, para
simbolizar como a tecnologia & interligada.

Fonte: INEP, 2014.

Temos aqui a mesma habilidade requerida na questdo 114, a
habilidade 24, de: ‘“Reconhecer no texto estratégias argumentativas
empregadas para o convencimento do publico, tais como a intimidacao,
seducdo, comog¢do, chantagem, entre outras.” (BRASIL, 2009, p. 4). O
candidato precisa interpretar o texto verificando os recursos utilizados
para a argumentacdo do anuncio publicitario. Nesta questdo, o género
ndo € mencionado, mas ha a indicacdo do tipo de texto: publicitario, o
gue pode auxiliar o aluno. Para acertar a questdo e inferir que o andncio
“apresenta como estratégia a formacdo de um perfil por meio de
perguntas direcionadas [...]”, € preciso que o estudante interprete o
texto. Para isso, entendemos que ele precisa agenciar seus
conhecimentos acerca do género anuncio publicitario, atentando para
sua funcdo social (RODRIGUES, 2005) que é vender um produto (no
caso, atrair novos talentos). Assim, evidenciamos a validade de
construto, mas entendemos que seria necessaria a mencgao ao género.

Outra questdo deste grupo, cujo foco é a competéncia 7, é o
item 125. H& uma cronica e pede-se ao aluno que identifique qual a
estratégia foi utilizada para provocar humor. O enunciado aborda: “Na
cronica de Verissimo, a estratégia para gerar o efeito de humor decorre
do(a)...”. Na resposta, espera-se que 0 estudante marque a op¢do E:
“contraste entre o tema abordado e a linguagem utilizada.”. A cronica de
Luis Fernando Verissimo reconta, em linguagem coloquial, um tema
biblico, sendo que o carater épico da narrativa “Os Trés Reis Magos”,
abordado de maneira informal, gera uma distorcdo entre 0 tema e a
linguagem usada.



Figura 6 - Questdo 125 (2014)
QUESTADO 125

A Historia, mais ou menos

Megocio sequinte. Trés reis magrinhos ouviram um
pla de que finha nascido um Guri. Viram o cometa no
Oriente & tal @ se flagraram que o Guri tinha pintado
por k3. Os profetas, que ndo eram de dar cascata, ja
finham dicado o frogo: em Belém, da Judeia, vai nascer
0 Salvador, e ta falado. Os trés magrinhos se mandaram.
Mas deram o maior fora. Em vez de irem direto para
Belém, como mandava o catdlogo, resolveram dar
uma incerta no velho Herodes, em Jerusalém. Pra quél
Chegaram |a de boca aberta e entregaram toda a trama.
Perguntaram: Onde estd o rel que acaba de nascer?
Vimos sua estrels no Onenfe e viemos adord-lo. Quer
dizer, pegou mal. Muito mal. O velho Herodes, que era
um oligdo, ficou grilado. Que rei era aquele? Ele & que
era o dono da praga. Mas comeu em boca e disse: Joia
Onde & que esse gun val se apresentar? Em que canal?
Quem é o empresano? Tem baixo elétrico? Quero saber
fuda. Os magrinhos disseram que iam flagrar o Guri & na
volta dicavam tudo para o coroa.

WEREESIMT, L. F. O nariz ¢ outras srbnlsas. 880 Pauk: Mica, 1554
Ma crinica de Verissimo, a estratégia para gerar o efeito
de humor decome do(a)
@ linguagem rebuscada utiizada pelo namador no
tratamento do assunto.
@ insercdo de perguntas diretas acerca do acontecimento
narrado.
® caracterizagdo dos lugares onde se passa a historia.
® emprego de termos  biblicos de  forma
descontextualizada.

contraste entre o tema abordado e a linguagem

utilizada.
Fonte: INEP, 2014.

125

Desta maneira, inferimos o uso da competéncia 7 e da
habilidade 21 “Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos
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verbais e ndo-verbais utilizados com a finalidade de criar e mudar
comportamentos e habitos.” (BRASIL, 2009, p. 4). Entendemos que ha
uso da habilidade 21 porque a crénica é um género que, por sua
estrutura, tende a ser engragado, ja que trabalha com situacdes
cotidianas. Assim, “fazer rir” ¢ mudar um comportamento, um estado de
espirito. Neste caso, a questdo menciona o género e articula aspectos de
sua funcgdo social, indo ao encontro dos descritores do Enem.

Para encerrar o grupo das questdes com foco na competéncia 7,
trazemos a questdo 135. O texto é uma propaganda e ha mencdo ao
género no enunciado: “Essa propaganda defende a transformagdo social
e a diminuigdo da violéncia por meio da palavra. Isso se evidencia
pela..”. A alternativa correta, segundo os elaboradores, ¢ a B:
“associacdo entre uma arma de fogo e um megafone.”.

Figura 7 — Questéo 135 (2014)
QUESTAO 135

Q)

Paz &d s& consague com VoE

Disponivel Sm- W, om . ACEsso e 28 jul 2013,

Essa propaganda defende a fransformacdo social e
a diminuig3o da violéncia por meio da palavra. |sso se
evidencia pela

L] ﬂ'edurr!'rﬁncia de tons claros na composigao da peca
publicitaria.

@ associagdo entre uma arma de fogo e um megafone.
® grafia com inicial maiiiscula da palavra “voz" no slogan.
@ imagem de uma mio segurando um megafone.

@ representagio grafica da propagagio do som.

Fonte: INEP, 2014.

A publicidade apresentada exige do candidato a capacidade de
relacionar o0s aspectos verbais e ndo verbais. Como a campanha
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menciona a “diminuic¢do da violéncia” por meio da “voz da
comunidade”, a mio que aparece empunhando o “gatilho” de um
megafone é a que melhor associa 0 uso da palavra como forma de
combate a violéncia, validando, assim, a alternativa B como a correta.
Assim, podemos associar esta questdo a habilidade 21, em que ha a
capacidade de reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos
verbais e ndo verbais utilizados com a finalidade de criar e mudar
comportamentos e habitos. Ao trazer o género, a questdo pode levar o
aluno a evocar especificidades do mesmo, suas caracteristicas, funcfes
sociais, estilo e composi¢do. Assim, ao lembrar, possivelmente, que as
propagandas utilizam muito o jogo entre imagem e texto, isso ajudara o
estudante a responder essa questdo. Novamente, a exemplo da questao
96, 0 Enem se aproxima dos seus descritores, no sentido de que as
praticas sociais sdo o foco de ensino e, consequentemente, da avaliagao.

De forma resumida, neste grupo de andlise, cujo foco dos itens é
a competéncia 7, temos o seguinte panorama:

Quadro 4 - Panorama do grupo de questdes com foco na competéncia 7

COBRA

DENTRO ASPECTOS

FOCO/ MENCIONA

QUESTAO | . HABILIDADE GENEROS - DO ARTICULADOS
COMPETENCIA GENEROS SUPORTE comos
GENEROS
%6 7 22 NOTICIA/CARTAZ SIM SIM SIM
ARTIGO R < R
2 .
103 7 23e24 JORNALISTICO NAo NAo NAO
114 7 24 REPORTAGEM NAo NAO NAO
ANUNCIO <
2 !
115 7 24 PUBLICITARIC NAO SIM SIM
125 7 21 CRONICA SIM NAO SIM
135 7 21 PROPAGANDA SIM SIM SIM

Fonte: Elaborado pela autora.

Das 6 questfes analisadas neste grupo com foco na competéncia
7, 4 trabalham aspectos relacionados ao género (96, 115, 125 e 135) e 2
ndo (103 e 114). Somente 1 questdo trabalha com a habilidade 22 (96); 2
itens trabalham com a habilidade 21 (125 e 135) e 3 questdes trabalham
com a habilidade 24 (103, 114 e 115). Assim, podemos concluir que
todas as habilidades da competéncia 7 da Matriz de Referéncia foram
trabalhadas na prova de 2014. Neste grupo de questes, especificamente,
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podemos dizer que o Enem possui adequacdo entre programa e
contetdo. Com relagdo a validade de construto de visdo de linguagem,
podemos afirmar que ela é encontrada em 4 questbes que contém
articulagdo com o0s géneros discursivos onde as praticas sociais se
materializam. Afirmamos isto por entender que a validade de construto
de um teste é evidenciada quando este instrumento de avaliacéo reflete a
teoria, hipdtese ou modelo do fendmeno que pretende medir
(SCHLATTER, 2006). No caso, estas questdes da prova de lingua
portuguesa refletem o conceito de linguagem enquanto préatica
social/interagdo, tal qual estd nos PCNEM, documento orientador do
Enem.

Passamos agora para a analise do grupo de questdes cujo foco é a
competéncia 8.

4.1.2 Analise de questdes que focam na competéncia 8 da Matriz de
Referéncia: a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prdpria
identidade

Chegamos a competéncia de area 8, que se refere a capacidade
de “Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna,
geradora de significagdo e integradora da organizacdo do mundo e da
propria identidade.” (BRASIL, 2009, p. 4). Na prova de Linguagens
Cadigos e suas Tecnologias, do Enem de 2014, observamos 5 questdes
(104, 106, 118, 128 e 129), das 29 que analisamos, que parecem ter
relacbes diretas com esta competéncia e com as habilidades a ela
inerentes. Assim, reunimos estes itens neste grupo para andlise no
sentido de evidenciar as habilidades cobradas dos estudantes e discutir
analiticamente a Matriz de Referéncia do Enem.

Na competéncia 8, mais uma vez, encontramos a reproducao
especifica dos PCNEM (BRASIL, 2000 [1999], I. 2, p. 10; 22).
Podemos relaciona-la aos géneros, conforme eles sdo discutidos no
documento oficial, se os percebermos como produtos culturalmente
constituidos, reflexos da interacdo entre sujeito social e historicamente
localizado. Fazemos referéncia aos géneros discursivos por entender,
como ja dito anteriormente, que os descritores do Enem tém como
orientagdo uma visdo de linguagem enquanto préatica social, pratica essa
que ndo se da fora de géneros discursivos.

Na MR, a competéncia 8 se desdobra em 3 habilidades: H25,
H26 ¢ H27. A H25 ¢ a habilidade de “Identificar, em textos de
diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as
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variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.” (BRASIL, 2009,
p. 4). A H26, por sua vez, refere-se a habilidade de “Relacionar as
variedades linguisticas a situagdes especificas de uso social.” (BRASIL,
2009, p. 4). A Ultima habilidade é a H27, que diz respeito a capacidade
de “Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas
diferentes situagdes de comunicacdo.” (BRASIL, 2009, p. 4).
Percebemos nestas habilidades também uma relagdo estreita entre a
dimens&o estilistica dos géneros discursivos e a concepg¢ao de linguagem
como interacdo verbal ou prética social, valorizando, no caso da
habilidade em foco, o registro padrao da lingua. De acordo com Fabiani
(2013), entram aqui os géneros do dominio publico, sob registro mais
formal, se assumirmos que a norma padrdo € um ajuste estilistico do
género a situacdo comunicativa.

As habilidades abarcadas na competéncia 8, ao ftratar a
variedade linguistica, ainda refletem outra competéncia discutida nos
PCNEM:

Respeitar e preservar as diferentes manifestacdes
da linguagem utilizadas por diferentes grupos
sociais, em suas esferas de socializagdo; usufruir
do patrimdnio nacional e internacional, com suas
diferentes visdes de mundo; e construir categorias
de diferenciagdo, apreciacdo e criacdo (BRASIL,
2000 [1999], 1. 2, p. 9).

Neste ponto, mais uma vez os PCNEM véo ao encontro de um
dos pontos do pensamento bakhtiniano ao ressaltar que “O aluno, ao
compreender a linguagem como interacdo social, amplia o
reconhecimento do outro e de si proprio, aproximando-se cada vez mais
do entendimento mutuo.” (BRASIL, 2000 [1999], 1. 2, p. 10, grifo
Nosso).

No Relatério Pedagdgico 2009-2010 (BRASIL, 2014), ao
explicar a competéncia 8 da Matriz, os autores ressaltam que esta
competéncia “[...] refere-se a compreensdo e analise de produgdes
orais ou escritas em textos de géneros diversos, com énfase no
reconhecimento de marcas linguisticas, considerando sua adequacéo a
usos sociais especificos.” (BRASIL, 2014, p. 21 — grifos nossos).

Assim, para analisar a validade de construto do exame,
investigamos quais questdes tém a competéncia 8 como foco e como
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suas habilidades foram cobradas dos praticantes do Enem. Na prova de
2014, o uso da competéncia 8 e de suas habilidades foi exigido nas
questdes 104, 106, 118, 128 e 129. Comegamos a discussdo com a
questdo 104.

Figura 8 — Questdo 104 (2014)
QUESTAC 104 AN

50 ha uma saida para a escola se ela quiser ser
maiz bem-sucedida: aceitar a mudanga da lingua como
um fato. Isso deve significar que a escola deve aceitar
qualgquer forma da lingua em suas atividades escritas?
M&o deve mais cormigir? Maol

Ha outra dimens@o a ser considerada: de fato, no
mundo real da escrita, ndo existe apenas um portugués
cometo, que valeria para todas as ocasides: o estilo dos
contratog ndo & o mesmo do dos manuais de instrugio;
o dos juizes do Supremo ndo & o mesmo do dos
cordelistas; o dos editoriais dos jornais ndo € o mesmo
do dos cadernos de cultura dos mesmos jomais. Ou do
de zeus colunistas.
ME.Mmml_mh—.ns.nn._m1 iadapiadn].
Sirio Possenti defende a tese de que ndo existe um dnico
“portugués correfn”. Assim sendo, o dominio da lingua
porfuguesa implica, entre outras colzas, saber
O descartar as marcas de informalidade do texto.

@ reservar o emprego da norma padrdo aos textos de
circulagio ampla.
@ moldar a norma padréo do portugués pela linguagem
do discurso jornalistico.
@ adequar as formas da lingua a diferentes tipos de
texto e contexio.
@ desprezar asz formas da lingua previstaz pelas
gramaticas e manuais divulgados pela escola.
Fonte: INEP, 2014.

H& um excerto de um texto de Possenti (2011) sobre as
variedades da lingua e sobre a tese de que ndo hd um portugués
“correto”. O enunciado diz: “Sirio Possenti defende a tese de que ndo
existe um Unico “portugués correto”. Assim sendo, o dominio da lingua
portuguesa implica, entre outras coisas, saber...”. O aluno deve assinalar



131

a alternativa D: “adequar as formas da lingua a diferentes tipos de texto
e contexto”.

Neste item, entendemos que a competéncia envolvida é a 8, por
entender que o aluno precisa compreender a lingua portuguesa como
geradora de significados. Também ha uso da habilidade 26, ja que a
questdo envolve a tarefa de “Relacionar as variedades linguisticas a
situagdes especificas de uso social.” (BRASIL, 2009, p. 4), pois o
assunto abordado faz com que o aluno reflita acerca do tema. Nessa
habilidade, compreendemos que a variacdo linguistica aparece
subordinada a situacdo comunicativa, podendo ser, assim, diretamente
relacionada aos géneros discursivos. Aqui, ao se buscar a adequagdo
linguistica ao género requerido pelo contexto de comunicagdo,
percebemos que o estilo é a principal dimensdo do género a ser
abordada. Desta maneira, na questdo 104, o Enem vai ao encontro de
seus descritores por entender, baseado nos PCNEM, que adequar as
formas da lingua a diferentes tipos de texto e contexto implica o uso de
diferentes géneros do discurso.

O uso da lingua s6 pode ser social e o social,
longe de ser linear, leva a intricadas redes de
significagbes. De qualquer forma, o sujeito que
produz a linguagem € Unico, bem como a situagdo
de produgdo. O uso depende de se ter
conhecimento  sobre o  dito/escrito  (a
leitura/andlise), a escolha de géneros e tipos de
discurso. Tais escolhas refletem conhecimento e
dominio de “contratos” textuais ndo declarados,
mas que estdo implicitos. Tais contratos exigem
que se fale/escreva desta ou daquela forma,
segundo este ou aquele modo/género. Disso saem
as formas textuais (BRASIL, 2000 [1999], I. 2, p.
22, grifos nossos).

Outra questdo relacionada a competéncia 8 é a 106. Nesta
questdo, ha um trecho de uma transcricdo de fala. O enunciado aborda:
“Na transcri¢do de fala, ha um breve relato de experiéncia pessoal, no
qual se observa a frequente repeticdo de “né”. Essa repeti¢do ¢ um(a)...”.
De acordo com a organizacdo do exame, o candidato deve assinalar a
resposta B: “estratégia tipica de manuten¢do da interagdo oral.”. Sabe-Se
gue uma das caracteristicas mais recorrentes na linguagem oral é a
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utilizacdo de marcadores conversacionais como “tipo”, “sabe?”, “né”,
entre outros, que auxiliam o falante a ganhar tempo enquanto constroi
mentalmente seu discurso, além de incluir o interlocutor no ato de
interacdo verbal. Desta maneira, inferimos, novamente, o uso da
habilidade 26, de “Relacionar as variedades linguisticas a situacdes
especificas de uso social.” (BRASIL, 2009, p. 4), pois o aluno precisa
estabelecer relacdo entre os marcadores e a situacdo de uso. Também
inferimos a cobranca da habilidade 25, de “Identificar, em textos de
diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.” (BRASIL, 2009,
p. 4). Ha validade de construto, pois a questdo menciona o género, o que
ajuda o aluno a refletir acerca do mesmo, e articula aspectos referentes a
transcri¢do de fala. Desta forma, reproduzimos a questdo.

Figura 9 — Questdo 106 (2014)
QUESTAO 106

eu acho um fato interessante_. né... foi como meu
pai € minha mée vieram e conhecer... né... que... minha
mﬁe|mrmra no Piaui com toda familia... né_.. mew... meu
avid... matermo no caso._. era maguinista... ele sofreu um
acidente... infelizmente mormeu... minha mae tinha cinco
anos... né_.. e o irmao mais velho dela... meu padrinho...
tinha dezessete e ele foi obrigado a trabalhar. .. foitrabalhar
no banco... e... ele foi... o banco... no caso... estava...
com um numero de funcionarios cheio e ele teve que ir
para outro local e pediu transferéncia prum local mais
perto de Pamaiba que era a cidade onde eles moravam
£ por engano o... 0... escrivio entendeu Paraiba_. né__
& meu... & minha familia veio parar em Mossord que
era exatamente o local mais perio onde tinha vaga pra
funcionério do Banco do Brasil e:: ela foi parar na rua do
meu pai... Né... & CoMegaram a $e conhecer... NAMmOoraram
OnZe anos... né_. pararam algum tempo... brigaram... &
logico... porque todo relacionamento termn uma briga... né_
e eu achei esse fato muito interessante porque foi uma
coincidéncia incrivel... né... como vieram a se conhecer...
namoraram € hoje... e até hoje estio juntos... dezessete
anos de casados..

CUNHA, M. A F. [T} . ﬂnrpmmlmﬂm a lingua {ainds =
esdrila ma ddade do Naial. Matal: EJUFRN, 1552,
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Ma transeriggo de fala, ha um breve relato de experiéncia
peszoal, no qual 2e observa a frequente repetigdo de né™
Ezsa repeticio & umia)
@ indice de baixa escolaridade do falante.

@ estratégia tipica de manutengio da interag8o oral.
® marca de conexdo logica entre conteldos na fala.
@ manifestagio caracteristica da fala regional nordestina.

@ recurso enfatizador da informagSo mais relevante da
narrativa.

Fonte: INEP, 2014.

As questdes 118 e 129 também exigem estas mesmas
habilidades, 25 e 26, e apresentam validade. Na questdo 118, o texto de
introducdo aborda as mudangas da lingua com o passar do tempo. Pede-
se ao aluno que encontre no texto o que evidencia este fato. O aluno
deve selecionar a alternativa B, de acordo com os organizadores: “a
utilizacdo de inovacbes no Iéxico é percebida na comparacdo de
geracOes.”. A questo trata da variacdo linguistica e compara as diversas
formas de falar, principalmente, em relagdo a passagem do tempo. O
autor coloca em paralelo termos e expressfes que mostram essas
diferengas linguisticas, como “roupa de banho” e “biquini”, “defluxo” e
“resfriado”, entre outros exemplos, indicando que tais variagdes séo
percebidas no modo de falar de pessoas de diferentes faixas etarias.
Assim, o aluno utilizara a competéncia 8, de uma forma geral, e as
habilidades de “Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas
linguisticas que singularizam as variedades linguisticas sociais,
regionais e de registro.” ¢ de “Relacionar as variedades linguisticas a
situagdes especificas de uso social.” (BRASIL, 2009, p. 4). Veja a
questéo.
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Figura 10 — Questdo 118 (2014)
QUESTAO 118 IR

Em bom portugués

Mo Brazll, az palawas envelhecem € caem como
folhas secas. M&o & somente pela giria que a gente &
apanhada (alias, ja ndo e usa mais a primeira pessoa,
tanto do singular como do plural: tudo & “a gente”). A propria
linguagem comente vai-se renovando e a cada dia uma
parte do [éxico cai em desuso.

Minha amiga Lila, que vive dezcobrindo essas coisas,
chamou minha atengdo para os que falam assim:

— Assisti a uma fita de cinema com um artista que
representa muito bem.

Os gue acharam natural essa frase, cuidado! Mao
saberBo dizer que viram um fime com um ator que
trabalha bem. E iréo ao banho de mar em vez de ir 4 praia,
vestido de roupa de banho em vez de biguini, camegando
guarda-sol em vez de bamaca. Comprardo um automovel
em vez de comprar um carro, pegario um defluxe em vez
de um resfriado, va8o andar no passeio em vez de passear
na calgada. Viajario de trem de ferro e apresentaro sua
espnEa oU sua senhora em vez de apresentar sua mulher.

BABMD, F. Folle de 3. Paulo, 13 abr. 7954 (adaptado).

Alingua varia notempo, no espaco e em diferentes clazses

socioculturais. O texto exemplifica essa caracteristica da
lingua, evidenciando que

® o uso de palavras novas deve ser incentivado em
detrimento das antigas.
a utilizagio de inovagies no |éxico & percebida na
comparagdo de geragdes.

® o emprego de palavras com sentidos diferentes
caracteriza diversidade geografica.

@ a prondinda & o vocabul o 580 aspectos identificadones
da classe social a que pertence o falante.

@ o modo de falar especifico de pessoas de diferentes
faixas etarias & frequente em todas as regides.
Fonte: INEP, 2014.

Ja o item 129 traz como texto uma cangdo. O género é
mencionado no enunciado que aborda: “A letra da cangdo de Antdnio de
Barros manifesta aspectos do repertdrio linguistico e cultural do Brasil.
O verso que singulariza uma forma caracteristica do falar popular
regional €:...”. Segundo a organiza¢do da prova, o aluno deve marcar a
opgdo C: “Vou mostrar pr’esses cabras”. Para responder a esta questdo,
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0 estudante utilizard a competéncia 8 e as habilidades 25 e 26, pois
precisa identificar “[...] as marcas linguisticas que singularizam as
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.” (BRASIL, 2009,
p. 4) - H25 - e relaciona-las ao contexto de uso — H26. Dito isto,
reproduzimos o item a seguir.

Figura 11 — Questdo 129 (2014)
D“EST&D 129 AHNnnnmnm

Oia eu agui de novo xaxando
(Qia eu aqui de novo para Xaxar

Vou mostrar presses cabras
Que eu ainda dou no couro
Isso & um desaforo

Que eu ndo posso levar

Que eu aqui de novo cantando
Que eu agui de novo xaxando
Qia eu aqui de novo mostrando
Como se deve xaxar

Vem ca morena linda

Vestida de chita

Vooé & a mais bonita

Desse meu lugar

Vai, chama Maria, chama Luzia
Vai, chama Zabé, chama Raque
Diz que eu tou aqui com alegria

BARRDE, A Ols s aqul ds novo. Disponivel sm: www iUl sgoneaga. mis. br.
Aceszo em: S malo 2043 (fragmeenio)

A letra da cangdo de Antdnio de Barros manifesta
aspectos do repertdrio linguistico e cultural do Brasil.
O verso que singulariza uma forma caracteristica do
falar popular regional &:

@ “lss0 & um desaforo”.

@ “Diz que eu tou aqui com alegria”.

@ “wou mostrar presses cabras”.

® =vai, chama Maria, chama Luzia™.

@ “vem ca morena linda, vestida de chita™.

Fonte: INEP, 2014.
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Para finalizar a discussdo deste grupo de questBes que focam na
competéncia 8, passemos agora para a questdo 128, cujo texto para
analise é um poema, também mencionado no enunciado. A questdo pede
gue o candidato indique a fungdo da conjuncdo “mas”: “Na organizacao
do poema, os empregos da conjuncdo “mas” articulam, para além de sua
funcdo sintatica...”. O primeiro verso “Morder o futuro amargo e nao
cuspir” pode ser entendido como uma tese, bem como 0 terceiro e 0
quinto verso. Ja os versos dois, quatro e seis podem ser compreendidos
como antiteses; nesses ultimos, a conjuncdo “mas” além de expressar
oposicdo (o que é caracteristica desse articulador textual) também da
relevancia ao argumento mais forte, na sequéncia dos seis primeiros
versos. Assim, a resposta correta, de acordo com a organizagcdo do
exame, ¢ a C: “a introdu¢do do argumento mais forte de uma
sequéncia.”. E um exemplo de pergunta sobre gramatica da lingua. Veja
a questdo.

Figura 12 - Questdo 128 (2014)
QUESTAD 128

Tarefa
Morder o fruto amargo e ndo cuspir
Mas avisar aos outros quanto & amargo
Cumprir o trato injusto e ndo falhar
Mas avisar aos outros quanto & injusto
Sofrer o esquema falso e ndo ceder
Mas avisar aos outros quanto & falso
Dizer também que sdo0 coisas mutaveis._..
E quando em muitos a no pulsar
— do amargo e injusto e falso por mudar —
entdo confiar & gente exausta o plano
de um mundo novo e muito mais humano.

CAMPCE, 5. Tarefa. Rlo de Janeimo: mlm Brasiksira, 1581,
Na organizagdo do poema, os empregos da conjungdo
“mas” articulam, para além de sua fun¢io sintatica,
@ aligagdo enire verbos semanticamente semelhantes.
 a oposicao entre agdes aparentemente inconciliaveis.
@ a introdugdo do argumento mais forie de uma

sequéncia.

Do reforgn da causa apresentada no enunciado
infrodutorico.

3@ a intensidade dos problemas sociais presentes no
mundo.

Fonte: INEP, 2014.
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Neste caso, inferimos a cobranca da competéncia 8 e da
habilidade 27. A H27 é a Gltima habilidade da competéncia 8 na MR e
diz respeito a capacidade de “Reconhecer os usos da norma padrio da
lingua portuguesa nas diferentes situacdes de comunicagdo.” (BRASIL,
2009, p. 4). Esta habilidade, assim como as habilidades 25 e 26, traz
uma relagdo estreita entre a dimensao estilistica dos géneros discursivos
e a concepcdo de linguagem como interagdo verbal ou prética social,
valorizando, o registro padrdo da lingua e os géneros do dominio
publico, sob o registro mais formal, assumindo-se aqui que a norma
padrdo é um ajuste estilistico do género a situacdo comunicativa.

Neste ponto, vale destacar que, na MR, a norma padrdo é
mencionada, com mais detalhes, nos objetos de estudo.

Estudo dos aspectos linguisticos da lingua
portuguesa: usos da lingua: norma culta e variagéo
lingliistica - uso dos recursos linguisticos em
relacdo ao contexto em que o texto é constituido:
elementos de referéncia pessoal, temporal,
espacial, registro linguistico, grau de formalidade,
selecdo lexical, tempos e modos verbais; uso dos
recursos linguisticos em processo de coeséo
textual: elementos de articulacdo das sequéncias
dos textos ou a constru¢do da microestrutura do
texto (BRASIL, 2009, p. 17).

Observe que, na habilidade 27, temos o uso do termo norma
padrdo. J4 no objeto de estudo o termo empregado é norma culta.
Assim, parece que os descritores do Enem trazem os dois termos como
sindbnimos. No entanto, nés compartilhamos com a distingdo feita por
Faraco (2008). O autor define a expressdo norma culta como o conjunto
de fendmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos
falantes letrados em situagfes mais monitoradas de fala e escrita. A
norma culta “¢ a expressdo viva de certos segmentos sociais em
determinadas situagdes” (FARACO, 2008, p. 75). J4 a norma padréo
seria um construto sécio-histérico tomado como referéncia para
estimular um processo de uniformizagdo e uma codificacdo
relativamente abstrata — as regras, a propria gramatica, em si.



138

Concluindo nossa analise do grupo de questdes da prova de
2014 que foca na competéncia 8 da Matriz, temos o seguinte quadro:

Quadro 5 - Panorama do grupo de questdes com foco na competéncia 8
COBRA

ASPECTOS

FOCO/ MENCIONA DENTRO DO

QUESTAO | ovioetincra | HABILIDADE GENEROS CENEROS SUPORTE ARTICULADO
S COM 08
GENEROS
ARTIGO n R
104 8 26 AT NAo NAO SM
TRANSCRICAQ =
2582
106 8 25826 DE FALA SIM NAO SIM
118 8 25e26 CRONICA NAO NAO SIM
128 8 27 POEMA SIM NAo SM
129 8 25e26 CANCAO SIM NAO SIM

Fonte: Elaborado pela autora.

Com relacdo ao contetdo da MR, notamos que todas as
habilidades da competéncia 8 sdo cobradas na prova de 2014 do exame.
Como j& mencionamos, percebemos nestas habilidades uma relacéo
estreita entre a dimensdo estilistica dos géneros discursivos e a
concepcao de linguagem como interacdo verbal ou pratica social. Desta
maneira, em todas as questfes deste grupo, 0 Enem vai ao encontro de
seus descritores e espera que o0s alunos reconhecam aspectos
relacionados aos géneros discursivos, evidenciando a validade de
construto com relagdo a concepcéo de linguagem enquanto pratica social
gue se da através de géneros discursivos diversificados, cobrados neste
grupo de analise (artigo, cronica, poema, etc.). Tendo analisado os itens
cujo foco é a competéncia 8, passemos agora para analise do grupo de
questBes com foco nas tecnologias da comunicagdo e informacéo.

4.1.3 Andlise de questdes que focam nas competéncias 1 e 9 da Matriz
de Referéncia: as tecnologias da comunicacao e informagédo

Continuando nossa analise da MR e da prova de 2014, passamos
agora para o grupo das questdes que abordam a competéncia de area 9 e
suas habilidades. Apesar de a competéncia 1 ndo ter sido identificada na
prova, trazemo-la aqui para discussdo por entendermos que o tema é o
mesmo: tecnologias da comunicacdo e informacdo. Assim, enquanto a
competéncia 9 visa “Entender os principios, a natureza, a fung¢do e o
impacto das tecnologias da comunicacdo e da informacéo na sua vida
pessoal e social, no desenvolvimento do conhecimento, associando-o
aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes ddo suporte, as
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demais tecnologias, aos processos de produgédo e aos problemas que se
propdem solucionar.” (BRASIL, 2009, p. 4); a competéncia 1 refere-se a
capacidade de aplicar estas tecnologias: “Aplicar as tecnologias da
comunicacdo e da informacdo na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para sua vida.” (BRASIL, 2009, p. 2). A
competéncia 1 ndo foi encontrada, justamente, por o aluno ndo ter como
aplicar essas tecnologias num contexto de avaliagdo como o Enem.

A competéncia 1 é também um recorte literal dos PCNEM. Ja a
competéncia 9 é um resumo de outras duas competéncias deste mesmo
documento, indicando que a MR tem como pressuposto os Parametros
Nacionais e seus postulados. Conforme consta nos documentos:

Entender os principios das tecnologias da
comunicacdo e da informagdo, associa-las aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes
ddo suporte e aos problemas que se propéem a
solucionar. [...]

Entender o impacto das tecnologias da
comunicagdo e da informagdo na sua vida, nos
processos de produgdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social. [...]

Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da
informagdo na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para a sua vida (BRASIL,
2000 [1999], I. 2, p. 11-12).

Neste ponto, ressaltamos que, a nosso ver, as competéncias de
area 1 e 9 e suas respectivas habilidades apresentam como alvo principal
a éarea curricular de informética, refletindo as orientagbes feitas pelas
organizagdes mundiais nos anos 90, ja discutidas no capitulo anterior.
Contudo, reconhecemos que é possivel, de certo modo, relaciona-las aos
géneros discursivos digitais. Justificamos, assim, nossa opgdo pela
analise.

Segundo os autores do Relatério Pedagdgico do Enem 2009-
2010 (BRASIL, 2014, p. 20), a competéncia 1 “[...] concentra-Se no
reconhecimento e na caracterizacdo dos géneros discursivos, bem
como nas relagdes estabelecidas a respeito dos usos desses géneros.” E
que: “Os itens dessa Competéncia primam pela diversidade de géneros
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discursivos para andlise, levando em conta seus suportes, suas
funcionalidades e seus recursos expressivos.” (BRASIL, 2014, p. 20 -
grifos nossos). Ja a competéncia 9, segundo o mesmo relatoério, abrange
0s conhecimentos tecnolégicos e cientificos e também os impactos
sociais relacionados a essas tecnologias de comunicacéo e informacao.
“Explora-se a percepcdo de que o dominio dessas tecnologias tem
relacdo direta com a produgdo do conhecimento, principalmente no que
se refere as realizagdes das linguagens.” (BRASIL, 2014, p. 22).

Vale lembrar que a mencdo as tecnologias aparece ja no texto
da LDB de 1996, conforme o artigo 36 da referida lei: “O curriculo do
ensino médio observard o disposto na Secdo | deste Capitulo e as
seguintes diretrizes: [...] Il - conhecimento das formas
contemporéaneas de linguagem [...]” (BRASIL, 1996, grifos nossos).
Estas formas contemporaneas sdo trazidas no Enem, que toma como
base também a LDB (com texto incorporado aos PCNEM), a partir dos
usos cotidianos das tecnologias, das novas formas de comunicacgdes e de
ligacdo entre as pessoas em um mundo que esta cada vez mais
“conectado”, como pudemos observar nas trés questes que se encaixam
neste grupo com foco na competéncia 9 — 105, 112 e 131.

Iniciamos pela questdo 105. Nesta questdo, o texto é um cartaz
sobre violéncia sexual infantil. H4 uma ilustracdo de um “monstro” com
a seguinte frase: ‘“Para algumas criangas, o pesadelo chega antes do
sono.”. O enunciado relata o seguinte: “Os meios de comunicagdo
podem contribuir para a resolugdo de problemas sociais, entre 0s quais 0
da violéncia sexual infantil. Nesse sentido, a propaganda usa a metafora
do pesadelo para..”. O candidato deve selecionar a alternativa C,
segundo a organizagdo da prova: “dar a devida dimensdo do que € o
abuso sexual para uma crianga, enfatizando a importancia da dentincia.”.
Reproduzimos o item a seguir.
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Figura 13 — Questdo 105 (2014)
QUESTAO 105 T L

Denuncie qualguer
caso de violéncia
sexual infantil,

Ligue 100.

D om: www. com.br. Acesso em: 29 out. 2013 (adapiado).
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Os meios de comunicag8o podem contribuir para a
resolug3o de problemas sociais, enfre os quais o da
violéncia sexual infantil. Nesse sentido, a propaganda usa
a metafora do pesadelo para

@ informar criangas vitimas de abuso sexual sobre os
perigos dessa prafica, contribuindo para erradica-a.

® denunciar ocoméncias de abuso sexual confra
meninas, com o objefivo de colocar criminosos na
cadeia.

@ dar a devida dimens3o do que & o abuso sexual para
uma crianga, enfatizando a importancia da denincia.

® destacar que a violéncia sexual infantil predomina
durante a noite, o que requer maior cuidado dos
responsaveis nesse periodo.

@ chamar a aten¢do para o fato de o abuso infantil
ocomer durante o sono, sendo confundido por
algumas criangas com um pesadelo.

Fonte: INEP, 2014.

A metafora é criada por meio da analogia entre violéncia sexual
infantil e pesadelo. Ou seja, para a crianga, a violéncia sexual é um
pesadelo, uma espécie de monstro, que pode aparecer a qualquer
momento. A imagem de bicho estd no centro da peca publicitaria, e a
esquerda ha o apelo: “Denuncie qualquer caso de violéncia sexual
infantil”. Assim, a peca como um todo ressalta a imagem do monstro, a
qual se justifica em funcdo do apelo a denincia.

Inferimos aqui 0 uso da competéncia 9 e de sua habilidade 28:
“Reconhecer a funcdo e o impacto social das diferentes tecnologias da
comunicac¢do e informagdo.” (BRASIL, 2009, p. 4), j4 que a questdo
cobra do aluno a identificacdo da funcdo social dos meios/tecnologias de
comunicacdo que é contribuir para a resolucdo de problemas sociais.
Veja que o0 enunciado menciona o género: propaganda, 0 que ajuda o
aluno na resolucgdo da questdo, como ja salientamos.

Na questdo relacionada, 112, ha uma reportagem sobre novas
tecnologias e 0 género também é indicado no enunciado. A abordagem
textual parte de uma liberdade dada ao leitor por meio da frase “ela
permite assistir ao que vocé quer, quando quer”, que corrobora o sentido
de contemplacdo dos desejos individuais para quem o texto esta
direcionado. O texto faz uso de estratégias linguisticas tipicas do género
discursivo trabalhado. Para salientar o interesse do leitor no assunto, sdo
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utilizados recursos da tecnologia moderna para persuadir a acreditar
nessa revolugdo da comunicagdo. De acordo com o enunciado: “O texto
introduz uma reportagem a respeito do futuro da televisdo, destacando
que as tecnologias a ela incorporadas serdo responsaveis por...”. O
candidato deve assinalar que a televisdo deve contemplar os desejos
individuais com recursos de ponta. Veja a questao.

Figura 14 — Questdo 112 (2014)
QU EST.E.O 112 LI R LT

VIVA A
NOVA TV!

DIGA OLA PARA A TELEVISAO DO FUTUR(.
ELA PERMITE ASSISTIR AQ QUE VOCE QUER,
QUANDO QUER. A SEGUNDA TELA E UM
TABLET QU SMARTPHONE. E O ENCAJAMENTO
NAS REDES SOCTAIS TORNA-SE MAIS
IMPORETANTE DO QUE A AUDIENCIA,
PREPARADD PARA ESSA REVOLUCAD?

POR PALTLA ROTHMAMN

Disponive] sm: Fip.iirio.abil.com br. Acesso &=m: 9 mako 2013 (sdaptado).
O texto infroduz uma reportagem a respeito do futuro
da televisdo, destacando que as tecnologias a ela
incorporadas Serao responsaveis por
@ estimular a substituicdo dos antigos aparelhos de TV.
-@ contemplar os desejos individuais com recursos de
ponta.
® ftransformar a televisdo no principal meio de acesso
as redes sociais.
® renovar técnicas de apresentac3o de programas e de
captagao de imagens.
@ minimizar a importancia dessa ferramenta como meio
de comunicagao de massa.
Fonte: INEP, 2014.
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Inferimos aqui o uso da competéncia 9 e de sua habilidade 28:
“Reconhecer a funcéo e o impacto social das diferentes tecnologias da
comunicagdo e informagdo.” (BRASIL, 2009, p. 4), j& que o item
convida o aluno a refletir acerca das fung¢des da TV no futuro.

A (ltima questdo é a 131 que também faz uso da habilidade 28:
O texto é uma charge a respeito do rob6 Opportunity. H4 mencdo ao
género do enunciado: “Opportunity ¢ o nome de um veiculo explorador
que aterrissou em Marte com a misséo de enviar informacoes a Terra. A
charge (grifo nosso) apresenta uma critica ao(a)...”. O candidato deveria
marcar a opgao C, de acordo com os analisadores do exame: “circulagdo
digital excessiva de autorretratos.”.

Figura 15 — Questéo 131 (2014)
QUESTAD 131 T

NASA DIVULGA A
PRIMEIRA FOTO FEITA
PELO ROBO OPPORTUNITY
NO SOLO DE MARTE.

VEJA:

Ly
WILL. Ddspon kel em: wivw.wil EBrando.com.br. ACESS0 &m: 7 now. 2013,

Opportunity & o nome de um veiculo explorador gue

aterrissou em Marte com a missao de enviar informagoes

a Terra. A charge apresenta uma critica ao(a)

@ gasio exagerado com o envio de robds a ouiros planetas.

@ exploragdo indiscriminada de outros planetas.
circulagio digital excessiva de autorretratos.
vulgariza¢ 3o das descobertas espaciais.

@ mecanizacdo das atividades humanas.

Fonte: INEP, 2014.
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Note que esta questdo articula o género, as novas tecnologias e
0 dia a dia dos jovens que fazem o Enem. Além da interpretacdo da
charge, o aluno precisa estar conectado com as novas tecnologias para
saber que o texto traz uma critica as famosas “selfies”. Precisa ainda ter
conhecimento léxico para associar autorretrato a selfie. Assim, infere se
0 uso da competéncia 9 e da habilidade 28: “Reconhecer a funcdo e o
impacto social das diferentes tecnologias da comunicacdo e
informacdo.” (BRASIL, 2009, p. 4), pois se exige do aluno o
reconhecimento de posi¢des criticas aos usos sociais que sao feitos das
linguagens e dos sistemas de comunicagdo e informacao.

As questbes 105 e 131 apresentam dois tipos de texto: um
verbal e outro ndo verbal. Embora se pressuponha uma relacdo direta
entre os dois, 0 ndo verbal traz uma informacdo que depende de um
repertério extratextual, isto é, de algum conhecimento de mundo. Na
questdo 131, por exemplo, este conhecimento de mundo esta ligado a
habitos relacionados a rede de computadores, pois, quando o texto
verbal refere-se a imagem feita pelo robd, deve-se interpretar a posicao
de suas maos e o angulo da foto como uma pratica comum daqueles que
usufruem da internet para meios de lazer, ao publicarem imagens em
posicdes semelhantes as do robd. Assim, para este grupo de andlise,
composto aqui por apenas trés questdes, temos o seguinte quadro:

Quadro 6 - Panorama do grupo de questdes com foco na competéncia 9

COBRA

DENTRO ASPECTOS
QUESTAOD CO\IPl;g'?g\IC[ A HABILIDADE GENEROS l&'\ggg; Do ARTICULADOS
- o " SUPORTE COM OS5
GENEROS
105 9 18 PROPAGANDA SIM SIM SIM
112 9 18 REPORTAGEM SIM SIM SIM
131 9 18 CHARGE SIM SIM SIM

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse entrelagamento entre estas questfes da prova, a Matriz de
Referéncia, os pressupostos dos PCNEM e a concepgdo de linguagem -
principalmente com relacdo a aspectos dos géneros discursivos - foi
realizado visando atingir nosso objetivo principal nesta pesquisa que é
analisar a prova de lingua portuguesa do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) do ano de 2014, contrapondo-a com a Matriz de
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Referéncia do Enem para investigar o quanto esse exame avalia 0 que se
propGe a avaliar.

Assim, nestas trés questdes, o Enem vai ao encontro dos
postulados definidos pelo PCNEM, pois, a nosso ver, ha um olhar para a
lingua/linguagem nas praticas sociais. Praticas estas ligadas as
tecnologias atuais.

Nas questdes 105, 112 e 131, evidenciamos tarefas coerentes
com o construto de visdo de linguagem enquanto prética social,
enquanto interagdo. Nestes itens encontramos: a) elaboracdo de itens
com base na nocdo de género, levando em consideragdo: proposito,
autor, interlocutor, lugar de circulacdo e selecdo de aspectos linguisticos
relevantes; b) a selegdo de textos auténticos e de géneros discursivos
diversos e ¢) um propoésito de compreensdo coerente com a expectativa
de leitura do género. De acordo com Schlatter (2006), essas tarefas sdo
coerentes com 0 construto - nesse caso, com a Vvisdo de uso da
linguagem proposta pelos documentos oficiais que guiam o Enem -, e
isso contribui para conferir validade a este instrumento de avaliag&o.
Assim, nestes itens, o Enem avalia o pretende avaliar, e isto é aferido,
pois o instrumento de avaliacdo reflete a teoria, hipétese ou modelo do
fendmeno que pretende medir; a visdo de linguagem enquanto pratica
social/interagdo presente nos PCNEM. Nestas questBes, a atengdo esta
voltada para préaticas sociais, 0s textos nos diferentes géneros, como o
foco de ensino e aprendizagem da leitura, tal qual os pressupostos dos
PCNEM evidenciam. Assim, o0 estudo e também a avaliagdo “dos
géneros discursivos e dos modos como se articulam proporciona uma
visdo ampla das possibilidades de usos da linguagem.” (BRASIL, 2000
[1999], I. 2, p. 8).

Na sequéncia, temos a analise de questdes cujo foco estd nos
géneros discursivos.

4.1.4 Anélise de questbes que focam nos géneros discursivos

Neste grupo reunimos as questdes cujo foco esta
exclusivamente nos géneros discursivos, sem outras habilidades ou
competéncias da Matriz relacionadas. S0 4 dentre as 29 questdes
analisadas. Nestas questdes, o dominio dos géneros discursivos
contribui de forma direta com a identificacdo do gabarito. Mesmo que
estas questdes ndo tenham relagdo direta com a MR, pois 0s géneros ndo
sdo tomados como foco em tal Matriz, - como veremos adiante -,
optamos por analisé-las, pois entendemos que o construto visdo de
linguagem enquanto pratica social/interacdo se materializa nestes itens.
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Assim, nas questdes 100, 107, 121 e 132, o Enem vai ao encontro de
seus descritores. Para iniciar a discussdo deste grupo de analise trazemos
a questdo 100, reproduzida a seguir.

Figura 16 — Questdo 100 (2014)
QUESTAO 100 LTI ORI

O correr da vida embrulha tudo. A vida & assim:
esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois
desinquieta. O que ela quer da gente & coragem.

ROSA, J. G. Grande sertio: veredas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986
No romance Grande sertdo: veredas, o protagonista
Riobaldo narra sua trajetona de jagunco. A leitura do
trecho permite identificar que o desabafo de Riobaldo se
aproxima de um(a)
@ diario, por trazer lembrancas pessoais.
@ fabula, por apresentar uma Fi{;,ﬁo de moral.
@ noticia, por informar sobre um acontecimento.
aforismo, por expor uma maxima em poucas palavras.
@ crdnica, por tratar de fatos do cotidiano.
Fonte: INEP, 2014.

No caso especifico desse item, observamos uma cobranca
diferenciada em relagcdo aos outros itens que cobram a Literatura na
edicdo do exame do ano de 2014. Por se tratar de um trecho do romance
Grande Sertdo: Veredas, de autoria do Guimardes Rosa - uma obra
literaria -, espera-se que a abordagem seja relacionada a Literatura. No
entanto, a obra literaria foi utilizada como elemento contextual para
identificacdo das caracteristicas dos géneros: diario, fabula, noticia,
aforismo e cronica. O estudante deveria marcar, de acordo com a
organizagdo do exame, a alternativa D, indicando que o texto da obra se
refere a um aforismo. Neste caso, s6 ler o texto ndo ajuda o aluno a
responder assertivamente. E preciso conhecimento acerca dos géneros.

Reiteramos, a luz dos PCNEM (2000 [1999]), documento
orientador do Enem, e dos estudos de Bakhtin (1997 [1952/53]), que
cada pratica social produz e utiliza géneros discursivos particulares, que
articulam estilos e discursos de maneira relativamente estdvel num
determinado contexto sécio-histdrico e cultural. Desta forma, para uma
melhor participacdo nas praticas sociais, é preciso que o individuo saiba
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ler e produzir diferentes géneros associados a diferentes praticas sociais.
Isso esta diretamente relacionado ao desenvolvimento da capacidade que
“[...] os usudrios da lingua devem ter para escolher o género mais
adequado aos seus propdsitos, na pratica de producdo de textos, e de, na
pratica de leitura, reconhecer o género em evidéncia, suas
especificidades e a pratica social a qual ele esta vinculado [...]” (DIAS et
al, 2011, p. 13). Assim, essa capacidade s6 pode ser adquirida na
interacdo verbal, por meio dos géneros, dentro das praticas sociais. Dai a
importancia da escola e dos instrumentos de avaliagdo, como o Enem,
possibilitarem essa familiaridade com as praticas do mundo real, assim
como foi evidenciado no item acima.

Continuando a andlise da prova, dentro do grupo de questdes
com foco nos géneros também se encaixa a questdo 107. Nesta questdo,
o texto inicial é sobre os blogs, um novo género do discurso, atualmente.
O enunciado pede ao candidato: “De acordo com o texto, o blog
ultrapassou sua fungdo inicial e vem se destacando como...”. O
estudante deve marcar a alternativa B, segundo os elaboradores do
exame: “espago para exposicdo de opinides e circulagdo de ideias.”.
Contudo, a nosso ver, a alternativa C poderia confundir um aluno menos
atento, ja que o blog é um género que tem caracteristicas oriundas do
diario pessoal, mas ndo o substituiu. Esta relagdo entre o diério e o blog
é vista em muitos livros didaticos, como os de Cereja e Magalhaes
(2010), por exemplo. Reproduzimos a questdo para analise.



Figura 17 - Questdo 107 (2014)
QUESTAO 107 T

Blog & concebido como um espago onde o blogueiro
& livre para expressar e discufir o que quiser na atividade
da zua escrita, com a escolha de imagens e sons gue
compdem o todo do fexto veiculado Peh intermet, por
meio dos posts. Assim, essa ferramenta deixa de ter
como Onica fungSo a exposicio de vida efou rofina de
alguém — como em um digrio pesscal —, fungdo para
qual serviu inicialmente e que o popularizou, permitindo
tamiém gue seja um espago para a discussdo de ideias,
trocas e divulgagdo de informagies.

A produgio dos blogs requer uma relagio de troca,
que acaba unindo peszoas em tormo de um ponto de
interesse comum. A forga dos blogs esta em possibilitar
que qualguer pessoa, sem nenhum conhecimento técnico,
publigue suas ideias e opinides na web e que milhdes de
outras pessoas publiguem comentarios sobre o que foi
escrito, criando um grande debate aberto a todos.

LOFES, B 0. Alinguagem dos blsgs & a5 rdes soclals. Disponivel em: wwafalecs eodu br.
Ares I35 b 203

De acordo com o texto, o blog ultrapassou sua funcio

inicial & vem =e destacando como

@ estratégia para estimular relagdes de amizade.
@ espago para exposig8o de opinides e circulagio de
ideias.
@ género discursive substituto dos tradicionais diarios
pessoals.
@ ferramenta para aperfeigoamento da comunicagio
virtual escrita.
@ recurso para incentivar a ajuda mitua e a divulgacio
da rotina diaria.
Fonte: INEP, 2014.
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Assim como o item 100, a questdo 107 exige que o aluno
conhega 0 género, no caso, 0 blog, mas também que ele esteja atento a

definicdo que o texto traz para ndo se confundir nas alternativas.

Com relagdo a este grupo de questdes com foco nos géneros
discursivos, é relevante mencionar que ndo identificamos nenhuma
competéncia ou habilidade na MR (2009) que indique que 0 Enem cobre
aspectos relacionados aos géneros com um fim, sem outros aspectos
relacionados, como aparecem nestas questdes (100, 107, 121 e 132).
Nas competéncias e habilidades da Matriz, os géneros aparecem como
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um dos aspectos que se espera que o aluno reconheca na prova, dada a
sua diversidade em diferentes esferas sociais.

H18 - Identificar os elementos que concorrem
para a progressdo tematica e para a organizagao e
estruturacdo de textos de diferentes géneros e
tipos.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes
géneros, recursos verbais e ndo-verbais utilizados
com a finalidade de criar e mudar
comportamentos e habitos.

H25 - Identificar, em textos de diferentes
géneros, as marcas linguisticas que singularizam
as variedades linguisticas sociais, regionais e de
registro (BRASIL, 2009, p. 3-4).

Contudo, a cobranca de identificacdo dos géneros ndo ocorre
nem sob o ponto de vista dos géneros como normatizadores dessas
praticas, & medida que relativamente estabilizam as interac6es, nem sob
0 angulo linguistico-textual, buscando investigar a organizacdo textual e
0s parametros de textualizacdo desses géneros, pontos que as pesquisas
em LA tém enfatizado nos Ultimos anos. A competéncia 6, relativa a
capacidade de “Compreender e usar os sistemas simbolicos das
diferentes linguagens como meios de organizacao cognitiva da realidade
pela constituicdo de significados, expressdo, comunicacdo e
informacdo” (BRASIL, 2009, p. 3) ¢ a que mais se aproxima para
descrevermos essa relagdo com os “tipos relativamente estaveis de
enunciados”, se entendermos que 0s sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens se organizam de acordo com os géneros do discurso dentro
das praticas sociais. Na MR, os géneros sdo explorados como objetos de
estudo, no anexo do documento.

Estudo dos géneros digitais: tecnologia da
comunica¢do e informagdo: impacto e funcao
social - o texto literario tipico da cultura de
massa: 0 suporte textual em géneros digitais; a
caracterizacdo dos interlocutores na comunicagdo
tecnoldgica; os recursos linguisticos e 0s géneros
digitais; a funcdo social das novas tecnologias
(BRASIL, 2009, p. 17).
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Entretanto, conhecer a funcdo dos géneros, como é exigido na
questdo 107, nos parece uma habilidade, e ndo apenas um objeto de
estudo. Os géneros sdo mais do que objetos de estudo nas préaticas
sociais dos participantes do Enem. Praticas sociais estas que sO
acontecem via géneros discursivos. Assim, o ensino da lingua e a
avaliacdo desse ensino e da aprendizagem dos estudantes também
devem ocorrer via géneros discursivos e ter estes “tipos relativamente
estaveis de enunciado” como foco. Ao possibilitar uma reflexdo mais
ampla sobre o enunciado, por meio da andlise de seu contexto de
producdo, contedo tematico, construcdo composicional e marcas
linguistico-enunciativas, o Enem contribuiria para a superacdo das
praticas de ensino e avaliacdo puramente prescritivas e normativas. Os
géneros podem ser um fim para o ensino e para a avaliacdo de linguas e
ndo s6 um meio para andlise gramatical.

Prosseguindo nossa analise sobre as questdes que focam em
géneros discursivos, temos a questdo 121 em que o texto fala sobre
reciclagem.
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Figura 18 — Questdo 121 (2014)
QUESTAO 121 T

A ditima edicdo deste periddico apresenta mais uma
ver tema relacionado ao tratamento dado ao lixo caseino,
aquele que produzimos no dia a dia. A informac3o agora
passa pelo problema do material jogado na estrada vicinal
gue liga o municipioc de Rio Claro ao distrito de Ajapi.
Infelizmente, no local em questSo, a reportagem encontrou
mais uma forma emada de destinacdo do lixo. material
afirado ao lado da pista como se iss0 fosse o ideal. Muitos
moradores, por exemplo, retiram o lixo de suas residéncias
e, em vez de um destino cormeto, procuram dispensa-lo
em outras regides. Uma situacio no minimo incdmoda. Se
vocé sai de casa para jogar o lixo em ouira localidade, por
que ndo o fazer no local ideal? E muita falta de educagio
achar gue aquilo que ndo & cometo para sua regido possa
ser para outra. A reciclagem do lixo doméstico & um passo
inteligente e de consciéncia. Olha o exemplo que passamos
a0s mais jovens! Quem aprende ermado coloca em prafica
o errado. Um perigol

DChispoanhved emc hiipt o aldacidade uol com.br Acesso emc 10 ago. 2012 (sdaptado).

Esse editorial faz uma leitura diferenciada de uma noticia
veiculada no jomal. Tal diferenga traz a fona uma das
fungbes sociais desse género textual, que &

o apresentar fatos que tenham sido noficiados pelo
proprio veiculo.

@ chamar a atengdo do leifor para temas raramente
ahordados no jomal.

@® provocar a indignagdo dos cidaddos por forga dos
argumentos apresentados.

@ interpretar  criticamente  fatos  noficiados e
considerados relevantes para a opinido pablica.

@ frabalhar uma informagdo previamente apresentada
com base no ponto de vista do autor da noticia.

Fonte: INEP, 2014.

Menciona-se no enunciado que é um editorial e pede-se ao
aluno que, a partir de uma caracteristica do texto, diga a funcdo social
deste género. “Esse editorial faz uma leitura diferenciada de uma noticia
veiculada no jornal. Tal diferenca traz a tona uma das fungdes sociais
desse género textual, que €...”. Segundo a organizagdo da prova, o aluno
deve assinar a resposta D: “interpretar criticamente fatos noticiados e
considerados relevantes para a opinido publica.”. Aqui temos 0 mesmo
caso das questdes anteriores. O conhecimento sobre o género é
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fundamental para que o aluno responda a questdo. Um trecho de
editorial foi usado para contrapor géneros discursivos da esfera
jornalistica. O enunciado exigiu que o estudante percebesse a relacdo
entre noticia e editorial, identificando a fungdo deste: “interpretar
criticamente os fatos noticiados”. No entanto, como ja mencionamos,
ndo ha nenhuma competéncia ou habilidade que faca referéncia a funcéo
dos géneros. Isso s esta posto apenas como objeto de estudo. Sendo
assim, ndo ha nenhuma habilidade da MR relacionada a esta questéo e
ao grupo em andlise. Poderiamos aproximar este item da competéncia 6
e da habilidade 19: “Analisar a funcdo da linguagem predominante nos
textos em situacgdes especificas de interlocugdo.” (BRASIL, 2009, p. 3),
se entendermos que o0 conceito de competéncia discursiva (BALTAR,
2003) e o conhecimento de género ndo podem ser desvinculados do
conceito da funcdo social da linguagem. Observamos ainda uma
aproximacdo com as teorias interacionais quando a habilidade cita que
as fungdes da linguagem devem ser analisadas em “situagdes especificas
de interlocugdo”, o que nos remete as praticas sociais. Todavia, esta é
uma inferéncia nossa. A nosso ver, a cobranga dos géneros ndo esti
suficientemente explicitada na Matriz.

Finalizando a analise deste grupo de questfes cujo foco é o
género, temos a questdo 132.

Figura 19 — Questéo 132 (2014)
QUESTAO 132 A

TEXTO |
Ditado popular & uma frase sentenciosa, concisa, de
verdade comprovada, baseada na secular experiéncia do

povo, exposta de forma poética, contendo uma norma de
conduta ou qualguer outro ensinamento.

WEITZEL, A. H. Foloiors Bieratio s Bnguistion. Julr de Forr Esdeva, 1984 (ragmento).
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TEXTO N

Rindo brincalhona, dando-lhe tapinhaz nas costas,
prima Constanga disse isto, dorme no assunto, ouca o
travesseiro, ndo tem melhor conselheiro.

Enquanto prima Biela dormia no asspnh, toda a casa
s& alvorogava.

[Prima Constanca] ia rezar, pedir a Deus para
iluminar prima Biela. Masz ia também tomar suas
providencias. Casamento e mortalha, no ceu se talha.
Deus escreve direito por linhas tortas. O que for soara.
Dizia os ditados todos, procurandoe interpretar os
designios de Deus, transformar oz seus desejos nos
designios de Deus. Se achava um instrumento de Deus.

DOURADD, A Uma vids sm sagredo. Rio de Jansiro: Francisoo Ales, 1990 (ragmenio).

O uso que prima Constanga faz dos ditados populares, no
Texto Il, constitui uma maneira de utilizar o tipo de saber
definido no Texto |, porgue

0 cita-os pela forga do habito.

@ aceita-os como verdade absoluta.
aciona-os para justificar suas aghes.
toma-os para solucionar um problema.

@ considera-os como uma orientagdo divina.

Fonte: INEP, 2014.

Dois textos compdem essa questdo. O primeiro é uma definicdo
do que é ditado popular. O segundo é um trecho de um livro do género
novela. O enunciado pede: “O uso que prima Constanca faz dos ditados
populares, no Texto Il, constitui uma maneira de utilizar o tipo de saber
no Texto I porque...”. A alternativa esperada, segundo os organizadores,
¢ a proposi¢ao A: “aciona-os para justificar suas a¢des.”. Nota-se que 0
texto traz 3 géneros: a definicdo de dicionario, a novela e o ditado
popular. O foco esta em relacionar os textos | e Il e inferir o motivo do
ditado popular aparecer no texto Il. Desta forma, para poder responder a
esta questdo o aluno precisa relacionar o uso do género ditado popular
como maneira para justificar determinas agoes.

Na questdo 132, assim como nos itens 100, 107 e 121,
evidenciamos a validade do exame com rela¢do ao construto concepcéao
de linguagem enquanto prética social/interacdo, pois o foco estd nas
praticas sociais, nos diversos géneros que estdo nestas praticas. Assim,
com relacdo a este grupo de analise cujo foco estd nas caracteristicas de
géneros discursivos, temos o seguinte panorama:
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Quadro 7 - Panorama do grupo de questdes com foco nos géneros discursivos

COBRA

ASPECTOS

FOCO. MENCIONA | DENTRO DO

QUESTAO COMPETENCIA HABILIDADE GEMNEROS GENERDS SUPORTE :’sR’TcI:g[\,‘;Lg;JOS
GENEROS

100 GENEROS - ROMANCE SIM NAD SIM

- ARTIGO
107 GENEROS JORMALISTICO SIM NAOD SIM
121 GENEROS - EDITORIAL SIM NAD SIM

DICIONARIO
5 NOVELA
32 -
132 GENEROS DITADO SIM NAD SIM
POFULAR

Fonte: Elaborado pela autora.

Quando olhamos este grupo de questdes, percebemos uma
aproximacdo do Enem com seus descritores, com relacdo ao construto
de visdo de linguagem enquanto interacdo, enquanto pratica social.
Mesmo a MR ndo fazendo mencdo direta a uma habilidade de
reconhecer e analisar géneros no discurso, entendemos que 0 que se
espera é que os alunos reconhegam a diversidade de géneros discursivos
na prova, nos itens 100, 107, 121 e 132, com base no principal
documento norteador do Enem: os PCNEM. Neste documento, entende-
se que “ndo existe uma competéncia linguistica abstrata, mas, sim, uma
delimitada pelas condi¢fes de producdo/interpretacdo dos enunciados,
determinados pelos contextos de uso da lingua.” (BRASIL, 2000 [1999],
p. 18, I. 2). Usos estes que acontecem via géneros discursivos, que nos
dizem sobre a natureza social e interativa da linguagem (BRASIL, 2000
[1999], p. 11, I. 2). Assim, entendemos que 0 que se deseja e 0 que esta
sendo avaliado nessas 4 questbes deste grupo é a capacidade do
estudante de utilizar a lingua, “em situacdes subjetivas e/ou objetivas
gue exijam graus de distanciamento e de reflexdo sobre contextos e
estatutos de interlocutores — a competéncia comunicativa vista pelo
prisma da referéncia do valor social e simbélico da atividade linglistica
e dos inimeros discursos concorrentes.” (BRASIL, 2000 [1999], p. 11,
1. 2).

Tendo discutido os grupos de questdes em que a validade é
evidenciada, passemos a analisar as questdes em que ndo evidenciamos
a validade de construto.
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4.2 Grupos de questbes em que a validade de construto nédo foi
evidenciada

Nesta secdo, apresentamos 0s grupos de analise - orientados a
partir do foco dos itens / competéncias da Matriz de Referéncia - em que
ndo evidenciamos a validade de construto na grande maioria das
questdes. As questdes em que ndo constatamos a validade de construto
sdo: 97, 98, 111, 116, 117 e 130 (todas do grupo com foco na
interpretacdo de textos) e as questfes 101, 110 e 134 (do grupo com
foco na competéncia 6). As questdes 120 e 127 possuem validade, mas
mantivemo-las aqui justamente por se referirem a competéncia 6 da
Matriz. Assim, das 29 questdes analisadas da prova de 2014, 11 ndo
possuem validade e 18 possuem. Comegamos pelo grupo cujas questdes
focam na interpretacéo de texto.

4.2.1 Analise de questbes que focam na interpretacdo de texto

Neste grupo trazemos as questfes em que ndo constatamos a
validade de construto e cujo foco esta na interpretacdo de textos, sem
outras habilidades ou competéncias relacionadas. Elas aparecem em
numero de 6 e estdo especificadas, na prova azul, como as questbes 97,
98, 111, 116, 117 e 130, dentre as 29 questdes analisadas. Para abrir a
discussdo com relagdo a este grupo trazemos a questdo 97, em que o
candidato deve ler um trecho de um texto que fala sobre MMA — Artes
Marciais Mistas.

Figura 20— Questdo 97 (2014)

QUESTAOD 97

O boxe estd perdendo cada vez mais espago para
um fendmeno relativamente recente do esporte, o MNA
E o maior evento de Artes Marciaiz Mistas do planeta e o
Uitmate Fighting Championship, ou simplesmente LIFC.
O ringue, com oito cantos, foi desenhado para deixar
03 lutadores com mais espago para as lutas. Os afletas
podem usar 8s maos € aplicar golpes de jiu-jitsu. Muitos
podem falar gue a modalidade & uma especie de vale-
tudo, mas isso ja ficou no passado: agora, a modalidade
tem regras e acompanhamento médico obrigatorio para
gue o esporie apague o estigma negativo.

CORREIA, D UFC: salba como o MAA rocasteou o boxe &=m olio godpes.
‘Vialla, 10 jun. 30 (Fragmmenio].
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O processo de modificacio das regras do MMA mretrata
a tendéncia de redimensionamento de algumas praticas
corporais, visando enguadralas em um determinado
formato. Qual o sentido atribuido a essas transformagtes
incorporadas historicaments ao MMA?

O A modificagiio das regras busca associar valores
lidicos ao MMA, possibilitando a participagdo de
diferentes populagdes como atividade de lazer.

@ As transformagbes do MMA aumentam o grau de
violéncia das lutas, favorecendo a busca de emogdes
mais fortes tanto aos competidores como ao pidblico.

@ As mudangas de regras do MMA atendem &
necesgidade de tormar a modalidade menos violenta,
visando sua introdugdo nas academias de ginastica
na dimensao da saude.

As modificagbes incoporadas a0 MMA tém  por
finalidade aprimorar as técnicas das diferentes
artes marciais, favorecendo o desenvolvimento da
modalidade enquanto defesa pessoal.

@ As transformagdes do MMA visam delimitar a violéncia
das lutas, preservando a integridade dos atletas e
enquadrando a modalidade no formato do esporte de
espetaculo.

Fonte: INEP, 2014.

O texto cita algumas transformacgdes sofridas na modalidade
MMA com o intuito de apagar o estigma negativo que ela possui e
enquadra-la como modalidade de esporte de espetaculo. Este item visa a
interpretacdo, j& que, a partir do texto, o aluno deve inferir qual o
sentido atribuido as transformacdes incorporadas historicamente ao
MMA.

Esta questdo é exemplo do que encontramos de modo recorrente
na prova analisada: a interpretacdo de um texto verbal. Apos a leitura do
texto, o aluno deve responder o que entendeu sobre o conteldo
textualizado. Para responder a estas questdes, o aluno precisa ler com
atencdo o trecho citado e estar por dentro de assuntos da atualidade.
Também é necessario que o aluno verifique qual é o foco do textoe
quais sdo os principais conceitos definidos pelo autor. Esta operacédo
fara com que o significado do texto esteja suficientemente explicito para
o leitor, j& que as respostas para as questdes estdo nos proprios itens.
Assim, neste caso, o leitor pode ir ao texto para buscar informacGes
(GERALDI, 1997 [1991]).
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A questdo 97 traz um tema atual, 0 que ajuda o estudante na
leitura caso tenha familiaridade com o assunto. O item é apresentado a
partir de um fragmento de texto verbal, mas é tomado fora do género do
discurso em que se materializa. O suporte € mencionado por exigéncias
de normalizacdo técnica (letras pequenas ao final do texto). Ndo ha
mencao a condigdes de produgdo ou ao publico visado pelo género.
Abordagens como essas dispensam teorizagBes sobre géneros
discursivos que parecem ancorar 0s descritores do Enem. Segundo 0s
PCNEM, documento orientador do Enem, se o sujeito que produz a
linguagem ¢ unico, bem como a situacdo de produgdo, “[...] o uso
depende de se ter conhecimento sobre o dito/escrito (a leitura/andlise), a
escolha de géneros e tipos de discurso.”. Estas escolhas refletem
conhecimento e dominio dos chamados ‘“contratos” textuais nao
declarados, mas que estdo implicitos. Ainda de acordo como o
documento, “Tais contratos exigem que se fale/escreva desta ou daquela
forma, segundo este ou aquele modo/género. Disso saem as formas
textuais.” (BRASIL, 2000 [1999], 1. 2, p. 22, grifos nossos).

No contexto de proposi¢do dos PCNEM, os géneros discursivos
propostos por Bakhtin (1997 [1952/53]) estdo relacionados a natureza
social da lingua. Assim sendo, a linguagem verbal, que é dial6gica, deve
ser analisada em funcionamento, no ato comunicativo. Em razdo desse
carater, “Toda e qualquer analise gramatical, estilistica, textual deve
considerar a dimenséao dialdgica da linguagem como ponto de partida.”
(BRASIL, [1999] 2000, I. 2. p. 21). Desta maneira, 0 contexto, 0s
interlocutores, os géneros discursivos, 0s recursos utilizados pelos
envolvidos no ato comunicativo, aliados aos significados sociais, a
funcéo social, aos valores e pontos de vista determinam as formas de
falar e escrever e de interpretar um texto. Logo, se 0 Enem faz uma
contextualizagdo em cada item, contextualizacdo aqui entendida como
contextualizagdo sociocultural, essa contextualizacdo deveria ocorrer via
géneros do discurso, ou seria apropriado mencionar o género na questéo.

Outro fato a ser questionado é que a MR ndo traz nenhuma
competéncia ou habilidade que indique que a interpretacdo de texto é
um aspecto avaliado. A Unica competéncia que pode ser relacionada
com estas questdes é a competéncia 5, qual seja: “Analisar, interpretar e
aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com
seus contextos, mediante a natureza, fungéo, organizacdo, estrutura das
manifestacdes, de acordo com as condi¢des de producgdo e recepcdo.”
(BRASIL, 2009, p. 3). Mas esta é uma inferéncia nossa ja que esta
competéncia de area (a competéncia 5), que menciona ‘“recursos
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expressivos das linguagens”, tem as habilidades estritamente voltadas a
literatura, 0 que limita o seu campo de aplicacdo.

Com relacdo a essa falta de entendimento, o relatério referente
as edicdes de 2009 e 2010 (BRASIL, 2014), traz alguns comentarios
importantes para a compreensdo das competéncias. Especialmente em
relagdo a competéncia 5, o documento aborda:

A Competéncia de area 5 agrega Habilidades que
tém como foco a andlise do texto literario e, por
meio dele, o estabelecimento de relagBes entre
texto e contexto, entre concepgles artisticas e
procedimentos de construgdo do texto literario, ou
entre valores humanos e sociais e patrimonio
literario nacional. Para abordar essas relagoes,
contempla-se a diversidade de géneros literarios,
autores e obras, de modo que a relagdo entre texto
e contexto abarque tanto a tradicdo quanto a
producéo literaria contemporanea. Ocorre, ainda,
a juncdo, ao texto literdrio, de fragmentos de
histdria e de critica literérias, a fim de articular a
referida relagcdo. Os itens referentes a essa
Competéncia compreendem textos literarios de
diferentes épocas e autores, de modo que
permitam a abordagem das Habilidades
solicitadas, e ndo informagdes esquematizadas ou
previamente decoradas por estudantes na leitura
de obras indicadas para cada edigdo do Exame.
Dessa forma, os estudantes sdo incentivados a
desenvolver Habilidades de leitura que ndo se
restrinjam a uma determinada época, autor, regido
ou escola literaria. O Enem, portanto, ndo se
baseia em indicagdes bibliograficas, ja que a
abordagem dos itens procura aferir a capacidade
de leitura do texto literario em suas diferentes
realizagbes (BRASIL, 2014, p. 24).

Assim, ndo podemos relacionar esta competéncia a qualquer
guestdo j& que nem todo texto é literario, e as questdes de literatura ndo
entraram no escopo deste trabalho. Deste modo, nos parece que estas
questdes de interpretacdo ndo tém relacdo com nenhuma das



160

competéncias da Matriz de Referéncia do Enem para Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias analisadas aqui.

Todavia, é valido mencionar que a competéncia 5 é a
reproducdo de uma competéncia geral para a area e especifica para a
disciplina de lingua portuguesa lancada pelos PCNEM (BRASIL, 2000
[1999]) que sugere, justamente, o trabalho com géneros discursivos para
a exploracdo e aplicacdo da linguagem em sua multiplicidade
expressiva: artes, literatura, etc. De acordo com Fabiani (2013) essa
competéncia envolve o conhecimento dos géneros discursivos em seus
trés aspectos constitutivos (tema, composicdo e estilo), tal qual os
pressupostos bakhtinianos, evidenciando que a Matriz, neste ponto, vai
ao encontro do entendimento de lingua enquanto interacdo ou pratica
social.

As condiges de producdo e recep¢do propostas
pela competéncia 5 abarcam a finalidade e a
funcdo do texto que, por sua vez, remetem ao
tema, orientado por um enunciador e por uma
imagem de seu destinatario, inscritos, por sua vez,
em um tempo-espaco peculiar. A competéncia 5
envolve, também, a organizagdo e a estrutura
composicionais dos géneros, abrangendo a
disposicdo das informagdes textuais e a relagdo
das partes com o contexto global.
Compreendemos que o estilo, nesse caso, €
atingido pela competéncia em foco na exploragdo
dos  recursos  expressivos da  linguagem
(FABIANI, 2013, p. 81).

Passemos agora a discutir as outras questbes do grupo das
questdes de interpretacdo, analisando a questéo 98.



161

Figura 21 — Questdo 98 (2014)
QUESTAO 98

Uso de suplementos alimentares por adolescentes

Evidéncias médicas sugerem que a suplementagio
alimentar pode ser benéfica para um pequeno grupo de
pesSs0as, ai incluidos atletas competitivos, cuja dieta ndo
seja balanceada. Tem-se observado que adolescentes
envolvidos em atividade fisica ou aflética estio usando
cada vez mais tais suplementos. A prevaléncia desse uso
varia entre os tipos de esportes, aspectos culturais, faixas
etarias (mais comum em adolescentes) e sexo (malor
prevaléncia em homens). Poucos estudos se referem a
frequéncia, tipo e guantidade de suplementos usados,
mas parece ser comum gque as doses recomendadas
sejam excedidas.

A midia & um dos importantes estimulos ao uso de
suplementos alimentares ao veicular, por exemplo, o mito
do corpo ideal. Em 2001, a induosinia de suplementos
alimentares  investiu globalmente US$ 46 bilhdes
em propaganda, como meio de persuadir potenciais
consumidores a adquirir seus produtos. Na adolescéncia,
periodo de awtcafimacio, mutos deles ndo medem
esforpos para atingir tal objetivo.

ALVES, C; LIMA, A J. Pedlafr. w85, n.4, 2005 {fragmenio)
Sobre a associagio enfre a pratica de atividades fisicas e
0 uso de suplementos alimentares, o texto informa que a
ingestdo desses suplementos
@ é&indispensavel para as pessoas que fazem atividades
fisicas regulammente.
@ & estimulada pela indlstria voltada para adolescentes
gque buscam um corpo ideal.
® eindicada para atividades fisicas como a musculagdo
com fins de promogio da salde.
@ direciona-se para adolescentes com  distirbios
metabdlicos e que praticam atividades fisicas.
@ melhora a sadde do individuo que ndo tem uma dieta
balanceada e nem pratica atividades fisicas.
Fonte: INEP, 2014.

O tema do texto € o uso de suplementos alimentares por
adolescentes. O texto ndo diz que os suplementos alimentares sdo
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produzidos ou indicados para adolescentes, entretanto, destaca que o
consumo desses produtos tem aumentado significativamente entre os
jovens envolvidos em alguma atividade fisica. Ressalta, dessa forma, o
alto investimento dessa indUstria em propagandas direcionadas a
potenciais consumidores, o que inclui os jovens em busca do corpo
ideal. Desta forma, de acordo com o0s organizadores, a alternativa
correta é a B. E uma questio em que a habilidade envolvida é a
interpretacdo do texto. Ha um texto inicial e pede-se ao candidato que
infira qual a conclusdo sobre a ingestdo desses suplementos. O tema é
atual e relevante para os estudantes, jA& que muitos ainda s&o
adolescentes, concluintes do ensino médio, entre 15 e 18 anos*, o que
pode auxiliar o aluno na resolucéo.

Outro item deste grupo de questbes de interpretacdo é a 111. O
texto versa sobre o fim da dgua potével. O enunciado aborda: “A lingua
portuguesa dispde de varios recursos para indicar a atitude do falante em
relacdo ao conteldo de seu enunciado. No inicio do texto, o verbo
“dever” contribui para expressar..”. O estudante deve marcar a
alternativa D, de acordo com 0s organizadores: “uma previsdo tragica a
respeito das fontes de agua potavel.”. A questdo exigiu do candidato
interpretacdo de texto. O aluno deveria levar em consideracao o intuito
do enunciador, que utiliza o verbo “dever” para sinalizar que “a agua
potavel deve acabar logo, em 2050”. O verbo utilizado indica uma
possibilidade de essa escassez acontecer e, embora muito provavel de
ocorrer (de acordo com o texto), é apenas uma previsao tragica sobre as
fontes de agua potavel. Assim, reproduzimos o item.

% Segundo Relatério Individual do Enem 2014. Disponivel em:

<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2015/apresenta
cao_coletiva_enem_13012015.pdf>.



Figura 22 — Questdo 111 (2014)
QUESTAD 114 AR

E =& a agua potavel acabar? O que aconteceria = a
agua potavel do mundo acabasse?

As feorias mais pessimistas dizem que a agua potavel
deve acabar logo, em 2050. Messe ano, ninguém mais
tomara banho todo dia. Chuveio com agua s0 duas vezes
por semana. Se alguém exceder 55 litmos de consumo
{metade do gue a ONLU recomenda), seu abastecimento sera
imtermompido. MNos mercados, ndo haveria came, pois, S8 néo
ha agua para voce, nmmugadu.emmdﬂmi
litno= de agua para produzir 1 kg de came. Mas, ndo € s0 ela
que faltara. A Regifio Ceniro-Oeste do Brasil, maior produtor
de gréos da América Latina em 2012, ndo conseguiria manter
a produgio. Afinal, no pals, a agricultura e a agropecuaria
280, huﬁ,asmammdeagua COom mais de
70% do u=o. Faltariam amoz, feijgo, soja, miho e outros grios.

Disponikvel em: hitpcPsupescabil combr. Acesso s 30 jul. 2043,
A lingua poriuguesa dispoe de varios recursos para
indicar a atitude do falante em relagio ao conteldo de seu

enunciado. No inicio do texio, o verbo “dever” contribui
para expressar

@ uma constatagio sobre como as pessoas administram
o= recursos hidricos.
@ ahabilidade das comunidades em lidar com problemas
ambientais contemporéneons.
@ a t:apat:idade humana de substituir recursos naturais
renovaveis.
@ uma previsio fragica a respeito das fontes de agua
potavel.
@ uma situagBo ficcional com base na realidade
ambiental brazileira.
Fonte: INEP, 2014.
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Pelo enunciado, poderiamos inferir 0 uso da competéncia 7 e da
habilidade 22 de “Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas,
assuntos e recursos linguisticos.” (BRASIL, 2009, p. 4). No entanto, o
foco néo esta nos recursos, mas na capacidade de emitir opinido a partir
do entendimento do recurso linguistico utilizado no enunciado. O

género nao é mencionado.

Apos a leitura do texto, o aluno deve responder o que entendeu
sobre o conteudo textualizado. N&o se percebe entrelagcamento com o
género do discurso, uma vez que esse género ndo é explorado, levando-
se em consideracdo seus aspectos semantico-discursivo e pragmatico.
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Ele serve como uma ferramenta para analise gramatical, o que parece ir
na contramdo dos pressupostos dos PCNEM, documento orientador do
Enem que relata que os géneros discursivos nos dizem sobre a natureza
social da lingua. O texto literario, por exemplo, se desdobra em
inumeras formas; “[...] o texto jornalistico e a propaganda manifestam
variedades, inclusive visuais; os textos orais coloquiais e formais se
aproximam da escrita; as variantes lingiisticas sdo marcadas pelo
género, pela profissdo, camada social, idade, regido.” (BRASIL, 2000
[1999], I. 2, p. 21). Desta forma, se 0 Enem tem como pressuposto - ao
tomar os PCNEM como orientagdo - que as praticas sociais da lingua
acontecem em “tipos relativamente estaveis de enunciados”, os géneros
discursivos, (BAKHTIN, 1997 [1952/53]), entendemos que estes
deveriam ser explorados nas questdes. Ao trazer textos atuais e
diversificados, os organizadores da area de LCT precisariam, portanto,
levar em conta as condi¢Bes de producdo dos textos. Com efeito, as
praticas linguisticas, entre as quais a leitura, devem ser consideradas
“[...] praticas sociais em que estdo sempre envolvidos seres humanos em
carne e 0sso, empenhados em solucionar problemas de toda ordem.
Seres que tém crengas, sentimentos, vontades, desejos, interesses, ideias
e ideais diversos e respeitaveis [...]” (MARCUSCHI, 2001, p. 11). Por
isso, aspectos como o destinatario, os meios de circulagéo dos textos, 0s
ambientes em que vao ser lidos e os prdprios géneros em que 0s textos
sdo escritos sdo informagdes relevantes que aproximam o aluno de
situac@es reais de uso.
A questdo 116 é a préxima questdo aqui trazida a baila.
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Figura 23 — Questdo 116 (2014)
QUESTAO 116 T

Linotipos

O Museu da Imprensa exibe duas linofipos. Tratal—ae
de um tipo de maguina de composigio de tipos de
chumbo, inventada em 1884 em Baltimore, nos Estados
Unidos, pelo alemao Ottmar Mergenthaler. O invento
foi de grande importancia por ter significado um novo
e fundamental avango na historia das artes graficas.
A linotipia provocou, na wverdade, uma revolugdo
porque venceu a lenfiddo da composigo dos textos
executada na tipografia tradicional, em que o texto era
composto & mao, juntando tipos moveis um por um.
Constituia-se, assim, no principal meio de composigio
tipografica até 1950. A linotipo, a partir do final do
século X1X, passou a produzir impressos a baixo custo,
o que levou informagdo és massas, democratizou a
informagdo. Promoveu uma revolugio na educago.
Antes da linotipo, os jornais e revisias eram escassos,
com poucas paginas e caros. Os livros didaticos eram
tamb&m caros, pouco acessiveis.

[isponiyvedl e http:Sporial In o br. Acess 23 fe 23

O texto apresenta um histarico da linotipo, uma magquina
tipografica inventada no século XIX e mesponsavel
pela dinamizagdo da imprensa. Em termos sociais, a
contribuigo da linofipo teve impacto direto na

@ produgdo vagarosa de materiaiz didaticos.

@ composigio aprimorada de fipos de chumbo.

@ montagem acelerada de texios para impressao.

@ produgdo acessivel de materiais informacionais.

@ impress&o dinamizada de imagens em revistas.
Fonte: INEP, 2014.

O texto do item 116 versa sobre linotipos e traz o seguinte
enunciado: “O texto apresenta um historico da linotipo, uma maquina
tipogréfica inventada no século XI1X e responsavel pela dinamizacdo da
imprensa. Em termos sociais, a contribui¢do da linotipo teve impacto
direto na...”. A resposta correta, de acordo com a organizagdo da prova,
¢ a C: “producao acessivel de materiais informacionais”.

O tema, podemos inferir, ndo é familiar ao cotidiano dos alunos,
mas ao ler com atencgdo, o estudante consegue encontrar a alternativa
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correta dentro do préprio texto, jA que as demais alternativas séo
descartadas por exclusdo. O aluno até poderia se confundir com a
alternativa A, pois o texto fala sobre materiais didaticos, mas o adjetivo
“vagarosa” faz com que o aluno atento descarte esta op¢do. Novamente,
ndo nota-se interlocu¢cdo com o género discursivo. O objetivo é a
interpretacdo, como as demais questdes analisadas neste grupo.

Se relacionarmos estas questdes interpretativas com a
competéncia 5 da MR, qual seja “Analisar, interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, fungdo, organizacdo, estrutura das manifestacoes,
de acordo com as condi¢des de producdo e recepgdo.” (BRASIL, 2009,
p. 3) e tomarmos a explicacdo desta mesma competéncia que é dada
pelos PCNEM, veremos que interpretar os recursos das linguagens é
levar em conta — em tempos diferentes —, a funcdo e o uso das
linguagens, para “verificar suas especificidades e selecionar focos de
analise” e que “o estudo dos géneros discursivos e dos modos como se
articulam proporciona uma visdo ampla das possibilidades de usos da
linguagem.” (BRASIL, 2000 [1999], I. 2, p. 8). No entanto, 0 género e a
dimenséo social da lingua ndo parecem ser o foco das questbes deste
grupo cujo foco é a interpretacao.

Neste ponto, € importante lembrar que ao relacionarmos a
presenga ou ndo de contextualizacdes acerca dos géneros discursivos
estamos almejando identificar se a prova do Enem corrobora com a
concepcao de linguagem interacionista e de pratica social encontrada
nos descritores do Enem: a Matriz de Referéncia e os PCNEM. Isso nos
permite analisar a validade do instrumento, mais precisamente sua
validade de construto. Neste caso, estamos avaliando o construto
concepcao/visdo de linguagem; se a validade de construto € obtida
guando um instrumento reflete a teoria que ha por tras dele
(SCHLATTER, 2006). As tarefas coerentes com o construto contribuem
para conferir validade a um instrumento de avaliagdo. Exemplos de
tarefas coerentes com o construto, nesse caso, com a visdo de uso da
linguagem proposta pelos documentos oficiais que guiam o Enem,
seriam:

a) Elaboragdo de um instrumento com base na nogdo de género
textual, levando em consideracdo: proposito, autor, interlocutor,
lugar de circulacéo, selecdo de aspectos linguisticos relevantes.

b) Selegdo de textos auténticos e de géneros discursivos diversos.
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C) Propdsito de compreensdo coerente com a expectativa de leitura
do género (SCHLATTER, 2006).

Tomando os itens propostos por Schlatter (2006) e observando
este grupo de questdes de interpretacdo, nos parece que 0s aspectos b e ¢
sdo contemplados, ja que toda a prova contém selecdo de textos
auténticos (ainda que adaptados) e de géneros diversos e ha
compreensdo coerente com a expectativa de leitura do género. No
entanto, nem todas as questBes levaram em consideracdo aspectos
relacionados aos géneros, tais quais: propdsito, autor, interlocutor, lugar
de circulacdo, selecdo de aspectos linguisticos relevantes, etc. Assim,
estes itens de interpretacdo do Enem parecem ndo estar relacionados aos
pressupostos tedricos defendidos pelo exame, de que as praticas sociais
e a concepcdo de linguagem enquanto interacdo ou pratica social
devessem estar presentes no ensino e, por consequéncia, na avaliacdo
deste ensino e da aprendizagem dos alunos também, ja que um dos
objetivos do Enem é avaliar as competéncias e habilidades dos
estudantes ao final do ensino médio.

A questdo 117 também consta neste grupo de analise de
questdes interpretativas. H4 um texto sobre como o cordel resistiu as
novas tecnologias de impressdo. O texto aborda que a estratégia grafica,
gue une técnicas de expressao manual, caracteristica de um trabalho
individual e cuidadoso, e a confeccdo da xilogravura na producdo de
literatura de cordel ressaltam a importancia de essa arte literaria ser
preservada no atual contexto tecnoldgico. O enunciado aborda: “A
estratégia grafica constituida pela unido entre as técnicas da impressdo
manual e da confec¢do da xilogravura na producdo de folhetos de
cordel...”. A resposta, segundo a organizagdo da prova, ¢ a proposi¢éo
E: “auxilia na manutencdo da esséncia identitaria dessa tradigdo
popular.”. E, mais uma vez, uma questdo em que ha um texto em que o
aluno deve inferir o que foi contextualizado, sem agenciar outras
habilidades além da interpretacdo. Os temas podem ndo ser de
conhecimento do aluno, ja que falam de uma tradicdo com a qual o
estudante pode ndo ter familiaridade. No entanto, como a habilidade
envolvida € a interpretacdo, a resposta para a questdo esta no proprio
texto. Reproduzimos, assim, a questao a seguir.
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Figura 24 — Questdo 117 (2014)
QUESTAO 117

Cordel resiste & tecnologia grafica

O Cariri mantém uma das mais ricas tradigbes da
cultura popular. E a literatura de cordel, que atravessa os
séculos sem ser destruida pela avalanche de modemidade
que invade o sertdo lirco e teldrico. Na contram3o do
progresso, que informatizou a inddstria grafica, a Lira
Mordestina, de Juazeino do More, e a Academia dos
Cordelistas do Crato consendam, em suas oficinas, velhas
maquinas para impress3o dos seus cordéis.

A chapa para impressdo do cordel & feita 8 mao,
lefra por letra, um trabalho artesanal que dura cerca de
uma hora para confecgio de uma pagina. Em seguida,
a chapa & levada para a impressora, também manual,
para imprimir. A manutengdo desse sistema antigo de
impresséo faz parte da filosofia do trabalho. A outra etapa
& a confecgdo da xilogravura para a capa do cordel.

As xilogravuras sio ilustrag0es populares obfidas por
gravuras talhadas em madeira. A origem da xilogravura
nordestina até hoje & ignorada. Acreditase que os
missionarios portugueses tenham ensinado sua técnica
aos indios, como uma afividade extra-catequese,
partindo do principio religioso gue defende a necessidade
de ocupar as mdos para que a mente ndo fique livre,
sujeita aos maus pensamentos, ao pecado. A xilogravura
antecedeu ao cliché, placa fotomecanicamente gravada
em relevo sobre metal, usualmente zinco, que era utilizada
nos jomais impressos em rotoplanas.

WICELMD, A. Disponbeel em: waneronondeste com. Aoesso emc 24 few. 2043 (adaptado].
Aestratégia grafica constituida pela uniso entre astécnicas
da impressao manual e da confec¢do da xilogravura na
produgao de folhetos de cordel
@ realga aimportancia da xilogravura sobre o cliché.

@ oportuniza a renovagdo dessa arte na modemidade.
® demonstra a utilidade desses textos para a catequese.
@ revela a necessidade da busca das origens dessa
literatura.
auxilia na manutengdo da esséncia idenfitaria dessa
tradigdo popular.
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Fonte: INEP, 2014.

Na questdo 130, trazida aqui também para ilustrar o grupo de
questdes de cunho interpretativo, o texto abordado é uma noticia sobre
seguranca da informacdo. Veja a questao.

Figura 25— Questdo 130 (2014)
QUESTAOQ 130

Em uma escala de 0 a 10, o Brasil esta entre 3 e 4 no
guesito seguranga da mforrnat;aﬂ “Estamos comegando
aacordar para o problema. Nessa historia de espionagem
corporativa, temos muita ligdo a ‘fazer. Falta consciéncia
institucional e um longo aprendizado. A sociedade caiu
em si e viu que & uma coisa gue nos afeta”, diz S.P,
pds-doutor em seguranga da informacg&o. Para ele, devem
ser estabelecidos canals de denuncia para esse tipo de

i d0. De acordo com o conselheiro do Comité Gestor
met (CGI), o Brasil tem condigbes de desenvolver
tecncllugla propria para garaniir a seguranga dos dados
do pais, tanto do govemo quanto da populagSo. “Ha
uma massa de conhecimento dentro das universidades
e em empresas inovadoras que podem  contribuir
propondo medidas para que possamos mudar isso
[falta de seguran¢a] no longo prazo”. Ele acredita que o
govemo tem de usar o seu poder de compra de soffwares
e hardwares para a area da seguranga c|bemehca
de forma a fomentar essas empresas, a produ 30 de
conhecimento na area e a construco de uma cadeia de
produgdo nacional.

BARRES, C. Disponivel em; wwwebo com.br ACesso emc 22 now. 20132 (sdapiado).

Considerando-s2 0 surgimento da espionagem corporativa

em decoméncia do amplo uso da intemet, o texto aponta uma

necessidade advinda desse impacto, que s5e resume em

@ alertar a sociedade sobre os riscos de ser espionada.
promover a indidstria de seguranga da informacg&o.

® discutir a espionagem em foruns intermacionais.

@ incentivar o aparecimento de delatores.

@ freinar o pais em seguranca digital.

Fonte: INEP, 2014.

Segundo o texto, o Brasil ainda esta despreparado para enfrentar
0s casos, cada vez mais frequentes, de espionagem corporativa, pois
falta consciéncia institucional e aprendizado. O excerto cita a relevancia
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da aquisicdo de “softwares e hardwares para a area de seguranca
cibernética, de forma a fomentar essas empresas”, promovendo, assim, a
indGstria de seguranca da informacdo. O enunciado pede:
“Considerando-se 0 surgimento da espionagem corporativa em
decorréncia do amplo uso da internet, o texto aponta uma necessidade
advinda desse impacto, que se resume em...”. A resposta esperada pelos
elaboradores da prova € a proposi¢do B: “promover a industria da
seguranca da informag@o.”. O texto traz um texto atual para os alunos
jovens, publico do Enem, ja que a internet € presente na vida destes
estudantes.

O item acima é exemplo do que encontramos em maior nimero
na prova de lingua portuguesa de 2014 do Enem: questdes cujo foco é
um fragmento de texto verbal tomado fora do género do discurso em
gue se materializa, cujas respostas podem ser encontradas nos proprios
textos e, ainda, sem outras habilidades ou competéncias da MR
relacionadas. Nas questdes 97, 98, 111, 116, 117 e 130, ap6s a leitura do
texto, o estudante precisou responder o que entendeu sobre o conteldo
textualizado. Todavia, para responder a estas questdes, precisou ler com
atencdo o trecho citado e estar por dentro de assuntos da atualidade, ja
gue os temas dos textos sdo, na maioria dos casos, temas atuais. Desta
forma, para este grupo de questdes temos o seguinte panorama:

Quadro 8 - Panorama do grupo de questdes com foco na interpretacéo
COBRA

FOCO, MENCIONA | DENTRO DO ASPECTOS

QUESTAO COMPETENCIA HABILIDADE GENEROS GENEROS SUPORTE ARTEIjg[\J;LSE‘?OS
GENEROS

97 INTERPRETACAOQ - REPORTAGEM NAD NAO NAD
ARTIGO

98 INTERPRETACAQ JORMALISTICO NAO NAO NAO

111 INTERPRETACAO - REPORTAGEM NAOD NAOD NAOD
ARTIGO

116 INTERPRETACAO JORMALISTICO NAOD NAOD NAOD
- ARTIGO

117 INTERFRETACAOQ JORMALISTICO NAO NAO NAO
ARTIGO

130 INTERFRETACAD TORNALISTICO NAD NAD NAD

Fonte: Elaborado pela autora.

Observando apenas este grupo de questdes no qual a
intepretagdo de texto é o foco, parece-nos que enquanto, desde a década
de 1990, a literatura académica da area (GERALDI, 1997 [1991];
BRITTO, 2003 [1997]) e os documentos oficiais (BRASIL, 2000
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[1999]) vém insistentemente argumentando em favor de que, na
formacdo de leitores, as diversas praticas sociais sejam objeto de
atencdo, 0 exame mais importante, em nivel nacional, em se tratando do
ensino médio, na prova de 2014, parece caminhar em outra perspectiva.
Sendo assim, neste grupo de 7 questdes, o Enem ndo utiliza sua Matriz
de Referéncia (pois nenhuma competéncia sinaliza a interpretacdo de
textos como habilidade), ndo apresenta o construto de visdo de
linguagem enquanto prética social/interagdo e ndo trabalha com os
géneros discursivos reportagem (presentes nas questdes 97 e 111) e
artigo jornalistico (presentes nas questdes 98, 116, 117 e 130).
Entretanto, no Relatério Pedagdgico do Enem 2009-2010

(BRASIL, 2014), ao comentar as competéncias da Matriz, os autores
destacam que a Matriz da area de Linguagens, Coddigos e suas
Tecnologias privilegia o trabalho com a diversidade de géneros
discursivos e, conforme lembra Vicentini (2015), sinaliza para alunos,
professores e escolas que essa deve ser uma prioridade em sala de aula.
Os autores do relatorio esclarecem que os itens da parte objetiva sdo
elaborados a partir de diferentes géneros. Dessa forma, o examinando
deve realizar uma leitura atenta, em sentido amplo, e utilizar
conhecimentos que a formacdo escolar e a vivéncia com textos
possibilitaram (BRASIL, 2014, p. 32).

Tendo apresentado e discutido as questbes que focam na
interpretacdo, apresentamos, a seguir, as questdes com foco na
competéncia 6 da MR.

4.2.2 Andlise de questdes que focam na competéncia 6 da Matriz de
Referéncia: os sistemas simbélicos das diferentes linguagens

Chegamos ao Ultimo grupo de analise para fins deste trabalho: o
grupo que contém questdes da prova de 2014 cujo foco estd na
competéncia 6, referente a capacidade de “Compreender e usar oS
sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de
organizagdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados,
expressdo, comunicagdo e informagdo.” (BRASIL, 2009, p. 3) e suas
respectivas habilidades. Neste grupo, reunimos 5 questdes (101, 110,
120, 127 e 134), das 29 analisadas.

No sentido de problematizar a validade de construto do exame e
analisar a competéncia 6 na prova, comecamos com a questdo 101.
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Neste item, hd como texto de introducdo, uma crénica. O
enunciado da questdo relata: “Os textos fazem uso constante de recursos
gue permitem a articulacdo entre suas partes. Quanto a construcdo do
fragmento, o elemento...”. O candidato deve identificar qual recurso
linguistico est4d corretamente descrito nas alternativas. Ele deveria
assinalar a alternativa A, segundo os elaboradores da questdo, qual seja:
“'nisso’ introduz o fragmento ‘botar a cara na janela em crénica de
jornal”. A questdo trabalha o uso de pronomes em suas relacdes
textuais. O candidato deveria ficar atento aos conceitos de coesdo
textual como “introduz” e “recupera”, tendo de voltar ao texto para
buscar o referente dos pronomes. A alternativa A apresenta um
demonstrativo n(isso) como cataforico do proximo segmento “botar a
cara na janela”. Inferimos aqui que 0 exame exige do aluno a
competéncia 6 e sua habilidade 18 — “Identificar os elementos que
concorrem para a progressdo temética e para a organizacdo e
estruturagdo de textos de diferentes géneros e tipos.” (BRASIL, 2009, p.
3). Veja a questdo:



Figura 26 — Questdo 101 (2014)
QUESTAO 101 S

Ha gualquer coisa de especial nisso de botar a cara
na janela em cronica de jomal — eu ndo fazia isso ha
muitos anos, enquanto me escandia em poesia e ficgio.
Cronica algumas vezes também & feita, intencionalmente,
para provocar. Além do mais, em cerfos dias mesmo o
escritor mais escolado ndo esta 13 grande coisa. Tem
05 gue mostram sua cara escrevendo para reclamar:
modermna demais, antiquada demais. Alguns discomem
sobre o assunto, e & gostoso compartilhar ideias. Ha os
textos que parecem passar despercebidos, outros rendem
um montdo de recados: “Vooé escreveu exatamente o
que eu sinto”, “Isso & exatamente o que falo com meus
pacientes”, “‘E que digo para meus pais”, “Comentei
com minha namorada”. Os estimulos sio valiosos pra
guem nesses tempos andava meio assim: & como me
hotarem no colo — também eu preciso. Na verdade,
nunca ful tio posta no colo por leitores como na janela do
jomnal. De modo que esta sendo otima, essa brincadeira
séria, com alguns textos que iam acabar neste livro,
outros espalhados por ai. Porgue eu levo a sério ser
Sério... mesmo quando parece que estou brincando: essa
& uma das maravilhas de escrever Como escrevi ha
muitos anos e continua sendo a minha verdade: palavras
s30 meu jeito mais secreto de calar.

LUFT, L Pemsar & fransgredir. Rio de Janeio: Recoed, 2004.
Os textos fazem uso constante de recursos que permitem

a articulagdo entre suas partes. Quanto a construgdo do
fragmento, o elemento

@ *nisso” introduz o fragmento “botar a cara na janela
em crinica de jomal™.

@ “assim” & uma parafrase de "€ como me botarem no
colo”.

@ ‘“isso” remete a “escondia em poesia e ficgio”.

@ “alguns” antecipa a informacgao “E iss0 que digo para
meus pais™.

@ “essa”recupera ainformag o anterior “janela do jomal”.
Fonte: INEP, 2014.

173
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A H18 ¢ a primeira habilidade apresentada pela competéncia de
area 6 na MR. Esta competéncia é um recorte de uma das competéncias
exposta nos PCNEM que aborda o carater social da linguagem,
exemplificando mais uma vez a no¢do de lingua como interacdo ou
como pratica social. Como esta destacado nos PCNEM,

Toda linguagem carrega dentro de si uma visdo de
mundo, prenha de significados e significacdes que
véo além do seu aspecto formal. O estudo apenas
do aspecto formal, desconsiderando a inter-
relacdo contextual, semantica e gramatical propria
da natureza e fungdo da linguagem, desvincula o
aluno do cardter intrasubjetivo, intersubjetivo e
social da linguagem. [...] O exame do carater
histérico e contextual de  determinada
manifestacdo da linguagem pode permitir o
entendimento das razdes do uso, da valoragdo, da
representatividade, dos interesses  sociais
colocados em jogo, das escolhas de atribuicdo de
sentidos, ou seja, a consciéncia do poder
constitutivo da linguagem. Destaca-se que a
linguagem, na escola, passa a ser objeto de
reflexdo e anélise, permitindo ao aluno a
superacdo e/ou a transformacdo dos significados
veiculados (BRASIL, 2000, [1999], I. 2, p. 6-7).

No Relatério Pedagdgico do Enem 2009-2010 (BRASIL, 2014),
ao destacar a competéncia 6 da Matriz, os autores afirmam que esta
competéncia “[...] trata de trés aspectos linguisticos: a identificagdo dos
elementos coesivos que atuam no desenvolvimento e na configuracéo de
um género ou tipo textual; a analise da funcdo predominante da
linguagem e a constituicdo da lingua como forma de identidade e
registro do patrimonio cultural.” (BRASIL, 2014, p. 21 — grifos nossos).

Notamos que o carater global da competéncia 6 ganha
contornos especificos na H18, indicando o texto como item principal de
investigacdo, ja que o que é chamado de progressdo temética na H18,
em componentes textuais especificos a serem explorados, sdo elementos
de referéncia pessoal, temporal e espacial - como 0s pronomes -, tempos
e modos verbais, selecdo lexical e a articulacdo de informacBes que
colaboram para a estruturacdo e progressao do texto. Todavia, conforme
a competéncia descrita nos PCNEM, estes aspectos precisam ser
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trabalhados em conjunto com o carater historico e contextual da
linguagem.

No entanto, contradizendo o documento oficial, na questdo 101,
estes aspectos ndo sdo explorados. O género textual, onde as préaticas
sociais se materializam - parece estar apenas como pretexto para a
analise gramatical dos pronomes. Assim, 0 género cronica aparenta
estar secundarizado. Ndo ha mencéo a ele na questdo. Além disso, esta
fora de seu suporte original, ou seja, o texto da cronica nao foi
reproduzido como se configurou por ocasido da relacdo intersubjetiva
materializada por meio dela, caracteristica que encontramos em quase
todas as questbes discutidas neste estudo. Vale ressaltar que ha uma
preocupacdo na literatura da &rea contemporaneamente (BRITTO, 1997;
GERALDI, 1997 [1991]) e nos proprios PCNEM (BRASIL, 2000
[1999]) no sentido de que as préaticas sociais sejam o foco no ensino e na
aprendizagem da leitura — e, tais praticas sociais, 0s textos nos diferentes
géneros, se materializam em suportes especificos, ndo justificando uma
digitacdo uniforme como vemos na maioria das questbes das provas
analisadas.

E importante considerar que, no que diz respeito a implicacdes
dos géneros discursivos, teorizacdes da area (RODRIGUES, 2005;
GERALDI, 1997 [1991]; BRITTO, 2003 [1997]) reforcam a vinculagio
entre estudos em lingua portuguesa e as praticas sociais, a partir do que
entendemos a importancia de o estudante ter contato com os textos em
seu suporte, tendo preservada sua funcdo social, para que reconhecam
esses mesmos textos nos espacos sociais externos a escola, pois as
praticas e os modos de leitura estdo articulados aos espacos e as
situacBes sociais que correspondem a modos de vida ajustados (e
desejados) aos habitos da sociedade. “De uma maneira fundamental, sdo
estes espacgos e estas situagBes que determinam a possibilidade de ser
leitor e 0 comportamento do leitor. O ndo leitor nesta perspectiva sera
aquele que ndo ocupa os lugares vislumbrados nessas representacgoes.”
(BRITTO, 2003 [1997] p. 130).

Mesmo que aspectos de natureza grafica e de normas técnicas
pudessem justificar o fato de os textos ndo serem reproduzidos como se
materializaram em seu suporte, entendemos parecer haver aqui uma
impropriedade se consideradas as competéncias previstas pelos préprios
descritores do Enem e a preocupacdo dos PCNEM de lingua portuguesa
com a educagao para as praticas sociais de uso da lingua, no sentido de



176

que “Toda e qualquer andlise gramatical, estilistica, textual deve
considerar a dimensédo dialogica da linguagem como ponto de partida.”
(BRASIL, [1999] 2000, I. 2. p. 21).

Os PCNEM afirmam que a linguagem se inter-relaciona nas
praticas sociais e na historia, “fazendo com que a circulag@o de sentidos
produza formas sensoriais e cognitivas diferenciadas. Isso envolve a
apropriacdo demonstrada pelo uso e pela compreensdo de sistemas
simbdlicos sustentados sobre diferentes suportes e de seus instrumentos
como instrumentos de organizacdo cognitiva da realidade e de sua
comunica¢do.” (BRASIL, [1999] 2000, I. 2. p. 19, grifo nosso).

Acreditamos que conceber o estudo da leitura a partir dos
géneros discursivos requer considerar as razes pelas quais uma crénica
é escrita e, a partir dessa compreensdo, como a linguagem é agenciada,
em seus recursos lexicais e fraseoldgicos, para que esse projeto de dizer
se consolide (BAKHTIN, 1997 [1952/53]).

Continuando nossa analise da prova, outra questdo que
contempla a competéncia 6 € a 110, reproduzida a seguir.
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Figura 27 — Questdo 110 (2014)
QUESTAO 110 ST

O exercicio da cronica

Escrever prosa & uma arte ingrata. Eu digo prosa
fiada, como faz um cronista; n&o a prosa de um ficcionista,
na qual este & levado meio a tapas pelas personagens
e situagbes que, azar dele, criou porque quis. Com um

udnmﬂdmo,amhafan‘nhﬁm Senta-se
ele diante de sua maquina, mm através da janela e
busca fundo em sua magmagau um fato qualguer, de
preferéncia colhido no noticidno matutino, ou da véspera,
em que, com as suas artimanhas pe::ulmres possa injetar
um sangue novo. Se nada houver, resta-lhe o recurso de
olhar em tomo e esperar gue, afraves de um processo
associativo, surja-ihe de repente a crinica, provinda dos
fatos e feitos de sua vida emocionalmente despertados
pela con Jo. Ou entdo, em (ima instincia, recomer
a0 assunto da falta de assunto, ja bastante gasto, mas do
qual, no ato de escrever, pode surgir o inesperado.
MIDRAES, V. Para viver um gramde amor. crinicas £ poemas. B4 Pauo: Cla. des Lefars, 1991

Predomina nesse texto a fungao da linguagem que se constitui

@ nas diferengas entre o cronista e o ficcionista.

© nos elementos que servem de inspiracio ao cronista.

® nos assuntos que podem ser tratados emuma crénica.

® no papel da vida do cronista no processo de escrita
da cronica.

@ nas dificuldades de se escrever uma cronica por meio
de uma cronica.

Fonte: INEP, 2014.

O texto € uma cronica de Vinicius de Moraes, que trata da
dificuldade de escrever uma cronica. Por isso, a funcdo da linguagem
predominante no texto € a metalinguistica. Pede-se ao aluno que
identifique esta funcdo. O enunciado aborda: “Predomina nesse texto a
fun¢do da linguagem que se constitui.”. O aluno deve marcar a opgéo E,
segundo os avaliadores do Enem: “nas dificuldades de se escrever uma
crénica.”, que, no caso, ¢ a fungdo metalinguistica. Podemos afirmar o
uso da competéncia 6 e da habilidade 19: “Analisar a fungdo da
linguagem predominante nos textos em situacGes especificas de
interlocugdo.” (BRASIL, 2009, p. 3). Esse tipo de abordagem esta
vinculado a teoria da comunicacdo, resgatando postulados do
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funcionalismo de Jakobson (1971), tedrico que prop0s as cinco funcdes
da linguagem como sdo tomadas na tradicdo escolar: fungado referencial;
funcdo emotiva; funcéo conativa; funcéo fatica; funcéo metalinguistica
e funcao poética. Ao solicitar a funcdo da linguagem, a Matriz traz um
enfoque, a nosso ver, motivado pela forma da tradicdo escolar, ainda
muito focada em concepcBes de fundamentacdo estruturalista —
considerando que o funcionalismo jakobsoniano tem profundas relacfes
com o estruturalismo saussureano. Assim, ao fazer referéncia as funcdes
da linguagem, do modo como colocado na habilidade 19, a Matriz de
Referéncia, apesar de recente (2009), ainda contém comportamentos dos
processos de escolarizagdo mantidos ao longo da tradi¢do escolar, muito
relacionados a concepgdes de lingua como expressdo do pensamento ou
a concepcdes de lingua como sistema abstrato, objetos da critica de
Bakhtin/Voloshinov (2010 [1929]), estudos que tomamos como base.
No entanto, nota-se uma convergéncia com as teorias interacionistas
guando a habilidade cita que as fungdes da linguagem devem ser
analisadas em “situagdes especificas de interlocugdo”, o que nos remete
as praticas sociais.

Na sequéncia, trazemos a questdo 120 que consideramos
importante também de ser discutida por ter como foco a competéncia 6.

Figura 28 — Questdo 120 (2014)
UUEST&D 12“ JIT T L

O negocio

Grande somiso do canino de ouro, o velho Abilio
propde as donas que se abastecem de p3o e banana:

— Como & o negocio?

De cada trés dia certo com uma. Ela somi, ndo
responde ou & Uma promessa a recusa:

— Deus me livre, ndo! Hoje ndo....

Abilio interpelou a velha:

— Como & o negocio?

Bla concordou &, oque fol melhor, a filha também aceitou
o trato. Com a dona Julietinha foi assim. Ele se chegouw:

— Como & o negbcio?
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Ela sorriu, olhinho baixo. Abilio espreifou o cometa
partir. Manha cedinho saliou a cerca. Sinal combinado,
duas batidas na porta da cozinha. A dona saiu para o
quintal, cuidadosa de ndo acordar os filhos. Ele trazia a
capa de viagem, estendida na grama orvalhada.

O vizinho espionou os dois, aprendeu o sinal. Deddiu
imitar a proeza. No creplsculo, pum-pum, duas pancadas
fortes na porta. O marido em viagem, mas ndo era dia do
Abilio. Desconfiada, a moga surgiu 4 jansla e o vizinho repetiu:

— Como é o negdcio?

Diante da recusa, ele ameagou:

— Entdo vocé quer o velho e ndo quer o mogo? Olhe

que eu contol
TREVIZAN, D. Miciérioe de Curlflba. Rio de Janeino: Record, 1979 frsgmento).

Guanto a abordagem do tema e a0s recursos expressivos,

es55a cronica tem um carater

@ filosdfico, pois reflete sobre as marelas sofridas pelos
vizinhos.

@ lirico, pois relata com nostalgia o relacionamento da
vizinhanca.
irdnico, pois apresenta com malicia a convivéncia
entre vizinhos.

@ critico, pois deprecia o que acontece nas relagtes de
vizinhanga.

@ didatico, pois expie uma conduta a ser evitada na
relagdo entre vizinhos.

Fonte: INEP, 2014.

Neste item, o texto apresentado também é do género crdnica. O
enunciado expde: “Quanto a abordagem do tema e aos recursos
expressivos, essa cronica tem um carater...”. A resposta correta, segundo
a organizagdo, ¢ a C: “irbnico, pois apresenta com malicia a convivéncia
entre vizinhos.”. Neste caso, o aluno precisa inferir o carater do texto,
através dos recursos utilizados. Para isso, ele utiliza a competéncia 6 e a
habilidade 18: “Identificar os elementos que concorrem para a
progressao tematica e para a organizacdo e estruturacdo de textos de
diferentes géneros e tipos.” (BRASIL, 2009, p. 3). Contudo, nesta
guestdo, ao contrario da 101, o género é mencionado e os elementos
deste tipo de texto sdo trabalhados, evidenciando que uma das
caracteristicas da cronica € a ironia. Este comportamento nos parece ser
0 esperado de acordo com as diretrizes em que o Enem se baseia, ja que
o foco do ensino de lingua, segundo os PCNEM sdo as praticas sociais
materializadas em géneros do discurso, com tema e recursos expressivos
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préprios. Assim, ao analisarmos questdes com estas caracteristicas,
podemos afirmar que a validade de construto do Enem é evidenciada,
pois o “instrumento reflete a teoria” (SCHLATTER 2006).

Continuando a andlise em termos de itens com enfoque na
competéncia 6, passemos agora a questdo 127, em que ha uma charge
com o quadro Guernica, de Picasso.

Figura 29 — Questdo 127 (2014)
QUESTAO 127 A

[OTTI

© TRANSITO NO
FERTALAD € SENFRE
UM QUASRD DRAMATICS

Jornal Zero Hora, 2 mac. 2006.
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Ma criagdo do texto, o chargista lotti usa criafivamente um

intertexto: os tragos reconstroem uma cena de Guernica,

painel de Pablo Picasso que refrata os homores e a

destruigdo provocados pelo bombardeio a uma pequena

cidade da Espanha. Na charge, publicada no periodo de
carnaval, recebe destaque a figura do caro, elemento

introduzido por lotti no intertexto. Além dessa figura, a

linguagem verbal contribui para estabelecer um didlogo

entre a obra de Picasso e a charge, ao explorar

@ uma referéncia ao contexto, “transito no feriaddo™,
esclarecendo-se o referente tanto do texto de lott
guanto da obra de Picasso.

@ uma referéncia ao tempo presente, com o emprego
da forma verbal “é", evidenciando-se a atualidade do
tema abordado tanto pelo pintor espanhol quanto pelo
chargista brasileiro.

@ um termo pejorativo, *transito”, reforcando-se a
imagem negativa de mundo cadtico presente tanto
em Guernica quanto na charge.

@® uma referéncia temporal, “sempre”, referindo-se
a4 permanéncia de tragédias retratadas tanto em
Guernica quanto na charge.

@ uma expressio polissémica, “guadro dramatico”,
remetendo-se fanto & obra pictorica quanto ao
contexto do trénsito brasileiro.

Fonte: INEP, 2014.

O enunciado pede: “Na criag¢do do texto, o chargista Iotti usa
criativamente um intertexto: os tracos reconstroem uma cena de
Guernica, painel de Pablo Picasso que retrata os horrores e a destrui¢do
provocados pelo bombardeio a uma pequena cidade da Espanha. Na
charge, publicada no periodo de carnaval recebe destaque a figura do
carro, elemento introduzido por lotti no intertexto. Além dessa figura, a
linguagem verbal contribui para estabelecer um dialogo entre a obra de
Picasso e a charge, ao explorar...”. De acordo com os organizadores, o
candidato deve marcar a opgéo E: “uma expressdo polissémica, “quadro
dramatico”, remetendo-se tanto a obra pictérica quanto ao contexto do
trinsito brasileiro.” A expressdo “quadro dramdtico” remete-se tanto a
obra de arte cubista, o quadro que retrata os horrores na cidade
Guernica, quanto a situacdo tragica dos acidentes automobilisticos nos
feriados. Dai o carater polissémico da expressdo explorada na charge.
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Inferimos o uso da competéncia 6 e da habilidade 18: “Identificar os
elementos que concorrem para a progressao tematica e para a
organizacdo e estruturagdo de textos de diferentes géneros e tipos.”
(BRASIL, 2009, p. 3), por entender que a expressdo polissémica ¢ um
elemento que faz parte da estruturacdo de uma charge. Neste caso, assim
como na questdo 120, o género foi abordado e também sua funcéo.
Inferimos também o uso da habilidade 21: “Reconhecer em textos de
diferentes géneros, recursos verbais e ndo-verbais utilizados com a
finalidade de criar ¢ mudar comportamentos e habitos.” (BRASIL, 2009,
p. 3). Entendemos que hé uso da habilidade 21 porque a charge provoca
o riso e faz refletir sobre o assunto abordado, assim, também tende a
mudar comportamentos. Desta forma, nesse grupo, evidenciamos a
validade de construto nas questfes 120 e 127.

Para encerrar o grupo de questdes cujo foco € a competéncia 6,
apontamos também para a questdo 134, cujo texto aborda os
empréstimos feitos de outras linguas no portugués brasileiro, relatando
que a configuracdo atual da lingua portuguesa do Brasil é resultado do
processo historico pelo qual ela passou desde que se desmembrou do
latim até os dias atuais — o que inclui a colonizacéo e a imigracdo. O
enunciado aborda: “Os empréstimos linguisticos, recebidos de diversas
linguas, sdo importantes na constituicio do portugués do Brasil
porque...”. A opcdo correta, segundo a organizacdo do exame, ¢ a A:
“deixaram marcas da historia vivida pela nagéo, como a colonizagdo e a
imigragdo.”. Reproduzimos o item na sequéncia.



Figura 30 - Questdo 134 (2014)
QUESTAO 134 T L

A forte presenca de palavras indigenas e africanas e
de termos trazidos pelos imigrantes a partir do século XX
& um dos fragos que distinguem o poriugués do Brasil e o
portugués de Portugal. Mas, olhando para a historia dos
empréstimos que o portugués brasileiro recebeu de linguas
europeias a parfir do século XXX, oufra diferenca também
aparece: com a vinda ao Brasil da familia real portuguesa
{1208) e, particularmente, com a Independéncia, Portugal
deixou de ser o intermediario obrigatorio da assimilag3o
desses empréstimos e, assim, Brasil e Portugal comegaram
a divergir, ndo sd por terem sofrido influéncias diferentes,
mas tamb&m pela maneira como reagiram a elas.

ILARI, R BAS2D, R. O poriegeés da genie: a lingua que estudamos, & Inguss qus
falamos. 380 Paulo: Conbexto, 2006,
Os empréstimos linguisticos, recebidos de diversas
linguas, sdo importantes na constituigio do portugués do
Brasil porque
@ deixaram marcas da historia vivida pela nago, como
a colonizag3o e a imigracio.
@ fransformaram em um s0 idioma linguas diferentes,
como as africanas, as indigenas e as europeias.
® promoveram uma lingua acessivel a falantes de
origens distintas, como o africano, o indigena e o
EUropeL.
® guardaram uma relacdo de identidade entre os
falantes do portugués do Brasil e os do portugués de
Portugal.
@ tomaram a lingua do Brasil mais complexa do que
as linguas de oufros paises gue também tiveram
colonizagdo portuguesa.

Fonte: INEP, 2014.
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Podemos relacionar esta questdo com a habilidade 20:
“Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preservacdo
da memoria e da identidade nacional.” (BRASIL, 2009, p. 4), pois o
item apresenta uma reflexdo acerca da presenca de tracos de outras
linguas no portugués do Brasil, podendo levar a conclusdo de que esses
tracos compdem o que se entende por patriménio linguistico nacional.
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No entanto, os aspectos relativos aos géneros ndo foram trabalhados.
Assim, a validade de construto nesta questdo ndo é evidenciada, ja que
ela ndo reflete a concepcdo de linguagem enquanto interacdo/pratica
social presente dos descritores do Enem.

De maneira resumida, temos o seguinte quadro deste grupo de
analise cujas questdes trabalham habilidades relacionadas a competéncia
6:

Quadro 9 - Panorama do grupo de questdes com foco na competéncia 6

DENTRO COBRA ASPECTOS

FOCO/ MENCIONA

QUESTAO compETENCIs | HABILIDADE GENEROS GENEROS DO ARTICULADOS COM
’ SUPORTE 0S GENEROS
101 6 18 CRONICA NAo NAo NAO
110 6 19 CRONICA NAO NAO NAO
120 6 18 CRONICA SIM NAO SIM
127 6 18e21 CHARGE SIM SIM S™M
ARTIGO N - -
134 6 20 NAo Nio NAo

ACADEMICO

Fonte: Elaborado pela autora.

Das 5 questbes deste grupo, apenas 2 (120 e 127) trabalham
aspectos relacionados aos géneros discursivos indo ao encontro dos
descritores do Enem no sentido de que as praticas de ensino e avaliacéo,
os textos em diferentes géneros, sejam o foco. Com relacdo ao contelido
da Matriz de Referéncia, podemos constatar que na prova de 2014 todas
as habilidades referentes a competéncia 6 sdo cobradas.

A seguir, evidenciaremos alguns aspectos até aqui ressaltados em
relacdo a analise apresentada acima, procurando destacar o
entrelacamento (ou ndo) entre a prova do Enem 2014, a MR, os PCNEM
e 0 quanto o exame avalia 0 que pretende avaliar, ou seja, qual a sua
validade.

4.3 Juntando os pontos da analise

Da analise realizada até aqui, importa-nos destacar alguns
pontos. O primeiro deles é que algumas questdes da prova de 2014, 35%
(somando as questdes cujo foco esta nos géneros e as questdes cujo foco
esta na interpretacéo de texto), ndo estdo ligadas diretamente a nenhuma
competéncia ou habilidade da Matriz de Referéncia, ja que o foco esta
na interpretacdo de texto ou exclusivamente nos géneros discursivos, e
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estes aspectos ndo sdo abordados explicitamente na referida Matriz
como habilidades ou competéncias. A competéncia 5 sinaliza a
interpretacdo de textos, mas suas habilidades estdo voltadas para o texto
literario, abordando uma area que ndo estava no escopo deste trabalho.
Ja os géneros sdo mencionados apenas como objetos de estudo ou em
outras habilidades como um dos aspectos que se espera que 0 aluno
reconheca na prova, dada a sua diversidade em diferentes esferas
sociais.

Das 29 questdes analisadas, 21% das questBes estdo
relacionadas a interpretacdo de texto (sem outras competéncias ou
habilidades diretamente relacionadas); 14% tém relagdo com os géneros
discursivos (sem outras competéncias ou habilidades diretamente
relacionadas); 17% estdo relacionadas a competéncia 6; 21%
relacionadas a competéncia 7; 17% tém relacdo com a competéncia 8 e,
por fim, 10% apresentam relagdo com a competéncia 9. Assim, temos o
Grafico 1 a sequir.

Gréfico 1 - Questdes de LP de acordo com as competéncias na prova do Enem
2014

10%

faca na competénciad

21%

foco na interpretacio

17%

foco na competéncia 8

14%

foce nagénera

21%

foco na campaténcia?

17%

face na competéndiab

Fonte: Elaborado pela autora.
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Outro fato que merece destaque é que, em boa parte dos itens,
os textos de diferentes géneros aparecerem fora de seus suportes
originais, ou seja, os textos ndo foram reproduzidos tal qual se
configuram por ocasido da relacdo entre sujeitos, como é possivel ver no
gréfico a seguir.

Gréfico 2 - Géneros dentro do suporte

25%

itens dentro do
suporte

75%

itens fora do suporte

Fonte: Elaborado pela autora.

Corroboramos com a preocupacdo que parece haver na
literatura da 4&rea contemporaneamente (BRITTO, 2003 [1997];
GERALDI, 1997 [1991]) e nos proprios PCNEM (BRASIL, 2000
[1999]) no sentido de que as praticas sociais sejam o foco no ensino e
aprendizagem da leitura — e, tais praticas sociais, 0s textos nos diferentes
géneros, seguramente se materializam em suportes especificos, 0 que
ndo justifica uma digitacdo uniforme como vimos na maioria das
guestdes analisadas. Como mencionamos na analise, mesmo que
aspectos de natureza grafica e de normas técnicas pudessem justificar o
fato de os textos ndo serem reproduzidos como se apresentam em seu
suporte, entendemos haver uma impropriedade se considerarmos a
preocupacdo dos PCNEM de lingua portuguesa com a educagdo para as
praticas sociais de uso da lingua e se considerarmos as competéncias
previstas pelos prdprios descritores do Enem. Conceber o estudo da
leitura a partir dos géneros discursivos implica considerar as razdes
pelas quais uma carta, um editorial e uma noticia, por exemplo, séo
escritos e, a partir dessa compreensao, como a linguagem é agenciada,
em seus recursos lexicais e fraseolégicos, para que o projeto de dizer se
consolide (BAKHTIN, 1997 [1952/53]).
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Como j& apontamos, em se tratando de implicacGes dos géneros
discursivos, teorizagdes da area (RODRIGUES, 2005; GERALDI, 1997
[1991]; BRITTO, 2003 [1997]) reiteram a vinculacdo entre estudos em
lingua portuguesa e as praticas sociais, a partir do que inferimos a
importancia de o estudante ter contato com os textos em seu suporte,
tendo preservada sua funcdo social, em nome de que reconhegam esses
mesmos textos nos espacgos sociais externos a escola.

Contudo, mesmo a maioria dos textos ndo estando em seus
suportes originais, 62% dos itens da prova de lingua portuguesa do ano
de 2014 trabalharam com aspectos relacionados aos géneros,
evidenciando a validade de construto do Enem, conforme podemos
observar no Gréfico 3.

Gréfico 3 - Itens relacionados aos géneros discursivos

38%

itens relacionadosa
outros aspectos

62%

itens relacionados
305 géneros

discursivos

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses aspectos sdo importantes, pois analisamos a validade da
prova de 2014 com base no construto de visdo de linguagem enquanto
pratica social, enquanto interacdo, tal qual aparece no documento
orientador do Enem: os Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM); e cada prética social produz e utiliza géneros
discursivos particulares, que articulam estilos e discursos de maneira
relativamente estavel num determinado contexto sécio-histérico e
cultural. Desta forma, para uma melhor participagdo nas préaticas sociais,
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é preciso que o individuo saiba ler e produzir diferentes géneros
associados a diferentes préticas sociais. Assim, ao articular aspectos
relacionados aos géneros discursivos, a prova apresenta essa visao de
linguagem enquanto pratica social.

No entanto, alguns itens analisados - 38% -, ndo estdo
relacionados a aspectos dos géneros discursivos e, portanto, nestes itens
ndo evidenciamos a validade de construto. Nessas questbes (97, 98, 101,
103, 110, 111, 114, 116, 117, 130 e 134), ainda que sejam a minoria, 0
Enem ndo se baseia na dimensdo dialdgica da linguagem, nas funcdes
sociais dos textos, nos géneros. Se olharmos estas questdes que ndo
abordam os géneros do discurso, parece haver um afastamento entre o
gue o Enem cobra dos alunos e o que é defendido por seus descritores e
pelos préprios PCNEM, ja que, nessas questdes, parece haver uma
secundarizagdo (0 género, quando é abordado, é tomado apenas como
pretexto, vide questdo 101), quando ndo exclusdo, de estudos sobre
géneros discursivos que fundamentam os Pardmetros Curriculares
Nacionais. Nesses itens que ndo abordam a dimensdo dial6gica da
linguagem, encontramos o que entendemos ser a perpetuacdo de
comportamentos dos processos de escolarizagdo mantidos ao longo da
tradicdo escolar, muito relacionados a concepcbes de lingua como
expressdo do pensamento ou a concepgbes de lingua como sistema
abstrato, objetos da critica de Bakhtin/Voloshinov (2010 [1929]).

De todo modo, o fato de 0 Enem ser um exame de larga escala e
aplicado em um pais de dimensdo continental como o Brasil ndo séo
meros detalhes. O exame avanca na busca de uma abordagem
interdisciplinar, em uma prova estruturada em habilidades e ndo em
conhecimentos enciclopédicos, se aproximando de testes de
desempenho (instrumentos de avaliacdo em que 0s candidatos precisam
usar seu conhecimento de maneira direta e semelhante ao que fariam em
situacBes reais), ja que exige do estudante a aplicacdo pratica e a
integracdo do conhecimento, e ndo apenas a memorizacdo de
informacdes. E ainda: se olharmos o Grafico 2, vemos que o exame esta
buscando a consolidacdo das praticas sociais de linguagem como base
para a construgdo das questdes, jA& que a maioria dos itens — 62% -
possui, sim, aspectos articulados aos géneros discursivos e, portanto,
podemos evidenciar a validade de construto do exame.

Na andlise realizada, parece-nos que na relagdo entre a Matriz de
Referéncia, a prova de 2014 e o conceito de validade ha uma
aproximacgdo com os descritores do Enem e um afastamento em alguns
pontos. O Enem cobra competéncias e habilidades em sua prova. Assim,
é um exame valido, porque “mede aquilo que deve medir”. Contudo,
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como a teoria sobre validade aborda, ndo é o teste em si que é validado,
mas as inferéncias dos resultados e de outros indicadores. No caso do
Enem, tornou-se necessario, analisar a prova, para sabermos se ela
possuia adequagdes entre contelldo e programa, assim como entre 0
construto tedrico que apresenta no exame e O construto em que se
baseia. Vimos que a Matriz se aproxima dos descritores, mas que, na
prova, em algumas questfes ha aproximagdo, em outras ndo, o que nos
indica uma transicao.

Deste modo, 0s aspectos mencionados acima merecem atencao,
pois a Matriz do Enem esta baseada em competéncias dos PCNEM que
trazem, como ja vimos, uma concepgdo de linguagem voltada para a
interacdo ou prética social. Assim, “O carater sécio-interacionista da
linguagem verbal aponta para uma opcdo metodoldgica de verificacdo
do saber linguistico do aluno, como ponto de partida para a deciséo
daquilo que sera desenvolvido, tendo como referéncia o valor da
linguagem nas diferentes esferas sociais.” (BRASIL, 2000 [1999], 1. 2,
p. 18). E, certamente, estas esferas sociais se comunicam através de
diferentes géneros, géneros que ndo sao explorados em todas as questdes
analisadas. Assim, conforme andlise, 0 exame converge com 0S
postulados dos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio (BRASIL, 2000, [1999]) — documento que contempla uma visdo
de lingua como interacdo ou pratica social e que remete, sob varios
aspectos, ao chamado ensino operacional e reflexivo da linguagem, tal
gual em Britto (2003 [1997]) e em Geraldi (1997 [1991]).

A seguir, apresentamos algumas reflexdes finais acerca do estudo
aqui empreendido.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como tema a validade de construto nas
questdes de lingua portuguesa do Enem de 2014. Nosso objetivo, assim,
foi analisar a prova de lingua portuguesa do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) do ano de 2014, contrapondo-a com a Matriz de
Referéncia do Enem para investigar o quanto esse exame avalia 0 que se
propBe a avaliar, no intuito de contribuir com os estudos na area de
avaliacdo em Linguistica Aplicada. Buscamos, portanto, um maior
entendimento sobre a prova de lingua portuguesa do Enem e de seu
papel como possivel reformuladora do curriculo do ensino médio.

Fizemos, entdo, uma analise documental de base interpretativa
da prova de 2014 e da Matriz de Referéncia do exame. Também
analisamos os documentos oficiais que ancoram o Enem, pois iSso nos
permitiu analisar as semelhancgas e divergéncias entre os documentos
oficiais e a Matriz de Referéncia com relagdo a concepcao de linguagem
— construto que tomamos como foco para problematizar a validade da
prova. Ao nos depararmos com as 29 questdes que mapeamos COmMO
sendo do nosso interesse, fizemos 0s seguintes questionamentos: a)
Quais habilidades e competéncias apresentadas na Matriz de Referéncia
foram exigidas dos estudantes na prova de lingua portuguesa do ano de
20147 b) Com base nas habilidades e competéncias que foram exigidas
dos alunos na prova de 2014, podemos inferir que o Enem apresenta a
validade de construto?

Dividimos as 29 questdes analisadas em grupos de andlise de
acordo com o foco principal dos itens e com a validade de construto das
guestdes, buscando destacar quais competéncias e habilidades da Matriz
de Referéncia sdo abordadas em cada questdo, um de nossos objetivos
especificos. Evidenciamos que 21% das questdes estdo relacionadas a
interpretacdo de texto (sem outras competéncias ou habilidades
diretamente relacionadas); 14% tém relacdo com os géneros discursivos
(sem outras competéncias ou habilidades diretamente relacionadas);
17% estdo relacionadas a competéncia 6 — referente a capacidade de
“Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens
como meios de organizagdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expressdo, comunicagédo e informagdo.” (BRASIL, 2009, p.
3); 21% relacionadas & competéncia 7 - que trata da aptiddo em
“Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e
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suas manifestacdes especificas.” (BRASIL, 2009, p. 3); 17% tém
relacio com a competéncia 8 - que se refere a capacidade de
“Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna,
geradora de significagdo e integradora da organizacdo do mundo e da
propria identidade.” (BRASIL, 2009, p. 4) e, por fim, 10% apresentam
relagdo com a competéncia 9 — que visa “Entender os principios, a
natureza, a funcdo e o impacto das tecnologias da comunicagédo e da
informacdo na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento do
conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes dao suporte, as demais tecnologias, aos processos
de producdo e aos problemas que se propdem solucionar.” (BRASIL,
2009, p. 4).

Visando ainda atingir outro objetivo especifico, discutimos
analiticamente a Matriz de Referéncia, buscando sua correlagdo com os
pressupostos dos PCNEM, documento orientador do Enem, nossa ponte
para problematizar a validade de construto do exame. Concluimos que a
Matriz traz a reproducdo de competéncias previstas nos Parametros e
traz a visdo de linguagem enquanto préatica social/interacéo, tal qual esse
documento.

Também observamos que a prova do Enem de 2014, na maioria
das questdes analisadas — 62% -, possui 0 mesmo construto tedrico, qual
seja, a visdo de lingua enquanto interacdo ou pratica social, que aparece
nos Parametros Curriculares para o Ensino Médio. Um dos pontos
utilizados para investigar se a prova de 2014 possui relacdo com o
construto tedrico presente nos PCNEM foi 0 modo como as questfes
estdo articuladas com os aspectos relacionados aos géneros discursivos,
pois dentro de uma concepgdo de linguagem enquanto interacdo ou
pratica social, entendemos que 0s usos da lingua se ddo em géneros
discursivos diversos. Para tanto, tomamos como base teorizacOes
historico-culturais, segundo as quais é no plano das intera¢cdes humanas
gue nos apropriamos da cultura (VIGOTSKI, 2000 [1956]) € é na
alteridade que nos constituimos como sujeitos
(BAKHTIN/VOLOSHINOV (2010 [1929]). Para discutir conceitos de
validade e de avaliagdo no ensino de lingua, ainda nos apoiamos nos
estudos de Scaramucci (2005; 2009; 2011), Alderson et al (1995),
Schlatter (2006), entre outros.

A configuracdo do Enem, na andlise que realizamos, mostrou-
nos que mais de 60% das questGes analisadas apresentam aspectos
relacionados aos géneros, evidenciando, assim, a validade de construto
do Enem. Destacamos gque 0 exame avanca na busca de uma abordagem
interdisciplinar, em uma prova estruturada em habilidades e ndo em
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conhecimentos enciclopédicos, se aproximando de testes de
desempenho, j& que cobra do estudante a aplicacdo préatica e a integracao
do conhecimento, e ndo apenas a memorizacdo de informagdes. Deste
modo, nos parece claro que o exame esta buscando a consolidacdo das
praticas sociais de linguagem como base para a construcdo das questoes,
ja que a maioria dos itens - 62% - possui aspectos articulados com 0s
géneros discursivos.

Ressaltamos que, na relagdo entre a Matriz de Referéncia, a
prova de 2014 e o conceito de validade, ha uma aproximacdo com 0s
descritores do Enem e um afastamento em alguns pontos. O Enem cobra
competéncias e habilidades em sua prova. Assim, é um exame valido,
porque “mede aquilo que pretende medir”. Contudo, como a teoria sobre
validade aborda, ndo é o teste em si que é validado, mas as inferéncias
dos resultados e de outros indicadores. Entendemos, assim, com base em
estudos de Messick (1989; 1996) que a validade vai além do teste: ela
“[...] pressupde um julgamento que considera o grau em que explicacfes
tedricas e evidéncias empiricas confirmam a adequacdo das
interpretacbes e acdes baseadas nos escores dos testes ou de outras
formas de avaliag¢do.” (SCARAMUCCI, 2009, p. 33). No caso do Enem,
discutimos se a prova de lingua portuguesa de 2014 vai ao encontro dos
pressupostos tedricos que embasam 0 exame e se contempla as
competéncias e habilidades descritas na Matriz de Referéncia para a area
de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. A analise que realizamos
nos mostrou que a Matriz se aproxima dos descritores, mas que, na
prova, em algumas questdes hd aproximacao, em outras ndo, 0 que nos
indica uma transicéo.

Todavia, trazemos, nas consideracfes finais deste trabalho,
alguns pontos para reflexdo. O primeiro é que a maioria dos textos
(75%), nas questBes objeto de analise - mesmo aquelas com aspectos
relacionados ao género -, aparecem fora de seus suportes originais, ou
seja, os textos ndo foram reproduzidos tal qual se configuram por
ocasido da relacdo entre sujeitos. Essa caracteristica pode ser vista
claramente no Gréfico 2, apresentado no capitulo anterior. Acreditamos
gue as préaticas sociais, 0s géneros que instituem essas praticas, devem
ser o foco do ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa e,
consequentemente, da avaliacdo deste ensino e desta aprendizagem, pois
a lingua se materializa por meio dos géneros (BAKHTIN, 1997
[1952/53]). Assim os textos, nos seus diversos géneros, sdo veiculados
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em suportes especificos, com formas e configuracfes especificas, 0 que
se contrapde a essa digitacdo uniforme, como vimos na maior parte da
prova de lingua portuguesa de 2014.

De todo modo, como ja mencionamos, o fato de 0 Enem ser um
exame de larga escala e aplicado em um pais de dimensdo continental
como o Brasil ndo sdo fatos que podem ser deixados de lado.
Entendemos que, para a prova, necessariamente o texto terd de ser
extraido de seu suporte; aqui, porém, quando tratamos de extracdo do
suporte, queremos significar que a mencao a esse mesmo suporte limita-
se a indicacdo da fonte, como recomendam as normas técnicas.
Compreendemaos, por outro lado, que essa mesma extracdo para fins de
prova poderia ter mantido a configuragdo do texto como aparece em seu
suporte, em um processo de fotografia ou escaneamento, comuns
contemporaneamente, como ocorreu nas questdes 105 e 131, por
exemplo.

Outro ponto a ser questionado é que 35% (somando as questdes
cujo foco estd nos géneros e as questdes cujo foco esta na interpretacdo
de texto) ndo estdo ligadas diretamente a nenhuma competéncia ou
habilidade da Matriz de Referéncia, ja que o foco esta na interpretacdo
de texto ou exclusivamente nos géneros discursivos, e estes aspectos nao
sdo abordados explicitamente na referida Matriz como habilidades ou
competéncias. A competéncia 5 sinaliza a interpretacdo de textos, mas
suas habilidades estdo voltadas para o texto literario, abordando uma
area que nao estava no escopo deste trabalho. Ja os géneros sdo
mencionados apenas como objetos de estudo ou em outras habilidades
como um dos aspectos que se espera que o aluno reconhega na prova,
dada a sua diversidade em diferentes esferas sociais.

Indo além, na andlise que realizamos da Matriz e dos
documentos oficiais, em se tratando do Enem e das praticas sociais que
se ddo em géneros diversos, nos chamou a atengdo o fato de nem a MR
(2009) nem os PCNEM (2000 [1999]) evidenciarem os itens formais a
serem trabalhados didaticamente para a aprendizagem pratica acerca da
estrutura e organizacdo dos géneros, ficando o professor muitas vezes
desorientado. Se o Enem, atualmente, tem a intengdo de induzir a
reestruturacdo dos curriculos do ensino médio (INEP, 2015), como o0s
professores podem auxiliar os seus alunos se estes aspectos ndo sdo
evidenciados?

Um altimo ponto a ser considerado é o fato de as questbes que
compdem a prova serem selecionadas do Banco Nacional de Itens, mas
elaboradas por professores de universidades que atuam no ensino
superior. Se 0 Exame Nacional do Ensino Médio avalia, justamente, o
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desempenho de um estudante ao final deste periodo escolar, nédo
deveriam as questdes serem elaboradas também por professores que
estdo atuantes nesta etapa de ensino, buscando uma maior conexdo com
a realidade da educacéo béasica?

Tendo feito essas consideragdes, julgamos necessario destacar,
por fim, que ha outros aspectos que ndo foram focalizados nesta
pesquisa e que poderdo, todavia, ser objeto de andlise e reflexdo em
estudos futuros que procurem discutir, por exemplo, o efeito retroativo
da prova de lingua portuguesa do Enem. Nesse caso, importaria saber a
percepcao que os estudantes tém a respeito do exame e o impacto que
ele tem na vida destes participantes (cf. VICENTINI, 2015; BLANCO,
2013; GOMES, 2013; RAUBER, 2012). Também consideramos
importante investigar o quanto este exame impacta a vida dos
professores do ensino médio.

Reiteramos que o Enem exerce importante papel nas decisbes de
milhdes de pessoas, além de ter também um grande potencial para
provocar mudangas nas praticas de ensino e de aprendizagem que o
antecedem. A cada ano, milhdes de estudantes tentam utilizar o Enem
como porta de entrada para o ensino superior, na busca, muitas vezes,
por mudanca de vida, ja que a nota do Enem é valida como pontuacédo
para a selecdo do ProUni, do Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) e
também serve como certificacdo de conclusdo do ensino médio para
pessoas maiores de 18 anos de idade. A cada ano, 0 Enem também traz
polémicas diferentes, seja na forma de correcdo de redacGes, seja no
sistema de aplicacdo das provas de modo geral. Contudo, os ajustes nas
corregBes e 0 aumento da seguranca em torno do concurso por parte da
organizacéo do teste e estudos académicos que explorem a validade e o
efeito retroativo do exame contribuem para que este instrumento ganhe
cada vez mais consisténcia. Assim, a busca do entendimento de
fendmenos relacionados a ele é extremamente importante. No caso do
presente estudo, entendemos que o fendbmeno da validade, uma vez
analisado e discutido, pode permitir aos organizadores do exame,
instituicbes de ensino, elaboradores de materiais didaticos, professores,
equipe de planejamento pedagdgico, entre outros, analisar as proprias
praticas de ensino e de avaliacdo e suas atitudes dentro desse processo.
Contudo, importa ressaltar, nessas consideracdes finais, que a validade
de construto que investigamos nesta pesquisa sO poderd se efetuar
guando os temas e 0s géneros cobrados na prova do Enem forem
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efetivamente discutidos e trabalhados em todas as escolas do amplo
territorio nacional. Torcemos por isto!

Investigar a validade do Enem, portanto, ajuda a aperfeicoa-lo, o
que contribui para o processo de democratizagdo e de qualificacdo do
nosso ensino. Entendemos, assim, ser necessario haver novas pesquisas
sobre a validade do Enem e seu efeito retroativo em se tratando de téo
importante exame em nivel nacional.
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ANEXO A — PROVA AZUL DO ENEM 2014 — QUESTOES DE
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

||||||

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

2° DIA
CADERNO

LEIA ATENTAMENTE A3 INSTRUGOES BEGUINTES:

7 0 Wmpa daponhal parm saies frovss. & de clemo haras &

1 Vifique, o CARTAORESPOSTA & na FOLMADE REDAGAD, | 4 o -
88 enconir no verso & CARTAO-RESPOSTA, e o8 08 mScUrhos & A9 M lacias. oy CADEFRMO DE
S dacdio #S0A0 Fagi iAo coBLAMENIe. Casn hai dguma icx macthas con
dg qua-a aglicador da saks.

L] am-hmum-mm-um
DE REDAGAD.

10 Quands Rrminar a9

L safaicgrifica de tnka preda. para
aplicador & e gus MEHH Eln

3 im;‘- nm :npﬂm g seuw CARTAD-RESPO S TA FOLHA DE REDACAT
a8 eiras maiisculas & mindsculas, & [ M Vool podard delar o lbed & provascments apds decorvidas

homas podard |
CADERNG DE QUEST CE'S b aelr s MANOVD 8 3ie 30

Gasando wiea nd, Ji detuow de sar lago. nos 30 minuios qus an P das

4 Esb CADERMO [E CUESTOES conbdm a Proposta de A2 Vook serd sl minade do Exama, & qualjusr lmpd, nd oA de
FRadaglo o 8 quesiie umemdis de 1 & 180, dspostas da ap quaky Aot
gl nbe manei B p 8 qualy AR —
& A3 guesides de nimerc 51 @ 135 8o elaivas & drea de ma neoento em et
Linguagens, CONgod & U RCNCIOgas m"‘“-“ K COMPOMAMantc: |ndi

B a8 quealded e nomaro 136 4180 Slo relalivas & &rea de & 8 comuncar dUMRbe 88 [YOVaa, oo oulrs paricipanis

Mabamdlicas was Reonokgi.

rtaimants, por e oo cw por quakjuaer culra formag
u.wquwunumi-wwnn
e caglo apda ingreasar raada & prosaa;
o UEmr o DNk UEEe meo PRl eio, ST Eaneic
Priprio o dhe BT, B qualquer sRpa d Eame;
L ullizar Bwca, notas ou impreasca durants & ealzasdo
doExama,
b AusenRf dd sl O pows Beandd oeEge o
‘mmmwnmmﬁﬂn
a0 CARTACRESPOSTAFOLHA [E REDAGAD a
quakiuer bempo;
R o cumprie com o dapoato no sdial do Exama.

Minictsric

HEF  sacdeco

" .l!!l!j! l! L3
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ok aniit i

(P

QUESTAD 34

Aunque me cuesta mucho frabajo ¥ me hace sudar
la gota gorda, ¥, como fodo escrfior, slenio @ veces la
amenaza de 3
nada me ha

desas0Elegn, un entusiasmo, un faniEseo geming

mmmmymhmmmﬁﬂ:mm

e53a niebla agitada de fantasmas en una histona. “Escribir

25 UN3 Manera o2 vivir-, djo Fliaubert.

Doy ch s Ve L i il 2t o Prveiiks Wbl 2 Liarlsr 3510

Dhap bl - Aaipety- iy o debiats e T poik 33 (Bngrandad.

mﬁm‘h’ﬂhﬂammlm a da

m \iargas Liosa. Dﬂnmmﬁm
mhg:hgcma’ Infere-68 que o

EBECIRUIA, Pard O escrio,

] aﬂ\\aanﬂnmaeamtﬂa.

@ basela-se na Imaginagio Inspiradora.

@ requer entuslasma & mobvagio.
({8} demanda expressiva dedicagSa.
QUESTAD 35

E rolsx
Para los nifios
anchos espacios tene el dia
¥ a6 haras
0N calies despejanas
ablertas avenildas.
A nosotos, 5 eslretha
& tiempo de tal modo
que fodo esta apretada y oprimida.
] los tiempos.
Casl no da lugar un dia 3 obm.
Mo blen ha amaneciio
cae 3 iz a pique
en veloz medicdla

Algin [adrn
‘oculbo raba mi vida,
SR, . s pbics. Munisidier Auba ok, S0

o =) de Cite
m %m Mala, poetisa wuguala

@ problema do abandano de cTiangas Nas Mas.
@ excesst de trabalho na socledade ahual

(@) angustia provocada pela fugacidade do tempo.
B wiokincla nos grandes cendros urbandas.

@ repressin dos senfimentos e da ibendade.

QUESTAD 36

TEXTO

Sels estados zeram fila de eapera
para transplants da camea
Sels ectados braslelms aprovelaram o aumenio no
nimeso de doadores & de fransplanies feBo6 no primein
sEmestre g 2012 no pals e enfraram para uma Ista
priviiegiadas a de ndo ter mals pacientes egperando par
Uma Comea,

Al Juiho desse ano, Acre, Distiio Federal, Espinto
Sanip, Parana, Rlo Grande do More e S30 Paulo
eliminaram a lista de esperano ransplante de cmeas, de
‘acomdo com balango divulgado pelo Ministno da Sadde,
no Dia Kadonal de de Ongdos e Teckos. Em
2011, =5 S30 Paulo & Rio Grande do Morte conseguiram

oorar essa fla.
TEXTO N

Sejaum
doador
de orgéaos.

Avise a
sua familia.

o . s e H g B dusfoplasts.

A naticla e o carlsz abardam a da doagdo de
Crodos. AD relaclanar os dols oheEanE-Ee que o
cartaz &

@ contradibirio, pois anotica informa que o pals Supenu
a necessidade de doagdo de drglos.

w notida doagse
@ uesueueur;'hsu t{g;b:s. *®

@ redundands, pols 3 noficla @ o cataz tem 3 intengdo
de nfenciar s pessnas a dosren saus drglios.

@ indspnsdvel, pois & noficia ca incompleta sen o
cartaz, que apela para a sensiblidade das pess0as.

@ discordanie, pols ambos o5 fextos apresentam
posigles distinias sobre 3 necessidade de doagdo
de tngdos.

LS - 2% dia | Cademns 7 - AZUL - Piigisa 8
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QUESTAD 57
D boxe esla

gagms e ot s o oMt e
de de
gorpoﬂs. wisanadn

das
Enuaira-as em um delerminado

dicos a0 MMA, Itando a
hﬂﬁmmm

do MMA aumentam o grau de

wiolencla das favarecenda a busca de

@ As mudan oe regas do MMA alendem a
mmﬁemamnﬂmm
wisando sua Infroou
na dimensso da
hs modBoaglies momporadas a0 MMA M por
finalicad e o as Monicss das difrentes
ares ma favorecendn o desenvolvimento da
muodalidade enquanto defesa pessoal.
As ransformacies do MMA visam delimitar a visiénca
@ das lulas, presenvando 3 inlegridade dos alielas e
enquadrandn 3 modalidade no farmato do esporte de
espetaculo.

QUESTAD 38

Uso dé supismentioe slimentares por adolesceniss

Evidéncias medicas sugerem que 3 supiementagio
isnaritar pade ser benéfica pam um na gpa de
p&m.r;rjm mmmmg&nh

Soiwre 3 FEs0cagso enire a pratica de alvidades fisicas e

0 UED de suplementos allmentares, o fexio Informa que a

Ingesiin desses suplementos

@ &indispensavel para 35 pess0as que fazem ahvidades
fiskcas reguiamente.

@ & estimulada pela Indosina voltada para adolescentes
que buscam um compo ideal.

@ @&indicada para alvidades Nslcas coma a musculagio
oo fins de promoglo da salide.

@ mehara a saide do Individuo que ndo tem uma dieta
balanceada & nem pratica afividades flsicas.

QUESTAD 33

TEXTO

Jodo Guedes, um dos assiduos do
boliche do capitdo, mudara-se da campanha havia ies
anoe. Thes anos de pobreza na cidade bastasm para o
degradar. Ao momer, nda tinha um vintém nos bolsos &
Tazia dols meses que 53ira da cadela, onde esivera preso
por roubo de ovelha.

A histiria de 5U3 desgraga &8 confunde com a da
malaia dos que povoam a aldela de Boa Wentura, uma
cidadezinha distante, triste & precocemente envelhecida,
situada nos oonfins da fonfeira do Brasil com o Unuguail

MARTISE, © Porisins fchacs. Pone Slgrs Moviesats, T30 (agmais).

TEXTO N
Comecel 3 procurar , J4 topanda o que desse
£ VIEEEE, Mencs com o5 homens, mas ndo

tawa facl. Ful na feia, ful nos bancos de sangue, ful
NEESEE que sempre dido para descolar aigum,
Tul de &m porta me oferecendo de faxneln, mas
tawa iodo mundo escabreado pedindo referénclas, &
referencias eu 56 tinha do dirstor do presido.

FORSECS, . el Ans Have. s Pak: On. s L, 1 s (hagmansl.

A0po6iEo entre campo e cdade esteve enire a6 tematicas

As narm e s apresenien corudngia, pois nelas ofa)
@ criminaldade & algo Inerente ao &T humano, que
sucumbe 3 suas manifestapies.

@ meln whano, especialments o das grandes cdades,
estimuia uma vida mals viakenta.

[ Ideal. Em 2001, a mm@uhdemmmmmma

a Invesiu - globaimende  LISS 45 bilhBes pobreza do Campo ruma A ariminalldade.

mm@mﬁpﬁ .ma'mm @ exoda ural £ a fala de escolandade 630 CAURAE 43

poriodo de auioafienagho. mullos deles nda medem WikEnota N grandes ckiaces.

esfonos para atngir i cbjediva. @ compiacéncla dak e & 3 Indrda das Personagens
o TR T Ay Y e— dueﬂmmammm.

L= 3% dia | Cadama T - AZLIL - Pigina 7




216

2

|

(P

QUESTAD 100

D comer da vida embriha tudo. A wida & asEiMC
esquenta e eslra, aperis e dal affowa, s0s5e0a £ depals
desinquieta. O que ela quer da gende & caragem.

RO, LG W

No romance Geands sdla vemdas, 0 protagonista
Fiobaldo nama sua de Jagunco. A leifura do
fracho pesnite idenfificar que o desshaln de Richaldo se
aproxma de um(a)

@ diario, por trazer l[emibrangas pessoals.
@ fabula, por apresentar uma Bgdo oe maral
@ noticia, por Informar sobre um acontecimenda.

(@) aforismo, par expar LM MAKITE 8 pOUCaE Palavas.
@& cronka, por tratar de tains do cofidiano.

QUESTAD 101

Ha qualquer colsa de especial ni=so de bolar 3 cara
na jansda em cronkea de jomal — ew ndo fazla l=so ha
muilas anoe, anquards ma escandia am poasia o Sopla.
Cronica algumas vezes tambem & fella, Infenclonaimente,
para provocar. Alm do mals, em certos dias mesma o
escriior mals escolado ndo estd 13 grande colsa. Tem
06 qUE MOEEM SU3 Cafa esCrevends para reclamar
madEma demals, anfiquada demals. Alguns discomem
50bre 0 assuntn, e @ gosioso compariihar lelss. Ha os
mmmmdﬁmmm
um monido de i
que eu sindo”, memﬁaummmm
pauanhar 'Elmuq.leﬂg:pammpt “Comenbal

minha namorada™. Os eshmlusahmm

R0

mmmamnﬂumn & COmD M | pige Comenta-se

botarem no coly — tambem eu precso. Ma verdade,
nunca ful Eo posta no col par leliores como na janeta do
Jomal. De mode que estd sendo oima, essa brincadela
58, com alguns fextos que lam acabar neste Ihro,
outros espalhados por al Parque eu levn 3 seno ser
& uma d3s maraviihas de escrever. Como escrevl ha
mulios anoe & coniinua sendo a minha verdade: palavas
530 mey jefin mals secretn de calar.

LUFT, L e & rassgredr. Bio oe Sassin Ry 5004

06 {Exios f3zEm UED consianis de FECUFS0S que permiBiem
a articulagdo entre suae partes. Quanto 3 consinigo do
Tragmenia, o elementa

{8 "niss0” Introvuz o fragmento “botar 3 car na janeia
&m cronikca de jomar,

“FEEIm" & uma parairase de “é como me bolarem no

ool

fisa” marnate & “escondia e possia @ Sogho”.

“aiguns" aniecipa a Informag3a "E 1550 que digo para

MELS pals™

"BE63" MECUPEra 3 Informag o anterior Janela do jomal”.

QUESTAD 102

Era um dos meus primeiros 4135 na sala de moskca.
A fien da :hln:him:n qua deveriamos esiar fanenda
all, pmpl.ui classe um Inacentemente

Passamos dals das Inteins fakeando em busca de
uma definiho_ Descobimas que linhamos de mjeitar
fodss as defirighes coshumeims pomus e o eram
suficien bernarde abran gen bes.

O simples falo & que, 3 medida que 3 crescente
mmmu:rm.am

e o  Catge s
5 toma d mammc?
e cancerin & encoraja o6 nuidos da nua a alravessar sUSs
mmuammmmm

NoVOE B
mtlo—lﬂ-p—-muu—‘-ﬂm
Ammmcﬁmammmm
concerto e encorald o nuldos da ma a
rnpmptﬂaﬂa de formailar uma
Nova CorcaRlaGS0 0 MEsica, NEprecenta 3
acessbiidade 3 =3l de concerlo como meiifor,
e num moments em que a arte detwou de ser eltizada.
@ aberiura da sala de concerio, que que a
milssica fosse ouvida oo lado de fora do teatro.
poshura Inversa & midsica modema, que deselava s
{;Wmmmm‘lﬂrﬁ
IntengSo do composior de que o5 sane exframusicals
salam parie Integranie da midsica. i
& necessidade do de Ir malar
e artista contemporanen

QUESTAD 103

Cansura moraliata

Ha a leltura esta em E,dz—ae.em
m“esla E pa.lz

S Epe e

um

mmﬁm"immn

mmmbﬂmm&uﬂmm}mﬂw

escriios, posicionam-se BEEUNIDE geram

m&nmmhnpd&mngmma'ﬁbﬂ
ressata de Incentivarem

] s aaimuamnspfmes

O critica fradicionals que alfbuem a faita de

lelura & precariedads de

& rehate a loela de 36 pollicas educadonals 30
eficares nocombate & aise de leifura.

(@ questona a exstencia de uma orise de leflura com
base nos dados de pesquIsas academicas.

@ atribul a crise da letum & falta de Incentivos & an
desintereszse dos jovens par os de qualidade.

LC -2 fia | Cadema 7 - AZUL - Plgisa &
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QUESTAD 104

50 hd uma sakla pard a escola & ela quiser ser
mals bem-sucedidar aceltar a mudanca da lingua como
wn fako. lssa deve signiosr qua & esmls deve acits
quakquer forma da lingua em suas alividades escitas?
Nim deve mals comigir? Mao!

Ha outra dimensdo a == consideradas de faba, no
mundo real da escrita, ndo exisie apenas um porhuguess
comein, que valera para fodas as ocasiles: o estilo dos
coniraios ndo & o mesmo do dos manuals de insirugan;
0 do6 |uizes do Supremo ndo & 0 mMesmO 00 o0
condellstas; o dos ediodals dos jomals ndo & 0 Mesmo
o dos cademos de cullura dos mesmos jomals. Cu do
e 5eUs colunistas.

POSSENTY & S -

Sirie Poszent] defende @ tese de que ndo exisie um dnico

“porfugués comedo™. Assim sendo, 0 dominio 43 lingua

portuguesa Impilca, enire oulras colEas, saber

@ descartar a5 mancas de informalidade do fexio.

0 FESENGE O BMprego 43 noma padrdo ans texios de
dirculagio ampla.

& moidar a nama paiirdo do portugues pela Inguagem
do discurso jomalksiic.

adequar as formas da | a diferenies de
@Bbewb. ng fpos
@ desprezar 35 Twmas O3 lngua previsias pelas
gramaficas e manuals dhvulgados pela escola.
QUESTAD 105

Denuncis quaiquer
caso de violéseia
aeximl anfangil.

Ligus 160,

a metaior do pesadeln pam

@ Informar criangas vilimas e abuss sexual sobre o
perigos dessa prafica, contribulndo para erradica-a.

@ derunciar ocoméncias de abuse sexual confra
meninas, com o objeivo de colocar ciminosos na
cadeia.

(®) dar a devida dimensSn do que & o abuso sexual para
uma crianga, enfalizando 3 imporiancia da denoncla.

@ destacar que a viokenda sexual Infantl predoming
duranie a naofie, o que requer malor culdado dos
TESpONEavels NEsEE perioda.

@ chamar a abeng3o para o falo de o abuso Infantll
ocomer duranie o Sono, Sendo confundido par
dlgumaE Criangas com um pesadeio.

QUESTAD 106

eu acho um falo interessamie_. né._ fol coma meu
pal & minha mde vieram && conhecer_ Ne... que_.. minha
mide marava no Plaul com foda famila... né._ meu... meu
... Malemnao o cas0_. era magquinista... ele safreu um
acidente . infellzmente mormeu... minha mae finha cinco
BN0E... NE... & 0 Irmdo mals velho dela._ meu padrinho. .
tinha dezessete e el fol obrigado a rabaihar... fol frabalhar
no banco.. .. &g fol. 0 bEnco_. no caso.. estava
Com um nimen de funciorarnos chelo e ele teve que Ir
para outre local e pedu fransfersncia prum local maks
perta de Pamalba que erd a ddade onde &les maravam
& O engana o... 0... Escrivio entendey Paralba... ne.
& Mew.. & minha familla velo parar em Mosson que
@ exatamenie o local mals periv onde tinha vaga pra
Tuncianario do Banco do Brasll - efa fol parar na rua do

& e achel esse Taln mulin Inferessante porque Tol uma
coincidéncia Incrivel... né. coma vieram a s& conhecer. .
namoraram & haje. & abé hoje estdo |umios. . dezessete
N06 (8 CAEAN0E. ..

CLABA ML & F (g . Comen discaurss & geambics. & g ks &
it ek s Matad, e Gl PR, i

Na franscrigio de fala, ha um breve relabo de expeniénca
pezsnal, noqual 52 abserva a frequente repetigio de e,
Essa repeticdo @ um(a)

@ Indice de baha escolaridade do falamte.

(i) estrategla tipica de manutengSo da Interago oral.
& marca de conexdo kgica entre confeddos na fala.
& manifestacio caacierisica da tala reglonal nordesting.
& recurso enfalizador da Infarmagio mals relevante da

L+ % dia | Casama 7 - AZLIL - Pdging 9
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QUESTAD 107

Biog & concebida CcOMO UM ESPago onde o biogualr
& llvre para expressar & discutir o que quiser na aividade
03 5UE escrtd, com 3 escolha o8 IMSgEns & 56 que

complem o todo do fexto velculado pela Inbemet, par

A producdo dos hisgs requer uma retagdo de troca,
que acaba unindo PeES33E em fomo de um ponio de
Interesse comum. A farca dos biogs esta em posuh
que qualquer peE5aA, 58 nentum conhecimento fécnico,
mmmeqﬂﬂ&mmeqmmmm
ouiras pessaas publiquem comentanos sobre o que fal
escria, mummmmﬁam

@ esirattgla para estimular relagfes de amizade.
@mpmeopmmmemm

@ genero discursivo subsiivin dos iradiclonals diaos
iz
® femamenta da
para aperieipaamenta da comunicagio
Incentivar miha
nmpm a ajuda & 3 dvuigagio

QUESTAD 1048

Camealis
Aben; n:xlneﬁdosm e fostSa;
poadn sEja nouedos

ummmme mm orabo

homenzinhos B‘EP“
ﬁpammmﬁ repente da um pulo que
% anebinas tineiro que famals escreves3a colea
alguma.

das
ﬁ?r‘a":nﬁ%mm;
-0 ira chega em casa e diz: Meu kg, vai

m haﬂupa’ammudmn.
mente o mening pensard: Papal esa maly.."

Oulros, cotados, 1m a ingua atada.

mp’:nmmmmsmmam
rgoss de Inuslidades.

Eensha'n no fumulie das nuas s mitos henolcos da

Euhaushmena passam preocupades ou inses
Ll'nilllgdtmeIrlilt:ii'ill'e

AAMDEINA, M Barrels g vide imseins. Rie e Jawed s Hoss Frondsie, S007

mnnmmmm;w:n
elemenios do colidiano come mabdria Inspiragdo

Eﬁ. O poema da Manuel Bandeim exempliica assa
& alcanga expressividade parque

@ realiza um nvenfaio dos  elementcs  I0dicos
fradicionals. da crianga braslieia.

o pﬂnumrﬂﬂnuhﬂi-ﬂﬂdipﬁﬂ

fraduz em Bnguagem Iifca o mosalco de elementos

@'m@hgnmm

® Inroduz 3
omsh'whmurm

mﬂﬁm
dlﬂﬂmm

QUESTAD 109

TalveZ parega excessho o escripulo do Cofrim, a guem
nao-souber que ele possula um carsber feroemente honrado.
Eu mesmo ful injusto com ele duranie o6 anos que se

mnmmmnua

aegnna:ma-ﬂhmmpﬂ que eraum

madelo. Arguiam-no de avareza, & cukin razan;
W35 3 avaleza & apenas a Eeunawina,e
a6 vifudes devem Ser Como 06 : melhar & o

salida qua o dé it Comio e Mo seco da mansim s, Srha
acusaHo de barbaro. O onico fato

Enlfm hmﬂgag:bdenﬂhmmmun
pouco mals dur que EXEE QENen de requera, &

de que o Cofim
st aenor aos fihos, @ nador que padeceu quanda monmu
Sara, dall 3 akguns MEeses; prova achoew, e ndo
onica. Era iesoureins de uma confrana, e imdo de wahas
Immandaces, & aie IS0 remido de uma oestas, o que nao
56 Coaduna mulin com a da avarezs; veriade &
que o beneficio ndo cal@ no
Tora Julz) mandara-ne tiar o retrato a

A, . b i i i i Bk b FS S we dov g 1 K

1 o Realsme na leratura braskeia,

m; de Bais Cubss condensa uma
expresshidade que caraclerzana o estilo machadiano:
ama.ummmanmueseum
nmwwmm:m-pmm

@ acusar o cunhado de 5er avarento para confessar-se
Injusiigado na divisdo da heranga pabema.

@ consklerar o6 “sentimentos plos” demonsirados pelo
perscragen quando da parda da fha Sam.

Cotrim por ser flesowem de uma
canfrana & membne remida de varas imandades.
@ Insinuar que o cunhado era wum homem vakloso &

egocanirica, condemplado com um refraio 3 dleo.

LS - 2% dia | Cadema 7 - AZUL - Pigisa 10
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QUESTAD 110

0 exarcicho da crinica

EGCrever prosa @ uma arie Ingrata. Eu prosa
hﬂgﬂn[ﬁzmmtﬂ;ﬂnnpﬂ:ﬁmmﬂ.

Hm;&mpﬂaﬁ PEFEOMSGENS
F:ﬂ:hE gt

™8
t
:
:

no 43 vida do cronista no oe escitE
e poeso
({8) s ciicuidn des de 5o st ver uma crdnia por mek
de uma cronica.

QUESTAD 111
Esea potavel acabar? O que aconteceria se 3
agua mmm?q

T0%do . F Fatata anz.mﬁ:.sqa,nlne ous s,

W

.Alilg.a Varios IecUrs06 para

a‘mgm anmaﬂuanmmuﬁeaeu

erlma:u Mo Inldio do fexio, o verbo “dever” contribul

Para expressar

@ uma sabire COmo 35 administram
P s pessoas

@ ahablidade das comunidades em |idar com probilemas
ambientals confemporanens.

@ a capacidade humana de subsStulr recurscs naturals
TENOVAVEIS.

(i uma previsSo fragica a respelin das fantes de agua ®

o [ )] Lul
B uma sitachn m."‘ bass na malidads

QUESTAD 112

VIVAA
NOVA TVI

DIGA (A PARA A TEL H‘T‘\-‘r’l |?'l’?'.L TLIRTL

Gtmnmnzmnmpu‘h_]unamspehmmn
da felevisdo, destacando que as itecnologlas a ela

Incorporadas Geran MEsponEavels por

@ estimular 3 subsiiuicSo dos antigos apareihos de TV,

(i) contempiar o5 desejos Indhiduals com FECUMDS de
ponta.

@ fransformar a televisdo no principal mele de acesso
a6 nedes sockals.

@ renovar tecnilcas de apresentagio de programas e de
captagio de Imagens.

& minimizaral dessa femamenta camo medo
de e Massa.

QUESTAD 113

amato, e
B8 | s gena oo da mdenglio o dia

mﬂdih‘ﬂ.dﬁ:ﬂm

Aquh i 0 afigica
0 i, em Deus fol redimic;
Ergu 5ais ¥o5, , DeUs oa Banla.

Puols mandada alta Majestade
No6 remiu de t&o irste cativeln,
No6 Ihrou de t3m vil calamidade.

O miBcko sobre 08 degenies do orislian anc.
@ quesSonamento das praticas pagas na Bahla

LC - 2* din | Codam 7 - AZLL - Piging 11
|



O Brasll & seriansjo

extremanias. Ha fundamenialistas que desejam impor an
|puibiico um tipo de 50m nEscido 436 ralzes socinculurats
[ ] © samba. Oulros, nackinalstas,
mpﬁ. mm“mﬂmmwm
o da MPE de Chico & Caetano Vieloso.
O e e e o
& culiva apenas 3 moisica Intemacional, em todas a5
verienies. E mals ou menos ignora o resio.

A realidade dos habiios musicals do brasiieln agoE
esid ofam, nada lem a ver com eEEes
m que encania mals da metade do pals & o
sequido de longe pela MPB & pelo pagode.
Oulros QEneros em ascensdo, solretndo enfre 35 dIsEes
nneﬁmumenmmw 0 gospedl.
[Rock e misica eletronica 530 misicas de
Enwnﬂammmmm
agosin de 2012 e agosio de M3 Institubo Braslien
mmam:n&‘r}mwm
iy — o A dos ouvindes de ridio sob
i nova dlloa T2 UM refrato do ouvinte brasliein & iraz
algumas novidades. Para quem pensava que a MPB e o
5amiba ainda resisiiam camo baluaries da naclonalidade,
uma ma noticla; oF dols QENETos Taram SUpErados em
popularidade. O Brasil modemo ndio len mais o perdl
50MQro o5 anos 1070, que mullcs gostaram que se
etemizasse. A cara musical do pals agora & oulra.
W, LA, pce, o, B8, muk 33 (Bugmnis).

Ulﬂ ] wmwnhlnrd- qua a configuragho
da preferéncia musical traslieiros ndo & malks a

mesma da dos anos 1970. ﬁmmw

|PEira COMpIoWar es5a poskiEa basela-se nojd)

.|!| apresentacdo 406 resultados de uma pesquisa que
refrata o quadno alual da prefertnca popular relaliva

0 caraderizagdo das opiniies relalvas a determinados

® mmmmmmmam
et leftor, em sinfonia

m:ﬂml:; présdmo an em
o mmmﬁnmwamm

lomadas como de conservadansmo e
anacronisma, mummww
& "baluarte”.

& contraposigio a | fundadas em elilsmo &

Wach | fod chamado e serd? Ji posscs
LM Bor lempe s A e comEn qua |
T I O i SIVRRD Te T Sl
o sk ia? E oicn par rowan Secrolagan?
Exih arit oo rihores abincs dan
Faelvews lBdeblaien T

Vach & parsic zam nds

3 T B W T v
ERMTOR I S TGRS pCAaRGs
produlivos de empere ke,
P, Sk bk ESID 193 (LW D
# noanca o3 akarsacses kbl

B wiai et SaBlRET & #0 O
wenh i

= z
l_-ﬂll_-l-'.l w.umm

Para alinglr o abjelivo de recrutar talentos, esse fexio
publicitano

@ afiena, ooen & fmse "Cuenemo s seu b lenio et ante
oOmo el &, que qualquer pessoa com fElento pode
tazer parbs da equipe.

DO ek e pERRUNaE AR, O ot K
o

@ ullliza a da empresa como argumento
principal, direfamente os Interessacos em
I'l.‘l'nﬂlg.m

@ usa estemdipo nagaiva de uma igum conhecida, o
nerd, peEsaa Intnospeciva e que gosta de Infarmalica.

oA g e o

LT -2 i | Caddema 7 - AZUL - Plgina 12
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QUESTAD 116

fai da grands mpodéncia por tar signBcada um noa
o fundamantal avanga na histdria das arles grllcas.
A linotipla provocou, na werdade, uma rewol
parque venceu a lentiddo da composiclo dos
axecutada na lipogralia imdicional, em que o lexdo em

COM POUC3s Paginas e cams. O Iwos didaticos eram
também canos, pouco

Do b i g At s . o s e 23, B, 13 b

0 fexin apresenta um hisbérico da Inatipo, uma maquina
fpogrifica irvartada no sl MM e meponsdeal
da Em fenmos

mnmmrmmnpmdmbm ?

@ produgso vagansa de materials didalicos.

@ composicio aprimorada de §pos de chumbo.
& montagem acelerada de iexins para Impress3o.
(i) produgSo acessivel de matenals Informacionals.
@ Impressdo dinamizada de IMagens em revistas.

QUESTAD 11T

Cordel resiste & monologla grifica

O Caril mantsm uma das mals icas radipes da
cuthra popular. E a Iteratura de cordel, que airavessa os
5ECUIE SEm sl desiniida pela avalanche de modemidade
que Invade o sertdo Nk e tedhce. Na contamsn do
progmms, qua infomalioou 8 inddskia galica, a Lim
Naordesting, de Juazeln do Morde, & a Academia dos
Cordelistas do Canlo oon sarvam, en suas oficines, velhas
mEquinas para IMpressan dos GEUs Condas.

A chapa para Impressdo do cardel @ feita 3 mdo,
letra par |efra, um trabaiho arbesanal que dura cerca de
uma hara para confiecgio de uma pagina. Em sequida,
a chapa & levada pard @ Impressora, também manual,
para Imprimir. A manuiengio desse skstema antigo de
Hﬂdlﬁnﬁzp-ﬂd!l:mﬂdnhhlm.!mhllm

& a confecgdn da xlogravea para & capa do candel.

partindo to principie relgiosa que defende 3 necessidade
08 ooupar a8 mbos para que & menke o Soue live,

SeRecedci 55 A, Pca RAMNENGETENE Savass

&m relevn sobre metal, usualmente zinco, que era ulilizada

nos jamials IMpress0s em rloplanas.
VICELMD, A Do bl [

iy corsdiu

mﬁiﬁglﬁh Emﬂﬂﬂ;dnhﬂ%ﬁﬂ:

procucio de Sohetos de condel

@ resica a iImportancia da diogravara sabre o clchi2.

0 oporiuniza a renovacdo dessa arte na modemidade.

@ demonsira a utiidade desses bexios para a calequese.

@ revela 3 necessidade da busca d3s angens dessa
eratura.

a awdia na manuben;3o da essénca Identitara dessa
@mgﬁupqxn.

QUESTAD 118

Em bom portugués

No Brasl, 3 palawias emelecem & Caem camo
foihas Gecas. hﬁuemmaghmeaguﬁe
apanhada (alias, & ndo 58 usa maks a primela
mmmmmmmeimam

vakse Fenovandn & a cada dia uma
mmraanm

Minha amiga Lila, que vive descobrindo e5535 colsas,
chamouw minha alenc3o para o6 que falam assim:

— Mssisl & uma fta de drema com um adista que
representa mulin bem.

05 que acharam natural essa frase, culdads! Mdo
ssherio dizer qua vimen um Sima oo um s qua
{rabaiha bem. E krdo a0 banho de mar em ez de ir 3 prala,
vesiito de rupa de banho am vez de biguin, camagando
guarda-s0l em vez de bamaca. Comprardo um automdwel
-mmamwﬁnmmm-ﬁnmdﬁmmuz

na calgaia. Wajardo de frem de fiemo e apresentarda sua
ESPOGA OU 5.3 5enhira em VEZ o8 apresentar sua mulher.

SANHD, F Pols de i P, ©5 ake. Sl jedepladsg.
Alingua varia no fempo, no espago & em diferentes dasses
sociooulurmis. O lodo exemplifics ossa caracledstion da
lingua, evidendando que

uumdepammmaerrmmmﬂm
defrimento das

@au‘llzaqﬁuue no exico @ percebida na

mmﬁnﬂem

® o emprege de palawas com senddos dBerentes
caracieriza diversidade geagréfica.

B aponinda o o vossbuliny so sspecios denfifioadores
da casse socid 3 que perfence o falanie.

0 o modo de faar espedioo de pessoas de diferenies
taixas etaras & frequente em indas as regiiies.

LS - 2% dia | Cafen 7 - AZUL - Piigina 13
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QUESTAD 119

Peicologla de um veancido

Eu, filha do carbond e do amaniaca,
Manstn de escuriddo e nulilanca,
Sofo, desde a

A irfulincia mi das sig
Profundissimaments
Este amilente me causa

repugnanca_.
Sobe-me 3 boca Uma ANEla analoga & anela
u*mﬂam[ﬂ Ly CandiacD.

Ja o verme — esie aperano das ninas —
Mnufw-mmdnumﬁm
Come, & 3 vida em geral dedara guerra,

03 Infanda,
rios do zodisco.

M & s complate, A e S ove. Aguiks 1 .
A poem ue!mgm dos Anjos revela ap-at.'hs de um

5 S poetic < 3 Boriagen trasca rece

Dﬂmrﬂaﬂua
no sonabo, iderffican-se marces dessa Hﬂl-l'! da
transigio, coma

O & foma do sonedo, os versos meldficados, a
B oemmenmum
vt_;mtesnnlﬁng;um

uumpﬂmnmwlllmpebresgdnmpueﬂa aquele que

simbolisia, manifesta em metaforas como
:hﬁuﬂi: o ruliléncia® & mﬂmtdﬁﬁ'ﬂt

] !lﬂﬁ muwa-nm @ea

WWM -m;g
8 que E]
naturalista do homem.
(@ a manutenclo de elemenios formals vinculados
a eshética do e o Simbolismo,
pela Inowagdo na
poedica, & o desconcerin
uammwmmmummﬂ
desorilion @ a0 mesma benpo Sosdficn, qua incorpom
walores momis o chenfiicos mais In:m renovadas
peios modamistas.
QUESTAD 120
O nagocio

negocin?
Bl sonaamdawe, oqueisimelhor,a Sha tanbdma ooy
ofrain. Com adona Julletinha fol assim. Ele se chegou:

[Eila somiy, alinho babm. Abllo o cometa
partir. Manhd cedinho saliou 3 cema combinado,
‘uak batidas na poria da cozinha. A dona salu para o

Dianie da necusa, S8 ameagou;
— [Entdo voce quer o velho & nao quer o mogo? Cihe
que eu confo!
TR, 0 Mridrica oo Curitie, Fio die Javelrs. e BT (Ragmaniag.

Cuanto tema
Qo amg:gunm & 308 [BCUNS06 EXTEEENDS,
@ Sosdiion, pols reflete solve s mamdlas sofides palos
wizinhas.
relata relacianamento da
o ﬁpﬂ com nostaigla o
® irérico, pols apresenta com malca 3 convéncia
@ critico, pols deprecia o que acontece nas relagies de
wizinhanga.
& didaiico, explie uma conduta a ser evitada na
rangﬁue#:m

passa probiema do materal na esirada vicnal
que pﬂgm.l'l:n:dem a0 disitio de Ajapl
Infielizmenie, no local em questao, 3 encontrou
mals uma forma emada de do I malerial

alirado 30 ado da pista como se 1550 fosse o kdeal. Mullos
EXEMpio, reliram o ko de GUas resiencias
um desting cometo, procuram dispensa-n
&m oulras regides. Lma siuagio no minima incimoda, Se
woce 5al oe CaEa para o Ik em ouira localidade, par
que ndo o TaEEr no Emhﬁhdeemm;h
mmmurﬁueumbmmmﬂum
A redciagem oo o domestico & um passn
mhmemmmaqum
wmmmmmm

10 g S fepassl.

Esse ediiorial faz uma lelura diferenciada de uma notica
vﬂwlmmgm Tal diferenca fraz a fona uma das
oesse panern iexhual, que &
] faios que tenham sido naoticlados
apresentar q peio

@ chamar a abengdo do lelbor para temas raramente
abordados no jomal. Fa

] a oo6 oidaddos o
gm Indignagio por forga

@ frabalhar uma | previaments apresentada
cam base no panio de Wsta do aubor da naticia.

LG - 2% dia | Cadems 7 - AZUL - Plgisa 14



QUESTAD 122

AR L Bithe A4 bolie. Bael de el b

O ohjeln esculitico  produzido la Clari,
reprasentanis do Meoconcomfsma, ﬂﬂnmnﬁ
e uma verienis na arie conbemparanes, que
amplia s fungies da arie. Tendo como refieréncia 3 obE
Bicho de bofsn, ideniice-se essa vwedenie palofa)
partidipacio efefiva do espectador na obra, o que
@deﬂmaptmmentreateem
@ percepedo o uso de cotidianos para a
mmmm aprodmands arte e

reconhedmenta do uso de iEcnicas anesanals na arte,
o que determing a consolidaco de valanes culturals.
mifinxho sobm & caplagho arfisfica do imagens com
melos oticos, revelando o deseméatvimento de uma
linguagem prapria.

entendimento sobre o us0 de metodos de produgdno

am séfle mammnﬁa:uammn.n
dmtaaspi'gngema Isticas. e
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espicie focado comuments com
Buta, carvistuinha & vicla. Em Goa ndio d mullo difsmrde.

Die acarde com o iexto-de Henrique Cazes, grande parteda
popuiar

o mundo para f fiol negro e dum.
Afravessasie no BlENClo BSCLTD

Mas eu que sempre i sequl os passos
56| que chuz Infermal prendeu-ie 06 ragos:
SLAIRA, € Oilen complan Pl e Seein ove, dgeaias; 1BH.

Com uma obra densa e expressN@ no Simbollsmo

braslisim, Crz e Sousa transpis para seu Bismo uma

senshiidade em conllilo oom a malidade vivenciada. Mo
©663 percepqan iraduz-5e em

safimendo aclo diante dos Nmiles Imposios

@dmrngﬁn pes

0 fendéncla lslenie a0 vido como resposta ao
Isciamenio socal

@ exieruacio condicionada a uma mina de tarefas
degradanies.

u:m-mmmxm

@ vocagdo religicsa manifesia na aproximacdo com a
B cristd.

LC = 2 dia | Calemo 7 < AZUL - Plgina 15
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QUESTAD 125

A Histaria, mals ou menos
Megocio seguinte. Trés rels magrinhos ouviram um
pla de que finha nascdo um Gurl Viam o cometa no
Orierde o fal o s Sagrerasn que o Gud finha pirdada

Pesguntaram: Onde esid o rel gue acaba do nascer?
Wimos s estels o Odanls @ vamos adoei-ho. Quer
dizer, pegou mal. Multo mal. O velhe Herodes, que era
umn dligho, Soou griado. Gue rel era aquala? Ble & qua
£ra 0 dono da praga. Mas comeu em boca e dE6e Jols.
O & guer asse gurl val s sparsnia Bm gue canal?
Curaurt & o evmpmasivio F Ten baivo eldinkoo? Qoo saber
frda. O magrinhos disseran que ke Sagrar o Gud o na
voita dicavam fudo para o coma.

WEAESSNG L F S ner s ool codnkosa S Pasle Aica, 1884,
Na cronica de Verissima, 3 estralégla para gerar o efelin
die MO decare doja)

L] refiscada  ublizada namador
iatamento 0o 35600 P "

@ Insercdo de pergunias diretas acenca do acaniecimentn
namado.

@ caracierizagso 0os JUDENes onde 56 Passa A hisiona.
® emprego de termos  biblieos  de  forma
descontextualizada.

(@) contraste enfre o fema abordado e @ Inguagem

QUESTAD 126

FABIANA, arapelando-se d'e miva —Hum! Ora, elsal
el pam qua e casou meu Bho, @ kowoe a sulher pam
minha casa. E ksio constantemente. Mo sabe o senhar
e fho qua quam cass quar cisa_ b nlio passa, o
poe=sa, ndo possod {Badando ooar o pd). Lm dia amebento,
& entdo veremos!

PEMA, M (O R . et kv ko b o b A et T dea SET
A5 rubrcas em Hallco, como 36 frazidas no trecho de
Marins Pend, em uma Fiuagdn teairal, consiuem
@ necessldade, porque 35 encenagdes precisam ser
s & cirefrimes do sutor.
possibiidade, porque o fexto EET mudado, 3ssim
@mmm poce
@ preciosiEmo, pomue 30 Imelevandes para o texio ou
para a encenaca.
1] mweﬁmam

o W.m&ﬂmammm

Jorral Bors: Hons, § e 3008

Na criacSo do texio, o cha lotll u=a criativamente um
Intertenin: o tragns M3 Cena de Guemics,
painel de Pable Plasso que rewata 06 homores & a
desinicio pehmmnﬂelaaumpeqma
cidade da publicada no periodo de
camaal, Iﬂh;'mﬁ;;ill‘::i carm, aleenania
irdraduzida na ] .

ﬁfpnmﬂ omhnllpaammunhﬂng:‘ -
3 abra de Picasss & a charge, 3o explarar

@ uma referéncla a0 coniexto, “ransko no feradda”,
esclarecends-£2 o referenie {anio do fexio de lofl
quanio da obra de Plcasso.

@ uma referénca ao tempo presente, com o emprego
da forma verbal "g", evidenciando-6e a atualidade do
tema abordatio tanto paio pintor espanhal quania peio

brasiiein.
terma  pejarathv, reforgando-se
'uhr:a;unregmuemrmmnmurh:
BT GUESTGE quanio na charge.
@ uma refersncia temporal, “sempre”, referindo-se
refratadas tanio
am:m em
express30 pollssemica, “quadro  dramafico”,
"@urna 'ﬂ'lnanmpunrknqarh:au
cantexio do transHo brasleirn.

LS - 2% dia | Cadems 7 - AZUL - Piigisa 18
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QUESTAD 128

Cumprr o trabo Injusto e ndo fathar
qﬂmrmsmhmmatmrpﬂn
Sofirer o esquema falso e ndo ceder
Mas avisar a0s outnos quanio & falso
Dizer também que 530 colsas mutavels.

de um mundo nova & mulie mals
CAMPOE, O Taraln. P i danine: Cielungis Resieks, 18H.
Na onganizagio

ruratuanpuaa!mdeagﬁﬁgr{n o
@ algac3o enfre verbos semanticamente semelhantes.

@ 3 oposigio entre agies apareniemente Inconcildvels.

{®) a infrocugio do argumento mals forle de uma
Eequancia.

@ o reforgo d3 casa apresentada no enunclado
Ingrodubario.

@ 3 Intensklade dos problemas soclals presentes no
mundo.

QUESTAD 123

Ol e aqul ge NoVo Xaxands
Ol e aqul 0e NOVO Para XExar

iou mostrEr presses cabras
Que ey ainda dou no couns
|550 & um desaton

Qe eu ndo posso kevar

Que ey agul de novo cantando
Que ey agul de NowD XExEndo
Ola eu aqul de novo mosiEndn
COma 58 DEve XEET

Wem 3 manena liinda
estida de chita

Voce & a mals bonlia
Desse mew lugar

Wal, chama Maria, chama Luzla
Wal, chama Zabé, chama Raque
Diz que eu bou aqul com alegria

BB A N B DN A0 DL el Y e o i i s
[P T —

A lefra da cangdo de Anionio de Bamos manifesta

do Bnguistico e culiural do Brasl.
0 verso que singuiariza uma forma caracteristica do

Talar poputar regicnal &:

® “Is50 & um desafor.

O "Diz que eu fu 3qul com alegra

(@) "vou mesirar presses cabras”

@ "\, chama Mana, chams L.

@ "vem ca morena Bnda, vesiida de chita”,

i
QUESTAD 130

ETII..ITHEHEIB{EI}-H 10, o Brasll esia enfre 3e 4 no
. "Estamos

| & um aprendizado. A sociedade calu
&m &l & viu que & uma colsa que nos afeta”, diz 3P,

Hﬂﬂﬂg:g:ﬁa Para ele, devem
5er estabeleciing de para esse de
el Demm?mmﬁgfumnuﬁb
g [ﬂpipmagﬁﬂlaugrnpdﬁﬁﬂﬁ
uMa massa de can dHﬁBdIJmMMIHﬂ?
e em que podem  cantibulr

x| pOGEAMOE misdar Iss0
Eﬁ?ﬂf g?a o p . Ele acredita que o

alertar 3 sociedane sobre 08 MsCs de Sar ecplonada.
pramover 3 Inddsina de seguranga da informagaa.

@ disculir @ esplonagem em fanne intermacikanals.

@ Incentivar o aparecimento de delabores.

& freinar o pals em seguranga dighal.

QUESTAD 131

MASA DIVULGA A
PRIMEIRA FOTO FEITA
PELO ROBE OPPORTUNITY
NO SOLO BE MARTE.

VEJA:

& 0 name de um veltula explarador
£m Marie com a missdo de erviar mumqsg

A Tema. A charge apresenta uma crilica anja)
ugpmaqpamumuamwmm&naahmpmmi

@mmmmm
@ vulgarizagio das descaberias espacials.
@ mecanizagin das aihvidades humanas.

LC « 2% dia | Cademo 7 - AZUL - Pigina 17
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QUESTAD 132
TEXTODI
Ditado popular & mmmmm
expoeta de forma mmn{:ﬂmm
Bonifa bu queiguer
WEITIEL, & H [TV T TS A .
TEXTO Il

Rinda mma. ndoHhe {3pinhas nas cosles,
maelm.nhhmmm m Ao
mmmmmmmam

o B e £

wm Emmarla no céu 58 falha
mdmmllmmnqmmm
Dizia os diados todos, procurando Imﬂpn!ar [
jos e Deus, Wanshofmar o5 Seus oS
los de Deus. Se achava um Instrumenta de Deus.
DDA, A, Lk wicks, s nagracic. Wi €5 i Fin i e, T (hagmanis.
Constanga faz dos diados no
maneia de willzar o e saber

QUESTAD 133
Mo Brasll, an@nmmemhhﬁq}m
g3 proiiferacio dos

a0E ande 19“]
'IJ.HIBSHBGI‘I'I.E

& ancon nes final d
Jorens @ ETI:I bailes da -HE“.H'I“HI"
0 Rio de Janeko ou S0 Paulo, formavam-s2 equipes de

nos penteados. Mo Rio
:h..mﬁnh:umm:ﬂn mm "Black Fio™. A Indusia

dﬂdimhhnlh-.hl'wﬂndimtdi
COM 36 MUEK3S (e FUCESSD Nos Dalles, dfundia

3 moda pelo restanie do pals.
mxlﬂnm-_u--u-““

Fanricare: UFMG, FD0E.

A precen;a da culura hig-hop no Brasll caracierzs-se

COMD M3 foma de

@ lazer gerada diversidade de praticas artlsicas
mmﬁrﬁ.

0 evirelerisnanto inwertada pala indisida fanogsifics
nacioral

] wwmp@mmpmpﬂm

() sfinnagho da Kentidada dos jovers qua a praficem.
0 reproducso da cultura muskcal nore-americana.

QUESTAD 134

A forie presenga de palavTas Indigenas e alicanas
e tenmes traidos pelos Imigrantes 3 partir do saculo X1

& um dos fragos que distinguem o oo Brasl e o
putl_:uasmmtm Mas, oihanda para a hisiona dos

que o poruguees brasisin recebey delinguas
a.lupensa pall'm s&culn XX, ouira disrenga tambam
aparece: com a vinda 30 Brasl da tamilia real partuguesa

(1808 &, mm.mm
ey de sar o Intermediano da
‘OeEEEs emprestimes e, szsim, Brasl e Poriugsl comecaram
a divergh, nfio 89 por Senem sofiid o influlncia s diferenias,
mas fambém pela maneia como reagiram 3 elas.

ALAPRL I 14880, B poriugsle i guta: L ingen g s, 1 e

06 empréstimos recebidcs de diversas
Imﬂlmmwunmm

delxaram marcas da histia vivida nagso,
@Iamﬁueaw pes =
fransformaram em um 50 idioma IInguas diferemies,
COma 36 alricanas, a IndIgenas e 36 eurpelas.

mm&?o:}m Muarumemﬁ

gm uma relagdo de ldenfidade enfre os
falanies do partuguas o Brasll & 05 o porluguss de

@ lomaram a lingua do Brasl mals complexa do que

a5 linguas de oulos palses que também theeram
calanizag o portuguesa.

QUESTAD 135

¥ ’
l.- .r/ '\\-.I .II
| @E' |
b /

Pax w w0 ConEEgUE com Vor

somba A PR

social e

Essa propaganda defende
ammﬂummwnﬂumpﬂmms&
evidencia pela

@ predominancia de tons clars na composigo da peca
pubdiciaria

(i) associagio enire uma arma de faga & um megatone.
® D com inicialmsidscula da palaven *ver” o Slogan.
@ Imagem de uma mao segurEndo Um megafone.
O mpresentaphn odiica da propaganhin da som.

LS« 2% dia | Cadlema T - AZUL - Pilkgisa 18
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ANEXO B - MATRIZ DE REFERENCIA DO ENEM — AREA DE
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

MINISTERIO DA EDUCACAOD
DNSTITUTO NACIONAL DE ESTUDNOS E PESQUISAS EDUCACTONALS ANISIO TEINEIRA

MATRIZ DE REFERENCIA PARA O ENEM 2009

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

|. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer
uso das inguagens matematica, artistica e cientfics e das linguas espanhola &

mglesa.

Il. Compreender fendmenos (CF): construir & aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreens3o de fendmenos naturais, de processos
histdrico-geografices, da producdo tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.

lll. Enfrentar situagdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados & informacdes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situacdes-problema.

V. Construir argumentagdo (CA) relacionar informacdes. representadas em
diferentes formas, & conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para
construir argumentagdo consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recomer aos conhecimentos desenvolvidos na escola
pama elaboragde de propostas de intervengdo solidaria na realidade, respeitando
o5 valones humanos & considerando a diversidade socioculural.



228

Matriz de Referéncia de Linguagens, Codigos e suas

Tecnolegias

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicag3o e da informagdo na
escola, no frabalho & em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - ldentificar as diferentes linguagens & seus recursos expressivos como elementos de
caracterzagdo dos sistemas de comunicagdo.

H2 - Recomer aos conhecimentos sobre as fnguagens dos sistemas de comunicagdo e
nformagdo para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar mformagdes geradas nos sistemas de comunicagio e informagso.
considerando a fung@o social desses sistemnas,

H4 - Reconhecer posigles oriticas @05 usos sociais que sao feitos das linguapgens e
dos sistemas de comunicagdo e informacso.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar linguals) estrangeirajs) modernajs) como
instrumento de acesso a infermages e a outras culturas e grupos sociais®.

HS - Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao ssu tema.

HE - Ltillizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesse a informagdes, tecnologias e culturas.

HT — Relacionar um texto em LEM, as estrutumas linguisticas, sua fungio e seu uso social.
HE - Reconhecer a importdncia da produgSe cultural em LEM como representacio da
diversidade cultural e linguistica.

*A area 2 sera incluida apenas a partir de 2010

Competéncia de area 3 - Compreender & usar a linguagem corporal como relevants
|para a propria vida, integradora social e formadora da identidade.

H3 - Reconhecer as manfestagies comorais de movimenty como originaras de
necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacSo de habitos corporais em fungdo das
necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagao social, considerando os
fimites de desempenho e as aftemnativas de adaptagio para diferentes individuos.



Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador
de significagdo e integrador da organizagao do mundo e da propria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes funcdes da arte, do frabakho da producdo dos artistas em
seUs meios culturas.

H13 - Analisar as diversas produces artisticas como meio de explicar diferentes cufturas,
padries de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica & das inter-relagdes de glementos que se
apresentam nas manifestacdes de varios grupos sociais & Etnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungao,
organizagao, estrutura das manifestagbes, de acordo com as condigdes de produgdo
& recepgan.

H15 - Estabelecer relagdes entre o texto fterario & o momento de sua produgo, stuando
aspecios 6o contexto historico, social e politico.

H16 - Relacionar informagdes sobre concepedes artisticas e procedimentos de construgdo
do texto iterario.

H1T - Reconhecer 3 presenca de valores sociais & humanos atualizaveis e pemmanentes no
patrimdnio Rerano nacional.

Competéncia de area § - Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizagio cognitiva da realidade pela constituigdo de
significados, expressdo, comunicag3o e informagio.

H18 - ldentificar os elementos que concomem para a progressao tematica & pam a
organizacio e estruturacic de textos de diferentes géneros e tipos.

H13 - Analisar a fungdo da finguapem predominants nos texios em situacdes especificas
e interlocucso.

H20 - Reconhecer a importancia do patrimdnio linguistico para a preservagdo da memaria
& da idenbidade nacional.

Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens & suas manifestagies especificas.

229
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H21 - Recomhecer em textos de dferentes géneros, recursos verbais e ndc-werbais
utilizados com a finalidade de eriar @ mudar compertamentos e habitos.

H22 - Relacionar. em diferentes textos. opinides, temas, assuntos & recurses inguistcos.
H23 - Inferr em um texio quais 530 os objetivos de seu produtor e quemn e seu pdblico alve,
pela andlise dos procedimentos argumentativos uilizados.

H24 - Reconhecer no texts estratégias argumentativas ermpregadas para o convencimento
do plbfico, tas como a intimidagdo, seducdo, comocdo, chantagem, entre outras.

Competéncia de area B - Compreender & usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significagdo e integradora da organizagdo do mundo & da
propria identidade.

H25 - ldentificar, em textos de diferentes génencs, a5 marcas linguisticas que singularizam
a5 vanedades inguisticas sociais, regionais & de registro.

H26 - Relacionar as variedades Iinglisficas a situacies especificas de uso social.

H2T - Reconhecer os usos da nomma padrao da lingua poruguesa nas diferentes stuagdes
de comunicacdo.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a fungdo e o impacto das
tecnologias da comunicagio & da informagdo na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes dic suporte, 3s demais tecnologias, aos processos de
produgio e aos problemas que se propoem solucionar.

H28& - Reconhecer a fungdo e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicacio
& infarmag3o.

H29 - ldenfificar pela andlise de suas Fnguagens, as tecnologias da comunicagdo e
H30 - Relacionar as tecnologias de comunicagio e informagdo ao desenvolvimento das
sociedades e ag conhecimento que elas produzem.



