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D urante cerca de quinze anos, nos anos 60 e primeira metade dos anos 70, o
movimento da matemdtica moderna aglutinou educadores da 4rea e

concentrou os esforgos de renovagio do ensino de matemética no Brasil.

No entanto, a escassez de publicagGes relativas ao movimento produzidas
durante seu desenvolvimento foi sucedida por um quase que completo siléncio
sobre a matemadtica moderna na fase de esgotamento do movimento € nos anos
que se seguiram.

Nos 1iltimos trés anos, a necessidade de um debate sobre essa experiéncia tem
sido reafirmada pelos profissionais da drea da matematica.

Debates realizados nos Encontros de Educagdo Matemdtica e o trabalho
realizado por Beatriz D’Ambrésio (1987), intitulado The dynamics and
consequences of the modern mathematics reform movement for Brazilian
mathematics education, tém mostrado a importincia e a validade de que o
movimento da matemética moderna no Brasil seja examinado em sua dindmica
especifica, e ndo simplesmente como reprodugéo ou adogao de um movimento e
uma proposta elaborada em pafses desenvolvidos, com os quais temos lagos de
dependéncia. |

Neste artigo, sdo apresentados alguns resultados de um trabalho realizado como
dissertagdo de mestrado (Birigo, 1989). Nesse trabalho, procura-se compreender
o movimento da matemética moderna no Brasil como uma experiéncia importante
de iniciativa dos professores e de esforgo de renovagao do ensino, entendida pelos
professores como melhoria do ensino.

A discussdo do pensamento e da agido dos professores engajados no movimento

& feita num esforco de contribuigdo ao estudo histérico da construgao social do
curriculo no Brasil, no sentido apontado por tericos da sociologia do conheci-
mento escolar como Young (1971) e Apple (1982). Nao tem como foco o

processo efetivo de renovagdo curricular e a institucionalizagio de mudangas
pretendidas, mas um momento de mobilizagdo e confronto de visGes mais ou
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menos explicitadas sobre as relagoes entre educacdo e sociedade e em particular

visdes sobre ciéncia e tecnologia. | ~
A questio abordada neste artigo €, fundamentalmente: quais as preocupagoes

que orientaram o esforgo de divulgagao e as experiéncias fealizadas em torno.da
matemética moderna? Ou ainda, considerando-se 0 movimento da matemaitica

moderna como um movimento desenvolvido, inicialmente, nos Estados Unidos
e Europa: como a matemdtica moderna se constituiu numa bandeira em torno da
qual se aglutinaram e mobilizaram um nUmMero expressivo de educadores

brasileiros, num processo dindmico e que durou cerca de quinze ano§?
A discuss@o aqui tem seu dmbito limitado ao movimento desenvolvido em Sio

Paulo.
Sio utilizados dados provenientes de dois tipos de fontes: documentos

produzidos pelo movimento ou sobre 0 movimento no periodo de seu desenvolvi-

mento (basicamente entre 1955 e 1975) e quinze depoimentos orais de protagonis-
tas do movimento ou individuos que desenvolveram trabalho relacionado com a

renovaciao do ensino de matemdtica naquele periodo.
Brasil pré-64: progresso como?

O inicio da década de 60 encontrou uma sociedade brasileira com sua economia
em crescimento desacelerado, uma instabilidade politica que apontava os limites
do sistema institucional vigente e suas contradigées com o projeto desenvolvimen-
tista, e um processo de crescente polarizagdo dos setores sociais, com forte
ascenso dos movimentos populares, tanto na cidade como no campo.

O governo de Juscelino (1956/1961) havia tido significativo éxito na implanta-
¢ao de setores da indistria de base — em particular a siderurgia —, no
crescimento do setor de transportes e produgdo de energia e na implantagao da
inddstria de bens de consumo durdvel, com énfase especial para a industria
automobilistica.

O crescimento industrial, no entanto, havia se dado as custas da penetragio
maciga do capital estrangeiro e de sua dominéincia em vérios setores de ponta da
produgio, do endividamento, do aumento das disparidades regionais e dos bolsdes
de miséria, da perda do poder aquisitivo dos saldrios pela inflagdo agravada a
partir de 1959.

O debate econdmico era polarizado pela defesa do desenvolvimento auténomo
em 0posigdo ao desenvolvimento associado ao capital estrangeiro. Os setores mais

importantes da esquerda, no entanto, acreditavam que o desenvolvimento, ©
progresso, poderia se dar nos marcos do capitalismo, desde que combinado com
algumas reformas sociais importantes.

As modificagbes no quadro educacional eram expressio do processo de
transformagdo vivido pela sociedade brasileira nos wltimos decénios, em especial
a urbanizagdo e a diversificagdo das possibilidades de emprego nas cidades,
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planos. Em torno

USP, como em escolas catdlicas tradicionais,
(Ghiraldelh Jr., 1986).

O velo mais renovador, no entanto, no campo do debate pedagégico, era aberto
com O surgimento dos imimeros movimentos de educagio e de cultura popular
onde se destacavam o Movimento de Cultura Popular de Recife, a Campanha De;
Pé No Chao Também Se Aprende A Ler de Natal, 0 Movimento de Educacgio de
Base, ligado a Igreja Catélica e o Centro Popular de Cultura criado pela UNE.

Esse esfor¢o de ruptura com o processo de transplante cultural se dava
simultaneamente a uma intervengao cada vez mais direta do governo norte-ameri-
cano nos setores do ensino elementar e secunddrio. Além do financiamento 2
ampliagao da rede escolar feita pela Alianga para o Progresso através de governos
estaduais, aumentava o nimero de acordos de "cooperagdo técnica”, que inclufam
o treinamento de professores brasileiros por técnicos americanos.

A iniciativa dos professores: discutir alternativas de ensino para uma
sociedade moderna

O ensino de matemdtica também vivia o seu préprio debate, fundamentalmente
como debate do ensino no secunddrio, cujo crescimento desde os anos 30,
acelerado nos anos 50, colocava a necessidade de uma reflexao e de uma politica

especifica. | .
Em 1955, realizou-se o I Congresso Nacional de Ensino de Matemdtica no

Curso Secundério, em Salvador. O Congresso expressava tanto a insatisfagao de
professores com a "educagdo tradicional” ministrada no secunddrio, com uma
&nfase excessiva na "cultura cldssica”, voltada a formac;ﬁo.de uma "mmor:a" e
por isso também inadequada as necessidades de uma "sociedade moderna” e a

insatisfacio com a situagdo particular do ensino de matemética no secx.mdério,
quanto a disposigio de participar ativamente das mudangas consideradas

necessdrias, rompendo a tradigdo das reformas feitas em "gabinetes”.
A 1mportincia maior do Congresso, NO entanto, estava em tratfir-se de uma
iniciativa de debate de Ambito nacional sobre o ensino de matemdtica, que teria

continuidade nos anos seguintes e qué ndo partia de um 6rg59 govemamental.O
fato conhecido de que na Europa € nos Estados Unidos se iniciava um processo
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de reformulag@o do ensino de matemética no secundiri(? animava a disposigio dog
congressistas de defender, no Brasil, mudangas mais profundas. Tratava-se
porém, de uma influéncia muito limitada no que se referisse a propostas
concretas. A disposigio participativa manifesta no Congresso e a compreensio da
necessidade da valorizagdo do ensino de matemética como elemento de adequacig
do ensino a novas necessidades sociais eram sobretudo expressao de um processg
mais amplo em que diferentes setores da intelectualidade brasileira se articulavam
no debate de questdes especificas tendo como pano de fundo comum a bandeira
do progresso, do desenvolvimento, da modernizagao.

As preocupagdes pedagégicas refletiam a influéncia do escolanovismo. Embora
nido houvesse consenso nesse ponto, condenava-se a idéia de que houvesse um
"dom da matemética”, privilégio de uma minoria. O "medo da matematica” era
atribuido a inadequacgdo do ensino as necessidades e capacidades dos alunos,
Genericamente, havia acordo em torno da proposta de uma maior participagio do
aluno — "participar, em lugar de assistir" -, da importincia da motivagdo, da
necessidade de considerarem-se "imposigdes psicolégicas, intelectuais, sociais e
biolégicas dos educandos” (Congresso, 1957, p. 21).

Em 1957 e em 1959, dois novos Congressos se realizaram. O movimento da
matemdtica moderna no Brasil ndo foi uma consequéncia dos debates nesses
Congressos, mesmo tendo sido aprovadas ali propostas de realizagdo de
experiéncias em termos de ensino de "matemadtica moderna”.

Houve, porém, elementos importantes de continuidade entre os esforgos que
viabilizaram os Congressos € 0 movimento que se desencadeou nos anos 60.

Ciéncia, tecnologia, produciio, trabalhadores, ensino

Nos Estados Unidos e Europa, o florescimento de iniimeras iniciativas de estudo
e elaboracdo de projetos na drea do ensino secunddrio e elementar de matematica,
nos anos 50, pode ser considerado elemento de um processo mais amplo de
valorizacao do ensino das ciéncias naturais num contexto de expansao econdmica
que tinha como um de seus pilares fundamentais a aceleracdo da inovagao
tecnolégica.

Tratava-se centralmente de esforgos de adequacio do ensino secund4rio & nova
realidade das universidades, em rdpida expansdo e cada vez menos dedicadas &

formagdo de dirigentes da sociedade e mais voltadas 2 produgédo de técnicos com
maior ou menor nivel de especializacio.

O apoio financeiro de entidades como a National Science Foundation (NSF),
nos Estados UmdQS, ou da Organizagio Européia de Cooperagdo Econ0mica
(OECE), no ambito europeu, aos programas de pesquisa sobre ensino de

matemitica, €xpressava o compromisso estatal com a garantia de um dos
elementos fundamentais & expansio econdmica.

Teoria & Educagdo, 2, 1990



ou.tras c.onotaqc"')es. Uma delas era o sentido de atualizar o ensino adequando-o as
exigéncias de uma sociedade em acelerado progresso técnico. Outra referia-se s
pesquisas mais recentes no campo da psicologia e da didética das quais o ensino
da matemdtica deveria nutrir-se. De um modo geral, é possivel dizer que
"moderno” significava "eficaz”, "de boa qualidade", opondo-se a "tradicional”
em vdrios momentos. Enfim, era uma expressdo carregada de valoragio positiva,
numa época em que o progresso técnico ele mesmo era depositdrio, no modo de
pensar dominante, das expectativas de resolugdo dos principais problemas
econdmicos e sociais e de conquista do bem-estar material para o conjunto da

sociedade.

O movimento da matemdtica moderna no Brasil

Foi a partir de Sao Paulo que se constituiu 0 movimento da matemética moderna

no Brasil, a partir da organizagao de um grupo de professores em torno da nova
proposta, da realizagdo de experiéncias em escolas e do debate mais ou menos

' iénci ’ ' 87).
articulado dessas experiéncias (D’Ambrésio, 19 . :
O contexto de SﬁgePaulo era particularmente favordvel 2 articulagio de um

' rimArios e
movimento de renovagao que envolvesse professores secunddrios, p

» . io
universit4rios, e com repercussao nacional. De um lado, pelo grau de urbanizag
>

: ' lado
= : ' o superior 3 média do pafs. De outro lado,
o st secundﬁﬂtn:l;;;a ma‘i):articuladn do pais, e pela multiplici-

dade de iniciativas por parte dos 6rgdos oficiais de ens
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diddticos e dos proprios professores no sentido de sua qualificagdo e da
melhona do ensino.

As noticias de um movimento de modernizacdo do ensino de matematica nos
Estados Unidos e Europa j4 haviam chegado a Sao Paulo em meados dos anos
50. Em 1960, o IBECC (Instituto Brasileiro de Educagao, Ciéncia e Cultura,
ligado 2 UNESCO) tomou a iniciativa de divulgar as propostas de renovagao do
ensino.

O grande impulso, entretanto, 0 marco decisivo para a constituigdo do
movimento da matemdtica moderna no Brasil, que permitiu a divulgagao ampla
da nova proposta para além de circulos restritos de educadores e a realizagao de
experiéncias apoiadas numa discussdo articulada foi, sem divida, a cnagao do
GEEM (Grupo de Estudos do Ensino da Matemdtica), em Sao Paulo.

O ponto de partida para a fundagdo do GEEM foi a realizag@o, por iniciativa
do professor Osvaldo Sangiorgi, de um curso de aperfeigopamento para professo-
res onde foi apresentada a proposta de reformulagao do ensino como estava sendo
desenvolvida nos Estados Unidos, com a participagdo do professor George

Springer, da Universidade de Kansas, viabilizada financeiramente pela National
Science Foundation (NSF).

Desde sua fundagdo, em outubro de 1961, o GEEM desenvolveu intensa
atividade de divulgacdo da proposta da matem4tica moderna, basicamente através
de reuniGes e cursos para professores.

As experiéncias concretas ligadas 2 matemdtica moderna em geral nio se
caracterizavam como projetos de pesquisa sujeitos a uma avaliagio formal
(D’ Ambrésio, 1987), mas eram reconhecidas pelos membros do Grupo como
testes da proposta de inovagao curricular.

Entre essas experiéncias, destacaram-se a do Colégio de Aplicagiao, coordenada
pelo professor Scipione Di Pierro Netto, e principalmente a do Gindsio
Vocacional do Brooklin, coordenada por Lucilia Bechara e Elza Babd. Através
delas, 0 movimento da matemdtica moderna se articulava com um movimento de
inovagao pedagégica mais amplo. Ambas as experiéncias eram componentes de
um esforgo de inovagao do ensino médio desenvolvido a partir do final dos anos
50. No ensino prim4rio, destacava-se do mesmo modo a experiéncia desenvolvida
na Escola Experimental da Lapa, coordenada pela professora Anna Franchi.

O trabalho desenvolvido na drea de matemdtica, no Vocacional, estava
integrado em um “estudo de meio" de cardter interdisciplinar, que tinha como
centro a drea de Estudos Sociais. A introdugdo de conceitos matematicos a partir
de situagGes problematicas nascidas do estudo da realidade numa perspectiva de

integragdo de vérias disciplinas era um elemento desse trabalho que nio foi
incorporado no discurso do GEEM.

As preocupagdes de ordem psico-pedagégica também tinham nesse trabalho um

peso bem maior do que aquele atribufdo pelo GEEM, com énfase na motivagao
mas também com énfase na dimensdo cognitiva da aprendizagem.
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Nao se tratava de um resultag
brasileiros. O engajamento dog
de que era a \nicg Proposta

r b sde 0s anos 20 pelos escolanovistas, ganhara um novo
sentido com a aceleragao da inovagio tecnoldgica a nivel mundial e no pOs-guerra

¢ com a institucionalizagio de uma politica cientifica no pais nos anos 50
expressa na criagao do CNPq e da CAPES. |

No discurso do GEEM, o tratamento do conteiido matematico no secundirio
deveria ser similar aquele dado & matemitica superior.

A necessidade de modificar a matemdtica ensinada no secunddrio aproxi-
mando-a da matemdtica ensinada nas universidades e utilizada nas pesquisas era
uma preocupagao incorporada do discurso norte-americano, que ia ao encontro
da tendéncia academicista e bacharelesca que sempre predominara no ensino
secunddrio brasileiro. Mas o que contrapunha a matemadtica superior 2 matemética

entao ensinada no secunddrio era, sobretudo, a modernidade de uma (implicando

melhor qualidade) em oposigiao ao tradicionalismo da outra.
A adaptagio do discurso norte-americano e europeu para uma identificagao
mais fluida entre a moderniza¢do do ensino secunddrio e a formagiao de quadros

técnicos e cientistas reproduzia o tom de

um discurso nacional identificado como

progressista — o discurso dos escolanovistas expresso com alto grau de

representatividade no manifesto de 1959:

a marca o fim do processo de ensino para a adaptagao e o
ara a evolu¢do do homem e de seu universo.

upagdo cientifica e técnica que habilitard

A era tecnoldgic :
do processo de ensino p

COMECo
(...)%af a necessidade de uma preoc
as geracoes novas a se servirem, com €
de todos os instrumentos € recursos
(Azevedo et alii, 1959, p. 21).
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a idéia da énfase nas estruturas matematicas, um dog

A0 mesmo tem | 2
po, :ca moderna, era percebida niao como

elementos centrais da proposta da matemat . i
ligada a uma visiio entre outras sobre O conhecimento matematico, mas como a

visio decorrente do desenvolvimento mesmo da disciplina, 0 que era favorecido
tanto pela orientagdo estruturalista presente na sz\culdade de Filosofia da USP,
como pela quase inexisténcia, nos anos 50 e infcio dos anos 60, de debates em

torno da filosofia da matemitica, a nivel internacional. | |
Um elemento importante de ligagdo entre O cardter cientifico atribufdo 3

: tacio pelos professores era a

autoridade que os matematicos pesquisadores davam 80 movin}eflto,~ uma
autoridade que foi reproduzida no Brasil pelo GEEM com a participagdo de
matem4ticos como Omar Catunda e Benedito Castrucci, professores da USP. A
presenca desses mateméticos pesquisadores no interior do GEEM, mesmo que
minoritdria, era fortemente valorizada, seja na organizagao dos cursos, na
definic@o das publicagdes, na composigdo da diretoria ou na apresentagao publica
do GEEM.

A valorizacio da ciéncia como fator de "progresso” também se expressava no
papel atribuido ao ensino de matematica, tido como fora de questao, do mesmo
modo como o valor social do progresso era considerado inquestiondvel.

A matemdtica moderna adaptada

O segundo elemento decisivo do discurso € do pensamento dos professores que
se engajaram no movimento da matemitica moderna era o da deselitizacdao do
ensino.

No discurso do movimento, a deselitizacdo nao se referia a setores sociais com
necessidades ou interesses diferenciados. Nem mesmo a idéia de que a dificuldade
de aprender matemética estivesse ligada a origem social era claramente articulada.
Havia, desde os anos 50, um discurso de que o curso secund4rio de um modo
geral ndo fora adaptado aos novos contingentes que vinham 2 escola, permanecen-
do um curso livresco, moldado para atender uma elite. No caso da matemdtica,
a alternativa de adapta¢do do secunddrio & expansio era buscada na tentativa da
elaboragio de um ensino mais prazeiroso (e atraente), e na garantia de que todos
oS alunf)s que vinham 2 escola pudessem aprender matemadtica.
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Nao hd indicagSes de que, no ambito do GEEM como grupo, tenham se
realizado estudos ou debates mais profundos acerca da obra de Piaget no que diz
respeito ao pensamento l6gico-matematico e A construgdo de conceitos matemaiti-
cos, sobretudo nesse perfodo. A participagio de psicélogos como Joel Martins em
atividades do GEEM era muito eventual. A leitura de Piaget limitava-se
basicamente 2 justificagio do estudo das estruturas matemdticas, quase sem
referéncias aos métodos ativos.

Essa leitura de Piaget pouco aprofundada, tratada mais como aval para uma
opgao curricular do que como um elemento importante de uma concepgao

pedagégica sobre o qual se deveria refletir, ndo foi um trago especifico do
movimento no Brasil.

A preocupagdo de apresentar a matemitica moderna como mais acess{vel
também se refletia na sua descrigio como muito mais "simplificada” que a
matematica ensinada tradicionalmente — o que ndo se opunha, no discurso, a
énfase no rigor — e mais ligada a realidade, ambos elementos do discurso que
eram componentes da sua adapta¢ao para a realidade local.

A simplificagdo pretendida referia-se, em parte, a desenfatizacio do uso de
algoritmos complicados, comum no ensino tradicional. Propunha-se a substituicio
do uso dessas técnicas pela énfase na compreensdo da natureza das operagdes, dos
problemas e nos "porqués” das verdades matemiticas. O caminho proposto para
a compreensao era, basicamente, o da representagdo do pensamento, segundo as
regras da formalizagdo da matemdtica como disciplina académica. Esse viés
formalista da proposta ndo foi reconhecido, no periodo.

O movimento em sua época

O movimento da matem4tica moderna assumiu como suas bandeiras levantadas
nos Congressos realizados nos anos 50: a énfase na motivag¢ao e na compreensio,
a localizagao dos problemas do ensino no préprio ensino, o enfrentamento do
fracasso e da idéia da "aptidio matemdtica”. Nao se opds, no discurso, 2s
preocupacoes que vinham sendo levantadas. O abstracionismo de vdrios projetos
nao foi assumido como elemento da proposta. A desvalorizagdo das técnicas de
cdlculo ndo se referia as "habilidades elementares”, mas a um tipo de exercitagao
reconhecida como vaza.

A autoridade de que o movimento se revestiu € 0 espago que ocupou em termos
de divulgacdo podem ter sido fatores de esvaziamento de outras alternativas em
desenvolvimento no mesmo periodo, ou que poderiam ter se desenvolvido. Nao
é verdade, porém, que a matemdtica moderna foi artificialmente introduzida no

Brasil como defesa de valores distintos ou opostos, em seus aspectos centrais, ao

que vinha sendo discutido. -
As contradigbes geradas na adaptagio da proposta, feita de acordo com critérios

do bom senso e sem sistematizacdo, ndo eram percebidas como tal. As diferengas
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de visdo sobre as mudangas a serem feitas eram absorvidas no interior do préprig

movimento, esvaziando o desenvolvimento de uma possivel oposicao.

O movimento da matem4tica moderna nao se articulou diretamente com outros
movimentos de renovagdo do secunddrio, mas estava ligad9 a eles através de
experiéncias como a do Vocacional. Um dos limites df) movimento f01~0 de ndo
ter desenvolvido essa articulagdo; as experiéncias mais renovadoras nao foram
assimiladas pelo movimento como conjunto. Esse isolamento, a énfage na
especificidade do ensino de matemédtica, contribuiu para .refor gar a auséncia de
questionamento sobre o papel do ensino de matemdtica, tido como natural.

No entanto, os valores que justificavam a renovagao do ensino no discurso da
matem4tica moderna — um ensino moderno na sua abordagem e na linguagem
utilizada e acessivel a todos (embora dirigido & pequena parcela que entio
frequentava o secunddrio) — ndo destoavam significativamente dos valores
presentes nas outras experiéncias. Até os ultimos anos da década de 60, a
dimensdo politica da a¢do pedagégica, a valorizagdo da cultura popular e a
consideracdo dos interesses de classe envolvidos na educagdo niao estavam
presentes explicitamente nos esforgos de renovagao do secunddrio. O debate mais
politizado das questdes educacionais referia-se & educagdo de adultos ou as
universidades, onde se propunha o desenvolvimento da tecnologia nacional e da

cultura popular.
A divisdo e o esgotamento do movimento

O esgotamento do movimento se deu num quadro de incorporagdo parcial da
proposta pela politica oficial de ensino, a0 mesmo tempo em que a realizacdo de
experiéncias como a do Gindsio Vocacional e o debate acerca das questoes
pedagégicas eram interrompidos pela agdo repressiva da ditadura militar.

No interior do préprio movimento, irrompeu um conflito que tinha como
elemento explicitado diferencas em torno da aceitacio ou nio da proposta de
Dienes. A aceitagdo e a busca de novos métodos tinha embutida uma critica as
promessas iniciais do movimento, e 2s solugGes centradas na modificagido da
abordagem dos conteddos. Segundo Dione Carvalho (depoimento oral), a
valorizagao da autonomia dos alunos na proposta de Dienes também tinha, para
os educadores envolvidos, um importante significado politico-pedagégico de
tentativa de construgdo de um espagco democritico, mesmo que limitado & sala de
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renovagao como foi o do movimento da matem4tica moderna est4 por ser feito.
Progresso? Que progresso? Para onde? Democracia? Por quem?
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