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Dantes os homens podiam facilmente dividir-se em
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Temos que dizer que € um ‘sabio ignorante’, coisa
extremamente grave pois significa que é um senhor
gue se comporta em todas as questdes que ignora,
ndo como um ignorante, mas com toda a petulancia
de quem, na sua especialidade, é um sabio
(ORTEGA y GASSET, 1929, p. 173-174).






RESUMO

Esta tese apresenta os resultados de uma investigacdo voltada a
compreender a abordagem de controveérsias sociocientificas no ensino de
Ciéncias em uma perspectiva de integracdo curricular, frente aos novos
desafios sociais e ambientais postos para a Educacédo Cientifica atual. A
pesquisa foi realizada como um estudo de caso, no qual participaram a
equipe diretiva e os professores de um Colégio de Ensino Médio e
Técnico da rede privada de ensino. As informagdes desse trabalho foram
obtidas por meio de questionarios, entrevistas, documentos da escola e
observacdo da elaboracdo de projetos integrados como proposta curricular
da escola. Os dados foram analisados pelo método de andlise textual
discursiva (ATD) e organizados como categorias de analise: concepgoes
sobre os projetos da escola; potencialidades da utilizacdo dos projetos
realizados na escola; condicionantes na utilizagdo dos projetos realizados
na escola; concepcdo sobre  controvérsias  sociocientificas;
potencialidades da utilizacdo de controvérsias sociocientificas nas aulas e
condicionantes na utilizacdo de controvérsias sociocientificas nas aulas.
As interpretacbes foram sustentadas por interlocucdes tedricas que
contemplaram estudos ligados as controvérsias sociocientificas, a
integracdo curricular e a pedagogia de projetos. A abordagem foi
predominantemente qualitativa e descritiva. Os resultados dessa andlise
indicam a potencialidade da abordagem de controvérsias sociocientificas
associada as propostas pedagogicas com foco na integracdo curricular,
favorecendo a interlocucdo entre diferentes areas do conhecimento no
tratamento de temas considerados polémicos. Para tanto, é preciso superar
condicionantes relacionados ao tempo de planejamento dos projetos, a
falta de material adequado para o trabalho com essa perspectiva e a
inseguranca didatica na discussdo de temas que pressupdem diferentes
posicionamentos da comunidade escolar.

Palavras-chave: Controvérsias Sociocientificas. Integracdo Curricular.
Pedagogia de Projetos. Educacédo Cientifica e Tecnoldgica.






ABSTRACT

This thesis presents the results of a research aimed at understanding the
socio-scientific controversies approach to teaching science in a curricular
integration perspective, the face of new social and environmental
challenges posed for the current Science Education. The survey was
conducted as a case study, which was attended by the management team
and teachers of a high school College Technical and private schools. The
information for this study were obtained through questionnaires,
interviews, school documents and observation of the development of
integrated projects as proposed curriculum of the school. Data were
analyzed by discursive textual analysis method (ATD) and organized as
categories of analysis: conceptions of school projects; potential use of
projects carried out in schools; restrictions in the use of projects carried
out in schools; conception of socio-scientific controversies; potential use
of socio-scientific controversies in class and conditions on the use of
socio-scientific controversies in class. The interpretations were supported
by theoretical dialogues that contemplated studies linked to socio-
scientific controversies, the curricular integration and project pedagogy.
The approach was mainly qualitative and descriptive. The results of this
analysis indicate the potential of the approach of socio-scientific
controversies associated with the educational proposals focused on
curriculum integration, encouraging dialogue between different areas of
knowledge in the treatment of issues considered controversial. Therefore,
it is necessary to overcome constraints related to project planning time,
the lack of suitable material to work with this perspective and didactic
insecurity in the discussion of topics that assume different positions in the
school community.

Keywords: Socio-Scientific Controversies. Curriculum Integration.
Project Pedagogy. Scientific and Technological Education.
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INTRODUCAO

Este trabalho busca discutir a abordagem de Controvérsias
Sociocientificas (CSC) para o ensino de Ciéncias numa perspectiva
integradora. O interesse pelo tema possui dois aspectos: o primeiro é
relacionado a minha caminhada académica profissional, na qual atuei
como professor de Biologia no Ensino Médio em uma escola que trabalha
com projetos integrados, e 0 segundo aspecto refere-se a contribuicdo
tanto para a minha pratica profissional quanto para a de outros
profissionais da &rea envolvidos na formacdo de professores e com a
pratica pedagdgica de professores da Educacdo Basica na utilizacdo das
Controvérsias Sociocientificas em sala de aula.

Durante os mais de dez anos de trabalho nessa escola, apaixonei-
me pelo desafio da problematizacéo e da construcdo de conhecimento por
meio de discussdes de controvérsias sociocientificas aliadas aos projetos
integrados, percebendo ali a possibilidade de uma nova prética
pedagdgica. Isso me moveu a aprofundar os estudos sobre o tema, com o
intuito de depois partilhar com os colegas, meus pares da academia ou da
sala de aula, os desafios do trabalho a partir da utilizacdo das
controvérsias sociocientificas.

Cabe aqui um depoimento pessoal, para que o leitor compreenda a
origem deste trabalho. Como muitos de nds, recebi uma educacédo
bancéria durante toda a minha vida, do primeiro ano do ensino
fundamental ao dltimo ano do ensino superior. Estudei em escola publica
no Ensino Médio, na qual as aulas eram predominantemente expositivas.
Os meus professores repassavam informagdes e conceitos de sua
disciplina, ndo se preocupando em realizar conexdes com o cotidiano nem
com os demais conteudos de outras disciplinas. Estes eram trabalhados de
forma horizontal e ndo havia preocupacdo com a interdisciplinaridade,
alias, ndo recordo de ouvir esse termo na escola. Aplicava-se apenas um
tipo de avaliacdo: as provas marcadas, em que tinhamos que reler o
contetdo dado em aula e utiliza-lo em exercicios. Eram solicitados alguns
trabalhos, que muitas vezes ndo eram considerados ou eram apenas
devolvidos com um “visto”.

Néo me recordo de ter outro tipo de aula, de instrumento de
avaliacdo ou de trabalhos de iniciacdo cientifica, tampouco de pesquisas
bibliograficas. Esse método de aula repetia-se em todas as disciplinas e,
se ndo obtivesse o conceito médio no bimestre, era necessario fazer a
recuperacgao: uma avaliagdo no final do periodo letivo que compreendia
os contetidos dados pelo professor durante todo o ano.
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No antigo segundo grau, ouvia-se muito que tinhamos que estudar
para o vestibular, que os contetdos desenvolvidos na formagdo eram
baseados nessa prova e que, se nao fdéssemos bem durante o ano, iriamos
nos “dar mal” e nfo ingressariamos em um curso superior.

Ao ingressar no Ensino Superior, o tipo de avaliagdo continuava o
mesmo: o professor repassava informagdes no quadro, verbalizando ou
por meio de leituras de textos. Também nédo havia conexao da teoria com
a pratica, com o cotidiano nem com as demais disciplinas. Os assuntos
eram estanques e sistematizados. Havia duas avalia¢cBes durante o
semestre e, no final, uma prova de recuperacéo. Na maioria das vezes, as
avaliacBes resumiam-se a perguntas na mesma sequéncia de conteldos
trabalhados em texto durante as aulas, 0 que nos permitia reproduzir as
ideias do autor, mas ndo fazer uma reflexdo a respeito do assunto. As
vezes, aconteciam trabalhos em grupo ou individuais, estes em pequeno
nimero. Como eram esses trabalhos? De pesquisa sobre um determinado
tema. Dividiamos as tarefas, cada um procurava uma parte das
informacbes e um dos integrantes do grupo responsabilizava-se por
compilar os dados e entrega-los ao professor.

Quando iniciei minha carreira de professor, acabei, como muitos,
reproduzindo o que vivenciei com meus professores em sala de aula.
Minhas aulas eram expositivas, estudava e selecionava os contetdos que
julgava imprescindiveis aos alunos e conforme o curriculo da escola.
Elaborei avaliages com conceitos béasicos da disciplina e algumas
questdes contextualizadas: a prova operatéria. Para prepara-las, revia os
conteldos trabalhados em sala de aula. Recordo-me que, ao finaliza-las,
achava-as bem preparadas para que fossem aplicadas aos meus alunos.
Apos realizar algumas avaliacBes e analisar o resultado final, pude
perceber que estava reproduzindo uma metodologia que ndo era coerente
com a relacdo que gostaria de atingir com os estudantes.

Apos ouvir o que os alunos falavam das aulas, comecei a dialogar
mais com eles, buscando perceber as concepcdes que tinham sobre
determinado assunto. Propunha atividades diferenciadas, tanto
individuais quanto em grupos. Algumas vezes, colocava-me a distancia,
apenas observando, em outras, passava nos grupos para propor questoes
e orientar as atividades. Percebi que alguns aprendiam de maneira
diferente e que outros, dependendo do assunto, da atividade ou do
momento, ndo estavam interessados. Tentei, entdo, organizar e aplicar
diferentes atividades em aula, mas faltava algo: uma maneira de conseguir
motivar a todos e de avalid-los de modo mais adequado.
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Em uma discussdo iniciada na escola na qual trabalhava como
docente entre 2000 e 2001, foram analisadas e discutidas as praticas de
sala de aula, a forma como eram realizadas as avaliacGes, a validade de
alguns conteudos, a apresentacdo de contetdos semelhantes ao mesmo
tempo por diferentes disciplinas e suas metodologias de ensino, bem
como as caracteristicas psicoldgicas e cognitivas dos adolescentes.

No mestrado, tendo como locus a escola de Ensino Médio onde
atuei, realizei uma andlise da metodologia vivenciada de projetos
integrados, apontando que ela ndo se fundamenta na mera transmisséo de
conteudos estanques, dogmaticos, mas que oportuniza ao aluno aprender,
observar, comparar, interpretar, criticar, aplicar fatos e principios as
novas situagdes, vislumbrando a formacdo de cidaddos inseridos e
atuantes na sociedade.

Naquela ocasido, a pesquisa teve como objetivos: a) contextualizar
atividades integradas das disciplinas cientificas em assuntos de
relevancia; b) discutir a pratica proposta em suas diferentes etapas de
aplicacdo; c) verificar a significancia e as concepcbes de conceitos
cientificos de situacdes problemas pelos estudantes; d) avaliar o processo
de construcdo do conhecimento nas situagcfes do cotidiano.

O projeto analisado abordava o tema “Aquecimento Global”,
assunto escolhido pelos professores no inicio do ano letivo de 2008 por
ser contemporaneo e apresentar controvérsias. Porém, até aquele
momento, eu ndo havia tido contato com a literatura referente a
abordagem de Controvérsias Sociocientificas (CSC) na area de ensino de
Ciéncias, provavelmente por ser ainda um tema incipiente.

Ja no doutorado, aproximei-me das investigagdes sobre CSC e
pude fazer relagbes entre estas e os projetos realizados na escola de
Ensino Médio em que trabalhei. Frente a isso, vi-me motivado a
aprofundar o estudo de aspectos ligados as CSC que poderiam estar
relacionados a pratica realizada pelos professores na escola. Propus-me,
entdo, a investigar quais as possibilidades e as condicionantes do uso das
CSC para o ensino de Ciéncias numa perspectiva integradora no cotidiano
da escola, tomando essa questdo como objeto central desta investigacao.

A pesquisa sobre CSC insere-se num contexto de um século em
que, de acordo com Silva e Cicilini (2008), vivenciamos viradas
cientificas e tecnolégicas que até entdo haviam sido preditas, mas num
contexto que sugeria muito mais ficcdo que realidade. Os seus impactos
alcancam a sociedade, os meios de comunicacéo e a escola. O tradicional
ensino de Biologia sofre alteracGes e novas questfes sdo agregadas para
serem discutidas, tanto na escola como em diferentes espacos da
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sociedade. O debate social estd definitivamente atraido por problemas
ligados as promessas, aos desafios e as polémicas no ambito dos
conhecimentos que envolvem as biociéncias e a tecnologia.

Nesse sentido, Schramm (1996) afirma que estamos em uma
Revolucdo Bioldgica, em que alguns exemplos ja fazem parte do
cotidiano dos cidaddos, como a fecundacéo in vitro e a transferéncia de
embrides; a clonagem; os remédios obtidos pelo saber-fazer das
biotecnologias; o tratamento do cancer, da AIDS e de outras patologias;
a modificacdo de plantas e de animais por manipulacéo e reprogramacao
de seus genes; o combate as grandes endemias e a fome etc.

Com essa verdadeira revolugdo, foram adquiridas novas
competéncias cientificas, como, por exemplo, o tratamento da informacéo
genética dos seres vivos. A chamada Revolucdo Bioldgica ndo permite
somente descrever e compreender a vida, mas também modifica-la,
gracas a uma nova forma de saber-fazer proporcionada pela alianca entre
tecnociéncias da linguagem e tecnociéncias biolégicas (SCHRAMM,
1996).

Porém, muitas vezes, a concepcao do desenvolvimento cientifico
¢ entendida como um processo linear de simples acumulacdo de
conhecimentos, sem crises, confrontos ou controvérsias; e a concepgéo de
ciéncia, como empreendimento socialmente neutro partilhado por uma
parte substancial da populacgdo, inclusive por professores de ciéncias,
como alertaram Gil-Pérez et al. (2001) ao mencionar as visdes
deformadas do trabalho cientifico.

Contra essa ideia, concordo com Galvao e Reis (2008) quando os
autores argumentam que, atualmente, busca-se objetivar que os conteldos
cientificos sejam integrados no mundo dos estudantes, com o propdésito
de ajuda-los a compreender os objetos e 0s acontecimentos com que se
deparam no dia a dia, procurando aumentar o interesse deles pela ciéncia
e pela atividade cientifica no que tange ao seu envolvimento em processos
de discusséo e avaliacdo de questdes sociocientificas.

Os autores afirmam que cabe a escola e, consequentemente, ao
professor oportunizarem momentos para a discussdo de questdes
sociocientificas, cada vez mais presentes no cotidiano. A escola precisa
promover uma educacdo cientifica que problematize os avancos da
ciéncia, pois, além de necessario, trata-se de um dever social
imprescindivel que se apresente aos estudantes uma ciéncia mais atual,
histérica, social, critica e humana.

Galvéo e Reis (2008) acrescentam ainda que cabe ao professor o
papel de incentivar o0 estudante: a pesquisar e a selecionar fontes
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confidveis de informac@es; a contrapor pontos de vistas diferentes; a
buscar os conhecimentos necessarios para compreender determinado
assunto; a familiarizar-se com as praticas, as técnicas e as teorias dos
cientistas, de forma que elas possam ser relacionadas ao seu dia a dia; a
discutir sobre os temas; a verificar os beneficios e os prejuizos que elas
podem trazer; e a avaliar criticamente e opinar sobre questdes
sociocientificas.

Dessa forma, a sala de aula deve se tornar um local de discusséo,
onde os estudantes possam participar ativamente demonstrando seus
interesses e conhecimentos sobre os mais variados temas, que podem ser
trabalhados ndo apenas em relacdo ao conhecimento cientifico, mas
também quanto ao seu significado e impacto social. Essa experiéncia
podera ser vivenciada de diferentes formas e contara com pontos de vista
de distintos grupos sociais, possibilitando, assim, discutir condicionantes
e potencialidades para a participacdo em controveérsias sociocientificas.

No ambito do ensino de Ciéncias, tal discussdo passa a ocupar um
espaco que vem se ampliando em funcédo de alguns temas que ja chamam
a atencdo de professores e estudantes, como a clonagem e as técnicas de
reproducdo assistida. Parece haver espaco e oportunidade, e até mesmo
necessidade, para projetar uma educacdo cientifica que dé conta,
efetivamente, de promover um aprofundamento dessas discussdes.
Levando em consideragdo os objetivos da educacdo em Ciéncias no
ambito escolar, devemos desenvolver a alfabetizacdo cientifica, ou seja,
uma formagdo em Ciéncias “[...] de modo a fornecer instrumentos que
possibilitem uma melhor compreensdo da sociedade em que vivemos.”
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990, p. 56), para que o0s estudantes possam
tomar decisdes conscientes.

A pesquisa de mestrado foi desenvolvida na Escola Técnica e de
Ensino Médio da Universidade de Caxias do Sul - CETEC-UCS —, que
tem como principios norteadores a autonomia e a responsabilidade, a
atitude cientifica, a integracdo, a solidariedade e o respeito mituo. Essa
escola apresenta, em sua proposta pedagdgica, a elaboracdo de projetos
integrados baseados em eixos tematicos por série/ano. Essas
caracteristicas foram fundamentais na escolha dela como locus para o
desenvolvimento da presente investigacao.

Conforme abordado em investigacBes anteriores (DUSO;
BORGES, 2007; DUSO, 2008; DUSO, 2009), essa escola, bem como seu
grupo de professores, apresenta potencial para o eventual sucesso de uma
iniciativa da natureza proposta na presente investigagdo. Nesse sentido,
trabalhei com um grupo de professores, das diferentes areas de
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conhecimento envolvidas na experiéncia analisada, na perspectiva de
acompanhar, como projeto coletivo e integrador de conhecimentos, as
atividades realizadas entre os anos 2000 e 2012 que envolveram, mesmo
sem consciéncia explicita, a discussdo das controvérsias sociocientificas.

Dessa forma, o problema de investigagdo que move este trabalho

De que forma a abordagem de Controvérsias Sociocientificas
(CSC) pode contribuir para o desenvolvimento da integragdo curricular
na area de Ciéncias da Natureza na Educacéo Basica na perspectiva dos
professores?

A presente tese tem como objetivo geral:

Investigar os condicionantes e potencialidades da abordagem de
controvérsias sociocientificas para o desenvolvimento da integracdo
curricular na area de Ciéncias da Natureza na Educacdo Bésica na
perspectiva dos professores.

Para tanto, abaixo sdo elencados os objetivos especificos.

1. Caracterizar a pesquisa sobre Controvérsias Sociocientificas na
area de Ensino de Ciéncias da Natureza no Brasil.

2. Caracterizar a pesquisa sobre integracdo curricular articulada a
perspectiva da pedagogia de projetos na area de Ensino de Ciéncias da
Natureza.

3. ldentificar as concepcdes acerca de Controvérsias
Sociocientificas e Pedagogia de Projetos de docentes de diferentes areas
do conhecimento do Ensino Médio.

4. Apresentar os condicionantes e as potencialidades da abordagem
de controvérsias sociocientificas, a partir de um estudo de caso sobre o
uso da metodologia de projetos integrados desenvolvidos na area da
Ciéncias de Natureza.

Visando responder o problema de pesquisa e atender os objetivos
propostos, esta tese esta organizada em quatro capitulos. No primeiro,
apresento e discuto o referencial tedrico sobre as CSC, as caracteristicas
dos estudos sobre as CSC, de acordo com estudos publicados nos
principais periddicos da &rea de Ensino de Ciéncias no Brasil, e as
condicionantes e potencialidades para a sua abordagem no contexto da
Educacéo Basica.

No segundo capitulo, exponho a proposta de integragéo curricular
como possibilidade de romper a organizacdo curricular tradicional e
cartesiana preponderante nas escolas de Educacdo Basica, apontando a
pedagogia de projetos (HERNANDEZ, 1998) como forma de integrar as
diferentes disciplinas, procurando unir diferentes concepgdes baseadas
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em um conjunto de atividades para discutir um determinado tema. Mostro
as caracteristicas da integragdo curricular, segundo pesquisas publicadas
em periddicos da &rea de ensino, e indico as condicionantes e
potencialidades dessa proposta de curriculo integrado.

No terceiro capitulo, relato o contexto em que foi realizada a etapa
empirica da presente investigacdo, bem como a metodologia de analise,
descrevendo 0s sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos de coleta e a
metodologia de andlise dos dados, que resultou nas categorias de andlise
apresentadas e discutidas no quarto capitulo.

No quarto capitulo, discuto os dados obtidos e descrevo a
concepcdo dos professores sujeitos da investigacdo em relacdo a
abordagem de controvérsias sociocientificas e a integracdo curricular na
escola.

Encerro o texto com algumas consideracdes, fazendo uma anélise
retroativa do caminho percorrido durante a realizagdo do trabalho
relacionando-o ao corpus de andlise e aos referenciais adotados. Retomo
os principais resultados e as conclusdes obtidas durante o
desenvolvimento da tese, comentando alguns desdobramentos e
perspectivas de continuidade. O desenho tedrico metodoldgico da tese
pode ser assim representado.
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Figura 1 — Desenho da tese

Controvérsias
Sociocientificas como area
de pesquisa no ensino de
Ciéncias.

A integracdo curricular e
a perspectiva da
Pedagogia de Projetos.

AsCSCea
integracéo
curricular: a visdo
dos professores.

Fonte: Elaborado pelo autor (2015)
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1AS CONTROVERSIAS SOCIOCIE]\ITI'FICAS NO ENSINO DE
CIENCIAS: PANORAMA DE UMA AREA DE PESQUISA

Neste capitulo, apresento os referenciais tedricos norteadores da
presente tese. Inicialmente, busco discorrer sobre alguns aspectos
relacionados a educacao cientifica, bem como sobre os objetivos para ela
recomendados nos documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo — LDBEN (BRASIL, 1996) e os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998, 1999). Em seguida, discuto a respeito
do uso das Controvérsias Sociocientificas (CSC) no ensino de Ciéncias e
faco uma andlise da revisdo bibliografica realizada nos periddicos da area
do ensino de Ciéncias, discutindo o papel da educacéo cientifica e como
a escola pode auxiliar na formagéo de seus estudantes para a sociedade
atual.

Vivemos num mundo onde as novas descobertas cientificas e as
tecnologias estdo diretamente conectadas com nossas vidas, interferindo
em maior ou menor grau de intensidade em nosso cotidiano social. Nesse
sentido, Delizoicov e Auler (2011) refutam uma suposta neutralidade dos
empreendimentos cientificos e de suas agendas, destacando que as
perguntas elaboradas pela ciéncia, a selecdo dos fenémenos a serem
investigados e dos problemas a serem tratados, o direcionamento da
pesquisa e, consequentemente, o avanco deste ou daquele campo estdo
diretamente ligados aos valores do contexto espaco-temporal e as
demandas localizadas neste. As questdes pontuadas por Auler e
Delizoicov (2011) ficam nitidas, principalmente, quando esse
conhecimento mostra implicagfes na vida cotidiana dos sujeitos em
relagdo, por exemplo, & exposicéo a produtos tecnoldgicos cada vez mais
difundidos sem a reflexdo necessaria sobre suas relacdes de
custo/beneficio e de risco, pois como afirmam Angotti e Auth,

[...] a crescente evolugéo e a utilizagdo de novas
tecnologias vém acarretando profundas mudancas
no meio ambiente, nas relagdes e nos modos de
vida da populagéo, colocando os individuos diante
de novos desafios, para 0s quais a maioria da
populagcdo ndo estd preparada para enfrentar.
(ANGOTTI; AUTH, 2001, p. 15).

Convivemos em uma sociedade na qual é clara a intervencédo da
tecnologia no cotidiano. Por isso, devemos preparar nossos estudantes
para que construam habilidades para avaliar e intervir inteligentemente
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nas atividades tecnoldgicas e cientificas. No contexto atual, esse papel
recai sobre a educacdo cientifica.

A utilizagdo dos chamados temas controversos” em ciéncias e
tecnologia é cada vez mais ressaltada nas propostas curriculares e nas
pesquisas em ensino de Ciéncias. Esses temas sdo concebidos segundo
algumas vertentes do Movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente — CTSA (RATCLIFE; GRACE, 2003; PEDRETTI, 2003;
ZEIDLER et al.,, 2002) como questdes sociocientificas, as quais
exprimem a efetivacdo dos pressupostos desse movimento na sala de aula.

Nesse contexto, Carvalho (2005) aponta para a crescente
necessidade das interagdes CTSA na pesquisa em ensino de Ciéncias,
“[...] principalmente devido as evidéncias cada vez mais contundentes
sobre como a C&T pode afetar negativamente a sociedade humana e o
ambiente [...]” (CARVALHO, 2005, p. 65). Assim, a sociedade em geral
ndo est4 acostumada a lidar com as descobertas e evidéncias cientificas
relacionadas aos objetivos e as atividades cotidianas, como, por exemplo,
0 uso do telefone celular, que ndo implica no entendimento de seu
funcionamento; mas, quando ha uma controvérsia que envolve o uso
desse aparelho e a possibilidade da ocorréncia de cancer nos usuarios, a
mesma sociedade que o utiliza indiscriminadamente é convidada a refletir
sobre a continuidade ou ndo do seu uso. A questdo central refere-se, entéo,
a como as pessoas avaliam suas acfes, se estdo aptas a se posicionar
diante de uma controvérsia cientifico-tecnoldgica.

E necessario, portanto, formar a populacdo para se posicionar
perante as revolugdes cientifico-tecnolégicas, mais do que instrui-la e
informa-la.

1.1 AS CONTROVERSIAS SOCIOCIENTIFICAS (CSC)

Na tentativa de situar o leitor, cabe discutir inicialmente o que se
entende por CSC, baseando-se na literatura. Frequentemente, 0s termos
“temas  controversos”, “temas controvertidos”, ‘“controvérsias
sociocientificas”, “questdes sociocientificas” ou “temas polémicos” sdo
utilizados para designar questdes em comum.

Para Rudduck (1986), “[...] uma questdo ¢ definida como
controversa se as pessoas se encontram divididas sobre ela e se envolve
juizos de valor que impossibilitam a sua resolucdo apenas através da
analise das evidéncias ou da experiéncia” (RUDDUCK, 1986, p. 8). Uma
controvérsia ndo pode ser resolvida apenas recorrendo a fatos, dados
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empiricos ou vivéncias na medida em que envolve tanto fatos como
questdes de valor.

De acordo com Nelkin (1992, 1995), as controvérsias cientificas
podem ser suscitadas: a) por implicagdes sociais, morais ou religiosas de
uma teoria ou de uma pratica cientifica (por exemplo, as questdes da
clonagem e da modificacdo genética de seres vivos); b) por tensdes
sociais entre direitos individuais e objetivos sociais, prioridades politicas
e valores ambientais, interesses econdmicos e preocupacdes relativas a
salde resultantes de aplicacdes tecnoldgicas; c) pelo uso de recursos
financeiros publicos para grandes projetos cientificos e tecnoldgicos em
detrimento de outros projetos, como, por exemplo, em areas sociais. Essas
controvérsias sdo também designadas por questdes sociocientificas, ou
seja, questdes sociais suscitadas por avangos cientificos e tecnoldgicos.

Ramsey (1993) define trés critérios para a selecdo de temas
controversos sociocientificos: (i) se existem opinibes diferentes a seu
respeito; (ii) se o tema tem significado social; e (iii) se o tema, em alguma
dimenséo, € relativo a ciéncia e a tecnologia.

Para Reis (1999), questdes sociocientificas controversas (QSCs)
sdo0 questbes sociais com uma dimensdo cientifico-tecnoldgica
consideravel, como, por exemplo, a manipulacdo do genoma de seres
vivos e a fertilizacdo in vitro, além da clonagem; a libertacdo para a
atmosfera de substancias com efeitos na salde publica, no efeito estufa e
na diminuicdo da camada de ozbnio; a utilizacdo de hormonios e de
antibiéticos na producdo animal; as questdes ambientais e de salde
publica.

Para Pérez e Carvalho (2012), as QSCs abrangem discussoes,
controvérsias ou temas diretamente relacionados aos conhecimentos
cientificos e/ou tecnoldgicos que possuem um grande impacto na
sociedade. Segundo Abd-El-Khalick (2003), essas questdes séo
marcadamente diferentes dos exercicios ou “problemas” que aparecem ao
final dos capitulos de livros didaticos usados em sala de aula. Tais
exercicios, geralmente, sdo definidos e abrangem aspectos
multidisciplinares que, na maior parte das vezes, estdo carregados de
valores éticos, estéticos, ecoldgicos, morais, educacionais, culturais e
religiosos.

Segundo Ratcliffe & Grace (2003), as QSCs abrangem a formacéo
de opinides e escolhas de juizos pessoais e sociais, implicam valores e
aspectos éticos e relacionam-se com problemas sociais de ordem local,
nacional e global. Dessa forma, encontram-se questdes sociocientificas
na maioria das discussfes que se desenvolveram na sociedade atual e que
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sdo divulgadas, principalmente pela midia, com destaque, entre outras,
para as seguintes questdes: energias alternativas, aquecimento global,
poluigdo, transgenia, armas nucleares e bioldgicas, produtos de beleza,
clonagem, experimentacdo em animais, desenvolvimento de vacinas e
medicamentos, uso de produtos quimicos, efeitos adversos da utilizagdo
de telecomunicagdo, manipulacéo de genoma de seres vivos, manipulacdo
de células-tronco, fertilizacdo in vitro etc.

Para esses autores, os elementos que envolvem as questfes
sociocientificas sdo em geral: a) conhecimentos da natureza da ciéncia; b)
formagdo de opinibes e escolhas; c) frequentemente noticiados pela
midia; d) de amplitude local; e) analisados em relacédo a custo/beneficio e
valores; f) atentos a sustentabilidade; g) permeados por raciocinios éticos
e por moral; h) perpassados por entendimento sobre riscos; i)
normalmente, parte da vida cotidiana das pessoas.

Forgiarini e Auler (2009) afirmam que 0s temas controversos
também podem ser caracterizados por terem destaque na imprensa, na
televisdo e em filmes exibidos que veiculam ideias estereotipadas acerca
da ciéncia e datecnologia e da atividade dos cientistas. Assim sendo, tanto
a escola quanto a midia podem contribuir para a construcdo de
concepgbes deturpadas dos empreendimentos cientifico-tecnoldgicos.
Complementando essa ideia, entendemos que as CSC surgem pelos
impactos sociais de inovacdes cientifico-tecnoldgicas que dividem tanto
a comunidade cientifica como a sociedade em geral.

Podemos perceber que até mesmo a definicdo de uma controvérsia
é uma questdo controversa. Segundo Velho e Velho (2002), para alguns
autores, trata-se de uma discussdo entre duas partes envolvidas sobre
determinado assunto em que suas crencgas e argumentacdes estdo em jogo,
visdo que situa a controvérsia num dominio mais cognitivo ou
psicoldgico. Dessa forma, entendemos que as controvérsias ndo podem
ser separadas de um contexto cultural mais amplo, sendo, portanto,
fendmenos sociais, historicamente determinados.

Diante da diversidade de defini¢cdes, escolnemos usar o termo
“controvérsias sociocientificas” e adotamos os seguintes critérios abaixo
relacionados para a selegdo dos artigos que compuseram o corpus de
analise:

(i) controvérsias que surgem dos impactos sociais de inovagdes
cientifico-tecnoldgicas que dividem tanto a comunidade cientifica como
a sociedade em geral;



39

(i) o que permite discussdo entre duas ou mais partes envolvidas
sobre determinada controvérsia, na qual estdo em jogo suas crencas €
argumentacoes;

(iii) se, perante a controvérsia abordada, as pessoas possam se
encontrar divididas porque essa reflexdo envolve juizos de valor que
impossibilitam a sua resolucéo apenas através da analise das evidéncias
ou da experiéncia.

1.2 A DISCUSSAO DAS CONTROVERSIAS SOCIOCIENTIFICAS
NO ENSINO DE CIENCIAS

Nesta secdo, objetivamos discutir a importancia da abordagem das
CSC na prética do professor de Ciéncias e se isso pode propiciar ao
estudante maiores oportunidades para pesquisa de informacg6es, deteccéo
de incoeréncias, analise critica das fontes de pesquisa e seus pontos de
vista, fundamentagdo de opinides, poder de argumentacdo e trabalho
cooperativo.

A proposta de trabalhar as CSC em sala de aula é relativamente
nova, pouco disseminada. No Brasil, no ano de 2011, tivemos 7 trabalhos
encontrados em periodicos da area de ensino, porém ja existem trabalhos
gque sugerem esse tipo de abordagem. Alguns estudos apontam as
potencialidades educativas que a discussdo sobre as CSC na sala de aula
pode alavancar, ndo s6 na aprendizagem dos contetdos, mas também na
aprendizagem dos processos de natureza cientifica e tecnoldgica e no
desenvolvimento cognitivo, social, politico, moral e ético dos estudantes
(REIS 1999; LEVINSON, 2001; RAZERA; NARDI, 2001, 2006; REIS;
GALVAO, 2005; RAMOS; SILVA, 2007; VIEIRA; BAZZO, 2007;
ZUIN; FREITAS, 2007; GALVAO; REIS, 2008; FORGIARINI;
AULER, 2009; JIMENEZ ALEIXANDRE, 2006).

Reis (1999) desenvolveu uma série de estudos sobre o impacto
educativo do conflito e da controvérsia na sala de aula, constatando que a
sua utilizacdo promoveu a motivacdo, a pesquisa e o0 intercambio de
informacdo. A reavaliagdo das posic¢Ges individuais, as relagdes de apoio
entre os estudantes, a apreciacdo dos contelidos e das experiéncias de
ensino permitiram desenvolver capacidades de raciocinio légico e moral
e uma compreensdo mais profunda de aspectos importantes da natureza
da ciéncia.

Razera e Nardi (2001) apresentaram e discutiram dados com o
tema “Evolu¢do” como foco, expondo algumas possibilidades nas
relagdes éticas em sala de aula, mais especificamente nas atitudes
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inerentes ao assunto e em suas respectivas consequéncias no
desenvolvimento moral dos estudantes. Para os autores, as discussdes
sobre ética, incluindo questdes de moralidade, parecem emergir mais
facilmente em controvérsias. Reis e Galvao (2005) acreditam que 0 uso
de questbes sociocientificas pode ser importante para o estabelecimento
de uma ligacdo entre a cultura cientifica (partilhada pela comunidade
cientifica) e a educacdo cientifica.

Ramos e Silva (2007) defendem que a discussdo de temas
controversos proporciona aos estudantes o conhecimento sobre o tipo de
raciocinio que motiva 0s governos, 0s cientistas e 0s grupos de protesto,
além de uma compreensdo mais realista do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, no seu contexto social e politico, e do seu impacto no publico
em geral ou em determinadas comunidades. Os autores afirmam que cabe
a escola e, consequentemente, ao professor oportunizar momentos para a
discussdo de temas controversos, cada vez mais presentes no cotidiano. A
escola deve promover uma educacéo cientifica que divulgue os avangos
da Ciéncia, pois, além de necessario, é um dever social imprescindivel
transmitir aos estudantes uma Ciéncia mais atual, histérica, social, critica
e humana. Galvdo e Reis (2008) acrescentam, ainda, que cabe ao
professor de Ciéncias o papel de incentivar o estudante: a pesquisar e a
selecionar fontes confidveis de informacdes; a contrapor pontos de vistas
diferentes; a buscar os conhecimentos necessarios; a familiarizar-se com
as praticas, as técnicas e as teorias dos cientistas, abrindo oportunidades
para que esses conhecimentos possam ser relacionados ao seu dia a dia; a
discutir sobre os temas; a verificar os beneficios e os prejuizos que podem
trazer; e a avaliar criticamente e opinar sobre questdes controversas.

Vieira e Bazzo (2007) afirmam que a abordagem de situagdes
controversas sociocientificas pode proporcionar aos estudantes uma
imagem mais realista da ciéncia, pois ndo inclui-las no ensino das
Ciéncias contribui para a transmissdo de ideias distorcidas que
frequentemente descrevem a ciéncia como ndo controversa, neutra,
despojada de interesses.

Zuin e Freitas (2007) descrevem que a resolucéo de controvérsias
sociocientificas ndo ocorre apenas por meio da analise de evidéncias
como os dados empiricos. Segundo os autores, temos que dar especial
atencdo as consideracgdes éticas, morais e valorativas de temas sociais,
assim como aos aspectos conceituais, metodoldgicos e tecnoldgicos
ligados a ciéncia. Nesse sentido, as situacbes de ensino e aprendizagem
baseadas na discussdo de problematicas sociocientificas tém revelado um
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grande potencial na construcdo de uma visdo mais real do
desenvolvimento da ciéncia e na promogéo de uma cidadania responsavel.

No trabalho de Galvdo e Reis (2008), os autores apontam que
varios estudos tém evidenciado as potencialidades educativas da
discussao de controvérsias sociocientificas para estimular o interesse dos
estudantes na construcao de conhecimentos cientificos e na compreensédo
do papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade, assim como seu
desenvolvimento cognitivo, social, politico, moral e ético, contribuindo
para a promogao de conhecimentos, capacidades de pensamento critico e
atitudes e valores que favorecem o envolvimento ativo e responsavel dos
cidaddos na evolucédo da sociedade.

Forgiarini e Auler (2009) afirmam que 0s temas controversos
também podem ser caracterizados por terem destaque na imprensa, na
televisdo e em filmes exibidos, nos quais podem estar veiculadas ideias
estereotipadas acerca da ciéncia e da tecnologia, bem como da atividade
dos cientistas. Aceita-se que tanto a escola como a midia podem
contribuir para a construcdo de concepcles deturpadas a respeito dos
empreendimentos cientifico-tecnoldgicos.

Segundo 0s mesmos autores, 0s assuntos controversos ainda sdo
pouco discutidos em sala de aula. Eles destacam os motivos que levam
muitos professores a evita-los. De acordo com Reis (1999), um dos
fatores para essa auséncia pode ser: “[...] receio de uma possivel falta de
controle durante as discussdes, uma vez que podem nao existir respostas
corretas, mas uma diversidade de juizos de valor.” (REIS, 1999, p. 4).
Para este autor, o professor deve manter uma postura neutra, de mediador
diante da abordagem desses temas, para ndo revelar posi¢des pessoais que
possam ser assumidas pelos estudantes como corretas. O autor discute que
a neutralidade do professor é fundamental, pois ele deve permitir aos
estudantes o direito de formar suas préprias opinifes e, dessa forma, deve
optar pela neutralidade durante as discussdes. Porém, Razera e Nardi
(2001) asserem que nenhuma verdade pode ser aceita ou admitida: ela
deve ser construida e reconhecida.

Além de contribuir para desmistificar ideias deturpadas a respeito
do empreendimento cientifico, da discussdo das controvérsias
sociocientificas, isso pode motivar os estudantes a expressar suas
opinides, a aprender a argumentar e a tomar decisfes bem fundamentadas
no que diz respeito ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e suas
implicacGes para a sociedade.

Os autores complementam a ideia de que, ao utilizar as
controvérsias sociocientificas no ensino de Ciéncias, podemos permitir a
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abordagem de diferentes contetidos. Esse processo pode se dar de forma
interdisciplinar, através de um trabalho conjunto que envolve professores
de diferentes disciplinas curriculares (Ciéncias, Histdria, Geografia,
Quimica, Fisica, Biologia, entre outras).

1.3ACONTROVERSIAS SQCIOCIENTTFICAS NO ENSINO DE
CIENCIAS: CARACTERISTICAS DA PESQUISA BRASILEIRA
PUBLICADA EM PERIODICOS

Para 0 desenvolvimento da presente investigacdo, foram
localizados trabalhos que tém como foco as controvérsias sociocientificas
nos periddicos da Area de Ensino de Ciéncias da CAPES, no Brasil, do
ano de 2001 a 2014, com Qualis A1, A2, B1 e B2, disponibilizados on-
line e que apresentaram os termos “temas controversos”, “temas
polémicos”, “controvérsias sociocientificas”, “temas contemporaneos”
ou “questdes sociocientificas” no subtitulo, no titulo, no resumo ou nas
palavras-chave.

A partir do mapeamento, identificaram-se 44 trabalhos publicados
nas revistas selecionadas, abrangendo o periodo de 2001 a 2014. Todos
foram numerados, a fim de que se pudesse reconhecer de qual texto o
excerto analisado era originado.

De acordo com a Tabela 1, pode-se verificar que a producdo de
artigos relacionados a discussdo das controvérsias sociocientificas no
ensino de Ciéncias encontra-se distribuida de forma homogénea entre os
periodicos selecionados, foram encontrados artigos sobre controvérsias
em todos os periédicos analisados.

Tabela 1 — Namero de artigos nos periodicos sobre controvérsias
sociocientificas
Periddicos n° de artigos
Ciéncia & Educacdo 9
InvestigacGes em Ensino de Ciéncias
Ciéncia & Ensino
Alexandria
Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias
Experiéncias no Ensino de Ciéncias
Ensaio-Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
Revista Brasileira de Ensino em Ciéncias e Tecnologia
Revista Brasileira de Ensino de Fisica
Quimica Nova na Escola

NN NN A A S| oo
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Revista Eletronica de Debates em Educagdo Cientifica e 1
Tecnolégica

TOTAL 44
Fonte: Elaborado pelo autor (2015)

O periddico Ciéncia & Educacéo, da Universidade Estadual Jalio
de Mesquita Filho (UNESP), destaca-se em 9 dos 44 artigos. Ja o
periddico InvestigacBes em Ensino de Ciéncias, da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), apresenta 8 artigos.

Na sequéncia, o periédico Ciéncia & Ensino, da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), com 6 artigos. Alexandria — Revista
de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia, da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), com 4 artigos, junto com a Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, da Associacdo Brasileira de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) e Experiéncias no
Ensino de Ciéncias (UFMT).

Com 2 artigos, temos Ensaio-Pesquisa em Educacéo em Ciéncias,
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Revista Brasileira de
Ensino em Ciéncias e Tecnologia, da Universidade Tecnoldgica Federal
do Parand; e Revista Brasileira de Ensino de Fisica, da Sociedade
Brasileira de Fisica e Quimica Nova na Escola, da Sociedade Brasileira
de Quimica. E com a publicacéo de 1 artigo aparece a Revista Eletronica
Debates em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica, do Instituto Federal do
Espirito Santo. No Quadro 1, apresentam-se os artigos escolhidos nos
periodicos consultados.



44

Quadro 1 — Artigos selecionados sobre controvérsias sociocientificas

approaches to the

Ciéncia e Tecnologia, v.
1, n. 1. 2008.

N° de Titulo Periddico/VVolume/Ano Autores

identificacdo

T1 A argumentacdo Revista Brasileira de Wildson
em discussbes Pesquisa em Educagdo Luiz Pereira
sociocientificas: em Ciéncias, n. 1, v. 1, dos Santos,
reflexbes a partirde  2011. Eduardo
um estudo de caso. Fleury

Mortimer,
Philip H.
Scott.

T2 Controvérsias Revista Brasileira de Angélica
socioambientais no  Pesquisa em Educacdo Cosenza
contexto da em Ciéncias, v. 13, n. 3, Rodrigues,
construgdo de 2013. Isabel
sentidos sobre Gomes
relacoes entre Rodrigues
energia e ambiente Martins.
na escola

T3 Educacéo Revista Brasileira de Renata Alves
ambiental e temas Pesquisa em Educacdo Ribeiro,
controversos em Ciéncias, v. 14, n. 2, Maria

2014, Regina D.
Kawamura

T4 Socio-scientific Revista Brasileira de Troy D.
issues based Pesquisa em Educacdo Sadler,
teaching and em Ciéncias, v. 14, n. 2, Christopher
learning: 2014. D.
hydrofracturing as Murakami.
an illustrative
context of a
framework for
implementation
and research

T5 A theory of ALEXANDRIA Ralph
curricular Revista de Educagdo em  Levinson.
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teaching of socio-
scientific issues

T6 Percepcbes acerca ALEXANDRIA Thales A,
da experimentagdo Revista de Educagdio em Tréz,
animal como um Ciénciae Tecnologia, v. Juliana
indicador do 1, n. 3, p. 3-28, nov. Isabel Lopes
paradigma 2008. Nakada.
antropocéntrico-
especialista  entre
professores e
estudantes de
Ciéncias
Bioldgicas da
UNIFAL-MG

T7 Algumas ALEXANDRIA Danielle
compreensdes de Revistade Educacdoem Aparecida
licenciandos em Ciéncia e Tecnologia, v. dos Reis,
Fisica sobre o 4, n. 2, p. 57-81, nov. Luciano
fenbmeno das 2011. Fernandes
mudancas Silva,
climaticas Agenor Pina.

T8 Mudanga de atitude ALEXANDRIA Leandro
de estudantes do Revistade Educacdoem Duso,
ensino médio a Ciénciae Tecnologia, v. Regina
partirde um projeto 3, n. 1, p. 51-76, maio Maria
interdisciplinar 2010. Rabello
sobre tematica Borges.
ambiental

T9 A probleméticados Ciénc. educ. (Bauru) Luis
organismos [online], v. 20, n. 2, Dourado,
geneticamente 2014, Luis Matos.

modificados e a
formacdo cientifica
do cidaddo comum:
um estudo com
alunos de escolas
portuguesas
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T10 Bioética e ensino Ciénc. educ. (Bauru) Paulo Fraga
de Ciéncias: o [online], v. 19, n. 2, daSilva,
tratamento de 2013 Myriam
temas controversos Krasilchik.
- dificuldades
apresentadas  por
futuros professores
de Ciéncias e de
Biologia

T11 Ensino de Ciéncias Ciénc. educ. (Bauru) Juliana
no ensino [online], v. 18, n. 2, Viégas
fundamental por 2012. Mundi
meio de temas Wildson,
sociocientificos: Luiz Pereira
analise de wuma dos Santos.
pratica pedagdgica
com vista a
superagdo do
ensino disciplinar

T12 Raciocinio moral Ciénc. educ. (Bauru) Maércio
na tomada de [online], v. 16, n. 2, Andrei
decisdes em 2010. Guimaraes,
relacdo a questdes Washington
sociocientificas: o L. Pacheco
exemplo do Carvalho,
melhoramento Ménica
genético humano Santos

Oliveira.

T13 A discussdo de Ciénc. educ. (Bauru) Cecilia
controvérsias [online], v. 17, n. 3, Galvao,
sociocientificas na 2011. Pedro Reis,
formacéo de Sofia Freire.
professores

T14 ReflexGes acerca Ciénc. educ. (Bauru) Leandro de
das diferentes [online], v. 17, n. 1, Oliveira
visOes de alunos do  2011. Costa,
ensino médio sobre Paula Leite
a origem da da  Cunha

Melo,
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diversidade Flavio
bioldgica Martins
Teixeira.

T15 Origem da vida: Ciénc. educ. (Bauru) Livia
como licenciandos [online], v. 16, n. 2, Baptista
em Ciéncias 2010. Nicolini,
Bioldgicas lidam Eliane
com este tema? Brigida

Morais
Falcéo,
Flavio Silva
Faria.

T16 O discurso de Ciénc. educ. (Bauru) Marcelo
alunos do ensino [online], v. 14, n. 1, Maia Cirino,
médio a respeito da  2008. Aguinaldo
"camada de Robinson de
ozonio" Souza.

T17 Saber cientifico e Ciénc. educ. (Bauru) Vanessa
conhecimento [online], v. 14, n. 1, Daiana
espontaneo: 2008. Pedrancini,
opinides de alunos Maria Jalia
do ensino médio Corazza-
sobre transgénicos Nunes,

Maria
Terezinha
Bellanda
Galuch,
Ana Llcia
Olivo Rosas
Moreira,
William
Mério de
Carvalho
Nunes.

T18 A utilizacdo de Ciéncia & Ensino, v. 1, Vania
temas n. 2, jun. 2007. Gomes Zuin,
controversos: Denise  de
estudo de caso na Freitas.

formagéo de
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licenciandos numa
abordagem CTSA

T19 A temética Ciéncia & Ensino, v. 1, Luciano
ambiental e 0 ndmero especial, Fernandes
processo nov.2007. Silva,
educativo: o ensino Luiz
de Fisica a partir de Marcelo de
temas controversos Carvalho.

T20 Para pensar as Ciéncia & Ensino, v. 1, Mariana
controveérsias nimero especial, nov. Brasil
cientificasemaulas  2007. Ramos,
de ciéncias Henrique

César da
Silva.

T21 Discussbes acerca Ciéncia & Ensino, v. 1, Katia Regina
do  aquecimento nUmero especial, nov. Cunha Flor
global: uma 2007. Vieira,
proposta CTS para Walter
abordar esse tema Antonio
controverso em Bazzo.
sala de aula

T22 Biologia e Etica: Ensaio — Pesq. Educ. Sandra
um estudo sobre a Ciénc.,v.7,n.1,2005. Bevilaqua F.
compreensao e Alves,
atitudes de alunos Ana Maria
do ensino médio de Andrade
frente ao tema Caldeira.
genoma/DNA

T23 Temas polémicos e Ensaio — Pesq. Educ. Daniela
a argumentacdo de Ciénc.,v.13,n.2,2011. Malgarini
estudantes do curso Perez,
de Ciéncias Débora
Bioldgicas Rebechi,

Karine
Lohmann
Azevedo,
Poliana

Graziela
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Schreiner,
Rafaela
Carla Mattia,
Odisséa
Boaventura
de Oliveira.

T24 Percepg¢éo do Experiéncias em Ensino  Aline
conhecimento dos de Ciéncias—v. 6,2011. Furtuozo de
alunos do ensino Souza,
médio sobre Gilmar
transgénicos: Beserra  de
concepcbes  que Farias.
influenciam na
tomada de decisdes

T25 Bioética com Experiéncias em Ensino  Roberta
animais: uma de Ciéncias — v. 5(1), Fontoura
proposta para a 2010. Fraga,
educacdo de jovens Regina
e adultos no ensino Maria
médio Rabello

Borges.

T26 Temas Experiéncias em Ensino  Miriam
sociocientificos de Ciéncias — v. 5(3), Stassun dos
(leite) em aulas 2010. Santos,
praticas de Carmem
Quimica na Lacia Costa
educacédo Amaral,
profissional:  uma Maria
abordagem CTS Delourdes

Maciel.

T27 Usina hidrelétrica Experiéncias em Ensino Cleise Helen
de Belo Monte: de Ciéncias — v. 1(1), Botelho
uma polémica atual 2013. Koeppe,
para despertar a Regis
educacéo Alexandre
ambiental critica Lahm,

Regina

Maria
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Rabello
Borges.

T28 Etica no ensino de Investigagdes em Julio César
Ciéncias: Ensino de Ciéncias — v. Castilho
responsabilidadese 11(1), 2006. Razera,
COMpPromissos com Roberto
a evolucdo moral Nardi.
da crianga nas
discussdes de
assuntos
controvertidos

T29 Conflito ou Investigages em Kenio E. C.
convergéncia? Ensino de Ciéncias — v. Lima,
Percepcgoes de 13(3), 2008. Margareth
professores e Mayer,
licenciandos sobre Ana M.
ética no uso de Carneiro-
animais no ensino Ledo,
de Zoologia Siméo D.

Vasconcelos.

T30 Implicagbes éticas InvestigacGes em lzabel
e legais do uso de Ensino de Ciéncias —v. Christina P.
animais no ensino: 16(2), 2011. P. S.
as concepgdes de Melgago,
discentes dos Rosane M. S.
cursos de Meirelles,
graduacao em Helena Carla
Ciéncias Castro .
Bioldgicas e
Biomedicina  de
uma instituicao
federal de ensino
superior localizada
no estado do Rio
De Janeiro — Brasil

T31 Clonagem na sala InvestigacOes em lsabel
de aula: um Ensino de Ciéncias — v. Martins,

exemplo do wuso
diddtico de um

9(1), 2004.
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texto de divulgacéo Tatiana
cientifica Galieta
Nascimento,
Teo Bueno
de Abreu.
T32 Abordagem de InvestigacBes em Wildson
aspectos Ensino de Ciéncias — v. Luiz Pereira
sociocientificos em  14(2), 2009. dos Santos,
aulas de ciéncias: Eduardo
possibilidades e Fleury
limitagdes Mortimer.
T33 Professores de InvestigacOes em Luciano
Fisicaem formagdo Ensino de Ciéncias — v. Fernandes
inicial: o ensino de  14(1), 2009. Silva,
Fisica, a Luiz
abordagem CTS e Marcelo de
0s temas Carvalho.
controversos
T34 Controvérsias InvestigacOes em Pedro Reis,
sociocientificas e Ensino de Ciéncias — v. Cecilia
pratica pedagodgica 10(2) 2005. Galvao.
de jovens
professores
T35 Argumentacdo em InvestigacOes em Mirian
discussdes Ensino de Ciéncias — v. Rejane
sociocientificas 18(3) 2013. Magalhaes
Mendes,
Wildson
Luiz Pereira
dos Santos.
T36 Temas cientificos Ciéncias & Ensino, v. Tatiana
contemporaneos no  1(1), 2006. Galieta
ensino de Biologia Nascimento,
e Fisica Marco A. S.

Alvetti.
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T37 Possibilidades de Ciéncias & Ensino, v. Cristhiane
um caso simulado namero especial, 2007.  Cunha Flér.
CTS na discussao
da poluicdo
ambiental

T38 Temas RBECT, v. 3,n.2,2010. Miriam
sociocientificos Stassun
(cachaga e cerveja) Santos,
em aulas préticas Carmem
de Quimica na Lacia Costa
educacéo Amaral,
profissional: uma Maria
abordagem CTS Delourdes

Maciel.

T39 A  técnica da RBECT,v.6,n.2,2013. Liliane
controveérsia Baldan Zani,
controlada sob a Claudia
perspectiva do Lougon
enfoque CTS: uma Paiva,
contribuigdo para o lan Drumond
ensino de Biologia Duarte,

Mirian  do
Amaral Jonis
Silva.

T40 Articulacgéo de Revista Brasileira de Maria
textos sobre Ensino de Fisica — v. Consuelo A.
nanociéncia e 34(4), 2012. Lima,
nanotecnologia Maria  José
para a formacdo P.M. de
inicial de Almeida.
professores de
Fisica

T41 Uso do método Revista Brasileira de llaidli Souza
cooperativo de Ensino de Fisica — v. Leite,
aprendizagem 35(4), 2013. Avriane Baffa
Jigsaw adaptado ao Lourenco,
ensino de José
nanociéncia e Guilherme
nanotecnologia Licio,
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Antonio
Carlos
Hernandes.
T42 Uso indiscriminado  Revista Eletronica Claudia
de antibidticos e Debates em Educagdo Lougon
superbactérias kpc:  Cientifica e Paiva,
tema CTS Tecnologica, v. 3 n. 1, Liliane
controverso no 2013. Baldan Zani,
ensino de Biologia lan Drumond
Duarte,
Mirian  do
Amaral
Jonis-Silva.
T43 Questdes Quimica Nova na Jacqueline
tecnologicas Escola, v. 29, 2008. Aparecida
permeando 0 Takahashi,
ensino de Quimica: Polyana
0 caso dos Fabricia
transgénicos Fernandes
Martins,
Ana Luizade
Quadros.
T44 Ensinando a Quimica Nova na Cristina
Quimica do efeito Escola, v. 31(4), 2009. Neres da
estufa no ensino Silva,
médio: Anderson
possibilidades e Cezar
limites Lobato,
Rochel
Montero
Lago,
Zenilda de
Lourdes
Cardeal e
Ana Luizade
Quadros.

Fonte: Sites dos periédicos selecionados
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Quanto a distribuigdo anual dos artigos relacionados as discussdes
das controvérsias sociocientificas, podemos observar no Gréafico 1 que,
nos anos de 2011 e 2013, houve a maior producdo, totalizando 7 artigos
em cada um, seguidos por 2008 e 2010, com 6 artigos em cada ano. Em
2007, o periddico Ciéncia & Ensino publicou edi¢do especial intitulada
"Educacdo em Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente", em que
diversos artigos tratavam da discussao das controvérsias sociocientificas.

Gréfico 1 - Distribuicio anual de artigos publicados sobre controvérsias
sociocientificas (2001-2014)

2013 _—
2011 ——
5009 _—
2007 —————————
2005 —
2003 A
2001
0 1 2 3 4 5 6 7 8

Fonte: Elaborado pelo autor (2015)

A producéo analisada mostra-nos que a pesquisa sobre a discussdo
das controvérsias sociocientificas no ensino de Ciéncias ainda se constitui
de forma timida no contexto brasileiro. De todos os periddicos analisados,
foram selecionados 44 artigos, conforme os critérios estabelecidos por
este estudo.

1.3.1 Os sujeitos das pesquisas e 0s niveis de ensino privilegiados
Entre os artigos analisados, a grande maioria tem como sujeitos de

pesquisa os estudantes, seja da Educagdo Bésica, seja do Ensino Superior,
como podemaos observar no Grafico 2.
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Gréfico 2 — Sujeitos das pesquisas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015)

Alguns autores justificam a opgdo pelo trabalho com as
controvérsias sociocientificas com os estudantes por considerarem que

[...] o papel da escola ndo é mais de trabalhar
apenas com conhecimentos disciplinares, mas
envolver os estudantes em atividades nas quais
possam desenvolver o espirito critico, ético e
solidario, ou seja, proporcionar uma formagdo mais
completa (T8).

Esse aspecto € reforcado no T12, em que os autores afirmam que
“[...] questdes como essas podem preparar o estudante para o exercicio da
cidadania e para a tomada de decisdo responsavel quando isso lhe for
solicitado” (T12).

O T34 ressalta a importancia da discussdo sobre a abordagem das
controvérsias sociocientificas com professores. Segundo os autores, dessa
forma, “[...] 0 professor podera desenvolver uma abordagem humanistica,
explorando temas da vivéncia dos alunos que podem emergir nas
discussoes” (T34).

Dos 31 artigos que tém como sujeitos de pesquisa os estudantes, a
grande maioria destina-se ao trabalho com as controvérsias
sociocientificas em turmas do Ensino Médio (14) e do Ensino Superior
(11). Uma minoria (6) destaca experiéncias relativas ao uso dessas
controvérsias no Ensino Fundamental, como podemos observar no
Grafico 3.
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Gréfico 3 — Abordagem da discusséo das controvérsias sociocientificas por
niveis de ensino

ensino superior
Ensino Médio |
Ensino Fundamental [ NN

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fonte: Elaborado pelo autor (2015)

A opcéo pelo trabalho com as controvérsias sociocientificas no
Ensino Médio é destacada pelos autores do trabalho T26:

[...] acreditamos que eles [alunos do EM] seriam
capazes de emitir opinies fundadas na reflexdo e
no confronto de ideias baseadas no conhecimento
cientifico, no conhecimento religioso ou em
qualquer conhecimento ou conceito prévio que o
aluno traga, por meio de sua interagdo e vivéncia
com o mundo que lhe é particular (T26).

O trabalho T17 enfatiza que, apds a discussdo das controvérsias
sociocientificas com alunos do Ensino Médio, verificou-se que as
opiniBes dos estudantes expressam ideias muitas vezes equivocadas e
sensacionalistas divulgadas pela midia. Segundo os autores, “[...] cabe,
portanto, a escola promover uma educacao que possibilite aos estudantes
a apropriagdo de conhecimentos com base nos quais possam tomar
decisoes conscientes e esclarecidas” (T10).

O trabalho T15 adverte sobre a importancia da insercdo das
discussbes sobre as controvérsias sociocientificas para alunos de
licenciatura, no caso, em Ciéncias Bioldgicas:

Seria importante que os professores de biologia[...]
fossem mais esclarecidos quanto a natureza da
produgdo do conhecimento cientifico, isto é, que 0
conhecimento é construido a partir de hipéteses,
testes, controles, perguntas e tentativas de produzir
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respostas, com debates auxiliando esta construgdo
(T15).

Em contrapartida, o artigo T35 ressalta as dificuldades que os
licenciandos de Fisica possuem para trabalhar com as controvérsias
sociocientificas no planejamento e na execugdo de suas aulas: “parece-
nos evidente que grande parte dos professores de Fisica em formagao que
participaram desta pesquisa apresenta algumas dificuldades em planejar
e realizar atividades de ensino mais articuladas com temas de natureza
controversa” (T35).

1.3.2 As controvérsias sociocientificas em diferentes cursos e
disciplinas

Entre os trabalhos que analisaram a discussdo das controvérsias
sociocientificas no Ensino Fundamental (EF) e no Ensino Médio (EM), a
disciplina de Quimica do EM teve destaque, acompanhada em seguida
pela disciplina de Biologia do EM e, ap6s, pelos trabalhos com as
disciplinas de Fisica do EM, Matematica do EM e Ciéncias do EF, como
podemos observar no Grafico 4. Vale enfatizar que apenas um trabalho
relata experiéncia interdisciplinar (T8), ou seja, envolvendo duas ou mais
disciplinas no trabalho com as controvérsias sociocientificas. Nos demais
artigos, a discussdo das controvérsias sociocientificas ainda se apresenta
restrita a uma disciplina isolada.

Gréfico 4 — Disciplinas do ensino fundamental e do ensino médio em que
houve abordagem das controvérsias sociocientificas

Quimica EM
Biologia EM
Fisica EM
Matemdtica EM

Ciéncias EF
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2 4 6
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10

Fonte: Elaborado pelo autor (2015)

T8 ressalta a importancia da integracdo de disciplinas no trabalho
com as controversias sociocientificas:
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[...] disciplinas estanques, isoladas, hdo conseguem
desvendar a complexidade de determinados
fendbmenos da natureza e da vida humana. A
construgdo de conceitos, as interferéncias entre
varias disciplinas em areas relacionadas e a busca
por novas explica¢fes para esses processos acabam
por romper o isolamento das disciplinas (T8).

O mesmo estudo relata que “[..] o trabalho com projeto
interdisciplinar possibilitou ampliar a percep¢do das implicacGes dos
contetidos de cada uma das disciplinas para o entendimento da realidade”
(T8).

1.3.3 As controvérsias sociocientificas abordadas

As controvérsias sociocientificas abordadas nos artigos séo
diversas, com destaque para questdes ambientais exploradas em nove
trabalhos. Em seguida, a experimentagdo com uso de animais ndo
humanos e a manipulagcdo genética humana foram referenciadas em
quatro artigos. Controvérsias relacionadas a transgénicos foram
abordados em trés artigos, e o tema de nanociéncias e nanotecnologia foi
apresentado como controvérsia em dois artigos. Esses dados podem ser
apreciados no Grafico 5.

Grafico 5 — As controvérsias abordadas

Questdes ambientais
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015)
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1.4 CONDICIONANTES E POTENCIALIDADES DAS
CONTROVERSIAS SOCIOCIENTIFICAS NO BRASIL

Nos artigos analisados, os autores apontam as dificuldades com
gue se deparam os professores, pois estes, em geral, ndo possuem
capacidades de gestdo e orientacdo de discussdes em sala de aula nem os
conhecimentos necessarios a discussdo de questdes sociocientificas sobre
a natureza da ciéncia e os aspectos socioldgicos, politicos, éticos e
econdmicos dos assuntos em pauta. Além desse aspecto, eles falam sobre
a dificuldade de avaliar as atividades da discussdo das controvérsias
sociocientificas ou, ainda, a respeito da pressdo por parte de sistemas
nacionais de avaliacdo que ndo valorizam esse tipo de discussao,
comprometendo a concretizagdo dessa abordagem.

Um dos grandes problemas da docéncia, apontado por Shulman
(1987), Carr e Kemmis (1988) e Tardif (2000), tem sido a falta de
sistematizacdo individual e coletiva das experiéncias dos professores, 0
gue implica uma verdadeira auséncia de histdria e pratica, sem a qual é
dificil realizar uma andlise de seus principios. Por essa razdo, as pesquisas
de Lee Shulman sdo relevantes porque acompanharam professores de
diferentes niveis de ensino, constituindo um importante nimero de casos,
nos quais foram registrados os raciocinios e as a¢des de professores em
servico.

As contribuicbes de Shulman com respeito ao conhecimento
pedag6gico do contelido séo interessantes para a formacéo de professores,
pois consideramos que esse conhecimento favorece a construcdo da
autonomia do professor. Contudo, é importante salientar que a conquista
da autonomia ndo esta reduzida ao conhecimento pedagdgico de
contetdo, que permanece ainda na dimenséo pessoal do desenvolvimento
profissional do professor, sendo necessario aprofundar sua dimenséo
social, pois a autonomia docente é especialmente um processo coletivo e
n&do apenas um processo individual.

Os conteldos ndo sdo mais discutidos, mas simplesmente
replicados e derivados. Contrariamente, a formacgdo é um conceito que
deve ser problematizado e reformulado a partir das concepcfes e da
finalidade da educacdo cientifica.

Para Fourez (2003), as posi¢des sao divergentes quanto a utilidade
de uma formagdo em epistemologia em histéria das ciéncias e nas
abordagens interdisciplinares em face das situagcbes complexas ou das
questdes fundamentais provocadas pelos modelos cientificos. Deve-se
potencializar a dimensdo coletiva do trabalho cientifico, organizando
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grupos de trabalho interdisciplinar e facilitando a interacdo entre os
diferentes grupos de professores de diferentes areas do conhecimento e a
comunidade cientifica.

Nesse sentido, Forgiarini e Auler (2009) apontam que a formacao
de professores excessivamente fragmentada e desvinculada do contexto
social agrava mais ainda esse quadro. Esses autores ressaltam que a
grande maioria dos professores apresenta lacunas de conhecimento, de
informacdo em relacdo aos temas controversos, pois as questdes
sociocientificas controversas sdo consideravelmente diferentes do tipo de
problemas geralmente trabalhados nas aulas de Ciéncias.

Os autores indicam ainda que, ao utilizar temas controversos no
ensino de Ciéncias, pode-se oferecer a abordagem de diferentes contetidos
de forma interdisciplinar, através de um trabalho conjunto envolvendo
professores de diferentes disciplinas (por exemplo, Ciéncias, Historia,
Geografia, Quimica, Fisica, Biologia, entre outras).

Entretanto, em alguns artigos, apesar de ser apontada a importancia
de trabalhar coletivamente, os professores das areas das humanas foram
colocados em posicdo de menores obrigacdes em circunstancias de
controvérsias nos assuntos cientificos. As cobrancas mais excessivas
recairam sobre os professores de Biologia, talvez por causa da
especificidade do contetdo vinculado a essa ciéncia.

Para Levinson (2001), os professores de Ciéncias e de
Humanidades tém forcas e fraquezas complementares. Enquanto 0s
professores da area das Ciéncias Humanas ficam mais a vontade com a
controvérsia, os professores de Ciéncias tém um conhecimento maior dos
conceitos da ciéncia. A colaboracdo pode oferecer contribuicBes Uteis;
infelizmente, os professores dessas diferentes areas raramente trabalham
em colaboracao.

Dessa forma, a sala de aula pode se tornar um local de discussao
em que os estudantes participem ativamente, demonstrando seus
interesses e conhecimentos sobre os mais variados temas, que podem ser
trabalhados ndo apenas em relacdo ao conhecimento cientifico, mas
também quanto ao seu significado e impacto social. Assim, eles poderao
vivenciar a experiéncia de diferentes formas ou por diferentes olhares
com pontos de vista nos distintos grupos sociais, 0 que possibilita ainda o
didlogo sobre limites e possibilidades para os debates acerca de temas
sociocientificos controversos.

Entendo que ndo € possivel trabalhar com temas controversos
através da formacdo wunicamente disciplinar. Sao necessarias
contribuicBes de varios campos do conhecimento. Por isso, a realizagdo
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de trabalhos coletivos torna-se de extrema necessidade para que, cada um,
na sua area de conhecimento, contribua para a analise das Vvarias
dimensdes presentes.

Faz-se também indispensdvel a realizacdo de estudos
aprofundados a respeito dos temas controversos, para evitar
simplificacdes de questdes complexas. E necessaria também uma reflexéo
epistemoldgica coerente sobre ciéncia e tecnologia, que admita a
impossibilidade de obtencéo de respostas para todas as questdes a partir,
unicamente, de conhecimentos tecnocientificos (REIS; GALVAO, 2005),
assim como a escolha de modos de trabalho que estejam de acordo com
0s objetivos a que se destina a discussdo de questdes controversas em sala
de aula.
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2 A INTEGRACAO CURRICULAR E A PERSPECTIVA DA
PEDAGOGIA DE PROJETOS

No atual contexto em que a sociedade esta desenvolvendo-se, ndo
é coerente nos atermos a modelos tradicionais de ensino e aprendizagem
gue se caracterizam pela concepcdo empirista de que o conhecimento se
estabelece pela recepcdo passiva de informacdes vindas de fora. Essa
perspectiva ndo da conta da complexidade dos problemas reais existentes
e, nesse sentido, a mudanca na postura do professor faz parte das
exigéncias de uma realidade em que 0s processos comunicativos sao cada
vez mais acelerados e a fungéo social da ciéncia fica ainda mais explicita.
Urge a busca da melhoria da qualidade do processo de ensino-
aprendizagem de Ciéncias como forma de minimamente atender as
necessidades atuais que apresentam caracteristicas de um mundo
globalizado. No contexto da educacdo em Ciéncias, alguns estudos, tais
como os de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), de Santos e
Mortimer (2000) e de Galiazzi et al. (2008), apontam a necessidade do
estabelecimento de relagBes entre situacdes socialmente relevantes que
envolvem o cotidiano do aluno e os contetdos cientificos a serem
estudados na escola.

Mesmo ndo sendo nosso objetivo avancgar na discussdo do uso do
termo “temas” no Ensino de Ciéncias, reconhecemos que, apesar de sua
polissemia e de seu uso nas pesquisas da area (HALMENSCHLAGER,
2014), as discussbes acerca da organiza¢do do curriculo escolar vém
propondo que o planejamento seja desenvolvido por meio do que
chamaremos de “tematicas significativas”, ou seja, capazes de abarcar as
disciplinas curriculares, ressignificando-as, e capazes de dar conta das
problematicas atuais da sociedade.

Porém, um dos obstaculos que encontramos € o curriculo. Pretendo
aqui apresentar um panorama geral da pesquisa sobre o curriculo
integrado e da proposta de integracdo curricular, especialmente
relacionada ao ensino de Ciéncias. Para isso, apresentarei uma breve
discusséo sobre a interdisciplinaridade e o modo como ela se faz presente
nos documentos legais e, também, a proposta da pedagogia de projetos,
apontando condicionantes e potencialidades na escola basica.

2.1 A INTEGRAGCAO CURRICULAR

A forma mais classica de organizacdo curricular é o modelo
disciplinar, ou o conjunto de disciplinas justapostas, na maioria das vezes,
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de uma forma arbitraria. Em 1992, Krasilchik ja acenava para a
necessidade de ponderar cuidadosamente sobre a importancia de cada
topico que hoje faz parte do curriculo tradicional, ter a coragem de
eliminar os considerados desnecessarios e incluir outros entre 0s quais
devem fazer parte a andlise das conexfes entre ciéncia e tecnologia e,
ainda, a ciéncia como empreendimento social. No entanto, ainda hoje, a
organizacdo dos curriculos por disciplinas ao mesmo tempo que € aceita
de forma quase naturalizada desperta uma série de criticas, geralmente
vinculadas a ideia de que a divisdo disciplinar do conhecimento é incapaz
de dar conta da problemédtica social. Da preocupacdo com tal
incapacidade surgiram diferentes mecanismos de contestacdo de ideia
disciplinar, seja tomando por base uma tematica integradora, seja
constituindo novos campos de saberes interdisciplinares.

Segundo Lopes e Macedo (2002), as pesquisas sobre curriculos sao
realizadas acerca da organizacao do conhecimento escolar. Esses estudos,
de maneira geral, podem ser divididos entre os que defendem que a
organizagdo escolar é um processo baseado na estrutura I6gica da
disciplina, devendo a escola exclusivamente simplificar o conhecimento
para o ensino, e aqueles que entendem que se trata de um processo mais
amplo de reconstrucdo dos saberes, cabendo & escola a producdo dos
saberes escolares.

Em ambas as perspectivas, ha diversos estudos que abordam as
relagdes entre a compartimentagdo dos saberes, as relacbes de poder
instituidas pelo curriculo organizado em disciplinas, as vantagens dos
diferentes mecanismos de integracdo dos conhecimentos nos processos
de ensino-aprendizagem, bem como apresentam propostas de um
curriculo integrado, globalizado ou interdisciplinar (KILPATRICK,
1918; BERNESTEIN, 1981; SANTOME, 1998).

Porém, tradicionalmente, as escolas organizam seu curriculo em
disciplinas nas quais o conhecimento é transmitido. Muitas criticas
dirigidas ao ensino e aos contetidos dominantemente desenvolvidos nas
escolas sdo criticas ao curriculo escolar, que é identificado como incapaz
de integrar saberes, de permitir uma compreensdo global dos
conhecimentos ou de prover maior aproximagdo com 0s saberes
cotidianos dos alunos, dificultando, dessa forma, a aprendizagem do
conhecimento significativo.

Segundo Lopes e Macedo (2002), hd um consenso no campo da
teorizacdo curricular de que o conhecimento escolar € derivado de uma
selecdo cultural, condicionada a fatores socioculturais, politico-
econdmicos, para além dos critérios epistemoldgicos.
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Assim, a maioria das escolas organiza seus curriculos de forma
disciplinar, fragmentando os conhecimentos, dificultando a compreenséo
do todo e das inter-relacGes entre as partes do objeto de estudo. Em tais
condicdes, as mentes jovens podem ter dificuldades para ampliar suas
aptiddes naturais de contextualizar os saberes e integra-los em seu
conjunto. Portanto, a escola deve ser repensada em sua totalidade. Essa
mudanca perpassa ndo somente a sua metodologia de ensino, mas também
pressupde uma organizacdo e uma redefinicdo da organizacao do trabalho
didatico, pensado para o tempo presente com dimensao para um projeto
de futuro.

Portanto, a modificagdo na estrutura curricular, com a eliminacdo
de barreiras entre as disciplinas, pode facilitar o inter-relacionamento
disciplinar, dificultando que alguma ciéncia imponha sua soberania as
demais. Faz-se necessario destacar que, ao defendermos a
“interdisciplinaridade”, estamos enfatizando a importancia da existéncia
prévia de “disciplinas”. Em respeito a historia dessa organizagdo do
conhecimento escolar, ndo defendemos sua extin¢do, pelo contrario:
reconhecemos apenas que uma realidade complexa ndo ¢é
apropriadamente desvelada por apenas uma area de conhecimento,
necessitando de varios olhares, de diferentes disciplinas. Pensamos que
reside ai a principal potencialidade dos projetos integrados.

Independentemente dos discursos que versam sobre articulacéo
disciplinar, a matriz disciplinar persiste como instrumento de organizacéo
e controle do curriculo. Assim, entendo que a disciplina escolar é uma
instituicdo social necessaria, pois traduz conhecimentos que sdo
entendidos como legitimos para serem ensinados as novas geracdes,
organiza o trabalho escolar e a forma como professores diversos ensinaréo
em sucessivos anos, orienta a formacao de professores, a elaboragéo de
exames, a constituicdo dos métodos de ensino, a organizacédo do espaco e
do tempo escolares. Além disso, a ordenacdo disciplinar do curriculo
funciona como um sistema padronizado da compartimentagcdo do
conhecimento na sociedade moderna.

Por sua vez, as formas de compreensdo de disciplinas escolares
estdo diretamente relacionadas com as finalidades educacionais
defendidas, que podem ser associadas aos interesses do mundo produtivo,
da formacdo da l6gica dos saberes de referéncia ou, ainda, do aluno e da
sociedade democratica.

A proposta dos pardmetros é que haja maior liberdade para
professores e alunos selecionarem contetidos
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[...] mais diretamente relacionados aos assuntos ou
problemas que dizem respeito a vida da
comunidade socialmente comprometida e ndo ha
conhecimento que possa ser aprendido e recriado
se ndo se parte da preocupagdo que as pessoas
dettm. O distanciamento entre conteidos
programaticos e a experiéncia dos alunos
certamente responde pelo desinteresse até mesmo
pela desercdo que constatamos em nossas escolas
(BRASIL, 1999, p. 44-45).

Acredito que o fato de os curriculos se organizarem em uma matriz
disciplinar ndo impede que sejam criados diferentes mecanismos de
integracdo, seja pela criacdo de disciplinas integradas, seja pela tentativa
de articulacdo de disciplinas isoladas.

Lopes e Macedo (2002) afirmam que ja vem de longa data a defesa
de diferentes formas de integracdo curricular, provenientes de
perspectivas teoricas distintas. Também ndo € recente a critica a
organizacdo curricular disciplinar, que, a despeito dos ataques recebidos,
permanece dominante nas escolas.

As criticas a organizacéo disciplinar estdo geralmente relacionadas
a uma suposta impossibilidade de dar conta da problematica social; nesse
sentido, diferentes mecanismos de contestacdo da ideia disciplinar
surgiram, seja tomando por base uma tematica integradora, seja
constituindo novos campos de saberes interdisciplinares. Em ambos os
casos, a disciplina escolar é tomada como um campo do saber delimitado
e identificado com a disciplina cientifica.

O modelo baseado na ideia de transmissdo do conhecimento
privilegia, em geral, a objetividade e a exatiddo da ciéncia, conforme uma
visdo empirista e indutivista do conhecimento cientifico (BORGES,
2007). Dificulta, portanto, sua compreensdo pelos estudantes, pois
apresenta afirmacdes isoladas da realidade, sem promover reflexdo e
discussbes sobre fendmenos naturais e a relagdo dos conceitos que
envolvem determinada situagdo a ser analisada.

Segundo Santos (1989), a ciéncia & um empreendimento cultural
regulador de seu préprio desenvolvimento, por possuir uma estrutura
prépria capaz de limitar sua submissdo aos objetivos sociais. Ainda que a
ciéncia ndo se autodetermine internamente, mas seja determinada por
complexos fatores sociais, de certa forma externos ao seu funcionamento,
o0 desenvolvimento histérico das condiges tedricas do trabalho cientifico
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tem sua aceitacdo e seu modo de aplicacdo dependentes do grupo de
cientistas com maior autoridade na comunidade cientifica.

Desse modo, também, a disciplina escolar é construida social e
politicamente, de forma contestada, fragmentada e em constante mutacéo.
Nesse processo, 0s envolvidos empregam recursos ideoldgicos e
materiais para desenvolverem suas atividades individuais e coletivas.
Assim, as disciplinas escolares respondem a objetivos sociais da
educacdo, segundo rumos de institucionalizagdo préprios. Portanto, a
disciplina escolar ndo esta a critério do professor.

Como ja apontei anteriormente, a organizacao curricular de nossas
escolas ainda estd pautada por um meio fortemente disciplinar. Um dos
exemplos é a Biologia, que, apesar de fazer parte do dia a dia da
populacdo, ainda mantém seu ensino tdo distanciado da realidade que ndo
permite que as pessoas percebam o vinculo estreito existente entre o que
¢ estudado na disciplina e o cotidiano. Essa “[...] visdo dicotbmica
impossibilita 0 aluno de estabelecer relacGes entre a producéo cientifica e
seu contexto, prejudicando a necessaria visao holistica que é pauta do
aprendizado sobre a Biologia [...]” (BRASIL, 2006, p. 17).

A integracdo via tematica se faz, em alguns casos, como
articulacdo horizontal de contetido, mantendo-se a estrutura disciplinar
classica. Nesse caso, a tematica comum serd tratada, de forma articulada,
pelo conjunto de disciplinas escolares num mesmo momento de
desenvolvimento do curriculo. Essa proposta desconstréi a identidade
entre disciplina cientifica e disciplina escolar, na medida em que propGe
uma organizacdo da disciplina escolar segundo critérios diversos daqueles
aceitos pelo campo cientifico. Outra vertente de organizacdo tematica
aponta para a construcdo de disciplinas escolares sem a necessaria
referéncia nas disciplinas cientificas. Nesse caso, sdo estabelecidos
objetos de ensino proprios as disciplinas escolares, tais como: “educagédo
sexual”, “educagdo para o transito”, “educagdo e sociedade”, que se
constituem como integracdes de diferentes especializa¢fes cientificas ou
ndo. No contexto escolar, tais objetos de ensino sdo incorporados a uma
matriz de controle disciplinar. Assim, a integracdo das Ciéncias Naturais
deriva da preocupagdo com as finalidades do processo educativo.

No transcorrer da histéria do curriculo, o discurso dominante sobre
integracdo curricular, do qual faz parte o discurso sobre a
interdisciplinaridade,* vem assumindo uma conotacdo positiva. Nosso

! No Brasil, as principais referéncias sobre interdisciplinaridade na educagéo incluem autores
como Ivani Fazenda, Gaudéncio Frigotto, Silvio Gallo, Lucidio Bianchetti e Ari Jantsch,
bem como Hilton Japiassu.
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objetivo ndo é aprofundar as discussdes sobre interdisciplinaridade, pois,
apesar de ter muitos estudos sobre o tema, ainda ndo ha um consenso
sobre tal conceito.

O termo interdisciplinaridade tem sido usado frequentemente em
diferentes contextos e com diferentes significados. Para Santomé (1998),
ele surge ligado a finalidade de corrigir possiveis erros acarretados por
uma ciéncia excessivamente compartimentada e sem comunicagdo
interdisciplinar.

O Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) definiu diretrizes para
o chamado “Novo Ensino Médio”. Novas estruturas de ensino foram
organizadas a partir dos principios pedagdgicos: identidade, diversidade,
autonomia, interdisciplinaridade e contextualizagcdo (BRASIL, 1996).

A partir da publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (DCNEM) e dos Parametros Curriculares para Ensino
Médio (PCNEM), que trazem uma proposta de reforma baseada em
mudancas na articulagdo dos conhecimentos e seus desdobramentos, a
interdisciplinaridade passou a ser discutida por educadores de varias
instituicBes de ensino.

Assim sendo, a organizacao curricular é o grande eixo de mudanca
do ensino e 0s PCNEM conseguem expressar tal ideia de mudanca sem
efetivamente promoverem mudancas curriculares significativas.

Tal concepcdo de curriculo integrado, que valoriza as disciplinas
individuais e suas inter-relagbes, permanece na nocdo de
interdisciplinaridade. Nesse caso, defender a interdisciplinaridade
pressupde considerar a classificagao disciplinar, mas conceber formas de
inter-relaciona-las com base em problemas e temas comuns.

Os PCNEM ressaltam que o objetivo da interdisciplinaridade é:

[...] utilizar os conhecimentos de vérias disciplinas
para resolver um problema concreto ou
compreender um determinado fenémeno sob
diferentes pontos de vista. Em suma, a
interdisciplinaridade tem uma fungdo instrumental.
Trata-se de recorrer a um saber diretamente Gtil e
utilizdvel para responder as questdes e aos
problemas sociais contemporaneos (BRASIL,
1999, p. 44).

Nesse sentido, a concepc¢do de interdisciplinaridade dos PCNEM
incorpora principios do curriculo centrado nas disciplinas de referéncia,
na tradigdo do pensamento de Herbart (2003) e de Bruner (1975).
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Os PCN+ reforcam que a intencdo de articulagdo entre as areas de
conhecimento precisa estar sinalizada no projeto politico-pedag6gico da
escola, envolvendo tratamento didatico-metodolégico que possibilite o
aprendizado e o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos
estudantes. Para essa articulacdo, os PCN+ sugerem claramente a
utilizacdo de projetos interdisciplinares, enfatizando que “essa integrago
de metas formativas exige, para realizacdo, projetos interdisciplinares,
concentrados em determinados periodos, nos quais diferentes disciplinas
tratem ao mesmo tempo de temas afins”. (BRASIL, 2006, p. 16).

Sabe-se que cada disciplina cientifica possui enfoques particulares,
recortes que conduzem a uma organizacdo de saberes padronizados
passiveis de serem comunicados. A interdisciplinaridade néo é

[...] a busca da unificagdo desses saberes, pois
admitir isso seria negar aspectos histéricos e
epistemoldgicos da construcdo do conhecimento e
negar as caracteristicas especificas, como objeto de
estudo bem definido de cada Ciéncia, como a
Fisica, a Quimica e a Biologia (BRASIL, 2006, p.
51).

A Resolugdo CNE/CEB n° 3 de 1998, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais, propde, em seu artigo 8°, incisos | e Il, que:

| — a Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas
formas, partirA do principio de que todo
conhecimento mantém um didlogo permanente
com outros conhecimentos, que pode ser de
guestionamento, de negacdo, de complementacao,
de ampliacdo, de iluminacdo de aspectos nédo
distinguidos;

Il — 0 ensino deve ir além da descri¢do e procurar
constituir nos alunos a capacidade de analisar,
explicar, prever e intervir, objetivos que sdo mais
facilmente alcancaveis se as disciplinas, integradas
em areas de conhecimento, puderem contribuir,
cada uma com sua especificidade, para o estudo
comum de problemas concretos, ou para 0
desenvolvimento de projetos de investigacdo e/ou
de agdo (BRASIL, 1998, p. 3).
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Os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM - Brasil, 1999) vém sendo divulgados nas escolas e nos cursos
de formacéo de professores desde sua publicacdo. Mesmo que ainda néo
sejam perceptiveis mudancas significativas na organizacdo do
conhecimento escolar, ja& é possivel perceber uma valorizacdo dos
conceitos de interdisciplinaridade e contextualizagdo. O discurso dos
formadores ja incorpora tais conceitos, nem sempre de forma
questionadora. Antes se falava em interdisciplinaridade como uma
possibilidade de trabalho com curriculo integrado; hoje, fala-se em
interdisciplinaridade como sindnimo de curriculo integrado.

Ainda que com argumentos distintos, tedricos de curriculo em
perspectiva tradicional e em perspectiva critica ttm em comum a defesa
de algum nivel de integracdo no curriculo (DEWEY, 1959, 1973;
BERNSTEIN, 1981; SANTOME, 1998). Assim sendo, a incorporacio do
conceito de interdisciplinaridade pelos PCNEM constitui um fator
significativo para a aceitacdo social desse discurso pedagogico.

Com base em Lopes e Macedo (2002), problematizo a perspectiva
de Beane (1997), mostrando que essa modalidade ndo exclui a
disciplinaridade, ou seja, no &mbito das disciplinas escolares podem
existir mecanismos e estratégias de integracdo curricular. A discusséo
realizada por esse autor foi produtiva também para a explicitagdo das
diferencas entre os conceitos de integracao e de interdisciplinaridade, que,
se hoje sdo utilizados como sindnimos, tém em sua origem objetivos e
metodologias de trabalho diferentes. Um exemplo ja descrito na literatura
sobre integracdo curricular é a disciplina escolar Ciéncias, que integra
conteldos de Biologia, Quimica, Fisica, Geologia e Astronomia.

Segundo Lopes e Macedo (2002), Beane néo considera as areas
disciplinares como inimigas da integracdo curricular; antes, vé-as como
aliadas importantes, até porque a integracdo curricular é definida a partir
do “uso” do conhecimento. O problema ndo estd nas dareas do
conhecimento, mas, sim, em sua representacdo na abordagem curricular
organizada em disciplinas.

Lopes (2008) refere-se ao foco atual das politicas curriculares na
organizagdo curricular dando énfase na interdisciplinaridade e na
integracdo. Para essa autora, a integracdo das disciplinas esta mais
relacionada a uma atitude diante do conhecimento do que a uma
concepcdo diversa desse mesmo conhecimento; nesse sentido, a
especializacdo na ciéncia ndo € analisada numa perspectiva socio-
histérica de sua constitui¢cdo, tampouco relacionada a “divisdo social do
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trabalho ou a classificagdo de diferentes categorias sociais” (LOPES,
2008, p. 34).

Além do mais, muitas propostas de curriculo integrado associadas
as perspectivas instrumentais e prescritivas sdo desconsideradas pela
vinculacdo quase direta do primeiro com perspectivas criticas ou
progressistas (LOPES, 2008). Esse é o caso dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), que hibridizam principios
conservadores com defesa da interdisciplinaridade e da contextualizagao.

Os PCN defendem a compreensdo integrada dos fendmenos
naturais, numa perspectiva interdisciplinar, que depende do
estabelecimento de vinculos conceituais entre as diferentes ciéncias.

[..] a interdisciplinaridade  questiona a
segmentacdo entre os diferentes campos de
conhecimento produzido por uma abordagem que
ndo leva em conta a inter-relagcdo e a influéncia
entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal
como é conhecida, historicamente se constitui
(BRASIL, 1998).

Esse aspecto levantado encontra apoio em Freitas et al. (2000),
qguando afirmam que: um elemento fundamental a ser considerado em
qualquer objeto de ensino que incorpore uma perspectiva interdisciplinar
€ a negociacdo entre os diferentes saberes disciplinares, para a construcéo
coletiva de conhecimentos sobre a realidade da escola, a fim de produzir
varias interpretacfes que possibilitem compreender a complexidade dos
fendmenos naturais e sociais, em todas as dimensdes. Portanto, a
interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade de trocas entre as
especialidades e pelo grau de integracdo real das disciplinas curriculares
no interior de um mesmo projeto de ensino.

Pereira (2008) aponta que um grupo interdisciplinar compde-se de
pessoas que receberam formacdo em diferentes dominios de
conhecimentos e que almejam um trabalho conjunto envolvendo os mais
diferentes contetidos curriculares, com professores, alunos e comunidade
buscando, na medida do possivel, fazer ensino/educacdo de modo
coletivo.

A prética da interdisciplinaridade exige uma nova articulacdo de
espaco e tempo que favoreca os encontros de trabalhos em pequenos
grupos, assim como 0s contatos individuais entre professores e alunos,
para possibilitar uma construcdo de projetos coletivos de ensino.
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Trabalhos atuais sobre curriculo integrado, tais como os de
Hernandez (1998), Hernandez e Ventura (1998), Santomé (1998) e Beane
(1995, 1997, 2000, 2002) expressam uma forte influéncia de Dewey,
segundo Lopes e Macedo (2002). A essa influéncia sdo incorporadas
ideias relativas ao carater mais integrado das Ciéncias, baseadas no
pensamento de Edgar Morin, de Ortega y Gasset e de autores da Escola
de Frankfurt. Assim, o principio integrador defendido circunscreve-se a
valorizacdo das experiéncias e da vivéncia dos alunos.

Para Dewey (1959, 1973), os principios integradores ndo sao
buscados no conhecimento cientifico, mas, sim, no préprio conhecimento
escolar, ou seja, a integracdo também é pensada a partir de principios
derivados das experiéncias e dos interesses dos alunos. Dewey (1973)
entende ensino e aprendizagem como atividades condicionais e
contingentes que precisam focalizar a comunidade. A integracdo das
disciplinas escolares deve entdo ser estabelecida embasada em interesses
dessa comunidade, visando a formacdo de uma sociedade democratica.

Portanto, é preciso uma referéncia, por meio da qual os envolvidos
manifestem-se, discutindo, posicionando-se, argumentando. Um
exercicio também importante é pensar de que forma se pode aliar o “para
que” e o “como”. Uma alternativa seria optar por um planejamento de
curriculo integrado.

Dentro dessa perspectiva, Santomé e Hernandez, na Espanha,
Jolibert, na Franga, Lerner e Kaufman, na Argentina, e Arroyo, no Brasil,
vém desenvolvendo projetos de integracdo curricular. Destacada entre
eles esta a chamada Pedagogia de Projetos como uma possibilidade de
operacionalizacdo dessa forma de trabalho.

Na defesa de projetos curriculares integrados, Santomé (1998)
afirma que a utilidade social do curriculo estd em oferecer aos alunos
possibilidades de compreender a sociedade em que vivemos. Para que
esse objetivo seja alcangado, hd temas, questdes e problemas que
precisam ser trabalhados, mas que, por ndo se enquadrarem nas areas de
conhecimentos tradicionais, consequentemente, ndo fazem parte dos
“curriculos por disciplinas”.

Entre as questdes que podem persuadir-nos a favor
desta modalidade de organizagdo e
desenvolvimento curricular estdo as que se referem
a utilidade social de todo curriculo. Este deve servir
para atender as necessidades de alunos de
compreender a sociedade na qual vivem,
favorecendo consequentemente o desenvolvimento
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de diversas aptidfes, tanto técnicas como sociais,
que os ajudem em sua localizagdo dentro da
comunidade como pessoas autbnomas, criticas,
democréticas e solidarias. (SANTOME, 1998, p.
187).

Para Santomé (1998), as principais criticas a essa forma de
organizacdo partem da percepcao de que se presta insuficiente atencao
aos interesses dos alunos e a experiéncia prévia dos estudantes, ndo se
estimulando, assim, os conflitos sociocognitivos.

Por outro lado, ainda segundo Santomé (1996), o curriculo
integrado permite:

o trabalhar conteddos culturais relevantes;

o abordar conteidos que sdo objetos de atencdo em varias
areas de conhecimento;

o levar em consideracgdo diferentes possibilidades e pontos
de vista;

o favorecer a visibilidade dos valores, das ideologias e dos
interesses presentes em todas as questdes sociais e culturais;

e estimular a analise de problemas concretos e reais.

Podem ser denominadas de ensino integrado as alternativas de
acOes pedagdgicas que buscam criar condi¢des e ambientes nos quais 0s
alunos se vejam motivados para investigar, indagar e aprender.

Vale destacar que, para Santomé (1996), um curriculo integrado
decorrente dessa visdo € movido por um determinado tema, tépico ou
centro de interesse, que serve de eixo integrador. Exemplos: projeto lixo,
reciclagem, orientacdo sexual, aguecimento global, entre outros. Esses
projetos podem ser desenvolvidos por professores de uma Unica disciplina
ou podem ser, ainda, multidisciplinares ou interdisciplinares.

Segundo Pereira (2008), a integracdo de contetdos curriculares
depende de varios aspectos. Entre eles, destacam-se:

a) a natureza especifica das disciplinas escolares;

b) o projeto politico-pedagégico da escola;

c) as caracteristicas dos alunos;

d) as condigdes em que o processo de ensino e
aprendizagem deve transcorrer;

e) aacdo docente.

A possibilidade conferida pela inter-relacdo dos discursos de
mudanca, flexibilidade curricular e integracdo é também incorporada aos
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PCNEM, favorecendo a liberdade e a criatividade dos professores para a
organizacdo de estruturas de trabalhos por projetos.

Os PCNEM recontextualizam os discursos sobre curriculo
integrado e sobre disciplinaridade, abrindo espagco para perspectivas
ideoldgicas conservadoras, contraditdrias com a perspectiva critica de
curriculo. Nesse sentindo, a utilizacdo do discurso sobre integracéo
curricular, marcado por uma associacdo com o discurso da perspectiva
critica, tem sobretudo a funcdo de legitimar as propostas curriculares
oficiais, contribuindo para garantir seu suposto carater inovador.

Apesar dessas recomendacdes, quase ndo ha exemplos concretos
de estratégias de trabalhos integrados. Se por um lado isso indica um
afastamento aparente das prescri¢des curriculares, por outro lado torna os
documentos legais, para a maioria dos professores, sem sua esperada
fungdo propositiva. A integracdo aparece mais explicita naquelas
disciplinas em que alguns conteldos ja expressam um carater
interdisciplinar, como Geografia e Biologia, por intermédio, por exemplo,
da questdo ambiental.

Os projetos de trabalhos definidos nessa perspectiva, construidos e
avaliados coletivamente pelo grupo de estudantes e professores,
configuram-se como produto de uma negocia¢do por meio da qual se
busca satisfazer os interesses individuais e cumprir um fim social. Isso
permite que os estudantes decidam, opinem, deliberem, construam sua
autonomia e seu compromisso com o social. Esse processo exige que se
oferecam aos estudantes experiéncias de aprendizagem ricas em situacoes
de participacdo. N&ao se forma um sujeito participante e autbnomo falando
sobre autonomia e democracia e, sim, exercitando-as.

Em 1918, Kilpatrick publicou o trabalho The Project Method, no
qual defendia o empenho dos estudantes em projetos que abordavam uma
variedade de ensinamentos académicos, sociais e éticos para a resolucao
de problemas. Partindo dessa concepcdo, surgia a ideia de inter-relacdo
caracterizada pela aprendizagem pessoal, social e democratica, através de
projetos centrados em problemas, para a organizacdo e integracdo do
conhecimento.

Para focalizar essa caracteristica, hd necessidade de um discurso
sobre integracdo curricular que va além da simples unificacdo de
fragmentos do curriculo e converta-se em uma forma mais ampla capaz
de relacionar contelidos e suas interconexdes, ou Seja, recorre-se a
necessidade de conferir significado ao que se aprende, relacionando esses
conteudos com suas aplicacdes e, sobretudo, com a capacidade de extrair
significados para experiéncias futuras.
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Para Bruner (1975), a organizacdo integrada do conhecimento
escolar é sempre pensada a partir de possibilidades de integracdo de
conceitos, estruturas, formas e dominios do conhecimento de referéncia.
Na medida em que as disciplinas escolares tém suas fontes de organizacdo
situadas no conhecimento de referéncia, a integracdo é também embasada
nesse conhecimento.

Na visdo de Beane (2002), a integragdo curricular envolve
igualmente a aplicacdo do conhecimento as questdes e as preocupacdes
gue possuem significado pessoal e social. Desse modo, os limites entre as
diferentes &reas de estudo sdo dissolvidos e o conhecimento €
reposicionado no contexto dessas questdes e preocupagdes.

A integracdo curricular centra o curriculo na
prépria vida e ndo no dominio de informacdes
fragmentadas no seio das fronteiras das disciplinas.
Trabalha a partir de uma visdo de aprendizagem
como a integracdo continua de novos
conhecimentos e experiéncias, para aprofundar e
alargar o nosso entendimento de n6s mesmos e do
nosso mundo (BEANE, 2002, p. 29).

Nessa perspectiva, o conhecimento das disciplinas é reposicionado
no contexto do tema a ser discutido, das questdes significativas e das
atividades que serdo desenvolvidas.

A ideia de integragdo curricular surge no inicio do século XX,
relacionada a propostas de integracao social, escolas democraticas, teorias
holisticas e integracdo do conhecimento. Sua versdo mais recente reduziu-
se a uma correlagdo de conteldos e habilidades de vérias areas em torno
de algum tema.

Nos anos de 1970 e 1980, essa visdo de desenho curricular tornou-
se marginal nas discussdes educacionais na esfera publica e no prdprio
campo do curriculo, apesar de ainda existirem estudos sobre diferentes
organizagdes curriculares nos anos iniciais e sobre a interdisciplinaridade
em escolas de nivel fundamental e médio e nas universidades.

Na integracdo curricular, os temas centrais provém da vida pratica
e da experiéncia. Por meio deles, abre-se caminho para que criangas e
jovens informem-se criticamente sobre questfes reais e que se engajem
em ag¢des sociais sempre que julgarem necessario. Tal questionamento e
tal acdo aprofundam o significado de democracia nas escolas onde a
integracdo curricular encoraja por meio da énfase na colaboragdo entre
alunos e professores no planejamento curricular (BEANE, 1997).
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Na integracdo curricular, o planejamento comega com um tema
central e continua através da identificacdo das grandes ideias ou dos
conceitos relacionados a ele e das atividades que podem ser utilizadas
para exploré-los. Esse planejamento ndo se atém aos limites entre as
disciplinas, dado que seu propdsito é explorar o tema em si.

Existem duas modalidades de integracdo de curriculo, segundo
Santomé (1998): o “Centro de Interesse”, proposto por Ovide Decroly, e
“O Meétodo de Projetos” ou “Pedagogia de Projetos”, defendido por
Dewey, no inicio do século XIX, nos Estados Unidos, e por Freinet, mais
tarde, na Franca.

Alguns autores fazem uma diferenciacdo entre didatica e
pedagogia, colocando a didatica como uma instancia que decorre da
pedagogia. Para Luckesi (1987), a didatica se resume na "[..]
investigagdo e construcdo metodolégica que torna mais facil, mais
satisfatéria e mais eficiente a atividade de ensinar e aprender [...]"
(LUCKESI, 1987, p. 13). E, ainda: "A delimitacdo de uma didatica
depende da delimitacdo de quais séo os resultados que esperamos e, estes
por sua vez, dependem do suporte tedrico que direciona nosso modo de
agir, nossas intengdes"” (LUCKESI, 1987, p. 16).

Para esse autor, a didatica trata dos procedimentos ou das técnicas
aplicaveis diretamente na situagéo de ensino. A pedagogia, por si sd, ndo
descreve técnicas didaticas para a sala de aula, ela inspira e instrui a
formulag&o das técnicas didaticas; trata de diretrizes gerais que se referem
ao processo da educacéo; decorre de um conjunto mais geral de conceitos,
gue ndo se referem apenas e especificamente a educacao; ¢, enfim, uma
instancia que decorre de uma concepcdo, de uma cosmovisdo, de um
conjunto estruturado de conceitos e valores mais profundos e abrangentes.

A expressdo "método”, por sua vez, associada a esse modelo
através do conceito de metodologia, indica-nos um enriquecimento para
o significado que devemos dar a um conjunto de técnicas. Para Bunge, 0
método é "[...] um procedimento regular, explicito e passivel de ser
repetido para conseguir-se alguma coisa, seja material ou conceitual [...]"
(1980 p. 19). Essa definicdo sugere-nos pensar que podemos usar diversos
procedimentos em sala de aula, mas, se tais procedimentos ndao puderem
ser identificados com as qualidades contidas nessa definicdo de método,
entdo tais procedimentos ndo terdo adquirido ainda o status de um método
didatico e, portanto, ndo constituirdo ainda uma proposta metodoldgica.

Com base nesse esquema, a titulo de exemplo, podemos usar a
expressdo "Metodologia de Trabalhos Praticos”, ou "Metodologia de
Projetos", com o intuito de representar um determinado "método didatico"”
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utilizavel em sala de aula em uma determinada situacdo de ensino, sendo
esse método instruido por diretrizes pedagogicas explicitas que
constituiriam uma "Pedagogia de Projetos”.

Assim, acreditamos que a Pedagogia de Projetos, proposta
curricular centrada na resolucdo de problemas, promove a
democratizacdo das escolas no momento em que o planejamento for
realizado por alunos e professores.

2.2 PEDAGOGIA DE PROJETOS COMO POSSIBILIDADE DE
PRATICAS PEDAGOGICAS INTEGRADORAS

O sistema de projetos, cujos precursores foram John Dewey e
Kilpatrick, surgiu em Chicago, no come¢o do século XX, visando
ressignificar o espago escolar, para tornd-lo um espacgo aberto ao real.
Essa visdo foi defendida por Freinet, na Franca, nas décadas de 1920 e
1930.

Para Kilpatrick, a base de toda a educacdo esta na atividade
orientada e decidida, ou seja, todas as atividades escolares podem
realizar-se em forma de projetos, sem necessidade de organizagdo
especial.

Freinet (1975) ndo propde explicitamente tal método, mas defende
veementemente a nocao de trabalho como funcéo vital de todo e qualquer
individuo. E a escola do trabalho que se transforma em escola da vida, e
uma sera a outra.

Jolibert e seus colaboradores, influenciados pelas ideias de Freinet,
formulam também proposta de trabalho com projetos. Eles propdem uma
organizagdo do trabalho a partir de principios como a vida colaborativa,
a apropriacdo dos alunos de sua vida escolar e a organizacdo do ensino
através de projetos. Para Jolibert (1994), a pedagogia de projetos permite
viver numa escola alicercada no real, aberta a maltiplas relagbes com o
exterior, onde o aluno é ativo em sua aprendizagem.

Essa concepcdo estd alicercada numa visdo globalizante e
interdisciplinar de organizacdo dos contetidos escolares. Nessa proposta,
é possivel conciliar o estudo de problemas contemporaneos significativos
para o grupo de estudantes e professores com os conteidos das disciplinas
escolares, respeitando seus interesses e suas necessidades e tomando
como ponto de partida as concepgoes, as hipoteses e 0s conhecimentos
dos alunos.

Para Silva e Neves (2006), entende-se que essa proposta surge em
resposta a forma tradicional de ensinar. Significa que o ensino por
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projetos é uma forma de organizar o trabalho escolar levando os alunos a
busca do conhecimento.

Ressalto que ndo ha consenso quanto a essa diferenciacdo e que
assumimos aqui o resultado de algumas reflexdes e experiéncias sobre a
implementacdo de projetos integrados.

Para Hernandez (1998), a proposta que inspira projetos de trabalho
pode estar vinculada a perspectiva do conhecimento globalizado e
relacional.

Essa modalidade de articulagdo dos conhecimentos
escolares € uma forma de organizar atividades de
ensino e aprendizagem, que implica considerar que
tais conhecimentos ndo se ordenam para sua
compreensao de uma forma rigida, nem em fungéo
de algumas referéncias disciplinares
preestabelecidas ou de uma homogeneizagdo de
alunos. A funcdo do projeto é favorecer a criagdo
de estratégias de organizacdo e conhecimentos
escolares em: 1) tratamento da informagdo; e 2)
entre diferentes contetdos em torno de problemas
ou hipoteses que facilitem aos alunos a construgéo
de seus conhecimentos, a transformagdo da
informagdo precedente dos diferentes saberes
disciplinares em conhecimento préprio
(HERNANDEZ, 1998, p. 61).

O que se pretende é que os alunos aprendam a organizar seus
préprios conhecimentos e estabelecer relagfes, utilizando-se dos novos
conhecimentos para enfrentar novos problemas e atuar no mundo. Um dos
aspectos fundamentais, nessa visao, € permitir aos estudantes aprenderem
a acessar, analisar e interpretar as informacdes disponiveis sobre os temas
em estudo (HERNANDEZ; VENTURA, 1998).

Articular a aprendizagem individual com o contetdo das diferentes
disciplinas é um dos desafios para o estudante, desafio para o qual a escola
deve instrumentaliza-lo (HERNANDEZ; VENTURA, 1998).

O autor também ressalta que um projeto pode organizar-se
seguindo um determinado eixo: a definicdo de um conceito, um problema
geral ou particular, um conjunto de perguntas, uma tematica que valha a
pena ser tratada por si mesma.

A proposta da pedagogia de projetos tem sido debatida em varios
ambitos da educacdo. Dentro dessa concepc¢do, destacamos alguns autores
que utilizam essa metodologia, como o0s projetos de trabalho
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(HERNANDEZ, 1998; HERNANDEZ; VENTURA, 1998), as estratégias
de projetos (ARAUJO, 2003), os projetos de pesquisa (MARTINS, 2005),
as situacoes de estudo (MALDANER; ZANON, 2001) e as unidades de
aprendizagem (ROCHA FILHO; BASSO; BORGES, 2007), entre outros,
além de dissertagdes que analisam os projetos de aula (CAMARGO,
2005; FERNANDES, 2007). Todos sdo exemplos dos esforcos para
melhorar os processos de ensino e aprendizagem.

Pretendo aqui discutir historicamente 0 contexto de
implementacdo das diferentes correntes da pedagogia de projetos,
especialmente no ensino de Ciéncias, investigagdo essa que foi realizada
nos periodicos da area de ensino.

Historicamente, essa metodologia comecou a ser utilizada no
Brasil a partir de projetos instrucionais importados nos anos de 1950 e
1960, traduzidos e adaptados pelos “Centros de Treinamento de
Professores” criados em diversos pontos do pais, com abrangéncia
regional (BORGES, 1997). Esses projetos de inovacdo do ensino,
elaborados nos Estados Unidos e na Inglaterra, como BSCS para
Biologia, PSSC e IPS para Fisica, CBA e Chem Study para Quimica,
foram destacados e incentivados especialmente por “[...] professores
brasileiros que participaram da fundagdo do IBECC-SP e da adaptacéo
dos projetos norte-americanos, como Myriam Krasilchik, Oswaldo Frota-
Pessoa, Isaias Raw, Rachel Gevertz, entre outros.” (LEMGRUBER,
2009, p. 8).

Apesar de todo o esfor¢o investido, esses projetos ndo tiveram
continuidade, talvez porque os professores em exercicio nas escolas ndo
participaram da sua elaboracdo (BORGES, 1997). Entretanto, através
dessa metodologia, Frota-Pessoa ja tinha ideia do método de projetos
coletivos, no qual “[...] as atividades praticas ficam integradas com
naturalidade nos restos de atividades: leituras, coletas de dados,
entrevistas com especialistas, etc.” (FROTA-PESSOA; GEVERTZ,
SILVA, 1982, p. 93). Assim sendo, trabalhar com projetos permitiria
buscar “[...] meios de colher informagdes necessarias para a solu¢do de
uma situagdo problematica [...]” (FROTA-PESSOA; GEVERTZ;
SILVA, 1982, p. 94).

Atualmente, ha um consenso entre autores como Martins (2005),
Hernandez (1998), Herndndez e Ventura (1998) e Cafal (1997), entre
outros, que defendem a pedagogia de projetos quanto a necessidade de
uma renovagdo na educacdo que priorize o aprender a aprender, a
investigacdo e a resolucéo de problemas, considerando a necessidade de
superar o curriculo disciplinar e de enfatizar a autonomia e o espirito
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critico do estudante. Em suma, as propostas para utilizar projetos que
priorizam a aprendizagem, no sentido de construgdo do conhecimento,
tém sido destacadas e aceitas com base nesses argumentos.

O trabalho com projetos de aprendizagem propde mudancas no
papel do professor, fazendo com que ele passe a ser orientador,
pesquisador, desafiador e aprendiz. A finalidade é promover nos
estudantes a compreensdo dos problemas investigados, indo além das
informac0es disponibilizadas e reconhecendo as diferentes versdes de um
fato, assim como propor explicacdes e hipdteses e dialogar sobre os
diferentes pontos de vista.

O Ensino Médio €, talvez, 0 momento mais propicio para trabalhar
com projetos interdisciplinares, pois € o periodo em que 0s jovens estdo
em processo de transicdo entre a infancia e a vida adulta e, assim, vivem
uma etapa em que estdo definindo sua atuacdo futura no meio social.
Segundo Hernandez (1998, p. 28), “[...] com isso a cultura escolar adquire
a funcdo de refazer e renomear 0 mundo e de ensinar os estudantes a
interpretar significados mutaveis com que os individuos das diferentes
culturas e tempos historicos dotam a realidade de sentido”.

Por isso, ainda segundo Hernandez (1998), as principais
caracteristicas do trabalho com projetos de aprendizagem sdo as
seguintes: tema-problema que favorece a andlise, a interpretacdo e a
critica; atitude de cooperacdo, na qual o professor € um aprendiz e ndo o
Unico detentor do conhecimento; conexdo entre os fenbmenos
guestionados e a ideia de uma versdo Unica da realidade; percursos
singulares trabalhados com diferentes tipos de informacdes; diferentes
formas de aprender; aproximacdo atualizada dos problemas das
disciplinas e dos saberes e aprendizagem vinculada ao fazer.

Assim, o trabalho com projetos de aprendizagem inserido em sala
de aula possibilita a construcdo do conhecimento pelos estudantes e
professores e permite a flexibilidade da estrutura escolar e o rompimento
de um espago/tempo rigido na grade curricular.

Para Pacheco (2002), a area de projetos integrados, de natureza
interdisciplinar, € uma &rea curricular integrada do conhecimento através
da criacdo de situagBes dinamicas de trabalho, isto €, de préticas
curriculares em que problemas sdo questionados e atividades séo
negociadas, refletindo as identidades dos alunos.

Ao se trabalhar com projetos integrados, as atividades sdo
organizadas em fungdo das experiéncias, das motivacbes, das
expectativas e dos interesses dos alunos e pressupéem grupos de trabalho
gue se enriquegam pela colaboragdo significativa. Os contelidos nao estéo
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predeterminados, porque resultam de um processo aberto, eles sdo
explorados na relagdo com o cotidiano dos alunos, de modo que estes
compreendam cognitiva, emocional e relacionalmente os fenémenos do
mundo que 0s rodeia.

Por meio de projetos de trabalho, os estudantes sdo colocados
diante de determinadas situacGes-problema, pertinentes a sua realidade,
para pesquisa-las e estuda-las de maneira sistematizada para, desse modo,
construir e reconstruir conhecimentos, que, por sua vez, sdo integrados de
maneiras diversificadas, para que 0s estudantes possam exercitar sua
competéncia de reflexdo e sua habilidade de raciocinio, bem como
identificar e compreender o conteldo estudado, além de outros saberes
(MARTINS, 2005).

Ao trabalhar com a metodologia de projetos, o estudante parte de
questbes de investigacdo do assunto escolhido e inicia o processo de
encadeamento de ideias e conceitos conhecidos, explorando outros que se
manifestam a partir de suas pesquisas e descobertas. Desenvolve, entdo,
capacidades interpessoais de trabalhar coletivamente e cooperativamente,
reconhecendo-se e sendo reconhecido como autor de suas produgdes
escritas e orais (CAMARGO, 2005).

2.3 A INTEGRAGCAO CURRICULAR E A PEDAGOGIA DE
PROJETOS NO ENSINO DE CIENCIAS: CARACTERiSTICAS DA
PESQUISA BRASILEIRA PUBLICADA EM PERIODICOS

Para o desenvolvimento desta investigacdo, foram pesquisados
trabalhos que tém como foco a integracdo curricular e a abordagem com
projetos nos periodicos da Area de Ensino, no Brasil, do ano de 2001 a
2014, com Qualis Al, A2, B1 e B2, disponibilizados on-line e que
apresentaram os termos “projetos”, “integragdo curricular”, “metodologia
de projetos”, “projetos integrados”, “projetos interdisciplinares” no
subtitulo anterior, no titulo, no resumo ou nas palavras-chave.

A partir do mapeamento abrangendo o periodo de 2001 a 2014,
foram identificados 12 trabalhos publicados nas revistas selecionadas.
Todos foram numerados, a fim de que se pudesse reconhecer de qual texto
0 excerto analisado era originado.

De acordo com a Tabela 2, pode-se verificar que a produgédo de
artigos relacionados a abordagem da pedagogia de projetos no ensino de
Ciéncias encontra-se distribuida de forma homogénea entre os periédicos
selecionados, tendo sido encontrados artigos sobre o tema na maioria dos
periddicos analisados.
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Tabela 2 — Numero de artigos por periddicos sobre pedagogia de projetos

Periddicos n° artigos
Experiéncias no Ensino de Ciéncias 5
Ciéncia & Educacdo 1
Ciéncia & Ensino 1
Alexandria 1
Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias 1
Revista Brasileira de Ensino de Fisica 1
Revista Eletrénica de Debate em Ensino de Ciéncia e 1
Tecnologia
Quimica Nova na Escola 1
TOTAL 12

Fonte: Elaborado pelo autor (2015)

O periddico Experiéncia no Ensino de Ciéncias, da Universidade
do Mato Grosso (UFMT), destaca-se com 5 dos 12 artigos. O Ciéncia &
Educacdo, da Universidade Estadual Jalio de Mesquita Filho (UNESP);
o Ciéncia & Ensino, da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP); a Alexandria — Revista de Educacdo em Ciéncia e
Tecnologia, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); a Revista
Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, da Associagdo
Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC); a Revista
Brasileira de Ensino de Fisica, da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF);
a Revista Eletrdnica de Debate em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, do
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES); e a Quimica Nova na Escola,
da Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ), estdo todos com 1 artigo
publicado. No Quadro 2, apresentam-se os artigos escolhidos dos
periodicos consultados.
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Quadro 2 — Artigos selecionados sobre Pedagogia de Projetos

N° de Titulo Periddico/Volume/Ano Autores

identificacdo

T1 Aulas de ciéncias Ciénc. educ., Bauru, v. Daniela
na oitava série do 16, n. 2, p. 447-464, Rodrigues
ensino 2010. da Silva,
fundamental: uma José Del
proposta de projeto. Pino.

T2 Anélise da Revista Brasileira de Livia
discussdo em forum  Pesquisa em Educacdo Ferreira
sobre a estratégia em Ciéncias, v. 13,n. 3, Lima,
projetos de 2013. Edenia
trabalhos com uso Maria
de TIC em um curso Ribeiro
de licenciatura a Amaral.
distancia

T3 Integracdo RBEF, v. 36, n. 1, 2014. Erika
curricular por areas Regina
com extingdo das Mozena,
disciplinas no Fernanda
ensino médio: uma Ostermann.
preocupante
realidade ndo
respaldada pela
pesquisa em ensino
de Fisica

T4 Educacdo Ciéncia & Ensino, v. 1, Carmen
Ambiental e nUmero especial, nov. Roselaine de
relacbes CTS: uma  2007. Oliveira
perspectiva Farias,
integradora Denise de

Freitas.

T5 Mudanca de atitude ALEXANDRIA — Leandro
de estudantes do Revistade Educacdoem Duso,
ensino médio a Ciénciae Tecnologia, v. Regina
partir de um projeto 3, n. 1, p. 51-76, maio Maria
interdisciplinar 2010. Rabello

Borges.
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sobre tematica
ambiental

T6 Metodologia de Experiéncias em Ensino  Elizabeth
projetos e formacdo de Ciéncias, v. 1, n. 3, Cardoso
de professores: uma  2006. Gerhardt
experiéncia Manfredo.
significativa na
prética de ensino de
Ciéncias Naturais

T7 Trabalhos Experiéncias em Ensino  André
trimestrais: uma de Ciéncias, v. 2, n. 2, Miutzenberg,
proposta de 2007. Eliane
pequenos projetos Angela Veit,
de pesquisa no Fernando
ensino da Fisica Lang da

Silveira.

T8 Avaliacdo dos Experiéncias em Ensino  André
trabalhos de Ciéncias, v. 2, n. 3, Miitzenberg,
trimestrais com 2007. Eliane
base na opinido dos Angela Veit,
alunos Fernando

Lang da
Silveira.

T9 Projetos integrados Experiéncias em Ensino  Leandro
na educacdo formal de Ciéncias, v. 4, n. 2, Duso,

2009. Regina
Maria
Rabello
Borges.

T10 A pedagogia de Experiéncias em Ensino Maria Salete
projetos no ensino de Ciéncias, v. 7, n. 3, Cordeiro da
de Quimica. Relato 2012. Silva,
de uma experiéncia Carmem

Lucia Costa

Amaral.
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T11 Vivéncias, olharese Revista Eletronica Samanta
desafios dos Debates em Educacdo Lopes
sujeitos do Proeja Cientifica e Maciel,
no Tecnoldgica, v. 2, n. 1, Edna Castro
desenvolvimento 2012. de Oliveira.
do projeto
integrador

T12 A Pedagogia de Quimica Nova na Petronildo
projetos no ensino Escola, v. 29, 2008. Bezerra da
de Quimica - o Silva,
caminho das &guas Vilma
na regido Sobral
metropolitana  do Bezerra,
Recife: dos Ailton
mananciais ao Grego,
reaproveitamento Ldcia
dos esgotos Helena

Aguiar  de
Souza.

Fonte: Sites dos periddicos selecionados
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Quanto a distribuicdo anual dos artigos relacionados a integracdo
curricular e a pedagogia de projetos, podemos observar no Grafico 6 que
0s anos de 2006 e 2014 destacam-se como 0s de maior producgdo, com 3
artigos: o ano de 2007, com trés artigos publicados, dos quais dois
publicados no periédico Experiéncias em Ensino de Ciéncias, e um,
sequéncia do trabalho do outro, foi publicado no volume 2, nimero 2 e,
posterior, no volume 2, niumero 3. Segundo, temos a publicacdo de dois
artigos em 2010 e 2012. Néo foram encontrados artigos sobre o tema nos
periddicos on-line no periodo de 2001 a 2005, nem em 2011. Nos anos de
2006, 2008, 2009, 2013 e 2014, encontramos a publica¢do de um artigo
em diferentes periddicos.

Gréfico 6 — Distribui¢do anual de artigos publicados sobre pedagogia de
projetos (2001-2014)
2014
2013
2012
2011
2010
2009
2008
2007

2006

o
O
3,1
=

1,5 2 2,5 3 3,5

Fonte: Elaborado pelo autor (2015)

Apesar de os artigos relatarem a utilizacdo da pedagogia de
projetos, destacam-se cinco dos doze artigos que abordam uma
perspectiva de projeto integrado.

O artigo T3, que apresenta a discussdo de integracao curricular por
area no Ensino Médio, porém com o foco na disciplina de Fisica: “[...] a
partir de revisao bibliogréfica, a interdisciplinaridade tem sido estudada e
defendida pela pesquisa em ensino de fisica/ciéncias apenas em
momentos especificos na sala de aula e ndo de maneira integrada.” (p. 1).
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O artigo T4 aborda a educacdo ambiental na perspectiva integrada
CTS, na qual aponta como favorecedora da alfabetizacdo cientifica a

[...] importancia conferida & contextualizacdo e a
interdisciplinaridade  como  principios  ou
componentes das formas de tratar as relagdes CTS
em sala de aula; articulagdo entre as culturas
humanistica e cientifico-tecnologica.

O artigo T11 discute sobre o desenvolvimento do projeto
integrador no Curso Técnico Integrado de Seguranca do Trabalho do
Proeja, procurando, por meio de falas e de posturas dentro da institui¢do,
COMO OCOrreu essa insergao.

Os artigos T5 e T9 apresentam resultados de pesquisa vinculados
a aplicacdo de projetos integrados sobre uma teméatica ambiental em uma
escola de Ensino Médio. O projeto foi aplicado com o planejamento
coletivo entre as disciplinas da area de Ciéncias da Natureza e disciplinas
de Lingua Portuguesa e Informatica Bésica.

A producdo analisada mostra que a pesquisa sobre integracdo
curricular com foco no ensino de Ciéncias é constituida de forma timida
no contexto brasileiro.

2.3.1 A pedagogia de projetos em diferentes niveis de ensino e
disciplinas

Entre os artigos analisados, a grande maioria tem como sujeitos de
pesquisa estudantes do ensino médio, com 6 artigos, e do ensino
fundamental, com 3 artigos, como podemos observar no Gréfico 7.
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Gréfico 7 — Niveis de ensino em que foi aplicada a pedagogia de projetos

Ensino Superior
Educagdo de Jovens e Adultos

Ensino Fundamental

o
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w
B
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015)

O artigo T1, desenvolvido no ensino fundamental, teve como
objetivo do projeto curricular buscar a abordagem de conceitos cientificos
debatendo, nos grupos, situagdes de interesse dos componentes.

No artigo T5, a pesquisa teve como objetivo analisar resultados de
um projeto integrado aplicado no Ensino Médio sobre o tema
Aquecimento Global, com a participacdo de disciplinas das diferentes
areas do conhecimento.

O artigo T10 relata uma experiéncia em sala de aula com a
utilizacdo da pedagogia de projetos na aprendizagem dos conteidos de
Quimica, promovendo competéncias e habilidades, autonomia e ética,
suscitando o aprender a fazer e a conviver.

A opcao por trabalhar no ensino médio com pedagogia de projetos
é bastante significativa. Dos 9 artigos selecionados que pesquisaram a
aplicacdo de projetos, 6 destacaram-se e, posteriormente, 3 no ensino
fundamental, como podemos analisar no Gréfico 8.
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Gréfico 8 — Disciplinas em que houve abordagem da pedagogia de projetos

Abordagem integrada
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015)

Dos 6 artigos relacionados a aplicacdo de pedagogia de projetos,
temos o desenvolvimento de 4 projetos disciplinares, sendo 2 artigos para
a disciplina de Quimica e 2 artigos para a de Fisica. Destacamos 2 artigos
que foram realizados de forma integrada, em que as disciplinas de
diferentes areas do conhecimento participaram do planejamento e da
aplicacdo de um projeto relacionado a questdes ambientais.

2.4 OS CONDICIONANTES E AS POTENCIALIDADES DA
PEDAGOGIA DE PROJETOS

Para Santomé (1998), alguns condicionantes encontram-se na falta
de planejamento adequado, de trabalhos em pequenos grupos e de
motivacao para o trabalho sem remuneracgdo apropriada. Aliados a isso
estdo o preconceito em aderir a projetos por desconhecimento de seu
significado e o despreparo profissional.

Devemos levar em consideracdo a formagdo dos professores por
disciplinas especificas. Para Schor (2007), em decorréncia da
especializagdo do conhecimento cientifico, surgem determinados
problemas que necessitam de um tratamento conjunto, ou seja, Ssdo
necessarios especialistas trabalhando de forma coletiva. Ndo podemos
pensar em um trabalho integrado com professores de disciplinas se isso
ndo for de acordo com sua especificidade. A falta de experiéncia na
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formacao, tanto inicial como continuada, de uma proposta de curriculo
integrador pode acarretar condicionantes.

Porém, nos artigos analisados, o relato é que trabalhar com a
pedagogia de projetos representa um desafio para os professores, uma vez
gue, com essa dinamica, tiveram que assumir a postura de professores
pesquisadores e mediadores. Tiveram que deixar de lado o papel de
transmissores do conhecimento para tornarem-se mediadores da
aprendizagem, favorecendo a formacao do aluno autbnomo, capaz de agir
e interagir no mundo em que vive. A partir da proposta da pedagogia de
projetos e das atividades desenvolvidas com o projeto, 0 comportamento,
0 interesse e a motivacdo dos estudantes em relagdo a aprendizagem da
disciplina mudaram sensivelmente.

Foi constatado o envolvimento dos alunos no processo de
construcao de conhecimento e a busca de solugdes de situacGes-problema,
além de mudancas positivas em relagdo a atitudes cotidianas e maior
motivacao e envolvimento no processo de aprendizagem.

Apesar da dificuldade que é para o professor articular bem o
trindbmio conteldos-atividades-avaliagdo em sala de aula, os alunos
puderam evidenciar e reelaborar conceitos anteriores, com 0s erros e
acertos humanos no trato com a natureza, o que consideramos de grande
importancia na construcéo do conhecimento.

Beane (2002) compreende que a integracdo curricular € uma
concepgdo que esta preocupada com as possibilidades da integracéo
pessoal e social através de um curriculo que se organiza em volta de
problemas e questdes significativas, identificados de forma colaborativa
pelos professores e estudantes, independentemente das linhas de
demarcacéo das disciplinas.

Porém, dificuldades sdo encontradas, especialmente com relacdo a
guestdo da aproximacdo entre as ciéncias humanas e as naturais. Na
maioria dos casos, a integracao entre as diferentes ciéncias torna-se um
problema pratico de dificil solucdo. A dificuldade esta em estabelecer um
conjunto de repertdrios em comum que viabilize um diélogo.

Diante do exposto, a abordagem das CSC pode ser considerada
ideal para a realizacdo de uma integracdo curricular para o ensino, pois
todas as disciplinas terdo a possibilidade de colaborar com muitos
contelidos para essa discussao.



91



92

3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para compreender a abordagem das CSC por meio da pedagogia
de projetos, acompanhei o planejamento de alguns desses projetos em
situagdes reais de ensino, delineando, assim, seus limites e suas
possibilidades na area. Dessa forma, neste capitulo, apresento a
metodologia usada para a obtencdo dos dados, a caracterizacdo dos
espacos escolares e o perfil dos sujeitos do presente trabalho.

Esta pesquisa é principalmente de natureza descritiva e apresenta
uma abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986). Nesse tipo de
abordagem, procura-se, através da subjetividade, explicar ou
compreender razbes de comportamentos ou preferéncias. Ao usar dados
gualitativos, coletados de forma indireta, pode-se ter a chance de
identificar preferéncias e comportamentos de certo grupo, de modo nédo
induzido. Como toda a pesquisa qualitativa, valorizam-se o0s
conhecimentos tacitos dos envolvidos, seja dos participantes, seja do
préprio pesquisador, mas se enfatiza a impossibilidade de um olhar
tedrico objetivo e neutro. E possivel ainda compreender esse tipo de
pesquisa como visando a explicitacdo de teorias implicitas que os sujeitos
construiram anteriormente de forma inconsciente, aplicando isso tanto
aos envolvidos na pesquisa como ao pesquisador (LUDKE; ANDRE,
1986). As teorias sdo reconstruidas de algum modo a partir das
manifestacdes linguisticas dos participantes.

Os dados foram obtidos por andlise de documentos, questionarios,
entrevistas e gravacOes de sessfes com os professores para a elaboragdo
dos projetos a serem implementados no ano de 2012. As respostas aos
questionarios foram submetidas & andlise textual discursiva, segundo
Moraes (2003).

3.1 0 LOCUS E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A perspectiva de trabalhos com pedagogia de projetos apresenta-
se como uma forma de diversificar abordagens curriculares que se
diferenciam da organizacéo exclusivamente disciplinar. A possibilidade
de tratar as CSC no ensino com o amparo dessa metodologia tornou-se
um fator determinante para a escolha da escola onde se realizou a coleta
de dados. Baseada em minha experiéncia profissional passada como
professor de uma escola com tais caracteristicas, a escolha deu-se pelo
Centro Tecnolégico da Universidade de Caxias do Sul — RS
(CETEC/UCS).
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A abordagem das CSC articulada com a Pedagogia de Projetos foi
acompanhada no Centro Tecnoldgico da Universidade de Caxias do Sul
(CETEC), que é uma escola de Ensino Médio e Técnico, de carater
privado, inaugurada em mar¢o de 1995, mantida pela Fundacgdo
Universidade de Caxias do Sul (FUCS) e localizada no Campus Central
da Universidade de Caxias do Sul (UCS), na cidade de Caxias do Sul, Rio
Grande do Sul. A escola possui, em média, trés turmas de cada série do
Ensino Médio e Técnico. A Pedagogia de Projetos também era aplicada
no CETEC/UCS, nas cidades de Farroupilha — RS, Bento Gongalves — RS
e Veranopolis — RS.

A concepgdo da equipe diretiva do CETEC considerava que a
escola, porque estava dentro do campus universitario, deveria ser,
também, referéncia regional em metodologias de ensino para seu nivel de
escolaridade. Para isso, tinha de oferecer um conhecimento técnico aos
estudantes para que eles entendessem as novas tecnologias,
possibilitando-lhes condi¢cbes de permanecerem em constante
atualizacdo, com espirito reflexivo e critico perante as constantes
transformac0es da atual sociedade.

Levando em conta essa pretensao, a proposta pedagogica da escola
foi sendo construida com base na pratica e na forma colegiada, com a
participacdo de todos, desde a reitoria até os funcionarios. Foram
organizados, e ainda o sdo, periodicamente, seminarios com os estudantes
e professores, para definir objetivos, estabelecer que perfil de estudante a
escola quer formar, determinar o perfil de professor adequado a atuar na
escola, decidir de que forma cada disciplina pode contribuir para a
concretizagdo dos objetivos definidos, deliberar que metodologia utilizar
e quais principios embasam essa proposta, conforme recomendacéo da
coordenadora pedagogica da escola (CORREA, 2006).

Em uma discussdo iniciada nos semindrios de 2000 e 2001, foram
analisadas as praticas de sala de aula, donde se refletiu sobre a forma
como eram realizadas as avaliacdes, a validade de alguns conteldos, a
apresentacéo de contetdos semelhantes, ao mesmo tempo, por diferentes
disciplinas e suas metodologias de ensino, bem como as caracteristicas
psicolédgicas e cognitivas dos adolescentes. Ap6s muitas discussdes e
alguns trabalhos em grupos, os professores estabeleceram um caminho
que tem atendido aos ideais do CETEC, que é a possibilidade de trabalhar
uma proposta metodoldgica que se aproxima da pedagogia de projetos.

O CETEC, em 2012, contava com quarenta e dois professores
distribuidos na area das Linguagens, das Ciéncias Humanas e das
Ciéncias da Natureza e suas respectivas tecnologias. Naquele ano, tinha
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aproximadamente 420 estudantes. Foram considerados sujeitos da
pesquisa a direcdo da escola, a coordenacdo pedagdgica e 14 professores
de diferentes areas de ensino. A escolha dos sujeitos da pesquisa foi
intencional; assim sendo, esta pesquisa € um estudo de caso.

Para Lidke e André (1986, p. 17), o estudo de caso pode ser
utilizado para a analise de “[...] um caso simples de uma professora
competente em uma escola publica, ou complexo, como os das classes de
alfabetizacdo [...]”, sendo o caso bem delimitado. E, ainda, as autoras
sugerem que “Quando queremos estudar algo singular, que tenha um
valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 17). Isso caracteriza também a presente pesquisa.

Gil (1999, p. 54) amplia esse referencial, considerando que o
estudo de caso pode ser utilizado para diferentes propositos, como: “[...]
explorar situagbes de vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos [...]” ou, ainda, para “[...] descrever a situacdo do contexto em
que estéa sendo feita determinada situacao [...]” (GIL, 1999, p. 54). Quanto
a esse Ultimo aspecto, Liidke e André (1986) enfatizam a necessidade de
interpretacdo do contexto, considerando que o0 estudo de caso tem
abordagem qualitativa por estar inserido em uma situacdo natural e rica
em dados descritivos.

Constituiu-se esta pesquisa, portanto, em um estudo de caso, sem
pretensdes de generalizacdo, mas visando a compreensdo mais profunda
do processo.

A proposta deste estudo foi submetida a avaliacdo do Comité de
Etica em Pesquisa através da Plataforma Brasil, apos a compilacdo dos
documentos exigidos para a valida¢do e a comunicagéo de seu conteldo
e desenvolvimento. Foi registrada sob o nimero 120.178, que aprovou o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido? (TCLE). Tratando-se de
pesquisa qualitativa que envolve seres humanos, consideramos que eles
devem se manifestar quanto & utilizacdo de informagdes fornecidas por
eles.

3.2 A COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio da analise dos documentos
da escola, da observagdo do planejamento dos projetos que a escola
realiza, da aplicacdo dos questionarios aos professores e de entrevistas
com a direcdo da escola, a coordenacdo pedagogica e 0s professores

2 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido encontra-se no Apéndice A.
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selecionados. Na sequéncia, descrevemos aspectos de cada um desses
instrumentos de coleta.

3.2.1 Os documentos da escola

Uma das formas de compreender a estrutura da escola é por meio
do Projeto Politico Pedagdgico — PPP (Anexo C). Nele, constam
informagGes quanto ao objetivo de ensino da escola, a estrutura fisica, a
missdo e a filosofia e a organizacdo pedagdgica.

Consideramos oportuno também observar 0s registros do
planejamento dos seminarios de formacdo do CETEC (atas das reunides),
em que se descreve a estruturagdo dos projetos que foram realizados na
escola em cada ano. Nesses semindrios, foram discutidos textos sobre
pedagogia de projetos, organizacdo dos eixos tematicos para cada ano de
ensino e temas que serdo abordados no ano letivo.

Com base nesses seminarios, 0s professores estruturam um
planejamento de cada um dos projetos a serem desenvolvidos em cada
ano de ensino.

Os documentos podem ser encontrados no Anexo D.

3.2.2 Observacéo do planejamento dos projetos da escola

No inicio de 2012, acompanhei o planejamento dos projetos a
serem desenvolvidos na escola. Em uma reunido inicial, a equipe diretiva
apresentou o tema geral para o ano: “Sustentabilidade”, que deveria ser
desenvolvido nos projetos. Dessa forma, os professores foram
organizados por turma, sendo a sustentabilidade trabalhada em eixos
tematicos especificos: primeiro ano, “Eu e as relagdes”; segundo ano, “Eu
e o mundo”; terceiro ano, “Eu e o mundo do trabalho”. O PPP prevé que,
no primeiro ano, os projetos privilegiem as relagbes com o outro; no
segundo ano, o estudante perante 0 mundo; no terceiro ano, o estudante e
o trabalho, ja que se trata de uma escola de nivel técnico.

Para compreender a forma de planejamento de projeto no
CETEC/UCS, precisei observar o planejamento e a estruturacdo de tais
projetos, uma vez que era inviavel acompanhar seu desenvolvimento em
cada ano de ensino.

3.2.3 Questionario
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Apds acompanhar o planejamento dos projetos integrados e
conhecer os documentos que organizam a escola, foi construido um
questionario semiestruturado dirigido aos professores de todos os anos do
Ensino Médio.

Questionarios tém sido instrumentos de pesquisa largamente
utilizados para coleta de dados em areas diversas, tais como: Ciéncias
Sociais, Economia, Educacdo e Administracdo. O questionario, segundo
Gil (1999, p. 128) pode ser definido

[...] como a técnica de investigacdo composta por
um ndmero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo 0 conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas, etc.

Para Silva et al. (1997, p. 410),

[...] questionario seria uma forma organizada e
previamente estruturada de coletar na populagdo
pesquisada informac0es adicionais e
complementares sobre determinado assunto sobre
o qual ja se detém certo grau de dominio.

O questionario pode conter perguntas que podem ser classificadas
em abertas e fechadas. As primeiras permitem liberdade ilimitada de
respostas do informante e a linguagem utilizada podera ser a propria do
respondente. Elas trazem a vantagem de ndo haver influéncia das
respostas preestabelecidas pelo pesquisador, pois o informante escrevera
aquilo que vier a sua mente. Um dificultador das perguntas abertas é
também encontrado no fato de haver liberdade de escrita: o informante
tera que ter habilidade de escrita, de formatacdo e de construcdo do
raciocinio. Ja as perguntas fechadas trardo alternativas especificas para
que o informante escolha uma delas. Tém como aspecto negativo a
limitacdo das possibilidades de respostas, 0 que restringe, pois, as
possibilidades de manifestacdo do interrogado. Elas poderdo ser de
multipla escolha ou apenas dicotdmicas (trazendo apenas duas opgdes, a
exemplo: sim ou ndo; favoravel ou contrario). Segundo Gil (1999, p. 132),
as perguntas abrangem conteudos sobre fatos, atitudes, comportamentos,
sentimentos, padrdes de acdo, comportamento presente ou passado, entre
outros. Um mesmo questionario podera abordar diversos desses pontos.
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O pesquisador devera formular questdes em numero suficiente
para ter acesso as respostas para as perguntas formuladas, mas também
em namero que ndo seja grande a ponto de desestimular a participacdo do
investigado.

Dessa forma, optei por organizar um questionario de perguntas
abertas com o objetivo de obter informacdes sobre a concepgdo que 0s
professores tém acerca das CSC, de suas condicionantes e potencialidades
no ensino. Tinha como objetivo, também, compreender a concepgdo
guanto a organizacdo e a aplicacdo dos projetos realizados na escola,
assim como suas condicionantes e potencialidades no ensino.

Para isso, 0 questionario esta dividido em trés partes: | — perfil do
sujeito pesquisado; Il — questdes discursivas sobre abordagem de
controvérsias sociocientificas; I11 — questbes discursivas sobre 0s projetos
realizados na escola.

O questionario foi enviado via endereco eletrdnico para 0s
professores que tiveram como opg¢do preenché-lo on-line (Apéndice B).

De acordo com Silva et al. (1997), a aplicagcdo do questionario
exerce uma menor pressao para a obtencdo de respostas, exceto no caso
da entrega e do recolhimento pessoais. Observa-se, nesse caso, que 0S
respondentes tém mais tempo para preencher as informagdes e espera-se
gue tendam a fazé-lo com mais qualidade informacional.

Segundo Nascimento Neto (2004), o uso da Internet para a coleta
de dados ainda é pouco difundido no Brasil. Desse modo, a maioria dos
guestionarios sdo enviados em cdpia fisica para o respondente que, apés
respondé-lo, encaminha as respostas de volta ao pesquisador. Além da
possibilidade da utilizacdo da versdo fisica, existe também a versdo
eletronica.

O questionario eletrdnico é aquele que utiliza meio eletrénico para
sua aplicacdo (SILVA; SANTOS; SIQUEIRA, 1997). Na aplicagdo via
Internet para coleta de dados primarios, com a disponibilizacdo do
guestionario em uma pagina da Internet, o respondente é informado sobre
0 endereco da péagina do questionario através de um e-mail, uma carta ou
um andncio na rede. Para responder as questdes, o participante da
pesquisa deve acessar a home page do questionario, responder e,
normalmente, ao final, clicar em um botéo que envia as informagdes para
0 responsavel pela pesquisa.

As vantagens para o respondente dizem respeito, em geral, a
rapidez do preenchimento, a facilidade de leitura, a atratividade
propiciada pela interatividade e pela objetividade do questionario. Sob o
ponto de vista do pesquisador, destaca-se o controle sobre o
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preenchimento incorreto do questionario, impedindo, por exemplo, que 0
respondente avance para um item seguinte se a questdo presente ndo for
respondida de modo correto, obedecendo rigorosamente as instrucdes
fornecidas. Esse recurso pode ser particularmente vantajoso na aplicacao
de questiondrios compostos por itens que exigem diferentes
comportamentos do respondente, como o assinalamento de uma Unica
alternativa e a obrigatoriedade de preenchimento de espacos em branco.
Além disso, o questionario eletrdnico possibilita sensivel aumento na
credibilidade e na velocidade da apuracdo dos dados coletados.

O questionario foi encaminhado a 42 professores da escola de
todas as areas de conhecimento, foram obtidas respostas de 14 deles, as
quais se encontram no Apéndice C.

3.2.4 Entrevistas

Normalmente, os pesquisadores dispdem de alguns tipos de
entrevistas, definidas por diferentes nomenclaturas. Para May (2004),
denominam-se como estruturadas, semiestruturadas, ndo estruturadas e
em grupo, ou focais.

Ap0s ter recebido as respostas do questionario, iniciei a coleta de
dados por meio de entrevistas ndo estruturadas. Denominada como néo
diretiva, por Richardson (1999), a entrevista ndo estruturada caracteriza-
se por ser totalmente aberta, pautando-se pela flexibilidade e pela busca
do significado, na concepcao do entrevistado ou, como afirma May (2004,
p. 149), “[...] permite ao entrevistado responder perguntas dentro da sua
prépria estrutura de referéncias [...]”. Novamente, ndo se trata de deixar
0 pesquisado falar livremente, pois o entrevistador tem um foco, que é o
assunto central da pesquisa e que serd apresentado ao entrevistado no
inicio; porém, em comparacdo com as demais técnicas, é a mais informal;
mas, segundo Gil (1999, p. 119), “[..] se distingue da simples
conversacdo porque tem como objetivo basico a coleta de dados [...]”.

Elaborar o contelido de uma entrevista, principalmente no caso de
estruturadas e semiestruturadas, requer alguns cuidados. Richardson
(1999, p. 216) afirma que “[...] toda entrevista precisa de uma introducéo,
que consiste, essencialmente, nas devidas explicacdes e solicitacdes
exigidas por qualquer didlogo respeitoso [..]”, ou seja, cabe ao
pesquisador, ou aos entrevistadores, contextualizar o entrevistado, ou o
grupo, para que entendam do que se trata e qual o objetivo.

Na conducédo de uma entrevista, Seltiz et al (1987, p. 35) ressaltam
que “[...] aintroducdo do entrevistador deve ser breve, informal e positiva
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[...]”; para Biklen e Bogdan (1994, p. 135), “[...] @ maior parte das
entrevistas comegcam por uma conversa banal [...]”. No caso das
entrevistas estruturadas, semi e ndo estruturadas, os cuidados na conducao
sdo muito semelhantes. Se for o caso, Richardson (1999, p. 216) sugere
que “[...] 0 anonimato do entrevistado e o sigilo das respostas [...]” sejam
assegurados. Mas, em linhas gerais, 0s cuidados dizem respeito a ndo
influenciar nas respostas, colocar-se em uma postura de ouvinte, procurar
manter um bom ambiente, amigavel e estimulador.

May (2004, p. 169) afirma que “[...] as entrevistas sdo utilizadas
como um recurso para entender como os individuos decifram o seu
mundo social e nele agem [...]”, mas suas vantagens e desvantagens
devem ser observadas.

Richardson (1999, p. 207) salienta ainda que “[...] € uma técnica
importante que permite o desenvolvimento de uma estreita relagéo entre
as pessoas [...]7, ou seja, ressalta-se novamente a interacdo entre
entrevistado e entrevistador, a criagdo de um contato préximo e
estimulador. Dentro de uma abordagem mais prética, Gil (1999, p. 118)
afirma que, na entrevista, “[...] 0s dados obtidos sdo suscetiveis de
classificacdo e de quantificacdo [...]”, referindo-se principalmente as
entrevistas estruturadas.

Por outro lado, as entrevistas também tém as suas limitacdes,
como, por exemplo, 0 tempo necessario para sua execugao, “[...] 0S custos
com treinamento de pessoal e a aplicagdo das entrevistas [...]” (GIL, 1999,
p. 119) ou, no caso das técnicas em que se faz necessario que o proprio
pesquisador realize as entrevistas, a concentracao da atividade em apenas
uma Unica pessoa.

Por se caracterizar por uma forte interacdo social, podem surgir
respostas erradas ou imprecisas, pois, de acordo com Gil (1999), pode
ocorrer alguma influéncia pelo aspecto pessoal do entrevistador sobre o
entrevistado ou por suas opinides pessoais.

Ciente desses pressupostos, as entrevistas foram realizadas para
aprofundar concepcdes dos sujeitos de pesquisa quanto ao entendimento
acerca das CSC e da organizagdo dos projetos da escola. Suas questdes
visavam explicitar a concep¢do sobre os projetos e as mudancas
curriculares a partir dessa organizacao. Além disso, objetivou-se também
refletir sobre a abordagem das CSC nesse contexto.

Para a realizacdo das entrevistas, foram selecionados 3 professores,
a coordenadora pedagégica e a diretora da escola. A escolha das duas
Gltimas profissionais mostrou-se conveniente porque elas participaram da
implantacdo dos projetos integrados desde seu inicio na escola.
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As entrevistas foram desenvolvidas com um roteiro de perguntas
abertas, o que empresta ao procedimento uma grande flexibilidade. Elas
foram gravadas na escola em equipamento prdprio e depois transcritas
(Apéndice E, F, G, H e I). A entrevista foi dividida em quatro blocos: | —
Dados pessoais; Il — Projetos realizados na escola hoje; 111 — Origem dos
projetos realizados na escola; IV — Uso dos projetos na escola; e V —
Controvérsias sociocientificas (Apéndice F).

O critério de selecdo para os 3 professores levou em conta o tempo
de experiéncia no planejamento de projetos na escola; a representacao de
diferentes areas de conhecimento curricular; a resposta ao questionario e
0 desejo de colaborar com a pesquisa.

A interlocucdo por meio das entrevistas permitiu esclarecer
duvidas e aprofundar concepgfes que ndo seriam possiveis apenas pela
interpretacdo do texto escrito (questionario).

3.3 METODOLOGIA DE ANALISE

Uma vez organizados os dados coletados, passo a trata-los por
meio da Analise Textual Discursiva — ATD (MORAES, 2003). Esse
recurso analitico proporcionou a sistematizacdo das informagfes dos
guestionarios, bem como construir uma interpretacdo do ponto de vista
dos sujeitos da pesquisa sobre o assunto em questdo. Essa analise, em
coeréncia com a abordagem qualitativa, favorece a compreensdo do
fendmeno investigado sem a intencéo de generaliza-lo ou explica-lo.

Na construcdo metodoldgica, os questionarios foram considerados
e sua leitura e organizacdo foram unitarizadas e dispostas em um sistema
de categorias que proporcionaram subsidios para a construgao de textos
descritivos (metatexto) que serviram para a interpretacdo do fenémeno
estudado.

Nesta pesquisa, foi importante ter em maos o material analisado,
para poder dialogar com os textos na busca de uma compreensao préxima
ao real. Considerando que “[...] qualquer forma de leitura constitui-se em
interpretacBes que os leitores fazem a partir de seus conhecimentos e
teorias, dos discursos em que se inserem.” (MORAES, 2003, p. 205), os
significados encontrados no material permitiram construir novas
compreensoes.

Uma vez transcrito e organizado o material coletado, iniciou-se o
processo de analise propriamente dito, em que o primeiro movimento
analitico é a desconstrugdo dos textos. Esse momento do processo de
andlise textual compreende um reconhecimento inicial dos elementos
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constituintes dos dados, em que o pesquisador fragmenta o material a fim
de focalizar os detalhes e estrutura-los, posteriormente, em unidades de
sentido. Seguindo as consideracfes de Moraes,

[...] com essa fragmentacdo ou desconstrucédo dos
textos, pretende-se conseguir perceber os sentidos
dos textos em diferentes limites de seus
pormenores. [..] Da desconstrugdo dos textos
surgem as unidades de anélise (MORAES, 2003, p.
195).

O processo de unitarizagdo ocorre a partir da desconstru¢do dos
relatos dos professores, na busca de informagfes relevantes para
responder as questdes de pesquisa, considerando suas ideias prévias. O
processo de desconstrucdo serve para que posteriormente sejam
reorganizados os dados que se relacionam. 1sso requer que mantenhamos
0 foco no que se pretende com a pesquisa, em busca da compreenséo dos
fenbmenos.

As unidades de anélise sdo sempre definidas em
funcdo de um sentido pertinente aos propositos da
pesquisa [...] o processo de construcdo de unidades
€ um movimento gradativo de explicitacdo e
refinamento de unidades de base, em que &
essencial a capacidade de julgamento do
pesquisador, sempre tendo em vista o projeto de
pesquisa em que as andlises se inserem (MORAES,
2003, p. 195).

A partir disso, segundo Moraes (2003), criam-se as condicdes
necessarias para 0 aprofundamento das leituras, permitindo a
identificagdo das partes com significados comuns, na busca da construcéo
de um todo conforme os sentidos determinados pelo préprio pesquisador.
Por isso, este deve impregnar-se do material analisado tendo em vista a
intencionalidade da pesquisa, em todos 0s momentos do seu
desenvolvimento. Todo o andamento da pesquisa, desde a sua proposta
até o processo de andlise, serd estruturado e mantido considerando-se as
questdes derivadas do problema, que, consequentemente, carregam
caracteristicas préprias embasadas nas leituras e teorias prévias. Isso
justifica a possibilidade de diferentes e novas compreensdes a cada
pesquisa realizada.
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De todo esse processo, identificam-se as possiveis categorias de
andlise, levando em conta a orientacdo tedrica do trabalho e as
informac®es coletadas com o0s sujeitos de pesquisa. Nesse trabalho, adotei
categorias que foram selecionadas a priori, que nasceram dos
fundamentos tedricos da pesquisa, e categorias a posteriori, nascidas da
andlise da fala dos interlocutores.

De acordo com essa metodologia, cada categoria definida requer
uma argumentagdo como forma de expressar suas principais ideias e
percepgOes. A construcdo dos novos textos, a partir da desconstrucdo dos
textos originais, passando-se por todo um processo de unitarizagdo e
categorizacdo, estrutura o nucleo da analise da investigacdo. Esses textos
servem como material de divulgacao dos resultados, conforme Moraes:

A pretensdo ndo € o retorno aos textos originais,
mas a construcdo de um novo texto, um metatexto
gue tem sua origem nos textos originais,
expressando um olhar do pesquisador sobre os
significados e sentidos percebidos nesses textos.
Esse metatexto constitui um conjunto de
argumentos descritivo-interpretativos capaz de
expressar a compreensao atingida pelo pesquisador
em relagdo ao fendmeno pesquisado, sempre a
partir do “corpus” de analise (MORAES, 2003, p.
202).

A construgdo dos metatextos permite a comunicagdo das novas
compreensdes acerca dos objetivos da pesquisa. Uma nova compreensao
sobre o projeto real foi proporcionada pela unido das ideias selecionadas
do material de analise, sendo reconstruida com base nas teorias e
concepcdes dos envolvidos e dos tedricos que serviram como referencial,
possibilitando atribuir significados aos diferentes dados analisados.

Para organizar as respostas dos questionarios, adotei como
categorias a priori para CSC e projetos da escola: concepcéo,
potencialidade e condicionantes, respectivamente. As subcategorias sdo
resultado da interpretacdo das respostas dos sujeitos de pesquisa. Todo
esse conjunto esta apresentado nos Quadros 1 e 2 e sua distribuicdo pode
ser observada no Apéndice J.

A escolha da categoria “Concepgdo sobre CSC” deve-se a
multiplicidade de significados relatados na literatura, o que impacta na
sua abordagem nas diferentes areas de Ensino (RUDDUCK, 1986; REIS,
1999; ZUIN; FREITAS, 2007; FORGIARINI; AULER, 2009). Esse fato
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levou-me a considerar a necessidade de compreender as potencialidades
e as condicionantes de sua abordagem no curriculo. O mesmo critério vale
para a categoria concepgdes sobre 0s projetos, pois também se identifica
pluralidade de significados nesse campo (HERNANDEZ; VENTURA,
1998; PACHECO, 2002; MACEDO, 2005).

As unidades de analise correspondem as respostas dos professores
ao questionario. Para organizar o conjunto das unidades, foi adotada a
sistematica de grafa-las com a letra “Q”, referente ao questionario, ¢ “D”,
representando os docentes. Estes foram numerados de 1 a 14 sem que a
numeragdo guarde qualquer relacdo com o respondente. Por fim, segue-
se, ap6s o underline (), 0 nimero correspondente ao nimero da questao.
Essas unidades de anélise e as respostas a entrevista aparecem grafadas
em negrito no texto.

No Quadro 3, apresento as categorias, subcategorias e unidades de
analise dos projetos realizados na escola.

Quadro 3 — Categorias e subcategorias sobre projetos
PROJETOS REALIZADOS NA ESCOLA

Categorias Subcategorias Unidades de Analise
1.1 Projetos com foco
nos alunos QD2_7,QD3_7,QD9 7,
QD4_7
1 Concepgéo
sobre projetos na | 1.2 Projetos com foco no
escola trabalho docente QD3 _7,QD4_7,QD6_7,
QD14 7

1.3 Projetos com foco
nas QD3 _7,QD5_7,QD8_7,
disciplinas/integracdo QD12 7

2.1 Maior motivacao dos

alunos QD10 _10, QD10 11,
2 Potencialidades QD5 11
da utilizagio dos | 2.2 Melhor compreenséo
projetos realizados | conceitual QD2_10, QD8 11,
na escola QD12 11,QD13 10
2.3 Maior integracdo
entre docentes QD3_10, QD5_10,
QD9_10, QD14_10,
QD14 11

3.1 Dificuldades com os
contetidos
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QD12_10, QD2_10,
QD4_10, QD5_10,
3 Condicionantes QD7_10,QD10 10
na utilizagdo dos | 3.2 Dificuldades no
projetos realizados | trabalho coletivo QD11_10, QD4_10,
na escola QD10_10, QD14 10,
QD13 10
3.3 Questdes
operacionais logisticas QD3_10, QD2_10,
QD6_10, QD8_10,
QD11 _10, QD9 11

Fonte: Elaborado pelo autor (2015)

Na categoria “Concepgdes sobre os projetos da escola”,
destacamos as subcategorias com foco nos alunos, com foco no trabalho
docente e com foco na disciplina/integracao.

Sdo exemplos de unidades de analises (respostas) de 1.1: A
maioria dos projetos sdo muito bons, acho interessante para os alunos
entenderem que muitas coisas de contetdos estdo ligadas, e podem
pbr em prética os contetdos aprendidos. (QD9_7).

Na subcategoria 1.2 (foco no trabalho docente), temos como
exemplo: Eu ndo me vejo mais trabalhando sem o0s projetos
integrados. A gente nem imagina como é trabalhar em nossas
disciplinas. (QD14_7).

Nas respostas com foco na disciplina/integracdo (subcategoria
1.3), encontramos respostas como: S&o importantes para integrar o
conhecimento adquirido das diferentes areas. (QD8_7) e No primeiro
momento penso contemplando a disciplina de Matematica. (QD12_7).

A categoria “Potencialidade na utilizag¢do dos projetos na escola”
estd subdividida em motivagdo dos alunos, compreensdo conceitual,
motivacdo dos docentes. Sdo exemplos dessas  respostas,
respectivamente: Os alunos se envolvem mais nos estudos, se
comprometem, pois sabem que os professores todos falam a mesma
lingua, possuem as mesmas exigéncias e buscam os mesmos objetivos.
(QD5_11); [...] a mudanca talvez tenha sido a forma como os
estudantes encaram os conteudos [...] e principalmente as diferentes
disciplinas - fisica- quimica - bio, na verdade eles sabem que elas
precisam trabalhar juntas para explicar um fendmeno. (QD8_11); e
A vantagem é que sabemos o que cada professor esta abordando em
sua disciplina. (QD5_10).
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Entre as subcategorias mencionadas como condicionantes na
utilizacdo de projetos, encontramos as dificuldades com os contelidos
(3.1); no trabalho coletivo (3.2); e com questBes operacionais logisticas
(3.3). Sdo exemplos dessas unidades de andlises (respostas),
respectivamente: [...] como obstaculo mencionaria a falta de dominio
que temos sobre alguns contetdos de outro componente curricular.
(QD5_10); Alguns colegas que pouco se interessam, nao participam
das reunides e ndo se dedicam nas correcdes, também é um problema.
(QD4_10); e Tempo para planejar e organizar os objetivos comuns.
(QD6_10).

No Quadro 4, apresento as categorias, subcategorias e unidades de
andlise das controvérsias sociocientificas.

Quadro 4 — Categorias e subcategorias sobre controvérsias sociocientificas

CONTROVERSIAS SOCIOCIENTIFICAS
Categorias Sub-categorias Unidades de Analise
11 CsC como | QD6_2, QD8 1,
resultado de avangos | QD11 _1, QD13 1,
1 Concepcdo sobre | tecnoldgicos QD8_2,QD14 2
CSsC
1.2 CSC como wuso | QD1 1, QD4 1,
social do conhecimento | QD4 _2, QD4 _3,
cientifico QD6 _1, QD14 1,
QD3 1, QD3 2, QD
10 2,QD13 2
21 CSC para | QD 15, QD5_5,
motivacao QD13 5
2 Potencialidades da | 2.2 CSC para melhor | QD3_5, QD4_5,
utilizagdo de CSC nas | compreensdo da | QD10 _5,QD14 5
aulas realidade
3.1 Administracdo | NR
escolar
3.2 Aprendizagem dos | NR
alunos
3.3 Avaliacdo QD10_6
34 Formacdo [ NR
3 Condicionantes na | jnsuficiente do
utilizagdo de CSC nas | professor
aulas
3.5 Inseguranga na [ QD4_6, QD8 _6,
discussdo do tema QD14 6
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3.6 Método didatico e | QD5 6
material de apoio

3.7 Planejamento | QD1_6, QD9_6,
curricular e tempo QD11 6,QD12 6

Fonte: Elaborado pelo autor (2015)

Dentro da categoria “Concepcdo sobre CSC”, na subcategoria
“CSC como resultado de avango tecnoldgico”, classificamos respostas
(unidade de analise), como: Nanotecnologia (QD8_1); e Clonagem e a
questdo relacionada a células-tronco (QD13_1). E possivel notar que
alguns professores se preocupam em considerar controvérsia
sociocientificas como avan¢o tecnoldgico. Na subcategoria seguinte
(1.2), a concepcao estd associada ao uso social do conhecimento: A
transposicao do Rio S&o Francisco (QD1_1); e

Ja discutimos sobre a grande quantidade de
material, muitas vezes tdxico, que é lancado
todo o ano no meio ambiente em funcdo de
trocas de computadores, celulares, e todos os
outros. Na mesma discussdo também foi
levantado o fato de todo ano toneladas de
matéria-prima serem extraidas para atender
tais trocas. A controvérsia estqd no fato de o
ambiente ser o lugar onde vivem e viver&o todos
os seres. Que direito temos, em nome do
desenvolvimento  tecnolégico-cientifico, de
alterar esse meio? Ao mesmo tempo que grande
quantidade de material é langado ao lixo, muitas
pessoas ndo tém celular ou computador por
falta de recursos. (QD10_2).

Na categoria “Potencialidade da utilizacdo de CSC nas aulas”, as
respostas destacam “Motivacdo” (subcategoria 2.1) e “Como forma de
melhor compreender a realidade (subcategoria 2.2). No primeiro caso,
encontramos respostas como: Sim! Considero a abordagem sempre
motivadora e instigante, porque me impele a buscar mais
informac6es e precisdo nos conceitos abordados. Enfim, é um desafio.
(QD1_5); e no segundo caso: Sim, trazer a consciéncia dos fatos e
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mudancas fazem parte da aprendizagem. (QD4_5); e Sim, pois da
significado a realidade dos alunos. (QD14_5).

Na categoria “Condicionantes na utilizagdo da CSC nas aulas”, o
aspecto mais mencionado foi “planejamento curricular e tempo” (QD1_6,
QD9 _6, QD11_6, QD12_6).

Os dados das entrevistas foram transcritos, porém ndo foram
categorizados, e serviram para discutir e aprofundar concepcdes,
condicionantes e potencialidades identificadas com base nos
questionarios. Da associacdo dos questionarios e das entrevistas foi
construido um metatexto apresentado no capitulo seguinte. Para
identificarmos os professores entrevistados, adotamos a mesma
numeragdo correspondente ao questionario, adicionando a letra “E”
(entrevista). Séo eles: ED4, ED13 e ED14, a dire¢do (EDir) e a
coordenacéo (ECoor).

Ap6s o caminho metodolégico percorrido, procurei abrir espago
para a reflexdo a respeito da abordagem das CSC na perspectiva da
integracdo curricular. Esse foi o motivo pelo qual lancei méo de diferentes
instrumentos metodol6gicos para associar os referenciais tedricos a uma
realidade local especifica. No préximo capitulo, discuto a concepgao de
projetos que encontrei na escola e a abordagem da CSC nesse contexto,
estabelecendo condicionantes e potencialidades para o ensino.
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4 CONTROVERSIAS SOCIOCIENTIFICAS E INTEGRAGAO
CURRICULAR: QUE RELAGCAQ?

Neste capitulo irei apresentar a concepcao dos professores da
escola sobre os projetos integrados realizados na escola e se a abordagem
das CSC pode ser inserida nessa proposta.

4.1 UMA ANALISE DOS PROJETOS

Nesta secdo, sera apresentado um relato descritivo da origem e dos
diversos tipos de projetos planejados e executados no CETEC-UCS sede
de Caxias do Sul, durante os 17 anos dessa abordagem pedagdgica. Esse
relato foi construido com base em documentos encontrados nos arquivos
da escola (Projeto Politico Pedag6gico, proposta pedagdgica, registros
dos seminarios regionais de formacdo e formularios de projetos),
questionarios e entrevistas com direcdo, coordenacdo e professores de
diferentes &reas do conhecimento, além de meu relato profissional como
docente da escola durante 10 anos. Seu objetivo é formar um cenario em
gue seja possivel compreender a maneira pela qual os projetos foram se
estruturando naquele contexto.

4.1.1 Concepcdo dos projetos da escola

A partir de sua origem, em 1995, a escola assumiu como principios
norteadores em seu PPP: autonomia e responsabilidade, atitude cientifica,
integracdo, sustentabilidade, solidariedade e respeito mutuo. Teve como
objetivos:

oportunizar ao educando condi¢des que favorecam
0 seu crescimento global e harménico, permitindo-
lhe situar-se criticamente diante da realidade e
comprometer-se com a sua transformacéo;
desenvolver no aluno o senso critico (PPP, p. 3).

Para desenvolver tais objetivos, cada &rea do conhecimento
deveria trabalhar os contetidos de forma contextualizada e integrada com
as demais disciplinas, desenvolvendo projetos que permitissem ao aluno
fazer uma construcdo interdisciplinar dos conhecimentos, analisando e
percebendo sua relevancia e aplicabilidade em sua vida. (PPP, p. 8). A
forma como os objetivos deveriam orientar as a¢fes da escola pode ser
observada na fala da coordenacéo:



109

[...] a realidade de 1995 era outra. O professor
de cada disciplina vinha a escola, fazia seu
trabalho, saia, ndo sabia o que os demais
estavam trabalhando. Era bem aquela educagéo
bancéria, entdo a ideia era pensar uma proposta
de ensino para o Ensino Médio que fosse
diferenciada do que tinhamos até entdo.
(ECoor).

A ideia surgiu desde a criagdo desta escola. A
ideia inicial era fazer uma proposta de ensino
para o Ensino Médio, isto 1a em 1995, que fosse
diferenciada daquilo que se tinha até entéo, e a
ideia de trabalhar com projetos, tinha muito a
ver, em nossa opinido, com determinados
aspectos do proprio adolescente. (ECoor).

Como se pode perceber, desde sua fundagdo, a escola foi concebida
e organizada para desenvolver projetos e trabalhar os distintos contetidos
da grade curricular em uma perspectiva integradora. A prépria
contratacdo de professores levou em consideracdo sua experiéncia em
trabalhar nessa perspectiva, ou seja, de maneira integrada entre as
disciplinas. Isso pode ser observado na fala da direcdo e da coordenacéo:
[...] foi um desafio bastante grande a gente adaptar situacfes novas e
ai aconteceu que o grupo compés a escola, que comegou os trabalhos,
tinha uma concepcdo de educacdo que era uma perspectiva
integradora. (ECoor). Assim, o perfil de profissionais da escola foi
consolidando-se nessa dire¢do: [...] na verdade a professora de historia
ja trabalhava integrando com arte [...] as duas foram contratadas
porque tinham esta experiéncia integrada. (EDir).

De 1995 a 1998 ndo havia uma sistematizacdo clara dos projetos.
Percebe-se que alguns professores aproximavam os contetdos
trabalhados em sua série de outra disciplina da mesma area de
conhecimento, focando em conceitos correlatos. Em 1999, durante o 1°
semindrio regional de formacdo do CETEC, todos os professores
apresentaram aos colegas a organizacdo dos contetidos de sua disciplina
para que cada um conhecesse 0 que era tratado em todas as disciplinas.

No seminario de formacdo de 2000, a direcdo e a coordenacgdo
apresentaram uma forma de trabalhar os conteldos com énfase em
interdisciplinaridade, contextualizagdo e significancia, em que o aluno



110

deveria adquirir conhecimentos vinculados a sua realidade e aplicar seus
conhecimentos na solucéo de problemas cotidianos.

[...] a gente ja fazia projeto integrado 1995,
1996, 1997, 1998, 1999, em 2000 a gente, entao,
até 2000 tinha iniciativa dos professores com
algumas “cutucadas” da escola e, provocacdes
digamos assim e em 2000 ja ndo eram
provocagdes, ja era decreto, em 2000 todos
deviam trabalhar de forma integrada com o
tema Brasil 500 anos, ai foi o primeiro tema que
envolveu toda a escola, entdo nasce em 2000 a
possibilidade de trabalhar com o tema para
escola toda, entdo essa foi a origem. (EDir).

Na fala da direcdo e da coordenacdo, € possivel perceber quais as
dificuldades (limites) de se trabalhar de forma integrada por meio de
projetos.

A maneira como a equipe diretiva abordava e escolhia os temas
naquela época pode ser vista no fragmento de texto da entrevista:

[...] no més de novembro, dezembro, se pensa no
tema. Define em novembro, dezembro passa
para os professores e se faz uma reunido, uma
vez se fazia em janeiro agora se faz em
dezembro uma reunido, no seminario é
comunicado o tema do ano seguinte. (EDir).

Que se fez foi, no ano de 2000, se definiu que
todos os professores teriam que trabalhar o
tema Brasil 500 anos, imagina que isto causou
um frisson, né, que de uma certa forma era tudo
gue a gente pode dizer que ndo pode ser um
projeto integrado. Ou seja, forcar as pessoas a
trabalhar sobre um tema que nédo é relevante,
talvez ndo fosse relevante até para os alunos e
para os professores, e também, digamos assim,
a proposta veio de cima para baixo, o que é o
segundo grande erro. E obrigamos os
professores, todos a trabalhar Brasil 500 anos,
era o tema geral, dai um erro de um eixo
tematico nao significativo. (ECoor).
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As dificuldades e os desafios inerentes a essa proposta de trabalho
podem ser percebidos em alguns excertos, quando a coordenagéo trata a
respeito do tipo de avaliacdo realizada sobre um tema.

[...] também resolveu-se que, uma coisa bem
ditatdria, resolveu-se que em “X” semana do
trimestre letivo, os alunos fariam provas, e as
provas tinham que ser interligadas, cada dia
uma area. Imagina os alunos que vinham de
uma proposta de disciplinas separadas, sem
qualquer tipo de integracdo, saberem que uma
prova iria valer para 4 disciplinas, a mesma
nota, 5 disciplinas. Isso causou um frisson na
escola. (ECoor).

Esta primeira semana de prova nos trouxe uma
analise de algumas situagdes que para nos,
ficaram muito claras. Apesar dos alunos terem
toda a possibilidade de pesquisa, a Unica coisa
gue se pedia a eles que fossem individuais, eles
ndo sabiam pesquisar, nas fontes que eles
tinham, sejam nos cadernos, sejam os livros. Os
alunos ndo sabiam procurar no indice onde é
gque estavam o conteddo da questdo que ele
precisava resolver. (ECoor).

Ao mesmo tempo ja se podem perceber algumas potencialidades
apontadas pela equipe diretiva quanto ao trabalho de forma integrada.

Talvez por esta imposi¢do dos professores, a
partir dai as provas seguintes, dos trimestres
seguintes comecaram a ser, eu diria, ser o
grande embrido ou o pequeno embrido dos
maravilhosos projetos que se criaram a partir
dai.

Na analise que se fez, de diferentes
possibilidades, se entendeu que a possibilidade
de trabalhar com projetos integrados permitiria
uma série de possibilidades de romper com essa
realidade, a0 mesmo tempo em que se essa
proposta atinge uma necessidade que é
especifica do adolescente, que eu diria até, que
atende até uma necessidade psicologica do
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adolescente, e uma proposta pedagdgica que
fosse mais consistente, mais eficiente para o
aluno, que ele passa-se a perceber a relevancia
dos conhecimentos ou dos contetdos que os
professores trabalhavam. (ECoor).

No seminério de formacdo de janeiro de 2001, a equipe diretiva
apresentou a metodologia de projetos e 0s eixos tematicos que deveriam
ser seguidos a partir daquele ano.

Dessa maneira, ficou determinado que, no 1° ano, o eixo seria a
Ecologia nas Relag6es, tendo como justificativa 0 novo ambiente escolar,
0s novos colegas e professores, ao ingressarem na escola. Também se
tentou fazer com que o aluno buscasse compreender 0 mundo numa
perspectiva mais cientifica, questionadora e responsavel. Para o 2° ano:
Quem Sou? Devido ao desenvolvimento corporal e psicolégico do
adolescente, buscava-se focar os relacionamentos, compreender as
modificacBes bioldgicas e psicoldgicas pelas quais os alunos estavam
passando. No Ultimo ano do Ensino Médio: Eu no Mundo (do trabalho),
justificava-se pelo momento em que o aluno tem a possibilidade de
conhecer-se e preparar-se para o envolvimento com o mundo externo.

Quando questionada a respeito dos referenciais tedricos que
fundamentavam essa organizacdo dos projetos, a equipe diretiva
argumentou:

[...] a gente tinha desde 1994, mas em 2000 a
gente tinha Hernandez, a prdpria Ivani
Fazenda, tinha alguma coisa, [...], entdo, a
metodologia por projeto, o préprio a prépria
escola integrada, que se fala hoje, o que o estado
fala hoje de politécnica a gente tinha como
referencial Frigotto, prdpria Cassia Kuenzer,
Saviani. (EDir).

Bom, basicamente no6s fomos analisar
Hernandez, fomos analisar outras propostas né,
Algrives, que também tem uma proposta
voltada para o ensino de adolescentes, e
obviamente os grandes classicos né, Piaget,
todos esses classicos de teorizagdo do
conhecimento, da inteligéncia. Todos esses
deram sustentacdo ao trabalho que se fazia.
(ECoor).
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Os professores entrevistados, quando indagados em relagdo aos
referenciais que fundamentavam os projetos, lembraram que o assunto foi
discutido nos seminarios, mas nao lembravam os autores e quais suas
propostas. Uma professora apontou:

Sim, Os professores trouxeram palestrantes, a
gente andou lendo livro, a gente teve um
livrinho de uma capa azul que a gente tem temas
transversais, (Temas transversais e a estratégia
de projetos — Ulisses F. Araljo, 2003) um
livrinho pequeninho, se bem me lembro,
tivemos, tivemos, tivemos, sim. (ED4).

O seminério de formagdo em 2002 tinha como objetivo geral
aprofundar a ideia dos projetos realizados na escola. Assim, 0s
professores das disciplinas foram organizados por disciplinas para
conceituarem termos como: disciplina, interdisciplinaridade, pluri ou
multidisciplinaridade, transdisciplinaridade, projeto integrado, avaliacdo
integrada. Cada grupo de professor por disciplina apresentou suas
conceituagdes aos demais.

Além dessa atividade, a equipe diretiva da escola determinou a
leitura e a analise dos seguintes textos: “Interdisciplinaridade —
disfungBes conceituais e enganos académicos”, de Jaime Paviani;
“Transgressdo e mudanca na educacdo — Projetos de trabalhos”, de
Fernando Hernandez; “Globalizagdo e Interdisciplinaridade”, de Jurjo
Torres e Santomé; e “O manifesto da transdisciplinaridade”, de Baisarab
Nicolescu.

Na fala da coordenacéo, esses encontros de formacdo permitiam:

[...] possibilitar aos professores discusséo com
autores e pesquisadores, que vinham nestes
seminarios, ao final dos anos letivos, trazer
novas ideias que pudessem auxiliar,
implementar ou enriquecer o trabalho que os
professores ja vinham fazendo. Ent&o, se trouxe
pessoas das diferentes areas de conhecimento,
pesquisadores de diferentes estados do Brasil,
que vieram colaborar, vieram subsidiar os
professores, também com suas andlises, com
suas pesquisas, que pudessem auxiliar os
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professores a cada vez melhorarem o trabalho
gue vinha fazendo. (ECoor).

A partir de 2003 ndo se obteve registro dos demais seminarios de
formagéo. Com o passar do tempo, eles foram substituidos por reunifes
pedagdgicas de planejamento dos projetos. Percebo que esses momentos
coletivos eram importantes ndo sé para a formacdo profissional dos
professores, mas também para discussdes mais fundamentadas acerca da
realidade dos projetos na escola. Além disso, permitiam integrar 0s
professores recém-contratados que ndo participaram das discussoes e da
organizacdo dos projetos realizados na escola.

No decorrer dos anos, 0s eixos tematicos que deveriam orientar a
construcdo dos projetos integrados solidificaram-se por determinacédo da
equipe diretiva da escola. Os temas dos projetos deveriam estar em
consonancia com esses eixos, mas foram propostos de diferentes formas.
Alguns temas foram abordados por professores de diferentes disciplinas,
como, por exemplo, o tema de 2009, cujo titulo era “Centendrio da morte
de Darwin e os 200 anos da origem das espécies”, trazido pelos
professores da disciplina de Biologia. O tema de 2010 foi “O ano de
Machado de Assis”, demanda trazida pelos professores de literatura. Em
2011, foi a questdo do continente africano, que teve como demanda “A
Africa e as questdes da cultura afro-brasileiras na escola”, tema abordado
em funcdo de sua necessidade social.

[...] no tema da escola de 2012, que foi o tema do
fim do mundo, a gente percebia nos alunos ao
longo de 2011 apresentavam uma preocupacao,
colocado pela midias, colocado por uma série de
pessoas, com a questio do fim do mundo, ...
entdo a gente pensou em fundamentar de forma
cientifica, tedrica, afinal 2012 é o final do mundo
ou ndo, os Maias estavam certos ou terminou o
calendéario?, afinal todos estes aspectos, entdo
era um tema emergente entre os alunos que
como adolescentes eles tem, eles tinham uma
ideia de finitude, que entdo eu devo aproveitar
tudo na minha vida porque entdo a minha vida
vai acabar, porque esta adolescéncia é a melhor
fase, entdo tinha o porqué de trabalhar este
tema. (EDir).
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Algumas areas, como a das Linguagens e a das Humanas, foram
ganhando mais espaco na escolha dos temas de alguns projetos nas
diversas séries. Os temas de tais projetos, que antes serviam de referéncia
para o ensino apenas da &rea, passaram a ser considerados por todas as
demais e serviram de orientacdo para toda aquela série do Ensino Médio,
tendo, ainda, alguns projetos especificos por area, como descreve o relato
abaixo.

[...] e dai agora, a gente fez muitos projetos por
&rea, COMO 0 COMEGO a surgir muitos projetos
gue que a gente passou a fazer, um projeto
grande da série entdo, onde que historia,
geografia e sociologia fazem parte de um grande
projeto da série, 0 que as areas das linguagens
da linguagem e das exatas estavam fazendo que
culmina com o Rali, que antes a gente s
participava de uma forma indireta, mas tinha os
nossos projetos. (ED4).

Uma vez situado o contexto histérico de insercdo de projetos no
CETEC-UCS, procurei compreender com a equipe diretiva e 0s
professores entrevistados que concep¢do norteia atualmente esses
projetos. Minha expectativa nesse processo foi construir uma analise de
como essa concepcdo aproxima-se ou distancia-se dos referenciais
tedricos que organizam essa area.

Quando dialoguei com a equipe diretiva a respeito da concepgéo
dos projetos desenvolvidos na escola atualmente, pude perceber
diferencas na maneira como a direcdo e a coordenacdo analisam o
processo. A impressdo que tive foi de que a concepgdo da direcédo estava
mais preocupada com a organizacao dos projetos na escola como um todo.
Na visdo da coordenacdo pedagogica da escola, percebi que a
preocupacdo direcionava-se & organizacdo do curriculo como maneira de
operacionalizar os objetivos propostos com essa metodologia, ou seja, a
direcdo manifesta uma perspectiva mais ligada ao contexto e a
organizagdo dos segmentos da escola como um todo enquanto a
coordenacdo pedagdgica busca operacionalizar tais objetivos no curriculo
escolar.

Penso que possa ser também uma visdo da
escola, é que o aluno pode ter uma concepgio...
concepcdo de aprendizagem ensino que se tem
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na escola, ela pode ser mais atomistica ou pode
ser mais sistémica. Muitas escolas trabalham
com esta perspectiva de analisar um tema,
através dessa estrutura menor, depois constitui
numa estrutura maior, a gente acredita que
olhando a estrutura como um todo, tendo uma
visdo mais sistémica, com auxilio do olhar das
diferentes disciplinas. (EDir).

Projeto integrado é um projeto onde os
professores partindo de um problema, analisam
esse problema pelo viés de diferentes disciplinas
e se integram pelas linguagens das suas
disciplinas para levar os alunos para fazerem a
analise desse problema. Ele sd se torna
integrado quando ele tem sentido, quando essa
integracdo entre as disciplinas possibilitam uma
anélise mais profunda de um determinado
problema. (ECoor).

Também em relacdo ao conjunto dos professores entrevistados, foi
possivel perceber uma caracterizagdo geral das concepgdes de projeto
nesse segmento da pesquisa. Elas associam-se diretamente ao trabalho
docente (ensino) e a relacdo dos projetos desenvolvidos com a
aprendizagem dos alunos. Ao entrevistar um professor da éarea de
Ciéncias Humanas (D4), outro da area de Linguagens (D13) e um terceiro
da area de Ciéncias da Natureza (D14), pude perceber que suas falas
confirmavam a categorizacdo criada na analise dos questionarios.
Nenhum dos entrevistados destacou a relagdo dos projetos como uma
forma de promover a integracao disciplinar ou curricular.

Quando analisei a resposta ao questionario do professor da area de
Ciéncias Humanas (QD4) a respeito da concepg¢do de projetos, encontrei
a seguinte afirmacdo: [...] infelizmente ainda trabalhamos com
projetos de ensino e ndo de aprendizagem [...]. Logo, podemos
perceber que se trata de uma concepcdo vinculada ao trabalho docente.
Fica mais evidente quando ele afirma na entrevista.

Quando a coordenadora pedagégica chegou
para nds com a proposta de projeto integrado a
gente ficou muito surpreso e ficou muito
inseguro porque a gente nunca tinha trabalhado
com isso e dai eles trouxeram um palestrante
para contar para gente um pouco como era e a
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coordenacdo deve ter lido mais, deve ter
pesquisado um perfil de adolescente, perfil de
cada faixa etaria, para impor até os eixos
tematicos das séries, e 0 porque a gente trabalha
com isso [...] (ED4).

Todavia, esse mesmo professor (D4) ainda manifesta um
entendimento quanto aos projetos com foco nos alunos, pois em sua
resposta ao questionario encontramos que [...] 0s projetos partem das
necessidades e observacgdes do adulto em relagdo ao aluno, poucas
vezes ouvimos os estudantes. (QD4_7). Em outra parte de sua entrevista,
ele confirma essa concepcao.

[...] dai os projetos integrados eles também,
estdo vinculados com 0s nossos contelidos, sO
que cada ano a gente vé que esses projetos
precisam ser modificados precisam ser
acrescentados coisa porque o0 nosso publico
mudou muito, as dificuldades, as necessidades,
as angustias da meninada esta outra de como a
gente comegou, mudou. (ED4).

Na fala do professor da area de Linguagens, também se percebe a
concepcao relacionada ao trabalho docente e o foco no aluno.

[..] a gente vai pensando no grupo, cada
professor, coloca o objetivo que quer e ai a gente
vai moldando para que chegue esse projeto e
como esse ano aqui, é o segundo ano desse
projeto que engloba todos os colegas a gente, ja
teve progresso em relacdo ao ano passado, acho
gue para o proximo ano a gente vai fazer mais
ajustes entéo, é um processo mesmo. (ED13).

[...] um grupo que acaba pesando alguma coisa
e ai a gente tem o objetivo, por exemplo, que tipo
de aluno que nds queremos que saia com um
perfil, de qué, um cidaddo que seja solidério,
gue tenha percepcdo no mundo que ele vive, e ai
pra isso, a gente vai construindo o projeto, que
produza esse perfil de aluno que a gente deseja.
(ED13).
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Na fala do professor da area de Ciéncias da Natureza (D14),
destacou-se principalmente a associacdo com o trabalho docente: Eu ja
nem sei trabalhar sem ser em projeto integrado, a minha opinido o é
que ¢ fantastico, que eu acho que a gente vive num mundo integrado,
e ndao tem nem, a gente nem imagina como é trabalhar, com a sua
disciplina. A concepcdo de projetos com foco no aluno aparece citada
apenas no trecho da entrevista: Bom a gente quer que o aluno perceba
0 todo. (ED14).

Na fala dos interlocutores, ndo notamos referéncia clara quanto a
associagdo da concepcdo de projetos como a integracéo disciplinar. No
entanto, essa caracteristica aparece relatada nas respostas ao questionario,
como se pode ver na transcrigdo abaixo:

Muito importantes para que o aluno
compreenda o contetdo de forma integrada e
consiga correlaciond-lo com sua realidade.
Porém, ainda é muito dificil trabalhar de forma
interdisciplinar, 0 maximo que conseguimos
atingir ¢ um trabalho integrado. Seja pela
sobrecarga do professor ou pela disponibilidade
de tempo, cada area avalia e aplica o trabalho
de forma individual. Apesar de um mesmo tema
ser abordado sob o é&ngulo de todas as
disciplinas envolvidas no projeto, cada area de
atuacdo acaba trabalhando e avaliando de
forma isolada. Porém, este esforco ja € um
comego para que se consiga extrapolar o nivel
integrado do conteddo e da avaliagdo.
(QD13_7).

Assim, pelo que expus acima, argumento que essa concepgao de
projetos vinculada a integracdo das disciplinas tem relagdo com a
dimenséo curricular do trabalho docente. Dimenséo essa que ndo é muito
explicita nas atividades dos professores. Talvez, por isso, existe uma
associagdo entre aspectos da integragao curricular e as diversas definicbes
de interdisciplinaridade. O que se faz na realidade da escola é assumir
diferentes definigcdes de projeto segundo a interpretacéo dos professores,
sendo tratado ora como projeto integrado, ora como projeto de ensino; ora
como avaliagdo integrada, ora como projeto interdisciplinar. Tudo isso
implica considerar a pedagogia de projetos como uma area complexa da
organizag&o escolar (SANTOME, 1998; BEANE, 2002; SCHOR, 2007).
Assim, como vimos, a direcdo da escola demonstra uma preocupacao



119

voltada a administracdo desse processo; a visdo da coordenacdo
pedagégica enfatiza o aspecto curricular do projeto; e a visdo dos
professores aparece associada a dimensdes praticas do cotidiano
profissional, como o trabalho docente e o foco nos alunos.

Dessa forma, o trabalho com a pedagogia de projetos realizado na
escola tem implicacbes pedagogicas e administrativas. Esses
condicionantes podem restringir a aplicacdo dos projetos idealizados
pelas distintas areas de conhecimento, mas também podem trazer
potencialidades no processo de ensino-aprendizagem até mesmo pessoal,
como veremos na proxima se¢éo.

4.1.2 Condicionantes e potencialidades dos projetos

O principal condicionante apontado, tanto pela coordenagdo como
pelos professores, é o tempo disponibilizado na escola para o
planejamento de projetos, como podemos observar no relato a seguir: [...]
a gente teria que ter mais tempo para discutir. (ED14). Esse tempo
poderia ser obtido com realizacGes de reunides pedagdgicas na escola,
pois se trata de atividade para além do cotidiano de sala de aula do
professor. Esse condicionante € um apontamento levantado pela direcéo.

[...] os obstaculos sdo administrativos por que
eles teriam de ter mais tempo para planejar, os
professores teriam que ter hoje tempo do
professor até de remuneracéo, o professor faz
isso por conta propria, como ele corrige prova,
ele faz como decorréncia do seu trabalho, mas
se a gente fosse ver bem, seria mais tempo de
planejamento do que, inclusive um tempo
remunerado, talvez mais reunides. (Edir).

Outra situagdo condicionante apontada pela coordenacgéo refere-se
ao trabalho dos professores em outra instituicdo de ensino: [...]
considerando também a cara horaria dos professores, considerando
0 envolvimento que os professores tém, as vezes, com mais de uma
instituicdo, entdo isso causava algumas dificuldades. (ECoor). Esse
condicionante agregado a falta de tempo faz com que o professor tenha
que ter uma disponibilidade maior, também, fora do ambiente escolar.

Essa aplicagdo, claro, traz alguns obstaculos
porque ela exige do professor, também, uma
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disponibilizacao, uma disponibilidade
diferenciada de envolvimento com a escola.
Exige que esse professor converse com seus
pares no ambiente e fora do ambiente escolar.
(ECoor).

Porém, mesmo com essas condicionantes, percebe-se, pela fala da
professora de Histdria, que: [...] a gente se integra e adorava se reunir
para planejar e corrigir os projetos e fomos crescendo umas com as
outras de pontos de vista diferente, porque também a gente tem que
negociar. (ED4). Essa situacdo de integracdo e discussdo de debate
favorece a reflexao no grupo que ja trabalha com os projetos.

N&o podemos esquecer que ha renovacdo no corpo docente da
escola, ou seja, novas contratacBes de professores que ndo participaram
das discussdes sobre os projetos. Assim, novas concepgdes de ensino
devem ser esperadas ou, ainda, professores que sejam contratados sem
esse entendimento sobre o que seja e como trabalhar com projetos.

Ha pessoas que obviamente ndo se dispdem,
obviamente ndo poderiam estar permanecendo
porque ndo conseguiriam trabalhar dentro
dessa logica. Isso se entende perfeitamente, sem
desmerecer, sem desconsiderar que esse
professor tenha qualquer desmerecimento na
sua atuagdo profissional. Ele tem que ser
respeitado, naquilo que ele tem concepcéo de
educacdo. (ECoor).

Além das condicionantes relacionadas acima, a parte burocrética e
formativa destaca-se nas entrevistas, como, por exemplo, a questdo
pessoal, conforme relato do professor de lingua portuguesa: Acho que os
obstaculos hoje sdo, da minha parte, uma expectativa muito grande
em relacdo a apresentacdo dos projetos, sempre espero muito mais
do que os alunos déo. (ED13).

Essa condicionante relacionada a expectativa do professor da area
das Linguagens ndo foi encontrada na fala do professor da area das
Ciéncias Humanas. Percebe-se que, com a aplicagdo dos projetos, o0s
alunos acabam envolvendo-se mais nas dindmicas em equipe,
favorecendo uma abertura para troca de ideias, que, as vezes, sao
diferentes daquelas do professor.
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[...] quando a gente faz um projeto integrado a
gente automaticamente envolve os alunos e 0s
alunos se integram e os alunos sentem a escola,
trabalha dentro de um outro posicionamento
gue ndo importa, importam evidentemente as
disciplinas, né? Mas existe uma assim, uma
socializac¢do, do conhecimento entre todos os
professores, e com os alunos, e ficam claros
varias coisas assim por exemplo, o que é
trabalhar em equipe; acho que os alunos saem
com essa vivéncia, porque eles acabam, o
respeito com o ser humano, porque s&o
discutidas, ndo sdo impostas, entdo eu tenho que
aceitar muitas vezes, ndo é o que eu penso, entédo
€ um exercicio de democracia. (ED14)

Como relata a coordenacdo, quando a tematica parte de assuntos
mais significativos para os alunos, existe um sensivel aumento no
envolvimento deles no projeto.

[...] as vantagens sdo evidentes, na medida em
que houve o envolvimento dos alunos na
realizacéo desses projetos, e eles passaram a ser
cada vez mais relevantes, na medida que nos
conseguimos focar em temas que eram
significativos para os alunos, também. Entéo, a
medida que foi se aprimorando ou
aperfeicoando essas tematicas, o envolvimento
dos alunos é muito grande, em relagéo a isso.
(ECoor).

Podemos perceber, ainda, que a abordagem dos projetos realizada
na escola possibilita uma maior integracdo ndo somente entre os alunos,
mas também entre eles e os professores. Essa multipla integracdo supera
a pura memorizagdo de contelidos pouco significativos e pressupée um
didlogo entre diferentes pontos de vista. Assim, amplia-se a visdo de
mundo, possibilitando [...] formar um sujeito critico, criativo, dentro
do seu tempo, que possa colaborar com a construgdo de uma
sociedade melhor, né? Isso tudo se vé muito no projeto integrado, que
se V€ na acao, eles tem mil ideias. (EDir). O proprio professor (ED13)
confirma isso:
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[...] eles (alunos) tém uma visdo de um mundo,
muito mais rica, [..] uma realidade
completamente diferente, inclusive para mim,
porque eu também ndo conhecia, entdo se da
conta que a gente vive num mundo muito além,
com quem a gente convive. (ED13).

Podemos perceber, por meio das falas da equipe diretiva e dos
professores entrevistados, que o0s projetos desenvolvidos na escola
manifestam diferentes concepcfes quanto & sua natureza, ao Seu
planejamento e a possiveis maneiras de aplicacdo. Essas expectativas
estdo vinculadas principalmente a questdo de tempo para o planejamento
e discussdo com os grupos de professores e associadas a falta de encontros
pedagogicos na escola.

Dessa forma, ao analisar as entrevistas de meus interlocutores,
pude perceber as muitas condicionantes que poderiam impossibilitar o
desenvolvimento dos projetos, e pude também refletir acerca de outros
espagos oportunos na dindmica escolar para ampliar essa discussao.

Na proxima secdo, apresento a concep¢do da abordagem das
controvérsias sociocientificas na escola e de que forma elas séo tratadas.

4.2 ABORDAGEM DAS CSC NA ESCOLA

Nesse universo de reflexdo sobre os projetos integrados e sua
relacdo com a escola, considero oportuno abordar as CSC e perceber as
possiveis contribuicfes que esse método pode acrescentar a pedagogia de
projetos.

As CSC surgem dos impactos sociais de inovagdes cientifico-
tecnoldgicas que causam polémica tanto na comunidade cientifica como
na sociedade em geral. Dialoguei com a equipe diretiva e os professores
buscando compreender as concepg¢des que fundamentam seus pontos de
vista a respeito da CSC.

Durante os anos em que a escola trabalhou com os projetos, houve
momentos nos quais foram tratados temas controversos, porém nédo de
forma explicita. Como argumentei no capitulo 1, a aproximacéo e o
tratamento das CSC no contexto escolar podem favorecer a discusséo de
diferentes pontos de vista sobre um mesmo tema e contribuir para o
desenvolvimento moral e argumentativo dos alunos e professores, bem
como colaborar para uma compreensdo mais aprimorada do processo
cientifico como um todo (REIS, 1999; LEVINSON, 2001; RAZERA,
NARDI, 2001, 2006; REIS; GALVAO, 2005; RAMOS; SILVA, 2007;
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VIEIRA; BAZZO, 2007; ZUIN; FREITAS, 2007; GALVAO; REIS,
2008; FORGIARINI; AULER, 2009; JIMENEZ ALEIXANDRE, 2006).

4.2.1 Concepcéao dos professores sobre CSC

Um aspecto a destacar nesta secdo é que tanto a equipe diretiva
como o0s professores tiveram dificuldades em saber o que seria uma
controvérsia sociocientifica. Nas conversas com o0s entrevistados, eles
ficaram pensando sobre o que seria e procuraram dar exemplos para
buscar compreender do que se tratava:

Se eu entendi bem o que é essas controvérsias
sociocientificas Tem alguns exemplos, por
exemplo transgénico, célula tronco embrionéria
a questdo do meio ambiente, aquecimento global
também é colocado né?, ai na histéria poderia
ver a questdo da cultura a globalizacdo, seria
uma controvérsia também colocado do
desenvolvimento dos aparelhos tecnolégicos,
determinados, paises com mais condigdes e
outros ficavam colocados com menos condigdes
, entdo acho interessante, sim vocé trabalhar
essas controvérsias com os alunos na sala de
aula com os alunos porque controvérsias sao
temas mais atuais né. (ED4)

Na andlise das entrevistas dos professores, percebi o predominio
de uma concepgdo de uma CSC como uso social do conhecimento
cientifico. Um dos professores entrevistados (D4) manifestou essa
concepgdo na reposta ao questiondrio: alimentos transgénicos:
alimentos orgéanicos carissimos, agronegocios. Isso parece confirmar-
se na entrevista, no trecho em que ele associa a producdo de alimentos
(conhecimento cientifico) ao seu uso social (fome):

[...] até porque a gente produz alimento no
mundo suficiente para alimentar a fome pra
matar a fome de todo mundo, entdo se produzo
alimentos suficientes para matar fome de todas
as pessoas tem algum furo por ai alguém ta
comendo demais e esta faltando para os outros,
entdo eles precisam chegar nessa concluséo, de
que o problema ndo é que ndo se produza
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alimentos acho que o tema naquela época era
isso, eles diziam que a gente ndo produz
alimento suficiente, ndo a gente produz
suficiente mas se a gente produz suficiente entéo
porque tem gente que ndo tem comida e dai a
gente ndo caminhou por isso? (ED4).

O mesmo pude perceber de outro professor (D14), quando diz que
[...] eu costumo nas aulas ndo s6 abordar, e se de repente surge na
esfera social, seja na aplicacdo que a gente esta desenvolvendo acho
importantissimo, é isso que da significado as coisas. (ED14).

Nas falas dos professores D13 e D14, percebi que suas concepgdes
sobre CSC englobam tanto as CSC como o resultado de avangos
tecnolégicos como o uso social do conhecimento cientifico. O professor
D14 manifestou essa concepgao na resposta ao questionario: Clonagem
e a questao relacionado a células troncos (QD14_1); [...] normalmente
quando a gente faz redacdo, normalmente se utiliza esse tipo de
assunto. (QD14_2). Essa ideia complementou-se em sua entrevista:

Por quem deveria por vezes usar até por que
exige, desacomoda as pessoas terem que estudar
a respeito e poderiam assim, eu acho que ao
invés de ter essa distancia entre a tecnologia e a
educacao deveria ter uma a proximidade.
Entdo sdo os usos dos equipamentos
tecnoldgicos que tem esses, tem algo novo, mas
estar vinculado a educacgéo. (ED14).

Entre as respostas do professor D13, encontrei o seguinte
entendimento: Uso da Tecnologia. (QD13_1) e tecnologia. (QD13_2).
Aqui, nesse caso especifico, a fala do professor relata a associacdo entre
0 uso social do conhecimento cientifico na escola: [...] quando a gente
faz redacdo, normalmente a gente utiliza esse tipo de assunto, se
discute se debate em cima de um texto de embasamento e depois
produz sé. (ED13).

Do ponto de vista da coordenagdo pedagdgica, percebi uma
associacdo da concepgdo das CSC como uso social do conhecimento
cientifico no espaco escolar.

Eu penso que ndo tem como nao fazer isso, qual
seria o0 significado de eu trabalhar com projeto
se ele ndo fosse efetivamente para discutir uma
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situagdo controversa, ou se eu ndo trouxesse
para os alunos, afinal essa é a fungdo da escola,
de trazer para os alunos a possibilidade de
tomarem conhecimento de tudo que foi
elaborado, todo conhecimento cientifico
elaborado até entdo. A escola... essa é a fungéo
da escola, e estimular os alunos a continuarem
produzindo este conhecimento. Entdo, se a
escola ndo fizer isso, onde é que vai ser feito, né.
Ent&o, acho, essa € a fungdo precipua da escola.
Embora, que nos trabalhamos com o tempo
passado, sim nos trabalhamos com o tempo
passado, porque nds precisamos preparar uma
geracdo para continuar criando uma
possibilidade de uma vida mais respeitosa e
mais legal para todos. (ECoor).

Ao analisar as concepces dos professores das diferentes &reas do
conhecimento, percebe-se que ha uma divergéncia entre a producdo do
conhecimento cientifico e os resultados sociais que se esperam com seu
uso. Dessa forma, o processo cientifico apresenta-se desvinculado dos
seus efeitos na sociedade, sendo esta compreendida, tdo somente, como
lugar de aplicacdo desse conhecimento. As falas dos professores
relacionadas as subcategorias quanto a concepcdo de CSC destacam, de
um lado, a énfase dada aos avancos tecnoldgicos, de outro, o uso social
do conhecimento cientifico. Reforgo a ideia de que as CSC ndo podem
ser separadas de um contexto cultural mais amplo, sendo, portanto,
fendmenos sociais que se implicam e determinam historicamente. Assim,
concebo que Ciéncia e Sociedade ndo devem estar desvinculadas,
considerando a primeira como fonte do conhecimento e a segunda como
0 espaco de sua aplicagdo.

4.2.2 Condicionantes e potencialidades das CSC

Das respostas ao questionario e das conversas com meus
interlocutores, algumas condicionantes foram apontadas para a
abordagem da CSC. Entre essas condicionantes, destaco o “Planejamento
CUrricular e o tempo” e também a “Inseguranca na discussao do tema”.
Podemos perceber que o tempo proporcionado e 0 espaco na escola para
a discussdo entre os professores aparecem novamente como
condicionantes, pois, segundo a fala do professor, é importante [...] que a
gente discuta com o grupo de professores, né? E todos tém a mesma
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linha de pensamento né? Eu acho interessante que a gente aborde na
forma de conjunto [..] (ED14) o planejamento de projeto e,
consequentemente, um projeto que aborde as CSC. Destaca-se, a partir
desse relato, a preocupacédo de que todos os professores tenham a mesma
linha de pensamento sobre a controvérsia a ser abordada. Por isso,
podemos associar essa condicionante com a inseguranca na discussao, a
uma reflexdo epistemoldgica e no tratamento necessarios para seu uso nos
projetos.

[...] tem gente que é a favor e tem gente que é
contra, mas ai é, a maturidade, que a nudez do
professor de, conseguir fazer o fechamento de
cada um desses assuntos, sem ele colocar a
opinido dele, concordo ou discordo, mas assim é
0 ponto de vista do adulto, que precisa dar um
basta. (ED13).

O mesmo professor (D13) aponta a questdo da neutralidade no
processo de discussdo [...] porque se o professor também fica meio no
muro, ai ele ndo sabe isso e ai 0 aluno percebe, principalmente o
adolescente ele percebe isso [...] (ED13), causando assim um obstaculo
na mediacao do tema abordado.

[...] professor tem que ser muito adulto e ter essa
postura, de adulto ele ndo pode dar opiniéo ele
concorda, discorda, eu aceito ndo aceito, ndo €
isso, ele tem que ter o papel assim daquilo que é
um maduro para poder, dar o norte, né? Acho
gue essa é a fungdo do professor. (ED13).

Outros condicionantes estdo relacionados ao “Material didatico e
material de apoio”, conforme fala do professor: Essas controvérsias, as
vezes, nao estdo dentro do material didatico. (E14). Esse aspecto
também ¢é destacado em artigos e por pesquisadores (REIS, 1999;
VIEIRA; BAZZO, 2007; FORGIARINI; AULER, 2009) que se utilizam
da abordagem de CSC.

Outro dos condicionantes citados foi a “avalia¢do”, sem haver,
durante as entrevistas, comentarios especificos em relacdo a
aprendizagem. Dessa forma, concluo que isso pode estar associado a
insegurancga quanto ao tratamento do tema, uma vez que, ao avaliar uma
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discussdo quanto a temas controversos, o professor ndo podera considerar
correto apenas um Unico ponto de vista.

Quando indagados sobre as potencialidades da abordagem de CSC
nas aulas, os professores consideraram que elas serviram como motivagdo
para os alunos, na busca por informacdes de assuntos atuais. Levando em
consideragdo 0s conceitos envolvidos no tratamento com as
controvérsias, o professor (D1) respondeu em seu questionario:
Considero a abordagem sempre motivadora e instigante, porque me
impele a buscar mais informacGes e precisdo nos conceitos
abordados. (QD1_5).

Outros professores apontaram que a abordagem de controvérsias
favorece uma melhor compreensdo da realidade; assim [...] auxilia no
desenvolvimento do raciocinio e postura criticos, permitindo que o
aluno pense como cidaddo e enxergue além das aparéncias [...]
(QD3_5), permitindo [...] trazer a consciéncia dos fatos e mudancgas
que fazem parte da aprendizagem [...] (QD4_5) e, dessa forma, [...] da
significado a realidade dos alunos. (QD14_5). Outro ponto de vista das
potencialidades aparece quando o docente responde: E importante uma
vez que serdo eles a dar sequéncia ao desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico e ter presentes tais controvérsias ¢ um modo de fazé-los
refletir para que no futuro se possam ter solu¢Ges melhores que as
atuais. (QD10_5).

Em minha compreensdo, a inser¢do de CSC nos temas dos projetos
desenvolvidos na escola mostra-se pertinente, uma vez que permite
discutir assuntos controversos na sociedade. Todavia, esse desafio deve
ser assumido de forma integrada no curriculo e na organizagdo das areas
e ndo delegada apenas a uma area de conhecimento, devido a
complexidade dos préprios assuntos tratados e a sua organizacao didatica.
A propria coordenacdo pedagogica da escola argumenta nesse sentido:

[..] acho que hoje ndo podemos mais
pensarmos, de fazer andlise de qualquer
problema que ndo seja de uma forma mais
integrada, digamos, o viés das diferentes
disciplinas se integra para fazer uma analise
mais consistente de um problema. (ECoor).

Hoje, eu acredito que ndo se conceba mais
analisar qualquer controvérsia sobre o ponto de
vista de uma disciplina s6. Isso é quase
impossivel, acho. Talvez na minha concepcao,
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isso seja quase impossivel, ou esta analise ficaria
bastante comprometida, ou ela ndo estaria
enriquecida suficiente para merecer até uma
consideracdo de um resultado analisado pelo
viés de uma concepcdo de uma determinada
area. (ECoor).

Essa perspectiva também é compartilhada pelos professores de
diferentes areas do conhecimento.

[...] o objetivo do projeto, ao meu ver, é ver um
problema sobre varias disciplinas e o0s
problemas esses controversos sdo os problemas
atuais que estdo refletindo na nossa sociedade
diretamente também, entdo, se o objetivo é
tentar resolver um problema através de varias
disciplinas, certo que o projeto integrado esta ai
para isso. (ED4).

[...] é exatamente para isso que serve 0 projeto,
a gente levanta algumas questfes que depois a
curiosidade, os questionamentos, eles véo ser
discutidos especificamente, com cada aluno em
sala, sei la, Sociologia discute de (um viés), a
Histéria discute outra, Geografia discute outra,
acho que é por ai. (ED14).

Através dos relatos da equipe diretiva e dos professores das
diferentes areas, podemos perceber que alguns condicionantes estdo
relacionados tanto ao planejamento de projetos como a forma de abordar
as CSC. O tempo seria um dos principais elementos a ser considerado
nesse contexto, seguido pelo desafio em encaminhar as discussfes quando
ocorrem distintos  posicionamentos sobre determinado assunto.
Divergéncias entre pontos de vista podem acontecer tanto no grupo de
professores que planejam e organizam quanto entre os alunos durante as
aulas.

Apesar desses condicionantes, podemos perceber que a insercédo de
uma abordagem em uma escola que ja trabalha metodologicamente com
uma perspectiva que valoriza a integracéo disciplinar parece ser adequada
e pode potencializar ainda mais essa integracdo. A escola entende que
temas atuais que causam controvérsias devem ser abordados pelos
projetos nas diferentes disciplinas, em vez de serem enfocados em apenas
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uma area de conhecimento. Neste trabalho, sustento que a abordagem de
CSC pode potencializar essa integragdo, ndo apenas aproximando
disciplinas, mas também favorecendo uma integracdo curricular mais
ampla.

Com base nessas analises, estabeleci uma articulagdo possivel
entre a compreensdo das CSC e seu papel na integracdo curricular na
escola. Esse € o0 objetivo da secéo seguinte.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

O papel da escola ndo é mais trabalhar apenas com conhecimentos
disciplinares, mas envolver os estudantes em atividades nas quais possam
desenvolver o espirito critico, ético e solidario, ou seja, proporcionar uma
formagdo mais completa. Vivenciar novas experiéncias didaticas é o
desafio da educacdo e ndo podemos deixar isso de lado, pois essas
experiéncias sdo muito significativas também para os professores.

Consideramos que ndo convém trabalhar apenas com um ensino
disciplinar tradicional, no qual s&o repassadas informagdes consideradas
relevantes pelo professor, isolando 0s contetidos de seu contexto. Faz-se
necessaria a utilizacdo de metodologias para que se possa perceber a
integracdo de conceitos das diferentes disciplinas, de maneira clara e
objetiva, aproveitando a vivéncia no ambiente em que o estudante esta
inserido, aliada a uma abordagem de controvérsias sociocientificas,
abrangendo uma discussdo além do conhecimento cientifico.

Por outro lado, destacamos as limitagBes que esse tipo de atividade
apresentaria em seu planejamento no cotidiano escolar, explicitando uma
série de fatores de impedimento a sua efetivacdo. Esses fatores estariam
ligados a questdes de &mbitos diversos, incluindo a¢fes de cunho politico,
emocional, estrutural, formativo, entre outros, porém essas limitagdes
podem ser superadas se o grupo de professores envolvidos em um
trabalho coletivo puder discutir estratégias de supera-las. E evidente que
alguns fatores ndo sdo faceis de serem superados €, por vezes, estdo nas
méos da direcdo e coordenacdo da escola, como proporcionar espaco e
disponibilizar tempo para que possam ocorrer discussdes mais efetivas,
além de uma remuneracgdo mais adequada aos professores.

Com base nas analises dos questionarios e das entrevistas,
podemos identificar os principais fatores que dificultam a utilizacéo de
temas controversos em sala de aula. Um dos aspectos é a énfase na
memorizacdo e pouca incidéncia nos aspectos relacionados ao processo
de construcdo do conhecimento cientifico ou, ainda, nas questdes
epistemoldgicas da ciéncia. Esse aspecto estd fortemente ligado & sua
formacdo inicial, na qual a preocupacdo esta em depositar os conteildos
apreendidos, repassando-0s aos seus alunos para que eles possam estar
instrumentalizados para realizar provas de avaliagbes externas e
vestibulares, deixando de lado o contexto e a realidade da sociedade.

Outro aspecto é a pouca experiéncia dos professores e,
consequentemente, dos estudantes na discussdo em sala de aula, ndo
possuindo as competéncias necessarias para a realizacdo desse tipo de
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atividade. Destaca-se a falta de conhecimento relativo a concepcédo e a
gestdo de atividades de discussdo em sala de aula e, obviamente, em
relacdo aos temas controversos. Apesar de se ter utilizado um espaco para,
por exemplo, a promocdo de jaris simulados, os professores ficam
preocupados com a mediacdo nessas atividades. Essa inseguranga em
relagdo a falta de experiéncia demonstra o quanto a teoria e a pratica estdo
separadas em de sala de aula. Tanto na formacdo inicial como na
continuada, é explorada a importancia das atividades de grupo e de
discussdo, porém os professores ndo vivenciam essas atividades,
dificultando sua aplicago.

Por fim, destacamos que, mesmo com interacBes entre
profissionais de diferentes areas de conhecimento para a realizacdo de
atividades de controvérsias sociocientificas, deve ser pensada a cria¢do
de espacos e tempo que viabilizem o didlogo tanto epistemolégico quanto
metodoldgico entre as Ciéncias Humanas e Naturais.

Alguns artigos, apesar de apontarem a importancia de trabalhar
coletivamente, mostram que os professores das areas das humanidades
foram colocados em posicdo de menores obrigacGes em circunstancias de
controvérsias nos assuntos cientificos. As cobrancas mais excessivas
recairam sobre os professores de Biologia, talvez por causa da
especificidade do contetdo vinculado a essa ciéncia.

Os trabalhos de Zanata (2004) e Loiola (2005) séo outros exemplos
de investigagdes cujos achados indicam que o trabalho colaborativo entre
docentes constitui-se em excelente espaco de aprendizagem, permitindo
a identificacdo de suas forcas, fraquezas, duvidas e necessidades de
reconstrucao, assim como a socializacdo de conhecimentos, a formagéo
de identidade grupal e a transformac&o de suas praticas pedagdgicas. Em
relacdo a formacdo continuada, Lacerda (2002) ressalta a diferenca entre
a organizada pelos préprios professores, em conjunto, e a disponibilizada
por meio de cursos organizados por 6rgdos administrativos que,
usualmente, ndo consideram os professores como produtores de
conhecimento e, por isso, estruturam-na apenas como fonte de
transmissdo de informagdes.

Outras condicionantes estdo relacionadas a grande quantidade de
contetdo dos curriculos de Ciéncias; as concepcfes dos professores
acerca do ensino da ciéncia e da abordagem de questdes sociocientificas;
e a falta de recursos educativos. Esses professores acabam optando pela
exposicdo como estratégia de ensino e preocupam-se com a transmissao
da ciéncia, ocupando as suas aulas com aspectos fragmentados do
curriculo, quando poderiam se utilizar dos aspectos de produgdo e
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epistemoldgicos da ciéncia, transmitindo uma ideia de ciéncia como
contelido pré-estabelecido que os estudantes devem dominar.

Uma condicionante apontada estd relacionada a postura do
professor diante da discussdo de assuntos polémicos. Para Reis (1999), o
professor deve manter uma postura neutra, de mediador diante da
abordagem desses temas, para ndo revelar posi¢fes pessoais que possam
ser assumidas pelos estudantes como corretas. O autor discute que a
neutralidade do professor é fundamental, pois ele deve permitir aos seus
estudantes o direito de formar as suas proprias opinides e, dessa forma,
deve optar pela neutralidade durante as discussoes.

Entendemos que “manter uma postura neutra” nao significa nao ter
seu posicionamento definido. O professor € um formador de opinido de
grande influéncia na construcdo do imaginario dos estudantes e possui um
papel relevante na formacéo de cidadéo criticos e na promogao da tomada
de decisdo sobre as controvérsias sociocientificas, assim ele podera se
posicionar em momento adequando, tomando cuidado para ndo impor sua
forma de pensamento aos demais.

E possivel perceber, como indagamos no capitulo 1, que a
abordagem das CSC isoladamente pela area das Ciéncias da Natureza ndo
dard conta de promover essa integracdo. Da mesma forma, essa
abordagem das Ciéncias Humanas ou da Linguagem ndo conseguird,
isoladamente, esse sucesso. A pedagogia de projetos viabiliza a
aproximacdo dessas areas, pois trabalha/organiza e didatiza de forma
coletiva, integradora, explicitando a dindmica social nos grupos de
trabalhos, oportunizando, dessa forma, a integragéo.

Além da integracdo, favorecida pela pedagogia de projetos,
devemos ir além por meio do planejamento de projetos com a abordagem
das CSC, pois, para desenvolver a cidadania, ndo devemos ficar atrelados
a discussdo, mas promover espago para que os estudantes possam atuar a
partir da discussdo, ou seja, que ela saia das paredes escolares e va para a
sociedade, motivando os estudantes na atuacdo da cidadania.

E por isso que a integragdo curricular ¢ uma premissa nesse
terreno, principalmente no que diz respeito & conducdo de discussGes
divergentes sobre uma determinada controvérsia.

Assim, defendemos que a abordagem de CSC em uma perspectiva
integradora facilita a compreensdo de temas cientificos da realidade
social, possibilitando desmitificar o trabalho cientifico com vistas a
superacdo de visdes deformadas desse empreendimento cultural e
humano, apontadas por Gil-Pérez et al. (2001), como a concepgéo
empirico-indutivista e atedrica, a visdo rigida (algoritmica, exata,
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infalivel), a aprobleméatica e ahistérica (dogmatica e fechada), a
exclusivamente analitica, a acumulativa de crescimento linear, a
individualista e elitista e a visdo socialmente neutra da ciéncia.

A partir da analise das respostas dos professores, pode-se perceber
gue os docentes encontram-se, de forma geral, abertos as novas
possibilidades de trabalho, inclusive a estratégia proposta, envolvendo o
uso de controvérsias sociocientificas de forma integradora. Muitos
apontam que ja vém incluindo em suas praticas, mesmo que de forma
isolada, formas diferenciadas de trabalho, o que demonstra um olhar
renovado sobre suas concepcbes de ensino, de aluno e de educagdo.
Partindo das condicionantes e potencialidades da discussdo das
controvérsias sociocientificas numa abordagem integradora, acredito que
devemos repensar a maneira como se constitui a formagdo inicial e
continuada de professores. E importante auxilia-los a interiorizar a
relevancia educacional desse tipo de experiéncia educativa e a
desenvolver o conhecimento didatico necessario a sua realizagdo em
contexto de sala de aula.

Acreditamos que as condicionantes e as potencialidades
apresentadas pelos professores em relacdo a esse tipo de pratica na escola
potencializam-se com a explicitagdo das contradi¢cdes envolvidas entre o
gue é possivel e o que limita sua concretizacdo. Nessa perspectiva, é
possivel entender quais sdo e como operam as “condicionantes”, que, por
vezes, podem ser superadas. Com base nisso, sdo necessarias acoes
planejadas a fim de proporcionar que esse tipo de discussdo faga parte da
formacdo do professor, superando a identificacdo dos limites,
caminhando-se na busca de melhor conhecer e agir sobre sua realidade.

Todavia, tem-se presente que ndo basta ter professores bem
qualificados para atingir uma adequada formacdo cientifica e uma
iniciacdo a docéncia ideal, pois muitas outras causas contribuem para que
haja uma preocupacao em todo o nosso pais com relagéo a qualidade da
educacdo. Com efeito, buscar as melhores condices é o papel que nos
cabe, como responsaveis, em parte, pela formagéo de professores e pela
promoc&o da educagdo cientifica nos mais diferentes circulos educativos.
Precisamos reavaliar os curriculos, as praticas pedagdgicas, o tempo e 0s
espacos das instituicdes educativas, buscando promover a interlocucgéo de
diferentes saberes entre académicos, pesquisadores, professores
formadores e professores da escola béasica, por meio de atividades
coletivas.

Devemos levar em consideragdo que, na maioria das vezes que se
tenta implementar determinada metodologia, ndo se pode esperar o
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sucesso imediato e instantdneo. No entanto, ndo se deve desistir do
objetivo de trabalhar de uma forma mais integradora.

Quando se depara com dificuldades, o professor deve procurar
avaliar as razdes do sucesso ou insucesso da abordagem adotada.
Provavelmente, as causas dos problemas nédo residem na metodologia
proposta, mas, sim, na forma como ela é concebida e gerida. Deve ser
dada atencdo especial ao tema e a estrutura da tarefa, a composicdo dos
grupos, as competéncias sociais que se tornam necessarias para trabalhar
nas atividades seguintes.

Dessa forma, devemos repensar os curriculos de formacdo dos
cursos de formacao inicial e continuada de professores. E necessario fazer
com que eles compreendam a importancia sobre as formas de construcao
do conhecimento cientifico, e isso pode ser feito utilizando-se a
abordagem das CSC em suas préaticas pedagogicas.

Outra preocupacdo na discussdo de controvérsias sociocientificas
de maneira integradora € que essa abordagem pode tender a se
transformar em apenas mais um recurso didatico para convencimento dos
estudantes de que o conhecimento cientifico, por ser diferenciado, teria
mais validade que os demais ou seria o Unico a se considerar na tomada
de decisdes. Acredito que isso, muitas vezes, acaba tomando a discussao
das controvérsias como um instrumento para a aprendizagem exclusiva
de conhecimentos cientificos, diminuindo um debate que poderia ser
muito mais amplo, no sentido de compreender os discursos cientificos
como instrumentos de compreensdo de controvérsias humanas.

O trabalho com Pedagogia de Projetos, aliado a abordagem de
CSC, pode possibilitar a ampliacdo e a percep¢do das implicagbes dos
contetidos de cada uma das disciplinas para o entendimento da realidade.
Além dessa vantagem, essa pratica pode facilitar ao estudante e ao
professor a percepgdo da importancia de uma visdo integradora do
conhecimento, estimulando a avancar para além da formacao restrita aos
dominios de contetidos de apenas uma disciplina. A estratégia de ensino
por projetos, nesta pesquisa, pareceu ser um caminho promissor para
transformar os espagos e as relagdes estudante-estudante, estudante-
professor e professor-professor na sala de aula.

Assim, para a elaboracdo de um projeto pedagdgico que possa ser
construido de forma integrada, faz-se necessario que a comunidade
escolar escolha o objeto de ensino que, presente no ambiente escolar,
possa subsidiar questbes pertinentes e abrangentes da realidade local.
Essa dinamica de projetos requer que o trabalho escolar adquira sentido
fora das muralhas disciplinares, contribuindo para que a escola se torne
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um lugar de producdo de conhecimentos e ndo somente de recepcao de
conhecimentos ja prontos.

Para que os professores ressignifiqguem a sua pratica, é preciso que
a teorizem. E esse movimento de teorizar a pratica ndo se efetiva somente
com treinamentos, palestras, seminarios, aulas expositivas, mas muito
mais, quando ha uma relagéo dinamica com a pratica do professor a partir
de reflexdo coletiva, autorreflexdo, pensamento critico e criativo, via
educacdo continuada. E preciso desencadear estratégias de formagéo
processuais, coletivas, dindmicas e continuas. Refletir com os demais
professores e compartilhar erros e acertos, negociar significados e
confrontar pontos de vista surge como algo estimulador para uma pratica
pedag6gica comprometida. (RAUSCH; SCHLINDWEIN, 2001).

A esses resultados podem ser acrescentados 0s obtidos por Santos
(2006), que avalia os efeitos do trabalho de uma coordenadora pedagogica
que realiza sua pratica de maneira participativa, incentivando o trabalho
colaborativo com e entre os professores de uma escola particular como a
analisada. Os dados dessa pesquisa revelam que os professores da
instituicdo valorizam o trabalho conjunto, que, segundo informam, leva-
0s a se sentirem respeitados e valorizados, assim como a desenvolver sua
autonomia.

Na concluséo desta investigacdo, ha, entre os docentes envolvidos,
um consenso de que o trabalho com projetos integrados, em sala de aula,
permite que se abordem contetdos cientificos de forma contextualizada,
possibilitando que o estudante desenvolva habilidades e competéncias e
reflita sobre o seu papel na sociedade e no mundo, favorecendo a
abordagem de controvérsias sociocientificas.

Enfim, consideramos que esta tese néo esteja concluida no sentido
de “acabada”, pois, como professores, entendemos que o trabalho
realizado ndo termina como se fosse um final de aula: é sempre possivel
retomar aspectos mais especificos a serem analisados e avaliados,
havendo, dessa forma, a possibilidade de ir adiante por outros caminhos.
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X APENDICES
APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE)

Titulo da pesquisa:

“0 USO DE CONTROVERSIAS SOCIOCIENTIFICAS: UMA
PERSPECTIVA INTEGRADORA NO ENSINO DE CIENCIAS”

Pesquisa em desenvolvimento no Programa
de Pds-graduacdo em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica na Universidade Federal de
Santa Catarina, pelo doutorando Leandro
Duso

Vocé esta convidado a participar do projeto de pesquisa acima
citado, a fim de discutir as potencialidades da abordagem de temas
controversos e questbes éticas das Ciéncias para o planejamento,
implementacdo e avaliacdo de atividades didaticas, na perspectiva
integradora.

O estudo sera desenvolvido com um grupo de professores de um
colégio médio e técnico de Ensino Médio. As informagdes serdo coletadas
através de questionarios, entrevistas, gravacGes de audio video das
sessOes de discussoes.

A diregdo da escola e as professoras e professores envolvidos
terdo livre acesso ao material de pesquisa e conhecimento do seu
conteudo.

Autorizacdo relativa ao uso das informacgtes

Eu, ( ), portador da cédula de
identidade RG ( ), e inscrito na CPF
( ), nascidoem __/ [/ , abaixo assinado

concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntério(a)
do estudo “O ensino de temas controversos e questdes éticas da ciéncia:
uma perspectiva integradora”

Estou ciente de que:
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1) Sou livre para interromper minha participacdo nesse estudo no
momento em que desejar;

1)) A desisténcia ou participacdo ndo causara nenhum prejuizo para
Si.

1)) Os resultados obtidos a partir das entrevistas serdo mantidos em
sigilo, mas concordo que sejam divulgados em publicagdes
cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam
mencionados.

V) Caso desejar, poderei tomar conhecimento dos resultados ao
final da pesquisa.

( ) Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

( ) Ndo desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

l. Compromisso com a informagc&o atualizada do estudo

A qualquer momento, 0s sujeitos participantes poderdo obter
informacfes quanto ao andamento da pesquisa, a partir de contatos
estabelecidos com:

- 0 doutorando, Leandro Duso — Fone: (48) 9645 6334

- a pesquisadora/orientadora, Profé. Dra. Sylvia Regina
Maestrelli - Fone: (48) 9111 1922.

Declaro que recebi copia do presente Termo de
Consentimento.

Caxias do Sul, de de 2012.

Assinatura do Colaborador:

Telefone/e-mail para contato:
Testemunha:
(Nome, RG, Telefone)

Responsavel pelo projeto:
Doutorando: Leandro Duso

Orientador do projeto:
Dra. Sylvia Regina Maestrelli
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APENDICE B - Questionério aplicado aos professores

Questionario sobre “O uso de controvérsias sociocientificas: uma
perspectiva integradora no ensino de ciéncias”

Prezado professor,

Este questionério é parte integrante de um estudo mais amplo que visa
discutir os condicionantes e as potencialidades da abordagem de
controvérsias sociocientificas numa perspectiva integrada no ensino
médio.

Seu objetivo é obter informacdes em relacdo as questbes sobre suas
percepcBes das controvérsias sociocientificas e a abordagem em sua
disciplina bem como a sua concepcdo, organizacdo e aplicacdo dos
projetos integrados realizados na escola.

Para isto, 0 questionario esta dividido em trés partes: | - perfil do sujeito
pesquisado; Il - questbes discursivas sobre abordagem de temas
sociocientificos e 111 - questBes sobre os projetos integrados.

Se for necessario, utilize o verso da folha para responder.

Agradecemos desde ja sua valiosa colaboragéo.

| — Perfil professor:

1.1 Nome:

1.2 Disciplina:

1.3 Grau de formagéo:

1.4 Em que area:

1.5 Tempo de atuagdo docente:
1.6 Tempo de atuacgdo na escola:

Il — Questdes sobre controvérsias sociocientificas:

2.1 Nos ultimos anos, algumas questdes relacionadas ao processo de
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico causaram controvérsias sociais,
comumente vinculados nos meios de comunicacdo. Em relacdo a essas
controvérsias qual vocé citaria como exemplo?

2.2 Qual a sua opinido em relacdo ao desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico, envolvido na controvérsia do seu exemplo?

2.3 Em suas aulas vocé ja abordou algum tema controverso
sociocientifico? Em caso afirmativo, cite qual/quais foram?
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2.4 De que forma essa controvérsia sociocientifica foi abordada? Faca
uma breve descricéo.

2.5 A abordagem do tema controverso foi trabalhado na sua disciplina, ou
em conjunto com outra? Em caso afirmativo, quais as disciplinas?

2.6 VVocé considera importante abordar as controveérsias sociocientificas
com os alunos? Por qué?

2.7 ldentifique abaixo, em ordem de prioridade (de 1 a 8), o tipo de
dificuldade encontrada no trabalho com as controvérsias sociocientificas.
) Administracdo escolar

) Aprendizagem e avaliacdo dos alunos

) Avaliacdo

) Formagéo insuficiente do professor

) Inseguranca na discussao do tema

) Método didatico e Material de apoio

) Planejamento curricular e tempo

) Outro(s). Cite:

NN AN AN AN AN AN N

11 — Questdes sobre projetos integrados
3.1 Como vocé pensa 0s projetos integrados realizados na escola?

3.2 Como sdo planejados os projetos integrados na escola?

3.3 Qual a sua participacéo no processo de elaboragdo e aplicacdo de um
projeto integrado?

3.4 Quais as vantagens e os obstaculos que vocé encontra para a aplicagéo
de um projeto integrado em seu contexto escolar?

3.5. Vocé percebeu mudancas em sua pratica de sala de aula, ap6s a
participacdo em um projeto integrado? Se percebeu, quais foram?

3.6 Vocé considera importante abordar as controvérsias sociocientificas
com os alunos na proposta de projeto integrado? Por qué?
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APENDICE C — Respostas ao questionario

1 Nos altimos anos, algumas questdes relacionadas ao processo de
desenvolvimento cientifico-tecnol6gico causaram controveérsias
sociais, comumente vinculados nos meios de comunicacdo. Em
relacdo a essas controvérsias qual vocé citaria como exemplo?

QD1) A questdo da transposi¢do do Rio Sdo Francisco

QD2) Sustentabilidade

QD3) Efeito estufa: desenvolvimento econémico x sustentabilidade
ambiental.

QD4) A) empresa automobilistica: prazer do carro com estradas péssimas,
engarrafamento, gas carbdnico; cirurgia plastica: prazer do corpo perfeito,
angustias, mentiras, frustragdes; alimentos transgénicos: comida que tem
gosto de plastico e alimentos organicos carissimos, agro negdcios

QD?5) O despreparo dos profissionais na educagéo, assim como o sistema
de ensino publico, por exemplo, pois 0 mesmo necessita de mudancas e
mais investimentos.

QD6) Curas de doencas por métodos ndo-convencionais, teorias da
evolugdo humana, inteligéncia artificial, cérebros artificiais, etc.

QD7)?

QD8) Nanotecnologia

QD9) A construcdo do Shopping em S&o Paulo em cima de um aterro
sanitario, onde esta interditado devido aos gases que esse aterro gera.
QD10) Ao meu ver a principal controvérsia esta no fato de apenas uma
camada da sociedade ter acesso aos modernos meios de comunicagéo.
QD11) a "particula de Deus"

QD12) néo tenho conhecimento sobre o assunto.

QD13) Clonagem e a questéo relacionado a células troncos

QD14) Uso da Tecnologia.

2 Em suas aulas vocé ja abordou algum tema controverso
sociocientifico? Em caso afirmativo, cite qual/quais foram?

QD1) Justamente a questdo do Rio S&o Francisco, entre outras, porque
descreve 0 jogo de poder estatal versus questdes ambientais e humanas,
vistas majoritariamente em segundo plano, em nome do progresso.
QD2) Sim. Sustentabilidade, biotecnologia, e temas diversos em
ecologia.

QD3) Efeito estufa, ética em pesquisa, teste de drogas farmacéuticas em
paises de terceiro mundo, a midia como manipuladora de opinido.
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QD4) Sim trabalho esses temas e suas contradicdes em varias aulas,
principalmente nos estudos de sociologia. trabalhados através de debates,
pesquisas na web ou textos apresentados pela professora

QD5) algumas vezes...

QD®6) Sim, inteligéncia artificial, cérebro artificial/eletronico

QD7) ?

QD8) Sim, nanotecnologia, descoberta do boson de Higgs.

QD9) Nao foi na minha aula foi um projeto integrado.

QD10) Ja discutimos sobre a grande quantidade de material, muitas vezes
toxico, que é lancado todo 0 ano no meio ambiente em funcdo de trocas
de computadores, celulares, e todos os outros. Na mesma discusséo
também foi lentado o fato de todo o ano toneladas de matéria prima serem
extraidas para atender tais trocas. A controvérsia estd no fato de o
ambiente ser o lugar onde vivem e viverdo todos os seres. Que direito
temos, em nome do desenvolvimento tecnoldgico-cientifico, de alterar
esse meio? Ao mesmo tempo que grande quantidade de material é langado
ao lixo muitas pessoas ndo tem celular ou computador por falta de
recursos.

QD11) Nesta escola ainda néo fiz uso de controvérsias em minhas aulas,
devido & adaptacdo junto a prépria escola e aos alunos, pois o foco de
todos é 0 ENEM e o vestibular. Contudo, em outras escolas/situacdes de
ensino ja fiz uso de controvérsias em sala de aula. As controvérsias foram
com relagéo a histdria da Quimica

QD12) Nao.

QD13) Sim, normalmente quando a gente faz redagdo, normalmente se
utiliza esse tipo de assunto.

QD14) Sim, tecnologia.

3. De que forma essa controvérsia sociocientifica foi abordada? Faca
uma breve descri¢ao

QD1) A partir da questdo humana: o valor e as memorias de um local que
desaparecera...

QD2) Foi abordada em discussdes sobre contetidos afim, e/ou trabalhos
especificos aos temas

QD3) Através da analise e debate de textos extraidos de livros, jornais,
revistas e de livros didaticos e, também de reportagens veiculadas na
televiséo
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QD4) discutimos a forma de alimentacdo a partir da fome no mundo e do
agronegocio, com pesquisa na web e dados estatisticos da fome no mundo
e no brasil.

QD5) ndo recordo

QD6) Num determinado momento, o assunto foi exposto na forma de
guestionamentos e debate

QD7)?

QD8) Nanotecnologia em especial nano medicina foi abordada de forma
expositiva e posteriormente explorada por um grupo de alunos que
apresentaram um trabalho (integrado)

QD9) Os alunos foram visitar diversas entidades de Caxias do Sul, como
aterro sanitario, locais de reciclagem, tratamento de agua e esgoto,
corregos da cidade e entidades socias. De acordo com 0s grupos que
visitaram estes locais eles deviriam montar painéis e explicar para 0s
demais 0s processos que aconteciam nos locais visitados.

QD10) Tenho por pratica, antes de iniciar a aula trazer algum texto, video
ou mdsica, para fazermos um aquecimento inicial. O texto que usamos
nesta semana se referia ao lixo acumulado na cidade de Napoli, assim
entramos na discussdo do consumismo e logicamente foi lentado o
assunto das trocas de computadores e celulares etc...

QD11) A controvérsia foi abordada por meio da comparacéo entre artigos
cientificos [revistas] e os textos presentes nos livros didaticos

QD12) NAO

QD13) Por projeto integrado, visita técnica, etc.

QD14) Néo lembro.

4. A abordagem do tema controverso foi trabalhado na sua disciplina,
ou em conjunto com outra? Em caso afirmativo, quais as disciplinas?
QD1) Geralmente, em conjunto com Fisica e Historia, quando leciono
Filosofia

QD2) Sustentabilidade foi com outras disciplinas, jA os outros temas
foram de forma isolada. Sustentabilidade foi abordado em TODAS as
disciplinas, embora ndo com a mesma énfase.

QD3) Nas duas situacdes. Disciplinas em que o tema foi trabalhado em
conjunto: Histdria, Filosofia, Matematica, Fisica, Ed. Fisica, Geografia,
Artes e Portugués.

QD4) ja trabalhei com outras disciplinas, mas nesse caso foi
individualmente

QD5) com outras disciplinas, como literatura, lingua portuguesa,
historia,... Geralmente séo disciplinas da mesma area
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QD6) Isolado

QD7) ?

QD8) em conjunto com biologia e quimica

QD9) A abordagem foi em conjunto com outras disciplinas sendo elas:
Ed. Fisica, Artes, Biologia, Quimica, Matematica, Fisica, Histdria e
Geografia.

QD10) Foi trabalhada apenas na minha disciplina embora tenha sido uma
discussdo ampla na qual os alunos mostraram conhecimentos em outras
areas

QD11) foi trabalhado apenas em minha disciplina

QD12) NR

QD13) Nos projetos integrados

QD14) N&o lembro

5. Vocé considera importante abordar as controvérsias
sociocientificas com os alunos? Por qué?

QD1) Sim! Considero a abordagem sempre motivadora e instigante,
porque me impele a buscar mais informacGes e precisdo nos conceitos
abordados. Enfim, é um desafio

QD2) Sim, pois alunos precisam estar preparados para serem sujeitos do
amanhd

QD3) Com certeza, pois auxilia no desenvolvimento do raciocinio e
postura criticos, permitindo que o aluno pense como cidaddo e enxergue
além das aparéncias

QD4) sim trazer a consciéncia dos fatos e mudancas fazem parte da
aprendizagem.

QDD5) sim, além de dar mais seguranca a nés professores, deixa os alunos
mais confiantes

QD6) Sim, pois pode permitir a exploracdo dos temas em varios aspectos
(historicos, relacionados com outros temas, etc.)

QD7) ?

QD8) Sim, sdo temas explorados principalmente pela midia, os alunos
guestionam e buscam uma informagao mais fundamentada

QD9) Importante é, mas ndo vejo muito como relacionar com minha
disciplina, apesar ndo sei se a questdo do doping ndo poderia se enquadrar
nesse caso, pois muitos pesquisam drogas para um desempenho melhor
QD10) E importante uma vez que serdo eles a dar sequéncia ao
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico e ter presente tais controvérsias é
um modo de faze-los refletir para que no futuro se possam ter solucgdes
melhores que as atuais
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QD11) é importante pois expbe aos estudantes a forma da construcéo da
ciéncia.

QD12) Nao tenho conhecimento do assunto, gostaria de mais informag6es
para poder relacionar com a disciplina de Matematica.

QD13) Sim, porque, de que outra forma vamos fazer com que eles leem.
QD14) Sim, pois da significado a realidade dos alunos.

6. Ordene por prioridade (SENDO 1 A MAIOR PRIORIDADE E 8 A
MENOR), o tipo de dificuldade encontrada no trabalho com as
controvérsias sociocientificas. 1. Administracdo escolar 2. Aprendizagem
e avaliacdo dos alunos 3. Avaliacdo 4. Formacéo insuficiente do professor
5. Inseguranca na discussdo do tema 6. Método didatico e Material de
apoio 7. Planejamento curricular e tempo 8. Outro(s). Cite:

QD1) 7;3;2;6;5;1;4

QD2)8-7-6-2-3- 1-4-5

QD3)8768861

QD4)5,671234

QD5)6754123

QD6) NR

QD7) NR

QD8) 5-7-3-2-4-1

QD9) 76512348

QD10)3,2,4,5,7,6,1

QD11) 7-6-4-1-3-2-5

QD12)7,5,6,3,2,4,1

QD13) NR

QD14)5,7,6,1,3,2, 4

7. Como vocé pensa os projetos integrados realizados na escola?
QD1) Eles sdo - ou deveriam ser - o mote principal das atividades
escolares

QD2) Penso como positivos na formacdo dos estudantes. Mas deveriam
tem tempo especifico para sua realizagéo

QD3) Muito importantes para que o aluno compreenda o contetdo de
forma integrada e consiga correlaciona-lo com sua realidade. Porém,
ainda é muito dificil trabalhar de forma interdisciplinar, 0 maximo que
conseguimos atingir € um trabalho integrado. Seja pela sobrecarga do
professor ou pela disponibilidade de tempo, cada area avalia e aplica o
trabalho de forma individual. Apesar de um mesmo tema ser abordado
sob o angulo de todas as disciplinas envolvidas no projeto, cada area de
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atuacdo acaba trabalhando e avaliando de forma isolada. Porém, este
esforco ja € um comeco para que se consiga extrapolar o nivel integrado
do conteldo e da avaliagdo

QD4) infelizmente ainda trabalhamos com projetos de ensino e ndo de
aprendizagem, 0s projetos partem das necessidades e observacgdes do
adulto em relagéo ao aluno, poucas vezes ouvimos 0s estudantes

QD5) através da afinidade com as outras disciplinas, levando em
consideragdo os temas e 0s objetivos propostos.

QD6) Geralmente em discusséo junto aos demais professores

QD7) nao fago muitos projetos integrados

QD8) Sédo importantes para integrar o conhecimento adquirido das
diferentes disciplinas tradicionalmente estudadas,

QD9) A maioria dos projetos sdo muito bons, acho interessante para os
alunos entenderem que muitas coisas e conteudos estao ligadas, e podem
por em pratica os contetidos aprendidos

QD10) Séo muito produtivos

QD11) ainda ndo desenvolvi nenhum projeto na escola

QD12) No primeiro momento penso contemplando a disciplina de
Matematica.

QD13) NR

QD14) Eu ndo me vejo mais trabalhando sem os projetos integrados. A
gente nem imagina como é trabalhar em nossas disciplinas.

8. Como sdo planejados os projetos integrados na escola?

QD1) A partir dos eixos identificadores da escola, os chamados eixos
norteadores, a saber: Autonomia e Responsabilidade, Atitude Cientifica,
Integragdo, Sustentabilidade, Solidariedade e Respeito Mutuo

QD2) Sédo planejados em reunibes prévias, com a participacdo doa
professores das diversas areas.

QD3) Através de reunibes de professores e também com a coordenagéo
pedagogica

QD4) em reunides, no recreio, por e-mail ou no corredor. Algumas jantas
nas casas dos colegas e em minha casa; esse semestre conseguimos
marcar duas reunides que foram 6timas para pensar 0s projetos, mas ainda
sdo feitos na informalidade

QDD5) através de conversas informais surge a ideia, depois encontros sdo
agendados e discute-se a proposta e montagem do projeto

QD6) Utilizando meios digitais, as reunides de planejamento e
extraordinérias
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QD7) como o anterior ndo faco projetos devido a minha matéria ser
opcional e ndo ter muita convivéncia com outros colegas da area

QD8) Na minha escola € definido por série, em especial na série que
trabalho (2) é baseado no corpo humano

QDY) Os professores se retinem e langam ideias, muitas vezes ndo sé por
area mas que possam englobar o maior nimero de disciplinas possiveis e
vamos discutindo o assunto.

QD10) Através de reunides e discussao de ideias entre os professores
QD11) ndo sei como eles séo planejados.

QD12) Os projetos sdo planejados em relagdo ao eixo tematico da série
relacionados com um assunto pertinente a atualidade

QD13) O grupo acaba passando algum tema e ai tragamos 0s objetivos
QD14) Muitas vezes os projetos surgem de uma discussdo, e ai em grupos
pensamos em como abordar o tema.

9. Qual a sua participacao no processo de elaboracéao e aplicagdo de
um projeto integrado?

QD1) Participo das reunides de pauta e sou o responsavel pela redacéo de
alguns deles, sempre colaborativamente

QD2) Participo no seu planejamento, incluindo temas/atividades voltadas
para minha area e na orientacdo e avaliacdo das atividades.

QD3) Na elaboracgdo do projeto, participando de reunides e contribuindo
com ideias, auxiliando e orientando os alunos na execucdo de suas
atividades e, também, avaliando a producdo dos mesmos.

QD4) sempre procuro estar presente, ndo consigo trabalhar em nada sem
saber 0 que acontece e acontecerd, também procuro estudar o tema e
guestionar os alunos para saber 0 que pensam como avaliagdo dos
projetos para o ano anterior

QD?5) a participagao de todos é importante, pois cada professor salienta a
importancia do tema para sua disciplina.

QD6) Tanto na organizacao quanto na execucao

QD7)?

QD8) alguns trimestre eu trabalho mais que outros depende da proposta
de trabalho que o grupo de professores propde no trimestre. Por exemplo
a nanotecnologia que citei anteriormente foi explorada na possibilidade
da construgdo de nanorobds que controlem o sistema evitando
desenvolvimento de futuras doengas,

QD9) Normalmente participo s6 na aplicacdo do projeto, na elaboracéo
0s outros professores vao norteando e vou apenas dando ideias e palpites
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QD10) Na lingua inglesa normalmente trabalhamos apenas como apoio,
ajudando os alunos com algumas tradugdes, mostrando onde poderia estar
presente a lingua inglesa em seus trabalhos, corrigindo possiveis erros.
QD11) ainda nula

QD12) Em todos os momentos desde a elaboracdo e aplicacéo,
juntamente com a integracdo das outras disciplinas

QD13) Participando da maioria dos encontros para pensar nas atividades.
QD14) Participando e discutindo a trajetéria do projeto em todas as
etapas.

10. Quais as vantagens e os obstaculos que vocé encontra para a
aplicacdo de um projeto integrado em seu contexto escolar?

QD1) Ainda é complicado falar em interdisciplinaridade, mesmo neste
colégio, onde ha grande énfase no assunto

QD2) Vantagens: Melhor entendimento por parte dos alunos em temas
interdisciplinares; Atividades didaticas mais interessantes aos estudantes.
Obstaculos: real integragdo das disciplinas em um mesmo tema/assunto
QD3) Vantagens: compartilhar dividas e ideias com os colegas, troca de
experiéncias. Obstaculos: sobrecarga do professor, pouca disponibilidade
de tempo, superar a simples justaposicao de ideias e contetdos

QD4) informacédo, dominar os conteidos de outras areas para mim é a
maior dificuldade. Alguns colegas que pouco se interessam, ndo
participam das reunides e ndo se dedicam nas corre¢des, também é um
problema.

QD5) a vantagem é que sabemos o que cada professor esta abordando em
sua disciplina como obstaculo mencionaria a falta de dominio que temos
sobre alguns contetidos de outro componente curricular.

QD6) Tempo para planejar e organizar os objetivos comuns

QD7) eu gostaria de poder fazer um projeto integrado onde a lingua
espanhola fosse integrante do mesmo, mas como citado anteriormente,
minha matéria é um pouco isolada

QD8) tempo!

QD9) Néo encontro obstaculos, as vantagens sdo o total apoio da
coordenacéo pedagdgica e o apoio dos professores envolvidos.

QD10) Como vantagem observamos ha participacdo e interesse dos
alunos e como obstaculos muitas vezes a resisténcia de alguns colegas em
abrir espaco para disciplinas "secundarias” como a lingua inglesa e para
diferentes ideias.

QD11) ainda ndo apliquei nenhum projeto integrado nesta escola. Os
projetos que desenvolvi dentro das escolas sempre foram apenas dentro
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de minha disciplina devido a dificuldade de trabalho coletivo frente as
jornadas dos docentes

QD12) Conforme o assunto escolhido ndo é aplicado a matematica de
forma aprofundada e sim o bésico e isso é obstaculo que incomoda
QD13) como obstaculo é a minha expectativa em relacdo ao projeto. A
vantagem € a visdo muito mais rica sobre o tema

QD14) Os obstaculos estdo relacionados a integracdo entre alunos e 0s
diferentes posicionamentos entre os professores. A grande vantagem é o
trabalho em grupo e a vivéncia no projeto.

11. Vocé percebeu mudancas em sua pratica de sala de aula, ap6s a
participacdo em um projeto integrado? Se percebeu, quais foram?
QD1) Sim. As questfes levantadas agora ndo apenas dizem respeito
apenas aos temas apresentados em sala

QD2) ndo

QD3) Sim, procuro, na medida do possivel, correlacionar o contetdo com
a realidade do aluno e utilizar exemplos que tenham vinculo com outas
disciplinas.

QD4) sim, amo o projeto da primeira série sobre identidade, em épocas
de inseguranca, globalizagdo, fluidez e rapidez, saber que temos um
processo familiar que nos constitui e fizemos parte é muito atual

QD5) os alunos se envolvem mais nos estudos, se comprometem, pois
sabem que os professores todos falam a mesma lingua, possuem as
mesmas exigéncias e buscam 0s mesmos objetivos.

QD6) Sim, preocupacdo em atingir objetivos comuns e estabelecer
relacfes entre temas pertinentes entre as disciplinas participantes

QD7) ndo participo de Pl

QD8) a mudanca talvez tenha sido a forma como os estudantes encaram
0s conteudos... e principalmente as diferentes disciplinas - fisica- quimica
- bio, na verdade eles sabem que elas precisam trabalhar juntas para
explicar um fenémeno.

QD9) Nao percebi mudancas, pois passo 0 maior tempo no ginasio, mas
a maioria dos alunos ndo gosta de “perder aula’’ para discutir outros
assuntos e questionam por que nas aulas de educacdo fisica.

QD10) Apesar de minha participacdo ser pequena, pude observar mais
interesse dos alunos, especialmente na parte do trabalho que perpassa por
outras disciplinas. De minha parte observo que sempre que posso, procuro
trazer conhecimentos de outras areas aproveitando momentos de estudo
dos alunos. A pouco tempo, desenvolvemos a tradugéo de um fragmento
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de um cléssico da literatura brasileira, que estava sendo lido pelos alunos
, para a lingua inglesa

QD11) ndo percebi alteragdes significativas em minha prética

QD12) Apds a realizacdo do projeto, a sala de aula se torna mais facil
estabelecer os contelidos de matematica com assuntos que 0s alunos
tenham conhecimento. (ex. o tema do projeto)

QD13) O professor tem uma visdo maior sobre os conteddos que ir4
trabalhar.

QD14) Maior relacdo entre os conhecimentos e a visualizacdo de suas
inter-relacdes.

12. Vocé considera importante abordar as controvérsias
sociocientificas com os alunos na proposta de projeto integrado? Por
qué?

QD1) Absolutamente! Acaba sendo uma espécie de combustivel
aditivado, que proporciona novos impulsos.

QD2) Sim, os temas/ assuntos controvérsias sociocientificas podem ser
explorados com melhor aproveitamento de acordo com a area do
conhecimento envolvido, assim possibilitando uma melhor viséo geral do
tema/ assunto

QD3) Sim, para que o0 aluno perceba a sua realidade sob varios angulos e,
perceba também, que os mesmos estdo vinculados em dltima analise.
QD4) sim, considero os temas mais importante. Nos faz conhecer e criar
alternativas para a sociedade que estamos vivendo.

QD5) sim, assim enriquece 0 nosso trabalho como educador e 0s
resultados de aprendizagem dos alunos é maior

QD6) Sim, desde que seja possivel a abordagem e o aproveitamento dos
temas nas disciplinas participantes

QD7) desculpa profe, ndo ficou muito claro para mim o que é
controvérsias sociocientificas

QDS8) olha se o que citei acima por ser considerada uma "controvérsia"
acredito que sim, afinal somos sujeitos de uma mudanca cientifica e
precisamos entender o0 que esta se passando

QDY) E importante, pois como falei anteriormente eles precisam entender
gue muitos dos conceitos trabalhados estéo ligados, assim podem discutir
com base em seus conhecimentos e conceitos das mais variadas
disciplinas

QD10) Certamente, pois estamos educando nossos alunos para ser
cidaddos criticos, voltados para o bem estar e a felicidade de todos
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QD11) considero importante, pois por meio da controvérsia os alunos
constroem o poder de argumentacdo e podem ter pontos de vistas
divergentes sobre 0 mesmo assunto

QD12) NR

QD13) Sim, pois podemos abordar algumas questdes sociais.

QD14) Sem sombra de duvidas, a muita filosofia pra discutir.
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APENDICE D - Transcricio da entrevista
da direcao

1) O que vocé entende por projetos integrados na escola?

O que a gente entende por projetos integrados? Penso que possa
ser também uma visao da escola, ¢ que o aluno pode ter uma concepgao. ..
concepcdo de aprendizagem ensino que se tem na escola, ela pode ser
mais atomistica ou pode ser mais sistémica. Muitas escolas trabalham
com esta perspectiva de analisar um tema, através dessa estrutura menor,
depois constitui numa estrutura maior, a gente acredita que olhando a
estrutura como um todo, tendo uma visdo mais sistémica, com auxilio do
olhar das diferentes disciplinas, olhar este fendmeno, este tema, como um
objeto de como cada disciplina olhando. ..este fenbmeno, como seu objeto
de estudo, objeto da sua disciplina, a gente tem como hipotese que ele vai
entender melhor, este fenémeno. Entdo o projeto integrado ele permite,
gue um aluno ao ver um problema, um fendmeno seja da area das ciéncias
naturais, sociais, questfes que ele esta vendo na comunidade, no bairro,
sei la 0 que, ao analisar este tema, este fenébmeno com o olhar das
diferentes disciplinas, ele vai primeiro entender melhor este contetido da
sua disciplina, : entender melhor as relagbes que se estabelecem neste
fenomeno: ...e ai neste sentido a gente fala que o todo é maior que as
somas das partes, tem novas relagdes que vao se estabelecer ai, que ndo
apareceria se a gente dividisse :...a.. numa andlise mais pontual, entdo a
analise pontual é necessaria, o estudo da disciplina individual com horario
num curriculo é necessario porque eu ndo consigo analisar minha
disciplina ou um fendmeno se eu ndo conheco as bases da minha &rea, 0s
fendmenos da minha &rea, entdo é importante este momento, mas um
momento de integracdo também de ver este fendbmeno por todos os
olhares também é importante. Entdo resumindo, 0 que é um projeto
integrado é um olhar de diversas disciplinas sobre o mesmo fenémeno.

2) E como séo planejados os projetos na escola?

Na maioria das vezes é iniciativa dos professores, mas o tema
anual da escola..., esse € definido pela dire¢do e coordenagdo pedagogica,
normalmente eu dou um pitaco (“‘sugestdo”) até maior, ndo muito
democraticamente falando, mas porqué?, baseado em algum fenémeno
que esta acontecendo emergente ou que a gente percebe nos alunos uma
questdo emergente, se ndo é uma questdo emergente social, trazida pelos
alunos, vou te dar um exemplo: no caso, no tema da escola de 2012, que
foi o tema do fim do mundo, a gente percebia nos alunos ao longo de 2011
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apresentavam uma preocupacao, colocado pela midias, colocado por uma
série de pessoas, com a questio do fim do mundo, ... entdo a gente pensou
em fundamentar de forma cientifica, tedrica, afinal 2012 é o final do
mundo ou n&o, os Maias estavam certos ou terminou o calendario?, afinal
todos estes aspectos, entdo era um tema emergente entre os alunos que
como adolescentes eles tem, eles tinham uma ideia de finitude, que entéo
eu devo aproveitar tudo na minha vida porque entdo a minha vida vai
acabar, porque esta adolescéncia é a melhor fase, entéo tinha o porqué de
trabalhar este tema. Mas como também sabe em anos anteriores, até no
proprio ano que foi o Darwin, no ano anterior quem trouxe a ideia foi tu
(“o entrevistador”) e outros professores de biologia porque era o
centenario da morte de Darwin e mais 0s 200 anos da origem das espécies,
esta demanda foi trazida, pela disciplina de biologia. O tema Machado de
Assis, 0 ano que foi Machado de Assis, foi demanda trazida pelos
professores de literatura. O ano que se trabalhou a questdo da mulher, foi
trazido pela area de humanas e o0 ano passado que foi a questdo do
continente africano tem uma demanda a Africa e as questdes, da cultura
afro-brasileiras na escola, foi trazida a demanda por nés que percebemos
uma questdo “legal” e uma necessidade de discutir isso. Numa
comunidade que vocé tdo bem conhece, que é preconceituosa nesta
guestdo de género e raca. Ndo s género e raca mas outras tantas, entdo é
assim a nossa cidade, tem cento e poucos anos, ndo se tem histérias de
escraviddo aqui, quando se chega é a historia da imigracao Italiana, que
no imaginario popular vem para resolver o problema do negro que ndo
trabalhou, o negro libertado que ndo trabalhou. Entdo trabalhar com o
tema Africa e a cultura afro-brasileira, ela, foi muito interessante depois
a gente pode te dar o retorno. Interessante vocé trabalhar numa
comunidade que teoricamente é preconceituosa por uma questdo bem
clara histérica afinal, entdo o projeto integrado, os temas, sdo planejados
escolhidos com as demandas dos professores da direcéo, isso tema geral
da escola, que remete aos projetos integrados principalmente da area de
humanas e linguagens : ... e depois tem os temas que eu acho em algum
momento vai falar também que sdo dos temas, 0s eixos das séries, ndo sei
se também tu comenta isso e esses sdo fixos, esse eixo, o tema anual, ele
é, jadiz a, titulo, o tema anual escolhido pelas demandas dos professores,
agora o tema, 0 eixo, esses eixos sdo mais ou menos fixos e eles ja tem
uns 13 anos, mais ou menos, por exemplo o eixo da primeira série, que tu
vais relatar quem sou, nas ecologias das relagdes, que é a relagao do aluno
aqui, na segunda série quem sou e 0 mundo do trabalho é no terceiro.
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Esses projetos os professores, organizam conforme ...?

Ah! sim, agora voltando, tem. — ndo — pausa —

S6 retomando a linha, educagdo ensino nés temos 0s eixos por
série que deve contemplar isso num .... dos :

Nos objetivos

E dos objetivos de cada um deles, entdo tem os eixos das trés
séries, 0 tema anual e depois nds temos 0s projetos que sdo levados em
consideracdo, depois 0s projetos organizados pelos professores por areas,
que alguns sdo fixos, avaliar, como “anda” a poesia, que ¢ o encantando
a poesia, esse tem uns 4, 5 anos, ele se consolida, o rali cultural ja esta
consolidado, o espaco das profissfes, ja esta consolidado, o proprio
CETEC festival que inicia com a escola em 95 j& esta consolidado e
outros tantos projetos que ai a demanda vem dos professores, por area se
reline, convidam os professores das demais areas inclusive ensino técnico,
para realizar estes projetos, ai ele é, a realizacdo é bem dos professores.

3)E qual a participacdo da coordenagdo e direcdo no caso da
elaboracéo e aplicacdo do projeto, vocé ja comentou alguma coisa
sobre a decisdo do tema anual? Os temas vém da sua sugestao ou dos
professores? Qual é a colaboracdo assim participacdo da direcéo
nesse caso?

Tanto a direcdo como a coordenacdo pedagdgica, elas tomam
conhecimento desses projetos, ndo:...nao no sentido de :..autorizar que
projeto aconteca, mas também se for o caso mas pode colaborar, porque
tanto a dire¢do como a coordenacdo pedagdgica, é formado por
professores, que também em algum momento, que pesquisam uma
determinada area que podem contribuir, a coordenacdo pedagdégica nés
temos professores de histdria, professor de educacéo fisica, professores
de geografia, professor de educacéo fisica, professores de contabilidade,
professores de matematica, entdo estes também veem e colaboram para
ver se pode dar uma sugestéo fazer, algum questionamento, por exemplo
um projeto de Duque de Caxias foi muito legal, que os alunos fizeram
visitagdes, era algo que eu tinha “cutucado” numa reunido o ano passado,
tinha provocado os professores para olhar a cidade de forma mais,
criteriosa e ficou muito legal, claro a gente d& a ideia depois os
professores transformam em algo muito maior, com muito mais relages,
com muito mais, ficou excelente, estd a disposi¢do para depois também
tu dar uma olhada.
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4)Sobre a origem dos projetos integrados, vocé comentou que
comecgou em 1995. Entdo, quando e como surgiu o trabalho com
projeto integrado e se foi adotado algum referencial no come¢o os
objetivos iniciais?

Sim, na realidade onde a escola foi pensada entdo, ela ja tinha um
projeto até para entender bem, o projeto da escola que foi mandado. Qual
projeto?, o projeto legal, instrucdo de projeto legal, que vai para o
conselho estadual de educagéo esse ja estava pronto, entdo quando chegou
até mim essa proposta foi um desafio bastante grande porque de um
projeto que eu ndo havia construido que tinha nas normas da escola e nas
normas dos alunos que eles ndo podiam portar material subsecivo eu tinha
que fazer de um projeto de escola bastante rigido, tinha que se fazer uma
escola contemporanea, né?, entdo foi um desafio bastante grande a gente
adaptar situagdes novas e ai 0 aconteceu o grupo que compds a escola,
gue comecou os trabalhos, tinha uma concepcéo de educacao que era uma
perspectiva integradora, eu sou formada em ciéncia e tinha participado de
uma série de projetos que falava sobre a perspectiva da formacgéo de
professores de ciéncia, que tivesse o conhecimento de matematica,
guimica, fisica, biologia, tinha participado de varios projetos como o
(CECIRS), a nossa professora Isabel, a nossa coordenadora pedagogica
vem de um projeto que era ..... (PROEZU) e ela ja trabalhava, na verdade
a professora (Isabel) ela ja trabalhara histéria com arte, na época educacéo
artistica, agora arte, ela trabalhava toda historia, a:: integrado e vinculada
a arte, tanto na época ela foi selecionada como professora de historia junto
com outra professora que nem é essa professora que exatamente as duas
trabalhavam juntas eram as duas professoras na época, as duas foram
contratadas porque tinham esta experiéncia integrada ai depois a
professora Isabel veio colaborar conosco na coordenacdo pedagdgica,
mas nés continuamos a selecionar daquela época até agora e tu fica a
disposicdo se tu quiser o material do questionarios que se faz aos
professores como um dos instrumentos de avaliacdo para ingressar no
CETEC, ele tem que propor um projeto integrado, entdo a entrevista para
trabalhar no CETEC para ser selecionado, para pertencer no nosso corpos
docente ele tem que montar uma proposta integrada, para sele¢do, entdo
acho que a resposta vem da concepgdo das pessoas que pensavam na
escola, tinham uma concepcdo de educacgdo que entendiam importantes
0s processos interdisciplinares e trabalhavam de forma integrado, claro
que isso foi evoluindo né?, entéo se tinham e o que te falo de 1995 a gente
ja fazia projeto integrado 1995, 1996, 1997, 1998, 1999, toda relacdo que
se fazia na viagem também, em 2000 a gente , entdo, até 2000 tinha



170

iniciativa dos professores com algumas “cutucadas “ da escola e::,
provocagfes digamos assim e em 2000 ja ndo era provocacdes, ja era
decreto, em 2000 todos deviam trabalhar de forma integrada com o tema
Brasil 500 anos, ai foi o primeiro tema que envolveu toda a escola, entdo
nasce em 2000 a possibilidade de trabalhar com o tema para escola toda ,
entdo essa foi a origem .

5)Foi adotado algum referencial a partir deste ano que se baseou a
proposta de projeto integrado?

Isso, a gente tinha desde 1994, mas em 2000 a gente tinha
Hernandez, a prépria lvani Fazenda, tinha alguma coisa, bom eu teria que
te colocar agora até, buscar no material para te dar isso, entdo, a
metodologia por projeto, o préprio a propria escola integrada, que se fala
hoje, o que o estado fala hoje de politecnia a gente tinha como referencial
Frigotto, proprio Cassia Kuenzer , Saviani agora a::, me doi hoje o estado
estar trabalhando uma perspectiva, que ndo é essa, mas afinal depois
podemos listar melhor esses referenciais.

6)Quais foram as mudancas ocorridas na organizagdo escolar para
que os professores, pudessem trabalhar de forma projetos
integrados?

E eu acho que ai, ndo se fez nenhuma alteracéo, hoje o horério
do professor é feito pela disponibilidade dele, disponibilidade de espago
na instituicdo, para usar os laboratérios e a disponibilidade para contar
com os professores, eles hoje ainda trabalham, claro ainda temos os
seminarios dos professores que acontecem de 6 em 6 meses, né? A cada
meio do ano ou a cada meio do ano onde nos seminarios dos professores,
eles tomam contato com o tema que vai ser dado para aquele ano e
comecgam a pensando nos projetos, mas hoje eles ndo tem um horario fixo
durante a semana para eles fazerem isso, é nas reunides pedagdgicas, nos
horarios que se encontram naquele periodo na escola, eles mesmos
marcam essas reunides.

7)Entdo comega como uma discussao coletiva, uma reflexdo coletiva
do processo, no seminarios ?
No seminarios dos professores.

Que em principio é uma ou 2 vezes por ano, conforme..
Exatamente... Mas com certeza no més de novembro, dezembro,
se pensa no tema. Define em novembro, dezembro passa para 0sS
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professores e se faz uma reunido, uma vez se fazia em janeiro agora se
faz em dezembro uma reunido, seminario é comunicado o tema do ano
seguinte.

OK
Vocé teria mais alguma questao histdrica que queira colocar sobre
projetos que seria relevante para ...

Eu acho que foi legal é a gente ter pensado nessa concepgao de
educagdo nesse olhar e depois outras questfes que acabam ser recorrente
e dai como o bom desempenho dos alunos no Enem que tinha essa visdo
mais integradora e sempre que eles vao participar de algum aspectos de
alguma selecdo que a gente faz aqui na escola tanto alguma afericéo,
internas ou externas qualquer uma delas eles se ddo bem, o aluno que
trabalha de forma, mais sistematizada, separada as disciplinas de forma
mais compartimentada, ndo necessariamente ele consegue tem uma visdo
sistémica, o contrario a gente percebe que sim, 0 aluno que tem uma visao
mais integradora que também tem clareza das suas disciplinas ele acaba
se movimentando melhor em qualquer um dos aspectos seja numa selecao
mais tradicional ou huma mais contemporanea.

8) Quiais sdo as vantagens da aplicacdo do projeto tanto para escola,
para os professores e aos alunos e 0s quais obstaculos que se tem
quando se esta planejando ou trabalhando o projeto?

E eu acho que a grande vantagem é a aprendizagem dos alunos,
gue € pra isso que a escola ta ai, entdo o objetivo da escola ¢ trabalhar, é
obvio que o aluno sai daqui aprendendo a estudar, aprendendo cada vez
mais estudando, mas também o sujeito, isso tudo que se coloca na
filosofia, objetivo das escolas, de um modo geral, que é formar um sujeito
critico, criativo, dentro do seu tempo, que possa colaborar com a
construcdo de uma sociedade melhor, né? isso tudo se v& muito no projeto
integrado, que se vé na acao, eles tem mil ideias, um espago das profissdes
deste ano é o material estd ai a tua disposi¢do, foi criado um clube
comunitario, mas, ndo s6 comunitario, todas as salas interativas, tinham
que dar conta da sustentabilidade e de uma acéo social, 0 ano passado era
s0 sustentabilidades, este ano é sustentabilidade e agdo social e no CETEC
festival também, eles tem que dar conta da sustentabilidade, tem que usar
materiais reciclagem eles, tem que dar conta de um orgcamento, ndo pode
mais fazer, algo muito grandioso, muito dispendioso, grandioso com vista
do aprendizado, entdo o resultado com os alunos a questdo da
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aprendizagem e desta postura deles sobre a questao social e discernimento
....e postura frente a vida eles sdo mais proximos ativos eles tem
criatividade tem um... acho que pro-atividade é a palavra, depois de
participar num projeto, tem mais iniciativa é essa a palavra, a passividade
cai por terra, porque nao fica sé recebendo essa informacao, entao esse é
o0 lado bom, sem contar com a aprendizagem da disciplina, os obstaculos
sdo administrativos por que eles teriam de ter mais tempo para planejar,
os professores teriam que ter hoje tempo do professor até de remuneragéo,
o professor faz isso por conta propria, como ele corrige prova, ele faz
como decorréncia do seu trabalho, mas se a gente fosse ver bem, seria
mais tempo de planejamento do que, inclusive um tempo remunerado,
talvez mais reunides, mas na medida do possivel a gente vai, 0s
palestrantes da:: ...da:...area, esse ano nds fomos, a dire¢do, a
coordenacdo pedagogica, professora de arte e a jornalista que nos apoia,
fomos para o Rio de Janeiro, buscar subsidios pra o tema Africa, porque
0 Rio de Janeiro? porque € a cidade mais africana que se tem, né? E tu
vais dizer, ndo seria Salvador da Bahia?, ndo a gente, tem no Rio
visitamos a Pedra do Sal, depois também nosso material, outras
palestrantes vai fazer visitas culturais pra buscar subsidios pra dar conta
desses temas, com 0s alunos, entdo me parece, que se tivesse mais
condicdes, dos professores se reunirem mais, mas eles tem feito porque
sdo extremamente profissionais fazem fora do horério.

9) Vocé percebeu alguma mudanca no contexto de sala de aula ap6s

aintroducdo dos projetos integrados? Quais mudancas, que tiveram?
Eu posso falar como, com o relato dos professores ou pelos dos

alunos (que eu acompanhei ) [Pela tua percep¢ao como Diretora]

T4, a:: entendo que sim porque na realidade eu ndo consigo
pensar escola sem um projeto integrado, com consigo imagina o CETEC
sem um projeto integrado, a escola comecou as suas atividades em 1995
e se tinha concepc¢do de projeto integrado e de percep¢do de construcdo
de forma de conhecimento interdisciplinar ou de resolucéo de problemas
através de observacdo de problemas interdisciplinar, porque a gente tinha
0 encontro com os professores de matematica e fisica na segunda feira de
manha para programarem juntos, a primeira viagem da escola foi pensado
para Minas, pensando literatura , arte e danca que se tinha visto e lingua
portuguesa também, depois se acabou fazendo para Argentina em fungéo
da Heloisa, o proprio CETEC festival na época se chamava, “Memoria
metamorfose dos tempos”, foi um dos primeiros projetos integrados,
entdo, com teatro, danga , musica educacao fisica literatura, naquela época
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apareceu lingua portuguesa, literatura, educacdo fisica e danca, teatro e
musica.

N&o consigo pensar a escola sem esses projetos integrados mas a
gente percebe que uns mais intensificados ou quanto mais amplo, eles séo
a gente percebe que o aluno consegue observar um fenémeno de forma
mais ampla, olhando todas essas disciplinas e alguns relatos que a gente
tem, claro, empirica ainda, ndo temos estigmatizado sdo os egressos do
CETEC no ensino superior, na graduacdo que a gente tem tido esse
comentario de la , também da pro-atividade deles , do pensamento
sistémico, da possibilidade de pensar em alternativas e outras iniciativas
e lideranca também.

OK Obrigado, agora as ultimas perguntas, sobre controvérsias
cientificas.

10) Nos ultimos anos algumas questfes relacionadas ao processo do
desenvolvimento cientifico-tecnolégico causaram controveérsias
sociais, como por exemplo os transgénicos, células-tronco, muitos
dessas controvérsias sdo colocadas na midia de forma a esclarecer a
populacdo, em relagdo, as controvérsias quais vocé citaria como
exemplo?

Ah, primeiro que com os alunos vem essa demanda, entdo a
escola tem duas opcdes ou trabalha com os temas emergentes, essas
controvérsias ou ela simplesmente se fecha e diz que ndo esta ouvindo
falar disso, como eu te falei do fim do mundo se é que tinha... entdo se
fez todo uma, palestra em relacdo a isso, estamos no fim do mundo, o
aquecimento global eles estdo preocupados, se fez varios trabalhos aqui
tu participou em muitos deles, daqui a pouco deixou os alunos muito
preocupados e assustados com isso tudo, algumas modificacGes que
temos climatica hoje elas séo oscilagdes, sdo sazonais e temos condicOes
de avaliar isso, ou ja sdo resultados do aquecimento global eles estdo
bastante assustados ou pelo menos mexidos em relacdo esse tema, né?,
células tronco também, a questdo do ainda alguns alunos tocam na escola
a questdo de drogas, questdo genética que eles tem colocado, em relacéo
as células tronco e questdes genéticas e muitas questdes emergentes por
exemplo noés temos, pela primeira vez , estamos em 2013, n6s tivemos
alunos com sindrome de Asperge que é Autismo, entdo os alunos tem se
interessado por esta sindrome né? Eles tem se interessado por questdes
como a mobilidade de musculatura por que tem um aluno que tem essa
caracteristica, entdo nesses temas que eles fizeram nessa segunda série,
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nessa, feira cientifica que eles fizeram apareceu temas que eles estdo
envolvidos, como a questdo das tecnologias por exemplo, se essa
tecnologias estdo afastando pessoas ou estdo aproximando, entdo
presenca das tecnologias, a questdo do aquecimento global, a propria
guestdo da genética como eu te comentava e algumas sindromes que séo
decorrentes da sociedade desenvolvida atual, ou desse mundo
contemporaneo, que tem chegado até eles também.

11) Vocé acha importante fazer um planejamento para discutir essas
controvérsias nos projetos integrados

Entendo que sim, porque o aluno traz essa demanda, esta
interessado e precisa de conhecimento de fundamentos cientificos que
eles vém nas areas das ciéncias para dar conta disso ou qualquer outra
area sociologia, filosofia.

12) E vocé acha importante tratar de forma integrada? Ou vocé acha
que uma disciplina daria conta disso?

Acho que ndo, acho que dificilmente uma disciplina da conta
sozinha, a ndo ser que seja um tema muito especifico, ele pode ter um
projeto integrado um a contribuigdo maior de uma disciplina que pode ser
0 eixo da discussdo, mas dificilmente ele vai dar conta sozinho de um
problema contemporaneo.

Entéo td bom, obrigado!
Encerramos a nossa entrevista.
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APENDICE E - Transcricéo da entrevista
da coordenagéo

1) O que vocé entende por projeto integrado?

Projeto integrado € um projeto onde os professores partindo de
um problema, analisam esse problema pelo viés de diferentes disciplinas
e se integram pelas linguagens das suas disciplinas para levar os alunos
para fazerem a andlise desse problema. Ele sé se torna integrado quando
ele tem sentido, quando essa integracdo entre as disciplinas possibilitam
uma analise mais profunda de um determinado problema.

2) Como séo planejados os projetos integrados na escola?

Eles sdo feitos a partir de reunides que os professores
estabelecem, a escola definiu alguns eixos tematicos, e a partir desses
eixos tematicos os professores organizam projetos que levam os alunos a
discutir esses temas que a escola entende que € relevante para 0s
adolescentes em cada etapa da vida deles ou em cada momento em que
eles permanecem na escola. Além da ideia deste eixo tematico, os
professores ainda podem organizar projetos que estdo mais focados na sua
area de atuacao e que podem ser discutidos por disciplinas de sua area ou
por diferentes disciplinas de outras areas, eles podem romper as fronteiras
da area para esta analise.

Tem um periodo que eles se reinem pra isso, especifico?

Ha reunies no comeco do ano letivo. No meio do ano letivo e
ao longo de todo ano em pequenos momentos onde 0s professores sentam
e elaboram esses projetos, ou mantém a discussdo, porque a medida que
esse projeto estd sendo implementado, surgem diferentes situagbes em
que os professores tem que ir gradativamente acomodando, determinadas
situacBes para que ele efetivamente possa se concretizar. Impossivel
organizar s6 no inicio de um ano e s6 no meio voltar a discutir. Essa
discussdo ela é quase que permanente, mas a grandes momentos,
momentos mais longos que séo no inicio do ano, no meio do ano e no
final.

3) Qual a participacédo da coordenacao/dire¢do no processo de
elaboracéo e aplicacdo de um projeto integrado?

A participacdo é bem de coordenacgdo. Nos acreditamos muito na
capacidade dos professores de organizar e de pensar, de elaborarem
projetos, 0 que a escola faz é instigar os professores a isso, dar
possibilidade de momentos de onde eles podem sentar e discutir essas
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ideias. Essa é a parte em que a coordenacdo e a dire¢do entra. Dar apoio
logistico, dar apoio estrutural para que este processo efetivamente, estes
projetos efetivamente se concretize.

4) Quando e como surgiu a ideia de trabalhar com projetos
integrados realizados na escola? Quais foram os referenciais
tedricos e quais o0s objetivos?

A ideia surgiu desde a criagdo dessa escola. A ideia inicial era
fazer uma proposta de ensino para o ensino médio, isto 14 em 1995, que
fosse diferenciada daquilo que se tinha até entéo, e a ideia de trabalhar
com projetos, tinha muito a ver, em nossa opinido, com determinados
aspectos do préprio adolescente. O adolescente precisa de grupo, e o
projeto integrado permiti isso. NOs queriamos romper com a aula
meramente expositiva, e o projeto integrado rompe com essa aula, é uma
possibilidade de romper com aula expositiva, principalmente no ensino
médio, a realidade de 1995 era outra. O professor de cada disciplina vinha
a escola, fazia seu trabalho, saia, ndo sabia 0 que os demais estavam
trabalhando. Era bem aquela educacédo bancaria, entdo a ideia era pensar
uma proposta de ensino para o ensino médio que fosse diferenciada do
gue tinhamos até entdo. Na analise que se fez, de diferentes
possibilidades, se entendeu que a possibilidade de trabalhar com projetos
integrados permitiria uma série de possibilidades de romper com essa
realidade, a0 mesmo tempo em que se essa proposta atinge uma
necessidade que é especifica do adolescente, que eu diria até, que atende
até uma necessidade psicologica do adolescente, e uma proposta
pedagdgica que fosse mais consistente, mais eficiente para o aluno, que
ele passa-se a perceber a relevancia dos conhecimentos ou dos contetdos
que os professores trabalhavam. Que eles comecassem a perceber (ah)
(que)..,tinhamos,... nds acabamos eliminando a famosa pergunta dos
alunos “Estudar Fisica, pra qué?”, “Estudar Quimica, pra que?” né, eles
passaram a perceber a relacdo disto com a vida. Que estas disciplinas
estdo na vida, e que nem so Fisica, Quimica, Biologia e Matemaética séo
dificeis, mas que entender a sociedade, como diz uma professora nossa é
tdo complicado quanto aprender conceitos matematicos, quimicos ou
fisicos.

5) Quais foram os referenciais que vocés pensaram a partir do
momento em que estavam estudando sobre projetos
integrados?
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Bom, basicamente nos fomos analisar Hernandez, fomos analisar
outras propostas né, Algrives, que também tem uma proposta voltada para
0 ensino de adolescentes, e obviamente os grandes cléssicos, né, Piaget,
todos esses classicos de teorizagdo do conhecimento, da inteligéncia.
Todos esses deram sustentacdo ao trabalho que se fazia.

6) Quais foram as mudancas ocorridas na organizacéo escolar
pra que os professores pudessem trabalhar na forma de
projetos integrados?

Transformacdes na escola, digamos, estruturais praticamente ndo
houveram, o que houve foi uma forma de mostrar aos professores uma
outra possibilidade de metodologia de trabalho. Uma metodologia onde o
professor também, ndo fosse mais aquele sujeito sozinho, que faz um
trabalho sozinho, mas um professor que podia trocar com seus pares,
experiéncias. Os professores passaram a ter, através das reunides que se
realizavam, comegaram a poder saber o que 0s colegas estiveram
trabalhando, de que maneira eles poderiam usar estes conhecimentos das
demais disciplinas na sua area. Isso acontece ainda hoje, por exemplo,
escutar na fala de nossos alunos que determinadas disciplinas, matematica
juntando com biologia, trabalhando com probabilidade. Os alunos
percebem isso que as proprias disciplinas se integram, mesmo fora de um
grande projeto. Nds passamos a permitir que os professores pudessem
planejar os contetdos, por disciplinas, por areas e esses contetdos fossem
trabalhados de forma mais ou menos concomitante na medida em que
professor até poderia usar o que o colega tinha acabado de postar no
quadro, pra dar continuidade a sua aula. A ideia foi por ai, acho que ela é
muito mais uma mudanca metodoldgica de concepcdo de trabalho
pedagogico, do que uma mudanca estrutural. Porque também a gente é
tolhida por uma legislacdo que nos impdem alguns limites, algumas
formas de organizacdo, das quais a gente ndo pode fugir, mas dentro
desses limites legais tem toda uma possibilidade de como n6s vemos este
ambiente escolar, acho que a ideia foi muito mais de mudanca do
ambiente, da relacéo entre professores e alunos, do que necessariamente
uma mudanca de estrutura fisica.

E aestrutura curricular, teve alguma alteracao significativa?

Sim, a estrutura curricular, desde o comego, porque em 1995, nds
trabalhamos com cursos técnicos, concomitante com ensino médio, e a
base curricular de 1995 era muito mais voltada a formacéo técnica do que
a formacao geral, e desde la entendemos que nossos alunos tem que ter
uma solida formacdo geral, associada a uma formacdo técnica de
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qualidade e dai a politecnia, entdo nds ampliamos a base curricular, que
era a base curricular legal, de forma que nossos alunos passaram ter 40 a
45 horas semanais de aula. E hoje a escola é uma escola praticamente de
tempo integral.

7) Teve alguma reflexdo coletiva em relacdo ao processo de
construcdo e aperfeicoamento dos projetos integrados? Se
houve, como foi?

As reunides da coordenagdo com os professores, como foram
feitos cursos de formacdo, ou uma reflexdo coletiva de como estéo indo
0S projetos.

No inicio obviamente, que a primeira proposta de projeto, foi,
digamos assim um horror (hehehe). Acho que é no erro que a gente
aprende, né. A primeira proposta, digamos, o primeiro desafio aos
professores de trabalhar dentro de uma forma integrada, foi tudo aquilo
gue talvez ndo se deva fazer, ndo é? Se partiu de um tema que néo era
significativo para, como uma primeira proposta. Que se fez foi, no ano de
2000, se definiu que todos os professores teriam que trabalhar o tema
Brasil 500 anos, imagina que isto causou um frisson, né, que de uma certa
forma era tudo que a gente pode dizer que ndo pode ser um projeto
integrado. Ou seja, forcar as pessoas a trabalhar sobre um tema que nao é
relevante, talvez ndo fosse relevante até para os alunos e para 0s
professores, e também, digamos assim, a proposta veio de cima para
baixo, 0 que é o segundo grande erro. E obrigamos os professores, todos
a trabalhar Brasil 500 anos, era o tema geral, dai um erro de um eixo
tematico ndo significativo. E depois, noés passamos, claro que nos 3
primeiros meses desta, imagina o frisson na escola. Cada professor que
entrava na classe falava o “Brasil 500 anos”, os alunos diziam pra
coordenagdo: “Se eu ouvir Brasil 500 anos eu vou degolar
alguém!!”’(hehehhe) Porque efetivamente, era uma coisa que ndo tinha
sentido, mas eu diria assim, que este erro, este erro inicial, este erro que
desafiou os professores, também resolveu-se que, uma coisa bem
ditatoria, resolveu-se que em “X” semana do trimestre letivo, os alunos
fariam provas, e as provas tinham que ser interligadas, cada dia uma area.
Imagina os alunos que vinham de uma proposta de disciplinas separadas,
sem qualquer tipo de integracdo, saberem que uma prova iriam valer pra
4 disciplinas, a mesma nota, 5 disciplinas. Isso causou um frisson na
escola. Causou um frisson em toda comunidade escolar, né. Eram pais
desesperados, eram alunos assustadissimos, eram professores
irritadissimos, porque estavam sendo mexido, aquilo que eles
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consideravam sagrado, que eram as provas, né. E entdo essa primeira
semana de provas, se estabeleceu, entdo para acalmar 0s animos que 0s
alunos podiam consultar qualquer material. Tinha livros na sala de aula,
tinha, eles podiam consultar até o caderno do colega, eles s6 ndo podiam
falar. E esta primeira semana de provas, entdo tinha provas pra area das
linguagens, pra area das ciéncias da natureza, pra area das ciéncias
humanas e também para os cursos técnicos que a escola oferecia. E esta
primeira semana de provas, tinha entdo provas das linguagens, ciéncias
da natureza, das ciéncias humanas, e também para 0s cursos técnicos que
a escola oferecia. Esta primeira semana de prova nos trouxe uma analise
de algumas situacfes que para nos, ficaram muito claras. Apesar dos
alunos terem toda a possibilidade de pesquisa, a Unica coisa que se pedia
a eles que fossem individuais, eles ndo sabiam pesquisar, nas fontes que
eles tinham, sejam nos cadernos, sejam os livros. Os alunos ndo sabiam
procurar no indice onde é que estavam o conteldo da questdo que ele
precisava resolver, e uma situacdo bem especifica uma aluna que fazendo
a prova de lingua inglesa, ndo sabia o significado de uma palavra e o
dicionario de lingua inglesa sobre a mesa, e em momento algum ela abriu
o dicionario pra buscar o significado da palavra, e entdo estas pequenas
observacOes que se fez né, nos trouxeram também um indicativo de que
caminhos, nds deveriamos ter que tomar com os nossos alunos. Onde é
que estava efetivamente a problematica, ou algumas necessidades de
efetiva formacg&o deles que causavam as dificuldades de aprendizagem
também. Talvez por esta imposicédo dos professores, a partir dai, as provas
seguintes, dos trimestres seguintes comecaram a ser, eu diria, ser o grande
embrido ou o pequeno embrido dos maravilhosos projetos que se criaram
a partir dai, porque na verdade, também perceberam que a primeira prova
de integrado sé tinha o texto inicial, o resto era tudo, era todo divididinho
também, né, mas era cada disciplinas com suas 10 questdes, que nada
tinha a ver com o tema, e digamos assim, uma integracao forcada, né, de
I6gica e de efetivamente profundidade ndo havia qualquer coisa, mas as
provas seguintes ja ganharam, comegaram a ganhar um carater totalmente
diferenciado, os desafios que os professores propuseram aos alunos nas
avaliagBes seguintes, ja ganharam uma caracteristica de cada area. Os
alunos faziam essas provas ndo mais respondendo questdes, mas
produzindo determinadas coisas, e este, foi sem divida nenhuma o
embrido dos projetos de que os professores elaboraram a partir da forma
de como foram desafiados e que levaram a escola até ser premiada em
algumas, alguns eventos nacionais, em funcéo desses projetos. Entdo, na
verdade, eu diria que a fungdo da coordenacéo e da direcdo foi provocar
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esta desacomodacdo e dai que a gente continua, apesar de tudo, ou apesar
do que a midia, apesar de que algumas pessoas dizem, noés ainda
acreditamos que o professor, tem sim e sabe sim fazer o seu trabalho, e
guando desafiado e quando tem a possibilidade, ele o faz com altissima
qualidade, e a gente tem orgulho do corpo docente que nés temos.

Entéo esses projetos eram discutidos e refletidos durante o .... (toca
telefone) entéo essas discussdes coletivas eram feitas apds o projeto
junto com os professores pra ver o que eles tinham desenvolvidos e as
possibilidades...

Sim, estava sempre se fazendo uma avaliacdo do andamento
disso, onde é que estava 0s erros, onde é que havia que deveria fazer uma
mudanca de rota, uma mudanca de proposta, uma mudanca de
organizagdo, a0 mesmo tempo, a escola, a direcdo da escola passou a
possibilitar aos professores discussdo com autores e pesquisadores, que
vinham nestes seminarios, ao final dos anos letivos, trazer novas ideias
gue pudessem auxiliar, implementar ou enriquecer o trabalho que os
professores ja vinham fazendo. Entdo, se trouxe pessoas das diferentes
areas de conhecimento, pesquisadores de diferentes estados do Brasil, que
vieram colaborar, vieram subsidiar os professores, também com suas
analises, com suas pesquisas, que pudessem auxiliar os professores a cada
vez melhorarem o trabalho que vinha fazendo.

8) Quais as vantagens e 0s obstaculos que vocé percebe para a
aplicacdo de um projeto integrado em seu contexto escolar?
Bom, as vantagens sdo evidentes, na medida em que houve 0
envolvimento dos alunos na realizacdo desses projetos, e eles passaram a
ser cada vez mais relevantes, na medida que n6s conseguimos focar em
temas que eram significativos para os alunos, também. Entdo, a medida
que foi se aprimorando ou aperfeicoando essas tematicas, o envolvimento
dos alunos é muito grande, em relacéo a isso. Essa aplicacéo, claro, traz
alguns obstaculos porque ela exige do professor, também, uma
disponibilizagao, uma disponibilidade diferenciada de envolvimento com
a escola. Exige que esse professor converse com seus pares no ambiente
e fora do ambiente escolar, ha uma necessidade dos professores fazerem
uma avaliacdo que também deve ser integrada, um mesmo material, entdo
isso exige um trabalho, do professor, diferenciado. Os professores
definem, quais sdo os critérios, que tipo de peso que esse trabalho tem,
considerando o momento de sua disciplina. O que se manteve, 0 que se
teve o cuidado foi de manter, cada uma das suas disciplinas com suas
linguagens, seus conceitos, ndo poderiam ser esquecidos. NO&s
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entendiamos que os alunos precisavam dominar as linguagens e 0s
conceitos das diferentes disciplinas, e poder fazer uso desses conceitos e
dessas linguagens, na andlise de um determinado tema. E, obviamente,
que isso causa um determinado obstaculo, se nés formos considerar a
forma como ensino é feito, principalmente nas escolas de ensino médio.
Considerando, também a cara horaria dos professores, considerando o
envolvimento que os professores tem, as vezes, com mais de uma
instituicdo, entdo isso causava algumas dificuldades, mas os professores
que trabalham dentro dessa possibilidade hoje, afirmam: “eu ja ndo
consigo trabalhar de forma diferente”. Quando eles vdo para outras
escolas, eles me dizem, “ai ndo me sinto bem, porque parece que eu nao
fiz 0 meu trabalho direito”. Eles também percebem a diferenca que ¢
trabalhar dessa forma, o quanto é importante eles poderem trocar com 0s
colegas ideias, informagfes. Entdo, o professor acaba sendo, digamos
assim, ndo sei se é a palavra correta, convertido da importancia deste
trabalho, mas obviamente que isso implica num dispor do professor. E
nos também respeitamos o professor, que ao vir fazer parte do nosso
quadro, entende que ndo é bom assim. Nos respeitamos, né. E, acho que
também, profissionalmente a pessoa tem que se definir, “ai eu vou
participar, eu vou me dispor a me envolver com isso”. Ha pessoas que
obviamente ndo se dispem, obviamente ndo poderiam estar
permanecendo porque ndo conseguiriam trabalhar dentro dessa légica.
Isso se entende perfeitamente, sem desmerecer, sem desconsiderar que
esse professor tenha qualquer desmerecimento na sua atuacéo
profissional. Ele tem que ser respeitado, naquilo que ele tem concepgéo
de educagdo e tal, né. Mas, os professores, portanto acabam
disponibilizando isso, ou nos intervalos do recreio, ou conversando hoje,
as possibilidades das novas tecnologias, permite um didlogo quase
constante né, entdo eles conversam até pelas redes sociais. Entdo, é
perfeitamente, eles descobriram alternativas de continuar conversando, de
continuar trocando ideias, né.

9) Vocé percebeu mudancgas no contexto de sala de aula, ap6s a
introducdo de projeto integrado? Quais?

Na sala de aula, hd uma mudanca, na medida em que os alunos

passam a entender o trabalho de grupo, sobre uma outra perspectiva. O

trabalho de grupo deixou de ser aquele trabalho, onde um faz e os outros

assinam, ou coisa e tal, porque como este é um trabalho que é bem

monitorado, acompanhado pelos professores, os alunos passam a

trabalhar de forma diferenciada, e como nés trabalhamos com cursos
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técnicos, nos trabalhamos com essa possibilidade, que é a possibilidade
da vida real do mundo do trabalho de nés ndo escolhermos quem
trabalhamos, entdo ha momentos que os alunos se agregam por simpatia,
por identificacdo, mas ha momentos em que os professores estabelecem
0S grupos porque os alunos tem que se preparar para esse mundo do
trabalho, que é um mundo onde nos trabalhamos com pessoas que n6s nao
optamos, que nés ndo escolhemos. E que nos precisamos ter um resultado,
também positivo, podem nédo ser nossos amigos, mas sao nossos colega.
E uma coisa que se prima muito, é chamar a atencdo dos alunos de nunca
assinar um trabalho de que néo esteja de acordo com aquilo que ele
considera o melhor, porque é o nome dele que esta la no trabalho. E esta
é uma ideia que se vende muito aos nossos alunos. Nao assine nada que
vocé ndo acha que esta perfeito, ou que ndo acha que esta certo, ou nao
acha que esta o melhor naquele momento.

10) Nos ultimos anos, algumas questdes relacionadas ao processo
de desenvolvimento cientifico-tecnolégico  causaram
controvérsias sociais, comumente vinculados no meio de
comunicacdo. Em relacdo a essas controvérsias qual vocé
citaria como exemplo?

Bom nds trabalhamos, por exemplo, a escola tem um grande
projeto que é CETEC festival, um dos temas do CETEC festival foi
Darwin, né. Entdo, os alunos discutiram obviamente as teorias de Darwin
pelo viés cientifico e pelo viés religioso. E as controvérsias que isso
poderia causar. O tema foi trazido pra dentro da sala de aula. E discutido
tanto pelo viés da filosofia, quanto pelo viés cientifico, as duas
concepgdes. Outros temas que sdo trazidos pra escola, a educagéo, por
exemplo, no trénsito. Porque os alunos, apesar de que discutir isso na
fisica, na quimica, os efeitos dos poluentes na natureza e coisa e tal, eles
ainda acompanham seus pais que nao respeitam, muitas vezes, as leis de
transito. Houve momentos, que os alunos fizeram um trabalho téo
significativo em relagdo a emissdo de poluentes na prépria cidade, e
guanto isso era relacionado ao transporte coletivo, com o transporte
individual, o quanto suas familias contribuiam para a producdo de
poluentes na cidade. Sdo temas que movimentam, os alunos e
movimentam a prdpria comunidade ao redor. Alguns desses temas
acabaram, algumas dessas pesquisas dos alunos acabaram até na camera
de vereadores da cidade. Onde os vereadores nos solicitavam resultado da
pesquisa porque, os alunos haviam levantado dados tdo significativos
sobre situagdes, de, do transito, da poluicdo ambiental na cidade que
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acabamos sendo convidados, os alunos foram, acabaram sendo
convidados para explanar as suas conclusdes aos dirigentes municipais.
Entdo os temas perpassam toda essa discussdo. Na segunda série, vias de
regra, quando se discuti a pessoa do aluno, hd uma discussao sobre a
alimentacdo, um tema tdo debatido hoje, obesidade infantil, ou a ma
alimentacdo, ou a utilizacdo de comidas mais industrializadas do que as
comidas naturais. E esse tema é discutido com os alunos, a preocupagéao
do jovem em manter um corpo magro, sarado, né. Entéo, o quanto isso é
relevante pra sua saude. Essas discussfes todas sdo feitas com os alunos,
né. Se discute a pessoa deles pelo viés, também das ciéncias exatas, ndo
sO pelo viés da Historia, da Filosofia, da Sociologia, mas também pelo
viés das ciéncias exatas, a importancia, 0s processos quimicos do nosso
organismo, a importancia de uma alimentagcdo saudavel pra que esses
processos se mantenha. Os processos fisicos que acontecem no organismo
humano. Sem falar obviamente, nos diferentes sistemas que ai a Biologia,
é a ciéncia por exceléncia, mas eles discutem até a questdo matematica do
seu corpo, o volume, digamos assim uma matematica, uma geometria
espacial discutida a partir de seus érgaos, que volume deveria ter 6rgdo
de um determinado sujeito. Entdo, essa discussao é feita dessa forma, né.
Os temas, sim, se discutem esses temas que sao relevantes na natureza,
Por exemplo, este ano (2012), ha uma discussdo sobre a questdo da
sustentabilidade, que é um tema importante, que é a geracdo deles vai ter
gue dar conta de garantir um mundo, uma Terra sustentavel para a
humanidade, eu acho que esse é o desafio da geracéo deles, que logo, logo
vai estar no comando do Pais e que precisa dar conta disso, né, sdo temas
gue a gente vem discutindo com eles, na medida da relevancia desses
temas também.

11) Vocé considera importante para o planejamento abordar as
controvérsias sociocientificas? Por qué?

Eu penso que ndo tem como ndo fazer isso, qual seria o
significado de eu trabalhar com projeto se ele ndo fosse efetivamente para
discutir uma situacéo controversa, ou se eu ndo trouxesse para os alunos,
afinal essa € a funcdo da escola, de trazer para os alunos a possibilidade
tomarem conhecimento de tudo que foi elaborado, todo conhecimento
cientifico elaborado até entdo. A escola... essa é a fungdo da escola, e
estimular os alunos a continuarem produzindo este conhecimento. Entéo,
se a escola ndo fizer isso, onde € que vai ser feito, né. Entdo, acho, essa é
a funcéo precipua da escola. Embora, que nés trabalhamos com o tempo
passado, sim nds trabalhamos com o tempo passado, porque nés
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precisamos preparar uma geragdo para continuar criando uma
possibilidade de uma vida mais respeitosa e mais legal pra todos.
(TELEFONE).

12) Vocé considera importante abordar as controvérsias
sociocientificas de forma integrada? Por qué?

Impossivel, acho que hoje ndo podemos mais pensarmos, de
fazer andlise de qualquer problema que ndo seja de uma forma mais
integrada, digamos, os vieses das diferentes disciplinas se integram pra
fazer uma analise mais consistente de um problema. Hoje, eu acredito que
ndo se conceba mais analisar qualquer controvérsia sobre o ponto de vista
de uma disciplina so. Isso é quase impossivel, acho. Talvez na minha
concepcao, isso seja quase impossivel, ou esta analise ficaria bastante
comprometida, ou ela ndo estaria enriquecida suficiente para merecer até
uma consideracdo de um resultado analisado pelo viés de uma concepgéao
de uma determinada area.

Sé uma divida que ficou, em relacdo ao CETEC festival onde
foi abordado o tema Darwin, se houve a colaboracdo de todas as
areas?

Na verdade, a elaboracéo do tema é realizada nas aulas de lingua
portuguesa porque é uma producdo de uma peca teatral construida pelos
alunos e é orientado, obviamente pela professora de Artes pela professora
de lingua portuguesa e literatura, mas... vocé... seria inviavel a producéo
desse texto se 0s alunos ndo tivessem trabalhado em biologia, este mesmo
tema. Uma vez o texto, a ideia, digamos assim, a interpretacdo que 0s
alunos fizeram deste tema pra levar a uma peca de teatro, esse texto passa
pelas mdos dos professores das diferentes areas, que eles colaboram,
também, auxiliando os alunos com dados de cada uma de suas disciplinas
para enriguecer o texto.
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APENDICE F - Roteiro de entrevista semiestruturada

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CIENTIFICA E TECNOLOGICA

Entrevista para professores que responderam o questionario

| — Perfil professor:

Nome:
Disciplina:
Em que area:
Tempo de atuacdo na escola:

Em relacdo a sua resposta no questionario

Questdes sobre controvérsias sociocientificas:

De que forma essa controvérsia sociocientifica foi abordada?
Quais foram os obstaculos que vocé observou para discutir a
CsC?

Em relacdo a discussdo sobre a CSC discutida, vocé se sentiu a
vontade em defrontar as diferentes posi¢des entre os alunos, ou
até mesmo se posicionar em relacdo a mesma?

A abordagem do tema controverso foi trabalhado na sua
disciplina, ou em conjunto com outra? Em caso afirmativo, quais
as disciplinas?”’

Quando a CSC foi discutida com outras disciplinas, qual foi o
papel de cada professor?

Como foi a organizacao dessas atividades?

Questdes sobre projetos integrados

Como vocé pensa (enxerga) os projetos integrados realizados na
escola?

Como foi construida a proposta de projetos integrados na escola?
Houve alguma leitura inicial ou discussdo de algum texto sobre
projetos integrados?

Houve algum acompanhamento pratico (pedagdgico) do projeto?
Vocé acha importante esse acompanhamento?

Como séo planejados os projetos integrados na escola?



187

Vocé percebe a participacdo de todos os professores no
planejamento dos Pl da escola?

Como vocé entende que deveria ser construido o projeto
integrado?

(articulagcdo dos conteldos, as capacidades dos alunos, a
dindmica do grupo de professores no processo de construgdo do
projeto).

Vocé considera importante abordar as controvérsias
sociocientificas com os alunos na proposta de projeto integrado?
Por qué?

Vocé abordaria uma CSC de forma disciplinar ou integrado; com
outra disciplina ou area? Por qué?

Quais disciplinas vocé acharia interessante trabalhar numa
perspectiva integradora para discutir as CSC? Por qué?

Vocé considera que a abordagem das CSC em PI, pode ajudar a
transformar a realidade do aluno? De que forma?
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APENDICE G - Transcricdo da entrevista
do professor da area de Ciéncias Humanas

Vocé respondeu o questionario online e tenho algumas
perguntas que eu vou fazer sobre o que respondeu, 0k??

Sim

Vocé relatou que quando fez a pesquisa sobre a controvérsia
sociocientifica que vocé colocou, vocés fizeram pesquisa de dados na
internet sobre alimentacéo, e fome, que era o tema de controvérsia de
alimentacéo e fome que vocé trabalhou um ano com os alunos que foi
de modo disciplinar.

Quais o0s obstaculos que vocé teve nesse processo, de
trabalhar a questdo da alimentacéo e da fome nesse projeto?

Me lembra melhor, Nao , Me situa melhor

Porque no questionario foi colocado, de que forma a
controvérsia sociocientifica que vocé relatou foi abordado e ai vocé
respondeu que foi através da pesquisa e o tema trabalhado foi a fome,
a relacdo da fome com a alimentacéo.

Naquela época eu ndo dava sociologia eu dava historia, esse
trabalho foi feito na primeira série.

Foi na primeira série

Entdo aonde que eu trabalho isso? Qual é a parte do conteldo,
guando eu abordo, isso eu trabalho esse assunto ou quando trabalho o
Egito, porque ai a gente trabalha o celeiro do mundo e ai 0s Romanos
invadiram e ai tem alguma coisa haver com nessa época ou quando a gente
trabalha a peste negra, porque nagquela época eu néo trabalhava a idade
moderna com eles.[Entdo ndo foi um projeto?] = Entdo pode ser que
tenha sido um momento dentro do contelido que a gente esté estudando e
dai, hoje como estdo estas questdes? Como se fosse algo assim, porque
dai, eu gosto muito de trabalhar, surja, os alunos trazem algumas falas, tu
trabalhando dentro do conteldo, dai vem diz assim AH prof.! hoje ¢ igual,
igual como igual porqué? O que a gente tem de producéo de alimento que
a gente ndo tem, entdo vamos pesquisar e dai a gente pesquisa pela a
Internet e vé se tem a ver ou ndo é verdade ou se ndo é. Se eu bem me
lembro acho que foi isso.

E essa pesquisa de dados eles apresentam na sala de aula?

Sim eles apresentam na sala de aula, a gente faz uma discussdo
em cima disso para ver e dai faz algumas conclusdes.

E como ¢ esse enfrentamento de dos alunos apresentando
esses dados na sala de aula, causa algum, dizer nédo, ndo tem fome a
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alimentacéo que esta ai, serviria para sanar a fome de todo mundo,
teve essa discussao?

Sim, sim [Teve pontos] = até porque a gente produz alimento
no mundo suficiente para alimentar a fome pra matar a fome de todo
mundo, entdo se produzo alimentos suficientes para matar fome de todas
as pessoas tem algum furo por ai alguém ta comendo demais e esta
faltando para os outros, entdo eles precisam chegar nessa concluséo, de
que o problema ndo é que ndo se produza alimentos acho que o tema
naquela época era isso, eles diziam que a gente ndo produz alimento
suficiente, ndo a gente produz suficiente mas se a gente produz suficiente
entdo porque tem gente que ndo tem comida e dai a gente ndo caminhou
por isso?

E tinha pontos de vista diferentes quando tem essas
discussbes?

Sempre tem pontos de vista diferentes, e quando traz a estatistica
ou opinido de um autor dai reforca e dai da uma credibilidade maior, por
iSs0 que a pesquisa é importante e 0s dados numéricos sdo importantes,
porque ainda a cientificidade que que torna legitimo o que a gente esta
dizendo

Ok, e ai, entdo tornam concordando quando s&o
apresentando esses dados,

Sim acabam concordando

Ok

Acabam concordando

No caso que vocé realizou, vocé planejou esse projeto mais
disciplinar, mas tem os grandes projetos que séo integrados, mas tem
alguns que vocé trabalha mais disciplinarmente né? Qual foi o teu
papel nessa discussao?

Mediar

Mediar?

Mediar, trazer algumas colaboragdes de coisas que eu leio,
problematizar

E ai vocé faz com que eles questionem?

Questionar isso, sim e tudo que eu fago eles questionar.

E ai quando tem pontos de vistas diferentes, um diz néo eu
nao concordo com isso?

Dai eu pego para eles defender esses argumentos e a gente tenta
chegar num consenso, sempre d&, porque o meu papel também néo é fazer
eles mudarem de ideia e sim fazer uma problematizacdo e levantar o
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debate e de pois ir buscar outras fontes eles vado pesquisar, vao ver 0 que
vai aparecer na televisdo de novo, mas a gente nunca fecha as questdes
assim, [ e ] Encerrar as questbes fechar uma verdade absoluta, faz tempo
gue ndo tem mais isso.

Sobre 0s projetos integrados entao? como vocé pensa, como
vocé enxerga os projetos realizados na escola? Como foi construida a
proposta de projeto integrado, vocé estd desde o comego né? Entéo
como vocé, como foi construido essa ideia de projeto?

Bem, quando a coordenadora pedagdgica chegou para nds com a
proposta de projeto integrado a gente ficou muito surpreso e ficou muito
inseguro porque a gente nunca tinha trabalhado com isso e dai eles
trouxeram um palestrante para contar para gente um pouco como era e a
coordenacdo deve ter vendo mais, deve ter pesquisado um perfil de
adolescente, perfil de cada faixa etaria, pra impor até os eixos tematicos
das séries, e 0 porque a gente trabalha com isso, as gurias (diretora e
coordenadora pedagégica) tem uma sustentacdo teérica, ndo fizeram
isso do nada, cada ano fica mais claro, quando eles véo fazer. O que a
gente ainda, e dai os projetos integrados eles também, estdo vinculados
€om 0s nossos contelidos, s6 que cada ano a gente V& que esses projetos
precisam ser modificados precisam ser acrescentadas coisas, porque o
nosso publico mudou muito, as dificuldades, as necessidades, as angustias
da meninada ta outra de como a gente comecou, mudou.

Entao a base parte do contetido?

Parte do contelido, no caso da primeira série sim, porque o
contetdo de historia ele trabalha, trabalha a origem da terra entdo como
esses projetos eram por area eles ndo eram um projeto da série eram por
area, a gente estava trabalhando a origem da terra a origem do seres
humanos, entdo a gente comecou a trabalhar também a origem deles, e
dai como eles, de onde que eles vieram, de onde vieram a familia deles
para conhecer a cidade, conhecer a origem deles, dai na segunda série é o
guem sou e no terceiro € a profissdes

Entdo t4, vocés tiveram alguma leitura inicial para fazer
sobre o projeto uma orientacéo tedrica?

Sim, Os professores trouxeram palestrantes, a gente andou lendo
livro, a gente teve um livrinho de uma capa azul que a gente tem umas
transversais, um livrinho pequeninho, se bem me lembro, tivemos,
tivemos, tivemos, sim
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OK

E a gente procurava também, a gente discutia, aqui as gurias
davam apoio pra gente (e outro ) Foi muito dificil a implantacio dos
projetos no comeco, foi inovacdo que a gente nunca tinha ouvido falar, a
gente ndo era acostumado, ndo é que em hoje que qualquer duvida vira
um projeto qualquer coisa que a gente esta percebendo em sala de aula
as dificuldades, a usavam vamos fazer um projeto. Agora isso esta muito
comum, mas naquela época era muito inovador ndo tinha ouvido falar
dessas coisas, quase.

E tu percebe algum acompanhamento pedagogico do
projeto, por parte da coordenacéo da diregdo?

A gente esse ano, vou te falar desse ano, esse ano a gente fez uma
reunido para tratar dos projetos, e a Isa estava presente e dai ela estava
com umas sugestfes com ajuda na organizagéo,

Vocé acha importante essa participagéo

Nossa, muito, acho que o papel da coordenagdo é fundamental
porque nos da seguranca que a gente esta fazendo a coisa certa.

E como € que é a participacao dos outros professores, vocé
falou que tem projetos por areas e por série.

Hoje a gente esta fazendo um grande projeto por série, a gente
nao esta fazendo mais projetos por area.

Hoje ja é por?

Hoje ja é por serie, entdo a primeira série esta fazendo, a gente
pegou, eu, continuo fazendo a arvore genealdgica para um trabalho dentro
da histéria ,dentro da area porque eu acho importante que eles conhecam
isso, mas 0 que que a gente estd fazendo agora? Até porque comegou a
surgir muitos projeto, porque no comeco a gente era muito resistente, mas
depois a gente comegou a gostar, e gostar também das notas integradas, a
gente comecgo a gostar dessa troca e dai tem a ver com a afinidade com
alguns professores, tem alguns que a gente se integra e adorava se reunir
para planejar e corrigir os projetos e fomos crescendo umas com as outras
de pontos de vista diferente, porque também a gente tem que negociar,
um professor que é mais flexivel, um professor que é mais radical, um
professor que quer descontar até as virgulas e outro que diz, isso ndo é
importante, olha todo o outro lado que ele fez, entdo também tem essas
coisa que a gente tem que entrar num acordo, e dai agora, a gente fez
muito projetos por area, COMO 0 COMeECO a surgir muitos projetos que que
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a gente passou a fazer, um projeto grande da série entdo, onde que
historia, geografia e sociologia fazem parte de um grande projeto da série
, 0 que as areas das linguagem da linguagem e das exatas estavam fazendo
gue culmina com o Rali, que antes a gente so participava de uma forma
indireta, mas tinha 0s nosso projetos, e ai a gente deu uma enxugada ai.

Entdo a partir de hoje sdo construidos, por area e todos 0s
professores participam?

Todos dos professores participam do projeto da série.

Na organizagao e no planejamento?

Sim, claro que um ou outro sempre falta, mas tem sempre um de
cada area do planejamento do projeto da série.

E sempre ¢ discutido, ou € realizado no comeco?

N&o a gente faz reunido por trimestre.

Faz também?

Faz, a ultima foi no dia do conselho agora, a gente teve uma
reunidozinha para discutir o Rali e a gente fala muito por e-mail, muito
na hora do recreio, tanta resolver os problemas assim. A gente tem um
norte, e depois os detalhes a gente vai resolvendo conforme vai surgindo
necessidade.

OK! E como é que vocé faz, entende a articulacdo dos
conteudos, que é trabalhado no projeto, com a capacidade dos alunos
que vocés vao recebendo por grupos diferente? E a dindmica dos
grupos de professores? Como consegue administrar essas relagdes?

Ta, primeiro dos conteldos, isso fica muito claro por exemplo
nesse projeto na sociologia, porque, eles fizeram visitas de estudo, onde
eles foram conhecer o Lar Sdo Francisco que é o asilo da velhice, onde
eles foram conhecer a Codeca, eles foram conhecer o Arroio Belo, onde
eles foram para varios lugares, quando tu faz uma discussao, por exemplo,
da realidade social caxiense, eles ja tem uma referéncia, porque eles
foram conhecer uma associagéo de criangas carentes, quando tu discute a
guestdo do idoso no Brasil, eles tem uma referéncia, porque 0s grupos
foram visitar o asilo aqui, entdo acho que isso aproxima, os contetidos da
realidade do aluno, entdo isso fecha bem direitinho, na histéria como é
que eu vejo isso....

Eu foco entdo nao ficou tanto no contedido e sim na realidade
Aham, esta mais amplo agora
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Hoje é mais uma questdo de percepcédo do ambiente digamos
assim,

E, qual é nosso projeto na primeira série, é conhecer a realidade
caxiense, de onde eu vim, como €, onde que eu vivo, COmo e que € essa
realidade, e as questdes sociais, envolvidas, entdo se antigamente quem
puxava era histéria hoje quem esta puxando é a sociologia, eles fizeram
um dossié falando da citacBGes das questdo social, e a historia entrou na
preservacdo do patrim6nio publico, entdo eles visitaram o museu
municipal, eles visitaram o arquivo histérico Jodo Spadari Adami, eles
visitaram 0 centro de memdria judiciario que nos temos aqui, entdo o
contetdo de histdria esta vinculado na teoria da histdria , estd vinculado
a apresentacdo por causa do patriménio o que é um documento, 0S museus
0s objetos, mas a parte de teoria, a parte de conteido o que eu trabalho, a
idade antiga, Egito, Mesopotamia, Pérsia, Grécia, idade média, entdo essa
parte do contelldo ndo estou vendo, mas essa parte de teoria da histdria
sim.

Entdo, as vezes, tem uma desvinculacdo do projeto do
contelido que esta sendo discutindo com eles em sala de aula, ndo séo
necessariamente 0s mesmo que sdo discutidos no projeto?

Néo.

Tem uma certa conex@o, mas ndo necessariamente, uma vez
ndo, uma vez ele tinha uma preocupagdo maior na questdo do
contetido?

Sim

Nossa a gente fazia uns encaixes, um quebra cabeca forcado,
assim a gente tentava encaixar mesmo, as vezes nao dava, a gente tentava
encaixar, hoje a gente esta mais flexivel nesse sentido assim.

E a discusséo?

E houve até uma valorizagdo maior, porque, a teoria da historia
por exemplo, preservar alguma coisa entender o que é um documento,
isso é para a vida inteira, o conteldo ele vai procurar na internet vai
pesquisar vai descobrir.

Entdo eu estou entendendo que a discussdo do projeto é
interessante para ver esse ponto de vista do aluno inserido na
sociedade, essa é uma vantagem que vocé vé na aplicagdo do projeto?

Sim, sim
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Vocé estad vendo a parte da histdria, e os outros professores
estdo vendo a questdo da disciplina deles?

Nossa eu acho certo, porque quando vai visitar Codeca, tudo
discute a questdo da agua em Caxias, a questdo do lixo em Caxias, isso
esta dentro da geografia, biologia acho que os professores fazem esses
links certos também. Até porque surgir, da onde que surge essa
necessidade, surge dessa necessidade, esta dentro do nosso contetdo e a
gente tras para a atualidade e traz para cidade, mas ndo saiu do nada, saiu
do livro esté I& no livro didatico.

Certo.

S6 que hoje, a gente precisa avancar ainda, a gente estd fazendo
projetos que partem da nossa angustias, do que nos enxergamos, a gente
ainda ndo conseguiu enxergar qual a necessidade do aluno, isso é um
segundo passo, seria um projeto de aprendizagem mesmo, parte de que 0
aluno quer estudar e traz praca.

Entdo t4, vou fazer uma pergunta agora associada as
controvérsias cientificas.

Sera que eu me lembro o que é a controvérsias, controvérsias sei
0 que é sociocientificas, fala-me de novo dela.

Entdo o que vocé entenderia de controvérsias cientificas
pensando no que é uma controvérsia que, do meio cientifico que interfere
diretamente na sociedade, entdo??? Teria ideia de uma que poderia citar?
Sustentabilidade que é o tema deste ano seria uma controvérsia cientifica?
Teria pontos de vista diferentes entre pessoas?

Entdo a gente trabalha muito a sustentabilidade se ele é viavel,
outros acham que é viavel, outros acham que é moda de ecologia? Entdo
isso sdo controvérsias né, entdo vocé trabalha com essas controvérsias em
sala de aula, com os alunos? A questdo da fome por exemplo quando tem
a producdo e falar de fome sdo controvérsias, tecnologico, transgénico
aumento de producéo de alimento, mas ainda continua com a questao da
fome.

Eu trabalho com essas controvérsias mas eu ndo consigo ... ndo
consigo chegar sim trabalho, porque se eu trabalho que existe um
pensamento, se a gente ndo fecha esse pensamento se a gente, continua
as discussdes se tem diferentes pontos de vistas, entdo trabalho.

Trabalha com ..
Eu acho que sim



195

E essas

Se eu entendi bem o que é essas controvérsias sociocientifica
acho que sim.

Tem alguns exemplos, por exemplo transgénico, célula tronco
embrionéria a questdo do meio ambiente, aquecimento global também é
colocado né?, ai na historia poderia ver a questdo da cultura a
globalizacdo, seria uma controvérsia também colocado do
desenvolvimento dos aparelhos tecnolégicos, determinados, paises com
mais condi¢des e outros ficavam colocados com menos condig@es , entéo
acho interessante, sim vocé trabalhar essas controvérsias com os alunos
na sala de aula com os alunos porque controvérsias sdo temas mais atuais
né, entdo, as vezes ta ...

Certo, trabalhar temas atuais sim, trabalhar varios pontos de
vistas sim, porque a ciéncias humanas séo abertas a isso, a gente esta
sempre trazendo uma noticia de jornal, uma coisa que deu na televiséo,
dai eles, trazem, dai a gente sempre pergunta sei la que que ele ta dizendo,
a gente concorda ndo concorda, tem ponto positivo tem ponto negativo, a
gente faz bastante isso.

E tu acha que é importante trabalhar dentro da disciplina, de
historia, da biologia, pontuar uma disciplina ou seria interessante,
trabalhar também de forma integrada, discutir essa controvérsias.

Mas acho que a gente trabalha um pouquinho de forma integrada
né, 0s Nosso temas, NOS NOssos projetos a gente trabalha isso, mais ou
menos integrado, ja faz isso.

E vocé acha importante trabalhar assim, de modo integrado?

Nossa certo isso, a gente ja discuti isso, se ndo tem porque, qual
é o0 objetivo do projeto, € ndo ver, é vé um problema sobre vérias
disciplinas e os problemas esses controversos sdo os problemas atuais que
estdo refletindo na nossa sociedade diretamente também, entdo, se o
objetivo é tentar resolver um problema através de varias disciplinas certo
que o projeto integrado, esta ai pra isso.

Agora vou te mostrar uma imagem. Através dessa imagem vocé pode
considerar uma controvérsia sociocientifica, ...
Claro,
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Porgue que quando vocé consideraria uma controvérsia cientifica?
Acho que porque nds temos aqui uma questdo, que é a ideia da
energia e 0 que isso vai acarretar.

Apresentacdo de um projeto de usina elétrica

Isso, e dai o que isso vai acarretar, entdo vai acarretara a
destruicdo do meio ambiente, ndo s do meio ambiente das arvores
também, dos passaros, vai trazer mais fome mais poluicéo, olha que legal
aqui oh! A poluicdo que pode trazer enchentes, porque eles vao estar
represando a dgua entdo eles podem fazer isso, essa aqui, ndo sabe o que
fazer dentro dessa questdo toda e a pessoa que vai ganhar dinheiro em si

Entdo acho que é interessante trabalhar essa
Sim, que legal essa forma de mostrar,

E tua acha que trabalhando essa controvérsia cientifica a pode ajudar
o0 aluno a transformar uma realidade?

Pode, tu sabe que eu tenho uma menina, 14 no Santa Fé que diz
que, prof. a gente discute tanto na aula de sociologia depois a gente ndo
consegue praticar, dai ela quer mudar o mundo, dai o que eu estou fazendo
para acalmar a menina, eu estou dizendo assim, que a gente ndo faz
grandes revolugdes, que a gente faz pequenas revolugcbes no ambiente que
a gente esta, e eu estou discutindo com ela, também, por que eles
conseguem chegar ja, prof. eu discuto aqui na aula de sociologia contigo,
mas eu continuo jogando papel de bala no chdo,... € eu digo assim a ta,
entdo onde que ta a nossa a¢do, entdo ndo adianta ndo pra eu querer mudar
0 mundo se eu no meu espaco eu ndo faco ajuda nenhuma, acho que ajuda
sim ué, se a gente ndo vai mudar o mundo, pelo menos devemos ter mais
consciéncia das coisas, e dai 0 momento que tu tens mais consciéncia tu
ndo vai mais comprar, cada vez que eu vou comprar uma coisa nova eu
ndo vou mais comprar do mesmao jeito que eu comprava antes, eu preciso
mesmo, serd que ndo era melhor fazer de outro jeito e é , que dai que a
gente consegue mudar com essas novas geracdes,

Entdo vocé acha interessante trabalhar essa controvérsia especifica
com os alunos?
Eu acho que sim
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E, por que qual é a concepcéo de ciéncia que vocé tem em relacdo a
ciéncia, no contexto mais amplo,
Qual € a concepcao assim,

E que vocé comentou. Vamos supor que tem uma controvérsia
cientifica, até vocé comentou que num projeto vocé traz dados, a
cientificidade da um apoio.

Sim, torna mais legitimo

Entdo o que vocé pensa, qual ¢ a tua ideia sobre a ciéncia hoje?

Ainda é académica aquelas que sdo provadas, comprovadas, que
tem ainda feito um nlmero com estatistica ainda estou muito dentro disso,
essa valorizacdo que em fala Boa Ventura de Sousa Santos, dos outros
conhecimentos ainda ta chegando, e se instala em alguns momentos, mas
gue ainda ta credibilidade, é o conhecimento, o conhecimento cientifico,
da academia , no momento que tu bota um doutor, assinando encima de
uma frase ou encima de um de um, sei la... alguma coisa que ele esta
afirmando, isso ainda é maior, da credibilidade maior.

Entao a ciéncia, como uma ciéncia fechada
E aquela do iluminismo ainda, a razdo

Da razdo, entdo ta.
Que a gente ta ainda esperneando para lutar contra ela, mas ainda
ndo conseguimos chegar la

Entdo t4 bom
Essa dos varios saberes precisamos

Mesmo na histéria ainda considera a ciéncia como um,

O historiador para ser legitimo ele precisa ter fontes, ele precisa
ter os documentos, entdo a gente tem ai um todo, uma micro histéria, uma
histdria cultural, a gente tem a histéria oral, muita coisa chegando mas
ainda precisa estar. Mas qual é a tua fonte, da onde tu tirou isso? Isso esta
muito forte, e a gente foi criado, e educado para isso entdo teremos alguns
anos pela frente, para conseguir transformar essa histéria toda.

OK, Obrigado!
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APENDICE H - Entrevista com professor da area das
Linguagens

A primeira pergunta esta relacionada com questbes sobre
controvérsias sociocientificas. Entdo nos Gltimos anos ocorreram
algumas situacdes relacionadas ao processo cientifico-tecnoldgico que
causaram controvérsias sociocientificas, vinculados pelo meio de
comunicacdo. Em relacdo a essas controvérsias qual vocé citaria
como exemplo.

Acho que a questdo dos, clones a questao das células troncas.

Células troncos e qual é a sua opiniao, em relacao ao desenvolvimento
cientifico tecnoldgico, envolvido na controvérsia do seu exemplo?

Eu ndo tenho muito conhecimento, da questdo cientifico-
tecnoldgica, € mais aquilo que a imprensa divulga, mesmo.

Pela leitura de imprensa?
Pela leitura de imprensa, jornais, revistas, profundamente néo.

Em suas aulas vocé abordou algum tema controverso sociocientifico?

Sim, quando a gente faz redacdo, normalmente a gente utiliza
esse tipo de assunto, se discute se debate em cima de um texto de
embasamento e depois produz sé.

Lembra de algum especifico?

Especifico ndo, mais quando a gente trabalha com terceira série,
gue ¢ a questdo da dissertacdo, que na primeira série eu trabalho mais com
a opinido a respeito da de alguma coisa e no portugués instrumental séo
textos bem especificos, entéo,

E até isso escrito, ndo é discussdo oral?

N&o, em cima do texto escrito, h& discussdo oral, porque eles
produzam um novo texto, ou tu traz esse tema, sei la sobre células tronco,
ai traz um texto que seja base se discute a respeito disso e ai em cima
dessas discussdes, dessa troca, de, de ideias eles produzem um novo texto.

E qual é a sua opinido, como € seu posicionamento em relacdo a
opinido dos alunos, porque pode ter controvérsias, pode ter opiniéo
diferentes?



199

E que na verdade quando a gente trabalha a dissertagdo, o
importante é o argumento que ele usa, se ele, embasa a favor ou contra
isso eu ndo posso julgar, porque o importante, 0 que importa, € que ele
sustente o argumento que ele traz, € isso.

De que forma essa controvérsia cientifica foi abordada? O que vocé
fez em relagdo a redacgdo, abordagem que tem controvérsia que foi
trabalhado na sua disciplina ou teve alguma que foi trabalhado com
outras?

Nesse caso especifico, de célula tronco, ndo, mas o que a gente
trabalha, por exemplo este ano na, primeira série que a gente esta
trabalhando a realidade de Caxias do Sul que eles visitaram, o Arroio
Tega, Sdo Giacomo, no Aterro Sanitario, foram visitar a PADEVE, que
tem as questdes sociais, entdo isso a gente acaba trabalhando um, em cada
disciplina em vérias area do conhecimento.

Entéo é trabalhado as controvérsias nos projetos?
Nos projetos integrados

E ai ja se trabalha os todos os assuntos?

Ai depende do que a gente opta por fazer e ai vai se suscitando
discussdes, esse ano que foi exatamente essa parte, social, cultural e
histérica e de meio ambiente

Vocé considera importante abordar as controvérsias sociocientificas
com os alunos?

Sim porque, de que outra forma a gente vai fazer com que eles
leiam

Vocé acha interessante que, através dessas controvérsias eles
podem se interessar?

E através das controvérsias, e debate serve para a gente, ampliar
a licdo e ndo para mudar opinido.

Como é que vocés organizaram um projeto que tem trabalhado essa
controvérsia? Foi dividido, o objetivo foi contetido foi conhecimento
de multou?

Acho que sempre o primeiro é o conhecimento de muita gente,
que tem por objetivo, depois a gente vai pensando no grupo, cada
professor, coloca o objetivo que quer e ai a gente vai moldando pra que
chegue esse projeto e como esse ano aqui, é 0 segundo ano desse projeto



200

gue engloba todos os colegas a gente, ja teve progresso em relagdo ao ano
passado, acho que pra 0 proximo ano a gente vai fazer mais ajustes entéo,
€ um processo mesmo.

Entdo todos os professores participam do projeto? de todas as
disciplinas?

Teoricamente todas, mas quem participa das reunides sdo quase
sempre 0S mesmos, entdo isso prejudica o andamento do projeto, porque
se todo mundo entrasse, realmente a gente conseguiria ter um leque maior
de opinides, depois na hora de avaliagBes, ai a gente, entdo vocé avalia
isso, tenta distribuir, ai a pessoa diz, mas poderiam, pois é, mas, entdo,
guem sabe se participasse das reunides, o projeto seria melhor.

Entio havendo uma colaboracio maior dos professores, geral...

Acho que integracdo, é a palavra-chave, acho que se tem um
projeto integrado o minimo que cada pessoa tem que fazer é participar e
se integrar, sendo fica um projeto integrado daquela meia dizia que
encabeca.

E os outros ndo participam?
Participam assim oh! qual é a nota que seria do projeto, essa é a
participacdo que tem no projeto, essa € a participacdo que acontece.

Sobre o0s projetos integrados na escola, como vocé pensa nos projetos
integrados realizados na escola, como vocé entende?

Acho que sdo fundamentais, hoje, eu ndo enxergo trabalhando
sem projeto integrado.

Como sao planejados os projetos integrados na escola?

Aquilo que eu disse antes &, um grupo que acaba pesando alguma
coisa e ai a gente tem o objetivo, por exemplo, que tipo de aluno que nés
gueremos que saia com um perfil, de qué, um cidaddo que seja solidéario,
gue tenha percepgdo no mundo que ele vive, e ai para isso, a gente vai
construindo o projeto, que produza esse perfil de aluno que a gente deseja.

E para a organizacéo dos projetos assim quando teve inicio deles, teve
alguma leitura inicial, alguma discusséo, que foi feita?

Eu acho que leitura de base teérica nunca tem, o que tem € de
base empirica, 0 que a gente deseja, daquele aluno e ai a gente vai
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buscando isso sempre, mas é sempre 0 empirico que traz nunca é um
embasamento teorico.

Nem no comego, para pensar projeto, o que era projeto, ndo foi dado
leitura para realizar?

Acho que 14 no inicio sim, eu acho que sim, porque lembro que
veio aquela mulher que eu esqueci 0 nome, que tinha um livro da Cassia
Kunzer, acho que 14 naquele momento sim., mas depois ndo, depois foi
uma questdo muito empirica, a gente cria em funcéo da necessidade e em
funcgdo do desejo de querer fazer que o nosso aluno tenha um perfil X que
€ 0 que a gente espera, o professor Valter disse, era um grupo gque pensava
muito préximos tinha ideias muito semelhantes, isso que fazia com que
o0s projetos fossem de relevancia, agora eu ja ndo sei, se isso vai continuar
acontecendo exatamente por que sdo visGes de mundo muito diferentes.

E tinha acompanhamento da coordenagdo pedagdgica nesses
projetos? Ou da dire¢éo?

Tinha, mas assim, sabiam o0 que a gente fazia e se a gente tivesse
necessidade de pedir alguma ajuda, hoje ainda a gente pede ajuda, pra
fazer as ligagGes com os lugares que a gente deseja visitar, eles que entram
em contato com as pessoas, marcam as datas isso a coordenagdo nos
auxilia.

Entdo vocé acha importante uma maior importancia da
coordenacéo?

Sim, porque de repente essa parte tedrica, a coordenacdo pode
nos ajudar né.

Qual é a sua participacdo no processo de elaboragdo e aplicacdo do
projeto integrado da primeira série?

Acho que as reuniBes que sempre participo, como lingua
portuguesa é obrigatdrio que se participe, porque na apresentagdo oral e
escrita vocé faz parte, é nessa forma que eu acabo participando, ndo tem
como escapar disso, né?

E quais s@o os obstaculos e as vantagens que tu vé na aplicagao do
projeto integrado, tanto a nivel de ensino como de aprendizagem?
Acho que os obstaculos hoje sdo, da minha parte, uma
expectativa muito grande em relacdo a apresentacdo dos projetos, sempre
espero muito mais do que os alunos ddo e eu acho que a gente oportuniza
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a visitacdo aos locais e eles ndo buscam nenhum tipo de pesquisa para
embasar apresentacdo dos trabalhos deles e também na questdo da
avaliacdo normalmente eu sou mais exigente o que (antigamente) isso
tenho feito (risos).

T4 certo e algumas vantagens que vocé percebe ?

Eu acho que primeiro, eles tem uma visdo de um mundo, muito
mais rica, neste ano eles foram visitar, a Codeca, foram visitar o largo da
Melissa em S&o Francisco, o asilo, foram visitar, associacéo crianca feliz,
uma realidade completamente diferente, inclusive pra mim, porque eu
também néo conhecia, entdo se da conta que a gente vive hum mundo
muito além, com quem a gente convive, acho que com isso de experiéncia
de mundo e pelos relatérios que eles fazem agora, que € uma outra
atividade que é a pratica do relatério, eles relataram, e as conclusGes séo
muito surpreendentes, do ponto de vista humano,

Entdo a questdo do objetivo na formacao do humano,
Do humano, do cidadao, mais solidario em relacdo ao outro.

Entao néo tem s6 o projeto como uma questéo de contetdo?

Né&o, ndo, bem pelo contrério, as vezes o conteido, é uma das
coisas que seria assim, como é que eu posso dizer, o contelido deixa de
ser importante. Agora faltou o termo, e nada me ajuda é

Gente faltou o termo, esqueci o termo, daqui a pouco vem, mas
assim ele é o pretexto, o conteido é o pretexto pro professor ser uma coisa
mais ampla, de fazer com que o aluno pesquise, que ele visite aqueles
lugares, que ele interaja que ele va 1a na frente falar, que ele se exponha,
tdo o conteldo é pretexto para uma coisa, muito mais ampla, como ensino
e aprendizagem.

Vocé percebeu alguma mudanca na sua pratica na sala de aula, ap6s
a utilizagéo dos projetos integrados?

Sim eu acho que o professor, que tem um leque maior, ele tem,
uma visdo diferente, porque se a gente trabalha, s6 focado com o0 nosso
contetdo, a gente fica limitado, quando a gente comeca a trabalhar em
projetos, tem uma amplitude de informagdes e percepc¢des daquele mesmo
objeto daquele mesmo assunto, daquele mesmo conteddo acho que
enriquece.

E ai d& mais animo para estar discutindo?
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Sem duvida porque é isso que faz com que vocé busque o novo
né? nao te acomode.

E motivagao?
E a motivacgdo

Vocé considera abordar as controvérsias sociocientificas com os
alunos, a proposito do projeto integrado?

Pois é acho que pra gente as vezes falta, porque a questdo dessas
controvérsias as vezes a gente esquece, € a gente pensa, la na frente mas
essa discussdo, eu ndo se se a gente discuti, ou se a gente faz com que
eles reflitam sobre, isso mas a gente efetivamente, nao discuti, a gente s6
guer que eles pensem a respeito disso, mas nao se discuti, talvez depois o
professor dentro da sala de aula que tome, mas dai eu ja ndo sei se isso
acontece, por exemplo o professor de geografica vai trabalhar com eles,
eu acho que agora assuntos bem especificos dessa realidade social, porque
vou produzir uma revista e ela me pediu se eles podiam colocar na revista
esses assuntos que ela vai discutir com eles e que agora tem a ver com
essa questdo social, entdo eu acho que os professores depois conforme
nao sei dai, o ponto de vista de cada um, professor, eu ndo posso falar né?,
mas acho que é por ai.

Entéo tu acha importante que ocorra essa discussao seja, do ponto de
vista diferentes?

Sim porque eu acho que é exatamente para iSSO que serve o
projeto, a gente levanta algumas questfes que depois a curiosidade os
guestionamentos eles vao ser, discutidos especificamente, com cada aluno
em sala, sei 14, sociologia discute de (um viés) a historia discute outra,
geografia discuti outra, acho que é por ai.

Como é que vocé trabalharia, por exemplo se tivesse uma
diferenciacéo de &rea sobre 0 mesmo tema?

Olha a gente tem que, a gente tem que ouvir e eu acho e faco
muito na questdo da oralidade, porque dai eles trazem o assunto que eles
querem, entdo hoje por exemplo um menino, trouxe a questdo da
legalizagéo da maconha, no Uruguai, entdo e ai é acho que tem gente que
é a favor e tem gente que é contra, mas ai €, a maturidade, que a nudez do
professor de, conseguir fazer o fechamento de cada um desses assuntos,
sem ele colocar a opinido dele, concordo ou discordo, mas assim é o ponto
de vista do adulto, que precisa dar um basta e dai eu coloquei, pra ele que
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droga é droga, que ndo se discuti, que ndo aceitaria legalidade de forma
alguma, dai ele disse: ah! Mas, ai eu disse pra ele, mas 0 governo age
como pai e mde, pai e mae proibe e sabe que de qualquer jeito a crianca
ou adolescente vao burlar essa proibicdo, mas ai o papel do governo da
instituicdo, a gente proibe mesmo sabendo que alguns néo vao cumprir,
dai ele olhou para mim, e disse: é faz sentido, entdo acho que nesse
sentido professor tem que ser muito adulto e ter essa postura, de adulto
ele ndo pode dar opinido ele concorda, discorda, eu aceito ndo aceito, ndo
é isso, ele tem que ter o papel assim daquilo que é um maduro pra poder,
dar o norte, né? Acho que essa é a fungdo do professor, acho que isso que
esta faltando hoje em dia.

D& uma orientacdo para que o aluno tenha, esse ponto de vista.

Mais que isso acho que ele tem que ter um argumento que, que
faca com que o aluno, aceite, aquilo, porque a gente ndo muda, a opinido
do aluno, a gente, s6 pondera umas coisas e ai ele vai pra casa e pensa,
mas eu acho que é importante exatamente isso é essa argumentacao essa
clareza que o professor tem que ter, porque se o professor também fica
meio no muro, ai ele ndo sabe isso € ai 0 aluno percebe, principalmente o
adolescente ele percebe isso, o! Esse ai é a favor s6 ndo quer dizer, entdo
é nesse sentido que me preocupa, porque cada vez mesmos os professores,
ndo tem isso muito claro, aquilo que uma vez a gente tinha muito claro
assim, do que é ser adulto, 0 que € que é preciso pra ser, como assim, a
educacdo que a gente recebeu I, de nossos pais sabiam que queriam um
filho que fosse integro e honesto, trabalhador, hoje mais ninguém sabe o
gue é que quer e o professor também ta nessa, também, ndo porque ¢ falha
dele, mas porque ele foi educado, num, meio que assim, putz..o que pode?
pode tudo, porque que ndo pode, inclusive, essa falha ja ouvi, sim mas
porque, que ndo pode, eu penso meu Deus entdo eu estou, numa outra,
época, outro século, pensamento muito diferente, mas acho que
exatamente esse é o grande problema da educacdo, a gente ndo tem mais
um professor, que faga o papel do educador, ndo se educa mais, se s6
passa informacdo e a informagdo é o suficiente e acabou, entdo quem é
que vai fazer essa parte do educador.

Entdo vocé acha que de repente é interessante trabalhar essas
controvérsias com diferentes opinides para transformar a realidade
do aluno?

Sim porque, que é que vai fazer esse papel, de orientacdo, mais
ninguém faz a midia, ndo faz a igreja, vamos combinar, que muito pouco
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as que servem né? e ai, quem € que vai fazer esse papel, quem instituicdo
vai fazer, a escola também ta deixando de fazer, por isso que ta, do jeito
gue ta a sociedade. Né?

Entéo baseado nisso, vou te mostrar uma imagem, tu consideras essa
imagem, uma controvérsia sociocientifica?

Sim, sem dlvida na questdo da energia na questao, da exploragéo
social, questdo do capitalismo selvagem, o que mais que da para ver aqui,
e que isso que eu nao identifica?

Ah! Entdo capitalismo selvagem, quer dizer, pra que eu tenha
dinheiro eu posso desmatar tudo, acabar com tudo e explorar tudo em
todos os sentidos, natureza ser humano, valores, tudo é explorado.

Conseguiria pensar em organizar uma atividade com controvérsias
sociocientificas baseada nessa imagem com os alunos? Como vocé
organizaria: pensando disciplinarmente ou projeto integrado?

Disciplinarmente, eu colocaria isso, eu pediria uma redacdo,
colocando qual o assunto, primeiro e assim, qual assunto que posso extrair
disso, depois a partir deste assunto. Aquilo que eu chamo de exploséao de
ideias, vou fazendo reflexdes que vdo me levar a algumas reflexdes que
eles pudessem pensar e chegar a isso, a exploracdo do ser humano,
exploracdo da natureza, para que a gente, pudesse explorar todas a ideias,
se isso fosso um projeto acho que daria dependendo de cada area, a
exploragdo da energia, qual tipo de energia a gente explora?, o que se
poderia pensar em energia sustentavel? Como? Historicamente como isso
aconteceu?, geograficamente onde a gente teria a energia sustentavel ?
pargue de Oso6rio, parque eélico de Osoério, sei 14, ai a coisa sugeria assim,
a questdo é que dos imigrantes italianos, de antigamente e de hoje, porque
essa exploragdo, como é conduzido isso, que tipo de sociedade a gente, a
gente deseja, aqui as questdes de dinheiro me lembro os politicos, porque
eu fiz direito e isso me incomoda sobre maneira, entdo eu acho que daria
para fazer como projeto, mas ai é assim oh é a minha visdo, mas ai
sentando junto com mais gente a gente vai pensando junto, porque acho
gue projeto é isso é pensar junto, porque as vezes vocé tem uma ideia que
acaba ndo sendo a tua né, acaba sendo o acréscimo da tua com os outros,
e ai é que cresce o0 projeto e se torna, um projeto em funcéo disso.

Entdo vocé acha importante trabalhar essa controvérsia com 0s
alunos, tanto disciplinarmente como em forma de projetos?
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Sim, sim sem duvida

E para a questdo de conteudo e social?

Mas é que eu ndo consigo dissociar uma coisa da outra, acho que
contetido sé serve quando tu tem um, |4 na frente, o quem tu quer do teu
aluno, ndo entendo, conteddo por conteldo, sabe aquela coisa ridicula, do
eu tenho que aprender sujeito predicado, isso ndo tem raz&do de ser nunca,
eu tenho que aprender a construir um texto com comego meio e fim com
clareza e expressar, tudo que eu sinto tudo que eu tenho necessidade, isso
gue eu preciso aprender, escrever, ndo € para saber a regra ridicula decora,
acho que é isso.

Como é que vocé vé a ciéncia hoje?

E dificil porque na realidade, eu entendo como ciéncia, hoje a
minha visdo é de que tudo que é observacdo, social, que é observacdo
comportamental, tudo é observagdo natural da ciéncia, s6 que a gente
acaba recebendo como, ciéncia aquilo que é fisico e quimico é um fato,
fisico e quimico, mas eu acho que ndo, acho que, até quando a gente
trabalha em questdo dos relatérios, corroboradas, eu digo que toda
observacdo, comportamental, fisica social, vai gerar uma hipotese que
ficou, corroborada, que vai gerar conhecimento, conhecimento que foi a
partir disso tudo, e ai eles ficam surpresos, pensando, eu ndo tinha
pensado, nisso, né?, entdo eu acho que, nao sei se, a gente acaba tendo
uma visao de que ciéncia é uma questdo assim, biologia, fisica e quimica
gue é ciéncia, o resto ndo é ciéncia, me parece que é passado um pouco
disso né? historia e isso € um outro tipo de conhecimento que vem de
paraquedas, ndo é cientifico, essa € a impressao que eu tenho.

Entdo, a impressdo que tu tem hoje é aquela antiga?
E antiga

De observagao?

Mas é s6 das disciplinas das exatas, as outras disciplinas ndo séo
cientificas, &€ como se isso fosse assim um conhecimento uma formacéo
gue é arcaica, s6 é transmitida porque, porque acontece (tossiu),
aconteceu nos livros, e isso é historia mesmo essa é a impressao que eu
tenho, que é passada, ndo sei porque.
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APENDICE | - Transcricio da entrevista com professor da area
das Ciéncias da Natureza

Nos altimos anos, algumas questfes relacionadas com o processo do
desenvolvimento cientifico, tecnoldgicos causaram controvérsias
sociais, comumente vinculados no meio de comunicagdo, em relagédo
a essas controvérsias, qual vocé citaria como exemplo?

Pode ser dentro da area da sua area ou o que foi vinculado na midia
Sé&o temas polémicos, questdes polémicas, que de ciéncia e tecnologia.

Ah, por exemplo, digamos assim, que eu acho que t4 acontecendo
né, o uso, por exemplo da, de toda tecnologia que a gente tem que na
realidade poderia ser utilizado para melhorar né, situagdes de ensino e é
bastante criticado né? Por quem deveria por vezes usar até por que exige,
desacomoda as pessoas terem que estudar a respeito e poderiam assim, eu
acho que ao invés de ter essa distancia entre a tecnologia e a educacédo
deveria ter uma & proximidade.

Entdo sdo os usos dos equipamentos tecnoldgicos que tem esses,
tem algo novo, mas estar vinculado a educagédo

Mais alguma controvérsia vocé citaria, relacionado com a area de
fisica talvez?
Né&o

Entdo mais é essa que causa mais impacto
E essa que causa maior dificuldade

Qual a sua opinido em relacdo ao desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico, que vocé comentou.

Assim também por exemplo, eu € 0 que eu acho exatamente, acho
que a gente deveria usar mais a tecnologia deixaria as aulas mais
interessante, apesar que a escola usa bastante, sempre foi o foco, mas
ainda acho que tem muita gente resistente, e acho que as aulas tornariam
mais interessante, mesmo porque os alunos valorizam bastante, os alunos
estdo sempre.

Em suas aulas vocé ja abordou algum tema controvérsia cientifico.
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Eu ja abordei, mas para lembrar nesse momento nao sei, a gente
sempre que tem uma oportunidade, que alguma coisa é marcante a gente
tenta fazer o vinculo né? Mas assim para te dizer, ndo lembro,

Mas ja discutiu?
A sim ja discuti, mas ... mas questdes sociais, socialmente.

E tu acha importante abordar as controvérsias?
Sim,

Vocé acha interessante abordar esses temas com os alunos?

Acho que é essa a vivéncia que a gente tem , eu acho assim 6, as
coisas todas estdo vinculadas, ndo pode ser, eu costumo nas aulas ndo so
abordar, e se de repente surge na esfera social, seja na aplicacdo que a
gente esta desenvolvendo acho importantissimo, é isso que da significado
as coisa.

E tua acha interessante abordar esses temas de modo disciplinar ou
em conjunto com outras disciplinas?

Olha nos trabalhamos de forma bem, integrada, entdo eu acho
gue é importante, que a gente discuta um grupo de professores, né? E
todos tém a mesma linha de pensamento né? Eu acho interessante que a
gente aborde na forma de conjunto.

Mais em conjunto que de forma? disciplinar?
E mais em conjunto, do que de forma disciplinar

Essas controvérsias, as vezes fora do ndo estdo dentro do material
didatico,

Como vocé pensa ou imagina os projetos integrados realizados na
escola, qual a sua opinido em relacao a isso?

Eu j& nem sei trabalhar sem ser em projeto integrado, a minha
opinido o é que é fantastico, que eu acho que a gente vive num mundo
integrado, e ndo tem nem, a gente nem imagina como é trabalhar, as a sua
disciplina,

E como foi o processo, de iniciacédo dos projetos integrados na escola?
Foi assim, imposto, exatamente que claro, exige uma mudanga e
a gente claro quer ficar na boa né? E mudar sempre desacomoda € a gente
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tem que estudar e conhecer coisas, mas acho que o grupo ndo foi muito
resistente, a gente conseguiu fazer bem.

Teve alguma leitura inicial, sobre projeto ou sobre o que que é um
projeto integrado?

Sim a gente leu, estudou coisas sobre projetos, eu ndo me lembro
se teve alguma palestra, mas acho que teve palestra, porque faz tanto
tempo que a escola trabalha com projeto que eu nem me lembro mais.

Houve algum acompanhamento pedagdgico na elaboragdo dos
projetos?
Sim, sim, a escola sempre acompanhou, a coordenacgio né?

Entdo, tu acha essencial?
Essencial, eles também proporcionaram material para gente ir
estudando, para a gente pudesse entender.

Como séo planejados os projetos integrados na escola?
Bom a gente quer que o aluno perceba o todo entdo, porque assim
0S espagos.

E assim como vocé pensa?

E a maioria das vezes um projeto surge de uma discussdo, a
melhor forma de criar, justamente varias cabecas reunidas pensando em
gue, e como abordar alguns determinados assuntos, ai a gente faz a
discussdo sobre isso, sdo varios professores, entdo um tem uma ideia
outro tem outra e a i a gente vai descartando o que é inviavel.

Todos os professores participam desse planejamento ou sé alguns, ou
é por area?

Olha, na realidade o ultimo projeto que a gente esta fazendo da
3° serie € um projeto que a maioria dos professores participam, a grande
maioria.

Todos participam?
Sim

E h& uma discussdo na questdo dos contetdos, ou foge um pouco
dessa perspectiva.
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Se eu te falar da 3° serie ele foge um pouco o projeto da 3° serie,
mas quando eu trabalhava com a 1° serie, era focado no conteldo e era
um projeto, o Rali que ainda acontece na escola e que tinha um foco do
contetdo de uma forma bem agradavel para o aluno, ele ia revendo o
conteldo através das atividades que para eles sdo muito agradaveis.

Mas ele acaba fugindo um pouco desse foco do conteido?
E

E qual a sua participacé@o no processo de elaboragdo e aplicacdo de
um projeto integrado, pode ser do. Vocé t4 na 3° agora?

E estou na 3° agora, e a participacdo é total, por que a gente tem
gue estar pensando o tempo inteiro e resolvendo problemas porque, como
ndo e uma situacdo normal, digamos assim, de sala de aula, 0s problemas
surgem né? E a ai a gente tem que estar reunindo discutindo.

Sempre em discussao em grupo?

Sim sempre em grupo entdo a gente sente assim, uma firmeza. Se
alguma coisa ndo ficou muito claro, tu vais discutir com o colega e tem
outra ideia e as coisa vao se ajeitando e vao saindo da melhor forma
possivel,

Quais os obstaculos e vantagens que vocé encontra de um projeto
integrados?

Todas, todas, porque quando a gente faz um projeto integrado a
gente automaticamente envolve os alunos e os alunos se integram e 0s
alunos sentem a escola, trabalha dentro de um outro posicionamento que
ndo importa, importam evidentemente as disciplinas, né? mas existe uma
assim, uma socializagdo, do conhecimento entre todos os professores, e
com os alunos, e ficam claros vérias coisas assim por exemplo, o que é
trabalhar em equipe acho que os alunos saem com essa vivéncia, porque
eles acabam, o respeito com o ser humano , porque séo discutidas? néo
sdo impostas, entdo eu tenho que aceitar muitas vezes, ndo € o que eu
penso, entdo é um exercicio de democracia.

E em relagéo a diferenga de opinifes, nesse no processo de discusséo,
A gente sempre procura que cada um cologue seu ponto de vista

e se for a decisdo da maioria,... por exemplo esse ano a gente teve uma
situacdo, eu vou te contar do projeto, entdo deixa eu te contar. Nés
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tivemos esse projeto esses das profissdes, das salas interativas, um desses
qgue escolhemos foi embaixada e tinha uma aluna, que ndo queria
participar da embaixada, ela tinha, ela queria fazer designer, e tinha se
proposto a participar de um clube de futebol por que ela ia fazer o
uniforme e ai ela ndo soube, ele solicitou que queria trocar de grupo, e a
gente prop0s pra ela que ela ficasse na primeira reunido do grupo e que
ela pesasse como designer, se ela ndo poderia desenvolver alguma coisa
dentro da embaixada, que tinha sido o lugar que ela tinha sido colocado e
o0 trabalho que resultou disso, e depois que a gente foi, essa foi uma,
depois teve 6 ou 7 que queriam trocar em funcdo o que eles achavam que
tinha de fazer, quando ela participou da primeira reunido, depois a gente
deu o retorno pra ela, que foi um impasse e entdo a gente comentou
algumas coisas, 0 que ela poderia fazer, e ela fez um trabalho brilhante
dentro da embaixada, o trabalho dela foi pegar a cultura da africana e
transpor para tecido.

E qual obstaculo que tu vé na aplicagdo de um projeto integrado?
As vezes 0 tempo escasso.

O tempo?

E, o0 tempo que a gente teria que ter mais tempo para discutir,
para que nesse projeto da 3° seria a gente ndo encontra muita dificuldade,
ele todo é resolvido durante, mas mesmo assim a gente tem algumas
reunides.

E vocé percebeu algumas mudancas em sala da aula depois da
participacao de um projeto integrado?

Sim, sim, ninguém mais € o mesmo depois de um projeto
integrado, eu néo sei a gente inter-relaciona tudo, entdo fica dificil te falar
na fisica, assim vocé tem ou mesmo da aplicagcdo em varias situagdes do
cotidiano nas outras disciplinas, a gente comeca a enxergar a integracao
e ai nunca mais se é a mesma pessoa, nunca mais, é. 1sso é uma coisa que
vai.

Vocé acha importante abordar as controvérsias cientificas com os
alunos, numa proposta de projeto integrado, vamos supor estamos a
discutir a particula de Deus?

Sim, olha!
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A particula de Deus é mais proxima da fisica, acredito assim., mas tu
acha interessante, e é uma controvérsia também né? e tua acha?
Olha eu acho que entrava bem uma filosofia, eu acho que tem
outras disciplinas, que fechariam muito bem eu acho, nesse contexto,
acho que daria para discutir num projeto integrado sem sombra de duvida.

Entdo ta, vou te mostrar essa figura aqui e queria ver se vocé
analisando ela, poderia considerar ela uma controvérsia
sociocientifica?

E, sim

Sim, porque?

E eu acho, assim oh! Que tem gente como sempre né? falando de
coisa que ndo tem nada a ver, enrolando né tem quem esta preocupado em
mostrar o que esta sendo feito, tem aqueles que sofrem as consequéncias,
do que esta sendo mal feito, e tem aqueles que estdo sempre justificando
0 que tem que ser feito, entdo em resumo, quem sempre leva o pior é
sempre né?

Entdo que controvérsia tu colocaria aqui, qual o tema dessa
controvérsia?
Aqui é maravilhoso. E aqui é a realidade

E se vocé acha interessante trabalhar esse tipo de controvérsia com
os alunos em sala de aula?
Achei bem legal bem interessante,

De foram disciplinar ou mais integrada?
Acho que de forma sempre integrada, eu ndo penso mais sozinha,
sempre integrada.

E que da para trabalhar alguns assuntos relacionados com a area né?
energia?
Sim energia, que é sem sombra de ddvida né.

E daria para extrapolar além do contetdo?

Sim,. Sim, energia a ecologia né? com o cuidado, do ambiente do
mundo né que esté& passando por situacdes, né? na realidade a gente tinha
gue ter um objetivo mais altruista das coisas, ndo poderia estar pensando
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SO nos ddlares, né nos votos, na grana, assim corrupcao, né? que tem tudo
a ver com a situacao, né, com o processo, acho que assim, é a politica em
si, hd inimeros partidos que ndo tem claro seu objetivo, ndo tem né.

Entdo daria para por varias disciplinas ali?

Nossall!!

Seria para uma serie inteira ou para algumas disciplinas?

N&o eu acho que da para ser, olha eu acho que teria a fisica,
guimica e a biologia aqui né?, a sociologia e a filosofia na situacdo. Teria
a parte de historia né, em volta dele que surgiu até a atual conjuntura dos
contratos, da grana que sempre é tu tem o cara que diz abobrinha o tempo
inteiro né?

Qual a tua viséo da ciéncia hoje? Como € que vocé enxerga a ciéncia
hoje? A ciéncia na educagdo? O que é a ciéncia?

A ciéncia avancou um monte né? S6 que a até hoje, discutia isso
com os alunos, né? os meios de comunicagdo eles divulgam muitos
aspectos uma vez quando alguma coisa era divulgada, tu ndo tinha davida
alguma sobre aquilo, porque era o resultado de uma pesquisa com varios
posicionamento, agora com a comunicagdo, como esta, com a tecnologia,
cada um da um foco e publica um resultado daquele foco, entdo eu acho
assim que a s pessoas ficam, mesmo sem entender , ora o0 tomate faz bem
ora o tomate faz mal, ora o café faz bem ora o café faz mal, é entéo eu
acho que se encontra assim essa dificuldade, mas sem sombra de ddvida
a ciéncia esta desenvolvida a gente desenvolveu o que ndo se fez em
século, em pouco tempo, eu acho que assim, e tudo que é cientificou s6
vai ajudar a humanidade em todos os sentidos né?
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APENDICE J - Unitarizaco e Categorizac&o
CONTROVERSIAS SOCIOCIENTIFICAS

1 Compreensdo sobre CSC

1.1 Controvérsias como resultados de avancos tecnoldgicos
QD8 _1 - Nanotecnologia
QD11 _1 - a "particula de Deus"
QD13 _1 - Clonagem e a questéo relacionado a células troncos
QD6_2 - Sim, inteligéncia artificial, cérebro artificial/eletrénico
QD8_2 - Sim, nanotecnologia, descoberta do béson de Higgs.

1.2 Como uso social do conhecimento
QD1 _1 - A questdo da transposicdo do Rio S&o Francisco
QD3_1 - Efeito estufa: desenvolvimento econémico x sustentabilidade
ambiental.
QD4_1 - empresa automobilistica: prazer do carro com estradas péssimas,
engarrafamento, gas carbdnico; cirurgia plastica: prazer do corpo perfeito,
angustias, mentiras, frustragdes; alimentos transgénicos: comida que tem
gosto de plastico e alimentos organicos carissimos, agro negdcios
QD6_1 - Curas de doencas por métodos nao-convencionais, teorias da
evolugdo humana, inteligéncia artificial, cérebros artificiais, etc.
QD14 1 - Uso da Tecnologia.
QD3_2 - Efeito estufa, ética em pesquisa, teste de drogas farmacéuticas
em paises de terceiro mundo, a midia como manipuladora de opinido.
QD10_2 - Ja discutimos sobre a grande quantidade de material, muitas
vezes tdxico, que é lancado todo 0 ano no meio ambiente em funcéo de
trocas de computadores, celulares, e todos os outros. Na mesma discussao
também foi lentado o fato de todo o ano toneladas de matéria prima serem
extraidas para atender tais trocas. A controvérsia estd no fato de o
ambiente ser o lugar onde vivem e viverdo todos os seres. Que direito
temos, em nome do desenvolvimento tecnoldgico-cientifico, de alterar
esse meio? Ao mesmo tempo que grande quantidade de material é langado
ao lixo muitas pessoas ndo tem celular ou computador por falta de
recursos.

2 Potencialidades da utilizacdo de CSC nas aulas
2.1 CSC para motivagéo
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QD1 _5 - Sim! Considero a abordagem sempre motivadora e instigante,
porque me impele a buscar mais informacGes e precisdo nos conceitos
abordados. Enfim, é um desafio

QD5 _5 - sim, além de dar mais seguranca a nds professores, deixa 0s
alunos mais confiantes.

QD13 5 - Sim, porque, de que outra forma vamos fazer com que eles
leem.

2.2 CSC para melhor compreensao da realidade
QD3_5 - Com certeza, pois auxilia no desenvolvimento do raciocinio e
postura criticos, permitindo que o aluno pense como cidad&o e enxergue
além das aparéncias
QD4 _5 - sim trazer a consciéncia dos fatos e mudancas fazem parte da
aprendizagem.
QD10 5 - E importante uma vez que serdo eles a dar sequéncia ao
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico e ter presente tais controvérsias é
um modo de faze-los refletir para que no futuro se possam ter solugdes
melhores que as atuais
QD14 _5 - Sim, pois da significado a realidade dos alunos.

3 Limites na utilizacdo de CSC nas aulas

3.1 Formacéo insuficiente, falta de materiais didaticos e de
apoio adequado

3.2 Inseguranca, planejamento curricular e tempo
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PROJETOS INTEGRADOS

1 Compreensao sobre Pl

1.1 PI com foco nos alunos
QD2_7 - Penso como positivos na formacdo dos estudantes. Mas
deveriam tem tempo especifico para sua realizacdo
QD3_7 - Muito importantes para que o aluno compreenda o contetdo de
forma integrada e consiga correlaciona-lo com sua realidade. Porém,
ainda é muito dificil trabalhar de forma interdisciplinar, 0 maximo que
conseguimos atingir € um trabalho integrado. Seja pela sobrecarga do
professor ou pela disponibilidade de tempo, cada area avalia e aplica o
trabalho de forma individual. Apesar de um mesmo tema ser abordado
sob o angulo de todas as disciplinas envolvidas no projeto, cada area de
atuacdo acaba trabalhando e avaliando de forma isolada. Porém, este
esforco ja € um comeco para que se consiga extrapolar o nivel integrado
do contetdo e da avaliagéo
QD9 _7 - A maioria dos projetos sdo muito bons, acho interessante para
os alunos entenderem que muitas coisas e contetidos estdo ligadas, e
podem p6r em pratica os contetdos aprendidos

1.2 P1 com foco no trabalho docente
QD3_7 - Muito importantes para que o aluno compreenda o contetido de
forma integrada e consiga correlaciona-lo com sua realidade. Porém,
ainda é muito dificil trabalhar de forma interdisciplinar, 0 maximo que
conseguimos atingir é um trabalho integrado. Seja pela sobrecarga do
professor ou pela disponibilidade de tempo, cada area avalia e aplica o
trabalho de forma individual. Apesar de um mesmo tema ser abordado
sob o angulo de todas as disciplinas envolvidas no projeto, cada area de
atuacdo acaba trabalhando e avaliando de forma isolada. Porém, este
esforco ja é um comeco para que se consiga extrapolar o nivel integrado
do conteldo e da avaliacdo
QD4_7 - infelizmente ainda trabalhamos com projetos de ensino e ndo de
aprendizagem, os projetos partem das necessidades e observagdes do
adulto em relagdo ao aluno, poucas vezes ouvimos 0s estudantes
QD6 _7 - Geralmente em discussdo junto aos demais professores
QD14 _7 - Eu ndo me vejo mais trabalhando sem os projetos integrados.
A gente nem imagina como ¢é trabalhar em nossas disciplinas.

1.3 PI com foco nas disciplinas/integracéo
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QD3_7 - Muito importantes para que o aluno compreenda o contetdo de
forma integrada e consiga correlaciona-lo com sua realidade. Porém,
ainda é muito dificil trabalhar de forma interdisciplinar, 0 maximo que
conseguimos atingir € um trabalho integrado. Seja pela sobrecarga do
professor ou pela disponibilidade de tempo, cada area avalia e aplica o
trabalho de forma individual. Apesar de um mesmo tema ser abordado
sob o angulo de todas as disciplinas envolvidas no projeto, cada area de
atuacdo acaba trabalhando e avaliando de forma isolada. Porém, este
esforco ja € um comeco para que se consiga extrapolar o nivel integrado
do contetdo e da avaliagéo

QD5 _7 - através da afinidade com as outras disciplinas, levando em
consideragdo os temas e 0s objetivos propostos.

QD8_7 - Séo importantes para integrar o conhecimento adquirido das
diferentes

QD12_7 - No primeiro momento penso contemplando a disciplina de
Matemética.

QD14 _7 - Eu ndo me vejo mais trabalhando sem os projetos integrados.
A gente nem imagina como é trabalhar em nossas disciplinas.

2 Potencialidades da utilizagéo do PI

2.1 Maior motivacéo dos alunos
QD10_10 - Como vantagem observamos ha participacéo e interesse dos
alunos e como obstaculos muitas vezes a resisténcia de alguns colegas em
abrir espaco para disciplinas "secundarias" como a lingua inglesa e para
diferentes ideias.
QD5_11 - os alunos se envolvem mais nos estudos, se comprometem,
pois sabem que os professores todos falam a mesma lingua, possuem as
mesmas exigéncias e buscam os mesmos objetivos.
QD10_11 - Apesar de minha participagdo ser pequena, pude observar
mais interesse dos alunos, especialmente na parte do trabalho que
perpassa por outras disciplinas. De minha parte observo que sempre que
posso, procuro trazer conhecimentos de outras areas aproveitando
momentos de estudo dos alunos. A pouco tempo, desenvolvemos a
traducdo de um fragmento de um classico da literatura brasileira, que
estava sendo lido pelos alunos, para a lingua inglesa

2.2 Melhor compreensao conceitual
QD2_10 - Melhor entendimento por parte dos alunos em temas
interdisciplinares; Atividades didaticas mais interessantes aos estudantes.
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QD8_11 - a mudanga talvez tenha sido a forma como os estudantes
encaram os contetdos... e principalmente as diferentes disciplinas - fisica-
guimica - bio, na verdade eles sabem que elas precisam trabalhar juntas
para explicar um fenémeno.

QD12_11 - Ap6s a realizacao do projeto, a sala de aula se torna mais facil
estabelecer os contelidos de matematica com assuntos que 0s alunos
tenham conhecimento. (Ex. o tema do projeto)

2.3 Maior integragéo entre docentes
QD3_10 - Vantagens: compartilhar duvidas e ideias com os colegas, troca
de experiéncias. Obstaculos: sobrecarga do professor, pouca
disponibilidade de tempo, superar a simples justaposicdo de ideias e
conteudos
QD5 _10 - a vantagem € que sabemos o que cada professor esta abordando
em sua disciplina como obstaculo mencionaria a falta de dominio que
temos sobre alguns contetdos de outro componente curricular.
QD9_10 - N&o encontro obsticulos, as vantagens sdo o total apoio da
coordenacéo pedagdgica e o apoio dos professores envolvidos.
QD14 10 - Os obstaculos estdo relacionados a integracdo entre alunos e
os diferentes posicionamentos entre os professores. A grande vantagem €
o trabalho em grupo e a vivéncia no projeto.
QD14 11 — Maior relagdo entre os conhecimentos e visualizagdo de suas
inter-relacdes.

3 Limites da utilizacéo do Pl

3.1 Dificuldades com os contetdos
QD2_10 - Vantagens: Melhor entendimento por parte dos alunos em
temas interdisciplinares; Atividades didaticas mais interessantes aos
estudantes. Obstaculos: real integracdo das disciplinas em um mesmo
tema/assunto
QD4_10 - informacéo, dominar os conteidos de outras areas para mim é
a maior dificuldade. Alguns colegas que pouco se interessam, nado
participam das reunifes e ndo se dedicam nas corre¢des, também é um
problema.
QD5_10 - a vantagem é que sabemos o que cada professor estd abordando
em sua disciplina como obstaculo mencionaria a falta de dominio que
temos sobre alguns conteudos de outro componente curricular.
QD7_10 - eu gostaria de poder fazer um projeto integrado onde a lingua
espanhola fosse integrante do mesmo, mas como citado anteriormente,
minha matéria é um pouco isolada
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QD10_10 - Como vantagem observamos ha participacao e interesse dos
alunos e como obstaculos muitas vezes a resisténcia de alguns colegas em
abrir espaco para disciplinas "secundarias" como a lingua inglesa e para
diferentes ideias.

3.2 Dificuldades no trabalho coletivo
QD4 _10 - informacdo, dominar os contelldos de outras &reas para mim é
a maior dificuldade. Alguns colegas que pouco se interessam, nédo
participam das reunifes e ndo se dedicam nas corre¢des, também é um
problema.
QD10_10 - Como vantagem observamos ha participacéo e interesse dos
alunos e como obstaculos muitas vezes a resisténcia de alguns colegas em
abrir espaco para disciplinas "secundérias" como a lingua inglesa e para
diferentes ideias.
QD11 10 - ainda ndo apliquei nenhum projeto integrado nesta escola. Os
projetos que desenvolvi dentro das escolas sempre foram apenas dentro
de minha disciplina devido a dificuldade de trabalho coletivo frente as
jornadas dos docentes
QD14 _10 - Os obstaculos estdo relacionados a integracéo entre alunos e
os diferentes posicionamentos entre os professores. A grande vantagem €é
o0 trabalho em grupo e a vivéncia no projeto.

3.3 Questdes operacionais logisticas
QD2_10 - Vantagens: Melhor entendimento por parte dos alunos em
temas interdisciplinares; Atividades didaticas mais interessantes aos
estudantes. Obstaculos: real integracdo das disciplinas em um mesmo
tema/assunto
QD3_10 - Vantagens: compartilhar dividas e ideias com os colegas, troca
de experiéncias. Obstaculos: sobrecarga do professor, pouca
disponibilidade de tempo, superar a simples justaposicdo de ideias e
contelidos
QD6_10 - Tempo para planejar e organizar os objetivos comuns
QD8 _10 - tempo!
QD11 10 - ainda ndo apliquei nenhum projeto integrado nesta escola. Os
projetos que desenvolvi dentro das escolas sempre foram apenas dentro
de minha disciplina devido a dificuldade de trabalho coletivo frente as
jornadas dos docentes
QD9 11 - N&o percebi mudangas, pois passo 0 maior tempo no ginasio,
mas a maioria dos alunos ndo gosta de “perder aula’’ para discutir outros
assuntos e questionam por que nas aulas de educacao fisica.
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ANEXOS
ANEXO A — Carta de autorizagdo da escola
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ANEXO B — Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE &
SANTA CATARINA - UFSC

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Peequisa: O USO DE CONTROVERSIAS SOCIOCIENTIFICAS: UMA PERSPECTIVA

INTEGRADORA NO ENSINO DE CIENCIAS

Peequisador: Syivia Regna Pedrosa Masstrall
Arsa Tamatica:

Versao: 1
CAAE: 01712312.5.0000.0121
Instituig30 Proponents: Universidade Federal ge Santa Catarina

DADOS DO PARECER

Namero do Parscer: 120.178
Data ca Relatoria: 03/10:2012

Apresantag3o do Projsto:

O projeto Intitulado "C USO DE CONTROVERSIAS SOCIOCIENTIFICAS: UMA PERSPECTIVA
INTEGRADORA NO ENSINO DE CIENCIAS.” € um Fabaiho ge doutoramenio ge Leandro Duso com 3
orientagdo d2 Syivia Regina Maszstralll, no programa de posgraduagdo em Educagio Clentifica &
Tecnologica ¢a UFSC que serd realizaco em Caxlas do SW/RS.

Objstivo da Pesquisa:

Discutir ce condicionantes e potencialidades da abordagem o2 1em3as CONtroVersos NUMA perspectiva
Intagradora para o plangjamento, iImplementacdo € avallagso o2 atvidaoes dloaticas.
Avallagio dos Riscos  Baneficios:

N3o exstem, contudo vale lembrar da resoiugo 196, 20 afimmar que sempre existem riscos em pesquisas
£OM SErEs humanos;

Comentarios s Considaragdee s0bre a Pesquisa:

Tem vaicace pars ampliagdo do connhedmentn didatico-padagogico No ensing;

Conslderaghes sobrs 08 Termos de apressntagdo obrigatorta:

Todas 35 soictaghes pertnentes 30 processo foram Jtendoss,

Recomendagdes:

Refietir sobre 05 POSSIVEIS NSCOS,

Conclusdes ou Pencéncias & Lista ds Inadaquagdes:

No se apica

Endersga:  Campus Ushversdieis Hator Joo Dwid Famsies Lime

Bairro: Trededs CEP. &3 040300

UF: 8¢ Nuniciplo. FLORBNOPOUS

Telelone: (6337210008 Fax: (4337210808 Emall: coo@refarie ut be
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA - UFSC

Nio s& apica

Situag3o do Paracsr:

Aprovado

Necsesita Apraciagio da CONEP:

Nio

Conslderaghes Finals a critério do CEP:

A resolugdo 196, 0z que sempre Sxistem rscos &m 52 TAaNdo e PESQUISIS COM SEM26 NUMAN0s,s8nd0,
portanto, de MO OU MENOT EvI0ENGa; UMa questlo 02 refistir & aponta-ios.

FLORIANOPOLIS, 10 de Oufudro de 2012

433Inador por:
Viazhington Portsla de Souza
{Coordenador)

Enderego:  Curpus Ustvarstinls Hater Jode Dend Fasteics Lime

Bairro: Trededs CEP. i tus-o00

UF: sc Nuniciplo.  FLORMNOPOUS

Telstone: [&4[2721-5208 Fax, (€3)5T21-0e Emall. cos@reroneutc b
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ANEXO C - Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

PLANO POLITICO PEDAGOGICO

IDENTIFICACAO

A Escola Toanlce Universkdade de Caxas 00 Sul — CETEC - com sede
localizadn & Rus Francisce Gelllo Vargss, 1130, Balrmo Petrdpalls - CEP $8070-560
Coxias do Bul - Foma/Fax  54-3210-2270, E-Mul - popcess@ucs by, & ums Escals de
Ensino: Médio & Tégnion, mncedzada pelo Parscer n® 1720 SE, do 22 09 novendino de
1004, & mantids pela Fundagdo Univenidede te Cexas do Sul = FUCS - entidade
juridica da direlto peivado com sede e foro em Casles do Bul. estade do Rio Grande do
Sul, cadastrada no CEED 202 como ménienedor

O CETEC possul unidades sducacionais nes ckdades de Caxas do Suf, Bonto
Gongalves, Farmoupiine & Vemntpcls,

DADCS ADMINISTRATIVO-PEDAGCGICOS DO CETLC

1w 4 Fundagdo Univerzkiade de Casias do Sl
Presdenta: Sr. Nestcr Panny
Instituigao: Centro Tecnokgico Univarsldedy dy Cuxles do Sul - CETEC

2 Endemgos do CETEC
Caxias ¢ Sul; Rus Francisco Cetitio Vargas, 1130
Bioco € « Cidade Universitiin
CEP 05070-500 « Canlas g0 Sul -~ RS
ou; Canten Postd 1382 -~ CEP 65001-670
Fono/Fax: 54 3218-2278
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hizgy iwww.ucs. bricetec

Berto Gongalves:  Alameda Jodo Dal Sasso, 800
CEP 95700-000 - Bento Gongalves - RS
ForeiFax: 54 3452- 1188

Veranbpolis: Av. De. Joad Mootsury, 181
CEP 96330-000 - Verandpolis - RS
Fone/ Fax: (54) 34414005

3. Diregao do CETEC: Prof® Ana Cristina Possapp Cosa
4, Coardenacao Administrativa: Frof® Matia de Fatima Fagharszai Plzzok
5, Cocrdenacao Pedagdgica de CETEC: Prof isabel Correa
6. Coordenagdo da Unidsde
Bento Gongalves. Prof® isabel Michislon Gall
Veranépolis: Prof® Maria Batistal Mezzomao
7. Coordenagda dos Cursos Téanicos:
Enfermagern: Isabal Mallo
Gestdo: Prof. Mania de Lourdes Fagherazsi Martine da Siva
Informatica: Prof. Cristianc P. Felippeta
Seguranca do Trabamo: Prof. tsabel Michislon Galll

8. Horario das aulas do CETEC:
Caxias do Sul: 8h as 12h
13h 43 17h
Tée. de Enformagem:  19h30min 88 22h30min

Banto Gongalves: 7halmin as T1h45min
13030min &5 17030min
Téc. Seg. Trabalho.  15h30min &5 22h30min

Verandpolts: @n#s 12h
130 I0min &s 17H30min
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FINS E OBJETIVOS

O CETEC, em consonancia com a fliosofia & o8 principios da Entidade
Mantenacora, obsanvando a leglacio vigente e inspirando-5a nos Meais de liberdade &
solidanedade humana, possibiitard 80 aluno a aproprisgdo & 2 ansformagdo dos
conhecmentos, tormando-o um cidaddo comprometido com @ seu fempo @ com A
construcao de uma sociedads mais usta.

530 principios nosadores da Proposta Pedagogica da Escola - Autanomia
© Responsabildade, Atitude Cientilics, Integrago, Sclidanedade e Respaito Mdtue
Constituern objetives do CETEC:

I porunizar 80 educando digtes qua favoregam © seu crescimento global &
haménico, permitindodha  situarse criticamento _dlarle ds recidade @ ]
comprometar.se com 3 sus transformagso;

" Incentivar a efetiva consirugiio do conhecomento como vlar pessosl,

L levar o aluno 3 identiticar sus expeciativa em relagdo a0 Curso escullids & auxils-
lo na concretzacdo dessa expeciative.

v dmm-hmo ac:E;ﬁ-p',

w adequares as dduom nutoaea we lurvmr lomandd o pricaias ensino
sprandizagem flexivel e dindmico;
Vile nb e duzit o p de ensino-ap
ondmica
Constitl objetivo do Ensino Médio: formar um jovem que ulilze, com |
m-m;mmvuumoomaml

RZagem ds femw fexivel e

aprendizagem, das diderentes dreas do canhecimento, gue mantenha Ll pouture Ja
pesquiss ¢ atusizacio constantes » quo, N3 INMErECA0 COM O CUNO & com o melo ande
vive, 23 como cikdadBa eenslvel = comprometido com @ mehola reponet el de s

reafidade.
Conettui chjotwo da Educado Profissional; formar um técnico da nivel méstio que
use com példncia, profissional 0 crigtvidode o8 recursos. de sun drea do

formagac. @ que mantenhs uma postura de pesquisg ¢ sualleacde constunies & Que, ha
interagio com o oulro € com o melo onde vive. aja como cidaddo senshel &
compeoenetido com a mudanga responsivel de sus realidade



PROPOSTA PEDAGOGICA

0O CETEC foi ciado no momento em que @ humankiade vvencava um
processo de globolzagho ocondmica e cultural e de acentuado desenvohimento
tacnoiogico que ravolucionou 8 comunicacdo endre as possoas tomando possived o
#CESS0 8 uma gama muko grande de informoagées pela possibilidade de estabelecer
comunkagao, de forma Instantanes, qualquer que zeja sua localzacdo. Esta nova
Wm,m.mmnm&a%mmm
Gue N30 someanie a de formacao scacddnica.

O acelerado desamwlvimento leenoldgico fex casaparecar, em um espaga de
femgo muito pequeno, um dmesm significative deé posics de rabslho 80 mesmo tempe
em Que criava uma séno de noves profissles que exigem uma formags. ¢ leranciads
daquela que sié emfo se vinha oferecendo 8os jovens nas sscolas de Ensino Médio.
Tornou-ga prements que o6 jovons tvessem scesso e dominassem e555 nova lecnelegis
cama paesibiidade de insaigdo no mercado de babalho,

Para stendar as exigéncizs doste novo lempo, & necesiiis eatubelecs;
estaiegias de formache que visbiizem o melhone do queldads de vids e e
emprogatilidade Namwspec:'m:m:n avawe da educaqdo, dovard resgutar g
formaglio autdnoma do Individuo, a integragas, © TSD MOIUD Nes reactes SO0 o8
m:.!mmmmnh-b@&

o Owﬂmm“lmwdnm - SRUAC30 em quI-os aples,
conhecimenios, dcwnp(«byuobanuhrmm As-..x:»mu
MoManaeonmOWMmMn
m&wMMmempodoumdu\mmdbau»umOm..
oomﬂommnmmmmmnmu-mum
s felicidada o de identidade. A felicidode ¢ a rocdzagso cd soontecem om Grupos; &
funcio da jungio do experéncias, da convivéncla com as diferengas.

Desta farma o Cantro define os principlos que fundamantam sua pastica
I Ammameﬂmoooum

Mmomwhmmwwmgm

assumindo ps conseqidncias de suas escolhios o que pressupte sor ele

fetponsdvel e consciente de sua condicSo de ser nocial. Elas parmitem
m-@..@mo‘ Ivi de

4
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1

moras, 0 respeilo & sun prapria hsdna @ 8 dos demais @, desta forma, o
BeNso oritico que visbikza toms conscidncia da reabdsds Elas se
muﬂodmaw“mamu.ma
consciéncla de que sua aprendizagem depends de sua sgho peodisara.
Atitude Cientifica
Acompantiar 85 mudangas ocoridas na sockdade, com o revalugso
clentifics e lecnologica fazendo com que ¢ conbecimaric e,
conseqbentanante, & sua produclo necessitem adoquagdes diddlicas da
escola  Hofe nacesstamos um cidadio que seja versdt!, que acumule
experidacias, que £aiba pensar amplamente precurande salugbes pana as
mais varadas situagdes.  Esse penssr amplo soge cnaividede para ser
capaz de dislogar com @ teoria @ A pratics usanco O conhecimento de
véras drees @ 8 Imaginaglo pem conulngr noves posulbicedes, D
conhecimonto buscard  eignificade na  relsgdo tecds ©  pelitca
contextusiizandoo e a aluno a comproendar a realidade. Por ser
um Centro de nivel médic ¢ técnico, omhnlrmmo Soverd adguini
cardter, também, de nlerdiscplinandad fand pelincas
comuns, faclizrdo a0 shino o deservelinuntn nlelsesu!, socisd o sfstio
te fonta mals complets ¢ Indsgraie. 0 sorheciTedes dueerd ter
fosenvohido com apiicagles teznoifgicn de modo & antoulsr, comd &
pritica eela encorada ne lecele
E afravés dos fundamentos clentifices lecnolgicos que se toma eviionts
o experidncia permanente entre © prandds 8 ¢ observado. Frolessoes
@ aluncz devem sober pesquiner piww refazer, constorlciicnts, seus
ceanhecimanos de forma individual ¢ colotive A pesquisa deve ser uma
naEsa tropso da pedagegia e de ceahectnonts, ©
Guestionamento e a argumantagio dio qualdada 30 lazer cientifico.

integragio

Somon lodos seres sistdmicos, coopetaiives, paricpaiives, portanto
;ﬁmamwwMOWOwnmg@mu,mlﬁE
sous_valores, principios e corhocs _Esla Centio_tmbalhars de

mmmemm;mhmmhmmhod‘wn.a

rafloxéio, mmommm-mmm&—én cada um

3



Az atryes a siegracia do $no CoNGO MeSMO, SOM 63 CutTSs © com
ommmMmb“hwomh
forma criative, feliz e solddda

n momm
O Centro direciona suas agles @dras para objelivos coletives aspranda
20 bern comum. Os vislores devem ser cullividos a panto de se permitir
que © jovem campreands O peixkno & o sude, também, a omganizar R
pripria vida intedor. A educaglio deve propiciar ums integragio soldéna o
humana. Acreditamos gue os vaiores mormis clissicos, mas do que
serem preservades, devem ser wwenciados nas agdes danas, nas
reisgies que te estabalecem entrs todos.  Nosso Sluno meracs reepeitn &
rossy premissa 4 G2 que Yodo sluno fem potancial pars apmnder. A
COGANIZICE0 £ICOIET $AgUe UM crdem hiaaquics borze sl oo que coda
om dos eWmencs tem uma Angdo gue & memmande adminntzive. €
POF 0558 13250 Que 08 Bluncs Em uma relscio mulio proxima com a
diregSo, profaseores e demais sefores do CETEC, pois ola se estabeisce

sob grincigice de reepeilo mdhuo.

O Cantm Yecmohiglon Unheernidade S¢ Caxits do Suf - CETEC - fei
mauguredo, em margo de 1665, com 2 finaidade de ser ma scocta do refendncs na
regiSc de abrangincia da Universidade da Caaiss do Sul 2 ¢o consirur wea progosts de

educagio incvadors no Enaing Médio. D CETEC @ wm dos bragos 03 UCS na regilo,
pertanto & um Centrg que ztercie 3 ura demanda socst

Q CETEC coloca & disposicas da comunidade wn patrimSnio que ki construlds
por ¢l3, pois tom 908830 & IECLIS0S quE Nerhuma culrs eaccola da regiBio possisl por estar
insarido om wm contexto urivensdinic faxends usc da cobutura que a Urhversidods
dupde  Opofuna © mcesso #0 conhecmento de forma sistermatizada pemitinde a0
educando xprimir suas poles de o : ) qus s3o fundamentaiz &
vica & reslzar expendncas do convivéncia socksl £ um aspago onds o educando pade
estabeiecor relagles com So6s pares, desanvolver nlerseass & formefizar concailos.
Apresentase como um lugar quo respelia 0 educando em suas peculiandaded @ busca
slendddc em scus anseica. £ um local phene de slivideds clentilics ¢ Infdlectusl que
promove as habiidades monteis des educandon, porario, & repleto de sbvidade e
social. AMm das alividades cunicdores regulares, sdo clorocidas, do foma oistiva,
atividades complomentares que cbjelivam o reconbecmento do proprio corpo atraves da

L]
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danga e dos espories e ¢ desenvolvimernio da sensibilidade por meio da mdsica e do
tealro.
Objetve formar pessoas afives, criafives, cooperativas & responsdvess

Pessoas que pensem & nido spanas que exscutem. Ot seus alunos deven se distinguir
pelo 2o de todas 8s linguagens pars exp cuss concepgdes de mundo e pars crar
solugies 304 problemas desta mesmo mundo. lato irpiica desenvolver sim critcidade, a
capacdade de fantssinr, & akém do real & de svangar em relagio @ realidade, %endo a
possibiltace d= sxplicdda critica & crstivamente Sua atuscio deve se pautar pela
possibilicaca de tesciver problemas com competingia & 8 ulizar 3 clathvidade, como
forma de buscar solugles ColEtivas @ Ndo ndWiduas.

O CETEC & chewo do vida porgue estimula 3 coatividade & 3 COOPeiEgS0, =
busca de soluges conjuntas.

A familia & convideda 3 scompanbar, mas nd0 a irfervir, pormtiods 9o shre
resciues reepontaveiments seus questunamenics = problamas.

© CETEC mende 2 uma demanda peicoldgics que suxlia 08 sunecs, entre
OULTRS TOIS3S, 3 GETENCIAN S8US IMPLEDS canstruindo-se & construindo seu grupo Mic
mibe 0 N0 que age difsrents porque B9 & Nundamentsl para B constiugldo de sua

identicade. Aterdde, tambim. 3 UTa demaEnds CREEMORZICE. POIGULE EICE NBO Gl
una expicacio mullo clers scbre 0 que sefa © snamar ¢ © aprender COrs e oot e &
apresdirngem scontecs sem ¢ ensing, Mas © ensno tic exste sem aprendizsgem.

Os educadores do CETEC tm uma re=p blicade institocional por
Muenco am uma Urneersd p sdo responsiven pefa produgo de um ensing
de quaidada. O papel do profaesscr ¢ © de permmille fa diferentes I

possiilidade de agir sobrs & msideds 3 produgso oF Intramentos para entander o sthuar
scbrs 3 reabdade A proposts pedagogics deve ser concretizada pelo professor em sua
relog2o com os aluncs, om s3ia do auta. Esta rolagda procisa sar paitads paio reepolts ©
cooperstividade com seus slunos. A moral do professor deve atertar para hés principios:
fomnar ivel 23 ink - ac eth - des © Gue & h A ]

deservclver 2 compet@ncia & ensinar
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Tods & agic pedagipica doservolvo-3a & Parti de oo temdticos pacs cada
uma das sdoies, Gefinidos em Dermindrics de profesacees reaslizados perodicamonte. Os
Elvos termdticos do cada série 330 08 seguntes 1* Gdve - Ecclogia ras Relacio 2* Sére
~ Quem Sou?; 3* Séne -~ Eu no Mundo jdo Webatha) Cade dres do conbuciments, em
©ada sére. Iraboiha 08 CONBUSOS 43 TONMA CONMMtLAIIAca @ IMegrada com a8 doman
dscpinas deservolvendo projelos pare POMItY 30 ALNO TADM wWre Comabucho
FiarSCCR 308 COheCImENios NS vez que 03 analsa. PrToetends Kb relevanad o
aphcabScace am sus vida

Existe uma definiclio de conteddos minenos para Cada dacgina, de cada
drea de conheckmento, mas $ua sprecentaclo so e 120 g WA ondem
hatdeguca proviements Colinila, imed 00 Sud 1L ovBNGS © apialBlde L . prikisie
dods. Portanto, o8 conte(dos, embors Separados por séno nferrolacionam-se o S0
lnterpdem § A2 de uma recessdade concrets de explicaglo 8 lndmwncs ¢ sluagten
nalisacas. A sendo um mesmc cordelds pode s viels nos ble slees b
ponpecives, profundidste v L Sclacm que 1o afeg. v & pret odtes o s omes

Adm oo ¢ Corto oieracs & 2eus sarcs W shie o sdvisodos
comglenertanes 30 QUITICUD. COm Gl ST, VIEENAS ABSnON oo mintesses
nSddmis ¢ popicie uma fomragic © mab argects gossteet Esise sdvedades
complarmentarncs Mm,_ Larrtdn. Do ORethe @ Wi conciets Cos pimcipes exgreaacs
na Proporta Pedaglgica do Contro que 33

1 - Aufonomia com raepangst Tidad:

2 - Amsude centifca

3 vaegraglo

4 - Sohdanecaie ¢ mIgeds mutuo

Os alunos S cpoiuridace de (aticar ssponies (COmo oM Cu Comd para
COmpoRcaa) farer N0, Canter, Gancar. viala, paticiper de Midam, raffing, gincanas,
olrgledes, programe Jesor Achievement. Mese. Dancos em Aglo, odmntagdo
prcfissionnl, entre Cutyos.

A partir desses referenciais de aglo, Dnca 98 CONCTEIAT O Kol (o promover
2 formacdo ndegral do shno pars gue cie 3o e un sgelo foilr & U Odadis
COmpIomotido COM tua continus IrmMagso. Ntegrado 00 $0u Mes socal
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CONTEUDOS E ORGANIZACAO CURRICULAR

1. Os conteldos de cada um dos curses clarscidos pelo CETEC sstis supressos nos
Teiangos plancs de estudos. A fus dstibuicdo, &m cada uma das séres cu midulos
= do C3d3 UM got mestres LS. reSpeda O estabeiecido nos plance ou na decisio
405 professores em semmnancs Melzados anteronments 20 inicio do ano letvo.

2 Pam a defioigio da distribuicio dos contaddes, o8 profiessoves ulilizam criténios como
relevanca, probismaticas sooas, Proeos @ Eix0 emalce &3 vie

1Aw~mmw¢mmamwas
conhecimenios soCEimerts produrdos pela humaridace no Nuilo de ageohndar sua
compreens30 atrevés de ur o crifte mois ciertifica @ CluCza dos oo o

4. O CETEC ova em coraidornglio, tandém, pors s dofinglo das dacpllios em code
nm“-“o&ﬁWgaﬂm

8. Corsiderando 2s dificuiciadss qus 08 shince, Se fooms persl, svicsrcius M Aus
axpressdo oral @ secridy, a7 iouss 3 073TE OF esfdo s finga 3 TV oddis do fomrs
B GuS 08 AluNGs Enlm 7 CAga Porana U0 368 Nocal e seerle shaves dum
dacghras de Lingue Potgoesa Pofugeds bstrursriul « Ldecyt oy Brosiera

€. N3 Parts Dhvansificacs nz ™ ¢ 2* Sénss, incluam-se 2e dlackines de Doogs, Wisics
= Teato, como cbegatirine, corsderando-se = necsssiinde de oa adokescenies
reeinh 52U GEGu (poml, Uma vET quUB PISEAM por sisingles corporse
sipnificsiivas. reste perods. Eximuls ge, terdim, cor casas Stcplcas 1 Integragdc
sociul e 0 dessnvolvimento ¢3 Suio-esSma, bern como de sum sensbidade estca.
musical & anistca.

7. A discipiis de Ficsofia &l insiiuida na 2° Sée, pom & nesse momenio GO O
slurcs evidenciem, com mEs CEUErE o detenvolimests de Chpac s mETG
sspucificas da adolescinds que 08 Bvam 4 Quesicrarse 20 MUNdD & 45 POSSCRS
Sue o cercom sendo, potanty esla discipiine 3 que servrd come fioha condulor de
1030 ¢ ¥abaibho pedagdgco desenvolvido na sdoe.

& A decipina de Scodiogn spascs re 3 Side ume ve2 que & rmssy sévie que o5
ncs 25180 ve preparsnds PErE NFESSEAM eRtvar=ale N0 MEo Frodutive € foms-
e premente disculir, 3tRwis G0 Vs socicitgico, & questiic ds enprogabildade e dos




235

PrAnces DrObISTaS SOOI QUe ASETMN 33 NOSEas relagles famlleres & socas £ »
Cucping e Sone 30 50 CoNAcy 30 TALSRD PEdagOgs dessa sére

* O ndmess deo horas do cada SsOpins em Cacs somana Jofine se pelss cecesscaces
endencadas peios sharcs
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AVALIAGAO

A avalogso 6 um Processo continuo, cumuiativg © sistomidtico que envolve ©
desenvohaments global do aluno, tendo em vista oo fins e cbjetives proposios pelc
Centra.

A svaliagso realizsda mo Centro compreende a verfics;do da aprendizagem
do aluno conskierando ce sspecios quaitaivos & quantiafivos cbserados tanis na dros
do conhecmento quanto das hablidades e compeléncine.

O ano letivo & composio por mesbie pars o Ensing Médo & moduld pas »
Educacae Profissions.

A svaliagho do siuno ¢ foita pelo professor 20 longe de cada timestre ou
méduo e terd seus resullados o1 20 finsd do

Ao final de cads Vimeste cu miSudn com bose mas valagles dos
professonss, 0 Cantro iInformand 30 SN0 @ 3 S3US DS OU ESpONSavEs OF resuliados
ocbtdes.

Em cada trmestre. s 3n0s serdoe avellados segundo omtdnas @ indicadores
de aprerdizegem definidcs pelcs profezsares de cads drea de contocrosis ¢ do cids
2éfe cu tmddulo.

Ne & Méio, o o fo o aluno serd informado mravis de ums
nets opiasta ne eacals de O (o) 8 10 (dex) com um Sglto sple a vinguls
scompantads do parecer descsiivo, pars cada dree Jo conhecimento Verficar

Na EducacSo Profissional, 0 desampenho 0 3iunc serd expre=so savés dos
conceice A (spto} NA (ndc apis) @ acompanhaca de parece: descrivg.

A nota fnal atridbulda 20 akno resulta 3 média ponderady dos mesultados
obtidos noe trimestres, no Entine Médio. Os resutades cbides no 1* & 2° rimestes ¥m
peso 3 (rfis) @ 000 3 Inmashia peso 4 fquata),

O aino Gubmetido & mcupeacio parsela terd 3 nota do MIMesYe sterada
o logo evidencle aprendlzsgem na decpina da Msa Op conhecimenio em que
apresenton dficultados.

o w e sstematico do desempenha do suna &
reakeade da forma cooperativa nas Reamdes de Comaho de Classe

No Enaine Médio, considers-se sprovade o sluno que, 20 final do terceire
trenestrs, chiiver um desampenho igusi oo supericr a 7.0 em cada componente curriculae

“as dOrenss MWas (08 CONNMECImEnt



No Ensino Médk, 0 aiuno que apresentar desempenho nferor a 7.0, mas
superior a 6,0 em dois componentes curriculanes das diferentes dress do conbecimento,
terd sua aprovacso definica pelo Conseiho de Classe Final.

Na Educagdo Profissional, considera-se aprovado o atuna que, 20 final do
méduio, cbtiver conceito A (apta) nas compeMncias consideradas fundamentsis em cada
médulo. Esse conceto serd defindo por todos os i dos

P

P

cumcularas que conetituem cada um dos modukis, em Consalho de Clasee Final,
Tanto no Ensing Médie quarto na Educagso Profissional, ¢ aluno poderd ficar
om Progressdo Parcial em apenas uma dscplna
E conskierado reprovads o akuno que abtém
* No Ensno Médio, nota mfevior a 7.0 &pos 3 realizaglo dos essudes do
recuperacio.
* Na Educs{do Profissicnal, conce NA (ndo spto) spts & maizegls
de esludos de recuperaglo.

RECUPERACAO

A mecuperaco eard realizaca em tumo contrdno ac ¢a AU ¢ SamEnie 0os
conteddos NAG RSSIMIlACE NO mestre ou subfuncio

1. Revisbo: faz parte da a¢B0 de ensino sprandizagem. Realzase sempre que um
nimero signficativo de aluncs ndlo assimiaram os conteddos. O professor revisa o
conte(idos & faz nova avaliacdo om sua aula. A roca de rots @ wutcmilica no didro de
classe antes de fechar o timestre.

2 Recuperagio Pamlcla Ceoncomitanta: em Estudos Orentudos, somenie para ahines
convidados ol convocados. O proh p cho a ficha de o & colhe
a asslnatura dos alunos convocados. A Nota da timestre & & média dus avallagdes
oom Tecuperacsn. A nola da recuperacao refore-se 3o que falta psfa o ano sUNgIr 5
nota 10 (der) & deve ser somada b nota snterior do akina.

3. Recuperagho Pl tre. Otrigalons paa alunos com méda, no inmestre, nferor
203 minimos defindos pele Centro. Acon bsegis 2 da i em

q

tumo contririo, © 08 resultados cbtidos 880 registrsdos no codemio de chamada, em
campo especifico para tal.
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4. Recuperagio Paralela deverd ses realizada nos Estudes Orentados ou am trabalhas 3
serem realizados em casa e deverdo ser informadas @ wles com anteceddncia. Na
Educago Profissional, acontecera em horirio agendado pelo coordenador 4o curso,

§. Aluncs com nota superior a 7.0 poderfio realizar estudes de Recuperagao Parsiels &
Péa-Trimestre, bastando, pem ®so, solicisr eo professce, dentro dos prazos
previamente definidos, a sua oletwacsio

Obzervacdes:

1. A ndo reaizacio dos trabiaihos de recuperagiio, a auséntia sem justicstive nos diss
do avalacso ou a entrega Oe avaliagies em branco desaulonzarse o aluno 3 realizar
nova recupera¢io, O ahino ficssd, no balesim, com @ nota AnMErior @ da MeoLPErags

2 O professor dos estudos orientades, apés © emmine da Recuperaglo, sncaminhard ac
professor tituler do discpina o2 trabslhos ¢ avelloges realledos o —unglo e
strbuiclio de nota cu conccita,

3. A RecuperagBo Péstrimesire serd oferocida 180 logo seja conduido o trimeste,
tealizada nos hordrios dos Estudes Orientados pors cada uma das séies ou res
umes em que os slnos ndo 18m suls. Ca profescorss deverle organaer G2
conte(ddos Cessas ECUpaTEgE0 conswesando me difictddedss dos sluncs.
svallactes ascritas serso eallzsdns 103 MONCs < Qe o6 aluree nidc Sy sul wice
= ditas marcadas palos pinlessores, ss foreen abahos
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PROGRESSAO PARCIAL
O suno que nio apressrtar rendenento compatived com as minmos defimdos

polo Contro, em um components curicuisr de apenas uma das dreas do conhecmento
poderd seafizar estudos de recuperagla visande 3 sus progressao parcal (Arigo 63 do
Ragimerc Ezcotar)

O ciéno para definiclo do possbildade de Progressio Parcisl & & da que 2
totalidade dos peofessorss, no Conselho de Clhsse Finsl, anfendam gque © asluno
apresente rendimantc amuisl Que possdile tal oportumidsde  Quando apenas um
profiessor enfender 03 030 realzacio ds Progeessio, caberd a deegdo do Candro ©
voio de definigio

Ao am Progressio Pacl matricuiense-d na dsoplina para realisar seus estudos,
O gusn sconlecedic concomitanfiemenie 30 rENGET Timeste BOvo & a0
subseqlenie. com encorios regulsres de duss harps, fora do hordno 4o mss

Os regstros da Progressdc Parcal serdo isefzados om cademo de chamsda,
etpecificos para esta shvdade.

Os 3unce encaminbaccs & estudos de Frogeesie Pacial deweric svidencir
amgiiac3o do conbacimento reistive 308 Tomia(dos 2m qQue apresentarem Sllcuidades
A presenca minrra, nos refondos S5NC0s. Sowars ser 02 90N

On grofessores resporsdees pely Frogmessso Farce! Sswerdo reeilar, n0 MmO,
duss avaiiagles do 3ous HUrcs, 1000 COMO FTETHSS 2 confinuatads Ao satudins
Essas aweiogles serfo guardedss no srguivo ledisidusl do sl a secetwi
escolar.

Cx recuttados cbiick e6tudos seedo regaindes no Histdsco Excolar do stuno
2 séfe em qus ficou am progress3a
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ANEXO D - Exemplos de planos de Projetos Integrados

CENTRO TECNOLOGICO UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL -
CETEC
Unidade de Ensino de Caxias do Sul

Avaliagdo Integrada
Projeto Rally Cultural - 2006
O Transporte Coletivo e a Qualidade de Vida

Eixo Tematico: Ecologia das RelacGes
Disciplinas: Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Historia,
Lingua Portuguesa, Portugués Instrumental, Educacgéo Fisica, Geografia
e Linguas Estrangeiras.
Séries: 12
Objetivos:
v Incentivar a leitura;
v' Desenvolver a capacidade de coleta, organizacdo e
interpretacdo de informacd@es referentes ao tema proposto;
v Possibilitar a analise e contextualizacdo de dados;
v Proporcionar situacOes que permitam a aplicacdo dos
conhecimentos construidos em sala de aula;
v Sensibilizar a consciéncia ecolégica dos alunos;
v" Promover a integracdo aluno-aluno, desenvolvendo a
habilidade de trabalhar em equipe;

Operacionalizagéo
12 Etapa:
Serdo formados grupos de quatro alunos, por sorteio.
Cada grupo devera elaborar um dossié contendo uma reportagem
sobre cada um dos seguintes assuntos:
v" Poluentes da atmosfera;
v Efeito estufa;
v' Petr6leo como matéria prima para a obtencdo de
combustiveis
v’ Jazidas de petroleo e refinarias brasileiras (localizagdo e
capacidade de producéo);
v" Acidentes devido a exploracéo e transporte de petréleo,
causando degradacéo a natureza;
v' Combustiveis alternativos para o transporte coletivo;
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v Tipos de transporte coletivo;
v" Rodizio de veiculos como alternativo para diminuir a
poluigcdo atmosférica;

Esse dossié devera ser composto com informagdes obtidas em revistas
e jornais. Nao serdo aceitos dados provenientes de internet, livros e
enciclopédias.
O dossié deverd ser entregue em pasta devidamente identificada
(seguindo as normas da ABNT), onde deverao constar:

v/ Reportagens organizadas por assunto;

v Referéncia bibliografica de cada reportagem;

Cronograma
v/ Exposicdo do projeto para os alunos e sorteio dos
grupos: de 27/03 & 31/03, nas aulas de Matematica;
v' Entrega do dossié para os professores dia 28/04:

Peso da Avaliacédo:
1° trimestre: 2,0 pontos
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Projeto: Analise do impacto da ciéncia e da tecnologia na vida do ser
humano e da sociedade.

Titulo: Vida da Ciéncia

Justificativa :

Os avancos cientificos e tecnoldgicos tem se desenvolvido
rapidamente, causando grande impacto na vida das pessoas e da
sociedade. Por isso, faz-se necessario analisar as consequéncias causadas
por esse avango tecnoldgico, bem como os limites éticos da ciéncia na
constituicdo das mesmas.

Pela atual condicdo de agilidade na construcdo de novos
conhecimentos, mais do que nunca ha também que se ter a sensibilidade
no que se pode chamar de espaco cidaddo da ciéncia.

Objetivos:

- Discutir os impactos da ciéncia e da tecnologia na vida das pessoas.

- Reconhecer o processo de evolucdo do conhecimento e do
pensamento humano.

- Analisar o passado e sua relagdo com a producéo cientifica do Pais e
do mundo.

- Despertar o senso cientifico e sua relagdo com a sociedade.

- Debater o papel social da ciéncia e sua dependéncia de politicas
voltadas para este tema como forma de melhoria da condicdo de vida
para a sociedade.

Metodologia:

- Desenvolver uma linha de tempo individual, comparando aspectos da
vida do aluno com a evolucéo cientifica e as novas formas de pensamento
(ideias cientificas), em termos de pais e de mundo. Apresentando ainda
posicionamento critico acerca da evolugdo da ciéncia neste periodo. (1°
trimestre)

- Organizar pequenos grupos, por temas de interesses nos processos
cientificos e tecnoldgicos listados na linha do tempo, para que em forma
de cartaz realizem uma anélise da evolucdo cientifica da area do
conhecimento (areas sociais, humanas, técnicas e exatas) para que
realizem um debate acerca destes conhecimentos. (2° trimestre)

- Montar em grupo, um video apresentando uma retrospectiva da
evolucdo cientifica (1992-2008), analisando criticamente esta evolugdo e
suas reais implicacdes positivas/negativas na esfera social. (3° trimestre)

Avaliagéo :
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Os critérios da avalicdo sdo: qualidade dos dados pesquisados, criticidade
e criatividade.
Obs.: O desenvolvimento dos trabalhos nos trés trimestres equivalem a
30% da média.
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Projeto: Ervas Medicinais
Entre a razéo e a supersticéo

Professores: Tenisa Zanoto Boeira, Alvoni Prux dos Passos, Leandro
Duso e Luiz Fernando.

Disciplinas: Filosofia, Histdria e Biologia.

Objetivo geral: Observar como se procedem na pratica os conhecimentos
originados pela ciéncia e pelo senso comum, através da iniciacdo a
pesquisa.

Objetivos especificos:

a)Levantar informacdes através de entrevistas sobre o uso de ervas
medicinais.

b)Pesquisar em bibliografia adequada os principios ativos das ervas
medicinais e suas fun¢bes no organismo humano.

c)Comparar os resultados entre a pesquisa de campo e a bibliogréafica.

d) Identificar aproximacdes e afastamentos entre o0s resultados
envolvendo as categorias de analise.

e)Analisar os resultados.

f)Reorganizar textualmente os conceitos de ciéncia e senso comum com
base na analise dos resultados.

g) Coletar ervas medicinais.

h) Herborizar e catalogar as ervas.

i) Analisar aspectos referentes a meméria oral e seus impactos sobre a
sociedade regional.

j) Reconhecer contribuicBes das diferentes etnias para a cultura local e
sua preservagao.

Metodologia:

a) Organizar uma ficha de entrevista, onde deve conter as iniciais do nome
do entrevistado, sexo, idade, escolaridade, descendéncia étnica e
naturalidade (se a pessoa ndo tiver nascido nesta cidade, verificar a quanto
tempo a pessoa reside aqui).

b) Cada grupo deve realizar 06 entrevistas, sendo que duas entrevistas
devem ser respondidas por pessoas de até 30 anos, a terceira e a quarta
devem ser respondidas por pessoas entre 31 a 50 anos e as duas Ultimas
devem ser respondidas por pessoas com mais de 51 anos.

¢) Organizar um pequeno questionario a fim de incentivar o dialogo com
0 entrevistado sobre seu conhecimento de ervas medicinais, quais ervas
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que utiliza regularmente, qual a utilidade para cada erva e de onde vem
esse aprendizado.

d) Paralelamente organizar uma listagem das ervas medicinais enunciadas
pelos entrevistados com as devidas utilidades que cada erva possui e
compara-las com os resultados obtidos na pesquisa bibliogréafica ja
efetuada.

e)Coletar as ervas medicinais mais conhecidas, herboriza-las e montar um
album explicativo.

Etapas do trabalho: O trabalho esta dividido em trés partes. No primeiro
trimestre ocorrerd a pesquisa de campo, ou seja, devera se proceder a
organizacgdo das entrevistas/questionarios, bem como sua efetivacdo. As
entrevistas serdo alvo da avaliacdo nesse momento. No segundo trimestre
ocorrera a coleta e herboriza¢do das ervas, assim como a montagem do
album. Ainda nesse trimestre, sera procedida a pesquisa bibliografica a
analise dos dados, de acordo com as exigéncias especificadas nos
objetivos especificos. No terceiro trimestre, havera um debate acerca dos
resultados obtidos, de acordo com o parecer e exigéncia de cada
professor.

Grupo: O trabalho deve ser realizado em grupos de no maximo 4 alunos.

Avaliacdo: O peso atribuido ao trabalho fica a critério de cada disciplina.



