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Introduction

FRANCOIS JACQUET-FRANCILLON
et DENIS KAMBOUCHNER

Le colloque dont est issu le volume qu’on va lire a trouvé son
origine dans une réunion organisée au printemps 2001 a PInstitut
national de recherche pédagogique entre diverses personnes intéres-
sées au développement de la philosophie de I’éducation’. 1l était
alors apparu qu’une rencontre substantielle, et centrée sur un des
problémes majeurs de I’histoire récente de I’enseignement, serait
propre 2 signaler la nécessité de nouvelles recherches et de nouvelles
confrontations dans ces matieres, €n méme temps qu’a fournir des
suggestions sur les évolutions futures de Pinstitution scolaire.

L’intérét suscité par le colloque de septembre 2003 au-dela du
monde universitaire — auprés des associations, des syndicats et
d’une partie de la presse -2 témoigné que ces anticipations n’étaient
pas infondées. Avec un partenariat inédit entre plusieurs institutions

1. A cette réunion, organisée par Marie-Claude Blais et Frangois Jacquet-
Francillon, participérent Claude Birman, Laurence Cornu, Sophie Ernst, Marcel Gau-
chet, Mara Goyet, Denis Kambouchner, Pierre-Frangois Moreau, Philippe Raynaud et

Frédéric Worms.




La crise de la culture scolaire

;25;2‘:;;3;‘3? Sfu_‘f,:hf'r’q;)e (INRP, Département de philosophie de
1UEM de Fra’rlche-cof:e' élfls' I, Ecole. doctorale d.e‘ philosophie ;
de Péducation), cette rtr? Ffl‘“Pe 'de phllqsophxe p()llthpe et moral.e
disciplinaire, a rése ’adm estation, clairement pluraliste et pluri-
premier fut S,anspdou:nr’ e fait QIUSICur§ traits marquants, dont le
mais toujours COurto? atmOSPher(? de discussion souvent soutenue
marche des ch Ise ctnt\re’ df.:S interlocuteurs que tout, dans la
e S choses, tendait a éloigner les uns des autres'.

prob[éi:)tg?;ee ?’Zc(f] qu’on lprtftend parfois, le débat frangais sur
diversité des Contr'(leges't p UtOt’c.ie bonpe q}Jallte, si I’on songe a
mation et 4 I’énerg; ! “ltllons qu’il suscite, a leur degré d’infor-
voies qu'il em ruf € ;n_te ectue!le qui s’y investit. En revanche, les
ritualisées resg ecmte alSS\en’t tres genera!ement a désirer : figées et
durcies pa’r certainse::fsfes adl exces dés clplsonxlements académiques,
aussi peu propres 3 ets de médiatisation, el!es paraissent au total
mes cruciaux qu’a fa%ara_ntlr u“e,aPPl’QChe {nethodique des proble-
ces conditions, |a moi;);lsezi une évolution réelle des opinions. Dans
déjouer les pré"entions rrf? des choses, et la plus urgente, consistait a
tent souvent entre les re ercélf roques (celle§, par exemplt?,'qun subsis-
ceux des sciences de l’écrl)u entants dgs disciplines traditionnelles et
un probléme sur lequel | cation), en installant au coeur des débats
par exemple, qu’o?m - €S oppositions d? type idéologique (celle,

ance toujours si complaisamment entre

les
la

1. Ouv
. ert par Emman ; .
uel Fra s . .
isse, directeur de I'INrr, et Jean Gayon, directeur de

IEcole doctoral i :
comporté des :0:,-5:::930? hie de IUniversité Paris I, le colloque de septembre 2003 a
Marie-Claude Blajs He;?“;"_s ¢t interventions de Jean Baubérot, Claude Birman,
tier, Marie—Madele;ne C ¢ (31|10t, Nathalie Bulle, André Chervel, Anne-Marie Char-
Frangois Dubet, Sophie ;mpere, Laurence Cornu, Robert Damien, Jacques Darras,
Philippe Hoffm;nnppr rnst, Guillaume Garreta, Marcel Gauchet, Georges Haddad,
Kambouchner, Fréééﬁi";;(OlskJvau.e t-Francillon, Laurent Jaffro, Samuel Johsua, Denis
Kajman, Nicole Moseoni gc , _Gulll_aume Le Blanc, Michel Le Du, Hélene Merlin-
Philippe Raynaud. Alu 1, Sophie Oliveau-Statius, Antoine Prost Jean-Baptiste Rauzy,
» Alain Renaut, Jean-Yves Rochex, Dominique, Schnapper, Jean-Luc

Solére, Pi
, Pierre St
Frangoise Waquet, Frédéric Worms. La prési-

demoe doree S atius, Alain Vergnioux,
. ances a été assurée par Didi i i
Annick Jaulin, Laurence Loeffel,P Pasc:ihgr)lr) zie;:fi’liz/ll;: l;:l FlChiim’ Fmmanuel Fraise
aynaud.
2

Introduction

« pédagogues » et « républicains ») ne pourraient aisément se
reproduire. Tel est le role assigné au théme de la « crise de la culture
scolaire », dont la définition et le choix appellent quelques mots
d’explication.

La « crise de la culture scolaire », telle qu’elle a fait 'objet du
présent colloque, peut étre d’abord appréhendée comme une réalicé
francaise, corrélative des profondes transformations qui ont affecté
notre systéme d’enseignement depuis une quarantaine d’années, et
des nombreuses tensions qui traversent en conséquence I’institution
scolaire. Chacun aura gardé a Iesprit les finalités explicites de ces
changements : en portant 3 16 ans le terme de la scolarité obliga-
toire (loi de 1959, entrée dans les faits en 1967) ; en creant une
continuité de I’ « ordre » primaire €t de I’ « ordre » secondaire, jus-
qu’alors séparés, et en instaurant une véritat_>le école r.noy.enne\(c:lac;,
1959 ; cEs, 1963 ; collége unique, 1975), ils gal.rant.lssalent a tout
éleve, dans le cadre d’une nouvelle démocratisation de Densei-
gnement, la possibilité d’accéder aux étqdes se_condalres et d’?ffec-
tuer un passage régulier de niveau en niveau jusqu’aux degrés les
plus hauts. L’afflux des populations concernées, par vagues succes-
sives, aux portes des lycées puis des universites, engendra le phéno-
meéne de massification dont PPaspect positif fut\ce qu’on aPpela
I « explosion scolaire » (avec ses milliers de colléges construits en
une dizaine d’années). On sait également, par de nombreux travaux
parmi lesquels se détachent ceux d’Antoine Prost, de .que’l.les hésita-
tions sur les structures et sut les formes de pedagggle P’institution
du « collége unique » dut s’a.ccomr'noc!?r. Par « crise de la culture
scolaire », nous entendons 1Ct parn;uheremenf lgspect mtellec’tuel
de ces hésitations, et leurs répe_rcusswns anS I’univers de pensée et
dans les pratiques des populations SCOla:‘lSCeS.’ o

La culture scolaire se donne CErtes d’emblée comme une réalité
complexe, conjuguant un ensemble de connaissances (celles que
P’institution scolaire, considérée (.1an.s tel de ses mc;rlne(r;ts et de ses
degrés, vise 2 transmettre par principe), un ensemoie ae formes et

d’babitudes intellectuelles faisant systéme avec les premieres, et

enfin un ensemble de références positives et de jugements de valeur
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La crise de la culture scolaire

réts a & < o
f;i re est st;gs?;?:;nzsi-v e(r::;tsefcomplexnte signifie que la culture sco-
leur origine trés loi ) ror me’s. de'mu.tatlon‘s, qui peuvent avoir

; res loin au-dela de Pinstitution. Si crise il lle est
donc nécessairement multifactoriell Sicrise il y a, elle es
des phénomenes lobau ctorielle : ellt? fait intervenir aussi l?lCI'l
d’autorité dans la société COr(Ii'tme 'a remise en cause des principes
humanistes de la culture TZIO emeli ou la perce de crédit des déau
et des décisions de natl; rrsonf’j ¢, que des processus plus locaux
des « mathématiques mode pedagogique, comme I’introduction
années 1960, ou bien le caraei{les(;> au lycée dans le. cours  des
mel des exercices préconjsé ctére de plus ¢ p I’us 'CXCluswement for-

Admettons toulzefof)mses sur l?s textes .lltteralres.

essentiel par un doutelsogue la crise dont il s’agit se traduit a utre
qui vaut d’étre enseigné meTe une mcertlt,ude persistante sur cé
déterminé de Ia formitio, par fa mise hors dAusage de tout modéle
veau défaut de commun-rl ggnerale ; et du méme coup par un nou-
leurs familles : ces diff'lcaltl?n entre les: enseignants, les e!eves et
’absence prolongée de lcflll tés auront été encore aggravées par
blémes ainsi désigné C,re exion Pl}bllquf sur la catégorie de pro-
dans la manjsre goej -est C’e’deﬁcu de réflexion qui frappe le plus
ans, la « démocratir; :ete geree en France, voici trente ou qL’nara‘mte
ment des mathém t’a ion » de I’enseignement secondaire. L avene-
des ceuvres littér 2:lirleqsuels c:l){m}u? discipline reine, le recul de I etuc}e
tournant communicat;o:l:nelerc)iemlsement des langues ancneimes, nt:
placé sur les &lément es angues; vivantes, le nouvc,a acce
Pabandon des ¢ s structurels dans’ | F{lselgnemcnt de | hlstqlre,
assez i S travaux manuels au bénéfice d’une « technologie »
Felle -ll'l(iertame : toutes ces mutations se produisirent comme
del s-mémes, sans discussions préalables, et sans susciter du cote
::1 eurs promoteurs un véritable enthousiasme, ni, du coté de leurs
adversaires, une protestation immédiate et considérable.

C’Iut? }’on songe, par comparaison, a ce qui advint a ’autre
anemlte du xx- siécle, avec la préparation de la grande réforme

e 1902, qui implanta dans ’enseignement secondaire les sections
moderqes a coté des sections classiques. Le fait est d’abord qu’on
avait disputé de ces sujets depuis fort longtemps — le probleme
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ayant surgi dés le Second Empire avec la « bifurcation » de For-
toul, puis avec les « cours spéciaux » de Duruy, et resurgi au début
de la Troisieme République, quand les remises en cause liées a la
défaite de 1870 mobilisérent des plumes telles que celles de Renan,
de Michel Bréal ou de Jules Simon. Mais en outre, au cours de
’année 1899, la commission parlementaire présidée par I’ancien
ministre Alexandre Ribot procéda a une vaste enquéte, avec pres
de deux cents dépositions émanant d’ex-ministres de PInstruction
publique, d’académiciens, de professeurs du College de France et
des différentes facultés (lettres, sciences, médecine ou droit), d’ins-
pecteurs générauX, d’administrateurs (notamment proviseurs), de
professeurs de lycées, mais aussi de représentants d’intéréts divers,
enseignement libre, associations, sociétés corporatives, etc. ; 2 quoi
s’ajoutérent plusieurs centaines de réponses écrites a des question-
naires envoyés l'un aux recteurs €t aux inspecteurs d’académie,
I’autre aux conseils généraux et le troisiéme aux chambres de com-
merce... le tout se trouvant consigné en cing épais volumes.
S’agissant des réformes de la V¢ République, d’une biep plus
grande portée encore, que€ substitua-t-on a cette c,onsultatn’on en
régle des autorités académiques et des corps constitués ? La reponse
est : rien — si ce n’est, notamment 3 partir de 1981, une commande
réguliére de rapports adressée 2 telle personnalité ou 2 telle commis-
sion constituée ad boc, et depuis 1998, le recours a des enquétes
d’opinion plus ou moins larges sur la basg de questlonngirgs prééla-
borés. Dans la longue suite de ces discussions, la Commission Bour-
dieu-Gros (1988) fut la premiére, mais aussi de fait lg seule, a abor-
der de front la question de la substance de l’ense}gnement. Son
rapport précédait de peu la mise en place du _Consell_Nat%on.al des
Programmes, qui fut, avec la creation des .Instltutg universitaires de
formation des maitres, I'une des grandes innovations de la loi Jos-
pin. Loin de se trouver replacé au milieu du systéme educatnf}et_ aca-
démique (au sens oU les fondateurs de la démocratie athénienne
avaient placé le pOuVOir eis 1esor, au milieu de la Clte...)’, l‘? de.ve-.
nir de la culture scolaire dans l’enserpl_)le de\ses aspects était ainsi
confié, par une décision d’ordre politique, 3 un comité restreint,
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Introduction

soit qu'ils n’éprouvent pour la transmission scolaire qu'une
curiosité fort modérée, soit qu'ils désesperent d’infléchir par
quelque proposition que ce soit ’évolution d’un systéme qu’ils per-
coivent gigantesque €t ingouvernable, assurément régi par des lois
fatales. et tout a fait intolérant a l'exercice d'une quelconque auto-
rité. Sur le chapitre de Iécole, il arrive ainsi que les réflexions les
s ne rencontrent guére qu’une indifférence polie, comme si
alent connues pour étre inextricables, en

lent :

plus utile
les affaires concernées €t
conséquence peu attrayantes, €t peut-étre avec cela passablement
subalternes en comparaison d’autres Intérets.

Faut-il dés lors se résigner au désinvestissement public des ques-
atives a la culture scolaire, qui seraient ainsi abandonnées
it¢ > Llinitiative de notre colloque
résulte d’un pari tout contraire, avec pour le court terme, de la part
de son comité d’organisation’, une ambition que [’on peut caractéri-
grice A P'élargissement maximal de la palette de
agements intellectuels représentés par les parti-
aximum les dimensions sous lesquelles le pro-
bleme de la crise de la culture scolaire peut étre abordé.

Cette ambition valait certes renonciation a une autre plus syn-
thétique, et d’abord a I’idée qu’il soit POSS}HG Q’mdnquer pour
Pissue de la crise autre chose que des directions éventuelles. Elle
impliquait en revanche une dguble volonté : \fQIOIlte de restituer
aux problémes posés leur consistance phllosophlqu.e,, en rendam a
la crise moderne des modeles éducatifs et de ["autorité pédagogique
une forme de nécessité qui vouera a l’insufﬁsan;e les expl’icat_ions de
style trop purement politique ; volonte d\’assoaer aussx.etrgltement
que possible dans I’analyse de ces problemes les contrlbupon§ des
différentes disciplines, et d’inscrire cette analyse dans un lieu intel-
lectuel dégagé des querelles de territoire. Nous tenons pour domma-

geable que dans I'Universite frangaise, et pour des raisons qu’il

tions rel
au reene d’une obscure fatal

ser comme suit :
compétences et d’eng
cipants, déplier au m

3 ce comité Claude Birman, Marie-Claude Blais, Laurence Cornu,

articiperent Z . .
L. Yaract Jacquer-Francillon, Laurent Jaffro, Denis Kambouchner et Pierre

Sophie Ernst, Francgois
Statius.
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AN mieressant de détaille 1 1 .
de dérailler, |a philosophie de I'éducation soit

LESIEE NP srirralsss .

que {Z ZZZ;/;(:Z{;/Z-C(”m_d“”m'”‘f et quasi nmrginnlc. ;1|.m'§ meme
Vécole, aux comcnu‘:l(&?s ;'k.,p,r”.]c'l’.c rclntsvcls aux nns.mfn’)s.’dtj
SONt toutes 3 quequ;c rirr-():]l:l“u;(f’"‘;"j aux n?crhodc..s prn'llcgwcs
forme spécifique de réflexi ¢ LS‘ ('L‘u;smnls' plnl()s‘()phlqucs qu’une
aussi que la ph“(m)p“i:xdl:? 21511;}xr'_du préparer. .\I;ys nous tenons
UYYT(:.I a une aPPFOChc puren];nll{.dl:‘l(‘)n"d .pr()m()ll\'()lr ne Silllri?l[ S(:)
tradmonnels, 6t MiGins ennss: tSp““"mVC. de quelques problemes
classiques sur 15 queStio?m(r‘? au commentaire renouvelé des textes
tque, et elle devry aller]a»"ﬁrfc I?l"lll()S()phlc devra se \*()ul.oir pra-
c¢s autres disciplines cle-meme au-devant des contributions
mdifférente a aucune siulrlr,tZ’}.’Olgner non seulement qu’elle n"cst
Mais quelle est intripgs UZL information et de conceptualisation,
Parce qu’il y a toyigy Quement _TCCherc!w d’une ceuvre commune,
. Jours eu du Ph'll()sop]uque en dehors de la philo-
pole de la pensée r;g‘;uqrue les philosophes n’ont jamais eu le mono-
€I réunies délivreront l’i:;;lsi Nous espérons que les contributions

. Un mot SImpose enfi 2g¢ de Cette ouverture et de ce partage.
11 publié. Issy d collom sur la définition et la structure du volume
sous deux fapports d’uI?euEixde fepten}bre 2003, ce volume s’écarte

e BEE
D,_“ne Part, a notre re re]:p elp‘?bllcfltlon de ses Actes. o

ou d 'nterventions aux ¢ gbl » Plusieurs textes de communications
revanche, on trouvera‘icii " "Onfles n'ont pu étre recueillis. En
€tre prononcée, ajng; qu’u el une contribution qui n’avait pu
htexte sollicité a posteriori a partir d’une
I,a,PerSPeCtive de la pré i . Hie de§ discussions. Par ailleurs, dans
€t¢ notablemen femaniéesee]zualﬁécauon’ plusieurs contributions ont
mentées.

D’aut

I€ part, ces ibugi

. 5 contributj _ y

qui ne correspond Ons ont €té regroupées selon un ordre

p ue R ) i
séances, que globalement 3 | distribution des différentes
Une premjz
_ emiére : "
laire) entreprend dl:’):;:;i(Hlsf owe et définitions de la culture sco-

ne M n s ’ OO
de la culture scolaj r la formation des principales categories

s ire ui
savoir qu’elle circonséri? Py SeCOEJVrent d’une part les domaines de
N€ epoque et dans une société données
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(exemple, les humanités), et, d’autre part, les notions communes qui
caractérisent et organisent ces différents domaines (exemple : la
notion de culture générale). lLes contributions ici présentées
$’attachent notamment a comprendre l'institutionnalisation de la
culture scolaire. Elles y découvrent I'ensemble des processus non
pas seulement gestionnaires mais créateurs de cette culture et des
types d’autorité correspondants, ce qui explique leur efficacité sur le
long terme.

Une deuxiéme partie (Culture scolaire, pédagogies et politique),
met en rapport les conditions pédagogiques de la transmission sco-
laire avec les principes « politiques » qui ont pu et peuvent toujours
la gouverner. Dans une telle causalité, la « pédagogie », dont
I’avenement remonte sans doute a la Renaissance et au développe-
ment des studia bumanitatis, ne renvoie pas d’abord a la rationali-
sation technique de méthodes, dispositifs, etc., mais a la traduction
d’idéaux qui dessinent le commun d’une société, ou mieux, d’une
Cité. Cest 1a une premiére maniére de saisir, au-dela des évolutions
bien connues des systémes éducatifs, les contradictions qui désor-
mais bouleversent les modes d’éducation dans toutes les sociétés
démocratiques — par exemple la contradiction entre les fonctions
socialisatrices de D’école et les espérances individualistes des famil-

les. ou bien la distorsion entre les finalités intellectuelles et les finali-

tés morales de Ienseignement. |
Une troisieme partie (Les disciplines et le choix des normes),

interroge ces modes d’organisation internes de la culture scolaire que
sont les disciplines, cest-a-dire des cadres fondamentaux (de’nor-
mes, de valeurs et de corrélations) dans lesquels sont programmeées et
articulées les connaissances prescrites. Pour pénétrer cette fois dans

la crise telle qu’elle est appréhendée au jour le jour par les ensei-

. iyl .
gnants eux-mémes, cette partie INterroge [’évolution des cadres nor-

matifs traditionnels des disciplines scolaires, et propose différents
diagnostics pour ce qu’on peut appréhender comme leur tran§forma-
tion, voire comme leur effacement plgs ou moins programmé.

La quatriéme partie (Démocratisation et critique des hzeirar-
chies) vaut peut-étre encore davantage comme un appel a la

9




La crise de lg culture scolaire

réflexion collective or .-
pourra ;S;i(;]]ls:l;g:«pt;:;r(;mp(,,.lFL, pour ce faire des exposes dont on
quil s’agit de s’cnuzwér 5(1:]:-\]-L l.\ SRt _.L..h(fw pasitive des lf”js
sion. Est ici en quésr;m I . 1 Lot .d“ la délibération et de la decr-
la question Cu]turc»”c de ‘]]":“Ul)nqm.u.. de ce LI~U‘()H pourrait appeler
centré Pattention, de fa 'oan.L‘- A Phistotre recente aurd
- la démocratisation d‘c% : tljmm exclnsive, sur la qricstion sociale
la pertinence d’une ap ,,:f‘?‘ €3 “"Cf"lﬁ]i}ll't'x. Sans aucunement nier
a I’éducation Ptll)lilltllc L‘_{“"S.“‘."*R‘”Hthug dcg principes de justice
nécessité non Seulml]m‘t“; verses gnnrrllmu()ns demontrent la
refondation dy débat s L ll.”,] “f"‘*“"'lll?l‘:lgc, mais d'une \‘L'l'll’;l'MC
avec Paffirmation ;lc 4L¥lrj-:. c;:-ahsatmn démocratique, en .rclnn(m
puisque ce qui a i étrt (;L caux de )cu_l_t.urc 3 relation  réciproques
ture est dans le mréme tL) dnﬁ e POsSE alhsmigtion des idéfm'\: de wl’.
exigences touiours re Lm'P* ‘“PPCIC a se I‘L_'f()rmulcr pour mtegrer les
Dans tie ]‘(')Llls.l\‘Ll’l()Ll\elc-L.S de la justice sociale.
trois ‘tabli];tl't:xll]((il(:!eT? ot )d‘ijr‘ljiﬁ‘rc partie, on 4 regroupe lvﬁg actes de
d’avjourd’bhui 5 I‘éll.l]". Hne .Cl,less sur L'école républicaine « i'H.f’
lippe Raynau’d et Je;l;duI;()m.d Antoine Prost et de ses travaux Phi-
Nouveau problémc)‘dc,l;-,dtpnft? R;}U,Z-V; une gutre, consacree i
Renaut, avec Jes contr'bL . ()’f"" A €t¢ centrée sur lc.s th_cscs d.Alm_n
QUet-Fl'ancill()x{ et F ld ,UFI,(mS de Mm'lc-(,lau.dc Blais, [<.r;111%’()1$ ']fu_
ture, enseignement r.e LI W(?l'{llb;; une troisieme, intitulée : (',11/-
e TortErosas P,iesoagte, a ete,! occasion, pour I(g)bﬂ't D‘dl‘l]l(f{la
conception des ra rre~ tatius, d Interroger Marcel Gauchet sur sa
Chitfisiient 5 & I?por'ts’elzfre ces trois sphcx.'es.

républicain qi)ietflen’]me (ljethbr-e e typiquement
entre des Visée? : lj?’u‘d €s _POllthu?s antérieures du XIX® s1€C C:
humatnes et In f-orr: lyl uahsfes c%’epanouisscment des facglteb
quel © suiee » porteuartlé)n holiste d une personnalité .C()nf(’)rmlste.f
a I’école ; de (,]uels i ¢ quel systeme C‘i’at‘tentes, arrive désormais
se prévaloir — tels spontClpesl de Eptmint Pecale d’au;ourd’hm peut
ces tables rondes ont pe?;?‘qc;]’es_uns Mgk piEohleaes cardinaux qu?.
auront contribué 3 confirnlq5 : aborqer., Chacune pour sa part, ::1185
conclusion négative ; c’est 1€ ¢e qui n'aura que I'apparence d’une
’ a savoir : parvenus a ce qui semble bien
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constituer la limite d’une certaine séquence historique, nous ne
savons pas encore précisément ce que devrait et ce que pourrait étre
le programme scolaire d’une véritable éducation démocratique. Du
moins est-il certain qu'en cette matiére il y aura moins a restaurer
qu’a réexaminer, et dans une certaine mesure a réinventer'.

nt remerciés pour leur précieux soutien Mme Anne-Marie Perrin-
ancienne directrice et directeur de TiNrp;
ancien président et président de I'Université
ole doctorale de philosophie ; Mme Annick

1. Que soie
Naffakh et M. Emmanuel Fraisse,
MNM. Michel Kaplan et Pierre-Yves Hénin,

Jaulin, directrice de 'uer de philosophie ;
Franche-Comté, ainsi que

Paris 1 ; M. Jean Gayon, directeur de I'tc
M. Francois Villien, directeur de 'urm de

M. Pierre-Henri Tavoillot.




Premiére partie

Histoire et définitions
de la culture scolaire



Formes de culture,
programmes et pensée pédagogique
3 la fin de ’Antiquité

PHiLIPPE HOFFMANN?

L’eXposé que je vais présenter ne prétend pas embrasser
’ensemble de I’Antiquité gréco-romaine, d’Homere aux débuts de
IEmpire byzantin, et privilégiera un épisode final, mais exemplaire,
de I’aventure de la « culture scolaire » dans le monde antique : celui
qui s’est joué dans les « écoles » philosophiques néo-platoniciennes
actives en Méditerranée orientale, dans un triangle joignant Athe-
nes, Alexandrie et les régions de Syrie et de Haute-Mésopotamie
aux 1ve-vr siecles de notre ére. Ces « écoles » semblent avoir connu
un mode d’organisation et avoir fonctionné selon un concept de la
« culture scolaire », des programmes strictement codi’ﬁé%: et une
doctrine de la relation et de ’action pédagogiques qui étaient inti-
mement liés i la philosophie de tradition « platomc1epne » et qui
furent ’ultime refuge de la culture helléne, c’est-é-c’ilre'du paga-
nisme finissant, arc-bouté en une ultime tentative de réaction contre

la christianisation définitive de I’'Empire.

* Ecole pratique des Hautes Etudes, Paris.
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n différent de | Antiquitd el
. e X % . z « | 1NOS
SIque » : un monde ou Ion ne rit guere, tres ¢loigné de "atmosy
de Plaisanterie Parfois mord
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» €St un préajaple nécessaire. e Er
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ement d’un homme appelé a
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. olitiques, dans univers de
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. et
o ton fonde gyy |, science des Formes
ET .aleur‘s ~Staudeld map, sur la saisie de P1ge
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e World of Late Anti-
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Versity Press, 1978 (trad. frnnf;‘:
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accessible dans 1,
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Ointg Hifro'c’ Paris, Ed. dy Seuil, 1948, facilement
: i
oS sur P]amn et Isocrate o iy trouvery notamment deux
16

’ (\'l cs
0""1, P:

. sophistes, mais
émes au mouvement xﬂ}lltlplfqdfsvgfti politique »
s‘opposent et r la possibilité d.,enselgn«?zo;en ou de ’homme
tous s’interrogenf.su e;]. La formation du ci 1es diverses, a travers
qui formera le --Ut(iiyté commune, So‘l,s.q'es tor: des uns et des autres
politique est h h.l‘m 1es et politiques d‘“erent-& —, de tous les acteurs
les options the(?l-lq} ' Platon a la démocratie —, rateurs, philoso-
om, safk Fhosae e Pige classigue - sophlstes, oidt citoyen de la
de la vie intellectll‘zllf 11 est celle qui consiste, Pou.rbll:ne et i« .conseils
phes. La posture . ?se lever pour monter a t!.airt:: pour cela il faur
Cité démocratique, ¢ 1’il est juste et utile de ﬂ’. ‘oir, une capacité a
ler la Cité » sur o q:nent, de la culture et du S_AVVenqs mais aussi la
tout a la fois fj“ lugemgéeS par le corps de; ?ltoﬁersu’ader [ —
user des opinions p]a d‘élibérative €t persuasive. n majeure du logos
maitrise de la paro :ntation : telle est la tqq/itl?) est I'idéal commun
mes. pan uae argiin « politique » (biqs PO[H,” O'd’embrasser, € une
grec. Le style d'e wgémon ) intefd‘it a bocrdfioix de vie fondamen-
que le fameux «Ie : la philosophie .Commeb'Lm politikos, et I'ceuvre
rupture inaugura S.ocrate par le refus dl'l ! lzexeniple Socrathl}ea
tal se definit chez ture elle'mén].e aree | ciialectiQue comprise
de Platon, en ru~pfonder la politique sur la
s’attachera ensuite g;dées. un des traits majeurs du
comme science des irs positifs est | un de la sophistique n’y est
L’essor des S\aI”? e classique. Lesprit de t ses usages donnent
« miracle grec » a . aégflexions sur le la\ngag('jeiaiedique % 4 ls gram-
pas étranger, ot e }:éorie rhétorique, a lae fondent la médecine, et
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ment des sciences m usique (on conn.’:lltl ’entre ici s’il n’est géo-
aussi astronomie elt’;cadémie: « Que nuin
dit-on, Ientrée de

[’analyse ra lle
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1 .

tandis que le mil; :
Lo e le mili i : )
aux scie eu aristotélicien élargit les perspectives

nces :
s’est particul?éel‘e‘;:siu-re’ auxanimaux et aux plantes - auxquelles
vation, de |3 réalité d ln}:eresse Théophraste. Le gout de I'obser-
les domaines, y C()meiic f’sles, d?§ Colle.cti‘ons de faits s’étend a tous
les « constitutions » Ze: é' 4 cntique littéraire. Aristote rassemble
siste la Constitution d’A /lt~es grecques, et de ce travail seule sub-
dans les sables de |'E thenes, sauvée par un papyrus retrouvé
La philosophie Bypte & la fin du xix- siecle.
social majeur dans’ tgﬁ?:tl’z el'le, est un Phénoméne intellectuel et
- des rivages de Plonie ntiquites, depuis les temps lointains ou
« PréSOCmtique ) s u’{l ;Iel;_x de [,IEaIIC. du Sud - fleurit la pensée
térise dés ses debyte qu’a la fin dg PEmpire romain, et elle se carac-
lénistique par Pap a?il'- Undplu,rfzh.sme' des écoles, enrichi a ’Age hel-
atomiste de Leucip el IODD? l epicurisme (héritier du matérialisme
Zénon et CthsiP[E)ep Aet (.enlocr'fe) et du stoicisme, illustré par
Marc-Auréle établit 3 uA“h\S'ede de notre ére encore, I'empereur
gnement des philoso ﬁ. tlt?nes. quatre «.chaires » pour |’ensel-
et épicurienne, phies platonicienne, aristotélicienne, stoicienne
Dés P .

néo-platlgnligmseleileinciee:tqtre cre, le Paysage’intell.ectuel change : le
va devenir, en’u“e 3 nteh:) par Plotin, un égyptien actif a R(?me,
- avec aussi des élém);nt ese dU platomsme-et de laristotélisme
niers siécles de I’Anti s stoiciens -, la Pbllosophic, et les dFr-
platoniciennes Caract’q'ulte connaissent l.’eclat des écoles. néo-
orthodoxie P],‘liloso hf?rlsees par la constitution d’une véritable
contre les diverses pf(;q“*? dans le. contexte de la polémique
« orthodoxe »). Lo ra‘rmes de chnstla}msme .(gnostique comme
modifie : nous reviend pport de l.a philosophie aux sciences s¢
eviendrons plus loin sur la fonction propédeutique

1. Henri Domini «
Une inscription 1é l:;gu? Saffrey, « “Que nul n’entre ici s’il n’est géometre” [en grec].
repris dans RerergchesT,:: ;’e, ’i’%nsl Reyfle des Ftudes Grecques, 81, 1968, p. 67-87 ;
de l’gntﬁguit}é’.da“ique », 14), P:f:-iz,tol'g;’(r)ze: P;;sllzgt],',, (coll. « Histoire des doctrines
. Lire Pierre H. ’ s b - .
« Essais »,1995 (spécadoz,_%zg westee aue la philosophie antique 2, Paris, Folio. coll.
P sq. : Les méthodes d’enseignement : I’¢re du commentaire).
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de P’enkuklios paideia, qui intégre un quadrivium distinct du déve-
des sciences mathématiques, de I’astronomie,

echniques d’ingénieurs. La philosophie ne fait
avec la gymnastique : la « haine du
corps » est commune aux paiens et aux chrétiens, comme leur est
commun un climat spirituel caractérisé par «la montée des amis
de Dieu » (I’expression est de P’historien Peter Brown). La réconci-

liation de la rhétorique et de la philosophie — phénoméne intellec-
tuel majeur — s’accomplit en un raffinement des techniques péda-

gogiques : I’Antiquité rardive voit se réaliser la forme parfaite de
IEcole, en méme temps que se développe un mode de pensée que
I’on peut, déja, qualifier de « scolastique », et sans la connaissance

duquel on ne peut comprendre le Moyen Age.

loppement autonome
de Poptique, ou des t
plus couple, depuis longtemps,

« école », considéré en lui-méme, mérite un
khole, dont dérive, par I'intermédiaire
signifie initialement le loisir (lat.

otium), c’est-a-dire la « liberté » dans l'usage du temps qui caracte-

rise la dimension « libérale » de toute vie intellectuelle authentique.
célebre du Théétete (172 ¢ -

Comme le dit Platon dans un passage ! _
176 a), le philosophe se distingue de I’orateur qu! parlg dans les tri-
bunaux en ce qu’il n’est pas PPesclave de ‘la clepsydre’ : il pfend t,c.)ut
le temps dont il a besoin pour mener le dialogue ou | enquéte qu il a

eme de discussion au cas ou

entrepris, et il peut méme changer de th dis: 3 :
surgit une question plus importante Ou plus intéressante. Le mo

skhole signiﬁe donc originellement .une telle maniere <l< lli)erale » ge
se rapporter au temps, avant de désigner le contenu - les fjgons ~de
Iactivité d’enseignement, puis Pinstitution elle-méme. Une autre
notion essentielle est celle du « choix for}damentz}l > (bc_zzrez,§és) - en
matiére de style de vie comme de doctrine — qui définit Pidentite,
notamment lidentité collective, d’une « école » et de ses adeptes.
Car une « école » est couramment u groupe social, menant parfois

Le phénomene de I
instant d’attention. Le mot $
du latin, notre mot « école »,
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une véritable vie commune ;
« étre-avec »), C’est-
des disciples entre e
et du Disciple est h
celle dy professeyr
tionnelles qui sont
affectifs, Pamour e

ce quiexprime le mot SUNROUSIA (‘llff;
a-dire la sunousiq du maitre et des LllSClplL‘h: t’
ux. La relation duelle, et personnelle, gill .\l)mr:z
Istoriquement fondamentale, plus ancienne qu
et de ses éleves (
des structures d
t Pamitjé!,

utre sa doctrine et son style de

! ructures rela-
au pluriel), et ces structures rT "
1te : 2t 78 ‘rela
‘autorité, ont aussi des corre

vie, une « école » a un mndq;
» Chrysippe, Epicure...) A qui elle d;)lS
tité, et dont elle conserve et étudie fid&lcmcn? ‘ie
la base des lecons données dans |’ « éco].c » u)nm?n
de ces textes, qui font autorité et dont ln?n sm]v%l —
rt de laboratoire auy productions dogmnnques,,pij:
- La lecture dy texte commenté est accompagnée

duits sur ce texte. Un exemple
st offert par la Vie de
mes le travail de son

teur (

Cuvres écriteg
€N une exégege
Pexplication e
fois Innovantes

apergoive, les doc-
$ 58’y trouve fréquemment
Il w’ignorait rien de ce C]U‘C
» arithmétique, mécanlqu.'»v
ant n’avait pas été préparé a trayal{‘
ait lire les commentaires,
Numénius, de Gaius ou

Optique oy musique ; lui-méme cepend
ler 3 fond ces disciplj

. H. Armstrong) [coll. « World Spiri-

y of the Religious Quest », 15], New York 1986.'
i l’importance de la notion de « guide spiri-
philosophe, et qui met en jeu les

amitié, — Qp soulignera en passant }3
tion Pédérastique entre un homme mir

sont Pautorité er I
dimension Pédagogique et formatrice de la rela
€t un jeune homme,
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indépendant d
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Nous leur alouterons'qde de la paideia) urant toute action éduca

I” « exercice » (ou m;]cierls comme struct
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s auteurs
plupart des

tive possible.
En premier

pas seulement g

vie : la philosophie, p {amenta .

résulte d’un choix fonda ar Pimitation éalise

déterminées, est C?nf‘zztgfs()crate...) et se re

res (un maitre, la figu

b
det est
le mot grec est pazdefa) n S
) 1ais aussi d’exercice et i
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e e en I’adoption d des
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o 3 chaque instant de

1 » (
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affaire de discours (logo

1 Porphyre. I..a

ion : Luc Brisson et al.Ez : ;;;6)’ oA

14, 4-18. Traductio P Antiquité classiqu dé 16), ati

) octrines d[? A ce propos une;i Et;h)t,’,, magees

—Onhliraa la “Vie de Plo Y :

. SCOlm’rlfr?zimt préliminmlr)es et zl;gg,:z

oSS ris, 1982,
I‘thif{uité classique », 6), Pa

s de Plotin).

1. Porphyre, Vie de PII—IO'{’t’:)’ire s d
Vie de Plotin, 11 (coll. « lamire p. 262 5q.
1992, p. 154-157 et Comme?; 26, « L'arriere-p
kple cfe Marie-Odile Goulet aLa, Vie de Plotin,
Luc Brisson et al., POf[_Jb)'r"" des doctrines de )

= let (coll. « Histoire 2-270 sur les cou
irezvc;’znspo (notamment p. 262-2
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Pexistence!. | ne suffit

octrine, fiit-elle éthi
et la vie méme — les n
conduite. A des titres
Philosophique et de |

Pas de connaitre les éléments essentiels d’une
que : ce qu'il faur, c’est en faire — par I'exercice
ormes vivantes, intériorisées et éprouvées, de la
dwgrs, on peut dire que la polarité du discours
,a vie Phllosophjun s’observe dans toutes les
\em‘:elgnemem s’ordonne a la vie, car philoso-
a vivre, car a philosophie doit tendre a styliser
es détails et 3 chaque moment.

’-ll,faur souligner qu’a ce primat de la vie est li€
te et d? la mémoire. Il 'y a certes une grande
damnation Platonicienne de Pécriture dans le

air » que nous ne pouvons tratter
ev ; e
MUNE » (sunousia) et le '€, que la dimension de la « vie com

Car & . .
8ique - up Professeyy etamaCter_e personnel de la relation pédago-
Sp}fl'tl\lel ~ont dj Mainten; t?ujoms, a des titres divers, un gmde

S Sophistes et 3

est égalemen;
ivre f Ntervenir |eg réa
VI fut e Volumen, ;|

mise par l,écrit -

laquelle ) faut fajpe ;

une questi dans
a forme du | question complexe,

lités du livre antique* : tant qu¢
I siécle d référence -Mmeurait difficile de repérer les
A € Notre gre_ modifi, et Pinvention dy codex, A partir du
textes mémeg, Mais l_al Profondément Jeg conditions d’acces

hest certain que la mémorisation

L. Pierr
’ e Hadot
tout au long de pa-’ ()
reposant sur ype
Mmaniére déterpm;

"'est-ce

4 .

AnNtic ez que lg 4, ) .

co:‘t,lqu.; 1€ la Philoscpﬁi tlos?eh,e antique ?, Paris, 1995, montre que€
€rsion radicae 4 €t¢ pratiquée comme un « mode de vie ”

née et intde: e notr,
m i » CUintér h € re i
1que », Vie Sel()n Certaines lel.ll'e, d’e re_au_moialrd Sul-' le monde’ sur l’adoptlon d’une
- Lire 3 ce py. val ide (““Wersz&lisation, conscience « COS*

Curs dal’ls 1
(BNF, Conférence[; Elé’gs Jlean Irigoin, Le Z_ vrreCherChe de la conformité 3 Ia Nature, etc.)-
pold De!isle)’ 2001 pe g";;, des origines a la Renaissance, Paris
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d’Homeére, des poetes, et des diverses autorités fut la norme p,endant
toute I’Antiquité — bien différente, sur ce point comme sur d autres,
des conceptions plus ou moins implicites 'de nos contemporalns.!

Enfin, dans un autre registre, il faut insister sur!a notion multiple
d’autorité. Dans I’Antiquité, il n’y a pas d’éducation sans une rela-
tion autoritaire entre I’enseignant et I’enseigné, et 'on sait que cela
incluait méme le recours aux chatiments corpore!sl. Nous. verrons
d’ici peu, dans le contexte plus précis des ecoleg neo-platqmae.nnes,
que la notion d’autorité recut un contenu rlChF‘ et divers : une
conception « absolue » de la Vérité, et,d,e s textes fg1sant y lautorlt‘;;;:
ne pouvait que conférer une « autorite » a la fqls sociale, pers o
nelle, intellectuelle, religieuse aussi, au Maitre qui df:tcnaltpun;av
précieux. En un autre sens, et 3 une époque plu:s ancienne, £yt ag’loyré
peut étre décrit comme un maitre « c_hansmanque », au Se:}sf:;;ée
rien du terme, exercant une domination sur la communauté
autour de lui?. . A n?

Les Anciens se sont enfin accordés pour dire qu lll ny aﬂgzz
d’éducation possible sans une « triade », fonc}amenta e, reco :

. eut nommer la

comme telle tout au long des S'ec]es.’ et que l‘on ' tura-doctrina-
triade de la paideia : Nature-Doctrine-Exercice, nats

\ .
. . . ion®. Pour qu'un acte educa-
usus ou phusis-didakheé-askésis/gumnasion Pour q

iere, Antioche paienne et ¢

bliothéque des Ecoles Frangai
s lui-méme (1v°

hrétienne. Libanius,
ses d’Athénes et de

1. Lire par exemple A.-J. Festug
siecle) fouettait ses

Chrysostome et les moines de Syrie (Bi o
Rome, fasc. 194), Paris, 1959, 1p 111-112 : Libanio h
élé aires. ) i is, « Pytha-
é evezs dé:falz Z:: gi):ifétejaf: le remarquable article de (ionst’ap;:jr?i rt’}\a;:z " );ians
. . . T ?
Bore, un maitre de sagesse charisma;'q,u N ed:;i lxzylmf(l)l: lgfonz:z fee}igiosa (coll. « Le Scienze
G. Fi : ; ofetico, fattore at innovd: i i Piacenza », 3),
um};;lr:gn;;n S(Lif(c)il:l)e, C Zrtltsi"c;zlp(rleﬁtro di Alti Studi in Scienze Religiose di Pia
Brescin 9473 ée pédago-
resgla’l’io%l;éf?ﬁi:i 2«??,;1 fonction des prologues exeg.em.l;e)s %?::;s'elraeiexatiége (Cfg;“-
gique .néO[;latonicienn’e », dans B. Roussel et).-D. DUbeI; sggs ia. 209-245 (voir p. 225-
« Patrimoines ». Religions du Livre), Paris, Ed. du Sjer : as ‘ects de la pensée philoso-
227). Pour les li.ens n?ultiples de cette triade avec d ault res el: avant Plotin », dans Les
Phiqixe voir Pierre Hadot, « Etre, vie, pensée C{]ezr Othondation Hardt. Tome V),
s - * , . . s Casslque. A . _
i;);lnrges de Pl((;)ti’{ (En;;eét:)en; sr(;71. ﬁn;lfl:;;fris dans ;)l otin, Porphyre. Etudes néopla
ceuvres-Geneéve, » P- ) -147).
toniciennes, Paris, 1999, p. 127-181 (spec. P- 14l
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tif soit réalisé, ces troijs

Conditions doi O 1
« na . R olvent etre . La
ture » de l’enselg I l tre rc‘mphes

t etre heureusement disposée a recevoir

tiel est le trojsieme .

Penseigng¢ so(t)zlss lliln:ieir'est?St l’exercf'a,’ la gyminastique que pratique

un champ qui s'tend éon du maitre. Cette askesis - le mot couvre

savoir jusqulaux « . epuis Ies. exercices d’apprentissage de tout
Xercices spirituels » phil()sophiques, notam-

latoniciens!
. d’ét:lens .~ Pérmet aux principes d’une science
€ assimilés, de pénétrer Je sujet jusqu’a le

ale - capacité, vertu, habitys.

Un passa :
ge du dlS 5~ ‘e
avant J.-C.) formule deCl(;uIr;aSm Péchange d’lsocrate (1v- siécle

Nt au passage | niere I,a plus claire une telle concep-
» €t aPPliquait €s qualités requises des maitres comme

c i 8 1 . . ’ .’
e € considérations au cas privilégié de 12

Ce qui convient aux professeurs €t
& . derniers d’apporter 4 Iétude les

Istruire (dunasthai to; . 15/ pour les autres, d’étre capables
s bien doués, et en commun pour

. ot Exerc' ..

t1 4 ices spirit : R

On revue et augm pirituels et philosophie antique, pagis 1993 ; nouvelle édi-
b

e volutig ,entée (ayec une préface d’A _
Entretiens, Hnl,dze (l :'l:mamté » (Albin Michel;ngl(;jolz' Daggs?n), Paris, Biblilotfééque‘ ie
? - Ira par exemple Epictete,

askéses _quoi doit s’exerc i qui
Gs, « De Pexercice » ). er celui qui veyt progresser... » ), et III, 12 (Peri
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tous, c'est I'exercice (gumnasion) qui mene a ’application pratique (enpei-
ria) ; car il faur que les uns dirigent attentivement leurs disciples et que
ceux-ci observent avec un soin énergique les conseils qu’on leur donne.
Voila donc ce que nous disons pour toutes les professions.

« Mais si quelqu’un laissait de coté le reste pour me demander ce qui
est le plus indispensable a I'éducation oratoire, je lui répondrais que les
qualités naturelles ne penvent étre surpassées et 'emportent de beaucoup
sur les autres. Car, si quelqu’un posséde un esprit capable d'invention,
dinstruction (mathein), de labeur (ponésai) et de mémoire (mnemonen-
sai), une voix ct une netteté de diction telles que non sculement ses paroles,
mais leur heurcuse disposition puisse contribuer a convaincre ses audi-
teurs, s'il a en outre de la hardiesse, non pas celle qui témoigr}e de
Pimpudence, mais celle qui s’accompagne de réserve (...), qui ne sait pas
qu'un tel homme, recevant une éducation, je ne dis pas achevée, mais
superficielle comme tout le monde peut I'avoir, deviendrait un orateur

. . . . . N 1
comme je ne sais s'il y en eut jJamais en Greéce ? »

La suite du texte met en valeur le fait qu’une heureuse nature ne
suffit pas: sans I’exercice, les dons restent vains, et la perffec?tlon
€ducative est atteinte par la conjonction de ces deux conditions,
Plus décisives en un sens que la troisiéme — la « doctrine ». On aura
noté au passage, 4 propos de la rhétorique, I'importance des quali-
tés physiques : la force de la voix (phdne) de Iorateur, dans une
SOciété ancienne, est une condition sine qua non pour I’exercice de

la parole en public.

D’une maniére plus générale,
Naitre et de sélectionner les jeunes gens d’ « heure
(euphueis), qui pourront profiter de P’enseignement regu
lustre cette jdée a I’aide de deux images frappantes:

«ln - - 3 hilosophie les jeunes gens mous
Il n’est point facile de pousser a la p l;omage  Phamecon. Au

(malakoj), pas plus qu’on ne peut prendre df’ fromage on essaie de les
Contraire, les jeunes gens bien doués (euphueis), meme S

il appartient au maitre de recon-
use nature »

2, Epictete

i i 1. 111, p. 149-

1. Isocrate, Sur I'échange, § 187-190, traduction G. Mathieu (CUF, vo p

> | - 450
2. Sur ce point, cf. I. Hadot, « The Spiritual Guide », cit., p- 449-450

of the Students ».

« Selection
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détourner, s’attachent plys fortement 3 |
du temps, essayait de les détourne
pour discerner leg natures heurey
le sont Pas (aphueis). || disait en

a raison. Aussi Rufus, la pl\upﬂ"
F. usant de cette épreuve (du/cinmstvn.on)
sement doudes (euphueis) de celles qui ne
effet : “Une picrre, méme si on la lan'ct‘ en
Pair, retombe sur la terre en vertu de sq propre nature. Ainsi le ‘lt‘"."e
homme bien dou¢ (euphués), plus on | rebute, plus il penche vers lobjet
auquel Je porte sa nature.” !
Telle est, par exe

mple, la fonction du
Socrate des Jeunes ge

. S €
«démon - qui détourn
NS qui ne pourr

. .y y ant
atent s’améliorer en dialogua

la pensée antique, est la question
méme possible — d’enseigner a tous
> €t surtout la verpy, Une position « démocra-

- siecle, dans |5 sophistique : Ja
Vertu, comprise comme tique, peut S’enseigner, et tous les
oir cet enseignement — moyen-
phiste. Protagoras déclare ainsi

« .. les Athénieng acceptent, ce
.
€ quel ho

' € (phusei) ni
eur, mais (...) elle S’ensej i
‘exercice (epimeleiq).. 2

Contre cette posit

. ion, ’on peut dire
nicien se prolongers

: y va .- que Paristocratisme plato-
Jusque dapg lAnnquité tardive, et deviendra

. S€, GF, p. 88). — Ménon
TTais-tu me djre, Socrate, si la vertu
€¢, ou biep si elle ne résulte ni de

P
a Phomme Par la nature, oy s elje vient
4 traductiop Croiset, CUF).

1 ‘enseignemen; ou
Penseignement nide |’

de quelque augre caus

Par Pexerc;
est donnge
> (Ménon, 7q

€xercice, myjg
€ encore »
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L laton, ceux que
nous appelons les « neo-pla - dignes » (axioi) de ce
Pinstruction les eup hues, et eux ;Zl;lss :rolilrter daﬁs les détails d’une
qui est une véritable révélation. hilosophique (euphuia) qui
définition de la « bonne nature » P lcéholi)x de vie » fondamen-
s'articule chez Platon avec le théme du ) blique) et avec le theme
tal effectué par I’ame (Livre X de la Rgp u’ie qexposé par exemple
du classement hiérarchisi f;sb)fogtmf;i-rgé:ne’ lié 3 la doctrine c{g
> 248 ¢c-2 . t dire que
ﬁ?.?farlﬁaﬁﬁﬁdﬁi (l’-&me et 4 la “.‘Tef“‘iiycﬁiﬁ;éﬂ i:éudagogique de
dogme de I'euphuia est essentiel 2 e précieuse, qui ne
I,Aiti:]uité. Corprélativement, la Vérite Aeiz ct:l;):srrl:ise qu’aux dmes
doit pas étre divulguée, et ne saurait et lité naturelle et leur état
qQui en sont « dignes », celles que ]?ur ane lle révélation. Dans une
de Préparation rend aptes a recevoir une]tesavoifa c’est « initier » :
telle perspective, enseigner, transmettre 1€ rrent dans la littérature
le schéma mystérique, éleusinien, esr[f-e(«::iation (muomai, mustes)
Srecque, et le champ sémantique c}e cu ité est valorisée : elle est
Pénétre ,le lexique de la paideia. L obsc1c11r ns un temple, les statues
comme le voile qui dérobe aux regards, da ¢ les « symboles » des
vines, et un exemple fameux est offert p;s recélant des precep-
Pythagoriciens — formules bréves et gbscratiquer, pour la percetﬁ
tes. L’obscurité est aussi Foccasion | elp e dans Desprit la verde
\ne ' intellectuelle qui déve opPb la pénétration
gYmnas.thqe, inoia) et affermit fa rité — celle
., Perspicacité » (agkhinoia :on d’askésis, 'obscu thes
< . . t occasion pae u des my
€tudiant. Voile protecFe}Jr e le aristotellaep o bécriture
€s symboles pythagoriciens, du sty t. et nécessaire, de
Platoniciens — est un trait marquant,
Philosophique‘. . beaucot!
a fin de I’Antiquité insistera be -
de la Vérice  de la vérité philosophiqu

ivine »

N : ine « d
p sur lorig eestla

’occurrence. (Tell

1., Simplicius.
ffmann ef al., plcies
Ph: gﬁlosophia Antiqua »,

dot,
. : em le I' Ha . 1 . » ).
L. Sur cette question, voir par exemp de ’obscurité d’Aristote > )

. icule 1 (coll.
"mentaire sur les « Catégories >. FajClCHleé; raisons
Yde, etc. 1999, p. 13-14 et 113-122 ( « ...

Cos
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]{I.Sf()i).c

et l{LJ/L'I' T
nit
g 1Oy s ({(. /{1 (Il/[_!(r‘v ‘(()/”.)‘_
: ( )

position né

Neo-pythagoric

=3 . o v ‘1 ’( \ - . -

e fai X o 1Boricienne e neo-platonic

des « | Ne mitiation myvsper T Vit o doe a0
hil 1ommes djvips it ot
Hos ' i

2‘3. 0sophique des dernje
re absoly er 1y, vas d’hi

de son explic: Tyl

s Xplicitation, |

res * . AN .

| » Par exemple, deg §

€s orales, com l‘ i

il me le sens
Xegese (Plotin o
OcCtrines de p

/" la\ crite vient des dieux ou
55, sikelns dde. Lho g amimeng le prysige
Stolr o hellenisme. Flle a un carac
)]IC—]I I]‘\ * Lol
-d \,Lr]u es i

s les theo; dH

B a, du moins, qu'une histoire
eur m;-t‘c dans des textes éerits = les
S d e ¥ ;
Forri LU‘)]‘;* = ou dans des tormu-
» ANsiy affirme n'ét-t]U llf‘l.'crallrcs qui s offrent 3
Pexépps armeénide er de P re que Pinterprete des anciennes
e gese est, avec — L laton [Enn. V. 1. ch: Qpit Er
eme tardo-antiqu : oton d” « autorité .. |4 l i chap. 8. E
1 . ¢ du savoi >y la clé de voure VS
?‘ques = dialogues (e I:ld\mr ct de Penseignement. | roite o h;‘()
e : S g f: ¢ . Les textes co =
(dl"'f\s du Portique oy dult(m. traites d’Aristote, ceuvr u]\lwt-UIh
1 ardi g y ¢s des tondd”
€Ja pointe |, sihific Jardin - fong autorité, sont d torites
oyen = es autorites
Pffrs}(,)nn/e\l%e)’f]t leur aut ample des auctoritates di
¢ u 7 ar ce . B . .
l’orthOdoxi’e do tMaltre, qui a vy hp VS'L.”L, institutionnelle €t
C l‘lna] > ; < erite e 4 A11S
ue &, I’a s > et détient, dans
[(Dllu I;roclus est quah’ﬁé d re d’interpréter Jes textes. U aitre tel
Bi S haut point sembp) € «agathocidestatos ». o 1 mantre
1€n parm;j les h able au Bien » - , c’est-a-dire : « au
Platon 3 [ s, "OMMES €T A ce titre I
a la tete de éco] a ce titre le
aute autorje ole neo-pl
ma eur . -
Professeur se dj jeur du v sje
Pour nous de ey
nous de notre

Cl 1 i I
ll & 0Y
- ; del Vre

aton riche et
Orite est relayée

lcl{'est comme le Vicaire du

I 2

atonicie ﬂd()’qu.c (= successeur) de
lenne ctait investi de la plus

cle, Si -

Cl‘lt; :Tgl::tlus’ efpliqu? ainsi qu’'un

tre, tandis qugu‘elcf_"“f“a sont causes

a-dire tout 3 celui-1a est cause pour
: a la fois cause de |a parti-

1. St @

3 ut .

F,cnturc, das le cette question, voir Pie

prétati . < phlIOS(’Phie rrec, re I_kld()[ B
1on, Paris, 1987, p. 13 3x":;;ecque », dans M T « Théole

pri ;
aris, 1998, p. 27-58. 5 article repris dapsg

: zie Srae e
ardiey (éd&) » exegese, révélation,
Etudes d. ’pL-eS regles de ['inter-
e Philosophie Ancienne,
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ql.“f Ceux qui sont dus aux parents... sauf si ceux-ci sont, au sens
l[;'lz)II:IL édifiants, ¢est-a-dire s'ils nous instruisent dans les voies du
mui;r:: lu(l:li] "““i\l.:%t" les d}'\’()il‘.\“ que nous devons a.ccomplir a l'cxldrojt des
ords o 11](.,11“.).[1\ enscignent la bonne cnnd‘uttc. disons que ce sont a peu

\es que ceux que nous devons  nos parents, avec sans doute
0 ariciidom ‘ que ces édugatm}rs prennent
C<>l1f()r;11L-;1t L'n.r non pas dg: notre Corps, Mais QC nous-mémes, et ils ne se

pas non plus a4 une nécessite qui serait celle de la Nature
ants privés de raison que
ion bonne qui imite la
en leur

unce sorre d% ‘e . .
sorte d'imtensité supplémentaire @ parce

TIC(_”“’““ font les parents, aussi bien chez les viv
chez les hommes —, mais ils obéissent a une intent
fiisane fire « . . ;il‘mzs tombées dans ’lc,dcvcnir, leur

aire retour 1a-bas, au licu d’ou elles ont procédé. Les devoirs a
arce qu'il nous faut obéir sans

Bont¢é ~ ).
nt¢ du Dicu, et fait remonter les

l]:iz::ld‘] ”“-‘Vmili”cs sont R!us nombreux p ous fa : !
a tous les ordres qu'ils nous donnent, comme St ¢ érait le Dieu lui-
car le maitre qui nous enseigne nos devoirs
ende a ce but. §’il se trouve,
qussi des maitres qui nous enseignent la
oignant, il nous faut rendre

arents a la fois en rant que parents et en tant que
age divine : car, tout comme

o étre et de ce que nous

meéme aus .
n eme qui donnait ces ordres :
aturels ne i
e rfll“ ne nous donnera aucun ordre quine t
l);) ailleurs, que nos parents sont
nne ¢ : . .
Slins 1 conduite, alors, ces deux relations se rej
:] 15:91 nos devoirs A NoS P
haitres. en le 55
le D‘“-\ en les adorant comme une sorte d'im
e icu, ils ont été causes pour nous et de notr
ons de belle maniere. »'
i La pensée pédagogique du xx* siecle s’est souvent réclamee declia
Cmarche : ’ N . R s ;
arche socratique, et de la maieutique, pour justifier certaines e
3 Socrate et au ques-

:ie(fnl::zum(ms Lk vu tédnire I’Al-ltiqu“é i et il faut accorder
4 ple ment de C}?lun qui feignait de ne,rlen’sa\-'mr‘, eti 2 1’}intiquité
targi\:s grande importance a la pensee PEdag'ogl%uel’héritier Bt
M €= C_lont le Moyen Age fut a bien des egards 7= (’1 la
rel{:tt' SOUh,gné le caractére fondamentalemen dlss}:zm efndqui’enesei-

ion pédagogique. L’enseigné ne saurait étre I'egal d€
Bhant, et puisque I’enseignement est le prolongement naturel, et

o —_— 19
Diibl' Simplicius, Commentaire sur e Manuel ~ d'Epictete, p. 86, 1
ner = XXXVII, 140-154 (144-146), p- 351 éd. L. Hadot.
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com a vérificati
Pens?e I‘} verification, de la the
I 6 l ,
. phoﬂe epresentent, dans |e
onymie dy Bje '
& o u Bien, le Bje
Eoadtivics ise
- cnwt§ d’mrcrprét
o autorité telle que
h_rlne Mmajeure de |
fe 1Ci<?sophiques e
eveloppent ;
Nt a pargj
e o Cppe partir de Iexé
‘ s difficultes d’interpre s
ons a o ’
tresenspﬁ}zoc;éeés a ces difficulrés etap
viations dj il
. . l") - ' ‘
: Le disciple de p iy Bt
l:mps d’une journé
place de Pexplic

or : ; .
;LI lzjhllosnphmm- - Ienseignant et

cadre d° ; i ) Gl

n d-lu | une doctrine aristorélicienne
ans les deux catégories de 1'agir et

ation dcx N

n¢ o textes par des maitres investis
| us venons de |
a recherche et de
lle est e cadre

I° a déerire devient ainsi la
i enseignement dans les ¢eoles
ue d “r1 ) .
i ]:il()duumn des doctrines = qut
eS¢ des textes ¢ . .
tation souyl| u textes canoniques, a partit
A L\LL‘S‘p;“- ces textes et des solu-
artr aussi des faux-sens, con-
S aux textes’
i , xtes’,
rzclus. Marinus
¢ de Proclus '
Clus, ce 2
caractér: ation des € qui nous permet de comprendre
actérisajt |’¢ , S textes dans le < ; I .
école néo-platonjcie 0 e style de vie quotidien qui
clenne d’Atheénes®. Au lever du jour

Pro |
Clus rendaj
alt h()n
e « I'Ej 'ln]age ar
eton » dy R; » Par une prosternati
u Bien dsternation, au Soleil | est
» au Soleil, qui est

a .. Pl; . )
nalogue‘vls_xble (509 b(2-a1t(()m’dIjeb“bhqw' V1, 507 3] ou sof
> d2-3). Les premicres hcurLs dg: la

- lae\’ ] . 5

; ! Xplication deg

1qu p P 1 €S ¢ SIS o=

que neo-platonicien Mitues on
hl

n S oy o . % iy ;
Ous a conserve lcmpl()l du

mystéres » de la p

(Platon). Mgy hilosophie (Aristote) Olt'g(iilmsc Autour des:« peti(®
; = rnus précj ¢ &L s « grands reres
Journée ayy : _brecise que Proclus : ands B
moins ¢j s donnait dans la cme
‘ a me

nq lecons d° -
explic
plication de textes, [a pratique de

1. Ari
. s ng,rlSt'Ote,' Mémpl)ysique Al
s Zm a Nicomagque, V] 3, 11‘3
) rl :‘ R ’~ " *
803 stote, Ethique a Eudéme,

) 981 I) 7-10 0
9bH2s. > A’ 2v 982
: 2—13212§;)Rl)emriquc I ;LI";;?:-M et 28-30;
. ¥ & 32- Py 335 a 26,
3. Plerre Hadot, « Philo . 33 (cf. PI))’Si(II,(:' “L 3’20‘) .81 -
sophie, exégise e - 2
C-Sens » d']ns A/ .
i kten des

- internationalen K
ol alen Kongresses fiir Ph; i
tudes de Philosophie Anci/;mzc ’[”I_(l’j()f’l]”@» e 1 RE
e s ' 4968, €. 1,p. 333:339 : revri
. 33-339 ; repris

4. Mariny ;
par A'_Ph S 1S, vle d(.’ PrOC[HS, chap. 79 ) 9 > P. 3_11
frey Pr;) legon;is etH. D Saffrey) == voir Présent
5 « C uS, . N . -
des Anciens (et ladoqqc de Platon »
Bl XSOV (auxe;du Colloque intern
- XIX-XX1). ' [(‘C[(»“r et x
mterprete
198 5), Pari
2), Paris, 1987,
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adre d'un enseignement, précédait un

lexégese des textes, dans le ¢
composition. Une seconde priere

travail personnel d'éeriture et de
au Soleil intervenait au milieu de la journée, et PPapres-midi était
consacrée aux conversations philosophiques avee les collegues et le
et a ce que nous appellerions des
t. comme elle avait commencé, par
une priere au Soleil @ ainsi, toute P'activité philosophique se dérou-
lait sous la lumiére du « rejeton » du Bien. et 'on peut dire qu'un
axe reliait le Premier principe, le Soleil et le Maitre, autorité exegé-
tique et dogmatique au sein de auté néo-platonicienne.
Le tableau ci-dessous permet de
tement, Iactivité exégétique s'insere d d'u
n, et comment s¢ répartissent les activites

ations purement orales — les unes et lgs
ses adressées au Soleil,
usio mentis ad Uniom

soir aux lecons « non écrites »
séminaires. La journée s’achevai

[a commun
bien comprendre comment, coneres
ans la vie quotidienne d’un

protesseur néo-platonicie
décriture et les communic
r des pricres silencic

autres ¢tant scandées pa
asce

au-dela duquel devait se poursuivre |
itiée dans la pratique exégétique.

01030 ; ; : f ¢ s
Heures de la journée Emploi du temps

Priere au soleil

})’C"’C" du soleil lication des auteurs
‘micres iné -cos d’explication dc¢s <
remicres heures de la manncee Classes d’exp
au programme N
n de iné “raval -onnel de composition
hl.] de la matinée T r‘a\.ul person p
Midi Pricre au Soleil .
Conversations phllosophlques

Apr\\ P
es-midi ;
avee les collegues .
o Lecgons non éerites et seminaires
Pricre au Soleil

Coucher du soleil

e — nous allons y
s ceuvres inscrites dans ce pro-
e une liturgie, €t investie, en
ent religieuse :
Pordre de lec-

un p l‘Ogl‘ﬂ mm

Cette vie scolaire rythmée par
fevenir — et par I’explication réglée de

gramme, érait aussi structurée comim .
d’une valeur proprem

ta
ANt que parcours — CUISUS ) ;
propedeuthue,

tandis que Pétude d’Aristote est une
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ture des dialogues de Platon est 3 [4 fois I'initj

ation des « Grands
Mystéres » et Ia procession

qui conduit des Propylées (lecture du
a I’adyton du temple (le Parménide et ses hypo-

> des poemes orphiques ou des
de véritables « livres

afl(iscendantes qui  constituajent
a pé agogie neo—platonicienne était
ans la culeyre d’é

epoque
1. Henri Dominique Saffre

qua », 53), Leyde-Ne
aprés Plotin (coll. «
p. 143-158.

; . P, » o Meijer (éd.),
ilosoplyy {coll. « Philosophjiar f:nti)—
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i étails de ce
classique et hellénistique - ex.trémement att.ent;v;: a(;l():n?me oure L
due von peut appeler | « action psychologique ». Comme progrés
Pensée antique, elle présente un étonnant S%U ie est une psycha-
Constatable dans ’Ame de Penseigné. La pé atgffo uvé 3 semployer
8ogie, et les découvertes de la rhe:tonq'-:je (I);l]aton _ une rhétorique
dans cette psychagogie : le programme de st au fond ce que réali-
au service de la philosophie et de la vérité ‘—i e ture la relation rhé-
serent les écoles antiques. La régle d, or qui S.rne dire que ce qui est
torique comme la relation pédagogique est : Les textes sont écrits
Strictement adapté & I'ame du destinataire. tive qu’ils doivent

- ’ cette perspective ¢ L
dans cette perspective, et c'est dans fois un texte neo-platon-laen
étre lus, et interprétés, par nous. Ifar‘OIS.‘ I’essentiel ou aux lignes
n’offre qu’une version simplifiée, réduite abtile . cela ne signifie pas
d’une épure, d’une doctrine complexe et sut la doctrine elle-méme,
e Son auteur fasse subir une mfleXIOn‘ :st adéquat ala situf‘tlf)n
Mais simplement qu’il n’expose que ce qul dant au genre littéraire
¢ Communication pédagogique correspon

. ue bien
écialistes savent que D
) : i s spécialis :
U texte qu’il est en train de rédiger. Les sp etes et historiens

des erreurs ont été commises par des lcnot:rll.g;is la préoccupa-
Modernes, parce qu’ils n’avaienf pas n de telle ou telle ceuvre
tion Pédagogique qui guidait la rédactio
néo-platonicienne. >analyser se
Cette conception générale peut 52 utres. 5) DSV~
Majeures, intimement liées les unes aux : (en grec: Proko{’ e,) psy
out d’abord, il y a I'idée d’un p rogresir progrés avait €1e bl}(:ilf
¢ OIOgique et spirituel : qu’il puisse Y av?nbre d’écoles phllosop "
Ctablj, Notamment, par les stoiciens, et NO e type de dlscoqrs °
Ques op¢ distingué soigneusement cntremmengants ,,.(les (fzsa%n j
’enseignement qui était destiné aux CZ tes a recevolr et a El(’)ex-
€70i) et celui qui s’adaptait aux ames fIi)que ». Les modes
Prendre |, doctrine pleinement « scientl

iere de
2 : ne man

; ‘Lhei talent U ou
POSition par « éléments » (stoikheia) é(;éments » - fOImUIC;len_
dujre |, doctrine & I’essentiel, ces « duction aux « com

X . . ,-ntro , Oration
“XPOSEs brefs servant a la fois a1 exercices de remem
sants o de résumés proposés aux
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que devaient accg

mplir les esprits d¢
de la doctripe!,

Et cette double
développés} correspondait 3 ype représe
Savoir étajt comme animé ¢y double n
de systole, d’expansion scientiﬁque

émonstrations et le foisonneme
points essentiels,

a deuxieme

Peut étre ppa

a formes par l‘L',\'P()\L; L’()IHPIL"F
polarité [formes breves s lewscf
neation selon l.lqllc”u le
1ouvement de diastole CF
= ou se déployair la rigucur dc‘f
nt des détails — ¢t de retour aux
idée générale est qu'une m
e, sans que rie

e, selon une forme
éveloppée, selon les ¢
bz :

aticre, quelle gquelle ot
N soit jamais abandonné de la sl'l-")ti‘t
plus ou moins simple, ou complexe

tapes d’un cursys
tuel des destinar
Ce cursus®. e g

réglé, Cest-a-dire Scl()l?
aires — les enseignés — ;mﬁ
ysteme de la réalité, rel ch;
ophie néo-plamniciennc, pourra ainsi étre Pr()P_(,)bd‘_:
eja dit, sous forme d’une épure : on parlera ;1lm.>‘ "
» du plan intelligible, dy plan psychique, de la Nature
Par le monde sybly
encants, ne pas me

naire et la matiere. Q'I

me enseigner la d()crrm]:

Bien, oy négliger les distinctions tres fines introduires tli:”l;‘]

ine du Premyiey Principe, et ne pas parler par cxt’.mPIt‘ € L-in'

ite par Damascius, ay sein méme du niveau pr |

~T0ut-avanr—T()utc-s—Chc)scs. Ex [.O,g

Xposeés techniques sur .ICS nol;

Niveaux différents 1 Proclus ont introduits dans
;

A N . . . s|ligibles
~dire |3 distinction verticale entre leg Inﬂ”lgl]llec,
qui corresponden a PEtre), les Intelligibles et Inte

la Puissan

. : : les
ce) et les Intellectifg (lesquels mtellngen_t >
€t correspondent » notamment |’activi

ible, c’est-3
au sens strjce (
tifs (la Vie et
I“te“igiblCS, ent 3 I’Activité,

L. Lire gyr ¢e point :

L lsetraut Hador, « Epicure et Pense
hellemsthue €t romain »

» dans leg Actes dy VI Congy
Budg, Paris, 1969, P. 347-354.

Cela a ¢t6 démontrs
Plicius ay Manuyel d’Epictete
a pbi[osop/)er dans | ‘Antiqy
mentajr,

. _ 2 1 »
ignement philosophique
o . 3 i

es de I'Association Guillan

<. par I. Hador d
- Voir en dernj
ite. L'enseigne
ris, Le Livre ¢

" aire de Sim-
ans ses travaux syr le Commentaire de S T
o X o re

er liey - Usetraut et Pierre | ladot, Appren

ment dy Manel d'[;-’picri'rt’ »oet SO conlt-
¢ poche, 2004.

e rzéoplatonicicn, Pa
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sque
: eignés lorsq
ils et distinctions seront enseig o les
le pensée). Ces détails et disth és pour étre capables de
Ne > pensce). - mes
lPL“% ul'lmts* seront suffisamment for S
es érudiants s o \ cursus. Sa
assimiler, et alors seulenent. 'a déja dit, est celle du o
assimiler, idée de base. on I'a déj3 ie néo-platonicienne,
S oy = cee C LA ] 0 yole -
- nolslUm] l ée s’observe dans la pedag,(b es : division des par-
N s achevee ¢ - . Smatiques : .
forme la Dll?h correment 3 (Panties pmbler'n ,rlq hique du corpus des
> relie £ 2 ara )}
S hie et classement bibliog tﬁ)i\'resques ne pouvant
. < T 4 sophie O3 i - L S @ e
s e Ja philoss] idérations dlsc1p|malr§> urs et d’une pratique
fités — ces considér: , ; .CO
Jronies = ces u;l la réalisation d’un dls{ ese des auteurs et des
A o ‘.;"(C ¢ « X ) \,.\.C\('y . oo
e d?‘“ouub 11 prend la torme d}’ 1 t’_u[:e pas n’importe quoi a
e ot memol_ L’on nenseig texte enseigneé occups
EXTES INSCrits au Proy : chaque te: PR n
s inscrit ol n’importe quand : ch ~]m réhension LOHGSP‘T
fimporte qui, ni dans le cursus, et sa Eo pprozrés intellectuel et
ace precise dar - s d’un E
R0 plage Plul xactitude aux étapes
avec une grande ex:
spirituel. <3l ’
Nous en venons ;11()1§i 1;1s‘ la relation pe lassique, trés tot, s'est
ient-il de transmettre dans I s A ntlquite classique, i
convient-il de transme ée de " Antiquité iits. dé 3 pOl}:
cela doit-il se faire ? La pensé de la totalité des savo N savoirs spé-
) sdeld Apport aux sa el
; son rappot: €= - ont jete
i le la culture générale et de mais aussi Isocrate, Grapes
b » ¢ B < . X
n'mlt‘hl'e llw ‘ histes, Platon, A“btoFe; Je rappellera deux
Clalises. Les sophistes, S
| a llses de t(?ute réflexion a ce suj
s bases de
essentielles. ; que de
Tout d’abord, la ch”blhe(t] d’unc :
ivr yramme comp la géomet
Livre V11, [e progrz Parithmétique, 12 & I
i Feia - lart . euv
'que, constitué par Pa mathématiques Pt qu’elles
g % et Iences meé . tan
Steréométrie : les scie : s1 en tasi HF a
certes, pour elles-mémes, mais aus wce (gn6sis), la s 1
A "pl ique de la connaissat tout ce qui est I
dme a prati s ec
reel, et qu’elles la fami

ue
-amines. Q
stion des progra -omment
a ques dagogique, et €O

‘t‘ <

. . F = 3 )iSé
Interessée aux themes cre

ans le
Platon propose, d:CIi]enti_
ropédeutique scl -
it I’astronomie,
f:;»t gtre pratiquces,
accoutumAent
isie de l’étre
on sensible,

; ns
ies de la PhilosoPhl%f? le
ar[lle-"’ »3 (surtout p. 218-22

e des P g -jenne,
Les divisions hilosophie ancie
l. Lire Pierre Hadot, «L les de phios
I

6, 1979, p. 20
weticum, 36, s Etni
’Anriquiré w. dans Msenii th.zi{:n’)‘ repris dans Et
CUrsys philosophique néoplatonici
aris, 1998, p. 125-158.
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nc -
orporel, inte][;

tique a Ja « gible. En quoi e

3 . ”CS i
dla]ecthue » S sont la nécessaire pmpédcu-

C()m riS'.) =

y pr ¢ comme la science des Formes

> domiunees par ['1dé ) ¢S rornie

3 l’intcl‘li;,"' o f]“" du Bien qui confere

nsibles gibilité — comme le soleil fait
€s et ]L‘S re : ¢

5 nd visibies . 1 >
ssede la science s. La politiques

d wee Phiao oy i
par la connai el ormes, sera une p()ll-
i 'r. < ]SS;]]]CC l N ]n . E
y g . ae [ e ) —
gll?sglblhtc des Formes dée du Bien
0 " .
Pratiqséelgqui- La condamn
s ar les ()‘:
. ete
assignaient auy p
ssentiel dans |3 f

el « imitatiop ,, » Mais aussi norme
L BES grecs, qui
da(:;]?;e’ un réle e
Paideiq,

. ation platonicienne
P()étc: IZ-T.]d le C””_“'““Pit‘d des
rmati » €U au premier de tous,

on mtellectuelle et morale,

Onner 1
- AUSSL une position

représentée antithétique
. cPresentée par |5 philoso Siheiipse dn gells de

phia Isocratique. Par ce
3 lq rhétorique et ce que
: Iei prend naissance une
. humanisme des xvic et
tseleclf:, avant d’étre — on par-
65%];52(21-?:@ 1fgnes — bien mal-

se pose en rival et

amertume é laau
s dizaineg d’anng

arey tonisme a la dialec-
l’"ft ?eimmon contradic-
€ e la chic
. ane ! — .
S oo il N’y a bas l;e. ?Iso
« S son ‘ s de science
€Xpérience t que des billeyacs.. 1€ politi
»  billevesges. que, les Formes

:ll

€ tact deg jop . XPErie
es 1 . nce d ans
tance ce QU?'.;ponderableS, qu'es. choses humalnmr.e monde a nous
Il convient de l L aide a conjecty nes, il est une qualité
re et de aire, en Srer en chaque circons—’
36 P’ « occasion
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favorable -, le kairos. Et cette connaissance du monde humain ou
>t déploient la parole et Paction est acquise non seulement par
Pobservation, mais par la formation « lictéraire », la familiarité
avec les grands auteurs, les logor : la littérature ramasse ['expérience
humaine, et I'enseignement liteéraire apprend & la fois a appréhen-
e — par la vertu d’une imi-
. A bien se comporter ¢t a bien agir sur
L'enseignement et la pratique du dis-
¢ I'entretien dialectique qui est un
permettent de former un

dt'lj la réalité, a bien concevoir, a bien dir
tation ¢clairée des modeles —
le plan éthique et politique.
cours rhétorique long, distingu¢ d
Id“‘]()gllc par questions et réponses.
romme cultiveé, un /)(’[)‘Ii({(’II))IL’II()S.
Voici comment Isocrate définit cet ide
sopnulité complete, dont la capacité de ju
philosophia — nourrit la civilité et la moralité.
ne pas avoir vieilli et pouvoir encore servir d’idéal,

a1 de formation d’une per-
gement — acquise par la
lite. Cet idéal me semble
aujourd’hui, a

nos e s . ;
entreprises éducatives :
pc[mia’emnc-

bien formes (
les dons

(c[7i.<t£’nmi) et
rrent honorablement

”()i)Ql)llc!s; sont donc les esprits que Je dé‘Clil.f}’\ !
nan;:ﬂ‘\'“l“¢ J'éearte les arts (tekhnai), les 5L“f“°‘
s (dunameis) ? Ceux d’abord qui s€ compoOrte! )
H‘?“”’” dans les incidents de la vie quotidienne, qui s¢ fagonnent une Opt”
Mon  (doxa) adéquate aux circonstances (kairot) €t C"]P;}b].e dc ,Vlser
i‘?t”/"bd:c’sflhzi), dans la plupart des cas (hos epi t0 pol), 3 I,Emh.“j P\r,l-
‘e(l];rm‘% ¢nsuite, ccux qui nouent un commerce qc LOU”‘”:‘LSES ;:luizer:ctt
e L"nt()}l]‘agc familier, qui supportent avec ?CI’L’I‘IIIL LI" Ml,~ s dous et

s déplaisants et les difficultés d’humeur, qu! se montrent 1€s plt e
?S Plus modérés qu'il soit possible a Pégard de ceux g C.OHStmTcm sede
Compagnie ; qui encore ? ceux qui sont maitres en toures ci con’s'ta?clii »
curs plaisirs, qui ne sont pas abattus par Je malheur, qu! de.\ Agus a 6té
C(())mpf)l'tent en hommes avec une attitude digne dc_ la I‘fuure’:lsulggtés ptar le
dem » qui ne sortent pas d eux-mf:l}le,S, C]Ul_ ) -)nofmft’s)v qui ne tirent
" turent au rang des esprits pondéres (hoi et P H(.d < qui sont impu-
tab]g?us\ de joic des biens que procure le lu.lsard:qllie r € :op;‘e sagesse (Phro-
néS"Sj dfs lt;ur etiifie IS (le”'Sl;a)’Z;eas;iuritrl:clle (hexis 1€s psuk-
2és) accf)srdef)eml?::: 2;11151(1)15:1?? e:\jegnle’Llr:lcc,L111ais avec l’ensemble de ces
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qualités, je Jes déclare
plets (teleoi), dougs de
la formatiop de I’hom

des h N S
ommes sages (/’/7"()’“”101). des hommes com-

me (peri ton pepaideumencn)
La formar

ciable ¢’
Ies, et Ja 2} idei
aideig ¢ iy
et phrongsi o ;ng_ObZCt unifie ces divers aspects. Le maitre mot
t] . 5 .
: - deviendra la prudentig latine, et il faudrait ici pou-
Istote avec celle d'Isocrate-.

on du iy
une éducatioé ég'fme'n{ la culture gencrale est indisso-
a civilité comme A des pertys plus intéricu-

- Avec 'Antiquité rardive
a notion de programme.
-O-platoniciennes d’Alexandrie et
» St constitué par | T
rigo textes (appelées p Par les lecons quotidiennes
ur raxeis), conformec
CUX codifié 3 partir e Jambliquel°)» conformes au programme
e —

ux dialogues de pla iqu Pon doit un choix de

: . on e - "
atonj el Programme du cursus
ivies ~ [e no Clen peut auss; se |ire

1. ISOcr 5 e
modifise ate, Panatbenalque, § 30-33,

Museyum Helveticym 26, 19
3 3

, Paris, 1963.
8recque, Paris, 197

1 Ogues d ; %

1, p. 535.550 %P 281-29¢ , repris ; Platon aux veyvre siacles »,
i . ans Etudes de philosophie
. . - Cti o o Se
giaﬁt&l“ﬁg; (@ propos dy locz ::rsl l&lm}/ersit‘ gonds, p
aton). € Jamblj » P- XLvin-Lvi sq., et

choix et I'ordre des

Formes de culture, programmes. ..

rique ; puis venait le quadriz'ilmn = les ’s.cwn)cc—s ;zllilzg?l::zllg;tzb
musique, géométrie, astronomic, ;1r1tlnng1qtit i g
formaient un cyvcle propédentique aux etud'uhp.]}t b
dispositif d'ensemble correspondant a ce qui seral p

. 1 hilosophic — laquelle
-y les lettres. des sciences et de la p/n[.o.io{ i S
succession de S [ origine, et la chron

; ) ; i s e martie ultime. - 5
incluait la theofogic comtc = Pﬁm[: klios paideia ont été discutees
logic de la constitution, de cette ¢RURIES 1 formation propédeu-
par les spécialistes, mais il est certain que “tt;énémle » préphiloso-
tique universelle consistait en une = Cult_t?rt : )()u;"liCllt alors com-
phique. Les études proprement phnlosoph1qll?-l;lrfa.l[e devait s’étre
: . “érudi encore 1mpe § :
e . I"ame de 1'étudiant, € L : hi-
mencer. Comme l'ame oir recevoir enseignement P
préalablement policée avant de pouvol lité, une formation éthique
: 5 C1ils S 1A rationnalite, T
losophique et étre accessible a |rl rationn: le recours A rois discours
préparatoire érait donnée, qui ”“Phql}ﬂu c;"m A Nicocles, et Nico-
parénétiques d'Isocrate (discours A D"’”””_ ,Lm;; p\vthagoricien (com-
cles), au Manuel d’Epictete, au Carmen aure i ensuite aborder une
menté par ["alexandrin Hiémclés)'. On Ilf(l)}]:g;mré de Porphyre — pat
. 1. I olgque SUEYST . ont
Introduction ¢lémentaire a la 1og e ;,mon plxnl()50P111QLle?\et d
a form ¢ siecle. Par

el .¢ ncait précisément | ) - I
quor commengait precl nentaires grecs duv

nous avons conservé plusieurs comt de Boece, cette [sagoge fut un
Pintermédiaire de la traduction lﬂf”]el rein
. e g "1 :
texte capital pour tout le MO_'\L“ AgL -u I'enseig!
Plus précisément, lorsqu’il avait i.L?onicielme
Paratoire, I'éleve d’une école néo-p at ment de six discours
la philosophie par un véritable emboite g « introduction > . q{ll
tous, sous des modes divers, un statut s Jeutique aristoteil”
y S S . & ’
: . s A A0
Insensiblement le menatent au L(?“l fﬂOnisme e plus
cienne d’emblée intégrée au neoP e do .
: , o 14 manier
Structure complexe illustre la mant setles
tique, Pexégese des textes canoniques

Jement éthique Pre”

abordait Iétude de
ayant

, : Paris,
oo antiques
0 b dans la pens
1. Lire Il Hadot, Arts libéranx et plnlmol’l’“ d
. Lire llsetraut Hadot, Ars ’ xé
1984 m]ogufs es (é%j ), Entreren
= i 018 e =
2. Voir les détails dans Ph. Hoffmann. sB Roussel et J=1; lel ’1998‘ p- 209-245-
la pensée pédagogique néoplatonicienne ”» dal.hre; Paris, Ed- du Cerf,
Matiére (coll. « Patrimoines - Religions du Livre)

sétiques dans
. La fonction desp
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ne . neo- ..
€ par lexistence des ]Platonltlennc. Une autre preuve en
» qui devaient a¢r '.St’CS de questions Dré“l‘n'p. —_
€ traitees avant |’¢ aredi] inaires (ou
étude d’Aristote, avant

celle d
€ Plato
out dialogue de p| € commentaire de to ité d’Ari
L] aton!, ut traité d’Aristote ou
et 3 "Aristo ]
a celle de Platon (] te (les « perits mystéres » de la
istote figurajt en rat des y grands mysteéres »). Parce que
tre lue dans up v e[ e P’édition des ceuvres ciu ‘Sn sirite
3 . N ¢
d’Aristote, donnég ume de ce type, l’htroductimfﬁ la
om : ‘
modes (° portait pas de b;
. € i
, a blOgrahphle, mais une élucidation des
. 'Li(r)lsophichfes. La philosophie
l‘Speci' propédeutique a celle de
its loes ui fai ive « symphonique », était
ogiques de |’ Isait se succéder :

€UX aussi péryare: POroano
onee desiarip;rg:; ec111 troi groﬁlg:s?uc‘:jfes ¢ instrumentaux ”»
1 0 ... . u ,
;gzzctlnsd Sop”istiqws)e »c(epoethu.e’ Rbétoriccilu;, p;zg?e::ct’ | ;Pl;z
(C ,n S,Analytiques’) UxX qui portent sur | 9 ’s, €
at.egoneS, Traitéd ,-et ceux qUi Précédent ]a ) m?thOde 7
S: [(.)tlr de cette divisif)rll l’iterzfré?atiOn, Premiers z:nc(z(l n;f:thode \
Succrédune Progression e’x?s/e'crlts logiques étaient ai):];lues)- ;
simpl] ¢t : les Catégories e%]enqu.e et pédagogique qui f it se
de l[’) es‘de la Proposition (IOCtrme des prédicats eqt 4 aisait s¢€
gis «enoncé déclaratif )> le Traité de Pinterprétati es termes
me), les Premie Atk » et des prémisses étation (doctrine
rs Analytiques (doctrine diozl)fltlltugnt le syllo-
ogisme ou rai-

1. Sur ce
Par exemple It:e

question essenti
G. Westerink Jleli'ex-:;sllkcghalaia = que je ne puis d

e ard, A. Ph. Se is développer ici -, voi

. g per 1c1 —, vOIr

sophie de Pl
tiques ‘aton, p. xL sq. ; e
v, .3 et ond ; X
2. Ilsecm’ p. 217-224. Ph. Hoffmann, « La fo S, Prolégomenes a la Philo-
es préfaczga:t Hadot, « A nction des prologues exégé-
. h es com .
hilosophie, 124, 1992&1;3:0657 T?fsles “Catégor::eesr"’]en

ristote dans len h Cl .
Selg t A en
p l]OSO
phlque
neOp]atOnl
r da“s I(evue de 1heologl€ et de
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Analytiques (qui culminent
démonstratif, « instrument »
dans la théorie, du bien et du
Topiques et les Réfutations

sonnement déductif), les Seconds
dans ’enseignement du syllogisme
de discernement du vrai et du faux
mal dans la pratique), puis les

Sophistiques ;

— apres les écrits logiques venai
Etb_iques et la Politique ;

— enfin, les écrits « théorétiques » COT
(Physique, De caelo, De generatione
Ma_thématique (probablement lisait-on alors le De lineis inseca-
bilibus) et a la Théologie, cest-a-dire essenticllement la Méta-

physique avec laquelle culminaient les « petits mysteres ».

Oqu:t Oréi,re fie lecture dé.rivgit d’ur} flassem?r}t trés Fig’m’lreux des
mOinsgeSh \ Arlstqte, qui laissait de coté les traites con§1de.res ccl)\rllnm.e
nus n P llO.SOPhlques, car portant suf les étres Partfcuhers. fari-

ous dit que Proclus ne mit que deux annces a parcourir ce

€¥cle propédeutique aristotélicien. ’
« Clﬁ){?res la !eFtUre d’Aristote venait celle de Platon, fon‘dee sur un
dialo ix » privilégiant — selon le canon dit de Jamblique l—-ace.rt:fu.ns
tiquegues : elle constituait un cheminement procez'ssn'o;ne\ le gnna-
du conduisant des « propylées > (le Premier A(c:b:a e) a l'adyton
temple (le Parménide). Un premier cycle etatt structure, fonda-
nne des vertus, €t par

men ”, . .
talement, par la hiérarchie néo-platonicientic - ’
« cathartiques » €t ¢ théo-

la dictines:

raét?(;sl:;rslctlon entre vertus ¢ politi.ques », harta fe-méme en
trois. ¢ ». \La section « théorétique » S€ subdivise e joue
un r:‘)l apres la triade des noms, des potions €t des réa :1 s qla ii ue
trin de capital dans I’ontologie néo-plato’nu':u’anne ;t. aﬁle-méme
aussj 4 l?ngage. L’étude théorétique des’reahtes se llvll.S(E o
ques fi'f‘ étude des réalités physiques €t étude des €2 1tfesle Premlger
Alcibi € premier cycle comprend donc succesm.vement : le Premier

ibiade (qui sert d’introduction, par Ja connaissance de soi-me

ent les écrits « pratiques », avec les

respondaient 3 la Physique

et corruptione...), a la

es de Platon auX ve/vr® siecles »»

1. A N ]
Cité Sup‘::;.J . Festugiére, « L’ordre de lecture des dialogu
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et la conversion vers soj
Pexercice des vertus « p
comme d’yp instrument
don (vertys «

. . a
“méme), puis le Gorgias (qm.wrrebpo-l(])(rips
olitiques », celles de ’ame qui use ,dL;;PIJé'
» dans le contexte de Ia vie socnz}]e) c,[ ion de
cathartiques », correspondant a la sepa,m“'tiques
Pime et du corps), le Cratyle et e Théétete (vertus_ theorle’ Poli-
exercées par Pétude des noms et des notions), le Sophiste et - hysi-
tique (vertyg « théorétiques » exercées par l’étude_deS real'w?,gs par
ques), pujs |e Phédye et le Banquet (vertus théorétiques cxe;gze qui
étude deg réalités théologiques), et il culmine avec le Pl{l ?re’fl la
délivre yp Premier enseignemen; sur le Bien - lequel prepa et de
lecture 4, Parménide. L’on femarque que ce type de Ch(_)'.x’ ¢ que
classement, Suppose de ne retenir par exemple dans l ¢ POI!thc;;ﬁs le
€ mythe cosmologique (correspondant 3 une physique) et

: s
N ) . rine de
anquet et le Phedye |o développements concernant la doct
€es ou Formes intelligibles divines. Une ceu

Ou oubliée poy, aut

ant d
que le mongre Pexist

. insi
ans Penseignement néo-platonicien, alﬁxs
ence méme du Grand Commentaire de Pf_‘s’c Ce
8ue, et 'on peyt €tendre la méme remarque aux |LOlo ;‘g a-

Platonicien étajt couronné par un secqnd cyc ei’étu Je
ipartition physique-théologie : il conmst:iut,?ﬂ enses
u Parménide, auxquels Proclus a consacré d lmlfln ent
S grice auxquels noys accédons aussi pamﬁle néo-
eses de ses Prédécesseurs. A bien des ¢gards, tout le cmide
t dailleurs yp Commentaire perpétuel du Parmeén la-

2 ans cesse médité : le dialogue de Pla
devient Pacte religieux par

Iy avajt - je Iaj déja dit - yp au-dela de [a philosophie. Grac’e-
AU Parménide op effet 'Ame sélevait Jusqu’a I'Un. Mais le Parmé

1. Henrj Dominique Saff

C : hes
rey, « Quelques aspects de la spiritualité des philosop
neoplatoniciens de ]amblique a Proclus et Damasciug »y
Sophiques ey théolo

dans Revue des sciences p ;;1110:

giques, 68, 1984, b 169.1 82 ; repris dans Recherches sur le néop 4

tonisme qpres Plotin (co), Histoire des doctrines de IAntiquité classique », 14), Paris,
1990, p. 213-226 (3 1, Page 171 < 215,
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Formes de culture, prog
Orme:s

. és les
ilosophie : apres €S
de néta; s le dernier mot du cours dcntpéts1 les Hymnes OrlF(;l;:-
nide n cra pas le ; étatent lus et comme | doracles « théo .
cycles phllosophlquezlz-;lda'l'ques‘. Ce recujl \Marc Aurele, Partiné
dues et les.()rtqcles ‘e, sous le regne de . livre sacré » c.leslent
ques » fabriqué au 1 Sl;}l*)}mi' un \-é_rltabl‘;,;\miquité Pequive. =
Ehéurges (Julien pere t[ l-j’l’cnnc de la fin d€| atenne COnSﬂ-n?arlme,
a dopner ala El]g()!(}glf ?l‘uéticns . cette pll?f? ﬁe néo_Platqmanssait
es hvrdes sacris lsltt(:ltltz [’entreprise exegetiq s’établ
Pierre de touche de

ton -
: ' Aristote ou de Pla aucune atten
¢t le sens prété aux doctrines d

. eta e
. ne pre . shat entr
ité révélée. Si Plotin vif deb?

Sur la base de cette autorité révélée fut 'objet d’%m ¢ Proclus et
tion 3 Oracles, leur importance tu -ommentes P2 ce, Psellos
ECCS rac l,l ue. et ils turent ¢ corent. A Byzan ’

orp yrg et(j]am )-tl(;’in‘térét que leur p()l'-sthe Pléthon.

AMasciys, Op sai . émi

€t plus tard, au xv- siecle, Georges G

CONCLUSION

ier de la
a cavalier
Pour compléter ce Pf”"o,mmlJ tc(:nicienne' ique
queout de la pédagogie néo-p clation pédagogid jire et
Ques motg sur la théorie de la rela u Mai

les d d sti-
Y . M Coup . u (@
“que 3 cegre philosophie. erposent les Egie etc,l Coon
mment s€ SUPCIP™ né, de I'e? est I’ho hi-
Ous avons vy col nt et de I'enseig! é e i et érre p i
Isciple, de enseigna hénoméne d¢ ie
natall' ivers ou le P r de p - tau
natureef dlzzigs E?rol;:phie étre professeuCOnformemq?ation ala
b n e. . 1
losophe sont l:me seule et méme Ch-oscomme « a'f'Slrirtl congue €
Y9N Dlatonicienne de Ja philosophi” 1 cophie €@ érant, €O
Nité ,, Pactivité dy professeur de P la pédagogic
Py : ivinisation —
Ne des voles de la divini

s
. » . dan

1 bl
. Ploﬂ’ ."dex

«Vie de. . et‘
ire dela “ V! Sliminaires 1982

lan scolair® aux pred Paris,
jere-p Trav
. . L’arner
k Mane-OdiIe Goulet-Cazé, «

. :onnes)
ique ”» °" ronicie
in, VOI © . lassiq éopla
. de Ploﬂ N iquité s ~oles
é:,l N Tisson ¢ al., Porphyre. Icia ‘:llgctrines de IA‘:tc:lans les €¢©
ec Complet ( : ire des
coll. « Histoir
P. 229

3 igneme
(Excursus : le programme d’ense
P 277.280)

43




Histoj Spr ey,
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.~:¢‘n1air¢‘

P ?ht‘ique, une étap

cmiurge provide
regit le Monde —
CCS.: p uissances «
Puissances prati
sur le Monde sen
qui a contemplé |
‘a f10ctrine -

¢ de l’a.nagogie‘. La divinité - plus exactement le
I,m?l U1, au degré le plus bas des classes divines:
Ctait congue comme ayant deux types de puissan”
cognitives » (par quoi le dieu est omniscient) €*
S(i]l:liss); :2“‘_‘ providenri?lles » (par quoi .il exe}:(;e
s Formes icitude Provnde.ntielle). Le philosop de’
de bert. et connait de science sare la totalit€ ;
o que et fie la physique jusqu’a la théologi®
1science divine, et Pautorité dont il est investi €St

( émius - Les étudiants imitent par 12 le
‘asenant » de PUn-Bie parmt Lo par-dela le Démiurge - est le
rmi les hommes... _
seulement psychagogie, elle est donc aussi
"une ;fﬁ',;‘;‘:;p‘;l?eszitémﬁ qui met en cohérence

> €t ses détente mplete de Iéducation.
i Urs sont des professeurs qui, selon un

me d'un . de guider leurs &leves vers
IeUX erpae. e € coincide
CUX-mémes, gt o fondemnce i L Un-Bie !

. 2. Sur tout .
Cit., p. 22824, O.Cela, Voir Ph, Hoffmann’

« La fonet
niction des prologues exégétiques... »»
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« Etre licencié en pard
la prégnance du mo

rt
d’apres un sermon de Robe

Jean-Luc SOLERE®

La pensée médiévale se comp

dis » :
cjéle

scolaire au Moyen Ag

e
de Sorbon

3 . ’ ue . ns les ages
Pensée d’école : la scolastique. Cestq 4 quivalent da i
q

on, sans €

en : tte institutl
Europe, du moins ce scole

antérieurs, que fut l’Université. Les
du haut Moyen Age, méme si elles e ores
Manent et pourvues de re:ssou’rces p
tonicienne) ou soutenues par ’lﬁau et
Civiques ou impériales dans "EMPIE trans
e Péducation traditionnelle, d‘f la elque ch
Maitre 3 ses disciples. Il est reste av ussi autré
Versité médiévale, mais il ¥ avalt‘ari dique
"Une communauté intelleCtueue, et dan
tas) des étudiants et maitres Presentiion, sujet
ton d’écoles, d’une sorte de corp or;sion), doté
Vie publique (contre-pouvolr 3 Yoc

omain

: Paris.
roions du livre,
* CNRs, Centre d’études des religion
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Histoire et définitions de |a culture scolaire
et de son réglement, or
exercices, des examens,
vidualités brillantes, oy
ordres mendiants, ’"Unjy

lieu de pensée collective,
lectuelle2, Op ne trouvaj

ganisant des cursus, des programmes, des
des grades'. Bien que marquée par des indi-
Par des groupes particuliers tels que les
ersité médiévale a éré, par excellencg un
de débat perpétuel et d’effervescence intel-
t pas d’organisation semblable ailleurs" en
ne, et d’aucuns attribuent a cette création
) entt ’avance, que prendra I’Occident.

U prés simultanément 3 Bologne, Paris et

Oxford, ay début du xyyye siecle. Son apparition ne constitue pas une
€ se situe dans la continuité de Iessor SC(I:

» €N particulier 3 Paris, ol pullulait une f‘)u__
-OUtes origines, artjrgs par la répuration de | e?’sz[e
nouvel] Phllos?Phie et théologie®. Cette expansion appelaltble,
_velles formes ( Organisation, || Y €ut une conjoncture favora

. . voir
entre d’une pary une extension majeure du fa tre
de arabe et grec), et d’au

1. Vojr Le Go
travers |eg collges des Jésuites
Innovatjgng du Mo n A
au:f «artsg libéraux »
mais aygs; our |eg
commentaires...).

2. Cf, Verger, 1999, P.73;

d . HES 2 1e.
e cab{net, du cherchey, solitajr, * octeur mediéval
Eltectugs op Commyy, €», de

. Par leg nomb
3. Voir L, G

ff, 1985, P. 82-8¢. Notre Systéme d’études a longtemps été marQuec SS'
> Qui avaient pric reléve des colleges médiévaux) p ?Qant
ursus (les « humanités » SuFfe cels
es grades (baccalauréat, hL?n,,eS,
S genres littéraires (disputatio

8¢, nop seulemen; pour Je ¢

mme Propédeutique) f !
Procédgg d’enseignement et le

. *hommeé
était aux antipodes de | hf(;ici els
Teux exercices et actes ©

. studiants
" Pour g B 1995, p. 2 5q. 4 Maitres et érudiall’
ParF, Pesant de SOn pro . ‘-"'_Cons 1! T, au sein de la popu]ation parlslenn ”cl"
1Stinguang aussi bje, dpu pooids et COmmencan, a prendre conscience de sa SPe »
Fuple, des bourgeois que du clergé proprement dit-
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¢ dis »
« Etre licencié en para

g

aciale croi civiles
part une demande sociale crc

inistratives,
administra l
e structures admil urs : le
Niveau, liée a la densification des lonté délibérée des acte

. ‘ ier la v scolares
et ecclésiastiques, sans oublier | nocent III), les

. n 1ons
o surtout 1 | ention
foi Philippe Auguste, k( p‘]pern(.mt Paris, les premlerelsap?raissent
- . e | :()nCG € 'ti”’n’ a .
fux-memes, bien sar'. , jetas, ¢ONsor ;. ven milieu
R itas, socielas, tré quen
d rersitas, commun 4 mon ue .
enL::_]: l“':l(;ge:’t ‘]‘) 10°. P. MiChaUd-Q-uanuenaspiration generale' a';e
urbain, 3 c tte é:()Qtle. se développalt un tiquer une méme acnwti:
amn, a ce ' jations pour pouvolr pra les anciens liens ver
regrouper en associz ) . : ar , ou
engse dzgage'mt des contraintes 1mposf3v[:3me“t a touchel beaﬁz LI;
¢ :cem . turclic.
) . sonnelle : ce - et cu
€aux de dépendance };?f}o“ cconomique, religieuse
d’aspects de la vie politique,

:dé ]a mise en
'« qui ont guidé
PP 1x quto e des
Méme désir d’autonomie a présidé aux ch?'m(;nciper dela tutle” aux
plemed ésir d’au de I’Université. Pour s’€ tes, défavorables
ace des structures

. is abile-
' locales traditional embres ont hab
autorités ecclésiastiques loc ’ ses m

) iques, olistique,
dagogiqu if et monop .
Nouveautés intellectuelles et Petoggérés cooptat'f,)etlls ont incontesta-
: 2 steme au aute). tiqué
Tgl;ent 1_nstau£e unts));itéS extérieures (lj pig C’l
ranti par des autc .- dssendance. :
ementpacquis une certaine indépe

N ue n . us
o interne, puisqu a (Ehaqet demeuraient SO
Une sorte de démocratie interne, élus,

L. . 1 que
ient il est vra
: ants etaiciit mps,
Tecteur, les officiers et represent: ;. En méme (€ P
e C()nt, S d assemblées é[ecthCS .
role des

-96.
2,p. 7776
e,

,mMOEnSs,
: der-s) m " ..
. De Rid « I'université

1, ¢ rvés SO

-30, P. Nardi, i1 ¢ .1213 :

L. Voir Verger, 1995, p. 20 30, ue nous ayon is des 12121 r, se comportait

2. Les staturs les plus anciens 9 Courgon, ma le chancelier: rens scientia-

en 13- ; tifical Robert de ¢ grave aver ontificale P4 harte », €0
<15 par le légat pon mier affrontemen 9). La bulle p] Grande C
qui COnnaissait alors son pre © 95.p. 7 «

jtué la .
_ S rger, 199 consti , au
‘Omme ype institution solide » (Verg a’nisanon era - ersités présentalt "
7 (13 avril 1231) a validé son org ent des unlverait en tout Cas;rés
T em rexercail, jent
Quelque sorte, de I'université. Au total, le gouver?m%e& s : grieufes etaleréroga
. 2 Crd

3. Verger, 1999, p. 52 « stablement démo des autorites e de leurs ﬁcore e

XUE sigcle des caractéres lﬂCO_‘l‘:,Tités d~intervent110" jus grande - avaient pases pontifi
1 a2 A
'aq(.);} Autonome, car les p ofl rs, dépouillés d,e 2nli3e5. Les Erats Seuls les legat
"Mitées, Evéques et chanc? }Ze;certaines cerem universitaires:
hves, se contentai de prést ffaires
entaient de p des affa

Onctj

L. és
lonnaires spécialement charg

»
n . rrant (.--)‘
Pouvaient jouer un role impo
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tiOnale

-ronale par sa fré .
intéréts et com quentati
objectifs et Jes

on et so
. N recrutem
rutement, mettant en commun

pétCnCes .

PN induisi

finalités de |’ It un changement d’échelle dans |
e dans les

a Pappariti '
Parition clergé diocésaj
. N 0
des trois grand Fesalna une des no ) . yes
€S unversités est la d uveautés lices
a délivrance d’
e d’un

diplg
Ome va]
. able unj
atine. évi univer
& evidemment) :c’:setulem?m (dans les limi

a licentia docend; ubl-tes d? la chrétienté

’quey a “CCI]C
é e (per-

mission) d°
. ensei
celul : gner pa .
qul l’Obtient e;)[' Il.)t:uli (qul eSté l,époqu l d
r la €le ]pléme a
supréme :

enseigne?
e?). A 2
Pécole 4. . aparay méme appelé
ole épisco ant, la lice ppelé docteur . ,:
Pale n’avair qpp nce accordée , et maitre s’il
¢ les universirs ?u une valeur locaFarDle chancelier de
orité ; S le €. S SR
Ite, qui s’étend s plus fameuses song d'esormals’ il est
a toute |a Chrétimt,ep ositaires d’une
ut donc con » dont elles sont |5 = II étude, le stu-
SC1 réalisation?
ence d’elle-méme4 Corl;atlog .
me d’un lieu

dl ., € et in
dignité, yo; tellectuelle. Etre docteur ten-

le 3 >/ 0
harggs d’un certalsns signes, vestimentai-
tincte d Mier Par des ;};TbOIisme é"ol:lrl?:nr: rlmn't dites, ‘€5
quant 1: cvelle des chzeml.) S, ce gro;& . ¢ rite de pas-

aley valiers Pe social a

r a
du travgi] i’nt:]s Pretreg oud
eCtUel .

sont ¢

0sé : T
eI; :le son identité, dis-
. olnes, en i-
1. Voir Le g il s’est affi ? revendi

° irmé comme un

2. Voir J. Veger, 2%5: p. 80.9

ger, j
3. Verger, 199 5:’p’"1]3e Ridder.

4. Cf. S
Le Goff, 1999, YMoens, 199, p. 144
b o -148.
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« Etre licencié en paradis »

ensembl o :
e de professionnels de la pensée'. Par la suite, les universi-
pe de reconnais-

E:::’ :sg:llit lf‘s ijrist_es,. ont c\herché un autre type .
finira oar 1t U; S n‘ssmnlant a la (petite) .noblesse-. Frgngons I"‘
Padage . dto L‘L()l' er a tous les glocteurs le.ntre de (Eheva!her: mai

ctorat vaut chevalerie » est ancien: la prétention a mar-

cher a A
méme rang au moins que les chevaliers apparait déja dans
031, § 8), au

les <; ‘

Xlll‘§;ei2i]:‘1§t?i‘zs L}’Alp!mnse X le Sage (p- M T

Orléans, affi a_méme €poque, Jacques de Revignys professeur a

valerie s’ attirmair que « le juriste est comme le chevalier d’une Fhe—
ans armes »°. Aux XIv¢ et XV siecles notamment les légistes

S¢ par
€ : . . . 3 :
nt volontiers du titre (inventé de routes pieces) de « seigneur

es loi
1 .

S », dominus legum’.
ciser avec Verger, 1995, p- 28
pe particulier de labor,
tion monastiques > *
i ti cordis

1. Voi .
(n.84) qor L Goff, 1983, p. 6765, Il faut néanmoins pré
qui gardait a Slt‘ faisait non sans « marquer qu'il sagissaitd'un &y
« Sic Comemm;e que chose de la dignité de "ascese et de la médita
Hluminatj, plativi sunt claustrales et scolares... Laboris vero merces €
P. 199] . Pi’ in futuro utriusque hominis glorificatio » |Prevostin, in
tici nan; erre d(f Blois : « Labor scolasticus ocium est, sed ocium nego
que hominis labor non est in operibus. sed in verbis » [lettre nof
itaires n’ont}

enifle or ¢
PP t : .
Chartelain 1889, n° 26, p. 29]. D¢ plus, les universl
e leur travatl
d ] ’est pas

Chinir

» Sur - .

Venue de I‘Ale pla|_1 économique, la nature ¢t L i B

assimilabe énthultc paiennc ct chrétiennc, le produit de I"activité 1nt€
i une marchandise ; le savoir estun dond t

€ Slm .
Onie - .
), et c’est pourquoi les Ie-1Ve conciles de Latra :
e de leur subsistancés _
raient cen-

ne d .
evait
as se fai | :
,eleur dol,:nseSedfalre payer. Pour résoudre le pro leme de
r des prébendes, des beneficia sine ciré : fictivemient o
gner a titre gracieux. éan ,
du professeur

Ses
Profit
er o .
Certaing u“_des .|0|sn's de cette « sinécure » pour enseigner
i iversitaires ont développé I'idée qu’il fallait distingu€
ui, méritait un

sclence qu;
e . P
st un don de Dieu) de son travail, qub

Seraijt
onc les érudi PR B i
ant, | es étudiants qui feraient VIVI€ le maitre €0 lui verl fesse
. . 3 e
honoraires rouchés par [€PFO 0 4 con enseignc

y 1€ lu
Oing cgm;:wvent on présentait ces p ontrepartie
ometta i offerten € PR
nte, du minerval, du cadeau ¢ Pargent de se Jeves. Voir

Ment . )
tle pr. .
Professeur pouvait « accepter »» mais n
De Ridder-5Y

e GOff
i/lo?g‘:/’ p. 104-108, J. Verger, in
o Verger, 1997, p. 213-214.
9 iles inermis milicie » (voir
> P]-DXCvm).
récusati ou abandon de I'idée que PPuniversitairé est un P ot rofit de
odst‘:::son aussi du modéle ccf:pgl:atiste, dans le rapport zll\{ec lfi;:;g:ism:’b ;gs?moines,
seigneumf:::;::ilstes empruntés au monde n populaire

Quaestiones ]ohamxis Galli, Pariss

M. Boulet,
savoir, et la

rofessionnel du

49

I



HZ.StO .’ S
1 € et ] ] ]
S ()1{11)‘(‘

<
aussi ou ¢ était la dfétention du savoir qui per-
, il a'posé celui-ci comme un
Phll(fSOphes surtout, sous
» €St reapparue Pidée que la
€tre non pas seulement un
Inen soi1, désintéressée, la
la valeur supréme'. Cela
| : qQue, dans les autres disci-
d.ement, dans l’adminlii?rtagws Fejebar Mespoir o
. >raton ecclésiastique ou au

] isées par Joc gens«d(:ens;ons'idémit ;'1lors que
. VoIir menailent tout

_ lement légitimes (...) »*.
ghe Jean Gerson au début du
responsabilité morale a
nt: de quoi I’Université
er.dans ses livres ? C’est
-4 Sclence sans application
il €ncore’, est « comme un
o tr(;ita(; fille dy roi‘,. mere des
» Correspond l’enpeCtS de la vie : corpo

> théologie. De par sa complé-

Moyen de formay
Speculation inge|]

une cop . travaijl]
cepti , alller et d’étud;
P ;n trop étroite ; 3 quoj d eu;d]
atio) ? ,,3 . sert
8ardien placg o2 L’Universitg dit )
, dit-

te tour », e”e

roit
1 v et
Voir de 13, meme le dey R
1 Verger 1;9 11991 5 140 oir d” « interroger et de
Maladeg, o 4. ) :
s e drg P. 38, No
u ent .
Ol. « L‘idédlée’ ] :le € O ayg on aPPrenait |a médecin i ]
la persop, ¢ dune ¢, ture . N Vue de |, 2 ais la théologie e]] e o
e, dnahte et la joy; € désinggy, e Prédicarion, |, défen clle-meme érait généra-
e cultur: C€ temps, 1, is,a“Ce ure dy, ;n ayant d’aygreg finsSe W :a propagation de
! ais de £ -, TCUSSite jp ;- : AVoir po . que ’épanouis t de
espoir .o de foj, ¢ Indiviq Pour luj-mg Stait & semen
de mérige € Soumiggjq,, » ,l € N’éraj¢ €me, était étrangere aux intel-
3. Gers €salug ,, (., 00 @ Die Pas pour ey i 3 i
4 °n, discoyyg 4 libid, o, 38) > de Pratique e yery affaire d'éducation ct
. vertus et des ceuvres dans

Serm . e
°n Vivat ey 1403, Estvre,
P. 1137~11§5m Plétes, vol. viy 11
; . ' » p. 1145,

elee "
a
Par le roj de Frap,
Ce sa «

fille 35,4
3inee » depuis Charles V (1364-
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« Etre licencié en paradis »

Parler au nom de route la France, de tous les états [du royaume] a
“ Ne représente-t-elle pas tout le royaume ? que dis-je, le mor}d'e
entier d’o lui viennent - ou pourraient lui venir - des suppdts dési-
reux d’acquérir science et sagesse. »
st 5: ((t)utre,_ en reprenant a son compte Ie.myt.
crite 4 ransfert qll centre d’es etpdes), [’Universi e eritage
o © ans une histoire lmmemorlale.' dont elle recueillal FItage,
®St-a-dire comme une méme institution multiséculaire qui ctait
e, Ny o T 85 O
S 3 P voy
4 plan deia I;:'rcl)l:i,der & l‘{0m'€ , I)‘lrll S;io aev:?t coLsisté a suivre, au
il dec s ence, car sa transiatl ! lus oar
_des siecles, les déplacements du siége du pouvolr voulus P
eu. Lé « nouvelle Athénes » était ressuscitée a Paris.
mOncllgs.l’ I’univ_ersité naissante 2 consti’tué pour Sfalrizzﬂ':;;il;l:;
¢ s un ,hOI‘lZOl] et un milieu de pensce et de Vlet, b2l e méme
coll eft?zf',s Yy est dév?loppée la conscience éi alpparr;fession intellec-
tuell, ité, la conscience des s’pe’afl'cnes e la 1:1 o Forte d’un
> une identité affirmée et réfléchie, une reven icatl voir
Ode Particulier de travail et d’existence, une vocation au 2

Plej
qu’a de I’Univ

he de la translatio
té s’imaginait ins-

Cinem
ent assumé o2 i
sumée. ersité de Paris

Oici par e 1 ssentation
u xemple la représenta X iscours €st
02 tr.ecteUf de la fin du xur siécle, Jean de Malmes}; SO:; ;jdlée que cet
uni\,lSSu de lieux communs, mais il témoigne ?e la 12:; de son statut :
Orcia: O : o tue -
Isitaire se faisait de la vocation de inellec shomme ; Mais

«
U sein L ) la plus noble est I
C aplusn :
¢ la Création, la créature 12 P it rien ; son esprit est uné

l:
0 éati
Mme, lorsqu’il vient au monde, ne sal
qui, le premier; 3 K/;is l’utslz;gi de
; ité” enache,
d’autorité [S. )

Cf. Verger, 1997, p. 150 : « Crest Philippe le Bel
historidies o défini-

CQns ]
U .
naiSSalter I'Université de Paris comme une “nouvelle 50 fvteRezme
p. 30 51-lce d’une source d’autorité : 'Université de Paris ’f des avis €6 er
tive *327] pour lui faire examiner certaines questions, durent ainsi se prononc -
> SOutenir |4 politique royale. Les maitres parisiens 208 sur Jaffaire des Tem-
1 Ans I'Universite

€n 13 1
. en
Plier sur le conflit entre le roi et Boniface Ym* purs uerre de Cents ent
e b - L'usage ne se perdit point et jusqu’a la findelag ion d’obédience at momh.
aris Je » (soustract! ouble monarchi€

Joua un réle politique non négligeab 0), de la d
rand Schisme, approbation du traité de Troyes (1420)

an, lo. 3 ’
glo fram;alse, condamnation de Jeanne d Arc)-
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tabula rasa ; il y a cependant en lui, selon |a premiere phrase bien
connue de |a Meétaphysique [d’Aristote], » un désir narurel de
Savoir «, et c’est I’éducation qui se chargera de satisfaire ce besoin
inné de science et de sagesse. L’instrument par excellence de ’édu-
cation humaine est l’Université, Présentée non seulement comme une
institution particuliére historiquement située, I'Université de Par is,
mais comme la parfajte actualisation, quasi intemporelle, du savoir
et de étude. L4 structure de I'Université figure la structure méme de
¢¢ savoir dont elle est comme la source, la fontaine jaillissaqte-

¢ desarts ; on y enseigne
r naissance aux discipli-

la dialectique, la théologile
e et de la métaphysique » -

11

Ce N . )
auparagofele scolaire a fagonné |eg €sprits au point qu’un hPeu
0t, un aygre universitai or-
. Sitaire our eX
ter ses auditeyrg » Robert de Sorbon, p

a se préparer au Jugem i re aux
5 ent dernier, le compa
modalités ¢y, €xamen, ,

he lon?me on le sait, ce fils de
éo 981¢, puis clerc et familier
Par Pécole _ ou|

3E : :
. - glise - exjsea;
les lieux Memes o ge tient |

?“,X ma¥tres €S arts $ans regg
€ologie?, | . om de |

Paysans ardennais, devenu maitre €7
du roi Loujs [X ("ascension sociale
t déja), fut en 1257 le fondateur, §u2
€ présent colloque, d’un college destlg e
ources qui désiraient faire des études .

3 N . . lt
cur village oy jl naquit, Sorbon, deva

1. Verg 1283-1284, dans son

lippe de Thoj . mémoire ¢q ; Phi-
. tre | -Dame,
n° 515, introdruy c(tl"esume de Verger, 199 o3 Zr: re le chancelier de Notre

d’apre i lain, 1889 b
o, p, 605~607) apres Denifle et Chatelain,
e

Obert de Sorb . ] Né le
; > mort Je s Voir Glorieux, 1965, p. 11-67. ¢
quun Thomay dAquin oy usep;ﬁmbre 1274, il fut eq son temps un mP;itre aussi réputc

av, . re-
enture, dy mojn selon le témoignage, un peu SuP
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= . L . is »
« Etre licencié en parad

ue. dans un avenir 191}1-
au sein de 'Universite.
Robert établit donc un

ainsi devenir illustre, a cause de la placf"]t
tain, ce pensionnat pour boursiers PTC“Adr‘u g

Dans I'un de ses textes, le De "”"SC“’"M,. dis et I’admission a‘la
Paralléle audacieux entre I'admission au Par-a. ire lui sert de modele
icence', | e couronnement du cursus universita

) du croyant.

Pour parler de I'aboutissement du cheml?t":f?g son esprit, €t SOUS

Le fajr qu’un tel paradigme se soit preseté est riche d’une Slglnl-
a forme bien précise d’un examen "eglemel}’ljniversité s'est vOU u?
ication historiquc. En effet, dés lors ql'llellli 2 6té essentiel-de cona
Ofganisation professionnelle autonome, 1 bres. afin de renforcer Sa
tedler elle-méme e recrutement de ses mem rqemi\res coﬂQuetC;. .
cohésion interne:, Clest pourquoi une dt; SeSdl(D3 la licentia dQCfin i:
€té de réformer les modalités d’attr}b'utlo(? chancelier de l’eveQut:;
au xpye siécle, celle-ci était a la discretion clljémique a été souvc:nt Cle
alltorité de tutelle, avec ]equel le COI"pS\ 3‘C3 oser qu’il neé Confefeidé
conflit, | e universitaires ont réussi a 1mp devant un jury Pre
fitre qu'a des candidats dament examinés,

x‘ Paris, 1840,

s des Gaules. . X ¢ d’un pasteurs

d’un pédagosue, € J’examen

. ; jen

nant, de Gy is (in Recueil des Histor!

willaume de Nangis (in Rect ion .
b ]a confesstom ? a partit

, ’ rateur, .
P-360 B). ne nous en reste que I'image d’un 0 s, des traités sur de Cambrai 1
€arson o d guére que des sermons, d Chanoine de ¢ is, dont i
uvre ne comprend guére que d aporibus). Cha de saint Louis
€ Onscience, |, pénitence, ’eucharistie (De s¢ duit a la cour d¢ roi, ai
¢ 1250, Puis de Paris i partir de 1258, il fut lnfrobénéficié de I’aide durot.
€Vin Peut-étre I'un des confesseurs. Il a en tout C::Sc ollege. dont il fut jeure mats
celle d"autres bienfaiteurs, pour la fondation de'SO nt. un peu posteri o
et ™ > ise de I’établissement, 71 et moraliter
1 ¢digea les statuts. La devise et ¢ collegialiters
N Pinstitution, fut : « Vivere SOC‘ahter’; la Fortune
’ . R e
. A 4 ne rouc les
le n ¢ lTleme, Son sceau repres?ntalt " renées les une? d,ans fa(;on qua
Jom dy fondateur) aux dents egalt?s. engrl e, organisé d’une fa un cadre fran-
'<Me ressore, Doté d’une trés belle bibliotheque, Robert pour offrir dominicains €t 1 is
o Possible que I’établissement ait été voulu par nts parisiens _des' jent propres, mas
conditions de travail inspirés par le modele des CO'JV'e ersitaires qut lu1 O s et co”at;o?le ;
s : v . es. dispu e ement
CIscaing, | i it né i de chaires umver: res, d1SpUH" itive
. ins pas . entaires, sté prim
Sboy _lne dlSPosa!t néanmo pdes exercices supplém scientia a €t¢ p :eux,
TSiers y pouvaient prathl;’el' bon (p. 1X), le De CO;' craité (cf. Glor
<. - S¢lon son éditeur, F. Chambo * rme de : est ita
redigé soug fo:)me cclle eser;'non, puis remanié sous izde rédaction qulef,st du manuscrit
P.-55-56, et Bériou, 1988, col. 819). C’est cette secrédaction, notamm
€ téféreraj souvent aux variantes de la premicre ar Chambon.
o s
N lat, 3218, fol. 162-175), indiquées en notes P
Verger, 1995, p- 14.
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ou serment de

tion biblique : Librum scri-
baAt rmchi. z:pse qui judicat, « qu’il écrive un livre pour moi, Celfli'la
meme qui juge » (Job XXXI, 35)%. Cest cette phrase qui justifie la

¢ Pexamen de licence : de méme que lors de ce der-

. > lors du Jugement on est inter-
T0ge sur un livre,

Quel est ce [jyres ? Selon une symbolique bien attestée dans la

Sur I ré

1, glementation des €xamens, voir
p. 89-91; Weij

Le Goff, 1985, p. 86-89 ; Verger, 1995,
ers, 1995 et Lafleur, 1995,
. our contrer les tentatjves du chancelier de Notre-Dame de récupérer la haute
main sur |, licence, | i

€S universitaires ont inventé d’autres titres (voir Verger, 1993,
p. 49-51, p. 88-97). Avant Ia licence, € mis en place afin de, pour

ainsi dire, Préselectionner [es candidat L’étudiant qui en avait réussi

s X uss
Lexamen devenait en On maitre. Aux arts a Paris, il
cvait en effer ayoir répondu aux questions d’un docteur et montré qu’il possédait les

connaxssalzces définjes par le Programme, puis il devajr prouver, devant un jury de
Quatre maitres, qu’il était capable d’argumenter et g ¢ faire lui-méme un cours (determi-
natio), Désormais, il ¢raj; capable de n’étre plys seulement auditeyr passif, mais
C!mtervenu' dans les disputes et d’assurer certaines lecons, Quant 3 Pinceptio, apres la

) . . . N PR P
llcence, elle n’est rément parler ; mais leg universitaires ont décidé
Cteur en acte celuij qui i é

un autre érape a ét

s : le baccalauréat,
quelque sorte assistant auprés de s

t, par le chancelier. '
P ) et librum scribat ipse qui judi-
n'l'l“um quasi coronam mihi » (XXXI,

utour de ma téte ». I 4 compréhension
te moderne, c’est plutét Pinterlocuteur
Mme un accusateyyy dressant un réquisitoire. o,
» P- 3: Job demande comme un étudiant prévoyant et avise
APIens scolaris » ) syr quel ouvrage il sera examiné. C'est le
ui lui répond ; Antiquus dierum sedit et libyi aperti sunt »,

onsciencia et opera singulorum in utraque

4. De conscientia, § 3
( « tanquam providus er s
prophéte Daniel (VIL, 9) q
e qui est ainsi expliqué

Par la Glose ; « C
parte, vel bona vel mala

revelantyr »
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i tant de
. lequel il y au !
tions, bonnes et mauvaises, €t danst tgnu ouvert en pre-
pages que SC jours que I’on a vécus'. Ce hvrz es (de mos actes).
5 que de jours . re (de
Is)eage5 Ellu Juge] qui nous demande de repon
nce .

ier a exploiter ce
‘est évidemment pas le premier a':iéspa'e cons-
Robert de Sorbon n’es dans les trai

¢ SiéCles ~ l re qul
; ; ant au XII ée 2 un liv
opos est cour ' -ompar .
tl'.lemle. Le !i p rmons’ : la conscience est ¢ 'tfre et au « livre de
i ou e % de science » qu'est I'Ecritul dit par exemple
Sajoute au « livre de Le liber conscientiae,
Pexpérience » qu’est le corps.

n
. : os fautes e
; inscrites Nos.

Alai Lille, se lit dans le cceur, ou sondtam etre effacées par l'?
i an de. - dont elles peuvent Cepenatisfaction". Mais la ou
ettrfes hldeulses, Ltrition et leeuvre de s

confession, la co

1954) : des documents bal‘)):i?;
' de sont éc

< arrivent dans le mon¢ Sy

ments qui arry s e I ible a in .

?fionc immuablement ﬁ_\e’s? e 9110,

N ér. sy .
de Dieu U la notion de « registre

i ir Koep,
i n (voir K
l. Le symbolisme du livre est ancie

. ~ e les éve
Niens attestent de la croyance qu‘] et son
a Pavance sur les rablettes c.lu o ’abilité des décrets
cette idée dans le sens de I'irrévoc

i (0] 1
5.1 Set 10 2-1 1) Mais on rencontre auss
. lDa Zl ; A[)OC. N - . )

; notées, en
vaises, sont
es et mau 12
jons des hommcs.6l>;"z. Dan. 7, 10; Apoc. 20, 125
. ctic ;
des ceuvres », o toutes les a 9/8, 16; Is. 65
s. 139/8,

N és les
i {1 sont notés

érre le livre O .

: ieu (P . ur peut €tre ' B - e dans le coeu
o du jugement de D;eu 1(rchives du ciel. 1-€l Ccioi sst elle aussi mscr’;cs(lilleurs dans

cf. Col. 2, 14) : ce sont les 3 A . 1ie qui ne figure p ;

Pécgés dze, l3h«)>mme er- 17, 1), ible, une idee tgmdont il raye ceux qlclf- V°2t
i ivan . : en-

(Rom. 2, 15). On trouve de Plus,tient un livre des w‘c'le cit’o)'ens ou de sujets, in lr? és

*Orient ancien : celle que Dieu déle en est les listes . les morts en étaient raye
. L : Le mo
Mourir, le « Livre de vie ».

impd la conscriprion est effacé du Livre de
sables & I'administration pour les 111)npztss 02u3.29 . seul le pécheur
€s a laami <. 68,
i : 32-33,
Voir par exemple Ex. 32,

é 1.3,16; Is. 4, 3,
élus ; de méme I_Ma > ’
D 13, 9 : le registre des cilllésw Livre des justes. Dans le Nou
) * st pt
teu et livré a la mort 3 Ez. st assim

:13,8:17,8;

. e Apoc, 3, 5 ’ M -
‘ure des vivants ¢ 10, 20, . *est fixée
Ps. 86, 6, Dan. 12, 1 ;7’:;1\2'63’ Hébr'.llj’ iza3jél;::sa|em céles‘el’zu)necl,f:te guxl'ar;si)sn pour
veau Testament, voir PRIl & = ° o de » (Apoc. 20, 12).

i s des ceuvres 5. Augustin (La Cité de Dieu XX, 14)

.ilyaunéta
20,12 er 15;21,27:ily aun ) !
S d ndus. : . me étant une ce
deflnmvement Qu’au vu co;;fger vitae “muscmusque) com

1

i on : g ites. C’est pour-
taquelle les deux Livres * n toutes les actions qu'il a fait
5 chacu
ta cha

: t
: : ut un . : radis seron
parle du livre de vie de tO lan x qui parviendront au Pa leque
) . rappea ‘ tous ceu A .. de |a vie dans q
taine puissance divine dit aussi que€ and livre, le livre divin et foris »
quoi Robert de Sorbon liront » dans UR 7015 2 di librum scriptum intus
N . H et « .
maitres en théologie,

. 2 ? l'éS
toute chose est consignée, 4'2P
(5, 1). -

2. Voir Leclercq, 1964no
3. Sermon Mentoraré

is
t parfol
p Chacun

-7.268, 273.
. ima tua, in d’Alverny, 1965, p. 267-26
11851 ’
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e ] S

Alain reprenait I’anti
Robert dévelo
moderne,
Paris et I’

ppe la ncllg;eﬂ;zr;e adu. “ Connais-toi‘ t()ijméme »,
d’un relevé des ressemblzl aen da'fs la dlrecngn, plu‘s
examen d’entrée au Paradf}ces entre I'examen de licence a

1s, et aussi de leurs différences,

qui rendent |
. a seconde de 4 . .
premiére. ces épreuves bien plus difficile que la
E PR
n VO;)CI guelques exemples :
— aris, les candi . ]
oude ’un d idats aimeraient bien savoir du chancelier'

€ ses conseil]
bl l | .
Pun d’eux Papprenait, €rs sur quel texte ils seront interrogés. Et s!
oun dreael pprena ,flf serait bien fou de ne pas ’étudier a fond et
de consc < tous sure orts.a d’autres écrits:. Pour le Jugement der-
qQu’un étudie d quel livre nous serons examinés ; que”
l wions st quel ' amines ; et « si qu
il v d vane utres livres que le livre de sa conscience;
e nt pas a étre li 1é !
d . re licencié ‘
::ns’ il semble donc que cet exa en Paradis »'.
connat
raue Fon. lnnalt d’avance le sujet. Mai
e que le chancelier parisien ;
.- Celurci réponde "ou huit pacen
e i r se
% uci lui, voudra P’entend
> dans toyg |eg détailg*

— b
autre
€n Part, parfoi
P Personne Jeg » P rfois le chanc
€Xamep 3 b andid

men-la soit plus facile,

s, en contrepartie :

Pt ou huit oge un C?lndidat, il suffit

e sur le | Passage_s (Iectzo’nes),‘a]ors gue
e livre de vie du début jusqu’a Ia

ats, mai d’?ller parisien n’auditionne pa
» alors Saucoup, QUi,ré olsd degu.e cette tiche. Cela facilit®
SOnnage q,u ils S€raient te P .n’ ent bien devant de simples mal”
qu’e ncel fTOrisés et paralysés devant le haut per”
s ier. Maj

. Ndividuellemep, palt\r/ITS quen sera-t-il, lorsqu’ils seront

s e :
Universitage )5 CISonne, et o 4 « Grand Chancelier » (magn#®
: evant tout le monde (« in plen?

1. Le chanCelier

Geneviéve pour |’examee Notre-Dame
n ¢ e ou aussi ) .
le chancelier de I’abbaye de Saint®

2. De cong; a
" SCientiq s : voir v,
3' . > Var, er.
Loc. cit, 4, p. 4, n. 18 ger, 1995, p- 92.

4. hid., § 9 :
» 3 %P1
5. Ibid.,§ 13,p. 15
e So b
(qui futTPOn donpe Pexemple ¢ dont

un moine, élu abbé la

~€tre SO
n X DS
Propre maitre) voulait vérifier
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De plus, toute mauvaise réponse sera éliminatoire. En effet :

— A Paris, méme si un clerc ne répond bien qu’a trois questions
sur quatre, il est déclaré regu a la licence. Mais, au jour dp Juge-
ment, €tre pris en défaut ne serait-ce qu’a une question sur mille suf-
fit pour &tre refusé'.

Plus terrible encore, I’échec s
une seconde chance :

era définitif, on n’aura pas droit a

— A Paris, lorsqu’on est recalé (refutatur) par le chancelle.r, on

Peut se présenter de nouveau au bout d’un an — et encore, ajoute
Robert, la premiére sentence, négative, est parfois inversee par lef
s,uppliques, ou par des cadeaux, ou par les services rendusha
Pentourage du Chancelier ou aux autres examinateurs. En revancne,
lorsqu’on échoue a I’examen d’entrée au Paradis, c’est pour tou-

jours, et la décision est irrévocable’.
Plusieurs circonstances sont aggra
€xamen d’entrée au Paradis :
— Si P’on est refusé par le
quelques personnes. En revanche,
sera rendue a la face du monde €n
mundo, quia in plena universitate €of
confusion des recalés, et leur honte ne sera pas €

vantes, en ¢€as d’échec a cet
cela n’est su que de
gement la sentence
tier ( « scietur ab omr.ubus de
am omnibus » )3. Infinie sera la
ffacée par le temps*.

chancelier 2 Paris,
au jour du Ju

n livre en lui demandant de choisir un pas-
mme une feuille par grand vent et pouvait 3

ce ne sont ni les Analytiques d’Aristote, ni
as déja bien souvent lu. L’autre

ce que le Paster noster, étant trop
ds clercs au monde ; €t il le sup-
i ’évéque consentit.

connaissance du latin. L’évéque lui tendit
Sage et de le traduire. Le moine tremblait co
Peine tenir le livre en main. L’évéque : allons,
c Décret de Gratien, ce n’est qu'un missel, que tuU
répondit qu’il se sentait incapable de réciter ne serait-
Impressionné par la science de Pévéque, un des plus grar 10
plia de le faire interroger par un de s¢s proches —c¢ 24

1. Ibid., § 12, p. 17.

2. Ibid., § 4, p. 5. Notons que Robert, d'ur
C\,ﬂture médiévale, éraye certe idée avee des citat1o
dAristote et d’Horace.

3. Ibid., § S, p. 6.

4. Ceest I’occasion d’un renverse
Igéapd ridicule s’abattront sur certain’iu
gle, qui ne s maintenant €
répOn:ilre : a: ‘;g{f:l :jgajugement, ils demeureront mue

§ 19, p. 25).

ui est caractéristique dela

'une maniére 4 : .
d n extraites de la Bible que

ns aussi bie

« Un grand déshonneur et un
maitre &s arts, &s lois, en médecine ou en théo-

dier le livre de conscience, car ils ne sauront pas
s devant tout le monde » (ibid.,

ment classique :
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— En outr Lo
. e, celui 2 . .
s qui échoue a Paris ne recoit pas d"autre puni-

n que son éch a
. €C meme, t ; . . .
dernier sera fra » tandis que celui qui éche

et fustigé jusqu

= > . t
Ppé d’une r¢ : ue au Jugement
en enfer oﬁeg]le dg-fer’ et continuera d’étre poursuivl
Pourrons répondre comy 1l Subira une peine éternelle’. Et nous né
qu’on les menace de | rEe - en.fa"ts en classe de grammaire. Lors

es battre dimanche s’ils n’ont pas appris leurs

leg0n

s dans Ia :

sem - .

£NE pis si je suis baat]tne, certains rétorquent : « Non, je jouerai. Ef

J€ me sa C Dattu s e survivrai bien 3 e .
uverai diman une correction ; ou bien

Che 3 0 . - ~
malzd:, 2 5 Ou encore, je ferai semblant d’étré
nfin
b pas mOyen d)écha

inéluctable ¢’ s ’

S damoyen d'é cette épreuve, ell le terme
o 2 , elle est le ter

serabl larité obligatoire -

. Chancelj . .
licen lIer parisj JRRT
ce . €n n'o R s
ceux a, au contraire il n’est blige personne a postuler a 12
men qui veulent pagsger l’exa?nue trl\oiip surchargé par le nombre de
mem . eén. i i s -

€ Ceux qui ne le veylent pasalls Dieu convoque a son exa

n, pOUl' i
’ 1 i . !

€
Xam"l:)(laonoris\ causa, dirions-nous)’.

acrt‘e:‘T:OFS a cet examen, et comment
ent, dans les propres termes de
e ou ce livre est-il lu (legitur) ? €t
T avant dgepe Iur -«—Llre », C’est-a-dire « étudier »-
> Ot la Jegoy, d MIE matérielle que nous avons vu€
onnée par le majre. Héritée d€

pers e 4
Onne d
p. 72-73, "

6. «Tlhi 1. .
Ubi legitur iste libey

& 3 1,
c"hal'lCe]‘ ala SO
ler de N urce de .
con
otre-Dame, ot f]lts entre Pautorité admini .o en la
€ corps enseig rr;lmstranve, 99
nant. Cf. Verger, 17777

udiendyg est 3
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€t a quo a
> (De conscientia, § 16, p- 22)-

« Etre licencié en paradis »

I’Antiquité, elle est un des piliers de la pédagogie médiévale, pour
laquelle la formation intellectuelle doit passer par Pexplication de
textes de référence. La premiére tiche du maitre en sa « legon »
était de lire (d’ou les mots lectio, lectura, lector ; cf. l'anglais lef-
ture) devant des éleves le texte a voix haute, pour le rendre compre-
hensible en indiquant par les inflexions et les suspensions de son
débit la ponctuation — laquelle n’a guére été systématiquement
notée avant I'imprimerie.

Pour ce qui est du livre de conscience, la « legon » au cours de
laquelle il est étudié est la confession; le maitre est bien sur !e
confesseur'. C’est donc par I’examen de conscience que I'on se pre-
pare A ’examen final. _ e

Toujours selon le méme procédé d’une COfnPE'fa‘lsonla‘vec q
fonctionnement scolaire, Robert de Sorbon développe al01$ €s
considérations sur la nécessité dune fréquente et SOIGNEUSE

confession :
— . ideé s com :
, A Paris, on ne considere pa moins deux fois par
qQu’un qui n’irait pas suivre des cours au Paradis des gens
Semaine. Et pourtant, prétendent s€ preparlff iﬁéel
qui ne se confessent qu’une seule fois dans I’annee”.

e 125 seudi elqu’un
. omme étudiant qu

— De mé ait pas considére ¢ . .

e méme, ne serall b ordinaires (assurées par le maitre),

ui n’assj : ns ;
N  assisterait p aux leons © ( rest-a-dire aux lecons prepa-
mais seulement aux lectures cursw;]S, : oins, nombreux sont ceux
1 : ; . Néanm ’ - .
ratoires, faites par des assistants) cursorie, CuIsive-

: / e
qui ne font leur unique confession annuellii ‘l;le plus vite possible,
ment, « Cest-a-dire en courant et passa

: i ent de nom-
comme un coq sur des charbons ardents » : ils omett

breux et graves péchés’
L’étudiant a d’ailleurs

PPécole de son maitre et 3 S€

raison quelconque, il est jete

me étudiant (scolaris) quel-

a fréquenter assidiiment

e de lui. Car si, pour une
en la prison du Chitelet,

rout intérét
e faire connaitr
par le prévot

1. Ibid., § 16, p. 22-23.
2. Ibid., § 17, p. 23-
3. Ibid., § 18, p- 23
59
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son maitre
) .

remarque inc?d:rf:: daller le reconnaitre et le réclamer!. Cetre
rique sur Pune des ¢ ¢ Robert est une indication de portée histo-
les étudiants, éon ga:rs;es de !a flormation des universités : soustraire
. ’ articulie 3 et .
civil ou aux voies de f ; d ulierement, a arbitraire du pouvoir
Oxford ou Bologne, | at oe la. P.Opulation. Que ce soit a Paris,
des privileges iudic-’,es universitaires ont obtenu des garanties et
vaient que du’ tribu;?[res nl(,)t_amment : en tant que clercs, ils ne rele-
histor; ecclésiastique de ’Uni L Y

1 . a . q € de l Un -

que : le maitre avajr gardé une niversité:. Autre élément

autorité directe et personnelle

sur ses étudj .
Z . antS (l’Uan e’ - .
€tait le garang. €Isite etait une fédération d’écoles), et il en

M iS C .
€UX qui ne fré
. reque o )
Quentent pas assidiment [’école de la

a
ne seront p

1 P as SOt : oA :
aura mCarcerés, 1straits au prévot de l’enfer lOI'SC[Ll’ll les

et ils d
appelleront Je Seigneur ,l‘flmeur?ront dans cette gedle. Lorsqu’ils
J€ ne sache pag que v » 11 leur répondra : « Je ne vous connais pass
0 . .
U soyez mes disciples, je ne vous ai pas Vus

; I({,”eit’sznl 8& p- 23,

AU XIF* giacle s COULe une deg raj
es « 3rt§c,l,e (eltalt daller verg Unl;all:?ns pour lesquelles, alors que la tendance des écoles
essayant de ?’ « philosophes ” OClsanon les scolares, méme s'ils étaient spécialistes
fol dans upe ¢, cmarquer du reste g m] fm?lemem accepté le statut de clercs (tout €°
tTouvé la arte de 1209, aprés uu clergé) que leur accordait I'Eglise et qu’a validé 1€
seulg jlilstice ecc.lélsil::éq(:_lmiyait le Pllfisrirlélxgi 2:1‘::; la police oi plusieurs étudc%ants avaient
2 ave o, -2 bulle Pontificale dor’ qui les rendait justiciables devant 2
el12 i

i u 31 (Pa S - ertait
)_y ajouta le privila X ans pvaquée’ de (Parens scientiarum, qui me

olente
€anon (e nouveau, par la mort violen*

L X - - \
N ans un premier iommumcanon majeure pour qmconque
"autr. ante Teuses étaieng les te €mps, ce statut les protégeait physiqué”

€S type . Mais, ¢ f1sions entre la population et la turbulent®

allait e de conflis, >, CVidemme ,
limiter Pay, > €ar elle g uﬂ_t, Cette situation juridique était grosse
quait une dépendance 3 Pégard de 1Eglise €f

erger? 1995, p. léme ime“ectuene

_verger, z e Rid due les artiens recherchaient par ailleurs:

Tique : Jeg |, der-s

i s ons &g - OYMo

Soient leursn “tudiangs g, Ie{nsl; 1992, p. 157-159. Encore une auf*
obert, préferent aller, a valeur égale, che?

. A——
resolve, Patriote. X
= Vent leyrg 4 S, Car jlg
. se sent N . Se
rere » . s €t § . doutes et . ent plus 3 Paise pour leur pose
(De conscienti SCurius po NCompréhens; . . pot - abill
a, § 26, p. 31) Ssunt a( g sions : « quia de suis dubitd

i . ]
familiares et amicos magistros recuf
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« Etre licencié en paradis »

dans mon école, si ce n’est peut-étre une fois dans I’année, et
rapidement. »!

= Enfin, serait bien stupide un clerc de Paris qui, pour étudier le
livre sur lequel il sera examiné, irait entendre les lecons des maitres
les moins compétents, en négligeant sciemment les meilleurs. C’est
Pourtant ce que font beaucoup, qui se choisissent les pires confes-
seurs qu’ils peuvent trouver. Par exemple, un tel qui a forniqué s’en
va chercher un prétre qui, entretenant lui-méme une concubine, sera
plus indulgent. Ou s’il s’est enivré, il s’adresse a un prétre qui aime
fréquenter les tavernes et qui ne lui donnera 2 réciter qu’un Pater

noster?,

. Si, dans sa comparaison de la vie s
Sitaire, Robert se place essentiellemen

diants qui ont 4 préparer un examen, ; .
de livrer quelques notations historiques intéressantes sur 1€s (:in?se:i-
gnants (ou les confesseurs) et leurs comportements. 3A1n51, it-il,
Ieu ne rougit pas d’enseigner a un uniqueé étudiant’, allors que
C!es maitres et des prédicateurs pleins de SL’lperE.)e ne vc(;u ent pas
lire ou précher si ce n’est devant unc foule d’auditeurs. Qu encore,
maitre jaloux, présomp-

serait diaboli digne d’étre destitué, un

ique, digne d’e ’ . !
t que, CI80, : ive de son ignorance, qui ne
Ueux ou craignant quon s’apercorv

voudrait pas que ses étudiants, aprés ses lecons, aillent écouter les

; lutot que de rester
lecons ou les disputes d’autres prqfesseurs pl qf r
i que réagissent certains con esseurs, qui

Oisifs ; c’est insi
; ourtant ain ssent .
S’irritent qué) ceux qui se sont confiés a eux aillent se confesser
aussi a d’autres* .
Comme on vient de le voir, les exhortations de Robert de Sor-
omie ni de pittoresque : le Jugement

bon i de bonh
ne manquailent pas € : y ;
dernier vu gomme examen de fin d’études, Dieu comme Grand

Chancelier, la conscience morale comme texte au programme, le

pirituelle avec la vie univer-
¢ du point de vue des étu-
il ne manque pourtant pas

1. De conscientia, § 18, P- 23-24.

‘;" g)’fp’ri ?(E)Z;és ) 1%7318;. « Ducam eam in solitudinem, et loquar ad cor ejus » (ibid.
§ 21, p. 27).

4. Ibid., § 23, p. 29-
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confesseur comme directeur d’¢
scolaire. Le pédagogue, I’ora
appel a des exemples ou des
auditoires. Robert s’adressait

versité, bien installée, faisait
seulement concret!.

tudes, des détails amusants sur l'a vie
teur ou le prédicateur font toujours
cadres de référence familiers a ,leur‘S
donc a un public pour lequel | UF“;
partie du paysage mental, non poin

' : o iont suf-
Son prestige et son fonctionnement etal(eiljlf e
. ’ . ev
fisamment pregnants, dans cette culture, pour servir de modé

: : ‘ com-
terme de comparaison dag de pieuses exhortations, sans arce
mettre de crime de [ese-majesté divine. 1] est vrai que le savoir, Pe de
qu’il était censg venir ultimement de Dieu, avait quelque chos

ait de cette aura et pouvait étre 'é”g"f :3
‘est pas a dire que la culture scolglre n etde
que, parcourue de crises. La naissance le
as du goiit de tout le monde. thl'PP§6)
mple (qui fut en fonctions de 1218 a 12' aj
€ institutionnelle d’atre 3 Porigine de la decse
de_nce de la recherche et de I'enseignement. Ses raisons, qu’il exp Oho
Ul aussi dans yp Sérmon, trouveront peut-étre encore quelque €¢ .
aujourdhuj ; « Jadis, quand chaque maitre enseignait de son cOt€ es
que le nom mgme d’Université grajt inconnu, lectures et dlSPUtnt
ctatent fréquenges 3 0N avait dy zgle pour I’étude. Mais mainteﬂant
qs:;:lis vous &tes unis Pour former une Université, les lejo-lzs;gcu
" TATES, tOUt se fait 3 I hage o st rédul

e choses ; |o temps pep E;lllé)l{ hlate, 1 enselgnem.filn’t zn cunions €t
1SCussions »2, Fons est gaspillé

PUniversitg ne fut p
Chancelier, par exe

L 1l préchy;
o alt peut-¢
l’,Umversnté Etaient que. ¢ deva

auss;j amengg ?t des étleiants, ou des collégues ; mais us$
n s a pre
avons pas d’mdlcation pl'echer en

0
) ) 49).

A S sur Jo | Paroisse (cf. Glorieux, 1965: P e de €€
raité, Toutefois’ il a g © eu er Je public du sermon qui est a I'origl! on fra?”
§a1se ancienpe ononcg ey, latin et §) ne semble pas y avoir de vers!

coeps d€
les maitres

2. Schpe ité
yer, 1963, Cité ¢ trad. par Verger 1999 p- 30-31
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situations qu’ils refletent dans des djs
période concernée va du xvre
nition, les humanités excluen

dailleurs dans les autres co
sur Phistoire,

positits scolaires C()ncrefs-,L,a
siecle au débur du xx: ; dans ma d,e‘il_
t la philosophie, tres largement traitee
ntributions de cette rencontre portant

umanités ;
€t€ laminées d fait de |
m’interrogeraj sy la pers
€Xprimée méme par ceux

ensuite, pourquoi et en quoi elles ont
a diversificarion disciplinaire ; Cﬂf”} Jc
istance d’une nostalgie des humanites,
qui les avajent combattues.

LES HUMANITES!

. . : : te
Les hu_mamtes Proposent un modgle de formation qui remont®;
5ans solutjon (

pose: de . ele
€ continuité, ayx « arts libéraux » antiques, modl_ a
te a Athénes gy [ye siecle avant Jésus-Christ, et qu

C IO ns
es Romaing?, Oy, peut distinguer deux filiations daue
femiere rep néologisme humanitas, par leque

voie ay
T4 . 20 R . . 3 Dré-
_Cl_ceron traduisent Je 8rec paideia : I’éducation vise a p

D .. int
humanités », revendiqué par 52

: , . . ., M Le
terme ¢° © AU sein d’ype €ducation 3 finalité rellgleuse.l je
i rson I:nltles »s doté ep francais d>yp pluriel pour leque lé
Pépoque Ol se gy’ Nt d,exPliCatiOD, apparait au xvr siécle,
sent e college ¢ ses classes.
L Je e

. . .- Permegg sdi-
;aot;:'n, dlngé Par Andl‘geCr}fnvoyer U Numérg spécial de 12 revue Histoire de Ie‘9h7’

> Zé;" 113[ €rve| et Moi-méme . Les Humanisgs classiques, mai 1995
{12, €T o
p. 121-136 et Nee Marrou, Hisr: . . 948,
e T S o s g, s, 5
> Mhattg 5 . age o Socrates, The Use
d Wmdus, 1975, P. 202,

.

i ) - ¢énérale
Des humanités a la culture gé

Y ent de I'univer-
Les humanités sont universe].lcsh : m,dspeggf)rr?rge I’lhomme — du
salité de |eyr projet éducatif, qur vise ! : |u"liberté. elles se rappor-
moins de I’homme libre — précisément a ?ieu pour les jeunes Euro-
tent 3 l’Antiquité, qui est une sorte de non-t des humanités, c_’est le
Péens de ’époque moderne. Le f.ond,emel:'ttémture jugée éminente
texte : |5 connaissance approfonc_iu? d’une dluction de texte, capacite
‘une part et, de I"autre, la capacité de pl"‘?re Pour désigner ce texte
qu’on ne peut pas acquérir sans la Pren?lele.terme « discours », €n
a Produire, 1a ratio des jésuites empl(316 inculque, facultas orato-
AN sermo, oratio. La compétence qu on ste que ['assistance aux
"ia, est donc théoriquement orag?- I!l] pr:rt de Iéleve la posszzsllj‘:;
€¢ons publiques du college exige de extes compos
un mgtéris?u écrit, imprimé méme, et que les t
€s €leves sone rédigés par écrit. défini e de
Chaque classe, dont le niveau, pre ur l,Jne séance qui du une
Maitre, se réunit deux fois par jour Pi rofesseur exPll.chd la
€Ux heures 4 deux heures et de{nl- . eeli ou un texte tire d€ 2
€con (grammaire, poétique ou rhetorlqul. ron ex catbe_dm Pd
.Y : te explica isciples de
lltterature antique et complete cet dis que les Condls'cpion N
les Interrogations indiViduelles,sotz: Pautorité d’un « décur
Interrogg travaillent en groupe

s .

desngné par le professeur. . doivent mémo
‘une séance 3 I’autre, les e}eves in nom
€ en classe er se livrer 3 'lfm g:hodicwe : on
L’apprentissage est lent, progressil, rl](‘:s apprises par Coelllrncé a son
C?nnaitre 'a grammaire ; e dtescilc;egtextes avantdfl;-e;irse si)nt classés
S A . P » émen - . éfi s
toe‘:ll;edlal]?lsrlzgl:)n[:;zfs?trilon. Les exercices, bien

PSPW-N au
anéite :
s a spont .
éfie de | rigueur
Par ordre de difficulté croissante. On se m'Pe formateur. L2 g

b

; . est
. rincl sducative, €
Contraire, C,eSt l’imitatiOn qul sert de p duc

e .
ement ’ 1me
s 0. A i une valeur propr le. Bossuet I’'expr
ans ’écriture revét en soi r morale.

. utes de

. SR rigueur mc re les fa

"he image, une anticipation de lcallauihin ou il Compalez maintenant
au les

Par exemple dans une lettre. t: €z

grammairpe aux fautes de ra'_son;lgrr(lﬁ?_il;

contre les lois de la grammaire, ful
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€, on « retourne » les vers, c’est-

Gradus?, choisit se

b
:U(j::;p; Sh pour autant purement
el A partir des textes
> de politique, dc,lilll;si.‘lggére des exeli—
> etc. Il s’agit ¢ 1tutions, c;le. geo-
ro esseur est git donc d’un ventable
garant du fait de sa culture

enCYClOpéd

Propre, p

1. Cite
ay. . Par]
: gu'meres’ Pa a "¢ in Ran Hajg
« 1€rme . I 20 evi ( d
to 8én -5 200 ir.) ) .
utes les pracis; P. 111 s Le savoir dy prince du Moyen Age

€Cisiong ant R
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« R. Camp; Prosodje .:. oNnair L.
. Plon ie ajing; € Poétiqu .
Fnnen, e ela:-}uehles termgs eq?;.,l offre pour chaque mot

. . Y hi 1 lui so . ent
Su, Juill.-dg ;Story of the Gradusn;dh;z;:;;::izn'; "

9
87, an. Lvy, p. 233.2¢1.
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Des humanités a la culture générale

LA DIVERSIFICATION DISCIPLINAIRE

Alors méme qu’elles occupent une position dominante dans la

formation des élites, les humanités sont contestées. La raison princi-
p,ale des critiques tient a leur association aux langues mortes, répu-
tées difficiles d’acces et arides. On peut citer la-dessus Montaigne
qui, pourtant, s’enorgueillissait de parler couramment latin, ala
suite il est vrai d’un apprentissage original : « C’est un bel et grand
agencement sans doute que le grec €t le latin, mais on l’ac!‘ne\te trop
;Z,her,.»n Tous les pédagogues, de Ramus a Jouvancy, répetent a
envi que les langues s’apprennent €n s’imprégnant des textes Plu-
tot quen apprenant les régles de la grammaire. Mais si cet avertns,se-
Mment est répété comme un leitmotiv, et précisément parce quun
Professeur avait la tentation de suivre la pente de la facilité en s¢
référant 3 un manuel, en occurrence une grammaire, €t de faire
Ingurgiter les régles de gré ou de force plutot qué de renczuvele; le
choix des textes étudiés et d’inventer des procédures d’exercice,
investissement personnel beaucouP plus colteux et exigeant.
S’ajoute a ces arguments permanents, le désaved, a_pal’rtlrdd’e la
seconde moitié du xvir siécle, des langues anciennes, jugées désor-
Mais sans intéré, ni culturel ni pratique. A
Les critiques ,qui se multiplient alors portent plut(,)t sur les lan-
8ues anciennes que sur le projet sducatif lui-méme. N’aurait-on pas
Pu le préserver en changeant seulement son objet 9 Le te;'cte’auralt
gardé sa place centrale, mais il aurait appartenu a une 1tter\atur<:
. : serérati langues étrangeres :
moderne : littérature frangaisc littératare en 1ans :
De fait, des projets pédagogidues ont fleuri dans cette perspective.

Ce n’est cependant pas de P’intérieur que Jes humanités ont €te
condamnées : elles ont ét€ remplacées par un p

rojet antagoniste, né
du mouvement des Lumiéres, a4 aboutit 2 la diversification discipli-
1. Essais, t. 1, chap. 26, consulté dans pédition de R. D
sen, 1870, comportant I’original de 1580 avec les varian
et 1587 (numérisation Gallica 2000), P- 1

ezeimeris et F. Barckhau-
tes des éditions de 1582
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Histoire et définitions de la culture scolaire

Nous v , .. .
munis (;) Hl\ogs quavec une provision d’idées sans chimere, ils soient
comms r:e(]ia € connaissances positives et qu’ils n’aient pas appris a

prendre seulement pour exprimer, mais surtout pour agir. »'

Cette définiti .
éfinition condamne clairement les humanités qui auraient

produit « ces ojse . .

aux effarés et incertains ietés a i d

3 ain ue de
leurs études « dans s », projetés a I’iss

rejette tout universalc:es eSpa'cesi thconnus o La nouvelle édqultio_n
fique ; elle s’inscrit dSrne, mMis a part la foi dans le progres scienti-
exaltan =S ans lz singularité d’une époque et d’un lieu,
occurrence la culture nationale,

Parmj Jes | :
mi les ‘nnovations de la réforme de 1902, le passage de la

de no
mbreuses
plages d , ,
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Cuments, Paris, Presses universitairé

Des humanités a la culture générale

Pexpansion irrépressible des connaissances, de nouvelles matlerjs
alourdissent sans cesse la barque des programmes communs et de
nouvelles filicres sont créées, 'estime égale dont joutssent th’e'or}-
quement toutes les matiéres dissimulant mal, dailleurs, la préémi-

nence de fait du francais et des mathématiques. lement souli-
Sans m’appesantir sur la question, J€ voudrais seu

i - i dé igine : le projet de
gner ici que cette difficulté a surgi des l’ongmf. dancstionpgérllérale
Condorcet, la balance était tenue égale entre I’instru

_ .-
et la formation professionnelle pour les e’itabllssements qu ;ll(a)li)ggl;g
instituts, de niveau analogue a nos lycées. l'Jm? prer7n91§r) vopait
tuant les écoles centrales (ventose, an III? fevzllerl lforma[t)ion o
qQuatorze cours parmi lesquels cing relevaient tlz a e,
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: i définitive
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i retient s€
> brumaire, an IV, 25 octobre 17952{eq11;r?§f ont donc refusé

¢ ! idé inspi urs . .

l’9urS: Les idéologues inspire ™ dans les disciplines scolaires
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» . ¢ e . . . .
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: . : nsemble bute su
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b
, . i a e uon T ,
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la préface a L’évolution pédagog'd (...), 4me méme du corps
qQu’aucune nouvelle « foi Pédagog,lqlile ml; vertu des lettres clas-
enseignant, ne remplace celle placce anlf nseignement, qu’il s’ap-
siques » ; il met d’ailleurs I’histoire de e« oser le probleme de la
préte 3 exposer, comme un des outils pour « P
’ ez 2 .
culture secondaire dans sa wtaht? Er.ale qui s’'impose pout désigner
Cest I sion de culture g1 ictionnaires de la
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aires dans les écoles cen-

i disciplines scolaire ;
1. Cf. M. M. Compgre, « La ques;llgf;o‘::: de Péducation, mai 1989, n° 42, p. 139-

trales. Le cas des langues anciennes >
81. sd. 1969, p. 15.
2. L'évolution pédagogique en France, éd.
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Histoire et définitions de la culture scolaire

. , ’ i absolu du
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terme culture. Jusques et y compris celui de Littré, la cu tuurs y
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En quoi une cultu.reD
peut-elle étre scolaire:

i+
ANDRE CHERVEL
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adaptees un lu
isations indispensal?lesconsidéree commeociété glo-
quelques vulgarisati lle la pédagogies la «s
(Cest ce qu’on appelle sagere de 1a ¢
fiant), qu’une variante pa® e je retiens 1
ale », notion floue mais qu

e lture
la cultur Jésigner la cu
; ésign
ci pour
ui prév
le qui pr
arnbiante, celle des adultes, cel
Pécole.

s de
t en dehors des mur
au

. *éducation.
* INRP, Service d’histoire de réd
b ]
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3/C
i it_?;t udrzﬁ « cultl.Jre » au sens fort du terme (aussi galvaudé
jour ui), qui prend sa source et trouve ses caractéristi-
ques essentielles dans le milieu scolaj ’ i
o mErele olaire. L’accent est mis alors sur la
originalite o € cette culture dont on présume qu’elle présente une
e nciere par rapport a la culture de la « société globale ».
€ vais essayer de montrer est bi isié i
ot Dréfee Lt que c’est bien dans ce troisieme sens qu’il
l[)) éféra le d’entendre le concept
remiere | dtati il cera:
Fexemple delriterprel:atlon : J'utiliserai, pour illustrer mon propos;
méme) qui o ai) rec! t?l'CE]e (menée par Daniéle Manesse et moi-
thographe 18730111383 Pouvrage La Dictée, Les Francais et I'or-
ne fenét;'e i -l 7 (Calmann-Lévy, 1989). Il ouvre en effet
anndes 1873-1877a culturfe\ scolaire (au sens indifférencié) des
Rappel des donnéese-n3n(.;?)t(;er? de connaissance de I’orthographe
méme petit toxte 4o > dictées datant de cette période (sur le
nationales ; e|feg ontc' ’enelcm) ont été découvertes aux Archives
Passées dans yp échete .Tlomparees (en 1986-1987) a 3 000 dictées
. antl , . ” 2
f}p Ies une étude histOrion repr’es.entanf d’écoles et de colleges-
€Poque par Pinspect, que precise des 190 écoles visitées 2
eur Beuvain, aprés redressement des bials:

apres classificati

sification d

o es ty ) g
alsalent apparajtre - pes de fautes, etc., les résultats chiffrés

1/un
€ Connaijss L.
an s onl:
une France quic el,id €1 S9llde de ’orthographe a I’époque dans
plus t5¢ gnorait encore trés largement quarante ans

. orth )
Phique) diffgrene au Ogrcap he (j°allais dire une culture orthogr?”
/graphe ne portent XIX® et au xx° siécle (les faiblesses en ortho-
un bilap compg p;l S sur les mémes domaines) ;
Ment ratif des ¢ . . .
\ f3“’0rable a notre époonna‘SSances orthographiques nette
ais s ) que.
a?Paraitre ud:gsespll de la « Clﬂtur
affaire 3 g €€ travaj] »
eu ? Avons- N
entre 1873_1 « c“ltUres scolaj ons f}Ous a proprement parler eu
3-1877 &t res » différ aison
es prodlllts de d 9 6"1987 5 entes dans la compar e
Cux Cultureg sc;)I '0n : nous n’avons compare quu
aires. L’école frangaise avalt re§

€ scolaire » telle qu’elle Peut
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En quoi une culture peut-elle étre scolaire?

pour mission, depuis la loi Guizot (1833) et méme un peu plus t6t,
d’enseigner I’orthographe (les « éléments de la langue frangaise ») 3
et, 3 deux dates différentes, séparées par cent dix ans, comme le
géologue, on avait extrait de son sol des « carottes » qui permet-
taient de confronter i deux reprises les objectifs visés et le résultat

obtenu.
. . . e - S 1’4 ?
Ce qui se passe entre les finalités imposees a lﬂecole d’une part,

et le produit brut et chiffré dégagé par ces enquetes, C”CSY un peu
une boite noire qui échappe, pour I’essentiel, é_ ce type d’analyse. Or
une culture ne se réduit pas a 'aspect quantltanf que nous avions
seul retenu. Si on utilise ici le terme « culture » a propos de ces
6 000 dictées, c’est qu’on sous-entend bien autre chose que les per-

formances chiffrées. ] sl
C’est précisément entre les objectifs et les res}li et les fautes

une culture. Derriére la compétence orthographiaue, :
. ral Beuvain au

d’orthographe comptabilisées par Pinspecteur gilne[’INRP 3 la fin
XIX® siecle et recomptées par deux chercheurs d€

du xxs,ily a:

ats que s’installe

: , ]
— une didactique de la grammalre et de loflthlfgr?pgz SZ:J,IF:U
parée dés le xvIir siecle, a été lentement €laborce
XIX© siecle ;
— une théorie de la langue, un Py fruste
avec des parties du discours, des cg:fgoé'lzi
régles syntaxiques, tout un appareillag

(ou déforme) les esprits 3 i sous la
— une pratique d’écriture de textes (souvent classiques)

ion 2 hrase litté-
: 5 lente formation a lap
dictée du maitre, et par la une i i impor-
raire frangaise ; Ja pratique de la langue francaise n(tsles igné
tante dans les r,nilieux patoisants que traversent souve
. . vain) ;
raires de I’inspecteur Beuvall . £ s lara I
— une formatimll) religieuse, tend 4 faire assimiler 2 Penfant les

hles de Pexistence de Dieu (« les arbres s’enfoncent
preuves tangibles ¢° cines comme leurs branches s’élevent

dans la terre par leurs rd )
vers le ciel le{)lrs racines les défendent contre les vents et vont
bl

uste certes, qui fonctionne
grammaticales, des
nceptuel qui forme
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chercher, comme par de petits tu

destinés 3 |4 nourriture de leur ¢
Dieu de Fénelon).

i cs
Yaux souterrains, tous les sude
g€ »...) (Traité de I’existence

) et
Processus d’apprentissage de I'orthogr aP_he (
il y en aurajt d’autr

. spel s ans
ansmise par la télévision. D

- irait Régis
€ n'est que le médiym (comme dirait Reg
2 société communique 3 | ’

o : i ; ren
qu! reussit), et quj gen nourrit suffisamment pou
C80E jusqu’y |4

-
€ age adulte, rejoint, culturellement, la cu
1¢te globale,

dire que la cyleyr
ste

. s Cc
sens) p’ e scolaire (entendue daneule
. 2
ot Texiste pas ep tant que telle. Il n’existe quunc >
(avec Outes geg Varia
ad Ites, et o

N la quapg TIADtES et ses sous-cultures), Ce”es dj:
’ObserVerc &2 des gfalleralF de « scolaire » juste le temp ue
les glaves U angj Mants qyj sortent de Pécole, juste le temps$ qti
« scolajre s Sleves) soieng devenus des adultes. L’adjec

s ‘?Slg,nen.m qU’une €tape dang acquisition d’uné€
ant, j| exist €n de scolaire,

el'iOde d: I len. Une Cl.llture « scolaire », indépendam
s a \
I analyse o, de P !

R de
Vie ol op Pobserve chez les sujets
a L L . £ (pri-
daire) , > olm're CXtrémité du cursus éducatif '(Po n
adun n deg Modeéles de I cOmPf)sltl )
asse ¢ Premicre (oy de « rhétorique ”»
80

E .r ?
Y - ¢ 1 01(11 € !
n qthi une Cllltll € pe“t 6”

. ver, ¢’est qu,il
fcai nt 1902). Ce que je cherchf? ipcri:u« cn.,llture sco-
comme on dls?};qaevlft indispensable de la nOct;Osur quoi on bétitdles
a un comple ST ire », ’ is-
v 2 nsion o el el T 0 i
: co : a AN
cgltpres scolalres.té)n:?f)rganisé, que la mlses:ngs est consacré a
cipline est un sys et surtout que C€ d’une véritable culture.
dfmandc (du U ur des murs de I’école du xviir siécle a nos
Pélaboration a I'intérie osition frangaise du la dissertation lit-
Lhistoire de la comPe du discours frangais areuve du concours
jours, c’est celle du pa}ssagl discours frangais, €p urs). Tout, dans
téraire. Premier modéle, 3 la création de ce Confj(i)scoms francais,
général depuis 17:47 (dat\fis:it 3 la pratique dll; mémorisation des
la scolarité de leleVej ‘usqu’a la lecture et'[]on Fléchier, Bour-
depuis le discours ’latln ]ch qu’étaient Massl e;I passant par l.e
grands modeles d,61()Clliene.c» orateurs profanesi%o, et qu’il fallait
daloue, Bossuet et c(lgii;géuen latin, jusque Vers
Cours de rhétorique

ittérature
zorie de la litté .
théorie lassi-
d ceur), en passant par uneété atteinte par le ¢
apprendre par ¢ )

i : ible
. alt on pOSSlb
ction av le formation pOs===
& idée que la perfe a seule étres ;
f(_)nd\.e sur lildee q  sivcle et que dOT}C l, n des grands anc -
Cisme frangais du xviI ion érait Iimitatio - entée, dans les ¢ o
aouere de comp;om ation humaniste (1)r sixieme a la seconde},
3joutons toute une 3{"(: humanités » (de 12
de « grammaire » et I
) inales.
vers ces productions termlrlzi—odui p i-
Entre 1850 et 1880 ¢ procs s les classes élémentai
NP e; . is éneé-
dun modile u‘; al;t;is ,et du latin, deP Zc bouleverseme};tuis de
‘ensed ran uoi X istori
len.selgntzmem ld " es terminales. Poufqur les raisons his roprement
Tes jusqu’aux ¢ ass orte ici non pas$ ur son aspect lP remplace-
ralisé ? La question b ais seulement S de décréter 1€ I n naive,
Cette modernisation, m't on seé contenter tation ? Questio force.
) . 1t- isser ; €
Pedagogique. Ne pouv;iSCOUIS par la dls’sun enselgnementbzssoin de
bien enterate meave sl vive  rappeler 42 line scolaire a besoin ¢
bien entendu, mais elle et quiune disclp en 1881 (date oD
Mment « discipllnafure »”e Inutile de dn'e.tfilon
temps pour étre formée. 3 la composl
coml-as llz)atin cede la place 2 la

ment :
bascule dans
¢ le grantcoiut se transforme
a peu

au-
frangaise au baccal
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réat), la nouvelle discj

. . ’ t_
pline n’est pas encore au point et qu’elle me
tra des décennies 3

se former elle-méme. Tout cela se passe a
Pintérieur dy collége ou du lycée, & Pécrit du baccalauréat, dans les
épreuves des concours de recrutement, avec I’aide des manuels, des
articles pédagogiques, etc. : ;

Les disciplines scolaires qui forgent cette culture scolaire lui

N . n
donnent des caracteres propres dont le premier est de mettre Zr
place des dispositifs intellectuels susceptibles de Ia faire partager p
des classes entiére

s. On limite généralement le role de Iécole a la
formation des enfants et des adolescents. En réalité, I’école se \hvre
24 cours du temps 3 un double travail : le premier sur les C]CVCIS’
pour faire pénéerer des éléments précis d’une culture, par exemple
l’orthographe, ou la compétence nécessaire 3 Ia pratique de tf?l ?‘f
tel type de composition francaise ; le second, qui passe géneral€

ssimi-
lable. T peo, 2 SUL cette culture elle-méme pour la rendre aSSlf’:r'
able. Lhistorien, qui S’intéresse 3 Pensemble du processus ‘?el. s
> Met en évidence la lente élaboration de « discipltr

SC 1 . . . < 1924 le,
olaires », comme un phénomene essentiellement propre a I’éco
Sur chacup des ¢

< . jitution
des dic oo €léments qui rendeng compte de la constitut
es dlSClpl :

;:rgéf(;n g eut certes argumenter, contre le point de vue ici Pr‘?se,ntl?:
Ddant Pidée que les innovationg introduites par les discip!"’

re T liew dorigine Iy salle de clasee, wanis Ia o s
€cole. par exemple, on peyt argumenter que ':é

o commun o d’adjectif remontent 2 l,Anthu‘la
Pas des Créations de Pécole francaise ; ou Fl“el s

% Benre litgrgipe qQui apparait chez les érl{d‘ts’ eu
XVI* sigcle ’en atisr?‘:;n:)s € les hommes de lettres au deb‘ufé la

ot 00rd : la Premitre « dissertatio » entrée 2

Blbllothé ue
. atio : 15~
tiang », en 152 na(ifli eessi Celle de Luther, « de lzbertate (:177

p

: N R , 1€
AU XVIE sigcle ,( uel articuliérement bien attesté au XV nt
entrées 3 [a p, d;ltae ques milljers de dissertations latines soés
2000 « diSSertaltionsr:,t des xy " XVIE et xyyqpe siécles, et a peu P 565
travaux d’ady] N fran<;ais : toutes ¢ bien entendu,
ultes, deg Vrages public \ S etant, bie
ubligs),
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quo 1 ?
e étre SCOII?II’L’.
En uoti une culture pCllt- lle ét

en revanche, les
Mais Phistorien des disciplines momr'e(r;?)r?slcl;ciel, de proposi-
notions grammaticales de COmPl'c"m,e m cllr toute la grammaire des
tion subordonnée, et d’une fagon générale t bien de I’école fran-
fonctions qui est aujourd’hui la notre, S“mende certaines pratiques
saise du xix: sicle, et quil en va de Temj la manipulation men-
scolaires comme I’analyse grammaticale (t)rouver les filiations lexi-
tale des formes lexicales qui per met de SZS mots. Il montrera auss!
cologiques et I’orthographe de‘S f-l nalesd‘ sertation » aux éleves.df{s
que Padaptation du genre littéraire « l'S ise en place de la disci-
. . ité pour la mise - u’un

classes de rhétorique a nécessité pour e : je m'en retiendrai g

Pline une activité éminemment créative :

.« s l
ent origmnal,
- xe totalem 3 1
. . ’ ercice anne .y ble a la
seul exemple, Iinvention d’un ex 1910, indispensa

. ées 1880- : elé
€t qui s’est avéré, dans les années 1 Il était d’abord apl}? )
Pratique de la dissertation littéraire. avant de devenir « L'€X
« Pexplication d’auteur frangais > (18f4 01)1 aise ». Quand on étudie
Plication de texte » ou « I’explication fran¢

b4
ice (qu’on
t exercice (q
i lace de ce tate
dans le détail les modalités de la mise en g des jésuites), on cons

j ; e
: . 5 raelecti . aires met entr
fait abusivement remonter 2 laofhe des textes litteraire généraliser
r
que cette toute nouvelle app! 2
Cinquante et soixante ans 3 S’ela(ti)o;ef, v 3 par-
airc. ) *1dée que
ans toutes les classes du secornples pour illustrer ltldzauqne ,culture
. Xe dléments
€ n’ai retenu que deux e ! se les élém ) la
tir gle: ;ilsc?tlinesqscolaires, ’école crej LCS les classes !eunesf dnedé-
qui luj est pro re, qu’elle les diffllsfe a rétement, mais proro ter
po ulaties pet pu’,elle influence ainst dllscs On pourrait €n a](l)\/liais
m ; 1 on,l . de la société des adu e .ment du frangais. -
.ent,d,a culture r s’en tenir 2 l’enselg{’eci lines scolaires P_ﬁfmet
sel::ezrll l’?utcries, p:cliéte de I’histoire des d-lf-elré,ve de l’importanonui
e le étu j cfo ire le départ entre Ce flu‘.re . de distinguer € qlo:
ce ef_nenf\ 5 c? P’innovation disap,h{lall culture de la sociéte 8
qui reléve de - st empl‘unte ala o
dans la culture scolaire, e riginale qui n’a été traitee
‘ fron O . n
ale, et ce qui est creatlgﬁs Jélargir la question o
Pour terminer, essay i serait ainsi
m les. ire » qul
que sur la base de deu;‘ exettep « culture scolair
ire de ce
Que peut-on dire

nt méme de se
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définie comme une culture spécifique, originale, comme produit
authentique sécrété par Iécole ?

1/Qu’elle ne manque pas d’investir a son tour, bien entendu, la
- eaze de la société globale. Tous les éléves ont vocation a devenir
d’ancu‘ens €leves, et nont i ce moment-la aucune raison de se
dépouiller de cette partie de leur bagage culturel qui serait spécifi-
?;er?l:nfezc?liﬁfesmsq;e dff toute fac;.on. ils.ne sont pas en mesgre‘
sources'de ce u’iler) operer des distinctions entre les diverses

27 Otierg q ont a;,)prls sur les bancs de I’école. ) '
S’insérer dan:tltz Esllmre 3 St pas une culture « glgbale ». Elle vient
tain nombre d’infleu‘lre <2 SOCle.t? glgbale ct l.m appohrrer g "
pléments considérag{lleosnsé de modlflcatlops, mais parfois des com-
miére phrase dy recueil, des chapitres entiers. Un exemp‘l‘e : la P;e7'
Par le professeqr Fo. e lmorceaux choisis latins publié¢ en 1727
S'impose dang l’UniversZiett’ Eje Sel€6tae & projanis Scrip ?O,”bus' £
Jusque vers 193( cae Paris, puis dans I’Um.verswe frangais¢
Omine ) est la suivante : « Nullum animal est praeter
. “M quod habeat notitiy li - o ni-

mal 3 Pexception de I’h m aliquam Dei », « il n’y a aucun
Cicéron, 3 qui la phr omme qui ait la moindre idée de Dieu ”-
« divinié , en glé)néasi3 €St empruntée (le De legibus), parlait de la
transforme Porateyy e (a"ez), En ajoutant la majuscule, Heuzet
? culture antique g r’.Ofn'a.m en précurseur du monothéisme. Toute
hrétien par les Coll(‘:LLL '-11115’1 délibérément détournée dans le sens
ainji entue les effetsggs I;i i : fl\nCIen Régime et du xix* siecle. )

endue Peuvent gy, ong terme de la « culture scolaire
€ d’une tout aytre ampleur. Il ne nous

reste que ge \
Pt pieces ¢ . .
mand Wllarnowitz a rl;u:;igique glfec Eschyle. Le philologue leee
e quelles a dat

anCienne 5 .
Pour |y avaie N s 3
: a Sa 3 nt ete reunic
recuall qui les ge ISCOlalI’e dans un recueil CO“eCtif s C’CSt ce
€es et sauvées. 4 ’
5

d’Es a proté
chyle (quy 0 O¢8 ;
ont diy © (qui SUrvivajep lors que les 80 autres pieces

Spar €ncore cinq Ou six sizcles aprés sa mort

cul

u dans 1
e bj ) a gran

anOlllerIZl’ﬁ “jiteg a“tCUrstet (i}lprjl ente du Moyen Age. D’Eschyle €t
A ul ue tl 1té " lus

tres Probablg des « m quité, nous ne connaissons P

Orcea o 5 T
ux choisis 3 usage scolaire ». Telle est

ment | ,;
ralS()n -
Pour launlle, alOI‘S que nous COI‘lI‘lalS‘
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A i I
2] el > el :I !
En quot une culture pcut-clla étre scolaire

1 i 5 tot: lle de son
sons bien I'ccuvre de Platon, nous ignorons tom.lemer‘lt ce s oo
. P . ; < a7 ~ ,2 u «
contemporain Démocrite, dont la théorie ‘-lto.mlste 111—¢ gltrqcre e
¢ ire i sée D > christianisme. L€ ag
la barriere scolaire imposée par le christianisme. L e
Iéc - antique est un evenement co
ecole des ceuvres de la litterature an 1
dérable de I'histoire de la culture ocadeI}Q e. R
- o . woglaive Sex
4/ Que les effets de cette culture scolaire s o o
ment sur les mentalités, mais sur les mstltut}mi;riser e
5 1 ) > 33 eguls
francaise n’a cessé, entre 1660 et lbqO, de se .f ?ture o e flix om
se simplifier a raison d’une amélioration de str uc O emaent espa:
‘ 3 S (3 . repéré 17 assez eqults
SRS AR AL el [PEEE en o le:.Ee 7 ; rr?ent sarréte immeé-
cées entre ces deux dates). En 1839, ¢€ 1“0}1‘15 luriels los enfts
diatement et définitivement (c’est 'annce (;l.l) ebslopqué ar Ia généra-
les parens, deviennent les enfants, les paren bo;wécutive 3 la loi Gui-
lisation de I’enseignement ortl10graph}que ¢ e volutive dans son
zot. L’institution orthographique, 'el'm’ne-n:?\v-érique avec l'accultu-
Principe, se fige dans une immobilite cada
ration orthographique génerallsee. -
a~ o r
C’est une tiache importante .pOUienS o
Ment, et en particulier pour les histor y
5 sérudi us les aspects de€
que de repérer et d étudier tous s 2
s e . ’,. 7 2 l-
Sens spécifique qui a ete présente 1C

historiens de l’en;ei_gne-
différentes disciplines,
la culture scolaire, au




Culture scolaire, culture orale”

FRANGOISE WAQUET**

« Qurest-ce que je fais quand j’enseigne ? Je parle (...). La parole

eft mon travail ; la parole est mon royaume ( ...). Mon réel et ma vie,
C’est ’empire des mots, des phrases et des discours », déclarait Paul

l}ico:ur dans un article de 1955 suscité par uné énieme réforme de
l enseignement. Puis, parcourant « le vaste champ des matieres
enseignées », des mathématiques 2 la philosophie, en passant par les
langues vivantes et I’histoire, il poursuivait . « chacune d’elles s’est
suscitée une maniere de parler qui I’articule en elle-méme, I’exprime
pour moi-méme et I’annonce pour un autre ». D’ou une double con-
clusion : pour la circonstance d’alors, que toute réforme scolaire
était « réforme a lintérieur du langage qu’une génération parle a
Pautre pour lui cransmettre les fruits et le mouvement de sa cul-
ture » ; de fagon générale, que la vie de Pécole érait « entiérement
réglée par la tiche majeure de la parole »'. A la lecture de ce texte, la

< éléments & mon ouvrage Parler comme un livre.

e bien de se
bin Michel, 2003.

* Cet article emprunt :
_X X siecle, Paris, Al

L’oralité et le savoir, XVI
** CNRS.
1. Paul Ricceur, « La parole €st
p. 192-193,

mon royaume », dans Esprit, 223 (février 1955),
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- ¢vidence que
dimension orale de |a culture scolaire ressort nvcc] l,m.t\inLiLnorlm’S*
l’historiographie, privilégiant des contenus, des \';1} UILVI; < iven oM
n’a guere saisie!, Cest a cette évidence que les page b‘ Ll-11ria'l de trans-
consacrées ; elles visent 3 faire ressortir un mode essc
mission du savojr dans le monde scolaire : la parole.

UN UNIVERS DE PAROLES

Le monde scolaire

e langage . Je comm
que emprunte aux c|
cles, aing; qu’aux dey
La lecon magistrale
qui se mit ey, place
contemporajne jus
pédagogique prédom
ans les clagge
récenteg Consa
urent €nseign
orte que
rerent

« univers
fut aussi et, peut-étre d’abord, UI;) -CrLiniOn’
encerai par quelques éléments d-C (L:t <X Sie-
asses supérieures des lycées des -\I'\l Josophie-
x disciplines de Ihistoire et de la F:]ﬂm()logié’
ou le cours magistral, suivant la el ["époque
a la fin dy xix siecle, demeura, § la forme€
qu'aux années 1960 pour le 1110‘{]?’Ii‘él_en1e11f
inante dans s lycées, tout particu érudes
S terminales, Cel, ressort nettement de del,lx u’elles
Crées 3 Phistoire o a la philosophie telles ]:]e plus

La position de la lecon semblerait mel erdu-

S€, sous [’effer de données anciennes qulCFl)asseSa
si de facteurs fouveaux qui apparurent. LCS\ irchar-
€me ales, demeurerent longtemps St _ un
cessité de boucler le programme

es2,

Par le pag
» Majg aus
tout Particyljg,

Nt termin
gees’, E

1 second lieu, |5 i

i j > 'U[aire.

U”eEP;:OZ?:ZlF tfﬂa}eur €0 la matigre est celui d’Andre Chervel, La culture s¢
A s onque, Paris Belicsc 1 870—
2. E % Belin, 199¢ ) cée, 1870
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l’f!e\ve ». En 1925, les Instructions ajoutaient des « exposeés
d elcives », mais & « une place discréte ». De sorte que jusque l€s
annees 1960, le format de la classe ne changea guére, restant princi-
palement fondé sur le cours dy professeur et I’interrogation des éle-
ves ; et, Eians ce dispositif, le cours magistral était officiellement ]?
piece maitresse : vivement défendu par IInspection générale, il était
Presidente’commfe «la forme d’enseignement la plus couhaitable »"-

anné:spleggg?lg é;g ell,his,toire offre une évolution similaire. Des :)ersn
de choses » S’étaie, ::s reformafteurs, défendant I’idtée d’une « leg "
en faveur ée méthl:)dlg;'onopces co,ntre une parolg a sens umqfl;orts
n’eurent guére de tradu;‘cnves’ d exercices pratiques. Cefj € 103

rappelérent que « rien ne|0n concrete, et les lnsatructzonf’ e o
jours 1a Popinjon officiell vaut la paro!e du maitre 3 C étral ol
gnement de [’hjsto; icielle dans les années 1950. Le véritable en .
PInspection générallfee ]en lClasse terminale demeurait, auX yeuxeur
dont Emjle Coornae’rta econ .magl,s.trale faite par un professoi i’
€tait fait ; pour ense; ;appelalt qu’il devait faire ce pour qléﬁ[ e
monopole de 1a parel & er: pour parler. »2. Que le profeSS(,flJr s

parole, qu’elle fat au fil du temps partagée par

Cleves, voir
€ entre les ¢z un
monde d’oraljg €leves, la salle de classe fut et demeurd
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Pour ¢’
€n tenjr } m
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qui, de surcror

le s¢

1 . acc
8 Eleves puissent en conserver une tr

- ue
ou la persi de la pratd
ICt persistance . P
blique. La dictée ¢ °¢ du cours dapg les lycées de la I Replés

1. B. Poucet, Epge;
, d lgne I .
181’22812-2}?4’ 383 (eit), 3;3§g:l(lo's 0)p bie..., op. cit., p. 58-59, 104, 114 149. !
- L. Hery, Un siécle de cit.)., e ’ ' H )
157-159, 177, 337349, 355 (c‘;f‘)’"i gg:histOire.,,, op. cit., not. p. 100-101, 127 (€t
), 403.409 ., not. p.
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multiples renouvelant périodiquement cette interdiction. Officielle-
ment classée en 1908 parmi « les procédés malfaisants a pros-
crire », elle poursuivit sa carriére'. En 1973, linterdiction de dicter
fut encore rappelée pour la philosophie. En histoire, les instruc-
tions officielles furent tout aussi longues i s’imposer, et Evelyne
Hery a relevé qu’en 1957 il y avait encore des professeurs qui dic-
taient leurs cours®.

Les textes qui interdisaient la dictée allaient dans le sens des
réformateurs qui prénaient une parole « parlée ». Ce mode de
transmission des connaissances impliquait chez le professeur un
débit qui permit a I’éléve de suivre le cours et de prendre des notes,
voire qui indiquit expressément quand prendre. des notes, autre-
ment dit quand écrire ce qu’il importait au premier che{ de retenir.
Cette nouvelle exigence donnait une acuité plus grapd.e’a un défaut
qui existait du temps de la dictée : une excessive rapidité. Le profes-
seur parle vite, et I’éléve, incapable de suivre, note des sottises,
voire, désespéré, abandonne. Le cahler.d’ur} jeune Florentin du
Xv¢ siecle en fournit un lointain et splendide témoignage. AloFs que
le grand humaniste Pomponio Leto énumér?it les noms, par :31lleurs
complexes, des sept bouches du Nil, cet é!eve ne parvenait a noter
que cinq noms, par ailleurs, tous ’estroples ; ainsi, le P'hfit’m'ﬁcum
était devenu Pannicum, révélateur éloquent d’un c_iesztrr01, ailleurs
justifié : « Mon maitre parle trop vite pour mot. »: LOI‘SQL}C ’on
condamna la dictée et que l'on prona une lecon parlée, on
s’employa i régler le débit de la voix des profef_seu’rs; On’.leur dis-
pensa des conseils 4 cet effet, en leur montrant Pintérét qu’il y avait

icté jversitaire, XXXI (1922-2)
« icti ours dictés », dans Revue universitaire, 2 ,
p. 311é-3 11;1 t.elr\ilc';lgzr:::rfﬁxumont, « Cours et conférences », dans Ibid., XXX (1921-

i svrier 1908).
D: p. 197-198 (circulaire du 17 foVilet "% 28, 244, 262, 277, 349 (inter-

1 la philosophie..., 02, 27 ;
dicﬁi;i Ehlzgreci'glf})'ggégﬁrlS’%) ; E. Hery, Un siécle de legons d’histoire..., op. cit.,

p- 336. From Humanism to Humanities. Education

. fron et Lisa Jardine,
and fheALI}ZI::ZIy Acritrsaino;ifteenth- and Sixteenth-Century Europe, London, Duckworth,

1986, p. 87.
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auditoire »'. La tendance a s’élever hors de portée d’un public sco-
laire s’expliquait aussi par la mode des cours éloquents du _Collég?
de France et de la Sorbonne qui, dans les années 1840, avait gagné
le lycée. Le ton oratoire marqua alors la classe de philosophie qui
tendit A tourner au cours de faculté. Cette pratique fut durable ;
maintes fois, dénoncée, elle fut formellemenr interdite en 1925 par
les Instructions pour la classe de philosophie : « JamaisA[la] legon’ne
devra revétir la forme d’une conférence. »* Dans ces mémes années,
les jurys d’agrégation blamaient les candidats .qu.i, au lieu de traiter
le sujet sous forme de « legon » et de donner ainsi la preuve de lem:s
capacités pédagogiques, faisaient « une al'e’rt’e et brlllan;te confé-
rence » ou « une communication a une soclete savante » -
Pour que la trace fit bonne, encore fallalt-ll que ladparcée
— dictée ou parlée — se fit clairement et dlstmctgment e_ntzn rle. Ce
ne fut pas toujours le cas. Dans les cla,ss'es d\e phllOSOpl}l_e es lycées
de la I1I* République, les inspecteurs épinglerent des dét?u.t? qui f’?
pouvaient pas ne pas retentir sur l’apprppylatlon du saxoud ma.gls.
tral, voire sur la vie de la classe. Ainsi, l’lt—on., dans _zn ossier :
« voix monotone, accompagne les finales d’un tic insipide qui equi-
5 o “ten” », dans un autre : « Un peu
vVaut a ajouter aux mots un s’on ’tep s S fair difficile.
nuageux. Parole séche, hachée, pénible, peu nette. Se fa Ll
] I as étre compris. »* Au fil des
ment comprendre. S’impatiente de ne pas etre D o s
rapports de toutes les agrégations'httermres con oln ues, : p;:e :
teurs relevaient chez des candidats une parole « monotone »,

: 2 e 150.
1. B_ Poucet’ E}]s(’igﬂé'f [(1 pl)l[osopble..., Op- cit., p- 119’

. : 59, 78, 97, 18 ; Id., De
2. B. Poucet, Enseigner la philosophie..., op- at.,lp[. 206,17389,0; Spédagogue, iy
['enseignement a i pl;ilosophi&b CcllmrlifUBf:'Iear’;iItépe)tl l?]s p!}:ilosophie de 1789 a nos
Hati -99 ; Paul Gerbod, « L'Un v : | See-
iOUrlsel:>, 1121?12‘:;1‘558111{ 95¢ Congres national des. sopIcees lsya m”-te;szeﬁ::z’;lfi’e 119671%)61 rf;s
tion d ';;isroi;e moderne et contemporaine, t. 1. ]_élgtgg; de Penseig '
fours, Paris, Bibliothéque "ationc&le’ 19,74’ 1Fl)s Zl—lex;ry éuy « Concours de I’agrégation
3. Pour un exemple de ces deux ecuells, iury », dans Revue
des ieunesufilﬁer;. Secn’gn littéraire, 1931. Rapport i greslder;ts ?12 ll’l;g;égation de phi-
tniversitaire, XLI (1932-1), p. 104 ; André Lalande, « &0m80 0 o o8 . 200.
losophie, 1924. Rapport du président du jury », ans 4

. - it., p. 78, 150.
4. B. Poucet, Enseigner la philosophie..., op- cit., p
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SOCRATE

La parole magistrale eut, dans son économie, un modele presti-
gieux : Socrate. Celui-ci fut aussi explicitement que fréquemment
invoqué dans les lycées a partir du XIx¢ siecle, et sa maieutique devint
un idéal sur lequel calquer la relation entre le maitre et I'éléve. Les
critiques qui n’étaient pas nouvelles, faites a un enseignement fondé
sur la mémoire et sur un apprentissage mécanique, se doublérent
alors de la proposition de méthodes alternatives, dont la métbod\e
socratique'. Elle fut tout particulierement pr().née en phflosophl’e o
régnait un enseignement qualifié de « dogmatique » et de « Cateclu?-
tique ». Elle est « la vraie, la seule vraie méthode d’ensgngpgmgnt phi-
losophique », écrivait en 1862 Charles I%énard, qui faisait alors
figure de pionnier. Les [nstructions de 1925 SO}lllgner§xlt sa « valeur
théorique » et ses « avantages pédagogiques tres certains ».,Les con-
traintes de la classe, les impératifs de temps et d’etfectltsj I’CCUEII’d\U
« cours rompu » et de la dispersion, le souci de ne pas lan}sser les éle-
ves dans le doute, tout cela amena a conserver une .methode 'plu.s
« magistrale ». Toutefois, les professeurs étaient officiellement invi-
tés dans leur enseignement a « conserver q'uelque chqse des avanta-
ges de la méthode socratique ». Dans le§ faits, celle—q ne fut mise en
pratique que rarement et de fagon _hn_lltee, dans des n']terrf)gat{ons a
la suite du cours ou dans des « éC]aerlS.S(:‘mCI\ltS socratiques » acco,m-
pagnant la lecon®. Elle ne le fut pas toujours a meilleur es_cxen‘\t,fet_ 1 Oln
dénonca « la parodie de la méthode socratique qui con‘s.¥ste'a aire la
demande et la réponse » ou la « contrefacon de la maieutique sco-

' i it I’i ' ’un éléve — bon — en répli-
laire » qui transformait Pinterrogation d’un élev p

ques permettant au professeur de poursuivre son développement®, En

] 2 ] 34.
L. g culture scolaire..., op. ¢t P 2% - )
2 g ]C’:SEE:I[I): Ll{:)nseignc'mmt de la leilosop/'m’. Char/c;s I?enmd...,l ;P )L‘{: i
p. 99"10(') (cit.) ; id Enseigner la philosophie..., op- cit., p. .61-.?..,’ 80, 10:.4-‘ 33;8 .
245 324 323' i9)_ ‘(‘cir ) ; H. Marion, I "éducation dans | Ur‘nuem!e..:, op. ,c.xt., p. )
,3 -Il;id [‘).33'4 : R ,P'lucor [proviseur du lycée de Lorient], « L’art d’interroger »,
: Wiy 22
dans Revue universitaire, XXXVI (1927-1), p- 227.
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dépit d’un emploi limité et parfois erroné, la métbode socratiq ;lLt]'ll J’L]l
fut pas moins, en tant que pédagogie par le .dl’alogue, un "‘) ‘rs‘ de
monde des lycées, et Socrate une référence obligée des .pr()_ftffbf u L le
philosophie!. Pey importe ici inversion de sens qui a msrlamnmC
« plus anti-institutionnel des philosophes », de surcroit, « un hor -
qui wécrivait pas », en « patron » des « philosophffS d'E,mt ) >r]et
enseignérent souvent magistralement 3 des éleves préfer.ant écou ter “
noter un cours largement dicté?, peyy importe aussi, ]’n.]tCI'PTC‘m“(’i_
qui a parfois fair dy dialogue socratique une technique d @“SLO_
gnement quelque peu scolajre alors qu’il étajt originellement un pr
c¢dé d’investigation de la vérité,

- jecti i « discus-
Accompagnés ou nop de Padjectif socratique, les mots « di

sion », « causerie », o« dialogue » reviennent régu]iéren]ent sous ]‘1
Plume de professeurs, voire dang des instructions officielles, trad_uth
Sant un idéal oy, plus concretement, tempérant les exces et les effe °
negatifs du courg ex cathedra. Pour Phistoire, on proposa au tour

siecle de fajre place a une collaboration du professeu!
€Ves qui prendrajt [4 forme d’une « conférence dialoguée »»
€ «conversations |; ou chacun est « pris a part Pers"“ne.llle:
- Mais, plys €ncore, c’est dang Penseignement de la philo

itai i ' dis-
Franl souhaitait, que « dialogue », « causerie », «

L. Jean-Louyis Fabiani, 1, hil y ; is. Ed. de Minuit,
1988, p. 64, Cet idéa] pédt;g > Philosophes de | Républigue, Paris, E

0! : : inspirer la forte OppPo”
sition sugcitge trés ré Blque est demeurg, | 1y st pas sans inspirer |z saplite
recemment par e réfo o de philo

. it détermi tme-pr gramme de p

qui aurajr déterming des norj Projetée du prog

- ialis, le

2 i . j -jalis,

Ménon fu; invoqué : | NS 2 enseigner, Contre certe philosophia officic o e

inscrite dapg | ?éfeo; e o mique sophistique d'apprentissage » était en Cl”elé] l]ené 9, §
Orme avec « e . A ) -

AU contraire, |, <la Memorisation de monologues sur un théme

forme ave r Y o ns la
o ndicatiop d’un Programme . indéterminé » s'inscrivait da
8ne de Socrate o de sa « démarch

’ € i l T 1 ue » (Réﬂexion
ignem : uesti mafieuti

o l.enselgne ent de |4 phl]osophi e onnante, la maie q

SOPhle, Paris, L s Your yy

. : la p/)i[()'
aven q gnement de
Harmattan, 2001 0 enir de I'enseig
. » P et 48), e
. ones sociales
i Epre onsécration S

€S AuX grandas . CPreuve scolaire et ¢

-jences

19 - 2> dans Actes de Ig recherche en f,‘:ns e

Philosophie. Le cours docoigiay) p. -20 (cit,) 3 VOIr aygg; Christian Godin, QmsS 998,
. 5-6. apes et Agréga“'on, Paris, Ed. du temps,

o Op. cit., p. 160-168 (cit. : p. 162)-
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. ésentant le modéle par
. : avec insistance, représenta :
Cussion » rEVISNNENr @ . ait en 1893, dans la toute nou
-e. Camille Mélinand propos - me
excellence. Camille : t de morale, «le dialogue com
L c e < 2 2 o
vele Roune S5 atipe) Mql“e cédé unique de I'enseignement » ;
o e pro 1. Forsiaratt = « Une
rocédé principal, presque - 1stait : « Un
procédé prin pas o faite a un contradicteur, il insistai
€t, dans une réponse faire a u lle ressemble plus a un dialogue. »
legon est d’autant meilleure qu T ir dans des émissions télévisées
Ce modele dialogique se do.l?.na . ,v?l artir du 9 janvier 1965 : elles
de philosophie qui furent diffusées a pz ioslve SARIRETE 8¢ Ui frofess
s . rsits
. ; . : aloguer un unive A Sléve : comme
- alent a faire lelO& . aitre-eleve ;
wn.Sl;mse;condqire sur le modele du rapportr I:ux éléves un modele
seur du Scisent, il s’agissait de « donner aus tte mise en
des textes le précisent, ment philosophique », et ce X
. . : opre 5 |’ elignemen
> e discussion propremer de de I’enseig
an{mt'S:irdsous-teﬂdue par lidée que la mlerh;iqlogue appartient a
z]m;e ; I ilosophie était le dialogue = « ee o T philosophie a
1,e a p]d o philosophie elle-méme, parc ieqcommlme de Pesprit
sesgnce ’e t ‘Coi]]mel]CC toujours par cette v
commencé e ;
|
St o : . istrale
Instituée par le dialogue » si un face-a-face. La parole mag :s du
) oy i eu
¥ ul était aus ¢ »*. Les inspect
; Dltalogzzn?]er « les yeux dans lesé1 }’C:,L\ eeil fié: reaaiids pas.»
evait se ; s dont « g ;
P rofesseur : a ’oral pour
ire blamerent ces p i candidats a
Se‘iOIlfial'e [;ts de I’agrégation fustigérent leserdus dans le vague, au
]et Sy onstamment baissés ou blel,ldpcqtion [...] duregard »°.
; ey
o e C1 s invita a se donner « une €
point qu’on le .

i la philosophie », dans

' Le dialogue dans ]’enselgxiege([;ittdf?p? 1p58) s

ik b kl‘llmng; de morale, 1(1893), p'~1;47 Bernés », dans Ibid., p. 615-620
Revie de métaphysique :

i hie. Réponse 2 i hie. Charles Bénard...,
o Fengsigpenin: delld plggs’;{?):;eiqnemem de la philosophie
(cit.: p. 619); B. Poucet, 2

244-245
' it., p. 97, 104, 114, 2 j
it.) ; 1d., Enseigner la philosophie..., op. cit., p
0p. cit., p. 100 (cit.) ; Id.,
343 (cit.), 392.

2. Cétait la pour jSorges4lé§f§‘b
l’enscignemcnr de Phistoire (19 5

éti Z q| S sur

vre l’u“e des Cl(‘.'fs du metier (“ Re.ﬂe.\lollq .
R 'ﬂE’\‘iOIIS sur 1"”‘5{0"6, Pans‘ \’l p y
dans efié: aspero

’agrégation, le
; it., p- 176 ; pour | agrégation,
1978, p. 220). iocle de legons d’bistoire..., 0p- cxliil gériode D i Tt
3. E. Hery, Un siecle ed”‘ns les rapports p)our. .;1 ity T
feproche est une constante ‘Concours e Yepriin
Péducation du regard, voir «

dans Ibid,, XXI (1912-2), p- 291).
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Le paradigme qu’en serait venu a représenter le face-a-face res-
Sort avec forcg des situations induites par les nouvelles technologies
de la communication. Les moyens audiovisuels suscitérent un grand
epthousmsme dans le monde pédagogique ; pour autant, les rénlisa-
tions ne furent pas a la hauteur des attentés, et les échecs bien plus
pomb{eux que les réussites. L’une des raisons invoquées de ces
Insucces est la perte du face-a-face que lutilisation de ces médias

amene ' gl
b dans la reproduction d’actes de parole qui reposaient origl-
nellement sur un face-a-face.

e m’en ti i o, x 2 5
J iendrai a la radio. Une enquéte menée au début des

an
I g 2 1 ot il e - o
limité ». Seul, un role « uremgnement Siu.bMd'a”e ct Ad un emp ol
Penseignement radiodiffE S em.suppleflf ? pouNIE Cire dC.VOIU :
« contact personnel dy Sef €n raison meme de la suppression du
logue limitée 3 la Franc Pin isseur avec ses éleves ». Une étude ana-
la déperdition qu; rés§lte- 336 reprenait ces formules ; elle notait
continues », de « cones a(;F' e la radio en termes de « relations
{Ristait ane I abstractc‘t Irect » entre le maitre et les éleves ; elle
engendrée par ype . Vl(?n extreme », sur I’ « atmosphere neutre ”
« séparation physique » (211? Sans visage » et, plus encore, sur la
sormais créée ; d’ou I’affirmation finale :

« Rien ne re

. mplacera |

5 (] ATl

msuffisance de |5 radio & professeur au contact de I’éleve. » Cette

L etai H z e . 7 45 . ]
de la philosophie - elle .« tjugee irrémédiable pour | enseignement

. i . : ¢ :
est la discussion dirigé nterdit un élément essentiel de culture qu!
e pe o agee se.lon la méthode socratique, par laquelle
Part active 3 la classe et apprend a préciser 54
er les objections »!.

1 S()Ci" 6
. €té des narj
1ons. Instityt i
tinterna

Paris, Société s a radio-

tio v
nal de coopération intellectuelle, L .
hont¢

diffusion ;
scolaire
scolaire et P'ensei, natic
ensei > ations, | B s i
gnement secondaire ,, dan 933,p. 12 « Enquéte sur la radiop
> Cans Revue universitaire, 45 (1936-2)s P- I-

(cit. - p. 5-6), 312
» 912-326 ; 46
1937-1), p. 133135, 223-235 (cit. ; p. 234), 323 (cit)-
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LE « LIVRE VIVANT »

La radio, qui vient d’étre évoquée, n’est qu’une des technologies
de la communication du savoir dans le monde scolaire, assurément
pas la plus importante. Elle ne pese guere face a I’écriture et a
Pimprimé qui se donnent a voir de mille fagons dans la salle de
classe. Je ne m’arréterai pas ici sur les interactions et les synergies
art, écrit et imprimé, de I'autre. Ce

nombreuses entre oralité, d’une p p
ans

que je voudrais souligner, c’est la premiere place qui, d
Péconomie de la communication scolaire, a été reconnue a la
parole.

Cela ressort de comparaisons qui ont €té faites avec le liv_re. Un
conférencier expliquait en 1921 aux agrégatifs que « l§ protess:eur
dispose de toutes les supériorités de ’homme sur le livre » ; c'est
quil posséde, avec les ressources de la voix dont il adapte le « ton »
et la « direction » aux besoins des auditeurs, avec le concours d_u
geste et du regard, une « énergie communicative » qui ne s;auralt
laisser I’éleve passif ; il dispose dans la « performance » qu'est le
cours, d” « un arsenal inépuisable o se trouvent assemblés la plu-
Part des moyens d’action particuliers du prédicateur, dg I'avocat, du
‘conférencier”, du panégyriste, du polémiste de réunion publique,
dl{ confident et de I’ami ». Et il concluait: «La parole transmet
Mieux que [a lecture la pensée vivante. »' Cette exXpression de
< Pensée vivante » renvoie A un argument majeur qui a €€ avance
en faveur du cours. Il offrait un savoir en train de se faire, c€ 4ue,
paf nature, aucun livre ne contenait et ne contiendral.t jamais.

éme parlant ex cathedra, le professeur de philosophie dfe\falt,
selon les [nstructions de 1925, « associer autant qu’il peut ses elfeves
U mouvement de sa pensée, a leffort d’une recherche qui doit s€

ré 4 2
Presenter comme une recherche présente »*.
- “f 2 .
-M. Tourneur-Aumont, « Cours et conférences », Op- cit., p- 200

L.
2. B. Poucet, Enseigner la philosophbie..., op. cit., p- 392.
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Les livres qui servaient de termes

lement des manuels. Le de comparaison éraient généra-

S ) . .
multipliés dans les lyce ouvrages de ce genre qui se sont imposés et
fait Pobjet d’une f ycées des xix* et xx- siécles n’en ont pas moins

ne forte contestation, Leg arguments avancés pour les

critiquer ou les dé :
. défendre, pour [es justifier ou les condamner, ont

s en i 1 1 . .
p X cfongtl?n des situations et des objectifs
l‘ais(C))::s:ic.leratlons politiques, économiques
lement tourné 3 Jeyr gy Irecte avec le cours a, elle, généra-

rlnClpe ou un s .,
€ VvV ) P )
manuel ne vaydy, jamai crité. d’expérience : « Le meilleur

% s u - .
wegale un professeur g N cours bien fait », « aucun manuel
ehcore « le meilleyr mqul CISt un homme et qui fait un cours » ou

. anu
U maitre », Le el du monde ne vaudra jamais la parole

anue] : .
« u A~
Soci;’ncutir’ent » du profeSSl“-’urq s:es:‘;alt pu apparaitre comme un
C» oge . 4 -
» & « auxiliaire », de ; colla ;g;la‘;e rav::le au rang d’ « acces-
eur »-,

SO N he . )
énvers ’ : 4
ans les Iy . € manuel s’est exprimée
Structions de 1925, « L’usage du nl?nanuel

De saurajg .
. » €N lul_m'\
ém .
vait Anatole de 1> Constituer une méthode acceptable », écri-
1 . ’
1ter derriére un livre, le professeur

1. LES d’
; €tractey
trlce, cons N IS du ma
- €Iva .. nue] 0! ., .
"-ans, bien 1-"11::1:1:te o igide, up prodnF dénoncé upe science livr sduc-
disPOHibi]it' d 18Crets, one fait “_ltcommel’cial de quali¢a eSqlfe, une forme rédu
oppin Le U Professeur, yne valoir ent I'é qra 1té parfois médiocre ; ses par-
b P
; €S manuels scq Laires alc!e pour éléve, un liga 1t€ des chances, une plus grangie
Revue historigy, bl Voi;- L’Stozre et actualjss lf ne n;;e la famille et I’école (Alain
A Tique, 9§ > Ouis . » Paris, Hachette, 1992
confemnce > (Sept -dé ougier s 2 e, 1992).
S . «~aec, « ] : )
PhistOire (19'2601’- ct,, P 200 1907)) p. 34‘; . EHS?ll-gnement de Phistoire », dans
s s J.o-
X ) », op. cit,, p. 390 .G. LCfeere, « Réh h :iumeur—Aumont, « Cours ;f
. .
(1905-1), p. 33. Euﬂques Noteg s’ur ]*ayOt’ « Les méthod::s sur | enselgnementzse
3 . . e a . .
3 > Un siacle gy JocBeMent e Phissoire s 4o oid XIV
¢ », dans Ibid.,

istoire..., op. cit., p. 103-104, 173,
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compléter son cours sur les points oui lui-méme ne revendique
aucune originalité, soit pour se gagner un peu de temps. Méme dans
les cas od, sous la forme d’un cours dactylographié, par exemple,
Cest son ceuvre méme que le professeur remettrait entre les mains
de ses éleves, cela n’irait pas sans quelques inconvénients. Il risque
d’&tre lui-méme trop enchainé a son texte et d’étre géné dans effort
de rénovation que suppose toujours un enseignement vraiment
actif. L’éléve, de son coté, fort du texte sir qu’il posséde, se désinté-
ressera souvent de ce qui se fera en classe. Une telle pratique n’gst
donc favorable ni au progrés personnel de I’éleve, ni a l’auto1:1té
pédagogique du maitre. Rien ne vaudra jamais, ici,. la transmission
directe et vivante de la pensée par la parole ol vraiment les esprits
communiquent. » Cette condamnation radicale_ du manuel allait .de
pair avec le vibrant éloge que le ministre faisait de la lecon magis-
trale, d’une libre parole qui trouvait son modéle dans la méthode
SOCratique'. .

Cette supériorité réconnue a la parole maglstralAe sur le ma}nu.e! a
été exprimée dans des images en chiasme ot le maitre est assimilé a
un livre vivant et le livre 2 un maitre mort. Un bel usage de ces com-
Paraisons fut fait lors de conférences données en 1907 au Musée
Pédagogique dans le cadre de la mise en ceuvre des nouveaux plans
d’études instaurés par la réforme de 190?.. Dans l'es dlscusswns sur
les méthodes de I’enseignement de I’histoire, I'utilisation c{u manpel
dont la lecture eit remplacé [’audition du cours se heurta a une vive
opposition. Albert Malet, professeur a Louls-lq—Grand, qui allait
donner avec Jules Isaac de célebres manuels sco!alres,, nle déclara pas
moins que supprimer le cours et faire travailler I’éléve avec un

i j _cit., p. 203-204 (cit.) ; sur les manuels daps
1. A. de Monzie, Instructions..., P ‘;;ou Cp; - Brscigner S sopbio op. it

Pensei i hie, voir, B. o cpibid
p. 62-§8e;16€-l;toclie 1'; 6"};‘9‘8“;‘; 8’_2’24, 244-245, 247-251 ; pour un eztemgle del hos:ll;e
ancienne au mar;uel M. B’emés, « Le dialogue gomn:e ntnﬁthode c:eegls;erl‘ilzn*&ené ogina
philos hie » ? | 488-490 ; sur le « mépris » ura, € pf)l-ll' » L T
Questzs,sled e’ polftl :S‘:).;;I[:ie . op. cit - 5-10, et le titre d A’ltt-}nflllllell .de p;athsqpbte.
Lecons socratiques et alternatives (2091) donné par M. Onfray a un livre destiné aux
€leves de philosophie des classes terminales.

101




Histoire et définitions de la culture scolaire

manu 1 Sduire A né ~ -
- sueli;ts":ralt « réduire a néant le role du maitre, le livre vivant » et
1tuer « un 1 ; . ; .
el orn maitre mort ». Son collegue Louis Bougier
versitaire (rie tout remplacement de la « méthode francaise et uni-
» b . N
e forerions ii;otll.rs par | usage — primaire — du manuel ; décrivant
izans. Bies plies };ar le. professeur, il concluait : « Il est le livre
o él;‘aves ¢ manue le pivot de ’enseignement, ce serait imposer
N maitre mort » ou, pis, « un tyran mort »'.

Ce qui fai s

des cor?tl;:]fjasl,t(;]ez ::litcllrlsltutrz est scolaire, ce ne sont pas simplement
temps, des modes de Coe €S normes, mais aussi, et dans le mémg
comme les exemples himml.Jmcat'O“* d_OnF la parole. Et celle-ct,
trouvée dans la salle de TtOrlq'ues que jai pris Pattestent, s’est
statut éminent. Si [’éc leasse Mmestie .d’une place majeure et d'un
largement 3 ["ora] — OT orme a [écrit, cette formation se donne
dU_ moins par le pasgéueoj giar101§ soit monologique, le plus souvent,
crise de la culture sc’olaire " e dne. A.CC point, s’interroger sur la
comme y invite Paul Rjc implique bien de prendre en compte,
parle 3 ype autre po AL, « ke la“gage que chaque génératlon
autant de s’intéressl,)eru{ chaque savoir ». Mais, il implique tout
entendre dang |5 classe fllce « parler » lui-méme tel qu’il se fit
Nus, aux tensiong qui s,ea y valeur et aux effets qui lui furent recon”

creent et aux équilibres qui s’établissent a

fil du
temps ent
re ~
tiples moyens de la communication du

savoir, les mul

« Lengej Un sigele de le .
Bnement de higgeiy cons d'histoire..., op. cit., p. 101-103, 176 5 L. Bougic™

€ », op. cit., p. 343-344,

[ es mutations récentes
de la culture scolaire

FRANGOIS JACQUET-FRANCILLON“‘

a configuration actuelle de la culture scolaire en
s lignes d’évolution historiques ? Méme si la
. e — elle couvre moins d’un demi-
s grande masse de données, et
des documents disponibles,
les acteurs concernés.

Peut-on décrire |
France, en saisissant se
période de référence est assez brev
siecle —, cela engage a traiter une tre
surtout a mener, a coté d’'une analyse
une enquéte sur les institutions, les pratiques et . _
On mesure 'ampleur de la tiche — pourtant c'ruc1ale pour qui
s'interdit les jugements précipités. Dans la perspective d‘? cette philo-
sophie de I’éducation que nous appelons de nos veeux, je veux donc
d’abord rappeler nos obligations, oserai-je dire, a Pégard des faits et
de la construction des faits. A titre de premiere ébauche, je propose
un programme de travail sous la forme commode d’uqe S.y.nth.é'se
provisoire. Il s’agit, en prenant quelques exemp}es sngplﬁcatlts,
d’identifier les principauX ensembles de n01"111f{S pedf:lgoglcl_ues (aq
sens large) qui ont cours aujourd’hui dans ['univers éducatif et qui
ont sans doute engendré depuis les années 1960 les bouleversements

de la culture scolaire auxquels nous sommes confrontes.

* inre, Université de Lille 1L
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1 /11 n’est pas besoin d’entrer en dérail dans I'histoire des curri-
cula pour constater I’inflexion des programmes officiels ainsi que
d'es concepts ct des paradigmes scientifiques convoqués par les dis-
c1p11'nes scolaires en amont — sans que rien ne garantisse d’ailleurs la
pertmem?e des « transpositions » ainsi effectuces.

Tandis que I.’enseignement secondaire voyait presque disparaitre
les lf:]gues anciennes et apparaitre ou se développer de nouvelles
matieres comme |’économie ou |a technologie, avec les sections
aa’l/J’oc pour le baccalauréat, I’école élémentaire, qui marquait sa
preferenf:e pour la langue orale plutor que pour la langue écrite,
Proposait un enseig'??ment grammatical réformé, des mathémati-
g;lve:aListceirl?ecnutrsqul.lsal\lﬁées de « modernes » — dispens‘égs 1 tous le-s:
irruption ay lycée) eat'pamr dev l2 ma_ter.ne'lle (el.les tmsalfm. e
lieu et place de l’h,isto;naugur‘mt des dlscxplnpgs witesq « hvel'l ) C“
naturelles et des arts (lr’%st'%eoiraaplm tra‘dfnlonnellefss e suent.ej
mier temps sans que Jes ineslt \ 'allleur's ?te' it dnns,l_l.n_Pc;‘S
otions, éngmes o i ructlons‘mlmstenelles atent défini de

gations horaires, etc.').

ne donnée ma;
majeur ' o T . » ; S ¥
jeure de la « rénovation pédagogique », des la

ans les années 19g des années 1970 dans les écoles, puis
Legrand, de 1987 ’.Et‘1990 au college (le rapport décisif de Louis
était Commandé » Sintitule Pour 4z college démocratique, mais il
pédagog; sous la formule : « Rapport sur I'organisation
r
pance. poUl. leS Sci
arml d’aUt .
res discip|; . 4
I Plines g e - el
shement dy, franc;ai cientifiques. Dans le secondaire, I’ensel

Sser ; i ;
ecycle au contacr de Ia linguistique et de la

ccoles, Phistoire et la géographic n’ont P‘]ls
plupart des cas, ce soit aussi a causc de la
damentalcs, francais et mathématique, quan

Acquéry : 2 & Kapis
el d (f”-' Voir Penquéte de V. Isambert, « Les Am_
on Papp dans Les

et e

; . riatic
res. Enjoyy ns g

$avoirs scoly
artenance sociale des éleves »,

. 53 e Paris,
nseignement et leurs reformes, Parn

L’Harmattan, 1995 Sociaux (4,
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sémiologie pour intégrer un formalisme qui, loin de la littérature,
donne moins des ceuvres A lire et des récits a suivre que des textes
pPour ne pas dire des documents a analyser. Dans le primaire, outre
l‘_‘ grammaire repensée par la linguistique structurale — puis génera-
five, ce sont les mathématiques qui invitent la théorie des ensembles
A encadrer le pur et simple caleul jusque dans Papprentissage de la
numérari(m au cours préparatoire ; et c'est aussi cet Evell lu‘storlque
qui arttire I'histoire sociale de I'Ecole des Annales et rejette, €n
bonne critique de I'événement et de la chronologie, les hauts ta"f
€S puissants et les politiques des Etats, afin de leur substituer les us
€t coutumes des populations a travers le temps et [espace.
Dans le méme courant moderniste sont lancés les apPelS s
f’llfl‘idisciplz'zmriré (ou interdisciplinarité), démarches qui 5¢ i
ment également d’un certain état des savoirs savants —ou .d une cer-
ta}”e vision de ces savoirs —, et sont traduites dans le *<.flf?f5't‘3’n§’:
PCdagogique », relayé ces derniéres années par les « Itmedm'lge»s 13
“Couverte » au college et les « Travaux Pefsqnll?ls ened re'em;es
}r’(C)ee,'\Le systéme d’enseignement s’affranlchit auzlsel gz:;st z:lcultu-
Ntieres. e dleves. invités a parcourir le mon Y -
res soci;ﬂ;;t lf::clfnv]i::]ll\ lltlelzllnf 1cle B P‘Jffeﬂﬂifes » étrangers aux

ces
COI‘pq d \ ol l.] Convergence de
"PS des pr SCETir 1 8 nsister sur le .
B professeurs. Nul besoin d’i ¢ : Penseignement

arches ; ' svoqués plus ha ili i
o o e avec les programmes €voq ' p‘ -es dans le milieu quo
S IStoire peut trouver et exploiter des soure Lire a prélever toutes
- en des ¢leyes ; de méme que la sémiologie ncite a iclure —
egtes de documents émanés de la vie courante, lSanss € "< des panon-
y dessmées, et méme les magazines — 1€ pat o afchande.
X publicitaires et autres produits de I'activite ‘né tout l’environ-
€ proche en proche, le phénomene 2 gagtnce qui se peut s
Lo ire, tou ;
; Nt institutionnel de la culture scolaire, ¢ , (qu'on 1€ doit pas
COI:OEGF Sous la qualification du « Pédagoglqge sogie ») ¢ 1€s dispost-
ond. . edagos ’ d
: re g : e de la « pedazt’o™ . ant deé
ifs, | avec le genre llft(.fra“ Jors été mis en e ®
gm’ S méthodes, les exercices, etc. One 2100 sous le coup d'in-
te;&l_ds préceptes, dont quelques-uns, formulﬁ1 - qui avaient
l . « l. 5
'S bien sonnés, ruinaient au passage ,d?s' Un beau jOUt =
t fait preuve d’une réelle longevite:
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exemple, les petits éleves n’eurent plus |
leurs doigts, comme ils se virent le lende
lectives a haute voix. Clest a ce mome
dictée a éteint tous ses lustres.
Lincertitude s’est étendue 3 |
vigueur dans les ecoles, y compri
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jati a telle ou telle série télé-
: I 2diz es (on pense a tel . té
breuses présentations médiatiqu SS(us glus e e outele serie L
IS¢ ' s proce et
e ok, GHGEAAC Sur des fondre avec des modes conversation-
(qu’il ne faut pourtant pas confon it e diic i
5 £ scéder tout exposé dé . nt g
nels), et elles font préc L e i
des phases d’observation et de «.decoux B
manipulations dans les plus petltes‘c‘las%ei ,retcem R e e
cussions et de confrontations entre élev es. ee i Tesbrs
Pargumentation est au bout de cette logls:e,;a?ns e et et e
< L < 5 S y . ’ P ap "
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ston spontanée des ele\i A -
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' s cOnc
1t1 appuyant sur de : > e L
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C:Z‘l:lc(i)ep(fsi‘tmfli; sociocognitif », de « siruandoilflﬂll)Sion o0 Sl 8
doc'trine générale a surtout fait ]’ob]et d uneignée oo o b
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e
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travers deux sidcles d'hisges glqtlle es pratiques. Leur ef’h‘caute‘ﬂ‘
incertaine dés que I’on ob re' Clu puie?e da Jécple sc \rcvele v
ont élaboré dans ce clﬂmsengj % Atteurs ot les pr(_)blemcs quils
d’éleve, et quel est son c‘oni;nu (311{;n¢11}t se forme Pidée ‘”"d“’f'""
qui engage I’évolution didactiqué LOl c }?lar tfxcx{wlc o f]llej'O“
la réponse atteindrait d’autres d-q }e ) me,rche a restituer ¢t on’
visibles d'éte tlies o \lscours, d’autres notions, moins
couple de la mémoire et dp [’?Sa [qumme L:elle .de Vinduction o !C
spéciale dés le xix siecle et lﬂt‘e]‘ Igence, erabli par une psychologie
inspecteurs, les aup o uti IS¢ par les maitres eux-mémes, les
by rités acadgmlques, les cercles savants, etc.

CMENts premiers, qux enjeux suprémes et auX

conséquences ultj )
avec HiES de ces élaborationsg cela viendra plus tard,
un peu de patience. engrd p

lent :
et du fonctionnemen ; “par tne connaissance du développement
Ntellectuels, Rien de surprenant a ce quelles

placent I’ « enfap
centre de I’école »td“::p:\enltre lde Péducation » — ou |’ « éleve au
s o Ay €s . - VA p ot
doctrines de PEducation p ¢ slogan qui a été la banniére éroilée des
ouvelle avant de figurer en toutes lettres

dans les justifications de |4 loi Jospin d 1989
(& .

Il est facile de constater

: Cest le cas g l’%; df: ces méthodes « a.Ctich » ou

veil, qui regroupe précisément des
’nd sOumettre 3 une norme unique€
cest le cas également de linter-

ppel aux apports culturels non scolai-

res, qui Cherche 3 ;

‘ nt a at

S’impose par consg teindre la menta|jre et ’expéri fantines.
Nsequent |5 pu expérience enfa

qui enjoint, ay grand dam 4 ISsante conviction « puérocentrique »
spontanes des éleves ayec i € ses détracteurs, d’accoder les intéréts
tituces, et qui déclarg |, ¢ ! Initiation raisonnée aux disciplines cons-
Primat de la compréhension et de la résolu-
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tion sur I"apprentissage cumulatif et répétitif des savoirs et des
notions. Du coup, le respect du dynamisme interne d’un esprit en
devenir Pemporte sur le souci de préserver et transmettre les tradi-
tions et les valeurs du passé'.

Aprés plusieurs avancées singulieres, parmi lesquelles il ne faut
pas oublier, méme si c’est a un moindre degré, le plan Langevin-
Wallon, qui fut pendant longtemps, aprés la guerre, une référence
obligée a gauche, nul doute que ces tendances ont annexé le dis-
cours interne du systeme éducatif et ont sous-tendu une grande
partie de ses régles de pensée et d’action. C’est pourquoi les polémi-
ques entendues ici ou la se sont focalisées sur la défense et
I’OPPOSitiOH aux dites méthodes nouvelies. Toujours est-il que, dans
le sillage des grandes réformes de démocratisation, poursuivies tant
par les gouvernements de droite que de ge‘luch.e, et des_q’uestl,ons
Posées ensuite par |’accroissement des effectifs scglal'lses, ’ad-
au lycée des « nouveaux pL}bllCS », etC., les
méthodes actives, par I'incessant appel qui leur a éte a‘dresse, se sont
trouvées dans la position du complément pédagogique propre 2
résoudre des difficultés comme celle, devenue obsédante dans cette
conjoncture, de I’ « échec scolaire ». .

3/ Le troisieme ensemble contient les normes €n fonction des-
quelles les enseignants peuvent se représenter les fins et les moyens
de la transmission de la culture scolaire, €t donc accorppllr les
taches collectives — ou répéter les routines — de’ leur p.rofessxo,n. A la
N de la premiére période de « rénovation pédagogique » ll action
Magistrale a été appelée a se reformuler dans le langage et le vocla-

ulaire de Popérationalisation, qui comporte les notions centrales
des objectifs, du coté de enseignant, €t des 'C.ompetences, 'du coté

es €léves ; 3 quoi il faut ajouter, 2 la disposition du premier fm};i
Mener 3 bien son projet sur les seconds, Pinterface que lsont iefxi:éces
Mques de ’évaluation, avec des procédures toujours p us a gb tru;
quand ce ne sont pas des calculs toujours plus complexes et abs

mission au collége et

e ' « La crise
L. Cela est indiqué par Philippe Raynaud dans un bel article de 1985 sur « La cris

d :
¢la Pédagogie », in Le Débat, n" 37, 1985.
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— d'autant qu’est affaibli le role, toujours discuté, de la simplc,m)m'
tion des copies. L’évaluation devient une piéce maitresse de régula-
tion des études, 4 la fois sur le plan local (la classe et le cours) et sur
le plan global (le systeme tout entier). .
On voit alors se hisser ay firmament de la pensée pédagoglqlfc
Iétrange rationalité que nous connaissons aujourd’hui, structuree
par des savoirs de Pobservation et de Pinformation, des technolo-
gies de la mesure et dy controle des comportements, etc., et (}i‘.“s
laquelle coexistent d’ailleurs autant de psychologies que les spegtar
listes auraient pu trouver incompatibles : la vieille psychologie de
l’apprentissage, la traditionnelle psychométrie, et certains éléments
de la psychologie du développement. Sur ce plan, qui soutient tous
les cadres professionnels o la culture scolaire est légitimée et Pe_Uf
elle-méme fonder une €thique spéciale, on a bien assisté 12 ausst 4
une transformation majeure (de moindre ampleur cependant Q}‘ e,n
Amérique du Nord) du métier d’enseignant comme activité réglée
par Pefficacité — et ype efficacité qui serair quasiment chiffrable,
comme si les actes d’enseignement €taient eux-mémes calculables et
transparents. Surgit |, nouvelle figure du maitre ; et elle montre
deux faces : celle de Pexpert (variante d’outre Atlantique : le « pra-

ticien réflexif ») et celle de Pinnovateyy. Par la est bouclée la boucle
de Pactivité et

1. Une reémarque en
méme », in [e débat, ne
elle-méme, Paris, Gallimg

€5 ens est faite par M, Gauchet, dans « L'école a I'école d'elle”
37, 1985. T

; 5o rratie cONre
€Xte repris dans le recueil La démocratie cO
rd, 2002.
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: - éducatives fondées dans I'idéologie
les et de souserire aux S il itractualiste des relations
sinon égalitaire du moins paritaire et contr
mstirtuées, ors ensembles de normes se co-

De miéme que los deux PFC“I“@f trieme se contiennent 'un

. WU -2 > qua

appartiennent, le troisieme ,elt lL gion répondent exactement les
Pautre : aux techniques de Iévalu: ¢ de changer le style de tra-
dispositifs du contrat'. Cela a C(”“.m(intd facon trés nette parfois,
vail dans les établissements scoluler & d; la vie n’y soit troublé
avant méme, soulignons-le, que | ordinaire “on ‘n’f-l PfiS besoin de
Par certains désordres endémiques — qu

Prendre en compte ici. . cer i cette

- < ,

On aurait sans doute tort d HRpULE qutoritaire des années 196Q
lointaine mais directe de la poussée anti-au il faudrait aujourd’hui
et de: I’épisode de mai 1968, avec leslquelsd’l irant plus impérieux

b es post-gauchistes dautant | de la vio-
eneore régler des comptes p : le rerrain de l'indiscipline et de ph
- it réD: e terrs T ‘est
; < aurailt prepare . uissance.
et cp',wde ' ' toute école une caserne en pulss o me
lence en dénongant dans to Certes, la tendance quon
[a une explication insuffisante. litique, « libérale-libertaire », a
Parfois, d’un terme exagérément politiq }‘)qr les sciences humaines
D, S tre peé .
e nue en ou formation des
€te forte et durable — et soute _ fais la transform
¢t la philosophie de cette PerlOde.dI\II‘:lspensée pédagogique par
Meeurs scolaires suppose le passage - welle d’un éleve-citoyen
Sthi G e ut la condition nouve ffet le retrait de
une éthique qui prome : et exige A cet €
P ” -~ \)‘ o =
dans la « communauté éducative

’ nait de
u’elle recon
: s, parce q o .
Pautorit¢ traditionnelle des professeurs, P les individus humains,

\ soale dignité a rous : ire les
tagon hyperbolique une Cgﬂleddlé’n]ir que sont les enfants, ‘{Olle_sla
. s : ever : reconisa-
onc . a ces humains en . certaines p
ébéqdzim aé;,ees le foetus, comme le stipulent
Sy m bl

. ’ P Arhique.
tons récentes des comités d’éthiq

évolution la cause

. ; jus-
- ent assez de |
. e lire aval
. . e sont vient d lui des rapports
Méme si les définitions qu’o ster par celul
tesse, le tableau devrait encore se compléter P

l- l -A I Ny - Srp > C 1 T ‘O“I(’g'l 0us etre
iier % < 0 MIN¢ nt ce [J int da 1S
l-' 1' 1 d g']&(nt rece o
' M et C. l\/.l ner (54

Cvalué 7, payis, Grasset, 2004.
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s P PR npo-
que le monde éducatif entretient.a\“’f'fc’la societe gl}‘;:{;:tﬂ:t;??:‘ liif‘
raine, rapports qui créent la POSSlbl.hte rllon quj St(l?(l)n des normes de
fusion et de la réception, mais aussi df: a vall a o ———
la culture scolaire. Cette question, d’une plus éﬁl:“l. ble des fonc-
encore que la précédente, suppose. un examen prezf J}:); astfiatinn
tions principales du systéme d_fense‘g‘m.”.]em’ ue le} ”].r e;fc,‘s catégo-
et du déplacement de leurs effers explicites Sur lci ) lzjsff:él:(fntit‘”&?%
ries sociales qui en bénéficient (de facon blen_ sur di s direr
Parmi d’autreg phénomenes remarqugbles, il fapr -_gurion des
Phypertrophie des fonctions de certlﬁcat]’on, ou de dlst(ljl sl
titres — avec ce quils promettent de « débouchés ®I56 i Ei Fiarie
professionnelles plus ou moins avantageuses. Car c’est C(.?, ?]Sl{]ission
part, €puise A terme les fonctions de conservatl?n et de tr lt i
des ceuyres légitimes, littéraires ou non, et d autre part, -y
désidéalise |eg fonctions d’instruction et d’éducation, Y‘Cme\’te_
Péducation morale, devenue quas; impossible dans un tel L(?sée‘qui
De la vient par ajlleyrs la détresse qu’essaie de calmer une vi
ne s’annonce plus civique mais « citoyenne ». . e s l’apPl’i

Jimagine up peu les explications qu’il faudrait fournir l o
de telles assertions, Quelques sociologues et d’aucuns philo o et
s’y emploient, 3 droite et 2 gauche. Je simplifie. On PePf_S"Ll}l)_gteg de
du€ ces processus font écho aux grandes tendances ind¥v1dua lséd;és s
la modernitg. Non pas seulement Pextension des dr01Fs concé Tité
chacun, ay Premier rang desquels se place la sacro-sainte ‘ ;givers
des chances » _ un theme libéra| typique, qui trouve danS l, i ol
scolaire sa formy]e Presque pacfaite —, mais la nomination d t P
vidu strictemen Instityé par ces droitg démocratiques, et lancé e
la scolarisation Pour produire g, Propre existence sociale lfo.rtag&
toute « reproduction », familjale ou autre, hors de tOLft_l1erlr ses
Autrement djt . un individy ep Principe contraint d’vaue“r."parchi—
seuls talents et g0y seul mérite, |og statuts (différenciés et hiér ai n’a
sés) disponibles dans |5 SOCIété de seg €gaux. Cette tendance, q-unnes
cessé de se renforcer 3 esure quétaient détruites les ancie reii-
modalités non scolaireg d’insertion sociale, notamment l?s app des
tissages corporatifs, explique |eg attitudes « consuméristes »
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< 2 euvent
. . . a ce qu lls p
t « utilitaristes » des enfants eu egardn) des classes (bon-
Parents et « ; s (valorisés ou non), ,
. ils. des cursus (valc d stablissements
attendre, croient-ils, de sas). des ét:
NEs ou mauvaises), des options (rentables ou pas)
Ou mauvaises), des : -
1cp o ation), etc. . enu
(de bonne ou de mauvaise F'CPF]t.lt‘, % )un individu qui n’est plu§t e
Puisque nous sommes ainsi face a auté symbolique mais qcli
. ‘nvers la commun: : s épreuves de
4 des engagements envers I > aux longues epreu :
1 dt‘s ‘Lnli?’]gtl parce qu'il est convoqué aux réelli (et le fait qu’il
arrive a I’école p: ios de la société I
iérarchies de [z : Iture
SOn intégration aux hiérarchies noins grand « capital cu de ces
i & Qi s s ou 1 2 la nature
dispose a priori d’un plu ‘ aucoup 1a N .
'lcqpuis d'mi sa famille ne change pas bfuq vocation a étre le com
< S 2 S M < i 5 2, SV < . 1
épreuves) puisque aussi bien I’école n a frsel et du service mllltadll‘;?
es), S p v Stude
» § g = H’[‘JEC’ unt > tenu des €
lément indispensable du su trés bien si le cont : ie
gb]ig'lt()ire ngus ne savons plus tres bleclionc promouvolr une vl,lli
doit ;.n ‘tifl;EI' e f())‘)ﬂf’ d‘i"te[hge”c,e’ : deg formations » qe
N . slivre 5 A 11
intellectyelle et morale, ou bl@“_,d,el“r— impératifs de Iéconon irs’
obéj . demandes de la société, aux consommateur des l_O's
eflssent — ,@nge la conscience du ¢ ines — qui sera toujours
Zn et ,;iu ]p’ t‘ r des solidarités huma
€ Masse ou de I’acteu

3 ou en deca
I€nveny 3 I3 rélévisig_n. S T —— ,‘;u_:j:[i (();; Y
A donc bien été ‘affeCteetZula “ignification Cf{_nllesquels R,
c’ee ]a\ C?.ltmie SC?FS:S’ itc(l):qux et des V:%le:";u[[))‘?ilque‘ se donne des
St-a- ens é S et
Cie"tcg é(l)gleecfivse s’investit dans I’éducatio

ilis d’en v
i 2 de l'utiliser et
Risons de | approuver,

ouloir la continuite.
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La pensée pédagogique moderne :
entre science et politique

NATHALIE BULLE™

) Inscrite dans un contexte de sécularisation de I’éducation et de
démocratisation de la société, la pensée pédagogique moderne se
innne comme fondamentalement libératrice. On peut lui distinguer
A cet égard deux héritages, celui du rationalisme universaliste des

il Lumigres et celui du naturalisme évolutionniste du xix siecle. Le |
Premier centre son projet éducatif sur [’autonomie de la raison et le |
Progres intellectuel, le second sur [’autonomie de I’action et le per-
€Ctionnement moral. L’opposition de ces deux héritages constitue
Une contradiction théorique au sein de la pensée pédagogique qui
Perdure et en affaiblit le développement. Afin de ’éclairer, un exa-
mef] de ses sources doctrinales et des rénovations des systfemes t?du-
catifs engagées dans différents contextes nationaux depuis le début
U XX¢ siecle est esquissé ci-apres. o
D’apres la présente analyse, la pensée pédagoglique s est reconnue

a i : g :
U XIX® siécle une mission sociale dans un contexte intellectuel pro
nces de la nature. Appli-

Oondé . , . .
Ndément influencé par les progres des scie 1 ; .
guant le modéle d’adaptation biologique a la formation de esp(?t,
€a promu une radicalisation du libéralisme éducatif dans le cadre

%
CNRS.

117

k_____—




Culture scolaire, pédagogies ¢t politique

d’une adaptation 3 Penvironnement social 3 accomplir,. S‘lhscnvan:
en faux contre son Projet antérieur de formation rationnelle pa

l’apprentissage des savoirs.

L’analyse deg sources intellectuelles de
moderne conduit 3 s’interroger sur |a

pédagogiques dont ] est question. Le [j|
Paction a en effet €té mis au service de |’
Projets sociaux et politiques divers
aux régimes totalitaires,

la pensée pédug.()g‘lqutj
portée véritable dcs 1dc”a‘llf\
éralisme éducatif centré sur
éducation des masses par des
» allant des démocraties libérales

L’EDUCATION MORALE
VERSUS L’EDUCATION INTELLECTUELLE

# ; . ai1ssance
Comme |3 montre Durkheim!, |4 grammaire de la Renaissa

. . - - S A = < ;ro—
c_arolmglenne, la dialectique de la scolastique médiévale, la rhé
rque littérajre de Phumanigme classi

S qui était |ié au déVelOPPem-ennt
¢ pédagogique entre fO“,“a“O_
s’enracinait dans des Fepresenm_
Présentaient ce point de COI?Vcr.,
UN arriere monde constitué de valeul”_S }‘r_’fvie
Mol "educypt oy - SMUEAINE pouvait avor un acete v
SUpréme 3 pgq. P.AtONiCien Assignait 3 cet égar.d COmx?ed la
educatl9n le Maniement de |, dialectique, C'le % "

aceds 3 [y ye €5 ldées, Avgc le développement du Chrisr.lamsn-lcé,

. M€ repogy toujours syr |, formation de I’esprit exel

proche des textes saints. L’histoire de notre Cnselgnef;
*¢ Par un “ertain formalisme édycatif au e (;a
fOrmatiOn de ?Eziriﬁi ont lOngtemps été plut'c‘)t tépu§, t_ant.ctj]tec’
tuelle, que Mettajt o s elle, "¢ certaine distipline o

N jeu ’éducation formelle.
1. E, Durkheim (19338

ISes mais quj

)y L

» = Cvolutioy PEdﬂgoglque en France, Paris, PUF, 199
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; ] que moderne
La pensée pédagogique me

2 - cle éducatif, qui a |
Les Lumiéres ont engendré un nouveau modleleced éntio;l A
s L ; ‘réées par la Conv :
pris forme dans les Ecoles centrales, créées par la Co

: e T - mesure ou
modele s’opposait a celui des anciens colleges dans l,a i &8 com
Sk iens colléges avaient é E
« tandis que les programmes des ancnegs ul)::llei;es 1Zmrales Gt
¢ ) it . " s - S kcoles ¢ <
is mar deg Gpe 1aires -, ceux des - ot Pl
oses par des “religionr b ifférence irréductible -
F’CEL L le “rationaux” ». La se situait leur dlffc‘l‘@ll;‘—e :r callaic o
vre de < e : . . e s imstalla
« La pédagogie descendait du ciel sur la tzrle .é;?“fés e
. 2508 A S 1é: )
milieu des phénoménes naturels et au L(?u;c, el: liberté des esprits
> e <
g “respect passiont
humaines, dans un “re pect p*es" .
enfantins et des jeunes consciences”.

|

~ remier .
. e s dorcet dans le P i
Conf()rmémenr au pl'lI]ClPe p()S(f pdr COI'I

Pinstruction, affichés
i idéaux de Pinstruction, affich
devait se borner a I'instruction. Le§ ldsful:\lgs oty ——
c V 6 I ‘ant N d
: i S tes de fin d’a g
comme dictons lors des fé ' A
it créeé spotisme. .
celui-ci : « L’ignorance avait créé le.de p. it e sotut de i o
arts souriendr:)nt la liberté. » La raison resta i el
: y i rait S’ouvrir é
l’enseignemenr, mais sa formation dev allris (I)]L(l)mbre e
Nait vers la connaissance du monde. eq e e
: ' : ogrammes €étaient centré |
d*étude avait augmenté. Les pr e b ooy Jox
SClences de |a n’ltﬁre et celles de ’homme. Ils \(filsalelit ;,é)‘(erpcer -
. S e ]

Jeunes 3 toutes les carrieres entre lesq.ue\llelfhotl?meur el
.\" g . - , ’;‘{1]:'1 " |
choix*. La méthode expeumentaleﬁt u<r les contentions du deve\-
l’jnfluence du sensualisme de CO.I]dl. ac su et atues ot 3
OPpement humain. Mais il s’agissait toujou o it une pédaogic

. i 5 1 g
Une tres vigoureuse gymnastique : lg pleClagr(z)gpre pritgurd s
i ai r le R e
de culture, celle qui allait deveni I}i e L b assigné 2
’enseignement secondaire au cours du XI3 eanes gons 3 Sinstruire
)édUCation formelle érait de préparer les ]eu;ns a Pacquisition de
par CUx-mémes. Il renvoyair a cet eggrd moins &
: : ,
“Onnaissances qu’a P’exercice de llesprlt.. ot e que s anis
' eri s F -entrales, qui ’ g
. L'expérience des Ecoles centra eR,’qO]mion' L T vation pid
Vie, a éré associée a I’épisode de la Rév

~.
: Sducati liquey, 7~
‘moi PPInstruction publique, I"éducation publiq s
de ses Mémoires sur I’li

. : 36.
; Ccoles centrales », 19:
L. Cf. Repue pedagogique, « Les L,L hes L'ﬂ::iron des classes,
Otons encore I'originalité de Iorganisa
ar niveay d’enseignement.

5 1sCI-
regroupées par disc

p“n(‘ et p
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VA ;tilf resté intellectualiste. A

fgfg;ue Operée par les L.u.miéres s’f:st ainsi trouvée idéologiquement
_ton _é}};nece Q?r les conditions tragiques de sa mise en ceuvre.
gique quX dSlelf!z’a Mmarqué UN€ rupture avec cet héritage pédago-
o17C qui, de Pidéalisme platonicien ay rationalisme des Lumiéres,

pres la Révolution et I’épisode traumati-

Propres de ce]

7 e 1 . .
leducanon morale, |a formation intellectuelle

> ne POS’ltIOI:l secondaire d’aprés la nouvelle orien-
(" St possible ok apl;irllesee g’edagogique au XIx- siécle, au point gu’ll
\ . Pour con rr d une « nouve]le » pensée pédagOglque
Prendre” ¢, . ml(:sen re “€ renversement, il est nécessaire de
oS e, des sciences do | <. | IMPacCt, sur la représentation d
T TR &volutionpigyeg S-SYMaMisées par le développement

SIECLE

a D natyral;
rajt o raliste . o )
I€ au xrxe sigcle p, de la raison humaine la faisait app2

on plyg .
COmme l’mstance de la liberté et de la

L Cf. 3 ce sy
1895, © St F. Brunerigee g,

cati, . .
ation ey Instruction, Paris, Firmin Didot et Cie,
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découverte du monde, mais comme un produit des circonstances, en
grande part sociales, de sa formation. Cette représentation était
celle maitres 3 penser des sciences humaines naissantes. Or ces der-
niers sont aussi ceux dont on relevait au début du siecle suivant
Pinfluence sur la pensée pédagogique moderne, Auguste Comte,
Herbert Spencer et Hyppolite Taine en particulier.

propos de I’humanité, Comte disait qu’il n’y avait lieu d’établir
réellement, entre elle et I’animalité, « aucune différence essentielle
que celle du degré plus ou moins prononcé que peut comporter le
développement d’une faculté, nécessairement commune, par sa
Nature, 3 toute vie animale ». La « fameuse définition scolastique de
Phomme comme animal raisonnable » était par conséqueqt, selog
lui, « un véritable non-sens »'. Spencer de son coté déduisait que si

,. z 97 . ? .
\,l_iQEE{it n’était pas un cadeau spécial du créateur, c’était qu’il devait

avoir une origine naturélle, c’est-a-dire, pour lui, une origine orga-
Nique. C’était, fondamentalement, la raison pour laquelle :l préconi-
sait que I’éducation respectat le processus « naturel » de | evolutlo.lzc
Mentale, A propos de cette méme humaplte Taine trouvait suggesti
de citer Buffon : « La premiére vérité qui sort de cet e:famen seru’eux
de la nature est une vérité plutét humiliante pour !homme, c’est
9Wil doit se ranger lui-méme dans la c{asse des animaux », pOllJl‘
douter fortement qu’ « ainsi enveloppé, produit, porté dpar a
Nature » il puisse étre « dans la nature comme un empire .anj un
Mmpire ». Taine en déduisait qu’il y était « comme une l;?m'e ans
N tout, 3 titre de corps physique, 4 titre de composé chimique, a

' : < . : ; rmi d’autres corps,
ttre de vivant, 4 titre d’animal sociable, pa

Tautres composés, d’autres animaux sociables, tous danaiqusgt:zs a
Ui », quil était 3 tous ces titres « comme eux soumis a des loi ora.u ]
~ Lextension du mode de pensée posmf. aux phenomenezmmilieu

®t sociaux ay xix- siecle a contribué i faire de la notion de

" is, Hermann,
1. A. Comte (1837), Cours de philosophie positive, t. 1, legon 43, Paris, Her
: Robert Laffont,

1998, 1. 858.859

- Taine (1875), Les origines de la France contemporaine, Paris,
1986, p. 133, "
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ain. Cette
¢ de I'i etation du développement humai
une clé de I'interpréta

s ticulier de .\'I()nrcsﬁlf”cu‘
popularisée par Taine', était'insplree en r‘m,]'tll]zl,f.]:]:n:cn1', e lidée dlt,
de sa théorie politique du climat et, plus gé .“? s it s ‘le
Pexistence de lois sociales. Elle s ;1ppu,\';1|tlpj' ‘r‘dw conging Sur ;
vaux de Lamarck relatifs 3 l’inﬂuenq‘ de L\L e el .h'\f

fectionnement organique -« susceptlblg d cmﬁ.‘. . hum:ll”_”
ger CT ]?ace »- Le milieu, 4 la fois dérerminant d’L.S (lcfl)emcm mO'“!
e;n:dsét:rminé par elles, expliquait, j» ﬂm’. le :LI.C;:I:]?IL-HM SUPP()jz
de 'humanité dans Je systeme comtien. Il’ ;c't‘: correspondant LS
«réglé surtout, 3 chaque époque, ‘Par)l‘crfl‘m B ificarlon
Pévolution sociale » et cela « quelle§ que soie _
volontaires dérivées de l’éducatioq . compre du dév‘cl(’P_

L’évolution des conditions sociales renc.lmt gf)I) (})I:I Pinterdépen
Pement humain, dans une perspective relationniste

- role
oeial. Le T
‘ . s . e re social.
dance des activités humaines etait a la base de I’ord
de Péducation n’

: ; e prolon-

€tait pas nié, maijs devait s’il?scrn'e fh?lsql:cl moral.

gement dy développement naturel, aussi bien mrelleémt des ciroons”

i OMmme apparaissait comme un pro }“\/Iqis la révé-

€S sciences morales et sociales nalssant,eb- ! ;tiSSﬂir pas

incipes qui le dirigeaient par ailleurs nl'c_l_ﬂ‘_fal"‘ circons-
ral était celui de modifier les

. ‘ansel”
vétait l en
propre développement. (’étai
alozzi méme.

tances pour |

[ Reste yp second
par

0= ‘re.
3 *histot
achever la fondarion de |
Découvert

: - construire.
% AUjourd’huj encore il nous sert d'appui e L;:; lois, les
humaine oy;¢eq les parties ge tiennent... Les institutions,
Meeurs n’y sone point juxtaposées Comme dang y
liées entre elles, differe

~aprice, Mars

N amas, par hasard ou C’pel l;uﬂntire

dans un sens prévu et d ”l’; degré des

des iUgements, la nature et srandeur de

militaire, la nature et la ~%-:)l1d;1irl‘5"'

ne multitudes de rouages S‘f yntribuent
limitées 'une par lautre c«

tout €t tend 3 différer
» Pesprit Public, 1¢q

Ucation, | forme
tion deg femmes, Pinsti

rance
fete » (H, Taine, Les origines de la Fr
86, p. 136-137)

logie, Paris

I, L

€cons de socigp

6.
» Flammarion, 1995, p. 14

)y -

I pc ((;’ (2 i ¢

MODERNE :
{DAGOGIE MO
, BE L « BOUVELLE » BER \s’oN DEVENIR
L'HOMME B e

AUTEUR DE!

ionné de Rousseau, s’enrilch}e
, Yestalozzi, lecteur PaSSlonn-? antes. Elle est marquée
L'ceuvre de Pesta -iences naturelles pas de noir, la Terreuf\-
dans la culture des S](,'lellllév()lution et son epl.SOWAeS C’Est—é—dire. a
par avénement de . a I’éducation des pas aisc;nS, la doctrine
Enfin, elle est vouée ‘mbre. Pour toutes ’Lgsrraéxté«lb‘lsbgmems d‘e
Péducation du grand .ﬂ(;)mit Pré[}re a inspirer les ropose une redéfi-
€ducative de Pesm.lOZZ] X ‘derne. Cette doctrm?; PS de Pestalozzi SHr
IQ_P‘,;”Séé pédag.oglque11’1?gucation. Les Recherc ;edu genre bzm’a.'ml
\nition des finalices de e(1' ns le développemen se, de justification
la marche de la nature :tentativeq peu h.eure'szel’ltité de l’homr_ll‘?
représentent a ce Sulet.u\llle son idée de la triple E)riquées :sa Vé,me
Philosophique. 1l y maltede déveloPPemen,tﬂ o ocial et sa vérité en
couree de trois lignes vérité en tant qu €tre Stale de l’human.lte
ntant qu’étre nawrdﬂ‘sate structure tOn(,iam?:jlucative. En premier
tant qu’étre mol_”‘ll' .Ce;sions de sa dOCtrme.eine justifie la psycho-
[eprésente les trois dlm.Cnal de la nature l.“.lnmla uelle fait appel au
leu, I’enracinenle{“ aIm'mplicite qu’il unhse’d liqeu I’enracinement
logie de l,appremlssage&ologiquel, En secon ro::lLIit des C’{Cons_
Mmodele de C"Oissffmce : e fait de ’homme ufl I?ant in fine a un.e
social de la réalité h}umﬂm érité relative renvoy troisieme lieu, sur-
tances, et sa vérité ull]e :,ec ses semblables. EIl]e de ’homme est
Convention contractueléf; laitéS la réalité mora
Plombant ces deux r ’

dans
la nature
a marche de
7)., Mes recherches sur la m
zzi (1797), M
L J. H. Pestalozzi (1

. M. Soétard,
: Payor, 1.994- . textes réunis Par,i cation et
lution duy genre bumain, Lausﬂlnz‘ans la suite a.u;\iot; des moyens d(]e {;fauines... est
2. Nous nous l'éfé'm“.S e l?51;99 5.«La ‘zontradlc)isﬁancC des t(?rczs ]conséquenccs
M. SOéml'da Pestalozzi, Paris, pU.li‘ s loi; éternelles de F.r:ne humain quia :sravageuses sur
* Moyens de la formation e iernelles de 1""Tgam: des conséquence} Discours a sa
Violence eXtérieure contre les lois é violence C-\'té”eurﬁ"e » (J. H. Pestalozzi,
AVageuses sur elles, comme :;,):lt]eqnimal et les atrophie > 4
'Organisme d’une plante ou :

; étard, Pestaloz
Wison, 1) Janvier 1818, in M. Soétar

léyg

]

zi, texte A, p. 120).
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. ., .. : est-a-dire que
affirmée. Jai une vérité morale, écrit Pestalozzi, c’est-a-dire q

«J’ai une force de saisir toutes les choses de ce monde.mdependaTg-
ment de mes besoins animayx et de mes relations soglales, C(‘)mpon
tement du seul point de vye par lequel elles contribuent a mnt
ennoblissement intérieur »! La force morale « jaillit. du sentime 'e
qui m’habite lorsque je fais de ce que je dois la loi de ce que )

L A . ” . 1A A nature
veux »2, La moralité, méme sj e]le est étroitement liée a la
animale de ’homme et a ses

volonté. Ces idées se concen
vis que les circonstances fo
que ’homme fait Jeg circons
orienter diversement selon

Pour Pestalozzi, Ia libér

N itot
nt ’homme, autant je vis tout auss

. <A e les
tances, il a en lui-méme une force d
sa volonté »3,

sont en quéte deg fondements
moralement, spirituelleme )
sl1ce n’est par l’éducation, i ’ ional’

ce n’est par Ia formation de Phomme. »5 Cest dans cette O,Pthsg
méme, c’est-3-dire sur la base des fing morales visées, que la métho l

Préconisée Par Pestalozzj e Veut naturelle, En suivant la voie de 2
Dature ains; Pensée, I’éducation de ’homme doit le faire accéder a:
l’autonomie, c’est-a-dire ay, gouvernement de son propre développ¢

1. Mes recbercbes, p. 97.
Mes recherches, p. 135.
Mes recherches, p. 87,

de
hommes soient capables par leur natlur;no“
que le gros de Phumanité egy aussi peu capable d’un tel € eSoee
: TOls en géngrq) Capable de porter des couronnes te’rrest:l‘am_
ment du chrigtigni - OVt la fange de ce monde 4 gop ordre et son droit indépen it et
de cet ordy SHanisme, et, I tandis que je limite mq Vérité a la recherche de ce d;,oelttre
du 1 octobre 1995 i N l‘mtaslon de mon point de vue » (. H. PeStanzz:;,)
) 1. Pestaloi, A 10 7 M- SO8atd, Pectalogy, ouve 47, D e et de
: 0zz1, Rocence, au sérigyy oy au sens moral de mon époq
™ma patrie, 1815, cigs Par M, Soétard, Pestalozy; p. 27
, p. 27.
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: iti nature animale
ment. Ce développement se fait en opposition a}t\f:!)t;l Sg la SoCiEté aui
) R : ositl
~ , . T ation, et en opp X N ¢
eme, réfractaire a I’éduc pOs oir-faire. es
;I(])ut er,l ermettant I’éducation et la transmission des sz:rle protec;ion
; mme
source dp’aliénation. Cette éducation seﬁion(;laeniol coquelles 1n Révolu
: i ue celles
lies humaines telles q S 1€ ¢ avec les
:-0 ntre l?s,fo portée'. L’homme succombe généralement,
1on a été em . L

oir, 4 la corruption de sa nature animale, mais
divagations de son savoir, a la corruption de.sa nat

o i ’il doit, il peut
quand son savoir part non de son Pla;.s“’ m; lstiT;:z?uLe péci’agEgTIE
£ nheur de son espéce, €x| : sagesse pour le
f::lrt‘:: Leint;?'dé concevoir ce que serait une ecolle de‘e[jséege R
enfants du peuple, une école ot l’alhance‘ dF apl;r ’abus d’abstrac-

i : i es
. 0.2 S101S lnsplre . deS
de réfréner les pas ; ; : re les mains
gf)rnns]egf:sl: laemenace de la crise revolutlonf:jaszzzgtl préparant a la
- . . ice a une é .
Masses qu’il s’agit de prévenir gfacl‘?tg L’alliance de la pensée et lde
) : : oralité. . é sur les
démocratie par la voie de lam J loir bien ancré
. , . e d un vou . . d finS
> . s 5 re l a rentlssag . , insi a des
lczrclzlon, Ct::rte:tzfiels du [?(fssible et du devo.l i r-f:-pmtlii: des méthodes
axio?ouris ues. Du point de vue cognitif, la ]u;tn ﬁozzi est purement
ites C%)I?Cl‘ét.es ou actives préconisqes par de »Sveloppement humain
métaphorique et repose sur ’analogie C{Itre. eensée et action pour
€t adaptation biologique. 1l s’agit de reumi1 :turel postulée par le
, b ’, M
fetrouver I’authenticité du develOPPe_mentn as « des écolesd’écri-
Modele d’adaptation biologique, et fa.lrg noécgles d’hommés »>.
ture, d’alphabet et de catéchisme, mais des :

. si nouvelle
. uissance aus .
. illée par cette p de vertige
. t emervell]e s d,une sorte v
1. « au premier momer} s. fut saisie ; evé
Que sapg lin-nEiltjg pfl’i facill)itait les connaissances v?-rb'acliee ;es effets... La Remrme]a ?t:};éo-
€t d’upe conf'ancc:e charlatanesque dans la généra ltede livré 3 la bétise monaca ge notre
LeIR : é : dans un mon la sagesse achevée
;e due Pimprimerie avait commencé : tions abstraites que 1a sag
ale, elle , ouvert la bouche aux ques

- de divers
i . Yest ainsi que,
h amais...C’e it de sans-
2 résoudra j un esprit -
espa S libérale ne réso er dans : .
colzgce oo lzxnstenFe Iz:jlf)fI Prsentes nous devions somb.:léluctable la désorganisation
S €t par des voies diffé » 1

. : 14
. séquence zzi, Commen.
Culottisme, . qui a eu, et devait avoir P;:“fe:(;:;usqpurs... » (. H. xlt) :s;;]op' 108-109).
Intér; iments nature : talozzi, te ? étard
e":‘l:ire de tous les Sentlf;; 1801, in M. Soétard, Pes - far;ts: 1801, in M. Soétard,
Je t}r{tstrmt sles enﬂg ; ent Gertrude instrutt ses
- M. Pestalozzi, Comm

Pestalozzi, texte 8G, p. 117.
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2 > g ark
L’institution scolaire créée par Robert Owen a N(L:’W i?al/]‘] et
en 1814 er a laquelle Marx fait référgnce dgns Le . jf/:ctére. Gi
congue comme une institution pour la tormanon du u ‘d’mS e
homme est le produit des circonstances, il a le‘ pouvou_., -e‘m'u‘qlle
certaine mesure, de les orienter selon sa volonté. A cette .l’ : |:écol€
de Pestalozzi répond le principe suivant lequel est ()rgam:s(i’thomme
de New Lanark : toutes les circonstances controlab.les i S
doivent étre d’un caractere bon et supérieur. Par allleu‘rs, { ol
étant le produit des circonstances, il n’a. aucux} tort Iilon‘créée
mérite, récompenses et punitions sont bannies dehl msmu} o
par Owen. Le probleme est seulement de connaitre les U})umamS’
bénéfiques  Ia formation des sentiments et des l}za’blruc.ies 1 Syl
pour permettre le déV@lOPPement d’une humamt@ m.ellleurei.e gl
seignement forme| n’a, dans ce cadre, d’autre objectif que ¢ ey
des individus des membyes adaptés et utiles a la commun:

. i lut
.. s R . .. 1e qul
Cest ce qui justifie le caractere avant tout utile et pratique q
€St assigné, —

L’ouvrage de S@ncer
physique?, paru én 186
Europe comme aux Egat
vers lui les Prémisses d°y
sophe, Péducation pourr

: e o . réten
€N possession d’une psychologie sclentifique. Si Spencer ne p
Y 2.

-+ ses
Pas avoir ¢ c‘l'é‘fini'tb‘ijs"lé‘s*tér_rr'fe—s' d’une telle psychologie, il assm}:iT(e)—
conceptions éducatiyes sur les principes évolutionnistes de sa p ncer
sophie sociale et de sa Psychologie, D’une fagon générale, Spe ala
subordonne Jeg fins de Péducation 3 la préparation de I’homme ile-
vie complete, {Sd/recommande que les enseignements préparent ut er
ment les éleve  aux différenteg activités qu’ils auront 2 dévelopfpes‘
dans leur vie g’ > » leurjvie familiale, leur vie sociale et pro

— =3

, t
Pe Péducation z'nte[lectuel[g, molﬂfe :n
0,/a bénéficié d’un lectorat lml.nensf’n.a,
~Unis, tant on 3 cru voir se dessiner al ilo-
ne science de I’éducation. D’aprés le phtio

1. K. Marx (1867

: 1, 4, chap- %
SR ), Le Capital, Paris, Garnier Flammarion, 1969, 1, 4,

« Législation de fabrique ”s P. 347-348
2. H |

- H. Spencgr, De [’éducation intellectyy
premiere traduction frape,:

1861. L3
elle, wmorale et physique, Londres,
Gaise a pary en 18

78. Paris, Germer-Baillicre.
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~ 'on serait.
S & P oy N on seralt
alt etre systématisée deés lors que |

hsée 6
. ; a pensée
~-ES Caracteres avant les intellects. La p
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; intellectuelles
- 'siques, morales et :
sionnelle futures. Les aptitudes P]?) Slqluerésu]l"dts de son adaptatlop
de Phomme sont, suivant sa docrrln‘?’ ]es de la transmission hérédi-
a son environnement naturel et socia e'f e la supposé se déve-
4 .50n ises. L’esprit de I'enfant est sup i
taire d’aptitudes acquises. L’esp dus ingellectuels raversés par
lopper en répétant les grands stades nt. Cette théorie connue
Phumanité au cours de son dev?lOppLn}f'ri.eurement abandonnée.
< : : . At e . e
a réc: ilation 'a été u humain justi-
sous le nom de la recapitulation | s vsloppement hur
; sre evelopp p S
Mais les conceptions ""m""lﬁbus-du qter .u:)maximum le devel?P
fient chez le philosophe I'idée de fav oris l’ltﬂt seulement par le pak-
Pement autonome de I’enfant en le SkmiLia ente. Pour ’éducation
Sir et l’in(térét des objets d’étude qu’on lui PflelS Spencer s’appuie sur
2 : e\ . 2 4
Mmorale comme pour I’éducation lIltC”CCtl:lel ithare la ‘vEaie disci-
< b - r .‘1 ‘1 < , ,—
s X Eont & a un retou c ux consé
des principes qui font appel a : : ’enfant au>
. 1fronte
: ; celle qui confr
. Pline morale étant selon lui c‘ : 1Crles By -
quences « naturelles » que ses fau e pédagogique au XIX* siec
L'orientation prise par la pensée ped: tait de préparer Emile
répondait ; rojet méme de Rousseau qui € ‘n B e
ondait au pr . rait e
aVZnt tout a 55 vie d’homme. Mais elle de‘t}lt édagogique nouvelle
tradictions‘ le vie qui préoccupait la pensce l: laqttjlelle elle voulait
Ctait t tout Ta vie sociale, L’allmnom]lsd‘ée de démocratie. Elle
avan < o . D> .
aire accéder les individus renvoyait bl,e{] la luelle ils se soumettaient
Signifiajt leur participation a I’autorltff 4 laqcongue comme intellec-
Par ailleurs Cictte participation n’était Pdl;;t La question pour clle
' i¢ rece ’ ciété a
Sl au siecle pr - t la so
tuelle et elective, Com”d].e -‘dus i constituer activemen -
Ctait de former les indivi d issait explicitement de f :
quelle ils devaient s’adapter. Il s’agissait dri{caft'i{’é a ainsl 1nvesi.tl
. 1-
i tances re
) : ar les 1ns :
€ champ du controle social autrefois dommeésucatife s’opposaient
uco S es 1C4lls
8leuses : familiales. Les nouveaux p‘.‘.l}—c-fp”r’ation
€r rami . o de forn]atlorlﬂh—;___;:_ = matait pll.ls sa
°Ndamentalement au projet tre de gravité de I’étre 1 a2
’ s s ntr n ac . gz
Bhement de disciplines. Le ce s2rait devenu SO _
Tent &9 . : on a
: -~ ; nt, ¢ etal . on adaptati
raison au siecle précédent, duit de s Cp
o comme a ‘cormais comme un pro \un point de vue biolo
i apparalssalt désor 5 Organes- D’u p ﬂnitativement
3¢S conditions de vie, comme ijférant seulement qua
) ‘ :
» elle se donnait comme

127

de former_

elle par I'ensel-

.

-

2




Culture scolaire, pedagogies et politique

des autres intelligences animales. La liberté humaine renvoyait au
- - . . s ,v ™ .
pouvoir humain d’agir sur les circonstances qui encadrent I"action
. S > =B & -ojet

A cet endroit s’enracinait le projet moral de cette pensee, son proje

3 ) . ‘voues. a la
de former des caractéres autonomes et adaptés, voire dévoués, a |
vie sociale.

L'ILLUSION NATURALISTE

Le naturalisme du xixe
bleme éducatif de |4 con
Pharmonie sociale. L’ho
mais il y a deux manie
humaine dang son dé
attribue un role spécifi
au développement an
Pexistence d’une écon

siecle a offert une solution erronée au pro-
ciliation de I’autonomie individuelle {VCC
mme est, en un sens, le produit de son milieu,
res de concevoir le role joué par la cqlfure
veloppement intellectuel et moral. Soit on
que a la transmission culturelle en opposition
imal. Cette premiére alternative repose Sur
. omie de I’évolution humaine qui la rend 1pLE
dPCtlblC, du point de vue cognitif, au modele de I’adaptation blOlO'
’ g}qge‘: Soit au contraire on attribue a I’environnement social un role
Zlmllg\lre a celui de Penvironnement physique, par analogie. Cett¢
‘\‘ nz‘lli’:tlzf:iiilatzinlative s’appuie sur.d’es psycholggies de type fonclflr (e)nf;
a2y adatasiy eSqll.e.lles la qgahte de Penseignement se mes
s N au milieu » qu’j] entraine.

Le r itif 3 igi —
Lk ffus,rpos'mf a Porigine, de préter tout fondement transcen
—Lonta la connaissance |

nt s re
Pesprit et | ance, de définir toure médiation spécieuse eﬂt.ls
cognitifs ;’rﬁ_ture, a conduit 3 sous-€valuer la spécificité des out! r
o €diateyrsg transmis par l’éducation, notamment P2

enseignem '
i geSeris Zf;t(g(?rmel. Ces derniers mettent en jeu un mode humalr;
< Plindividy deg e‘ée. - ment mental, alors la prise en charge P3f
) site des forme oo Wt finis de Pévolution sociale et culturelle néces
/ 10rmes de transmission

. . 1 . : idées
d’mteracma?\\ méthodique irréductibles aux id

en 1 = T sy.e
Vironnement o, d’adaptation au milieu.

1. Cf. en Particyl;
ier J. - .
L; Vygotsky (1934), PenieRufﬁe’ De 4 biologie 4 |, culture,

| 1 983 ;
€ et langage. Paris, SNEDIT, 1997,

Paris, Flammarion,
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Les deux conceptions du réle jogé par la cultur? humalpetecllil(lj
le développement de Iesprit font s’atfropter deu?: hentagles 1g'recte_
tuels et, en fin de compte, deux progressismes. L’un est plus. 11 ;
ment héritier des Lumiéres ; I'autre, celui des dogtrmes sociales Ilu
XIX siecle. Ces deux héritages ne sont pas sans llCI}S entr;be‘ux.. ;
sont résolument « modernes » par leur qsplra_tgol} a ux;,«;_l i tzri?;lcia
deﬂl’homme contre certaines forces exercées ,s.ur 'lu1 pg;’_ ljiffére,m_
Tradition, et I’Autorité, forces aliénantes qu’ils lde-ntijle?(t)i fheren:
ment. Ils placent a cet égard tous dc?ux unel grinlaediffusion o
science. Les premiers croient au progres S"c')'c‘:'la‘"P‘aT‘f?“?eTﬁa”Hés
savoirs, les seconds croient en ce que la sc1e’r1§e Zl: S,igferpose =
limites de Pesprit humain. Entre C?Sfleu‘\' herltaﬁumaine P abe.
Révolution.’Les premiers avaient réifié la nature alue Pt o
traction. Les seconds ont opéré un ren\{ersemerl,t c:ol fociété aut
Pessence humaine et les processus SOClaux. C;lfst ’ain e
détient chez eux les ressorts du développe'melrifﬂtrl;rlllﬁ;llJ n{ain e
velle conception de ’homme en est ressortie. L e O ature

_nelfaE cédé la place a un homo soczolog\zczq Ra?ij‘:’gducation s,
&st informée par son milieu. Le r}lodele idéa e . 2cin ||
ans ce cadre, A favoriser l’autodeveloppement’ e s société I |
'un environnement épuré par l’adgltfe,,le\ prepa dagogique la ‘
future. Ce modele pose comme priorite a laftf., I;dre s
Socialisation, la création d’habitudes con’formes a ?Ct e des
aité. L’individu voit sa liberté modelée au cfor;t;l
ltres, et doit trouver ainsi naturczllement untflclar
chseignements ne sont plus supposes former, et p
A raison, mais I’action. ' . 4c dans les différents systé- |
Les changements pédagogiques Oper du xx¢ siecle répondent |
ot d’enseignement tn Dociasat & oS ractérisent par un parti
U modgle d’inspiration naturaliste. I'ls s les besoins et intéréts
Pris anti-intellectualiste, une centration suf

. ctivités \
e :dacogique des a
“UPPosés des ¢i¢ ne valorisation pédagogiq |
€s eleves, et u

. iparation a
: ent la prepara
COncretes ef des réalisations pratiques. IIs affich .

8 t sur
. . ettent ’accen

A Vie (complte) comme but éducatif majeur e;irtr; de cette analyse

A socialisation des jeunes générations. La $

libre moral. Les |
la méme libérer,
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(tes nationaux ou ces
s’appuie sur Pexemple de différents contextes natmnur e
e pé 1 derne ont,
flouveaux principes de la pensée pedagogique moderne «
ou a long terme, Occupé une position dominante.

LES CHANGEMENTS PEDAGOGIQUES
AU DEBUT DU XX* SIECLE EN OCCIDENT
is de I’évo-
A la fin dy XIX¢ siecle aux Etats-Unis, les grandes lOl.b’ fkni;em
lution attachées aux nomg de Spencer et de D-arwm rcpldesee cup s
pour Péducation la promesse d’une sociéré meilleure fOlc]i LdévelOP'
Connaissanceg scientifiques qu’elles devaient permettre de dve Stait
per. Un des problemes éducatifs que la science avait a reslf)l{ o Une
celui du contrgle social opére antérieurement par la re lg.lol(;Lxr-ril'
€ducation Purement intellectyel]e était supposcée .pouvoll. ! iy
toutes les tendances comportementales et leur offrir des arme . L

D PR ) 1me
M James qui représentait I’hon
Comme. yp organj

Organisme Pensant. [’édyc
d’action, Elle n
Mmais comme p
ameéricaine €ta

& : N = issage
ation devenait 3 travers cux apprtlll]'t ence,
. 1 ’1

€ se donnajt plus comme formation de I'intellig

2 . \ . R T 372 ation
“CParation 3 |3 yje. Les principes actifs de ’éduc
Nt supposés 4ig

: ado-
r 1a volonté des enfants et des e de
€scents 3 Prendre POssession d’elle-méme ». Mais cette pris
POssession Participajt g

~

une socja
Oonner 3y

T aux “Omportemen s indiy
souha1tables. L’éducation

lisation méthodique appliquée fé
iduels des habitudes soci\alef}“elin
Physique, quj n’était pas étrangere 2 la
, € la qualjt de ce qu’on nommait alor§ ’
» T€présentajr a cet égard AUSsi un vecteur de formatio

Elle étaic censé

4 la
morale: _ “0S€e inculquery la discipline dy groupe ¢t
subordmatlon de ’inge a Pintérgt collectif.

e individyel de
€S Carences e engendrées par la diminution

ren S acquig Scolaireg
la transmissiop des Savoirg académiques dans [e primaire et le secon
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; iv S premiéres années. de
paire devaient érre compeﬂseesufw ?gi:;:ncsi:ntpalors une formation
Penseignement S“pé”.eur’ le’svf)?uggis se sont soldées par Ulne cu]lrure

énérale de base. Mais ces ¢ ' la masse des loves!
igntellectuelle déﬁnitiveme'n.t appauvg:éenifcur;tes et socialistes de la
En Allemagne, les dlrlgeal’lf‘S > une rénovation totale du Sys-
République o bt ov) enclgagerogrammes et de la Pédagogle,
teme éducatif qui, sur le plan e‘s'pt de Pinitiative individuelle. Le
développait les principes du choix e conditions et des classes
g ire né du brassage des co sone Sillies das disrele
Semlmenlt ‘fgi‘llt?g‘; Guerre mondiale, celui ‘d l:il;emittre 12 Srvice
ant la Prem : s
lpeiltltczi;ll;tetades classes supérieures, et le gii?:; avaient suscité, avec
de PEtar toutes les capacités, Gojia i des explriences pédagogi-
; _ "école, une multiplication des e es des conceptions
b de l“eu; é,taient généralement mspnr(;rs védagogues du
ie ; .
g:eéecc):res Icizrrzé:(]:r:nsteiner,\ alors I’Un_ de_s eirdezne école dite active.
Y g‘ ner soutenait les princip a doctrine retrouvait la
anz »Ke“d;ensreghOsociologie génétique, SaDewey Le. pldagagre
ondee sur |a psy ) ¥ ames et g ! Shle
théorig de: Pintérét devel(zﬁli:eﬁpf}gnjfant que ce qu’il seé’al;; C?rf)térét
Préconisait de ne tr,aﬂsmL - I’expérience en vertu Ny
2cquérir P Dt lpalfins ;norales de l’educat.loenr q]’acquisi-
P“?Pre. Mais_ c’(?st enc’(c)i;e Oegsiques_ Selon KerSFhe:’t:;rll)o;donné, la
alent ces brincipes pe é%ait un but Secondmr]e mmes capables de
?“OTq o Con??lsjilifgcsole étant de former des ho
ache essentielle

- o
: nt humain. rincipes,
€Vouement social et de devouecr;:;s I’application de Clecsqf’é la If)or—
. ; ' ienne intellectue .
L 1€ welmarien 2 t 1nte
Sest : Reqagougisible tant au développemen méme qu’elle se QOn.nallt
s avc;reei n onnalité des éléves. Alors il est. afin d’enrichir la
; 10n € la pers chacun devienne ce qu
0Ur maxime que «

iz ¥ Bulle, La
or erlCﬂln N- F
5 éducatif ameri témes
formations du systeme €dude J’évolution des sys
i ranstorm arée
ratj . 1(':f‘ o e € scolaires. Analyse comp
'onaljp¢ écisions :
. alite des décig

nt d <3 X 1 e ZZI.S PUF,
Er IE”)(J ¢ l ]) is,
Se( 5 X2 siecie,
aire "1'[] rs dll D
S i au cou
: i fraﬂqai et americal
81 1 onaai S

*école
A t dans I’éco
3 lrenselgnemen ! E~0|e ol
stormmtions, IEGIOBT o ;\12 Cherkaoui _(dxr.). C
81999; N. Bulle, « Les trax.]sfol{n odon, N. B““e’wo'l vk
fcondaire “de masse” », in R. 2001,
OcCigre _

, ie, Paris, PUF,
Les paradoxes de la démocratie, Paris,
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communauté d’yp apport authentique », on soupgonne qu elle;elsf
au contraire, « contribyé 3 détruire [a personnalité pr(’)fondc"l >
enfants et 3 susciter a Pinsu de tous une redoutable armée ’dt? di eie
tantes ». Ce sont [eg grands internats op sessayait une pédagog
politique nouvelle qui, fermgs en 1933,
Jeunesse Préte a se vouer 4 Hitler!,

Dans [e nazisme, |’
Caractére par Péducati

i Y e
offrirent au nazisme un

2 e 4 . . 7Y » . '.a P r les
© VEIItEs », mais ay lieu de [ cOmmunauté réelle, figurée pa >

) - ‘ S 1w uteé
liens dy sang, ils avaient ey |e tort de considérer la communa
abstrajte et fictive de Phumanit¢ en soi.

i : [ . . rd . uS
En Italie, Je phnlosophe Gentile, ministre de I’Education so
ussolini, fy;

/ Un rénovateyr g, systéme scolaire de grande efflca
CIt€. Mais s, Philosophje idéaliste voyait dans |’Etat |a consclence
Méme de Pindividy, g € conjuguait sur cetre base la libération spiri-
tuelle de Pindividy et |

© POUvoir absoly de ["Erar. Pour Gentile,

. ~ . ; sur
mer lui-mgme. Une éducation reposant
terieure 3 Pindivig

A s sN I3 rif
était 3§ ... U €t Otant sa Spontanéité a | CSPIGS
A Tejeter, Toye €cran engre Pindividy et |e monde, comme

P rogrammes et . ;

: . R e olle
» COnstituaijt ype rigidité artificie

1 2 . , t
francalsd Bzrﬁlut(iofapeiiagoglgue en A]lemagne of. H Jourdan, directeur}de | In-St,l,n;t
nstr;ctxo Pans’ amgsseagfg;e Natig al-SOCIallste >, in C. Bouglé (dir.), Educatio

preés | A
méfier 4 esprit S S Mémeg 4

e
; ) . e
€t de la copge: H'.tler TaPportés par 1y, Rauschning : « ”. e nter
une Nouve||e Naivers e f‘scxence; gl faut e fier 3 ses instincts, [] nous faut inventer
cux.., Je . = J€unesge Violente. ;

e m inst
p R - s 3 st an
< - a > > 1 Crieuse Intrépide cruelle. C’e
ath etique_,_ i raj dre er p ) P y

3 olt
NNocer, et noby 4 tous Jeg €Xercices PhYSiques. Avant tout, qu -e”e]fec-
tuelle, [ ¢ Oir eraijr €sse 4 Nature, € ne veyy aucune éducation inte
qu'elles OUrTont appre d ¢ Corromp,

SClence que P’ey; I

; o
e ey J€unesses, Qu’elles sachent seulemeneu .
o, lge € ces j € la curiogire t de ’émulation. La s
chnin oy ops s JEURES pe 1 o, [OSIEE et de I'ém aus-
g (1939), Httler m’a 4; ) Parisg HZCI: est |g ma]tnse d’eux-mémes ». Cf. H. R
3
61995, b 333
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. itre idéal était une sorte de
. ent de I’esprit. Le maitre idéal éta !
pour le développem lture guidant seulement les découver-
directeur de conscience, sa cu ture g igeait I'imprégnation de la
tes de Iéleve. La liberté humaine :Mge‘d PEtat éthique devant
) : ce de
; aximum de for Lo , int d
volonté commune, le ma o . D’un point de
coincider avec le maximum de liberté d~efl \mcc;i;‘:]';l]‘i nier lei cadres
< - . a " .
. i u en faire grie o P t
v “atif, comme on a p . L oz ler aussi ’esprit.
Cs:lSii(itllllt;fS de Pespritan nom de Iy libersd, ¢ elt-altenl:mf conciliation
Ce paradoxe des conceptions gentiliennes e.\;.)’nq’[uLa i w—y
4 . : ; lete.
Pragque avec ["organisation fasciste ,de ](2 sj?T’idéal d’homme du fas-
: - nta
X . ‘alson represe : comme
tere sans le support de la ra it 3 cette éducation congue
cisme‘ Les hsi[i)stes ont souscrit a cette ed”talz lente préparation
. < . . .
< dynamisme de la vie quotidienne » Comrelta‘Iie fascisée, la vie
. S une -~
. : 2 ulture : dan . strayait'.
Wimposait I’école de c . culture I’y sou
g’idengﬁacit au fascisme alors que ’école de ug;t péd)agogique mou-
< ’
Lécole soviétique connut un develpppsel;l fin des années 1920,
Vementé de la réforme scolaire de 19|18 at ZnarchiQues des temps
. iples e S
oy : ns multiple ’institution sous
r 1t des innovatio S e P’insti :
pz - a“a'l t1e de guerre a la « smb;hsatlo{] . (Ii_es nouveaux prin-
Communisn itaire. ;
‘ autorita s
%6 <7 iveleur et at ' . dagogies
"égide d'un collestivisme n j Stalent INspires des_Pe £08 l
Cipes €ducatifs introduits en 1918 ¢ i la radicalisation. L’école
acti identales, avec une tendance a fll ‘ visant a procurer a
iiv’e; Sraienis ’e une école du « travail » - ience compléte du
se comm : (péri
’élé\?elmssaltas un savoir total, mais une le:\shqine était, pour elle,
< .
rnondeln(I)E lli)eu de prédilection de la vale}lr ’Wr aniser autour de lui,
€ travaj] productif. L’enseignement devait s’org

( ller or 3 l . "

. : r Radical Politics,
8 1. Conservative S("l).oo/lﬂg.ofzire o la nouvelle
L L Cf H. Entwistle, Antor;)lo ?F;l;“;; ’p 168 ; La politique sc
°ndon, Routledge & Kegan Paul, » P
Itajp. 5

2 G I base vie de I’école doit
918 a bas de la vie
f tie II du décret du 16 OCl'Ob[(? 1918 : « a
- partie

i épenses
ren de couvrir les depe'né .
A . | i S v rganiquement rattach
Ctre |q fravail productif, congu non p =
»

is comme Ak saris FEEe
sthode, mais pfiqua
, Ntretien, pj uniquement comme“melt:(z,ie ’ vironnante... ¢ Comp
“Nseignement éclairant de sa lumiére
, éc

ot déDassa
C

: nnaitre a
in de faire co
S nts, afin
i : e immédiat des enfa .
nt les limites de I’entourag ion jusquaux plus
CUX-Ci Jeg formes diverses de la production j
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exercée s.urAla personnalité de ’éléve. L ancienne discipline coerci-
tive deyalt etre remplacée par une discipline volontaire, répondant
aux exigences du travail collectif et développant chez I’enfant, avec
le sentiment de sa responsabilité personnelle, celui de ’ordre et de la
S‘I)Umlssmp : l’iméré.t général. Suivant [a méthode dite des com-
?r::oessé I;nls,gl;]ea%p;lllcgripg en 1922, aucun savoir a ,,_,.,'O”- 1’1’é,mit
teurs en fonction de sm-cll) e etmouyeL s principes generd:
centrer ses rechoret, €s Desoins et intéréts propres. il éeaie supposé
turée autour de tr Wl i de trgva:l strues
nature mises oy ‘213 axes :l les formes du Frgvaxl, les' forces (,ie la
créent. Auc d] . et §les et l.e'S conditions ‘socmles qu.elles
une des disciplines traditionnelles ne faisait théorique-

ment spécifique, les notions essentielles
ces de la recherche et des questions qué
ccompagnateur] ?ledl‘-é'souc'jre' Le: maltre Srmix dams &
= irigeait les recherches particuliéres

de cha 2

cun déy 2

des cultures aglr?pliees autour des appareils d’expérience de I’école,
: cole ;

environs, S attenantes, des usines ou des kolkhozes des

Cette d¢ .
€Cennie dj :
4 : n : ;
échec Cuisant - Novations pédagogiques se solda par un

« A
i g o 12 Russie, pour réliser le plar
: ™ . (;c’»eﬂ esoin de travailleurs qualifiés, il ne
,.Sment impyga | tant 3 ; arneres » 1. Cet échec érait Vraisembla:
l’:LS:Sfci]l'it‘é des méthodesudgsecltxom}ement aqarchique de§ écoles,j1
1té de [, méthode ¢ Oppees, au désordre ambiant, qu’a
¢ des complexes qui aurait nécessité, pour

€ pas dérj

Ver en up f :

Mmany Ormalisme ; § . P
‘anuelle, de T€Poser sy Jeg ene \consistant ou en simple discipline
se 1

, Mmpéte L ; :
- : Pétenceg prap' nces théoriques et techniques, ni les
COnnaissan e de tiques n’éq

lain : ase : o
Plalntes fUS?:llent de touteg Avaient ¢rg
Parts; |eg j

cadre, up 4

terriblement négligées. Des
L Cf.R. Lap urys d’admission aux tecrni-
Y . : r « | ? .
Paris, Larousse, ]9)‘;;9 enselgnemem i )
. 1SS, in C. Bouglé, Education et instruction
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cumye (nouvelles facultés ouvrieres), les universités, les écoles supé-
rieures, les directeurs d’usines, les chefs des diverses administra-
tions, dénoncaient « 'extréme décadence du niveau de culture de
Pécole »', L’enseignement disciplinaire fut alors rétabli en 1927, la
notion de travail devenant seulement Iobjet d’une discipline
séparée. Ce retour a des principes traditionnels enflamma une polé-
mique qui conduisit en 1929 a de nouveaux programmes marquant
le caracrere spécifiquement communiste et antibourgeois de .l’é.cole
sovietique. Ces derniers reposaient désormais sur des principes
Mécanistes d’endoctrinement, aussi bien sur le plan axiologique'que
sur le plan cognitif, bien que toujours développés dans.l’opthp’e
didentifier I'école 4 la vie. Mais I'horizon de la vie en Union sovié-
tique s’éraijt fermé, politiquement sur un co'r.nm.unisme autoritaire
€t, economiquement, sur la participation effective au’trgvall pro-
ductif. Les savoirs jugés superflus et inutilement théoriques, les
enseignements de culture générale, n’eurent pas fie place dans Ie{s
Nouveaux cursus. La mission intellectuelle de I'école se ramenait
alors 3 I, préparation de travailleurs qualifiés et de specnahst?s.
Notons pour terminer cet examen que les pouvoirs pub'hcs en
fance a la fin du xix© siécle étaient aussi soucieu_§ d.e moraliser le_s
Jeunes consciences. La raison invoquée pour la cn’:.anon des.« 'Cl_lal-
'es de pédagogie » était que les professeurs..sds copnan;salent
admirablement Part d’éveiller les esprits, ignoraient celui de former
l?s Caracteres. La III* République n’alla pas.jusqu’a SUb?rdon?'iEtST:
s €ducatives a I’éducation morale et civique dox}t el ": L tion
Mission 4 Pécole nouvellement laicisée. Néanmoins, 'l gssocw; :j "
SOMte des cours réclamés de psychologie morale et civique ede s
OUveaux cours universitaires de pédagogie est 51gn‘1_f1c.at1(\j/: de
Sub.ordination de cette derniére, lors de ses premiers eftorts

n : « 2 : &
Allsation, 3 des fins sociales:.

) ) - leuchatel, Delachaux

ot N‘l- 'C(-_ L. Volpicelli, L 'évolution de la pédagogie sovietiqie. Neuch
lestlé 4 D1~
o e sl autherin, Une discipline pour la )chu
914), Bern, Peter Lang, 2002.

blig,, . Sur Phistoire de cette création, cf. J. G
‘que,

sias 57 3 - . 2
a science de ['éducation en France (1882-1
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LA PORTEE DE LA « NOUVELLE » .
PENSEE PEDAGOGIQUE MODERNE EN QUESTI

N -obleme de 1’édu-
La modernisation de ’école a été associce {ml I])‘[ ()]l;lt]l:‘tnci‘ellfé d§
cation des masses en démocratie, et.c'cSt CL’.P"Q ; ?I(]ui I'ont domine
résoudre |a pensée pédagogique. Mais le’s prm‘upe;li]rcs et d’un cli-
sont les fruits de préoccupations PQ?“’“’OIUUOW - d’-{ppl‘éh@”SiO?
mat intellectuel anjm¢ par les premieres ten.tafl" e;]s r‘ép(mdaient a
scientifique des phénomeénes moraux et socmltm.iume du sentiment
une quéte de la nature de [’étre collectif et de I’or ‘?e tel quion peut
de solidarité. [ e projet fondame.ntal de'c<itte pens?rée' et des chan-
Pappréhender 3 partir des doct'rmes qui ["ont lgsfl;'lirenfs contextes
Bements pédagogiques  expérimentés dans la socialisation des
nationaux, étajt |4 formation des caracteres, ?50 i, 0TS
jeunes générations, Elle affirmait [e primat de l,e l’f‘tion intellec-
axiologique, et plus précisément sociale, sur I’éduca
tuelle et, de map;e A6 lle de réussir
' action. Il s’agissait pour elle i
Nomie avec la cohésion sociale, dg p?[m'ssaient
e libérer deg anciennes autorités qui def‘nlﬁfze sa
cur de son actiop tout en subordonnant i
liberté ay bien-gtre de la communauge. nts des
Ces idées ope €€ étroitement liées aux développeme [ution-
sciences de |, vie quj offraient, par la voie des dogtrmes eVoles des
nistes ay XIX* siecle, yne réponse aux préoccupatlons, mora it
rénovateyrs SOClauy, Ainsi, |eg conceptions du deve!OP b mais
UMain n’étajen, plus centrées syr |eg valeurs de la raison, at le
sur celles de Paction, deg Instincts, de la vie, Elles décrivaie fac-
Comme g constituant sous ’effet de deux

concilier Payte
Pindividy de s
a priori la ya|

a

caractere humgjy,

. : 1973
- Uk, 1772
€ sujet M.-A Bloch, Pbilosoplaie de I'éducation nouvelle, Pans, ll - inspité
d. - Pour ype analyse deg finalitgs g la pédagogie de P. Merieu qu " paris,
des réformeg recentes ey France cf. D, ambouchne.—, Une école contre 'autre,
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: ilieu. Le modeéle d’adaptation
teurs déterminans - ’hérédité et le m'heu's zc formation de la rai-
biologique conduisit a déplacer !C procezs’fl teraction. Liiferiction
Son de Pidée de transmission a celle m af o5 waldiiss dome
entre Pindividy et 'environnement Orgf*“}{erep la masicies indivis
Munes conjuguait la formation dq Camfie : Ce développemenF
duelle de l";{crion, avec l’harmome_ S(')u‘:jq;nent'&lement a celul
“ compler » e Pindividu, S’Opp’OSalt fon l‘ibérale- L’inculcation
1Crité modele classique d’educm.on mission progressive et
‘une discipline rationnelle par la rra{l's désormais comme un
Structurée de savoirs constitués se dom‘uutractioﬂ avec ’environ-
obstac|e au développement naturel par miimment évolutive. Cer
Nemen, lieu d’une veérité située et COI;'S ‘Comnlunauté humam:e,
“Vironnemen c’crait, par excellence, la linstituaient. La pensee
’ensemble des relations et intcractlf)l_ls ,quai uement a assocler “ln
pe 80gique moderne a tenduy ainslAldeO’ Ot'mqodéle organique de la
' dualisme éducatif parfois extréme au o
Solidarieg sociale, ' ‘rées dans différents conteéjles

%S rénovations Pédﬂgog'qu.es op_ere- I’éducation des no‘ﬁ]s se
Sationauy dans Poptique de favoriser oirs scientifiques. E ebien
énération Sont inspirées par ces presavo ces malheureuses, e

N avérgeg dans I’ensemble des Spures ération délicate que :
el “valuation de leurs résultats soit une Ofs a épuiser. On peu
S,_SerVations reportées ici ne suffisent ps

ire

. . ) Olns tel : .

t . |’association, au moin . Mais il

Onner dansg certains cas de ’as itarisme politique ars de la

, €ralispe ¢ducatif avec le totalitar ets
N T

5 Pindividu les inté
hup, auté Sociale et politique. Ce\ > supposée s’ePaflqueet
[ Paineg ultimes qui sont les lieux ou est les types de régim ,
o € de l’inc’{ividu qui différent sutvant édagogiques adf)pt:s
ey as, ondamentale’ment, les principes P - es démocratiqu :
ftolug “Mettre cey épanouissement. PO”;iLisrsr:E i S’agitlde iaégciﬁi:s
1 érau . ~1ractéfe u ? our les j
togap; ¢ ;(OZ?Zl::let:]txd(c)enltau:o;munauté humaine. Pot u le tra
Ality; .

ier comme I’Etat 0
2 & articulier co

Vaj 'es, ils Ont un caractere p

Ul Pro

2 o ’ Sang.
uctif, voire la communauté de
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Ainsi les principes qui ont dominé les rénovations pédaggglquei
de différents systémes d’enseignement occidentaux entretlennen-
nombre de liens intellectuels'. Leurs sources d’inspiration cqmrf‘“
nes, 'influence, notamment, d’'un Rousseau, d’un Pestalozzi, C;“If
Spencer, ou d’un Dewey éclairent leurs points de convergence ,32_
damentaux, mais elles ne les expliquent pas pour autant. Les Bgl’es
gogues et les réformateurs ont, certes, puisé dans le stock d’i ‘13 ”
disponibles, mais encore ces idées venaient-clles apporter des sO ua
tions, méme subjectives, aux problemes qu’ils cherchaient '
résoudre. Ce sont les éléments communs de leurs situations, 1es‘pl‘0t
blémes posés et les idées et savoirs qui les guidaient, qui don.’ens
permettre d’expliquer les caracteéres comparables des solution
adoptées. les

Des lors deux alternatives se présentent pour compfendre, dZ‘
changements sociaux en question. Ou bien les situations de§ pe les
gogues et des réformateurs participent d’évolutions supranationd .
trés générales qui sont inhérentes a la modernité occidentale ;los-
bien elles ne transcendent pas les contextes particuliers dans esi
quels se sont inscrits historiquement ces régimes politiques, alus .
différents soient-ils que le régime démocratique américain, la répY

1. Un Le Bon, dont les conce
logie manipulatrice des régimes fa
Pes américains d°

ptions en psychologie sociale ont alimenté la PSY_C::;_
scistes, était un admirateur inconditionnel_ des Pr;il ..
€ducation. On parle plus que jamais aujourd’hui d’éducation r.no-t_i ,
de la nécessité de former des hommes, de développer leur caractére, fcr'vali on.
Pinstruction a certainement une utilité beaucoup moindre que celle de ]’educatma_
Selon lui les méthodes américaines d’éducation étaient appelées « a former une hu e
nité supérieure 3 la nétre ». D’aprés ses propres conceptions en psychologxe_ soc1a i’
« toute éducation consiste dans I'art de faire passer le conscient dans I'inconscicnt ”'ﬁ,
s’agit « d’établir des associations qui engendrent deg actes réflexes inconscients, ¢ est at
dire des habitudes. Répétées pendant plusieurs générations, ces habitudes devienn® y
héréditaires et constituent alors le Caractére des races ». Le naturalisme était SupPo®

., . " tré
es irréductibles entre les races humaines comme €0
les phases du développement. Le rél

conscient de enfant et non sur sa faj
lui, mais non avec lui. Il est don
qu’on lui impose, expliquait Le Bon. Cf. G. Le
Paris, Les amis de Gustave Le Bon, 1987.
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blique de Weimar, le fascisme i'talien, Ie'co_mmunlllsme ,s](()ngécsll:jeesz
a certains égards méme, le natnongl—socn?llsme a elzna . s cens
alternatives ne sont pas exclusives Iune de [lautre q‘l i

Y tuations, mais 1l serait
Pensemble des éléments communs de ces si d s éléments qui
particuliérement instructif de départager ceux de tc'eilier le climat
relévent de I’'une ou de I’autre d’efme elles. En*pardlcs Sou’rces de la
intellectuel du x1x* siécle, marque par une qduetzcieilces de la vie et
cohésion sociale et par les premiers résultats disconstitution de phi-
de la société, a rep résen.té un foyer_ comrrtl: rlonistes. Il peut rendre
losophies politiques diverses, voire an gmémes philosophies aux
compte des dispositions favorables de ces s pour autant laisser
principes pédagogiques « modernes » san lEs omextes histori-
croire a des évolutions qui transcenderaient

iculi i isées.
ques particuliers qui les ont favorisée
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[ ’école en révolution.
b} . . ’
L’application des méthodes deweyennes
en Russie soviétique

GUILLAUME GARRETA™

On voudrait revenir icl sur une période et une situation excep-

tonnelles, celle des premiéres années de la jeune Union soviétique',
qui eut a prendre des décisions pédagogiques et institutionnelles
stratégiques pour tenter de construire un systeme d’enseignement,
un‘e‘ « mentalité » et un ethos scolaire nouveaux dans une situatior!
?“llta.ire et économique de crise quasi permanente. On entencli ainsi
tioounrmr des matériaux au débat portant sur les rapports ellltre edduca-
- [, Valel"rls et dynamique du changement institutionnel — et donc
r I « utilité sociale » de Péducation, s’ilyena- _
desIL est peut-étre connu que dans les débats pé;iago’glcﬁzz 2:2:65_3
tion nne‘ff 1918-1921 en Russie, on r/nobnhsa es réce s (Ij)
ns de I’éducation nouvelle développees € Europe occidentate. &
q;u €st moins connu, c’est que la référence m.ajeure qui s’impose rap!
ment ay détriment des autres est la théorie du pr

agmatiste améri-

Université de Bordeaux IIL.

3 ’ )
appelons que la désignation d’urss n’est 1N te qu’en 1922.

trodui
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cain John Dewe .
y. Certains de ses oy
: ) 0 e
la Revolurmnx, et Dewey consti “.Vfag?§ étaient Fie]a traduits avant
ques théoriciens russes d I%é ituait déja une référence pour quel-
Chatski oy Zelenko :Ve- éducation. Certains éducateurs, comme
- alen P e :

avaient fait de | ris’ Len partie appliqué ses méthodes — et

) Il: e(Lntpour avolr voulu mettre en place des écoles
peu trop sulfureuses au gout du régime tsariste.

Néanmoj
oins le pragmat; P
atiste ) ,
N'etait pas plus connu que Montessor1 ou

Kersch i
ensteiner, alo ’apre
c » alors quapr i
Xpliqugr pres 19'1 7, il les supplante nettement ; on
pourquoi. Car il peut paraitre surprenant
. nisme de guerre se soit énormeé-
es princi :
p pes et méthodes d’une conception américalne
atioe: dléin . processus éducatif, et I’envisage
ocratique continue ; c’est pourtant ce qui

ETEND

U

DESET DIVERSITE DE L’APPLICATION
METHODES DEWEYENNES

On ne S’étend
UD: erea: pas s e

extgrril:zlinemer_lt.de m;srsies ((i)lfflcuhé matérielles 3 mettre en place
it ft civile e g ;5 urtous, dans un contexte de guerre
Le but pag o MO0 négligeqpja o1, 06 Moyens et d’enseignants
et dincyle Cdagogique proclarrs St hostile au nouveau pouvoir)-
¢ ation forcge caraCta»n.]e est de casser Ia logique d’autorite
gique i“tfin:‘nanues du systeme éducatif sous le
uire une dom?g;te'mem néfaste puisqu’elle n’abot”
'On et une hiérarchie de classes

5 oy an :
bensée pL’d"gOgique) fé?]alet), €n 1907 et H,
915 oW we Think (sous le titre de P sycholog’®

142

L'école en révolution

“mouler » idéologiquement des éleves soumis a une hiérarchie de
\’fileurs élitiste. Par conséquent, en 1918, il n’est pas question
dendoctriner les ¢éleves, de leur faire ingurgiter des manuels d’or-
thodo_xie communiste — mais de les éduquer a la liberté, et de ne
Plus faire fonctionner la relation éducative sur la contrainte et la
Punition. Pour cela, on souhaite intégrer des activités productives et
C,Ollectives dans I’éducation, un rapport étroit a la « vie réelle », a
Penvironnement naturel et social. Sur cette base, on s’attendait a ce
que Péleve, armé de compétences réellement polytechniques en prise
avec 'environnement social, voie de lui-méme le sens de sa forma-
tion, et éventuellement de sa participation a I'entreprise collective
fie poursuite et de consolidation de la Révolution. Mais ce devait
€tre un 7ésultat, non une donnée préalable a inculquer. '

Suite & un débat intense (qui oblige a repousser d’un mois la
'entrée scolaire 1), on met ainsi en place [’Ecole unique dg trav:(ul.
Ce qui fait Ia spécificité de cette premiere période revqlutxonn_anre?
¢€ sont les formes radicales par lesquelles on cherche a supprimer
dans Pécole nouvelle le « principe d’autorité » et lc?s formes je
“Ontrainte externe qui s’appliquent 2 [éleve. La Dgclaratlon e
Principes (fin 1918) stipule entre autres' que lets devoirs et le.s tra-
vaux obligatoires 4 la maison doivent progressivement disparaitre,
que les notes sont « supprimées sans exception de, la Przlthge
Scolaire »:, ¢t impose la suppression des examens d’entrée et de

SOrtie,

Ce quij T . & aux théories de Dewey,
ur est : -ement renvoye au )
q plus particulieren M bord, la volonté &

ce ' ' . . .
Sont les trois orjentations suivantes : tou Yalanees ®
! 1 steme entre ecoles ¢ a

su ™ - . .

S PPrimer toutes les divisions de I’ancien sy orvé 3 Délite).
IQue‘, moderne, professionnelle, et gymnase (r'eseldisringués des
NSuite, Pidée de s’appuyer sur les « intéréts » (bien

ce theme en frangals,

age sur
208 artager ses

sans forcément P

1. . ' |
Voir Berelowitch (sans doute le meilleur ouv
rtm‘_ls empruntons nombre de données
atons) et Fit ic - les détails

zpatrick pour les detatls. o
4 s par le biais d’expo

par des appréciatio

ay .
T factuelles,

lnter ,
pré | |
sés collectifs, d’un

controle des connaissances aura lieu ns portées dans les

d'une correction mutuels entre €leves,
Ursuivre la progression...

¢ €
untr(,]e et
carners po
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simples « désirs »)

de Péleve ' ‘
; et de les orienter our développer sa
personnalité et sop 2o d

CSP“IAC““QUC en éduquant son sentiment de res-
sol-meme et envers les autres : ce qui est censé se
XlFf)n .etrOIte avec la croissance de son esprit coo-
chez les élaye . Hfm, développer le sens de I’expérimentation
Pécole par lessjden ne s'interdisant pas de féconder Penseignement a
nisme, les cop erniers acquis de la pensée scientifique (I’évolution-
logie ,etc ) Blox?lilftels les plus récentes de la physique, la bio-
b] o) SK1 1 : . s % : i .
peuple 4 Pédycari (le principal théoricien, avec le Commissaire du
tout particyliere ion Lounatcharski, de PEcole du travail) insiste
. ment g : . £75 1a]-
8ebre dés le primajre tL:jr Ce€t aspect, introduit des éléments d’al
e em & Y ~ :
contemporaine, ’ ande de recourir hardiment a la science
L’Ecol :
e du travaj] ser
S . R .
au sens o era donc gratuite et mixte ; elle sera unique

U est créé up ¢
ron - .
monde de § 3 17 ¢ €ommun, un cursus unique pour tout le

technique » (g, I:HZ’ lqlll fait la Part belle a ’enseignement « poly-
Nstances et deg ec}]< Z.{lous TeV:endrons)l_ Autre particularité, des
terme rygge de Samol; uenies _ d autogouvernement des éleves (le
ricains g Prlav enie est décalqué de ’expression et du
' e se f-governemem‘) doivent étre créées dans les

2 it
Tusse ont gpg .. €€ moment que Dewey, Marx et la réalite

de

<Dy .
donner 3 5 2 U0 clivg
€r 3 PPence: 8€ net engre 4 .
vity schoo] d[;sgg“emem « pol),tzcﬁdl,lcateurs de Pétrograd et de Moscou sur le sens
éle nique » A 3 3 atfe
€S €ldveg & que », Les premi : Z : de lactt
Un certa; lus 5 €rs, qui se réclamaient
{35 Seconds, quiej;tam Nombye i te:}?,? dré, dans des ateliers bien équipés, pour 4Ot
us dj ent |’ " iqu > : 7B
P, d]ff.uS et 8 t Pintep . ques fondamentales a partir de I'adolescen
{ organlsatiol1 de ente biep trop « académique », le veulen
1 1 Ao W
la Commune-école . la « vie elle-méme

age, oir F
i " ; & jeuné
Seigner les savoir-faire, des le plus Je!

w

3
g
S5

- Commype.
I repatick, 29.2,'; ccole) doit en

Nt meny;

IS, élecy; 10nney S

ion Pas ici ¢y ; res

low; S ensej Utres mesures d’importance : SUPP
Witch, p. 29, 8nants, eyc. P
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exigences modernes de notre siécle (...) ainsi qu’aux besoins et aux
Intéréts de Ienfant »!,

‘ Concretement, comment réaliser cela > En tout cas, pas par le
biais de programmes imposés : car aprés un autre débat tres intense,
On supprime les programmes nationaux obligatoires. Ils ne seront
quindicatifs, et on adopte un principe de décentralisation généralisé
(les régions et méme les écoles pourront définir leurs propres pro-
grammes, en fonction des conditions géographiques, culturelle§ et
SOcio-économiques environnantes). Par contre, on recommand§ for-
tement I"application a grande échelle de méthodes pédago\glques
Censées étre en phase avec cette déclaration de principes. Trés suc-
Cinctement, évoquons-en trois parmi les plus répandges. o

_ Tout d’abord, le « plan Dalton », du nom de Ja ville américaine
ou il fyt initialement mis en ceuvre par Helen Parkhqrst (qu1’ S
reclamait de Dewey et Montessori) : il visait a faire traval'ller les éle-
Ves sur des themes érablis de facon planifiée avec l’enselgnal/lt\ (ou
€S enseignants), en respectant le rythme d’apprentissage des ?leveg.

Ctte « méthode des laboratoires » entendait développer Pesprit
Pinitiative er de responsabilité de I’éléve. Le plan Dalton permettalt
Prétendument de combiner le travail collectif et individuel de ta,gon
Optima]e, et eut un immense succés en Russie. Car: ?omme Pex-
Pliquait |, pédagogue Kroupskaia, compagne de Lénine, dans sa
Préface rysge 3 [a traduction du livre écrit par la fille de Deweysllji
te pla_“ Dalton, « nous les russes, nous ne sommes pas bgsnsf:ﬁloir
,?Valuer €0 nous conformant a un plan » et "; il va. 0o

Pprendre pour construire une vie nouvelle » ! ¢ ode des PrOJEts
qlJeEI’](S)lIJ]Ite’ on enc'ou\rageait le recours a leéil;‘ ?;its:;rti)uf formalisée
aux k.. cpportait a Dewey, meme st liam Kilpatrick. Les €le-
tats-Unis par un de ses disciples, Willia > it subliorae
Ves devai p : : tache d’utilité publiq

alent accomplir collectivement une

célébre ouvrage diffusé

1918), marquable travail

Le i 2 1
€ premie i iré L école du travail {1 <
I extrait est tiré de L'éc ffectué un re

Balerma. | : ,
de eoTem A IOuest ; textes cités par Mchitarjan (qui a € s
um’emation’ que nous utilisons abondammenth B The Dalton Laboratory
Plg;, Préface 4 la traduction russe de 1923 d’Evelyn Dewies
T W York, Dutton, 1922, p. 11 ; cité par Mchitarjan, P-

P
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pour la communauté scolaire (planter un jardin botanique, par
exemple). Dans ce cadre, ils devaient mobiliser, par la médiation d.e
Penseignant, toute une série de connaissances, qui étaient organi-
quement reliées 4 cet objectif, et servaient de support a une élnbor'a-
tion théorique ultérieure : ep botanique, géométrie, et biologie,
pour le jardin, par exemple. Mais les cas américains étant souvent
jugés trop formels et « contingents », les « projets » russes seront
plutét du type suivant, plus « social » : réaliser un plan de lutte
contre Pillettrisme dans le vi]]
techniques agricoles, etc. Les

lorsqu’ils sont insérés dans un
tales et sociales.

Car la méthode sovietique phare, c’est la méthode des « com-
Plexes » dont op crédite Dewey ¢galement, méme s’il est un pev
«adapté » 3 |, réalité locale'. Selon les pédagogues russes, 'en”
Zelgnant doit choisir un théme qui va initier les éleves a la complexite

es relations engre monde naturel, activités humaines et rapports

sociaux, .. SeHY : e
Organix’ Pe"daﬂ_t une periode donnée, I’enseignement ne sera plll

(IS€ €N matiéres mgis autour de ce complexe, qui connecter:
Pratiquemeny de

exemple, en 4¢ aljn;:v(;)irs .éma.mant de diverses \diSCip“ne[S'qttI:;lj
Comme moyes o € Primaire, on prend le theme du «lntem“
on réalise apons i SS(‘)]” > 1onvase r?ndr.e compte sur le ‘)a s
le mouvemeny. | ‘modeles redu1ts,. on étudie I’équilibre des CO] )

: % 14 Vltes.se, la Propulsion (on fait donc « de » la phY

" . . N B . - unl
o s on etudie la division du travail sur
situation des gy ,;

ailleurs de la marine (sciences sociales) ;
(russe)

) ; . ient
» dans Lgg 0000 > €167 Le pédagogue Pistrak soutlei
$ Problemes fona’ame;ztaux de Iécole du traval™

;. ‘ -|les
age, une exposition sur les nouvelle
. : .ens quE
projets ne prennent vraiment sens qu
. s A ]-
complexe de relations environnemer

mnuc|5

éducd”
es

ause la nécessité de sappuyer sur des 1
Mplexe - ce qui a été le cas de ccrta}nhl ;

. pas
du mange] (cf. le slogan « A

/LJIIL"

Manuelg 1 ,,

< Cité ip Bereli.
> el0Wltch .
nt Hy (p. 28)3 a partir

de Tsek : : < ['6cole nont
»Passim, poy, khanovitch, in Vers I'éc

S 7
€ nombreyx exemples de « complex¢
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que le complexe permet d’étudier I'objet di‘.“s 4 réalité c!yna;zllqu?,
Sous plusieurs points de vue'. Il favoriserait ‘l'ln\'el’]tl\"lte RS
critique de I’éleve, en le sensibilisant aux relations reelleS-' .
Le commissaire duy Peuple a I'Education Lounatcharski peut acllll?f
écrire en 1920 que la plupart des innovations que « n'o~us‘mtro Clqu_
Sons dans notre école unique du travail sont une applfcanoniso .
liste des méthodes introduites dans les m.t‘iHCU'FeS ECOl.eS ame;le
Caines »- . et, quelques années plus tard, il estime tqulf):lfsllci, a
“nous avons beaucoup appris d’éducateurs comme Dij\\‘/?}liti'on des
€ Nombreuses preuves d'utilisation de Dewey dans la 7512‘5 lecteurs
Nouvea curricula, Dewey que Chatski appeli}}f en }-9— rger dans
fusses a « étudier (...) de tres prés », jusqua « snmm'eiss .
chaque argument du meilleur des philosophes cont.emPOFl& s naile
Et ce sont bien des millions d’éléves de la Russm,rle‘(;(:i:s d’ensei-
qui sont ains; soumis, a des degrés di}-'er& = me::ilo-démocrates
ghement pronées par des théoriciens réfornle.tellfs ,S,O(comme le dit
AMEricaips. C’est une « gigantesque e-“?e“eme doute pendant la
EWey'), un laboratoire permanent. Et ¢ £ san d’expériences dif-
uerre ciyile qu’il y a la plus grande prollfera.tlollz et- bien d'autres
Crentes ; ajng; Chatski, Makarenko, Lepeshinski,

) . b

L Pistrak, p. 99. ) kaia, dans un article de 1923
<. Cité in Berelowitch, p. 33 ; cf. également I\ro’upsci)s :j‘insrructi(m qu’une nou-
U la méthode des projets : c’est seulement par ces méthode ienne école avec

S de I’anci
v . . ; différente de I's . e
s:liie €cole pourra étre érablie qui soit « radicalement dit truction sur un mod

! Seipline militaire, son oppression de la personna édago
c ! lital ‘ ! o - o < =
Mique » (citg i Mchitarjan, p. 122). . nte s « La liteéraure pece e
> - - 3 20, qui commente : ail sovietiqu

“N 1927 ; cité par Mchitarjan p. 120, de 1'école du trave

i . . on W ey ».
gu“”‘? de. Pépoque donne I'impression que la constr l.'cFIO uyée sur les idées de De‘fﬂ)du
fait difficilement pu étre possible si elle ne s eraltddpzliwkomp,w [Commissari?
" “Balemeny Sutherland, p. 10 : « Dewey, idole du
Cuple 3 1

Jité et son ins

; - Education
nstruction| ». de Dewey Democracy and
. b
(Mg, ~2ns la préface a la traduction russe de sférence de ses
o, 1921), p. 5. ns I’édition de refere

ity . Vorks, 1899-
@ +3.243. Les textes de Dewey sont cités d V) : The Middle Works,
VIEs compls - ks, 1882-1898 (EW);
]924( Plctes : The Early Works, =

; 37 vol., 1967-
,d ton (Cd-)v - ]
199, W) The Later Works, 1925-1953 (L \IY’/)' J- Ale Ei(;)lf Sest suivi du volume, €t X
.> Carbongy) inois University Press;
S . ale, Southern Illinois
as g¢ €ant de |, page.
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. cala visitent
lancent de nouvelles « colonies », que Lé:]ine et I\“)L?ﬂl\;;: l\”l]si que-
réguliérement. Le « travail » a Pécole unique ne signi l-:,-lt;(;is 2 ussi le
ment le tissage, le travail dy bois, le nettoyage, mais Pf -
chant et |a danse, comme 3 Pécole Znamenskaya, orfg:m orphelins
de I’éducation esthétique, dont les éleves sont qu.atrff‘ LLI;;:'(;“”CVCtUelS'
de la région de Moscou, et les enseignants des arqsifgs_et e Bt 6
Le Centre (Padministration centrale) tente de suivre ce q

: e la
; . S : raient d 5
attend méme des directives et orientations qui remonte

e loin du
ent les enseignants'. On est tres lon;ln(tjs’
n assiste a beaucoup de mFOIme_l}:lisa-
euses résistances, et i CEOLAInGs ;e; des
» Critiquées par les avocats I,ﬂem:je par
Blonski oy Kroupskaia (qui evloCllcr e
complexe » ayant fait un lien entre le
on des fleurs et Pagriculture?) s< délicates
an, quantitatif et qualitatif,- est tres ovelles
On ne peut |5 traiter précisément ici. Les adversaires des n hiques

- ou du régime !) le tiennent souvent pour caFast.ropx esti-
leurs Partisans, mgme s’ils reconnaissent des « exces ’ 'n_'t,'auti(;n, la
Ment que 13 oy [eg enseignants avajeng compris leur significa P
réorganisatiop des savoirs et la constitution corrélative de ce nouY”

] réfé-
i s . 1 uneé
It sur la bonpe vole’. Mais pourquo
rence prépondéran 3

nouvelles méthodes, comme
exemple, atterrée, un «
des travailleurs, I’éclosi

" on

A 5 : PP situatl

: endaient deg instructions précises dans cette deCl—Sl'v?difcation es
est-ce qui 4 changé dap; votre classe ? Y a-t-il eu une dfrlf,l,cole est-elle
2 distinctjop Sujet/lecon » Des groupes et des classes ? L'é

8anisme vivant, ayec des taches compm unes ? ». Cf. Fitzpatrick.
i 28.

« Q
Matigreg > De |
devenye un or

"Méme vy jus
Moins, de tr,,
€S Notres ; o de
€ OIMmatigp qui leg

5 er-
conc
oyage en URSS : « Il est dé ent

- pem
beaucoup plus clétllOFrathr:;:ariO"
travers ce systeme d Org?ma[iq”e
iere beaucoup plus S,ystfnent par
ique, & participer acuvessions o
de Pindustrie » (Impre

qu’a dire, suite 3 son v

uver les enfants russes

noter qu’jlg recoivent 3

fend apreg d’une map

ue é >

qa : uciet]ea ;Sf)atir:‘r)e daps Ztre Pays soi-disant démocrat
: Bestion €s co. é

Sovies Russiz, L\X/.3,240) Mmunaygg locales et
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ularité des méthodes
Pour rendre compte de la 5urprenametil::)?lpSo‘viétique d’un nou-
dewey  dans cette phase de construc . grandes raisons.
CWeyennes ag » . avancerons deux g . s des
Veau systeme éducatif, nous SEEe és plus hauts a propo s
Oultre les facteurs particuliers evoflu rs a Dewey S’CXP,hque S.an
diverses méthodes pédagogiques, le reLOrueS penseurs de 'éducatio ;
oute parce que, davantage qHe les auz pouvaient commecll‘_cercte_
€Wey pensait que les e entaux en agissant irecul-
résoudre les problemes sociaux tOI](ing:llles, les llabif‘?465 Etel;le est
Ment, 54 moyen de l‘léC(c)il?t? sutr il:;;g[-eem A lécole trdadifgﬁlrle social
ture. Poyy Dewey, le défau . mbres -2 . t
Garg y eascprend de former de furucs s e o sin
A0S un médium dans leque €s it réintroduire e
efaut 4y plus haut point »'. L’ec\ole d’(())litrereneutfahsev le-prg]cciﬁe
un Principe coopératif qui tEmpere, v inculqué par la vie Sé ale-
OMinant de passivité et d,mdwlduahtles autres éducateurs Ogdiﬁ'
“Cidentale moderne. Mais plu,s, Lo aes possible sans unjol;]c des
ment, Dewey pensait que cela n’était pi ue et social, et en phase
Cation Profonde du contexte ec:onomftlémit éviderpmenrues de la
ValeUrs ql.l)il il]COI’pore- Ce dollblC 'c?Spetlsse, et lCS pedagog
Avec |, Situation post-révOlUt‘.onr,mm.3 Irl noté. . sement de
ICune République semblent l’avolr\ bletre disposition le U8
Sur Cette question, nous avons i‘ 9n207 un voyage en des écoles €t
D.ewey lui-méme, qui effectua en :ducateurs. 1l visite rappoOrte Ses
VIngtaine dantres philosophes et ekl'l et de Pistrak, €t que, PArues
les Colonjes Pédagogiques de Ch‘?’ts l de
COmmentaires dans ses Impressions

URSS avec une

. et
Russte SOV écoles sont

. ue lCS dans
: scient 4 tvolution »»
e 5 ) blen con evo u es
11928, | n’est pas naif et est L logique de laR e CB que |
ldans la Phase actuelle le « bras idéolog t Int
a

ée e
o ncentl‘
Mesyre ou elles font de maniére co

L SChooI and Society, MW .1.10.
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Zztres :jnsntgtion.s _font <\ie maniere diffuse, a savoir créer des habitu-
« certaine fierté patrioti o ?jumm E Stupefat, Pon()bsr-m”’ .
Mgl fa‘(t]L:je »» de retrouver ses théories appliquées 2
adcont Socjal.e [-ée”l i vouloir mettre en connexion lps ’cleves
tive s ce e ocale r ef? n'est certes pas nouveau en théorie éduca-
S raie un peu Dewey, c’est bien I"ampleur du
g o o Pr;lﬁiscoflanlircs et activits sociales hors de ]‘CC,OIC‘
catif officiellement organisé ijefc (z)l.b ‘dans-l h.lStmrL,. Iyt un systbme e

s¢ d-apres ce principe. »*

On est d In, aj a
onc loin t-i : - itua-
» ajoute-t-il avec une pointe d’envie, de la situ

eWCy arait ici A P
I ’ ; .
o % P €l, en cautionnant complétement I'immerston

du pour « ses » propres écoles : celui de I'auto”
de la relative isolation de la communauté s€0”
¢ communauté démocratique fragile, en crots”
S €tre trop perméable au monde extérieurs
Preserver des intérérs économiques et idéolo-

« Je ne voig
Pourrait pjey que le p]
tablg dans Jeg €coles 3’
que joue dang

pas comm . A
€Nt un réformateur éducatif occidental honnete

us . i -

unegrand Obstacle pratique a I'introduction Souhalt

c ' : . ;

notre yie g onnexion avec la vie sociale est la grande pa!

recherche ¢ V1€ €conomique | e 1 1ale et 18
un profit Privé. Ce fa: a concurrence interindividuelle

- Ce fait rend presque nécessaire que sOUS ¢ ‘fs

Tapports i

IMporta

- nt 2 o

Bées des coppey:. les activirgs scolaires d A roté-
> 1€X10ns ¢ ICs dussent étre |chez nous| P

ales e t contac - : 0N
Ngendrer, ,,3 Is sociaux, ay lieu d’étre organisées de fago

i, Lw 3 22

3.2 4
2. Lw.3.5y3 -4
3. Ibid, ‘
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Mais en Russie I'environnement macrosocial n’est pas censé étre
ex} contradiction avec les valeurs et habitudes que Ion tente de
dﬁvel()pl,e,. au sein des écoles nouvelles. D’ou la possibilité d’ouvrir
rt‘?”.emem I"école sur le monde social. Dewey va méme plus loin :
fEo1gnant de fait certaines critiques formulées par des pédagogues
SOVietiques (Pinkevich, Pistrak...) il exprime ouvertement son scep-
nCI-Sn-w sur la possibilité de mener a bien des réformes éducatives
*atistaisantes dans un pays comme les Etats-Unis de son époque,
don e valeurs dominantes sont vouées a érouffer les \'zlle}ll's de
.C(f)-(.)pémti”“ péniblement cultivées dans quelques ilots scolaires. 1l
atfirme gapg ambages que :
(La Situation éducative russe est suffisante pour convertir quelq :
.l‘dC incipe coopera-
ltllltisqgllf .ICS i.(ié‘l‘l‘x des réformatcurs éducatifs pet

application, »!

g'un a

€ que Cest seulement dans une société fondée sur un pr ’
went étre adéquatement

peut se com-
qui marque

age, A savoir la détermi-

preig.?eL]Xié]]]c srande raison du recours a I?ewc.’)' ‘

il 'e, croyons-nous, en liaison avec ['un des points

n;;(iiurs lf Pluslephilosophclors de son voy e il 3

,ensei’awg laquel_le la nouvelle école somiflq‘ o « Paspect

rap shement professionnel. Dewey observe LOI]IL lq S el

Sen D’ax.n.du systeme est qu’il n’est pas professionne (l oce b
S Ctroi que ces mots ont souvent chez nous de formation tec

X - N i te forma-
tiOlt]raVﬂl“eurs spécialisés » (LW.3.234). Au Lonr?'me‘ Cernt profes-
Professic g insti o S

| . , stituts s ‘e auX
Sionm, mnelle (méme dans les in p bordonnée aux

S) est repoussée le plus tard possible et st Slll oyt g
dle d’y a culture générale —.qui- est nézmrr1’0‘2111]1]5t 1?1 sarticipation
d ply ' pays en voie d’industrialisation et l;e(]llel W ol vy
fique S 8rand nombre (d’oi 'importance d’un €ns n%mandations de
Dewe etdfechm'que général). Cétait I'une desdrec: R afermer dos
A prj Y des ses premiers écrits, avant tout"afm ch 'Pl)sera prisonnier
tog. 1€ adolescence un éleve dans un métier dont!

Oute - )
dancesil vie. A la différence des sociétés Conser'vé
g . -1
A Stratifier leur enseignement, une $o¢

Jtrices qui qnt ten-
té progressist

¢

e est

B %
: ’~W.3.z33-z34.
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censée éduquer chaque individu comme un membre de la socicte priss
comme un tout. D’ot P'idée de recréer des écoles comme unités prO:
ductives sociales et naturelles, avec un role impOl_'f'd”t dévolu u:;
occupations. Les « occupations » sont les activités f(mdamcntale;l .
Phumanité : construire une maison, tisser, cuisiner, coudre, “ﬂvalbﬂt
a la mine, faire de Pastronomie, de la chimie, du fhé‘f‘”""' L= tl:
n’était pas de conduire les éléves 3 acquérir des techniques 5Pe°;Ce
ques, a leur faire produire des objets artisanaux utiles—ala d'He_l uses
de Kerschensteiner, autre grand inspirateur des réformatcL’lArs.n uSrOp
avant 1917, mais accusé par les pédagogues soviétiques d e ,t-e“e
utilitariste, de trop axer les activités sur la réalisation maten' .
d’objets artisanaux. Dans une perspective deweyenne, le rEEouis ‘105_
OCcupations devait confronter les éleves a la plus grande variété Fs la
sible de processus (et surtout de types de processus) par lescllue
SOCiété s’entretient, afin de former un « étre humain social ». ch-
Cela pouvait sembler trés proche de I’enseignement P‘f!ytﬁsz1,
nique réclamé par Marx : on le sait, pour empécher une Sp_ec.lg'ﬁée
tion étrojte et |4 perpétuation d’une division du travail rigi ]une
(entre exécutants et concepteurs, etc.), chacun devait, dans Jus
société communiste (ou en voie de Pétre), se familiariser avec le Eers
d? r6les possibles ay sein du processus de production. Les Pr_é?oo s
Pedagogues Soviétiques voyaient sans doute dans les D =oey bcczj() un
une concrétisation de ce principe (devenu apres les années 19
dOgrrze INCantatoire de Péducation russe, peu suivi d’effets)- 5 que
est Sans doute pour cel, que Pinkevich peur dire en 19zni5t65
ruZlquf; :j elnfiniment plus proche de Marx et des Corll:n:slteine
. S educateyrs occidentaux » (comme Kersche
ou Forster)z.

L. Voir Y
Cité SOKZ"};.%I a bien saisj ¢t commenté cet aspect. sur Mat®
¥ Chitarj B ; ) ; -
Engels, Lénine ¢ l’éduacr]a'n, P L7 CE. aussi Pinkevich, 1935, p. 27 S[qf;millcs inte’
Prétatives o . i . Ucation Polytechnique dans le systeme russe. Sur les bz

nt
. ues o A olytec
cf. auggj Shore, p. 1(164 s utour du seng €t du statur de I'éducation poly

il
res | i cravd

par cefui d’e«t%lc]m:r;)ro?e ]931--1932’ On remplacera d’ailleurs le nom d,!ic(.)k ;jrlljc dout
bien plys conforp Ytechnique Sovigtique » ~ glorg que la premiére €tait 3

e a e ;
Sprit Maryjen que la seconde,
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Eq contrairement a ce qu'on a pu dire ou croire du pragmatiste

ewey, en con f()H(l‘JHT le pragmatisme avec une dé.m'arche fOI‘Cii;?em'
Ut”imristc, ouen pensant que introduction (i‘;lel\'.ltC’S manue ‘leet
techniquesg dans Penseignement général ne pouvair que servir es
Ntérogg immédiars de l"écunmnic locale ou nationale, cet {‘Spea;l'a
C()nf()l'mit bien un des principes fondanwmnllf\' dt‘, !ﬂ Ped,ago‘%,l:
deweyeppe Pt s pas d'autre but qu -c[/v-mc;{zc. | ed’ucatl(inhr:r‘e
Pas a seryiy, des intérérs ¢conomiques et sociaux, I'école n’a pn; . edu
ne phase de . preparation a » autre chose qu’elle ; c"llt‘ i v-oll)t'lité
1oing pag €tre organisée comme Pantichambre de lemPlO)f1 l'est
eCOn()miquc et soLinle. C’est justement ainsi, p;u-a.doxe C{lll' I-]‘fs
qu’aPParcnr, qu'elle pourra former des citoyens socialement actifs.

Ewey €crivaijr dés 1893 . ire 3 lesprit
Tme demandaie d’indiquer la réforme la p’lus llcf\cssm.rc]i]]:bhne
> Je répondrais : “Cessey de concevoir I‘Cd.ufm.(m &.01 slete de
PIeparation 3 la vie future, et faites-en la sigm“c‘mmf Lor‘gilc peut
¢ présenge Et ajouter que cest seulement dans ce cas qu

Vrain _ scr mas qussi paradoxal
¢ VT - : 5 ¢ n'est pas ausst |
il | nt dL\Lml' une preparation a la vie future n'est p
¢ parajr, 1

" i-meéme, que
le b?lle ]e’l?mcessus éducatif n'ait pas Fi’;mtre t.m )que l.t]:]:]j(;lgivic]lus
e 't de Cducation, ¢j y en a un, soit de per [mttrle";jée simple et
révgou_rslnvre leur éducation, Ia érait proprement Il
Honnaijre de Dewey. au début des
annge. Ut “Omprise et diffusée comme f?‘k* Jll\--ﬁn et Fortu-
=Y Par certaing pédagogues comme Kl,o,uiplscqttion ne peut
Pag étrece den“.e"' explique ainsi que _«’le bl}{_?,e L:S( ;) il faut donc
dé\'eloppee > Préparer pour des activités specifiq
Crée, I chez | . 4
d()ute c: COnE“tl‘Ons de leur vie future eux_llnegjl:csrédi
partir dte Meme idée (]Ui entraina égal,el]'léllt (&
a deuxiéme moitié des années 1920.

Cducayif
S”“p]e I

a

. . ttent de
. ur perme
¢s enfants les capacités qui le P Clest sans

L &
EW 4 5.

2, Citg
n MChitarjan, p. 119.
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: A1 RE
EVOLUTION ET EPILOGUE : LE RETOUR A L ORDI

. en plus
La liberté foisonnante des premieres années devint dc\ l"l)'**:z{';gmf
restreinte au fur et i mesure que les orientations du systeme ¢ eie
devenaient subordonnées aux changements d’orientat@” P?tir s
du régime soviétique'. Ainsi, apres 1925 et surtout a]'p‘l]urtt’ Jes
années 1927-1928 (ol est lancée |’ « intensiflcatl().n de J' eriES:
classes »), on critique crescendo les théories éduc'at,wcs dewey
naptes  former des individus correcrement polirfses. o comme
Le Plan Dalton est jugé beaucoup trop individualiste et

sfinitl-
. » : . jets » est defur
favorisant Iégocentrisme?. [ 4 « méthode des projets » ¢

vement vilipendée pour son

VNt vain et isolé¢ des proje
s’inséraient Pas dans un sche

“re trop SOU
atomisme, pour le caractere “O(l])ui ne
ts auxquels elle donnal.t lneEh i
me global ou un but social derer esprits

= ‘ =}, Dans ce
, elle, résiste davantage’. D
Choulgy;

1, pas
5 nkevich expliquent que Dc_ewe,V l:daitsuf
sociaux concrets. Le Pr Kalachnikov, Lue ses
édagogiquee, écrit ainsi 3 Dewey (}1(7' the
(en particulier School and Society et The School a

p !
S a NEP! ire
i localement des droits d Inscription pendant la N introdui™
f. Pistrak p. 1 i
s P

Pos du plan Dalton : « l’nuvons:no)ll?,s e IC"'{:
€, méme |es meilleures nouveautés, méme :e renrﬂ_f“
bourgeoises (...) 1l faut condamner tou ,mpilati© n
uivant Je plan Dalron 3 I'aide de traductions et de c na

e e

! C ; Hes

ewey, Pz{rkhurst, etc.) qui ne seraient pas adaptées a nos fins pédagogid du
seulement 3 Nos conditions de travail) .

: . ronei) a
3o VObll' la lettye du P Iyaney (de la Faculté de pédagogie de V()qui rt"fdo,
] oembre 1926 3 Dewey, quj POTte sur « cette orientation pédagogique des phe”
Eq:\acer au centre deg €tudes gyr Pécole non Pas des objets isolés mais plutot orienta™ 1,

enes vitayy (dE\BS complexes) » . Vous me diges que dans votre pays cctr)t’]21 p ~01ui
€2 Méthode des Projets |...). RS e
€coles américaipes a I'étude d’objets iso y). D€
. 1919-193 jets
wey (,orrespondence, vol. II :

r
‘ / - des PT ot
tducat i lml)ressmns de 1928 . « notre » meth(?dt ; rri"izll 56[
ateurs Soviétiques, donne trop souvent liey 3 des l'éz‘“satlom"nent a
e . ¢lles ne Participen; Pas d’un by social général ct n’entral

Ces sociales biey, définies ., (LW .3 239)

‘Organiser |e travajl ¢

futiles,
conséq
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; de la
, . i veloppement
Child) ont certes énormément 111flgf3nce le fiees deﬁap Révolution,
Pédagogie soviétique dans les premiéres ?fl;‘nent - shablement an
Mais qu’ « & présent nos points de vue dif ereociZIistES de théorie
P€U & propos de quelques idées phllosophlc)o-sI
S ' “éducation) »'. . .
Pedagogique (par ex. : le but de | eQuu " indibidulises: mn
cwey est de plus en plus décrit comme u flits sociaux, créer
: : i on =
qQui€tiste, yp bourgeois, qui veut .endormllf less cde classe, tout cela en
une favsse harmonie en anesthésiant les unl?Emt sovictique. Pour l,e
1€tte contradiction avec les buts aC{tUelS d; t]‘léoricieﬂs du « dépé-
Pédagoge Choulguine en particghel: (un des stre d’élever des com-
Fissemen de Pécole »), le but doit desorfﬂ_'“’s‘ de travail » des éléves
oyots de la classe omvEiEze, e s « aCtllwte:ocessus de production
Oivent avoir en vue de les intégrer dans le pAix‘Si [’absence de but
Socialiste ot dans les organisations {ld}llt?s‘, itialement une vertu,
€ Ucatif imposé de Pextérieur, qui était :”C‘ause d’une mauvaise
eVient yp manque, a la fois symptome €
Preparation idéologique et économique. ssolution du Comite cen-
‘est ce que montre, rien de moins, une fed Projets et les autres
tral dy qer septembre 1931 : « La méthode eier les fondamentaux
P . $ 3 appor :
Procédures Progressivistes ont échoué a app . instituts techniques et
auy & 5 Squatement aux in lesquelles
20X €leves o a les préparer adequa_ <es deweyennes selon —
,enseignemenr supérieur. » Les idées dev organisée téléologiqu i
’é . % 2 2 et non g nt qu
l €cole dojy ctre fondée sur le présent, s de la société, ne fo ueqde
Ment 3 Partir d’un état ultérieur suppo bourgeoisie, son Mang
Cvéle, Pabsence de perspectives de la a0 "
C ; ’ . ceta tou
Onfiance ey, Pavenir et sa peur ENVELS:CEL ¢ avant tout le reto lo-
: > 1Ir », C€S seordre idéo
A prise en compte de I’ « avenir », le désor ’
l,ordr i 2dé par les rapports sur le systeme édu-
. '€ Staline est excédé par le i regne dans le
Slqu la décentralisation extréme qu

26 et de techniciens pqm:
s N [ Surtout besoin d’ouvriers quahhels c; g ljlgzie
. réalisation du premier plan quinqumna,e ne ferme
tig "apide d°yp enseignement professx?nn | e &
ofﬁ'ciellement et brutalement la « fin de 'expe

€ et

. denCC', II).
L Letre du 20 juiller 1928 (Dewey Correspon
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SiF €A fque

2 méMe Sl )
. cest pe -
N ut-étre Binet. e
» gl;u estici visé). On l.z-t Bmth et tout le mouves
Xamens, les punit éinstaure de maniere acee”
alut .13()(3]5 . et méme les uniformess
lon techpj &0 1933), I o= drapean. On réintroduit les
tlon e C n[qu » 1a dl“'lsl() )
1l Broupes (d efen 1934) et n entre ¢ducation géném e
. ueCtravai]’ de nive)n abandonne toute différencia-
Omlté ~ au‘\:s etc ) l— l(_')-\ 5 e
Yem udo-scj central - 36 enfin, un
ment leg ¢ ucateclence bomgeoil appe}lc a liquider o o Pédo-
arlsllis'-pédologlles Stt réactionnaire »'. Et effecti-
) €s al]néc [N .
' s 1920, y compris Je
idement purgés , y comjf
€n 19‘.-— * .
au « c:/ lors d’une interview (a
éducati)ntre-p;-()cés » de Trotski) :
[dur Ve qui existaient sans qucunl
ant l(‘-‘S sfpdes D 5,
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> C€ que jPappelle ic: mais au.ssi lorsqu’on court le
on g €1t « vertus intellectuelles » entre
€c Stravall scolaire : elles sont exigees
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de payer ses d “¢ un exemple de g 8age de I'éducation, Paris, Klincks1€< ™
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Pempathie o Fait sa it « appre o ” 13 0l il s'agit en réalité d’apprend™
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ent
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tﬁgr “

er 2 A - -

Uite in1 leurs démarches de pensée des habitudes, une ligne de
Hi.y; tellecruclle:, Il s’agit donc 1a d’une démarche normative
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tence #n’est pas normative
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Porte pag atlet(])(rzu.dl-)lc' C’est enfin formuler une appréciation qui ne
enh €tant mérir.:dnﬂ“C!jwnt sur la réussite (puisqu’on peut échouer
Naitre |eq S d~;,n—~t)|. Lentendement professoral sait aussl recon-
A Mesure oy CL:||].b .-L’S_qllt’ls une vertu intellectuelle est acquise, dans
]t:f](éu’é T a;]‘ﬁl(l)icnd' cn.;?.rincipc le comportement de I'intéressé
\ces Appropride ,P _ nt J’nnupable. du moins lorsque des circons-
uil Continyerq _fb s¢ presentent (on peut, par exemple, prévoir
; e préCéde‘mZ ::““ftistcr d}lrablement la rigueur qu'il a révélé
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N aura Comp,-ignbtl,gnel,“\em se manifeste.
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theltd?gvl;c]?m-' ﬂuq.uel le terme « mérite » app‘:}rtient pour palr,rie, est

rie selon | Jarons lnteI!ecerelles et morales. L’importance de l'appre
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able 3 Peut €tre iOn s'est trompé, capacité qui n'est pas partagée
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reux ( « Je suis up homme tres rigoureux » ),.cc qm*-bU?Lelz auss
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d’un enseignant est de mettre Pesprit de Penfant sur des rails. Les
rails, on Iaura compris, sont l'image des normes, et d’abord dﬁs
normes intellectuelles. La responsabilité du maitre est a la fois
r?duite (il n’est pas supposé décider selon son humeur de ce qui €st
rigoureux et de ce qui ne I'est pas, ni décider de ce sur quoi l’élé\.’.e
exercera plus tard la rigueur qu’il a acquise) et décisive (puisqu il
doit installer ces rails dans Pesprit de ceux qui lui sont confiés)-
Cette image nous invite aussi a effectuer un rapprochement. Il ya
un lien entre ce qu’on appelle la crise de I"autorité et la difficult€ 2
penser la normativité de Pinstitution scolaire. Bien str, la crise &€
l.autorité affecte toutes sortes de personnes traditionnellement depo-
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clglr que, pour ce qui concerne ’école, s'il convient de récuser €€
tains modeles de I"autorité qui ne sont plus susceptibles d’étre Mfel?_
tés (et ne doivent pas ’étre), a Pimage de celui qui se nourrit d¢ Pides
que Pesprit de ]’¢leve pourrait étre purement et simplement fﬂ?onne;
il convient_ aussi d’en introduire d’autres, contre ceux qui Penseﬂ
s s 5 e, s o
cherche 3 3 rend . pl e ..ans _LC S,L ' eritiques @ cec!
d’intéressanlip : re aux ’e eves a etr/e lngUIetlx (.)\u critiq dyavance
les objets sur Cll: o ?.e_pretend pas detenmner ex]t'lerenleni eur SE
eriticuio, Ggay Scclllue shlls exerceront ensuite leur 1‘?g\lllf?ur ‘; octrine’”
mais 3 et < lerc e donc pas a les fggonner, ni ales e d’iﬂﬂéChlr
place en eux des dispositions susceptibles d 1.

s
urablement biets le
. et favorablem s ) er les oD
plus divers. ent leur maniére d’abord

Troisieme partie

Les disciplines
et le choix des normes




E ‘ . ,
nseigner la littérature ?

H:' BN
ELENE MERLIN-KATMANT

JUSquax

" a .

in quel point la litté

€ scolaire, lep fralt]ld.lltterature peut-elle faire Pobjet d’une dis-
cais ? Jusqu’a quel point peut-elle en consti-

Centr
€ norn s
natif ? . ; !
? Ces questions font écho au débat treés hou-
ion lettrée apres la

Cip
tUerle

.~ Maj
Public,y S trop bref — qui ; o :
qui avait agité 'opint

d’une pétition signée
{-méme* — repro-
e » au

on, d;

» dans
h 8rand nonl;be Mgnde du 4 mars 2000’
a . re d’uni o ’
Profjy UX réformate Uf,llverSltalres — dont mo
' urs d’alors d’ « assassiner la litctératur

tiog > di
n SCours
; et .
1 tout genre et des techniques de communica-
rendre le débat

Sur . > fois ar
hOrd Autres tl)zsp;l; s tard, il est peut-étre temps de rep
SOUrdSesq'j‘elles il -rr{e Vouqra.is indiquer quelques pistes de réflexion
tfor qui se poye S parait illusoire d’esperer sortir du dialogue de
es_programrop souvent entre partisans €t opposants de la
mes de francais de |’enseignement secondaire,

reSt
€ m
aint
La ¢ N ne peufnant entrée en vigueur
e ; '
3¢ actuel|e l:j f’lifet éternellement se
P ;
orde largement le conflit oppos

ar un

focaliser sur les réformes.
ant les défen-

»

Niverc

1_ erslté d
« e pa . i
ris III - Sorbonne nouvelle, Cercle 17-21.
», Le Monde, 4 ma;s 2000.
« Le temp$

ette ;
RE 2 p € litté
a ava; rature 3
ppfendr:'S Cependant qu’on assassine rue de Grenelle
> précisé mon propre point de Vue dans Libératiom:

5 20 mars 2000.

205




Les disci
arscipls
nes e ., .
s et le choix des norm
; s

seurs de l) .
enselgne
IP&laie gnement de |:
,ela.rglssemem de. Perices e la (grande) littérature
sémiotiques. J’aj enseignement a 'anal ature et les adeptes de
dire d’abor ajouteral qu’a mon s analyse de tous les systemes
mais (f)'der les problemes m sens, nous devrions nou’s inter-
confronté °s auxquels :
d .. €S sans S nous nous trouv 4eOr-
]‘ ence : il y va d’une e\}ne grande perplexité u\ tl()uwmz déso”
e ti x _ xigence othi e ot une grande prt
mieens a souligner que %:( ce cthique. Et pour ce qui ni’e concegﬂ@
b
£n s auquel j’aSSOCie, n)mpte tenu du trajet intellect | qui est €
- ellectue e
ﬂétaeme et de mére, il me i qoub'e expérience éducniveqd’ensei‘
I arait i ) £
d’un:em sur la crise de laP;illalr impossible de réfléchir un peu ho™
ment autre sur la facon dOLl ture scolaire sans buter d’une fagon ©¥
SOmme nt cett . ¢
S-nou . € crise m n
nous le s s pris ded: i e (nous) traverse. Com
crise .vol_ﬂlons ounon ? L NS, comment y participons-nous que
aut >Sterise il y a - er i fa question me parait incontournable La
res, ca je fais mi ) ’
r elle et mien ce di :
ne r iagnostic — ce n’ s les
consensus : c’est. 3 éside pas seulement <ng stic — ce n'est pas
Surpreno » 4 tout mome ans la destruction
u re ns en flagrant délit d nt, avec nous-mémes que NOUs nous
ste - ec . ‘
nombre d,[’la Crise a pour s LoantradlCtl()n en matiere éducat!ve;
ne pas ¢| ;nselgnants et de ymptome le désarroi d’un tres gran
cluder parents. 2 , a
Il semble » un barométre A ne pa Cf désarroi est une bouss® o
as rauss
trave peu dout 1sser.
Irse une . eux que l d . b
: crise - a disciplin i
francais » - Mais il ne s’agj pline scolaire « le frang
> et les apparences d git pas, cette fois, JPune « crise
e répétition sont ici trompeuses'-

ais »

.o
+ Un sajt
et Pon de; que ce the
n doit 3 theme d
aC ela « i
S otre langue mhar]es Bally un “Vr; ZHSe du francais » agite les esprits 3 partir ¢ 0
ah‘fatOVSky, Cett:tenzel{e 4 Picols Neu T}gme titre (Charles Bally, La ¢ris¢ dn fmn(ﬂlS-
Shiss et Ol . CTise » e, Neuchatel/Pari 2 an
e hns.nan Puech c;x:)l?;ntue «le Parqdig:;,e ld930)‘ Posiz BILTSe Bour:mne ouis
side < es cri 3 ir» ean-
es langues » Ce‘rent que « ce qui ne ces(;:i:s A VR o e: Jfmve s du
re > P clest > e se répeter a “ S
cor:.]a'rclues me parnfr(El fros PUissnlt« d’abord et avant tout le ressa£e111cﬂf i theCme
S€quen s aissent d° ant, en particuli . e5
i ce de d’une tre particulier dans Pimaginal ais 7
Elr Pour Circongce_Paradigme et dtres grande pertinence q] l:jm‘;gmmrfl frm:fr ¢ uP
$ : . de sO C
fovsky’ ¥ Avamcme de quelle ¢ ¢ sa force de répétition de l?l oBuC < argent e 07
rancais, Reyggo “Propos », dan rise il sagit aujourd’h , dont i est donc U gDaﬂ Gava®
Jean-Louis Chi de dj actolo 3 Pierre Boutan et D ui (Pierre Boutan et crist An
[ 2 i .
Charles Bally o risriaf;des langues-cultuy an Savatovsky (dir-» 4 1405
€t La crise 4y, uech, « De I'us es, n" 118, avril-juin 2% = ique
Saredis v do, oe d6 I8 crise en matiére Jing#*
» dans ibid., p. 224)

206

Enseione :
nseigner la littérature ?

D’abord, si on i
s , sl :
S\hun,’(n} Shperi_);]v::itt“j Ogealt les cqseign.;u}ts de francais aujour-
rés générales ch type sans doute quune fois posées des évidences
;’i’mfi'ise de ln /am;n?:’ ll/ ‘]‘LIIIY faire acquérir aux éleves une certaine
qg’sgsci? leur ensc‘it:’,nel’ni’;tnf)iplfsmge“m I?i lfl__m_éﬁm conception £
e ce qu'une laneue 2 L mémes définitions de son objet :
ltteﬁiture > ngue > Qu'est-ce qu’un texte ? Qu'est-ce que la
ais elle es =
Comme l’abréez €n crise sous un autre rapport encore. Elle constitue
A _déparr o d%,']re_t 'l? f(.).yér de la crise de la culture scolaire, son lieu
Puisque ayec C;t rivee si Ion veut, ce qui au fond n’est pas éronnant
enseignement quelque chose se décide du rapport a

a par
role,
y du lan ’q 3 P
gage. Or, aussi minimal que puisse devenir un jour
fluence de theses

€ conce >4 \

Comme C];ltle;i gdLIl,Camm* par exemple sous I’in

I‘i? grand ﬂOmlc;reetde’r SIOFerdijk‘ qui semblent actuellement séduire
in:f:t Pas inné (ou dsnselgnants, il faut admettre queé le langage
g Mmes 3 la linew moins, pour ne pas entrer dans les débats
,](I'-))prend1 donc qﬁ,ilsthue, pas um}]fd.latemem donné) : qu’il
sib] Mme ay angage se transmet. Définir le rapport optimal de
e de Conmu; age, cest df':la définir le premier comme sujet pos-
ssances et sujet politique, comme tout le monde le

Sait depyyy:
Puis Aristote”.
pour une autre

I]fin | .
» la discipli : :
iscipline du frangais me parait en crise
e de la crise de I

rajg
on e
ncore
Cultype SCOIai£ Elle est sans doute le lieu névralgiqu
e cette fois entendue dans le sens le plus large possible

Om
me y > .
nvite . F .
une phrase de la présentation du colloque :
orter aux « évolu-

« [ ]
See Cette . ) N
crise n’est pas simplement a rapp
de notre systeme

tio
ns , .z
rece <
ntes, spontanées ou provoquees,
nuits, 2000.

Ed. Mille et une
Littératiire,

¢ humain, Paris,
academiquie.

1. p
P, - leterS )
u loterdijk, Régles pour le par
livre, L pxcentricité

i T une (; :
ns""f!io,,fhssslfsf",’" de ce texte, cf. mon
erve LI;”",, Paris, Les Belles Lettres, 2001. .
toueq | qu'on ;;ﬂ?t montre i?i‘n}éme comment lten.sci‘gnemc.m n::_mel de l(;ir{stlrucmz)lrl
i les iscipli a peine définir comme une discipline puisqy il preter(li bdu’[)s:mce
i ®ncongre | nes, est fondé sur une conception ¢ Ol'gfm'S‘J“""”.e”e # i €058 1d
Cais. accent mis égalemenr sur l’argumentﬂﬁon dans l’ensclgnement actuel du

Civi

207

B



Les disciplines et |, choix des norntes

d’enseignement. Ay-de]
transformation m
Iéducation [...]. »

. : : ; une
a de ces évolutions se joue sans do.ut’e e
ajeure de Pexpérience publique et prive

Car il existe up espace d’intersection, d’échange actif qui a(;ti‘f
la crise de Pune et Pautre €ducation, publique et privée : la pw”e a
tion culturelle extrascolaire, évoquée hier par Pascal Q"}" EP'IS’
pour trait distinctif de faconner Pimaginaire social de I’école. t;.és
cal Ory donnait Pexemple d’Harry Potter. Exemple C”,eﬂer Lent
éclairant qui semble devoir interdire de séparer, aussi rCSf)’lll,n lo-
que le fait André Chervel icj méme, la culture de la « société %is—
ale », et |5 culture scolajre que Phistoire de I’institution et des e s
ciplines ayrajt Presque totalement autonomisée. Il est clair qu

e
e ek @ S i plus qU
une telle autonomie 4 Jamais existe, elle est aujourd’hui pl

problématiqye,

Sans méme &yq
Cinéma, | faut no
Sont mis 3 ljre Ha
lisent leyrs

le
quer la publicité donnée a cette fable l1)r£:3rs s€
ter qu’un tres grand nombre de lecteurshadu g
71y Potter, et pas seulement pour connau:ref série
enfants, majs par gout personnel. Parallélement, “tibles
€ est entrée dans le corpus des ouvrages Su;cep nsel”
1€s en classe — ¢ de fait déja érudiés par certains c;ngu‘
pbénoméne nous conduit 3 appréhender un “'a,lf 2 e S¢
S€ignement dy, francais : au cours de francais, I'e Jitté
©Méme sans cegge par le biais de la littérature, une
n'est produite Par, ni pour ’école. ns 4
Htrement dje |, littérature — of je prends ici le terme d2

- ur €
Plus grande - s rérieus
2 EXtension poge; : re l’inté
Pextériey, Possible — va et vient ent

3 1€ , deg
i .e’co.le €t rend poreuses ces frontiéres a Uﬂeg étu-
1€s ep crlnem Inedit, Car d’une part, le corpas deg SIYEE s
D S i , : | .
Constitya a,sse €tait autrefois unp corpus « classique », ¢'€St
: ué d auteyrg morts cq
N quype

fegarde ¢[]
fature qui

S

w e €,

- P e il lmﬂl 2
fisacres par une postérite min exté”

Tieur (e ’écor(e)mla(\irel’était 4 q0ins posée entre intérieur 1::556
actualjtg. D’autrf pfartmt.ermedl,alre de la frontiere entr eitique q’l
5¢ Prodyjt lors ¢ Péty si le Ph.enoméne de spécularité cr sécole 12
certamemem ude scolaire d’un livre portant sur re

g
as ) en(ﬂ]
P attendy A1y Potter pour exister (souv

208

Py 3
Enscigner la littérature :

i D . ‘alise a une
ous de I'éducation de Gargantua), Harry Potter le réalise

¢ Jialicati marché
cchelle Sans précédent a cause de la mondialisation du m:
Cultyre]
- S inédit dans son
Un autre phénomene contemporain, également inéd
ampley

T %o Rpad hlablement
» ACCTOIL cette porosité qui fragilise tres \l(llsg\l?:]t s Fézole
4 « cultyre scolaire ». Aujourd’hui. peu d’enfants arri

~ > . ‘ec il
SAns aycyy contact préalable avec le livre. Ce n eslt pas leI:Silfeqla
MNtroduit j |, lecture « littéraire », mais la famille!, la not )
Creche,
Or

: e
> cette littérature de jeunesse destinée aux t?l'\ll:klI]FS qcillz)l\::l.
savent pae encore lire présente parfois un aspect trei par;}es ‘lec—

on Nombre de ces livres pour tout petits mettent leurs lel;t Pune

urs en Présence d’un discours parodique, ou burlesquf' I
ure deg figures éducatives. La crise commence Pe“t"?tfu I‘n,ode
ZTOM de Pécole, Penveloppant. Elle est méme notre nouy 6;1011110115

“tre, Par e biais de ces lectures, I'éducation que DOUS on de 1a
ants S’accompagne immédiatement de sa critique

5 t, la
. . £, arallélement,
Mation e €S zones critiques, tandis que p on de

préSe

' ssi a transmissi
ISs10 ’ o agne aussi de la .
Son ¢r N de la langue s accompagne aussi EEi—
T ou de geg zones critiques : calembours, t e étant
Queg et g _ . crite par Pe
Pexer, 1 & série dy Prince de Motordu éc
TPle e Plus conny,

: nle
DE : d succes selo

u \ p; i . ran

Cma: X livres tres récents, qui rencontrent un g

: Pédu-
o M - lSe, dans
C'cltiongna*‘ge des libraires, illustrent | importance pr

;lzir 4 satire de |’¢ducation. e, pour en renverser
'tre Pind; * convoque,
la Stryeg l indique, Comme papa* convoq

e le pere
11 donne
ute < i llence, celui qu d
€n exemp » le tppos ed.ucatlf par exce : (,u’“ o oy feta il
1l Serg - €au fils, [, lionceau énumere ce q

Ly
- Mme are
:e Song Pas Semble observer qu’un grand nombre de pa

T [es l eu A

X~ ne
Hr lis I €s Iecteurs Of{lent Cependdnt des
€
e

S ui
nts ou de grands-par el;];s zfx]g .
ts en
- aux enfan ‘me
Hyres rtérature de la prim

nfant.

3 : o visé de cette li
Nt A hayte Voix. Aussi le destinataire visé de
3 Celui q N .

b}
: : s que l'e

avid il faug séduire, est I’adulte lecteur bledn plus q
Me Ing, Comme papa, La Renaissance du

1 “vre‘ 2003-

209




Les disciplines et le choix des normes

qui met en scéne I’échec de Pexemple fourni par le pere, un pere
tour a tour ridicule, peureux, impuissant. g

Comment élever son papa' fournit un cas nettement plus glabor®
ot S.Ubtil, plus littéraire. Véritable détournement du livre d’embleme®
gl,nsgu’é chaqufe image correspond une courte séquence ﬂﬂrrﬂfl\'ie
cgiiﬁg;?: snuiit'ion type suivie’ de la..fcntenct‘ “]”icnc i_“usiiz e

, parodie du discours éducatif et de la littérature m

en proce.dant a son inversion actancielle burlesque. Si I'image rep0s®
sur la disproportion entre la tajlle du pere et celle du fils, €€ &

do : ~ sy~

mértln-e aL(; pere Pallure d’un tyran ou d’un ogre et inscrit 12 dis )[e
r s = ~ =Y x

; e € ucative dans un rapport de force, en revanche, le: € 4
onne au fils |4 sup 5

P B . vl
criorite intellectuelle, ce que I'expression des

e . ils
%rgsagnt(?nce en fait des Pimage : certes, le pere est tres grand €t liéfre
etit, mais le vis & ; — r, €OC 7

age du per assion (peurs =7 .

honte, dog] g pere reflete la passion (p . ¢ échi

e . i du fi it la séré
ur, etc.), tandis que sur celui du fils se lit la sérént
torité bien comprise.,

A premie . i 5 ationN ¢
Op miere lecon énonce le fondement méme de I'éducati n-
«0On n’a qu’ ) 5 . . :1di1spe
e d’dtre incgu N papa. Comme il n'est jamais parfait, il st indisP
o PA(;rme sur’les fagons de bien I'éduquer.
A BIEN EDUQUE EST UN pAPA SANS PROBLEME® ”

que de I’ay

sabl

ouf
: . s B,
lire comme une lecon d’insolence. ..

ne dénonciation de la violence et de l’i”éng’zlfe’

autorité, L’image représente un pere hirsute .écar ‘u’i
(;‘;;}lesill;iljpte en directiqn de son fils i.mPavl ©

1 comme on tient une figurine : T

Papa crie pour ohtenir ce quil veut, je [ui dis* que

>

fjen b} . ¥ ’St‘c
J, ¢ tentends pas. » Qu bien : « Oh ! qu€
Sarréterg net.

deuxieme peut se
que Comme u
de la Pal‘ole ds
Ouvrant ype |

Uent pourtang

La
autant

. Vexé, il

ON NE pgo
T
T JAMAIS sE LAISSER IMPRESSIONNER
PAR SON PAPA »

1. Alain Le Sau

B X, C 3
,. & Jai ch()i X 5 Onllnent éley . " 200 T
dimprimer;e 4 k. ndre par Jos o 0" Papa, Paris, Payot & Rivages racte’
¢ 1a sentence i 7* Italiques le changement de couleur des
» QUi S’écrit ep rouge.
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Et le livre se clot sur un embleme qui relie I'image dL.] pete
allongé sur le canapé et cajolé par route la famille, fils, fille, temme
et chien, 3 |a situation et A la sentence suivantes : '
répc;(ngsllf"x(ir\ln‘.m papa me flcnmndu . Est-ce que tu m'aimes ? > Je .

©« Mais oui, bien sar. »
UN PAPA HEUREUN, CEST MIEUX »

Cette fois,
Satire de PPgdyc
Correspondy
a une sipy,

t > -
quu’;}ll?:ines? »s quel parent répmu{ h;1bituel}@}lc’l}inette i
Nique c(l me pour le r_endre heureux ? La dcrmeui \l;. e
au fil, é)nc un conseil donné direcrgment. et Pf_est};L;F e, Mais c'est
au pr(;f-onsell qu’on pourrait qualifier de nmc/mu'cllq ué ol le
Pere dol-t c}u sujet, pas du Prince : comme un mo’n.drqorcé‘e tltirme
lecon, dilst ctre flatté pour que sa tyrannie soit deS‘-m:)le ess'entielle‘
ent C"“'SWQ_ d’un livre qui a en fait présente la pat

ans sa dimension rhétorique de manipulation - . vest en
tel est du reste le message commun aux det\lx lw.res.ést que le
Vre ege m\on,a"qUC détroné (détroné par le 1’1!5- a C?C; iltc.) que le

. Ua lenfant par tel ou tel éducateur, pere, mere,

.~ Peu

t et R . . - de sa nullite,
In re aimé d Is : a proportion
Capagige. u fils prop

ubrepticement, la parodie du discours é“dl_lc"mt ?t.la
ation se sont effacées. Il est en effet difficile de fﬂl.re
e ici 'ensemble formé par 'image, le récit et la senfem&
ation éducative vraisemblable : a la question « Bstee -
3 son enfant

La langue
porté par
ercices

Iy co b ; livre
eteelly - "ME j’ai essayé de le montrer dans mon

. : t
a lemen
Penge;, /#SCiste 2!, un message analogue est amPp Cex
breux textes €

€1 n
8Nemeny actuel du francais. De nom
car les situations

die ne sont pas
ot lPautorité €st

1. g -
et 1. theo . ; ; ibtil,
qt ’les isCol:e une fois, il s’agit cependant d'un livre tres (rrop)]:‘]‘ paro
a::a Orita; 'S Cducatifs qui font l'objet de la satire €t de

Alreg . . 6éP0que' U<
Contp.,: S :sont Avissi : . T es de notr > 4.« Quan
S - ; x, t qu S > 17 e:
m Mire of . | representes ceux, Yp e d de | eduqu

- ; A o3 ar oin
2 Papg me €€ au profit d’une sorte de démagogie 2 e &5 bien. Un papa g i e
leeltre oy Montre ses dessins, je lui dis toujours que ¢ et ti{ébile 3 la télévisions J€ B
uj ; ageé, ., . Q émission v
: « Quand mon papa regarde une ) Il va
= o o= 3 SSE.
s PAS, mais Jessaie de savoir pourquo! &3 e

t()u n iyt at
. - / 8 v
¢ Petigg Papa malheureux. » A se demander s'il S8
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. - uCCéS
N - du langage, ce qui explique le ‘Svilége
privilégient la part agonistique e lat est e pri 3
de la linguistique pragmatique d\on’t e Uj Ation et 2 12 rhﬁ_t
accordé dans les exercices écrits A | ;]rngn]Lnfj " dispose le su]f?[
rique. Le langage est présenté comme une arm’ti ; ()s]:)n Allocutaire; St
de Pénonciation pour IMposer ses présupposés ‘1[ o e on il v3 r
toute interlocution dessine donc un champ de H -;voil' le dern.len
mieux parler le premier que le second, mais 11:‘52 (‘)U A l’eXéamzr
mot et méme parler seul et réduire l’auqe au si U]L"t e 5 crouv :
de P’acte en vue duquel le locuteur lui parle, Plu(tj(’)mvention dOI-mn
récepteur, ou spectateur d’un discours. Le sujet iy d.évaluanogl
aux €léves de seconde i 'occasion du test de ff‘“?%‘@ mettait face
nationale reste 3 cet égard emblématique. Une imag

qt‘
un I
: ueué v
. ' ) ar la q
face, dans un laboratoire, un savant qui tenait p

ar
; té p2
] nven A
o, - cours MY ul
cobaye, et un rat noir géant futur sujet du dlscune critique @ .
Péleve : « En trojg arguments, I’animal développe i
adresse

au savant e
prendre 1” 2

Pourrait ge r

s qui €X0
t qulil achéve par: “Tel CStAprlelslv;lcteur, bl
Le langage est action, donc il faut en ét Jyictions er-
ésumer la formule qui résume les meelS- c
grand nombre d’enseignants, de concepteurs de mar
cheurs aygg;.

u
. ~ SeZ pC
Ce point de vue, tout de méme as
N’aurait donc en sol rien de
lait pag entend

Cus de gop ¢

igi

one fal
& c ble S ” .rl’

particulierement remarqua

n

Y t cO n
5 e son (o)
e que par Ja, les adeptes de cette idé

e
1 : donc ag
aractere subver31f, et s’y 3ttaChentl\ que ués
quelque Peu acharnge . car ils entendent en fait par la

nest qu’action

b

meme lorsque]

ir la com
iCi a de
Pallocy

- ’ - objet (j€ T¢P. “ur
Munication, e prendre lui-méme pour ob] o’a aghf
Ssein les fonctions de Jakobson), il ne CherChT.gerté. sriv
- LAIFe, Cest-3-dire a limiter subrepticement sa lte 3 un V]eC’
: blL e’nselgn‘ement de la littératyre sert alors de p\retexmbreuseS
tirez le)(::r;i?ti’; Par la méfiance. D’un coté, de tres nom

€
le laﬂgag
- . s N l’On vOlt
CPresenter des situations ol i
elle ] ¢
our ]’analys fasciste L

1 20
Le seuil, 2
€ ce test, cof

3 o 7o s 1S
angue, pouvoir, société, Paaf 15,
- La langue est-elle fasciste ¢
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icoes parfoils mortel’s pour
dautorité fonctionner comme . des puli.?uxp lexerdces d,eCFl;u(ir:
l’enfant; parallelement, c_ic tres no‘mrsemcnt o Poten\ueoser
visent 3 le mettre en situation de r-?‘];\?-.wissait o & o
€€ pouvoir tyrannique, comme s 1‘ :\érboits_ e rebe“eré e
Prendre |4 parole, oser revcrullqt_lt"r -;\‘ebl'z‘témires, un manuel’ e st
o cses o e e, 4 les exercices d. acco
X classes dy lycée, on trouve, ‘(’ial.‘lS e e bt un'
Pagnement de la lecon consncréc_a l\egrltur'l tLe D ko }-
€xtrait de L’herbe d’oubli de Louis .C:u‘lllou§ .termgmon et p?r
faconte yp souvenir de classe, celui d une m) o B dont ef
tant sy |, Déclaration des droits de | /]O"”mmblmu‘ o doal-
articleg sont du reste accrochés au—de§sus .(]:hixl ést imerrogf:‘ 3, Ts};it
vent leg apprendre par cceur. Le man‘r.l o:iwteur, e Lefevre,ctuam
teur enfant 117, pas appris sa lecon. L m.sl g i o
s Pestrade et lui fait lire les articles 2
sa €Cture de violentes taloches.: o
 Troisieme article. Troisieme taloche. g
— Léve-toi 1 Retourne i ta place. Et ta e < -
Cher Jespere que tu t’en souviendras ? 'Clt?:f;gmentaire, falt ; .
ans L’herpe d’oubli, ’autobiographie, t;ires nostalglquese.lon
Ner des €clats de souvenirs et des c'01.nmen s généreux,s fon
Monde e divers, changeant, parfois‘ injuste, }r)l e e
Vage de classe assez net qui privilégie u

pleumi-

la societe

scitation,
= la récit
. ene de
€s de dominants et de dominés. La s¢
nt |

|, est

: dans le manues, o-

Cuxieme partie seule est r’epr.ﬁ(,i:: 1;c;tre deu)f blar'“c:l?att}.’psal

Autap; plus frappante qu’elle est détaché mentaire 1mme el

gl‘aphiqUeS et ne fajt l’Obiet d’aucun COUS nte valeur dem ifica-

force "°POse sur le contraste entre son evllu;vocité de sa Slr%:;athi’

2ane ¢ nl‘rfrilf::l:;ii\t/{e. Egggg,liTqusnIf)ant a unevglillzi’entrer dans 4
tubey. 8¢, il ne peut devenir ouvrier, €t 2

és, PafiSy

dir. Alain Pag

L Mq
NathanMethodes et g

) . -S Lycl"eS;
ctivités littéraires. Frangal
L p. 145
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classe de M. Lefevre pour prép

s [-]‘()p
$ ; yente d
N , a facon dont on ¢ - orande
€t son pere commentent devant_lm la hu;ql 3 Lisuis, « guec g X
les enfants vers Patelier. M. Lefovre exphque a Wil sapplique ‘r
douceur » quil peut devenir employé : il sufhth 9 ]’;mlehCmenr
Pécole!, 14 lecon d’instruction civique? illustre ¢ ()ln méthode pour
evre aux droits de Phomme crisa la citoyennet¢
- - |a J
3 . A - ~a .)t ae < 5 Sfe
t d’ouvrier digne des ctL_ldc.s € | Ce sera du re i
' ortir de son destin social. C -3 aux bour
evre que Ienfant se « preselffud‘e; Er plus
;= g sulvre ses étu : PN
SE€S » et quayant réussi, il pourra poursuivre 525 reant pm.esselur
ycée, quand up professeur de maths le'lllb ) le narraf€t
. % H -~ . sier », ; .
lui dira . N’oubliey Pas que vous etes bOU(‘i M. Lefevre : « OF
enfant, humiljé par la femarque, se souviendra de

$
Fs 3 Ce“e
. = S etevre :
Ctaient |eg bonnes talocheg republicaines de M. L

ne faisajent Pas de ma|’. ,,

-nier
.. 3.% A )—~‘ Ce del R
arer le certificat d’études e

¢ dans un manuel sco!f‘”.e:,;l;e tout€
» Iévoltante, acquiert ainsi ne dénot”
ographie : on y eﬂte“q . Je contr®”
débouche finalemenf ?Ll[‘ : propos
tions adressées aux ?leveeiénu ce te
selon vous, I’auteur a't’;l Lres élémeﬂé‘
n récit autobiographique : " hypofhle
onfirment-j|g certaines de Vonie pal
urte notjce biographique four

> rigide, ce qui
diquent [ ques
« Pourquoi,
aire dang S0

S Cl-apres
€S ? » Car voici la ¢q
Manye] .

« Loujs Guilloyy (1899—1980)
ans sa yijle Natale, Saint-Bricuc.
méle, for¢ jeune, aux lutteg
Mier foman, 1, aison dy,
Premjer Congre

€S mondja] d
OU parajt 1, S

SENs comme Pjp,
-

anecdote scol

vres

s et
a situé la plupart de jjl e i
Fils d’un militapt Sog;ie son P
Populajres, En 1927, il pu .

, 1€
‘etre le secr
beuple. 1| accepre détre

935, anve
e k]

Y i e e en 1

€s ecrivaing antifascistes, €

a”g nOir. »

L. Lous Guilloyy i ; ‘
3 [bid, .71 53 Herbe vy

8-69.
Paris, Gallimard, 1984, p. 6
3. Ibid,, P. 13,
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o la
. an et L
ur le romi
. ‘tant sut - un
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woit de exéc
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M Falcone de Mérimée. Clest t le tils suf
ateo Falco :

. -e le pere € .
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Par son pere : échange dialog
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5 la .
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5 S $ el 7 AgINe7Z E i SO1 <
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o “Me, S0it par son epouse [sic/, le : le droit de vie e ‘bolique,
L Vot biep ce que 'exercice isole - s sa forme hyper o d’iin
*T€ Sur go fils, le pouvoir patriarcal sous -xotisme bi“'b:‘"emm-
atr()ce ’exerciée soustrait le texte a son Q, propre au tOmi ve-

. L Str: disie - de
Strg age et force Je lecteur a renoncer au |pIJ;jS la lecture pour ;:ri\'i-
« - il » ¢ 1< q111S1
l’leme L < . le « fauteun e est aIns )

A € la flcnon a quitter le < a littérature €s syolution
Dy »aq sfinition de la litt : une revolut )
I ACteyr, Ne certaine définitio ice opere sne passive
Cgig 5 ‘exercl e HECHE Pes
bglee, Par rappore 3 laquelle Te fant lise cette S athétique,

rechtienne Il ne serq pas dit qu’un enfz \r un mode P

§ . N O St
3‘,_@11 > "squang de s’identifier 2 Mate
In

t de mort du

. ala
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2 SOUMISS l
nelle, la s lace les
- r ,1te”'1€] ) . e p 2
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d’eux * 1 position de lutte
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- preepe est
£ i [’1ssue
1 ‘me si | ) s
h Iphigénie s’adressant 2 Agamemnon'. I}/lu hots qui pour
am ou y -ouver les mots
connue, il leur faut - désespérément — trouver le i
? ; cercl-
i i ces eX
t sauver la victime... . : s terd € o
raleSl,]‘ Pon admet qu’une perspective commune sous papa, o1 Lomr
1 3] 2y SO ¢ 7 1
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. - ~ & Q I '["J Cl]]e h 4 ][
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) il convie ,

. ¢ uvolr, 1l con re p
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disc mies, et que Ia liteéeatur P 1 grande différer
A ours qui différe et dépl ature est sans doute par excellence le
meme -, le débat entre ;Pt ace tout — dont la différence €st ["affaire
éfenseurs de la littérature et défenseurs

techniq
ues de ¢ .
ommunicati
atio ) " .
ation pourra cesser d’étre un dialogu€

SOurds.

¢
co @ ¢t
]eet entre crise des croyances
Lleserin] Célse des pratiques.
ple de la lecture a voix haute

ANNE-MARIE CHARTIER®

Al

lire 3 3Of_m des annges 197 .

POssibe X haute, majs 3 70, les écoliers ne doivent plus apprendre a

Benteg . p: lecture 3 . l~lre des yeux, silencieusement, le plus tot

te,urs .,-'ng.llistes ps‘, voix haute est I'objet de critiques conver

Visye| “‘Smuteu;s }Ch,OIOSUCS, pédagogues, inspecteurs et forma-
soulignent que la lecture efficace est la lecture

e
Nang ye aseule lecryr
€ 1 z 555, o
pratiquée dans notre société. Les géleves don-
focalisée

Sur l,e()lx au feicte

{Tensiofrfort e dic:iznenfe_rmeraient dans une lecture lenté
Werql. cOntrajrem qu perturbe plus qu’il ne facilite la compre”
> 1S ne pouren.t a ce qu’on croyait. Attentifs 2 Pexactitude
Nlire, o imPOSania;em saisir le sens global du texte La ‘lCCfoe
M >~ &St se confo a « bonne » interprétation, ferait croire que
OlSsant . > au mOme;mer\ au maitre, au lieu de comprendre par sol-
Sty €leves de it ol les professeurs déplorent qu’un nombre
ble 3 bon dSlx.leme ne sachent pas liré, cette lectureé PI1°
= adOIE()rtante des df'Ol‘t une « lecture vide, responsable pour une
SCents ay, Cou\lfﬁCUltéS scolaires ultérieures rencontrées par

" NRE, e ege, de Pillettrisme des adultes » -

apyy, E Vi
br, Ve Ce d’histo;
entissalyne s histoire de I’éducation
ge, s Mmey : g 5
; e"‘lluaﬁo"x’ in A. Bentolila, B. Chevalier,
» berfectionnement, Paris, Nathan,

D. Flacoz-Vigne La lecttre:

2000.
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Vingt-cin
Certes 9 ans plus tard, |3 Jec .

instrucions de Jmais h In leeme & woic hame est de =
Mmagistrale 2002 lui décoyy o des textes officiels, mats les
petits ayyx Onne "eXemPIC d’ rent des vertus oubliées. La Jectur€
Novices Particularités de |, e lecture signifiante, initie les rout-
o dlfﬁcuhé, résout A ]'d.nguc écrite, soutient les lecreurf
effets en r aires ou fzertfqms conflits d‘inrcrprération dus @
la raPiditéeté[)ur positifs sur |4 le.veS. Elle pourrait donc avoir
evant des text ; ecture visuelle, la sécurité, |?aisance
dés par l:ZrnouvéaU‘\'a et donc sur le pl
alé Cteurs silencisgscl d}’ rendre les éleves aut S
mis en échec cey, ,pr\eCQCeS, les maitres ont parfo!
« lutter COntreiH)\_la '_néme qu’ils voulaient le Plus
icaces, s; €ge, la lecture ; illettrisme » qui menace les €leves
aveuglant de simp|; a voix haute serait un des recour®

: Mmprendre ceIt) lclllte que personne n’ose Yy penser-
vite que les'd-es Pratiques de 211wer'“?t0ur de la proscriptioﬂ a.la
Qu’eSt-c Iscours qui eg ecole évoluent, certes mais moin®
€ qui fele, ébrap|e 0‘;5 recommandent ;m les ’stigmatisem'
. ne pratirulne la confiance qu’un enseignzlﬂ't 3
tiquaient d’évi e, sa jUSteszue (sa vertu, son efficacité, O lelj
Vldence > La Lo e..o\), a'(.)rs que ses devanciel‘S a prﬂ’
re a voix haute a été la plus incl(;’;r

aisir
onom€5

tourn
able ¢
théor; €s prati
ofi eﬁque et/ou sa pz'::js scolaires, Qu’est S fai 2
€ a éé Inenc -ce qui a fait 52
¢ S € pra 3 es
ses fo prat[qu b) gmati o / Oqu
ndem ee? L que aux différentes ep
teurs . S ou lim; gument i nné
mais ; Mmite $ avan est10r™,
tion Eell s acquwrentr\ ses fonctions var ces B lqu énonclﬁ'
cond € qu’ils sont 4 certains m ient selon 1e$ ic?
AMnation Compris par cey oments une force d¢€ nu e
X qui les
recoivent com )
i

€sque to » qui fo .
utes les éPOqu nt partie du « bruit de 10 i-
€s, parviennent-elles a S€ co .Stle
Zias tlb

tuer
€n réq . .
uisitoj
or. > ires
Verité rge X
ce de ité ? Converg nts, qu;
Prennent alors une irrésts

chan Joncture e
gement St propj
S eXternes et § Pice quapg
nternes A 5 e\ntrent en COI]SOnanCe -
ystéme scolaire. Les pra 3
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$Ocialeg o ) _
Pratiques SC;;;‘;}’J@]‘IGS qui constituaient Ihorizon de référence des
SOeS. médias dé I']:::S:nE,bofule\r'crsées par des innovations techniques
Cio-¢ - Masse, 1'in ormatique, Internc s éveé
’entre;’?gz:)".(llllt’s ('ln récession,qle chémrz;zet,)‘lgsu fe(:trfl\;z:::;::
eCture 3 l’éc()fe - (1'5§()L1|'s habituels sur les fins de I’école et de la
g?s scolaires ne « tiennent » plus. Si, au méme moment, les usa-
échec) e gubf)”‘f.l‘emls en cause objectivement (les statistiques
subjectivement (I’inadéquation des méthodes primaires

pol]l le
Seco (l‘l'r r
]] & 1
al e), L,est lﬂ crise.

LIRE A
A HAUTE ;
UTE VOIX DANS LES PRATIQUES SOCIALES

ET LA FORMATION DES ELITES

- Rappe)
SliencieESeoensst f.):uf commencer que durant des siecles la lecture
uti est dans I,Rt;?tei mf“lgmale, sinon inusitée'. La I'ecn‘]re a v,01x
> Quon j¢ deboqmt\e le mode normal de « publication” d’un
ut, sur un rouleau tenu a deux mains. Lorsqué
(notre livre actuel

llo[u
. Men
, est r ,
QUi tiep, seul OL:en]Place au 1 siecle par le codex
- . .
ert sur une table), de nouvelles pratiques de lecture
iptio conti-

Peuvep a
?éL;a o= (-;Izle)::lsl a::ée. Siagissam du code gra.phique,’la scrip :
sig cla phfas,e moptee par PEmpire romain, ne sépare pas les unt-
P U texte g , mots, blocs syntaxiques, du fait que la comprghen-
uppose sa réception auditive. Entre IX* et XII° siecles,
des marques de

Pparig;

Iitio

0 n pr :

ter?ctuation pl Oogress,ve des blancs entre les mors, ,
®8ation, v glques (parenthéses) ou syntaxiques (points d’in-

1 » Virgules) facilite une lecture directe des mots; sans ora-
toy; Quingil;

[§) ilie B
R()g@r o régle::lsmppc”e ainsi 3 tous les futurs auteurs que < la composition devra
] ur la maniére dont on donnera voix Pécrit » (Gugliemo Carvallo €t

; 995], Par1s,
l £

LE S lart

eu; ier (dj manié; .

- p ok i), L'histoire de la lecture dans Ie monde occidental, [1
Arles, Actes Sud, 998 [A

) ;5 Alb
oF Reading c¥o Manguel, Une histoire de la lecture,

» loronto, Knopf, Canada, 1996]). — siecle
e gt un public

(Gig,. et
lde te publ. .
> i Icité S ; .
té/publication du texte par sa lect ersmf jusqu
lictéraires 1t

15 devar

Cho:
Ois;j urig
1, q C) dan
s -
Vant d’étre g ces « avant premiere » de textes
isponibles chez le libraire.
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o 11

lisati ;
10N ni1 :
e 12 subvocalisation'. A
es réglements des bibl; - Au cours des X111 et ;
a un indice que les ]mtheques exigent le sil xive siecles, quand
b - enc A B
orale a une culture clercs sont passé « d’un ce des étudiants, on
(lectio, ruminatio scolastique visuelle? » Le culture monastique
. c 2 » a 1 : .
lastique : lectio (e,x (])-nte’,"plaffo) est remplacé trilogie monastique
discussion et de I plication ex Commentqu( ¢e par la trilogie sc0-
tuel et moral)®, L ajgumentation) et P;wcz"i et).’ disputatio (art de la
. C s . s
est affectée A pa :‘_ ‘;CIUre en langue Vulga'ﬂ ’3 (Ieﬂselgnemenr spirl-
A rtr el . re de la s e oo
lfﬂ_ent vers les langues a Ren.a]ssance, quand les jmocfere laique en
latln. Mais méme si | vulgaires les techniques i P e
es éli . aco < s i inventé
° ?ht?s Instruites, la | mpetence a lire sans voix o B le‘
ordinaire et fait a;n lecture oralisée perdure se répand parm!
religj St en comme u1 ique
ligieuse, une populatiotrer dans la culture écrite esse]i'pﬁangit
gzuple apprennent a liren pas ou peu alphabétisée’ Les I;nl?'uf:; u
ve:s les langues vulgaire #f apprenant lewrs priére's en lati‘n uis
texta leur CaPacjté 3 "éc‘s' Leur capacité a lire se hl’nt d ? fou
te, ai ; récite e B ite donc sou”
, aide-mémoire plurd r, ou plutét a relire/dire? . 7
Les choses ch plutét que texte in ire* en s’aidant d'ul
d9uD C angent connua.
a e 255 <
So €ngouement sans ,u ,XVI” siecle’ quand le rom fai ’objet
ouffrances du | precedent (Pamela, La N uan alm L]
n’impo eune W, , La Nouvelle Héloise es
I't & erth s
trole de o n’jmpoi;); drautant plus dangereux 4%°
autorités ecplr9ches_ Les ratiOna[iStqchil’ sans bruit, donc sans €™
clésiasty es de s
drogue (« lastiques dénonc s Lumiéres, tout comme e
narcotique » dit Fi ent les ravages de cette Jectur€”
ichte), réfractaire aux interdits es
uneé lec-

LIf
- Il faut djstj
ture intér: I1Stingu
. nNtériey guer lectu : .
. re re sil
ou ChUChotée’ ila encieuse (tacite, submissa v : 4
vitesse d’une le voce) qui peut €tre

cture vocale (c’est la lecture « subvocd”

Is€e ») e
t IeCtu .
2.p re visuelle o
R. Ch aul Saenge Ou mentale, qui
- Cha ‘ r, « » qui seule . .
ruer (dir.), op’ CitLlre aux derniers siéc]peu;dePaSSCr la vitesse de la voi¥-
- ¢, p. 165 es du Moyen A Carvallo et
) ge », G. Carv
£, op "

3. Jacquel
que]
P. 126-128. ne Hamesse, « |, .
e modeéle scolastique de la lecture ibic
Histoire de

4.7
l'éd €an Hg¢p
ucation rard, « [ .
» 38, mai 19 a4 scolarisatio ~
88, p. 7-56 n de savoirs élémentaires
. e )),
!G ? 7

5. Rei
G. Cary inhard Wit
a“() er mann, « U - ;
R. Chartier (d;r.),ns,fez,-‘f"“o’; de la lecture 4 la fin du xvii® $i¢¢
- cit.,, p. 331-364.
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QUtO S a
TItES <pvyipe:
> Spirity
C“cs‘ . 4
s ou académiques. « La lecture de roman
< ans a

Pour Conge
€ rendre Llfllu(j‘}lcm entre autres nombreux dére :
Ol tropg Qé;; istraction habituelle I'L-l]:\ Lﬂucglcments' de Iesprit,
Paysan o érations phus ard: 1,,L_ vy cerit Emmanuel Kant'. Deux
: ssentent leyy em‘r t . les autodidactes de milieu ouvrier ou
arrachement du dans les savoirs écrits ou la litérature
Serong [ o oyable de Fla, l"tl‘h)m‘cux mais émancipateur. Sous la
: figures pi“)\"ll;l ' ?“L Mme Bovary, Bouvard et Pécuchet
 Jecture de h Pieg de cet investissement dévastateur dans
(version Masc IS““" (version féminine) ou lecture d’ins-
une “"genc;f uline). Accompagner les lectures du peuple
Serait une 3] IP‘)lfﬁqll?, puisque la lecture silencieuse
hors g e danger qu}z 13176tls;1r1()11 réellement généralisée est aussi
Nation, Cette conjoncty JL promesses. Impossible de comprendre,
i, concernang | ;_L ~Lulturelle, les prescriptions et les condam-
Neng modeles (e lq acons de lire en milieu scolaire.
je € humanjg ecture proposes aux élites du XIX
es classiques'. Dans la classe de rhétorique,
d

S ge
1 .
“Ourg 1S « lisent les or
rateurs et historiens et composent force dis-
angues, COntrover-

Seg 4,4 n Prose - )
Fénelol des discoyrs Sqme_Stlnes a des 1uditoires fictifs, qu'il s’agisse
res ¢ Ou contem ; Hques (Cicéron, César), classiques (Bossuct
Voir . Xtes fran "POLAINS (Guizot, Cousin). St on ajoute que les
4 ais 2 lire en classe sont la poésie et I¢ théatre, on
4 voix haute

b}
qll aut()ri

siecle vien-
les

Que ]
Oppositi
Sitio :
1 n entre lecture visuelle et lecture 4
3 Cit’
2 € Sans r: Y.
éfé :
rence, in R. Wittman, op. cit., p- 356.
u NIX sidcle. Femmes, enfants,
n

x lecteurs »»

()“Vl’io,.. artyn L
yons, « Les

nouveaux lecteurs d

ps des éditentrs

R, S ». il
Cla"ierleb ., op. it :
erclt H..J. Mar;’inp-H3'65-'400 ; Jean Hébrard, « Les 0
g e de la Librair: istoire de I'édition frangaises t- 3, Le
Mérg 2He-Madeleine o 1990 [1* éd., 1985], p- 526
¢ Compére et André Chervel (dir.), Les brmanités classiqnes:
asse de

O Spéc:
DCCI']] &

1 al & Hicro; :

toire de I'éducation, 1997, 74, p- 131-

urs frangais pour la cla

7 51 ; Pierre Alber-

cit., 74, p-
aratoire en 1826 », His-
rformances scolaires €t

ouveatl
tent

thérgy; "ANG0;
tirOrique o€ Douay- ,
,(:.'r* % L ed in M._I\L;[aESOUb\lm, « Les recueils de disco
di 1'1’ de py eVelopPem'e ompére et A. Chervel (dir.) op-
euy g, “ation, T nt frangais” au concours de PPécole prép
Anatiy, ,1 ravaux d'éléves. Pour une bistoire des P€
, 17201830, mai 1990, n* 46, p- 135-15%
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105 Lf [(, CII()I'.\' lil."' HOrmes

q ) na 1€re & lj &) i ll 2nce l "‘Ol'l ]ll 2 ‘I p'

sant sa P]'
0OSe au « gu s
= e » . -
- professeurs. Pourtant, d ait qu oberr aux injonc-
r ¢ , de =Y < P .

SCUrs, argoyreux des Bell nouvelles générations de pro-
I‘hel‘OrlCienne clies LC[TI'(:‘S vont d'ﬁ-.’ : [
e S et ces exercic e iscréditer ces VI1S€€s

ceuvre ne sont-ils pas « i vices d'imitation. Les véritables chefs
genres qui LIs pas « inimitables » ? Puis:

qui constituent le patrimoi ~? Puisant dans la palette des
seurs veulent faire c patrimoine historique frangais, les profes-
professionnaliser » de()?naltre et aimer la littérature ‘non « pré-
son et Péguy seront d,qururs avocats ou députés Bru;wti(}re Lan-
; 2 ; = »
classique, antique ou fr:COrd au moins sur ce point : le patrimoine
est une fin en soi ; elle fngalsq est si admirable que sa fréquenmfion
lntFllectLIellelnent, esthé?’rmera davantage la jeunesse (moralement
rhetorique, Qual;d la 1§_Uement) qu’une initiation artificie“e ala
III* République', on pou“ls_sertatlon littéraire triomphe sOUs la
Ene lecture silencieuse (l)mlt penser que la lecture va sere de facto
essentiel des référes o les classiques du Grand Siecle qui sont
théatre, avec la tril ices jusqu’aux années 1960 sont des pieces
A 0O - =
tion du corpus, a fnlte 'Cornel”e’ Racine et Moliere. La modernisa”
- . ’ art fl . . -
;gomanthues’ Musset \/11r de 1950, fait entrer en force les pOELEs
daudelalre et RimbaL;d En);i, Hugo, Lamartine, avant de consacre!
ans le canon scolairﬁ: a donne ne change pas : les textes retent’
auc ‘ ) sont I < T
de 1une étude littéraire n’im toujours a dire autant qua lire, ¢t
. a . . . z
a voix du texte, qui gine pouvoir faire un jour ["économic
Cependa > qui est le style méme
primaire s’ nt, la théorie de la | '-

la] Ire s‘origine dans le ecture iquf wa. VG
« la se 1 .
les ecture d’un morceay § nseignements secondaires sa

méme ; rancail i ¥ A 2
grec dmLS services que |’ §31§ doit jouer le meme 1o
ans les études cl explication d’un morceau de latin oY
classiques » (plan d’étude de 1866)- Crest

aller dans l’écol?
ns latin’” 0
le et ren re

1925, U7V

1880_ is¢ Jan

1. Marti
o rtine _h 3
versité d ay, La littéra y
XIX¢ siécfewll)etz-’ Paris, Klinckstilé::(]’(d” Iycée, Invention d'une discipline,
2.1 ’siafgilts, c\il rin-iNge, 1999, 1998 5 André Chervel, La composition ¢!
e Pensei ‘
8l P
gnement spécial (dit moderne a partif de 1902)

l’en 1
Seigneme
nt publi
OB o By e s POt leg |
ut . N esje :
urs instituteurs, jeunes filles ou de celui dispensé dans

de
) - ales
les écoles nor al
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I’a
cadémie:
micie 2
5. n Erne
Ernest Legouvé qui fair de la lec %
ait de la lecture a voIx haute la

mMeédjat
latl() s
n T
en opON privilégice d'une f
e fet le talent tiuL[ d’une formation lictéraire : « En quoi consiste
Ipr¢ Cteur ? : :
) aisprCt-e; bour e :Ltulm 3 A. rendre les beautés des ceuvres qu’il
. ]ui\’(-)l.d Ui v V(.)u:l}t re, il faut nécessairement les comprendre.
ne fé}lt fifeus C(m; L.mnner . Cest son travail pour les rendre qui
i Puissance prendre : la lecture a voix haute n¢ d
el A yix he yus donne
o A vse que la lecture muette ne connaitra
. ~Llte «
Iie ,

»l

ssance d’analvse . 2 "
Mise Z_” Critique lirtér.q analyse » est toujours réservee « €n théo-
_ insi 3 la porte aire ou au professeur de lettres, mais elle est
U travaj] d’inretl-e d,“ e_lt‘\'t’s « en pratique ». On peut la compa-
prétation qui suit le déchiffrage d’une partition

Mmyg;
SlCal
e: @

aut - Ctre ; W7

a attentif Saiad s

Nt qu'ay e tif au phmse autant qu’aux notes, aux nuances
po, aux indications de ’auteur autant qu’a celles

me jouer une

aine, c’est com

Prof,
es .
SOpa.:  ocu :
lut??tl“t?l. Ler;;Lue une fable de la Font
rai - . A = 5
1d avantage de I'exercice est d'étre fortement €VO-
des villes, on deman-

en foner:
d: A de renszolz d}es élf}\’es. Aux adolescents
N €ra de Cp 11'856 de la prose ou des vers. Aux nor

le noacofde 5 Clor“gﬁ' leur'accent de terroir, de quitre
1Cmeg tCXtesmntam acquis a la communale. On ne fera pas
aux jeunes gens et aux jeunes filles. Les textes lus

us
» €Nnten 2 1 .
dus et mémorisés, pourront nOurtit; plus tard, les

1Posjt;

Sition

) s fr ;

s francaises de belles citations.

st d’obliger 2 des

e
I]Sl, al()rs que I’ .
avantage du latin €

Urs
te perm
tiox € myet etalnents entre deux langues,
5 ecture a voix haute pourraiex

Con,. =~ oSt la .
n seule facon d’étre sar qué les éleves
ntentent SOUVE

act
les textes, alors qu’ils s€ €©
Jes traités de style.
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qu’e
m n diSe . . % .
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r le ton
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cents hors dy monde et d’eux-mémes. Lenseignement st‘COHda”;3
récuse ains; le modele émotionne| de la lecture romanesque ¢
recommande deg lectures (et relectures) lentes, intensives, d‘f’gef}i
expliquées, destinées 3 susciter le respect et Padmiration plutot q
les réverjes fiévreuses oy exaltées.

L’ECOLE PRIMAIRE, LA LANGUE FRANCAISE
ET LES « NOUVEAUX LECTEURS »

e a
Il faut garder €n mémoire |leg enjeux qui concernent la Iectt;'ljre
voix haute « cultivée », car ils font partie de inconscient S.C?S;l-es
de tous ceux qui légiferent sy I’école dy peuple. Pourtant, mllﬂcwre
€t inspecteyrs genéraux ne confondent pas celle-ci avec lff ioix:
Populaire 3 voix haute pratiquée par impuissance, non P! IC fois
«Si je lis haut, c’egt Pas pour vous, ¢’est pour moi. Tf)ur.es ezjettf
que je ne [jg Pas tout haut, je pne comprends pas ce que je lis. » -son-
version comique dye 3 Labiche (1.4 Cagnotte, 1864) avec le I_)C"e .
nage de « Colladan, riche fermjer » Joue sur un ressort CIQ.SSIC!: par
cdie, la lettre Interceptée et Incomprise ou mal am-lb-uechez
Un valet « my) lettré 7> comme Arlequin chez Goldoni. r les
abiche, le trye de (dis)qualification sociale suffit a P"Ovoque-sion
rires. Daudet (Les Lettres de mon Moulin, 1869) donne une Ve:éné-
' ¢ orpheline berce « l’assoupissemenj‘oons
0ix syllabante : « Aus...si...tot delfx I'Ht 5.
=-rent de Sajnt L..ré-...née et le dé...vo...re...re vait
ndant réa|isre dans Lg Terre (1887) : « Jean avt

. uneé
: . e i % e dl

" out de Sulte, sans se fajre prier, il se mit a lir Ia
VOIX blanche .

€cole peine tant a instituer une COmpétenCi’i}C{]:r]
nentaire 3 ceyy qui savent lire ? CommenfD Poilt
tres un Niveay réaliste dy « Iire-écrire-Compf‘?r v ol
A voix haute est un test impitO}’f‘bledCS
Maitrise de Pécrit et son intelligence
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le Permer p

ar contrecoup de Juger le maitre et son ensej-
* % Mon i

Pection serait bientor fute dans une éeole. Je
S écn“crx

et Clest [a-dessus seulement que je jugerais le
ay

ArICté e Pertormances singulicres se décline en trois
Ure-p, e c, q’ui _‘“mﬁtnl‘ 1 L‘lg"grl-l‘c tout le cursus Prl‘HIA;lil'Ll‘ :“I:? ltik
Passable ., ABIstrale Pronce par [ egouve est un pl\.lh)m s1 lnu“
I’éCo Y1 permey de détecrer les futurs maitres 3 pousser vers
: Hale oralisation balbutiante des debutants est le pl‘.ln.-
Wrége, ¢ ransicgp INévital|e quiune bonne méthode devrait
Ntep, "C?f.m’ tout ¢e qQui $’étage entre les deux releve du l.li\'t‘&lll
Sentgy e (o> BT 3 detini s recommitre celui s
entraf s oo o (Clage I‘L‘mpc ou I'éleve délivré du dL‘thlhAdgL
Otre ey  Chonge, les mots d'un bloc, sapplique a les c‘nL"h;Hl.lc‘l'
Pour > 9€ fagoy, A« tirer profit » de ses lectures, en premier lieu

Gue ¢, € ses legong €t s’instruire. Un premier ln;llt‘nft‘ndu
lqm’ Selop | _ venir de la désignarion de ces « niveaux scolmr{es »

' © Procéde 1, ; ~ ‘ Ssignés dans
de Jargon .. PTocéde nwmn_\'mlquc bien connu, sont d(blgl‘lC§. da
€]

A Joc uricg ® Par feyy visée, non par leurs ncquis“. Ainsi, l’etf1pe
fange | Pk (e)l“:anre, C’est Pétape ou |a lecture n ‘est’.pa?‘ .em.orf;
leg en?nte bPour tous ceux ql}i 'tr_u\';nllcnr al m‘tc;rl;eullc;r
C()nten~,p(;:tfq des cours 111tex'tlled1;1!|‘§s, contresens -rltvq}] "
d - UNS extérieyrs a Pécole primaire ou pour les his
Ours g ucaFIOH, QUi prennent |e texte a la lettre et imaginent
UN but encore lointain,
Comprte. Dans |eg représcnmti(ms., en rm:r
Ude de F;,'accl.lsés, les Pratiques routinieres d';lpprc‘;ltffﬁgc: L”f
- 8rang oo e les cleves a voix haurg tous ensem )de 'fﬂ“'re
b d’enf “faut dans bien des écoles primaires, celui de g ¢
> 01s. On [es oblige ainsi a crier et, ce qui es
tous gy le méme ton, a psalmodier le .Sy”abanc.*
Nt .'nv;é%{]e‘mem de ’Accent du Pays. (...) Habitude qui

: 2 ? uefois
Ly €ree chey Certains sujets, qu’il leur est quelq
o le

l(}s

Cag Ole :
L €st
Py, Au ban, loin g,

a s . i, se, 15 jan-
M Jaureg AUX Instituteyrs (article de la Dépéche de Toulouse J




Les disciplines ¢t le choix des normes

o e
; ) : . ) = ‘ nolgnag
Impossible de jamais s'en corriger » (1837)". Autre témolg

o e r
d’inspecteur : « a lecture collective déforme Ia pronqncm}:lol;’itj—
compromet l’articularion, elle est responsable de mauvaises aenser
des souvent impossibles 3 corriger. (...) Enfin, il est permis de 36 Ein
que le phénomene vocy| qu’on observe jusqu’a la classe ¢ cette
d’études et qui donne 3 |, lecture ce ton plaintif et lz1l1cll1flflu’r,,, e
allure psalmodique 2 pour cause, avec I’abus du “par Loect init
rythme obsédant que Pexercice collectif fait naitre, en.rretlent.“et‘ ni
par imposer. »? Ce texte ne date pas de la monarchie de J;ltes, on
méme des années Jules Ferry mais de 1955. Entre ces deux ‘ zusesr—
Peut retrouver toute une série de jugements de méme tene‘”l' Jecture
€€ qui a pu faire persister st durablement une pratique de la
«en cheeur » unanimement condamnée ; est une

D’un point de Vue pragmatique, la lecture « cho,rale ” s inex-
merveille : e]]e maintient ’ordre dans la classe des debutantrvei e
Périmentés, yn €léve du cours des grands est capable de S-l; cours
exercice collectif quand le maitre est occupé avec un autl

« as
. B s ‘leme p
de plus, elle est praticable par des éleves qui ne parlent 1

. : llectif, auqi®
rancais. Elle résout up casse-téte de I’enseignement co 1o pé
€S précepteurs n’ont jam

% eda-
ais pensé, dans leurs beaux traités d: gcrire
808ie : si un majrre peut faire écouter, ljre (a voix b;}sse) eible de
tous les élayeg d’une classe en méme temps, il lui est imp Ossaccom’
les faire parler tous ep méme temps, Or, la lecture en cheeur ne ageé
plit ce Miracle, assoyyit le besoin de « parler » inhérent au ]eua'ofité
€t profite Particuliéremen aux patoisants : « La grande m ]ra i

€s enfants entre a Pécole sang méme comprendre la 1angues par
caise, L’instituteur S€ trouve donc arréé des les premiers paou
une difficy|tg Presque insurmontah|e ; force lui est de passer oint,
et de faire Jjpe aux enfants des mog qu’ils ne comprennent Erc »
c’est-a-dire de ne leur aPprendre que le mécanisme de la lect
’ i Pafls’
Hacﬁértléjil8C3<;l.omb—Ménard, Tabellégjp, Méthode de lecture en tableaux:

—4’
1 1 . . 5: Zl
- 1:‘ R. Milhaug, Inspecteur de PEnseignement primaire, L 'Education, 195

3. Alphonse Mougeol, Méthode Simultanée d’écriture et de lecture, 1873
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(1872 . v : ; end
a le ) La IL‘CHI['C oralisée collective tart dire du frangais ct JPPIL;].L
. - 5 shisvres: e 3 -
lsg (lre " UNE méthg active, done. puisque chaque ¢leve est mobi

. ; - ‘¢eole doit
alpha,e A semblane. CCquiest déja quelque chose). Lécole d “
Pey g S€T l’cnuu)uP d'entanes, 4 peu de maitres, peu de temps et

. Moyens, Elle e
Usge

. . d © 1 I("('\ ar
I'Cl]t l'lL‘I] I‘II'L'I' Llc\\ li(‘l]];lrcllc III]JEL]] ’ [ i
% l' S

" ire Emile par 'expérience et la cnn\'cr.satmlxll,

attendr e que Naisye en lug e desir de lire. Mais que peut-ellc

text :e “U Mecanisy e de

s« Yz S —

Comme . Ll(.\ ¢|

Ma Cuising
DV~

la lecture exéeuté sans intelligence _Lh}
aPprendra a lire, seulement comment lira-t-1l ?
¢re quand elle lit bien dévotement sa messe en
asstlréulr le's Maitres, Pintérer egr patent : une fois plus ou moins
age dy francais, plus difficile que celui du latin, on a

Apprendre |4 langue. Comment ? En la lisant a
preﬂdre« P":ll' Pauses ,, (mots entiers, blocs S_"“t“xiqucﬂ P()F“.. 2
NTau NvVIT siocle que les enfants des élites

e leurs . rudime

San-Bapriste de |, Salle a suivi la lecon au
our geg 4

> €coles chrétiennesg visant le peuple des villes. En
es petiizn‘lce.l'l‘lra]‘e fj‘u XIX! sit?cle, les enfants \'inll;}gc(‘).is
Oster eni 'el.cs m\edxe.v;'wx qui, ouvrant leur abécédaire
e Sacré’c Malent 3 lg fois fians la rellgl.on, la le-cture‘_et le
angue . de langue' v’e ‘franng du Second Empire a lui aussi un
Bprig o rite fqe e“”ﬂb!q Clest « Ia |
Otig Onale, unifiée et norm

I« Correctemenr »
Efaphe @

. L‘St geul a 3

0 B s Cme
My €€ A fy; 5 e

Cy nts » dans leur langue mater-

angue des messieurs »,
alisée, que les mailtres ont
» €N méme temps qu'ils en appre-
4 grammaire?. Ils sont chargés de trans-

» Avocat, Tabellgge, méthode de lecture en tableanx, Paris,

e €S Petiteg €coles de
E tre

ap.

4 leCQ[e O_Utan, «
frq > An &

h?Qis dré

M

Port-Royal ont joué un réle pionnier en la

PLﬂ_ Langue des Messieuys ». Histoire de | ‘enseignement du fran-

et po, “herye] 318, Armang Colin, 199¢. o

& ‘h IStojre 4, @ grammaire scolaire, Payot 1977 ; La dictée, les
: e, 1873~19

» Paris, ingp - Calmann-Lévy, 1989 (avec Danielle
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mettre ire i >
Pexpression pub; e f,lxe" le « bon » francais oral, celui de
proches. qui publique controlée, non cely; des échanges avec les
De c,eql;l se font €n patois. ‘
langue étrailgtfaertl:’?b sgill:'effda”?s. Insistent, comme lcs.méFhOdes [d:
marques écrites ,qui :rquletlon de mots bien articulés, SUT i
puisque la lecture conFc)i a b re wline comme o pared;
méthodes destinges Mk, la langue nationale. La plupart 0
visée, tant le fajt yq Sam? dma'tres, ne définissent jamais la lectur:
d’oralisation : « Lire ;'11,15 re, mais celles qui le font ne Parl?nr- ql,J-
« Lire un mot, c’es reest ZuFre chose. que parler ce qui est €crit >ﬂ;
par la gauche c,ie Fdle p;o HITe sans interruption, en coxnmeﬂ‘f‘f‘st
aire parler Pécrit » Me,. ef\syllabes qui le composent », . Lirec ele
contresens : sj |eg cit.at' e oo, un regard retpospeC rlSC‘luecé-
ment le cas deg aureul.onS confondent lire et dire, ce st p o n-
sées [d’un auteur] sa IT (‘«‘llre des Fouls ¢est BapprapieT les P(;r
la seule voje praticabr;b €S communiquer  d’autres »*). Simplemer”
la diction scolaire € pour guider la masse des éléves est !a Vog,en
d’étonnant si a I'h » qui fera entrer en lecture francaise. I K’
orizon de la réussite, le savoir lire visé est éfis

Par un « lll'
€ com ; ne
Me on parle », « comme on le fait dans Y

Conversation syjy;
suivie », Lr 5 3 nts
La difficulre, justement, c’est que les enfa

arrivant 3 |%¢
Pécole « ne parlent pas ».

Ou p] A p

utot S
i bilinguism,epsas encore, Pas tous, mais grace a I’école les progt®
« les mesures A Mpressionnants. Victor Duruy cherche enco
qui, sans faire violence 3 PPesprit, aux habitudes €t ad

ILL B e
Publigres 4 ader, Syllabaire ¢ premie l”"""("rt
o d" Mulhouse, Mullhouse, 1§ |

&s enfants engre 3 l’écc’)le

€S « tableayy d’images

r livre de lecture a I'usage de ['école

58. « Dans nos départements alsaciens, a g'f o
sans comprendre la langue frangaise »l; e
ur expnn;e?u]’ au bOUt.de six mois, donnent a I’enfa pallt
prononcigy; = fraf]qals ses idées enf‘anljmes iy
> Peut gtre ¢ on figurée, 1874) : « Ce petit livre, s
i o unJ grand secours pour les étrangers qu!

-~B. Math; el re langue, »
Bordeaux, 1865, €U, Principes 1aisonnés ou théorie pour l'enseignement de Ja lect7®
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Préjugés locaux, paraitront les plus propres a amener 'usage uni-
forme de Ia langue francaise »'. La III* République impose la langpe
Nationale et expulse les langues régionales de I’école pour condunre
les patoisants a un bilinguisme précoce (dialecte a lextérieur, trax}-
Gais en immersion dans I’école). Avec le rattachement du courspre-
Paratoire a I"école primaire en janvier 1887, la « préscolarité » n'est
Plus réservée aux enfants qui fréquentent les écoles ‘rnaFernel.les.de‘s
villes ou des bourgs. Pauline Kergomard fixe les objectifs priorital-
res : élocution en francais et premiers éléments de la lecture portm}t
“ sur des mots usuels et des phrases simples », et non « Sur des syl-
labes inintelligibles pour I’enfant ». L’initiation é‘la lecture doit,
comme toujours, contribuer a une meilleure maitrise de la langue

Parlée’, et personne ne parle par syllabe.

LIRE POUR APPRENDRE A LIRE,
LIRE POUR APPRENDRE, LIRE POUR COMPRENDRE

La suite est plus facile a retracer’, méme si la vulAgalte forgee
rétrospectivement sur ’école de Jules Ferry a P{UtOF obscurlc !
quéclairé les choses. En effet, en faisant de la lecture a VOIX haute 2;
Pierre d’angle de tous les apprentissages, I’école républicaine romp

avec objectif du « lire-écrire-compter » qui étalt’?ncore ce!m SS
Guizot et Duruy. Savoir lire n’est plus le but de legole, mais 1sCle
Point de départ, I’alphabétisation n’est plus la fin mais lel'mo}(;ill i
tous les apprentissages, qu’il s’agisse d’apprendre a lire

5 ; : > frangaise
: . ) . : usage de la langue
1. Circulaire confidentielle prescrivant une enquete sur I'usag

‘enset, vangais a l'école
dans les écoles, 9 novembre 1866, cité in A. Chervel, L enseignement du {;h?llg; i
e 79 Paris, INRP-Economica, 1992, p. 252.

Primaire. Textes officiels, t. 1 : 1791-187 > ey e ' ale 3 la
2. lusqu’acjxozlncxllléess 1950, la pédagogie de ]’e‘locurlon lie le?p'ressu)(r‘l( gro Ixifmlent

langue ‘écrire dont elle dépend, demandant de l-epondrelpafdp 1(:ais:sd S eptession

Uappelles-tu ? - Je m’appelle Frangois "’-C“"S“bsurd.‘fl?o;?r " p:usgése).

Qui suit (Eric Plaisance, L enfant, la nmtcrnellg. la sociéte, 1.ar[ls,-mre, a0, Pasis
3. A.-M. Chartier et Jean Hébrard, Discours sur ‘1333-387,

Fayﬂrd-BP[, 2000’ « Lire dé‘]ns ]es n];,l]’luels dC‘ Iecture »s P L.
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s’instruir -
Parrivée iiecsianmsarllejell;‘l,es, de .[e/crm.e. Vers les années 1900, 3\’_3‘3
Sciences), on lit o SPS(.?lzlllSCS (morale, histoire et gé()gl‘z1p[116,
doit maintenan; . fziirers- ]111§ route,s\lcs disciplines, mais le maitre
il faut les entrainer 3 |e P‘.Irlel- " fes eleves fils ont appris le t.mnng1
la carte de France, | pdi ity pose oralement des questions suf
poids de cuiyre et’ cl e d,e la Bastille, le metre de bois ou lfS
langue écrige, ,commmcu; repond en respectant les canons de 12
d’avjourd’hy;, Quand e‘l fa'ns i les cours de langues étmngcfe_i
Sagit moins dexe.n ll lalr lire ensuite le résumé du manuel, 1
que dans les « [e 01: rd al ecture que de s’instruire en lisant, ﬁlorf
trise de Iécrit et&} des € lecture », il sagit de perfectionner la mal
réponse s'impose e tflavalller la langue. Sur quels supports 2 La
fran<§aise, donc sur :jle 00 %9%42 avec les maitres és langu®
Aprés le « [ine pOSi pages de llr\ter.arure. N
« lire poyr apprendre » adpprend,-e a lire » des déburants, a COte]'re
pour lire » o [ i es lectures Instructives, apparait un « c;es
€lites », J| sagit de f ”dts du peuple peuvent « godter au festin -
et forme aygs; la s On.le.r, une éducation qui combatte l’igllomfliS
d’écrivaing francaj ensibilité et Je coeur : « Les morceaux chois ’
lents de | sa1s ne ressemblent pas aux livres, souvent exce
’ econs de ch . ’ ~ en
Choses, de lectures instructives, etc., qui sont ©

, s
mbre de nos écoles. (...) Ce sera cett€ fo!

es’mtéressée — et non pas sans profit pouf:
s [FavanFage <'je faire aimer la lectu.fe au le
Ontaine, incontournable classiqueés i
des Modeles d7¢| ’> 'omantiques oy réalistes, deviennent 3”15_
€rt, Maupasg OCutlop et de rédaction’. Lamartine, Hugo, fan
e 2up: ant et mea
; grees ay
Memoire collectiy

% . n
me Zola entrent 3 la communale bien avd

e

lycée. X .
eydcee, ﬁ?mm les lieux communs qui seront 15
€s petits ruraux pendant plusieurs génératlol

PariSv
i at

1. G J
* G Jost er p
Hac - Cahen i .
hette, 1896, - » Lectures courantes extraites des écrivains [rangals

lycée Loy; 7 rééd. en .
Y Lou1s~1e-Grand 1920. Jost est inspecteur général et Cahen professet

Brigitr,
¢ Dang,
noble, CRDP de Grene

Gre-

L, Un i i ) .
oble HC(S)I]({C[L) de r édactions. Ecrits 4 ‘écoliers et de collégiens
> B0« Argos Références », 2001.

240

L'école entre crise des croyances

(départ et retour des hirondelles, scénes de foire, de chasse, de
labours et de moisson). A coté du cours de morale qui court tou-
jours le risque de se catéchiser (Toute action méritoire augmente
notre dignité, toute action manvaise la diminue') ou de sombrer
dans la mievrerie (il ne faut pas faire du mal aux petits oiseaux, ni
de peine a sa chére maman), la littérature nationale devient un iné-
Puisable réservoir de textes sacrés.

La voie ouverte par Legouvé, seule vraiment praticable, est
relayée dans les revues professionnelles. « Lire, c’est presque com-
Menter un texte ; c’est souligner de la voix les mots essentiels (...) :
un sourire, une voix émue, des yeux ou l'on voit poindre des lar-
mes, c’est un commentaire et qui en dit long. Le visage parle eoTmTe
la voix. »> On ne peut disjoindre la pratique de la le’ct.ure. a voix
haute de P’exercice qui en présente le point ultime : la récitation. Les
Poésies permettent a chaque enfant d’emporter un stqc\:k de textes
8ravés en mémoire de fagon aussi indélébilgs que les priéres. Ce gyl-
labus appris par cceur fixe une norme oralisée de la langue « bien

OrthOnghiée » + I’alexandrin exige cette parfaite syllabatlo_p (fe-
entendre des finales

né-tre) qu’un oral négligeant omet (fnét ).’ fats dé i

(« Péle é-toi-le du soir, messagé-re lointaine... » ) et des décomposi-

tions vocaliques improbables (afflicti-on, pi-été). . e diitis lag T
Ainsi les trois degrés repérés des le second Empire da P

' 4 iennent les
thUeS 1 i 1 d ’école sous Ferry, devien:

SO ntroduites dans :
Clales, e ans les Instructions

trois étapes prescrites pour la lecture scolaire d s Instructions
de 1923, Le premier objectif est de parvenir, ,le _};fus ralplborie“
Possible (en un an, ou méme trois mois), a un d.C.Chl "ralge ba,bés cux
Mais assuré. Les manuels « s’infantilisent » : \Rzrt a n-, ZS eau-delg1
des bobos et papa fume sa pipe, il 0’y a rien a COlTl'plCcIll/ Iie"ffra fela
de la littéralité des petites phrases inventces pour herl ic 1: i, %Ou_
clarte articulatoire du francais. La deu.}'i’éme etgpe? atrs:cfnuemem -
fante, occupe les deux années de cours élémentaire : €N

1. Cahier de morale, 1905, in Jean Baubérot, La morale laique contre l'ordre
"Moral, Paris, Le Seuil, 1997, p. 125. _

2. Bulletin pédagogique di Pas-de-Calais, 1907.
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SC : [

la lecture par m o
groupe depmots,o ;Sne:etsl;]esc,rz:?sl.syllabatio". ni hésitation, puis P
smrastones. Cebte Capacit;’: i a_ponctuation ct les constructions
chaque éléve de faire seul | ‘C Ol't, L}()l]llllc toujours, pcrmettre a
maitre a donné la consign ‘]?j erarerees ?lcs manuels, aprés a7¢ le
(la lecture expressive O§j . La nouveauté est que la troisieme étape
e anse. Sy duusé)cno,:dt-n'(?ntl-e qu’on a con?pris » en lisant),
aux bons éleves du cours supé ail e‘ et aux normaliens S0\ i
pratiquée par tous les él;éve LSI ‘t}“ sous berry, 8oy maintenatt
ture courante : « En au meS 'Ll cours moyen parallelement a la lec
paratoire et au cours élegm mant la place de la lecture at cours pPre”
dense afig s Cest dig le de’][])tmre’ nous espérons a cet égard, gagner
’écolier doit lire avec ex € UF- du cours moyen, a neuf ans q}'?
doit Sentrainer 3 lir xpression. >_>' Il faut comprendre < l’ecol}el
soit pratiquee ne sigii?i\c;ec fsxp}-es‘s?(m . (,2%16 la. lectur® expressT
ira au certificat d'étades r}: . I‘CL.IASSIC: Un éleve sur deux set
shcication, tous 1es &l , Mals grace a la lecture a ha
d'5tes tHuchés ‘ Ie"essAP‘dl' voix interposée, auront €t I"occ
par la grice du « moment crépusculaire » et

« geste
geste auguste du semeur ».
seres
-5 maitre

parmi ses meil i
ille 2 s 2 ; -
urs éléves, certifie des savoirs ¢lémentaires bien ass!
PP & nClen

IéS pour une m 1t1é 1me S C
oitie de l ’a
a

Cette ¢
école est a trois vi
st A trois vitesses : elle recrute SE€S futut

Régime I’avai
avait fai
fait pour les analphabetes, elle a trouve dans

tion a voi
x haute PR
écrite des sc:ience(leCture et récitation) une fagon d’étendre
mais personne nesl et des lettres aux autres €leves. IIs peiﬂeﬂt X
es trouve en échec ou en danger d’illertrisme‘-

1. Instructi
Léon Bérard, i)lz();’]msctllrré léshﬂ()uv(.aux programmes des ¢coles prin 20 i”i“,lg
officiels, t. 2 : 1880-1 ervel, L 'enseignement dut frangais d ['éc Hres
2. Ties dloves p(;u 9_]39. Paris, inrp-Economica, p. 322
I?an:s,‘ Armand Colin f le9s(c)luel-S Alfred Binet et Théodore Simon
Pasile ne sont pas un‘ b7‘) inventent la classe de perfectionn®
perfectionnement en 15”0 leme dans les campagnes. Rappelons a4 ilya<-
12,500 en 1970 et 16 700 en 1 1014, 240 en 1939, 2000 en 1928 4 000 €
00 en 1973 (le maximum) (C. Marozl, Pédﬂg”gif, ot 075

ti()’l dE 1‘6”56’]‘ grement s 9 7) 4
g 1emen }’JEACI(IIISL; Palls ESI l P l
’ y BOI, ) v )'

-ole prinh

ment pour
s ! ’ 7
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la cultur®
3 lire

23,
1aITeSs < (’.\'“’5

s ano
(Les enfants ‘lel gvite’

L'école entre crise des croyances

LA LECTURE DE LIVRES,
ENTRE LECTURE LONGUE ET LECTURE LENTE

Au i
m ; . - g :
oment ou les Instructions fixent la vulgate qui va perdurer

usqu’ z

]ma(t]:r a;;nznll’]?esl 152160, les pédagogie‘s _nouve!les ch.erchent a accli-

sl au‘\- e(ﬁo 'T’ u peuple un pla}&ﬂr de l‘lre’ qui ne serait plus

semble plu-s E(ljm égiés : pour ce f:alre, la littérature de jeunesse

joyeuse! Crée‘e_ aplt9e§ que des gxtrags Fle g:rands auteurs. L’Heure

qui. sur | n 24 ’la. premiere bibliotheque enfantine frangaise
e modele américain, offre auxX enfants un libre acces aux

rayon

S . . . . .

, un choix important d’ouvrages, des animations (la fameuse
itions. Dans les écoles, le mot

«
« ll:iell;llii)tld}J conte >,>) et des exposl
Slasse L;eque » n’évoque .qu’une a u fond de la
R'. ’C’0ntraste est saisissant.
les b;(l?lli ;1 lCt,on.nanf si, !es éleves n’ont p
nots, de thécaires?, I’école fait tOl’lt pou :
les 1e’ctus enfants de toute origine ¥ pass_lonnent. Pourquoi rejeter
$ils SOmeS amusantes, lgs contes mervgllleux, Jes livres illustres,
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€S annéeg 1970, « tout le monde sait » g
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SUpplanté |eg forts en théme. Ainsi, les dlsen méme temps, €t PO
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enfant dyslexique
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ur dépis idité de lec
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répondre aux urgences, force est b

ien de penser des apprentissages
visant d’abord les usa

ges scolaires de la lecture dans toutes les dis-

ciplines : lecture d’étude, lecture sélective, rapide, silencieuse. Et 15‘
on souhaite que la lecture « littéraire » survive dans I’école, quelle
fin lui a

ssigner a part un « plaisir de lire » en accord avec le
A1 picy s 12O~
consumerisme culturel de la société Les contraintes lourdes d’évo

lutions sociales qui semblent sans retour pesent toutes dans le meme
sens.

De ce fait, les discours de
bles que s’ils parviennent 3 m
1ssus des choix fajts pour la

S prescripteurs ne peuvent étre receva-
ontrer que les apprentissages scolairess
; rénovation de enseignement du Fralﬁ‘
cals, ne sont pas en contradiction avec la « maniére d’étre lecteur' >
dans les pratiques ordinaires (et non dans les pratiques littéraires)-
Qu.e fait mentalemen celui qui est « en train » de lire ? Comment
traite-t-il [es informationg qu’il recoit ? Les données issues des
recherche§ sur la lectyre2 Prennent donc une importance capitale
Les premiers « modeles » de 'acte de lire, made in USA, boulever”

I P ’ . ’ e
sent l?s Ieprésentationg héritées en faisant de la lecture non pas un
feception scrupuleusemer,

: , t attentive 3 la lettre du texte (définition
qui_convenait aussi bien 3 ype version latine qu’a une lectur®
CXPIESSIve), mais un proceggys danticipations sémantiques suivi ¢
ve‘rlflcatxons. Utiliséeg pour améliorer Pefficacité des cadres d’entr®”
prlse’eE la lisibilitg des journayx? ces données visent a décrire les
progedes des lecteurs per ,S pour les rendre enseignablcs'
nte de ’acte de lecture échappe a la €0 e
nctionnement de la « machine a lire¢”

colaire, organisé par le ministere €n ré
dans années 1980-199¢ . Sk d(.)m les écrigs feront référence pour le premicr deﬁ A

ialkow J. = lila, E. Charmeux, C, Chiland, R. Cohen, C. D]ilé;:tin,
F. Marchand, J. Martine)r, 5 P et J. Heébrard, A. Inizan, G. Jean, L.

G.p : : . Zaz20
(etc.) (MEN, Apprentissage -- Fatte, F, Rlchaudeau, H. Romian, M. Touyarot, B

. : a[i57
CNDP, 1979). * ¢t bratique de |, lecture & I'école, 13-14 juin 1979, P

3. Frangois Richaudeay La lisibijizg i deat
) ) ilité, Pari ‘- , . Fr. Richau
et M. F. Gauquelin, Lecture rapide, Ver‘—’ﬂi?;'h?fﬁ?jl? 1C9E€l’;’ SR
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humaine est confronté aux modéles décfivan,t N lestlae;t{e:er:t;’nfl(‘;;
troniques des ordinateurs. Des dispositifs éx?erm:ie’rfl'l o
lecteurs humains dans des situations controleesl S esl se la vitesse de
Sur écran, enregistrement des mouvements oculaires, i p—
lecture en fonction de la typographie, de la mise ei{l P sé’mantiques,
nus bien ou mal connus, réactions devant deg P‘:sgeztc.
€S accidents syntaxiques, les incohérences'loglqu ;firment que la
Toutes ces recherches sur les auFomatlsnges Clzcteur ne lit pas
€Cture n’est pas un processus linéaire. Le -Onvarie sa vitesse, fait
“ Comme on parle », de facon Séquelme“e’»mms and il ne s’agit pas
€S retours en arriére, des anticipations, meme qu

lectures
) ) orts modernes des
une lecture-écrémage. Comme les supp

: t des tex-
) il notice) sont des t&=
‘Information (manuel, encyclopédie, loufleés 3 des niveaux diffé-

, : : ot itu
tes dlscontmus, combinant des écritures s t paratexte, etc.), la

e " es e

TENts (Ecrit et image, légende et schéma, Fexfjaptée 4 ses Supports.

cCture 3 haute voix est doublement ina e. Cest la flexibilité
bl

s ; icac :
—€uxieme donnée : ce qui rend le lecteur eff dité avec laquelle il
eonsciente des mouvements de 'ceil et l?ll'rafc):ondes qu’il ne faut
f€connait |eg mots, en bien moins de millise

: ite
‘ : 1S pll]S V1
; . is, cinq fo :
Pour les dire. Le « vrai lecteur » lit deux, trois, e a voix haute

. a lectur o
Wil ne parle, Les premiéres viCtimes fie l-adﬁment Or, les éleves
“Craient donc les bons éleves que ['on freine lp1isent en dépassant le
1 g _a-dire « qul ue

ql," Sont « yrajs lecteurs », c’est-a-dire « 3 I’heure », D€ sont q
debit ge |, parole, soit environ 9 000 mots 2 el ». 1l est vral, que
€9 % 3 Pareris S 19 % en troisicm ais savent
; a l'entrée au collége et . 30 % des Frang s
. 3Pres les mames enquétes, « moins de, ¢ en bonne place, mal
live ., Cela devrait plutot mettre les collégien

*école
: our [’école.
ophique P .
2 conclysjop tirée est évidemment catastt dIZ |’atre humain sont

R s > ntion
FOlsieme donnée : les capacités d’atte

comme

T la lecture

ité a utiliser g et de
b lecturation » la cap acltel’oml Ce qui lui perm

Oucambert nomme « de que l'oral.

: s la lettre »

o ; s rapl - 2 led de

information plus efficace car plus rap « Linégalite azrpla vitesse de lec-
otes S

g Jospin du recteur

L. Jean g

Mg )
dire yen d

i : nt lire » 3
("\FL,queO« Moins de 30 % des Frangais save
ture deS
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S-d- l1983]R§1;)Spit a Lionel

Ssiey i wation
% Documentaire Forn o Pécole,
Cleves sont citées dans La réussite

% MEN, 1989,
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limitées, il ne peut effectuer deux
comme par exemple préter attentio
Si lire des yeux est moins cofiteux
obliger les éléves 3 une tache dépa
Pas 13 une raison de Jeyr échec ?
De fait, ces recherches de

taches difficiles en méme temps,
n a la diction et au sens du texte.
que lire a voix haute, pourquo!
ssant leurs forces ? Ne serait-c€

laboratoire ne parlent pas des élevesdeel;
pédagogues qui en « déduisent ’ o
la lecture experte. De plus, au fil .
nt révisées, périmant d’anciennes « vé i
exifiant les modgles. Les transferts dene

ns pédagogiques comportent 6_10”‘3 'uo-
prise de risque, majs a-t-on le temps d’attendre ? Pour initier pEES s
Cement aux gestes de |4 lecture €xperte, on ouvre les cp1 dans tou
les colleges et des Bcp

, les données so
tés » scientifiques oy compl
recherche auyx Prescriptio

ok, . es
Dts sont invités 3 envoyer de petits group

. 9 les
“ autonomie », Certains espérent que o
fseront bouleversges (travail autonome

lagant le cours, etc.) et%l;e_
: “euse sera Poceasion d’une révolution pe
goglque. Un matgrig| pédagogique inconnu sort des maisons
d’édition : fichjers de lec

q 2y A om-
-ditior ture silencieuse, tegts de contréle de la ¢ -
préhension, exercices de sélection d’information, puzzle de phras

; E col-
o : a chaque rentrge par les épreuves est
ECUIVeS « papier-crayoy des ¢valuations nationales!. L’époque -
. o ; e S
Vait juger |e maitre en écoutant lire

L. Les évaluations e
college (6°) ont lieu dans

n francais
chaque ]
ceux de I'échantillon national, py

- s :2) et du
eten Mathématiques 3 Pentrée du cycle 3 (cE2) €t &

a
- dgulrats ¢
asse et les maitres peyvent comparer leurs résul

bhes pa

I le ministere.
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5 es d’a prentissage.
Les débats sont plus apres autour de§ mTt,}:O(?aut—il [zipprendre a
Si-la lecture est un processus « idéovisue nléllcer, trés classique-
F€connaitre les mots visuellement ou ‘CO]I:;me et phonéme ? Alqr§
Ment, par les correspondances entre Brep inlassablement la priorite
que les discours des formateurs martélent i \mucls. perpétuent une
a donner au « travail du sens " lleslomues cognitivistes confir-
aPproche « phonique » dont les PSS‘IC‘OaniéCS 1990'. Comme RO
ment la pertinence scientifique dans lesdictionnaire mem?l qut Pert
SOnne pe construit en quelques n10{S .e. de mots, les maitres n,on
Mettra de reconnaitre a vue des milliers ral. de faire lire les deliu-
ONC pas eu tort de lier code écriE et code 2 fa;On la lecture est p ui
tants 3 yoix haute, & un stade ou de tout les signes vus Perswten_
€nte que la voix. Oralisés ou subvocﬁ“hﬁ? le débutant qui les prOs
Mieux en mémoire immédiate, ce qui al aprendre le bloc de sen
once 4 les lier entre eux et a entendre/comp

1 né-
. elle s’installerait spontal -
qQu’est |, phrase. De fait, la lecture w]suet'on e Subvocahs.zno
C - Bl 7 . , ] : | em_
: . ‘e ps ralisa oca s
ment dés que P’aide apportée par I'o " Jer francais,
‘ i arle ™
Serajt Plusqcoﬁteuse qu’utile. Si l’entaqt saltseil S - .ths:d
ment. $*il connagt déja les mots du lexique. g o
« COmITle danS leS liVl'eS », S’l] 521it ) qu()l S

. cosion all
initiation
. e cette
un [ Lécole maternelle s'est chargeelfrs de chaque cla;sle:E
Monde e Pécrit : entre 1970 et 1999’ i ﬂn grosses lettres, ta ti: )
tapissen; d’écritures (prénoms des enfants es menu de cantine, eeti’ts
P e :
De présence, Calendriers, affiChCS, ethulf/lt;ri’a MonteSSOI'.l, lseiugs (et
5 : istoire
. un c01\n lectglelﬂoc? pqlbums a écouter d
a manipuler des 2 ’

sa
itre dans
v du mait
la voix
On plug racontées). Voici de nouveau

sous routes Ses

t( ;
n Mo e SONOTe, qut

. - d’u
visuelle imag
n 1md 5 b=
sferents et son 17 i perme
refer?nmire phonique qu! P
e men

F = aissance
ty Chez Je lecteur compéte