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RESUMO

No Brasil, até ha pouco, as interlocucfes entre a Educacdo Superior
(ES) e a Educacdo Basica (EB) eram exiguas, quando nao inexistentes.
Em anos recentes, iniciativas tém sido tomadas, em especial, sob a
responsabilidade da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Por parte da CAPES — Nova Capes —,
0s destaques sdo: o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), o Plano Nacional de Formacdo dos Professores da
Educacdo Basica (PARFOR) e o Programa Bolsas Jovens Talentos para
a Ciéncia (PJT-IC). E, com essa mesma finalidade de aproximar esses
niveis de ensino e de iniciar a formacao de pesquisadores nessa fase, foi
criada, pelo CNPg, em 2003, a Iniciacdo Cientifica Junior (ICJ). Assim,
h& uma preocupacgdo direta do CNPq e da CAPES em estabelecer e
induzir relagdes mais proximas, fluidas e diretas entre a EB e a
universidade. Tendo presentes estes aspectos, 0 pressuposto desta tese é
o0 de que ha convergéncia — podendo ser caracterizada como sistémica —
entre as politicas cientificas e educacionais direcionadas a EB e a ES,
implementadas por diversos 6rgdos no Brasil. Dessa forma, por ser o
tema desafiante e ainda pouco pesquisado, investigamos a politica de
formagdo inicial de pesquisadores na EB e sua recontextualizacdo na
pratica, tendo como foco, em termos de empiria, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio
(PIBIC-EM) da UFSC, inserido no contexto da ICJ. Em nossa tese,
atribuimos relevancia, entre outros aspectos: ao processo de orientagao e
escolha dos holsistas; as relacfes entre as dez escolas pesquisadas e a
UFSC; & escolha e & constituigdo da autonomia dos bolsistas; as
expectativas dos diferentes segmentos envolvidos no processo. Em
termos metodolégicos, realizamos um estudo de caso do PIBIC-EM da
UFSC. Para isso, analisamos os documentos oficiais do CNPq, do
Ministério de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI), da CAPES, da
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(UNESCO) e da UFSC, bem como das escolas nas quais esta em
desenvolvimento este Programa. Em termos empiricos, realizamos
entrevistas com 27 bolsistas do PIBIC-EM, com cinco coorientadores —
responsaveis pelo acompanhamento do Programa nas escolas —, com 11
orientadores — professores da UFSC — e com trés coordenadores do
PIBIC da Prd-Reitoria de Pesquisa e Extensdo da Universidade.
Evidenciamos que a politica de ICJ responde a interesses econdmicos,
sociais e culturais de formacdo de jovens talentos para o



desenvolvimento da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (CT&l),
fundamental para o aumento da produtividade da forca de trabalho.
Porém, ao confrontarmos o contexto da producdo com o da prética,
identificamos que o0s bolsistas, orientadores e coorientadores
recontextualizam e apropriam-se do PIBIC-EM da UFSC de maneira a
reiterar o discurso e as praticas dos formuladores da politica. E,
concomitantemente, muitas vezes 0s participantes desse Programa
procuram modificar essa posi¢cdo, denunciando os limites e qualificando
a politica de formacdo inicial de pesquisadores e de aproximacao entre a
universidade e as escolas. Assim, a politica de ICJ apresenta potencial
de constituir um circulo virtuoso entre esses niveis de ensino por
favorecer a instauracdo do espirito cientifico e trazer a pesquisa para
dentro das escolas. Paralelamente a isto, contudo, o carater focal e
isolado dessa politica de ICJ e as precérias condi¢des de infraestrutura
fisica, de pessoal e pedagdgica da maioria das escolas publicas
dificultam a integracdo entre a ES e a EB.

Palavras-chave: Formagdo inicial do pesquisador. ICJ/PIBIC-EM.
Politica cientifica e educacional. Aproximagdo escola-universidade.
Orientagéo.



ABSTRACT

Until recently in Brazil there was little if any interlocution between
higher education and basic education. In recent years initiatives have
been taken, particularly under the responsibility of the Coordination
Agency for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES)
and the National Council for Scientific and Technological Development
(CNPq). In terms of CAPES - New Capes - the highlights are: the
Institutional Program for Grants for Teaching Initiation (PIBID), the
National Plan for the Education of Basic Education Teachers
(PARFOR) and the Young Talents Grant Program for Science (PJT-IC).
With the same objective of approximating these levels of teaching and
initiating the training of researchers in this phase, in 2003 CNPq created
the Junior Scientific Initiation (ICJ) program. CNPqg and CAPES thus
have a direct concern for establishing and inducing closer, more fluid
and direct relations between basic education and universities.
Considering these factors, this thesis presumes that there is systematic
convergence between scientific and educational policies aimed at basic
education and higher education implemented by various agencies in
Brazil. Considering this is a challenging and still little researched issue,
we study the policy for early education of researchers in basic education
and its recontextualization in practice, with an empirical focus on the
Institutional Program for Scientific Initiation Grants for High School
(PIBIC-EM) at the Federal University at Santa Catarina, inserted in the
context of the Junior Scientific Initiation program. The thesis attributes
relevance to the process of supervision and choice of grantees; the
relations between the ten schools studied and UFSC; the selection and
establishment of independence of the grantees; and the expectations of
the different segments involved in the process. In methodological terms,
we conducted a case study of the PIBIC-EM at UFSC. To do so, we
analyzed official documents from CNPq, the Ministry of Science,
Technology and Innovation (MCTI), CAPES, the United Nations
Educational Scientific and Cultural Organization (UNESCO) and
UFSC, and from the schools at which the program is operating We
conducted interviews with 27 PIBIC-EM grantees, with five co-
supervisors who are responsible for the accompaniment of the program
in the schools, with 11 supervisors who are UFSC professors and with
three PIBIC coordinators in the university's Research and Extension
office. We reveal that the 1CJ policy responds to economic, social and
cultural interests in the education of young talents for the development
of Science, Technology and Innovation, which is essential for increasing



productivity in the workforce. Nevertheless, upon confronting the
context of production with that of the practice we identify that the
grantees, supervisors and co-supervisors recontextualize and appropriate
from PIBIC-EM at UFSC in such a way as to reiterate the discourse and
practices of the formulators of the policy. Concomitantly, the
participants in this program often seek to modify this position,
denouncing the limits and qualifying the policy of initial education of
researchers and the approximation between the university and the
schools. Thus, the ICJ policy has potential to create a virtuous circle
between these levels of education to support the establishment of a
scientific spirit and bring research inside schools. Nevertheless, the
focused and isolated character of this ICJ policy and the precarious
conditions of physical, personal and pedagogical infrastructure of the
majority of the public schools impedes the integration of higher and
basic education.

Keywords: Initial education of researchers. ICJ/PIBIC-EM. Scientific
and educational policy. approximation of school and university.
orientation.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa e a tese dela resultante tém por objetivo central
investigar a politica de formacdo inicial de pesquisadores na Educagéo
Basica (EB) por meio da Iniciagdo Cientifica Junior (ICJ), com foco no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para o Ensino
Médio (PIBIC-EM) e suas recontextualizagdes na pratica dos quatro
campi da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e das dez
escolas publicas pesquisadas. A introducdo da tese abrangeu os
seguintes aspectos: a contextualizacdo e o envolvimento do pesquisador
com a tematica de pesquisa; a justificativa e relevancia da tematica de
pesquisa; a literatura e a fundamentagdo tedrica, buscando retratar o
estado da arte da Iniciagdo Cientifica (IC) na graduagdo e na EB; o
pressuposto, as hipdteses e 0s objetivos da tese; os aspectos teorico-
metodoldgicos e as etapas da pesquisa; 0 campo e 0S sujeitos da
pesquisa; e a apresentacdo da forma como foram realizadas as
entrevistas e a analise documental.

a) Contextualizacdo e envolvimento com a tematica de pesquisa

A preocupagdo com a IC ndo é nova no Brasil. Porém, como
ocorreu com outras decisdes e implementagfes historicas, pioneiras,
relacionadas a educacdo no pais, em termos de politicas publicas, o
comeco foi “por cima’, isto é, pela educacdo superior®. Este movimento
pode ser observado também em relagdo ao Programa Institucional de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC), com a IC, em geral, e particularmente com

% Por mais que esta situagdo seja de dominio ptblico, nunca é demais ressaltar
que a educacdo brasileira, por centenas de anos, esteve nas maos de
congregacOes, como os franciscanos, beneditinos, carmelitas, oratorianos,
mercedarios e capuchinhos, que atuaram de forma dispersa e descontinua, sem o
apoio oficial. No entanto, foram os jesuitas que atuaram de forma mais organica
e exerceram 0 monopdlio da educagcdo nos dois primeiros séculos da
colonizagdo. Até a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, o que se fazia
em termos de educacdo pendia mais para missdo do que para
educagdo/instrucdo publica. O descaso com a educagao basica e a proibigdo de
que na Coldnia se implementasse a educagdo superior faziam com que apenas
alguns pudessem atravessar o mar e realizar seus estudos em universidades
europeias. E com a chegada da familia real que sdo criados os primeiros cursos
superiores e passam a ser criadas e implementadas normatizagdes para a
educagdo fundamental e média, predominando a perspectiva do
descompromisso do poder central com esta responsabilidade. Para um
detalhamento deste historico, ver, entre outros, Saviani (2014).
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a Iniciacdo Cientifica Janior (ICJ), cujo programa objetiva conceder
bolsas aos alunos da Educacdo Basica (EB), como veremos mais
adiante. Contudo, antes de entrar na especificidade da nossa
investigagdo, relacionada ao ICJ, vamos historicizar alguns passos,
movimentos e decisfes anteriores em torno da IC e do PIBIC, na
educacdo superior. Quanto as motivacdes, as explicitas na legislacéo e
aquelas imediatamente ndo visiveis, mas que sdo operacionais, foram
analisadas em outros trabalhos e por outros autores que serdo citados no
decorrer da tese. Da mesma forma, voltamos nossa atencdo a distingdo
entre a IC, o PIBIC, a ICJ e seus protagonistas, seja das politicas, seja
dos envolvidos diretamente com esses Programas. Para comecar,
indicamos apenas a nossa dissertacdo (OLIVEIRA, A., 2003) e a de
Silva (2012), por considerarmos que propiciam uma visualizagdo, um
painel de dados e andlises da legislagdo relacionada ao assunto. Na
sequéncia, faremos um resgate sintético das iniciativas no que diz
respeito a preocupacdo com a iniciacdo de jovens a pesquisa, como
preocupacdo formal, institucionalizada como politica publica.

As bolsas de IC comegaram a ser distribuidas desde a cria¢do do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPg)®, em 1951, sendo destinadas aos estudantes da graduacio. No
continente americano, o Brasil é pioneiro na implementacdo desta
modalidade de bolsas. No periodo de 1951 a 1992, a IC era administrada
somente pelo CNPq, sendo que as solicitacbes de bolsas eram feitas
diretamente pelos pesquisadores via demanda balcdo (bolsas quotas).
Tais bolsas eram/sdo concedidas diretamente aos orientadores com
projetos de pesquisa aprovados pelo CNPq. Essa modalidade integrada
aos projetos de pesquisa tem como caracteristica “que o proprio
pesquisador/orientador é o responsavel pela sele¢do, acompanhamento e
avaliagao” (PIRES, 2008, p. 78), sendo que a avaliagdo do CNPq
fica/ficava restrita ao relatorio das atividades.

Em continuidade a essa politica, no final da década de 1980, o
Conselho Deliberativo do CNPq cria 0 PIBIC* e em 1993, este 6rgéo

® O Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg),
hoje vinculado ao Ministério de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI), foi
criado em 1951 pela Lei n. 1310 com a finalidade de fomentar a pesquisa e a
formacé&o de pesquisadores (OLIVEIRA, A., 2003).

* Essa politica de implementacéo de programas institucionais de bolsas de IC
teve continuidade na graduagdo com o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovacao (PIBIT), o Programa de
Iniciacdo Cientifica e Mestrado (PICME) e o Programa Institucional de
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governamental lanca o Programa por meio da RN/05/1993, com o
objetivo de envolver os “estabelecimentos de ensino, enquanto
institui¢do, no aperfeicoamento do Programa” (MACCARRIELO;
NOVICKI; CASTRO, 2002, p. 87), possibilitando a/ao
universidade/centro de investigacdo um meio de formular politicas de
pesquisa para a graduacdo. Atualmente, o PIBIC é regulamentado pela
RN/017/2006, no seu Anexo Ill, com a finalidade de desenvolver o
pensamento cientifico e contribuir para a iniciacdo a pesquisa de
estudantes da graduacdo. Como decorréncia dessa politica de
institucionalizacdo da IC, podemos afirmar que, diferentemente da IC,
via demanda balcdo, a implementacdo do PIBIC possibilitou as/aos
universidades/institutos de pesquisa maior visualizacdo e controle sobre
0s projetos de pesquisa em desenvolvimento e a constituicdo de
mecanismos institucionais de controle, fortalecimento e ampliacéo dessa
modalidade de formacao inicial de pesquisadores na graduag&o.

Esse estreitamento da relagdo entre 0 CNPq e as universidades
favoreceu a ampliacdo no nimero de bolsas de IC. No periodo de 1989-
1994, houve um crescimento de 138% no numero de bolsas. Assim, 0
principal objetivo da IC é a formacdo inicial de discentes para a
pesquisa. Neste sentido, em um aspecto que aproxima objetivos do

Iniciaclo Cientifica - AcBes Afirmativas (PIBIC-Af). O PIBIT foi criado em
2005 e tem por finalidade contribuir para a formagdo e o engajamento de
recursos humanos em atividades de pesquisa, desenvolvimento tecnoldgico e
inovacdo. Em convénio com o Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA),
foi langado, em 2009, o PICME, com a finalidade de: “propiciar aos estudantes
universitarios, que se destacaram nas Olimpiadas de Matematica, 0 acesso a
uma soélida formagdo Matematica que enriqueca o seu desenvolvimento
profissional; fortalecer a formacdo de matematicos e professores de Matematica
e contribuir para o fortalecimento do conhecimento em Matemética e a
formacdo de pesquisadores em areas relacionadas.” (Idem). As bolsas PICME
de mestrado s&o concedidas em convénio com a CAPES e sdo direcionadas para
estudantes de destaque em matematica na graduacdo. Além disso, é prevista,
nesse programa, a possiblidade de cursar o mestrado, com bolsa,
simultaneamente com a graduagdo. Nesse sentido, com as bolsas Programa de
Iniciacdo Cientifica da Olimpiada Brasileira de Mateméatica das Escolas
Puablicas (PIC-OBMEP) e PICME, o CNPq, a CAPES e o IMPA preveem uma
trajetdria de continuidade na formagdo de pesquisadores para a area de
matematica que se inicia na EB, como veremos adiante. No ambito da
constituicdo de politicas afirmativas pelo Governo Lula da Silva (2003-2010),
foi criado, em 2009, o PIBIC-Af, com o objetivo de “ampliar a oportunidade de
formacdo técnico-cientifica de estudantes, cuja inser¢cdo no ambiente académico
se deu por uma agdo afirmativa para ingresso no Ensino Superior” (Idem).
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CNPqg e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) — assunto que abordaremos posteriormente — a
contribuicdo da insercdo de graduandos e estudantes da EB no campo
académico foi visualizada como mais um dos meios para, entre outros
aspectos, garantir a reducdo do tempo médio de titulacdo (TMT) de
mestre e doutores.

Em 2003, o CNPq cria a ICJ com a concessdo de bolsas para
estudantes da EB. A ICJ é normatizada pela RN/017/2006, em seu
Anexo V, e tem por objetivo:

Despertar a vocagdo cientifica e incentivar
talentos potenciais entre estudantes do ensino
fundamental, médio e profissional da Rede
Publica, mediante sua participacdo em atividades
de pesquisa cientifica ou tecnoldgica, orientado
por pesquisador qualificado, em instituicbes de
ensino superior ou institutos/centros de pesquisa.
(CNPq, 2006).

Podemos afirmar que a ICJ, na EB, é uma derivacdo da
experiéncia exitosa da IC na formacdo inicial do pesquisador, na
graduacgdo, preparando os jovens para o “aprender a aprender”, para as
lides com a pesquisa, pressuposto para a concretizagdo da chamada
“Sociedade do Conhecimento™”.

Atualmente, existem trés programas de ICJ (Cf. Quadro 1 a
seguir): o Programa de Iniciacdo Cientifica Janior (IC-Jr/FAPs®) criado
em 2003; o Programa de Iniciagdo Cientifica da Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (PIC-OBMEP), instituido em 2006; o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para o Ensino
Médio (PIBIC-EM), criado em 2010 (CNPg, [2011?])", sendo este o
‘objeto’ principal da nossa pesquisa. Em todos esses programas o CNPq

®> No capitulo um da tese abordamos os documentos nacionais de politica
cientifica, sistematizados nos Livros: Verde (BRASIL/MCT/ABC, 2001),
Branco (BRASIL/MCT, 2002) e Azul (BRASIL/MCT/CGEE, 2010g;
BRASIL/CGEE, 2010b). Além disso, aprofundamos o estudo da politica de
formagdo inicial de pesquisadores e do conceito de “Sociedades do
Conhecimento”, com a analise do documento da UNESCO: Rumo as
Sociedades do Conhecimento, de 2007, coordenado por Jérdme Bindé.

® Fundac@es Estaduais de Amparo & Pesquisa.

" O uso dos colchetes e das interrogagdes corresponde & indicacdo da data
aproximada, pois, muitas vezes, a referéncia a data de publicagdo da obra nédo
aparece nos sites.
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concede as bolsas e a contrapartida das instituicfes é a responsabilizacdo
pela selecdo e contratacdo, pelo acompanhamento e pela avaliacdo dos
bolsistas e pela apresentacao de relatérios anuais ao CNPq.

A IC-Jr é coordenada pelas Fundacfes Estaduais de Amparo a
Pesquisa (FAPs) e reproduz o objetivo geral da ICJ, conforme foi visto
anteriormente. JA& o PIC-OBMEP é uma parceria do CNPq com o
Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), que visa oferecer
bolsas para estudantes premiados na Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) e tem por objetivos:
“fortalecer o ensino de matematica nas Escolas Publicas; motivar os
alunos na escolha profissional pelas carreiras cientificas e tecnoldgicas;
despertar nos alunos o gosto pela matematica e pela ciéncia em geral.”
(CNPq, [2010?]). O PIBIC-EM ¢ executado pelas universidades e pelos
institutos de pesquisa com o objetivo de “fortalecer o processo de
disseminacéo de informages e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
basicos e desenvolver as atitudes, habilidades e valores necessarios a
educacdo cientifica e tecnoldgica dos estudantes do ensino médio.”
(CNPqg, [2010]). Pelo visto, deduz-se que os trés Programas estdo
voltados & educacdo cientifica e a identificacdo de jovens talentos,
estimulando os estudantes a seguirem a carreira académica.

A politica do CNPq, ao implementar a ICJ, foi a de agregar, por
meio desses trés Programas, as universidades, as FAPs®, os institutos de
pesquisa e os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFETs) ao desafio de articular a IC a EB. Em relagdo a nossa tese,
destacamos, no entanto, que o PIBIC-EM é voltado para o ensino médio
e profissional, excluindo, como esta na prépria denominagcdo, estudantes
do Ensino Fundamental. O Quadro 1 a seguir traz os programas € as
bolsas para a Educacao Bésica.

8 A titulo de exemplo, citamos algumas FAPs que estabeleceram convénio com
0 CNPq para implementac&o da IC-Jr, como uma variante da ICJ: a Fundagéo
de Amparo a Pesquisa e Inovagdo do Estado de Santa Catarina (FAPESC), por
meio do edital 02/2011; a Fundacéo de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino,
Ciéncia e Tecnologia do Estado do Mato Grosso do Sul (FUNDECT), mediante
a chamada publica 02/2008; a Fundagdo de Apoio a Pesquisa do Estado da
Paraiba, com o edital 01/2011; a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
S&o Paulo (FAPESP), pelo edital MCT/CNPg/FAPESP/2003. A Fundagdo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG) concede bolsas de
IC-Jr por meio de editais conjuntos, por exemplo, com a Universidade Federal
do Vale do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM) — Edital CICT003/2013,
demonstrando assim a tendéncia de ampliacdo da politica de IC na educagéo
bésica.
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Quadro 1 — Programas e bolsas direcionadas para a Educagéo Bésica

ProEMI (2009)

PRODOCENCIA (2006)

OBSERVATORIO DA
EDUCAGCAO (2006)

PIBID (2009)

PARFOR (2009)

PIT-IC (2012)

PROGRAMAS E BOLSAS

MODALIDADE PROGRAMAS
1CJ (2003) DEIC)

PIC-OBMEP PIBIC-EM
(2006) (2010)

Fonte: www.capes.gov.br, www.cnpg.br e www.mec.gov.br

Na implementacéo da ICJ, em 2003, via CNPq, foram oferecidas
377 bolsas. Em 2014°, este nlimero havia saltado para 10.095 bolsas (cf.
Tabelas 8 e 9 no 2° capitulo), mostrando um crescimento de mais de
2.578%, 0 que comprova a ampliacdo da politica de formacao inicial do
pesquisador para a EB. Atualmente, a modalidade em que o CNPg mais
investe na formagao de jovens pesquisadores (60% das bolsas, no pais,
em 2014) é a IC na graduacéo e na EB.

% Os investimentos (R$ em mil) do CNPg em 2014, na ICJ, por regio, foi de:
8.105 no sudeste; 1.617 no nordeste; 1.102 no sul; 786 no centro-oeste; 510 no
norte (CNPq, 2014). Por esses dados podemos verificar que o Programa atinge
todas as regides do pais, porém, com predominio dos investimentos no sudeste,
com 67% do total. Dessa forma, mantendo a histérica politica de concentragéo
de recursos de fomento a pesquisa e formacdo de pesquisadores nessa regido do
pais.
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O crescimento da ICJ evidencia uma mudanca nas diretrizes do
fomento & pesquisa, pois 0 CNPq, historicamente, vinha concedendo,
predominantemente, bolsas de formagdo para a poés-graduacdo (PG)
stricto sensu e a graduagdo. Com as Ultimas iniciativas, o alcance da IC
e do PIBIC foi estendido, passando a abranger o ensino médio,
profissional e fundamental.

Em relacdo ao envolvimento com a tematica de investigacao, esta
tese esta ancorada também na nossa trajetdria’® de formacéo e embasada
em reflexdes e produgdes anteriores. De uma perspectiva mais formal, o
ponto de partida estd relacionado a nossa dissertacdo de mestrado,
apresentada em 2003™. Por meio da pesquisa de mestrado objetivamos,
em perspectiva historica, analisar a politica de fomento a pesquisa e de
contribuicdo a formacdo de pesquisadores por parte do CNPg no
Governo Fernando Henrique Cardoso (FHC) no periodo que vai de 1995
a 2002.

Nesta fase, com esta tese, damos continuidade as analises da
politica de formacdo do pesquisador do CNPqg, mais
especificamente, da politica recente de formacéo inicial do
pesquisador por meio da ICJ direcionada a estudantes da Educacéo
Bésica (EB). O foco da pesquisa empirica foi a modalidade de ICJ
em parceria com as universidades, no nosso caso, a implementacéo
do PIBIC-EM pela UFSC a partir do periodo 2010/2011. Por meio
da vivéncia em quatro dos cinco campi da UFSC e nas dez escolas
publicas onde foram realizadas as entrevistas com os bolsistas,
orientadores, coorientadores™ e coordenadores da IC da Pré-reitoria de
Pesquisa (PROPESQ/UFSC), buscamos identificar, num contexto
especifico, a manifestacdo dos desafios de materializar a ICJ na EB
e a de aproximacao entre a EB e a Educacao Superior (ES).

0 conceito de trajetoria implica “uma relagdo permanente e reciproca entre
biografia e contexto” e as mudangas ocorrem por meio dessa inter-relacdo
(LEVI, 1996, p. 180). Nesse processo constituimos possibilidades de formagdes
e aprendizagens.

' Apé6s e a partir da defesa da dissertacdo foram apresentados trabalhos em
eventos e produzidos dois artigos publicados em revistas cientificas, a época
classificadas como B1. Cf referéncias: Bianchetti e Oliveira (2004) e Bianchetti
e Oliveira (2006).

2 Denominamos coorientadores aqueles professores ou gestores que, nhas
escolas, sdo o0s responsaveis por auxiliar o orientador, vinculado a universidade,
no acompanhamento do Plano de Atividades dos bolsistas, e por encaminhar a
universidade, juntamente com o orientador, o Plano Institucional da Escola e o
Plano de Atividades do bolsista.



42

Paralelamente a estas questfes de ordem académico-cientificas,
do ponto de vista pessoal, uma motivacdo determinante para 0 nosso
envolvimento com a tematica da tese, que focaliza a Iniciacdo a
Pesquisa no Ensino Médio, relaciona-se ao fato de atuarmos ha mais de
18 anos na Educacgdo Bésica, desempenhando funcBes de coordenagdo
pedagégica, orientacdo educacional e direcdo/administracdo escolar.
Esta vivéncia proporcionou-nos um belvedere privilegiado no que diz
respeito a observacdo das relacBes frageis ou quase inexistentes entre
docéncia e pesquisa neste nivel de ensino.

O dado concreto, contudo, era que, se a realidade da escola assim
se apresentava, nao se vislumbravam perspectivas internas e ndo se
percebia um movimento amplo no sentido de superar esta situacgao, seja
por parte dos envolvidos com o processo escolar-educacional, seja por
parte das politicas publicas advindas da secretaria municipal de
educacdo ou de outras instancias. Em sintese, por mais que a situacdo
fosse insatisfatoria, eram limitadas as iniciativas™ e politicas voltadas ao
ensino e aos desafios dos passos iniciais da/para a pesquisa. E passaram-
se muitos anos até que a Educacdo Basica fosse destinataria de politicas
que privilegiassem a descoberta, o0 desenvolvimento do espirito
cientifico, a pesquisa, enfim. E neste contexto que é proposta e
implementada, no ano de 2003, a Iniciacdo Cientifica Junior (ICJ) na
EB, com foco privilegiado no PIBIC-EM, objeto da nossa tese.

b) Justificativa e relevancia do tema da tese

Na ultima década, no Brasil, em comparacdo com periodos
anteriores, houve expressiva ampliagdo do acesso de discentes a
Educacdo Superior. A taxa bruta de escolarizagdo cresceu de 16,6% em
2002 para 28,7% em 2012, portanto, houve um aumento percentual de
72,89. E também a taxa liquida de escolarizagdo dos jovens de 18 a 24
anos, nesse nivel de ensino, apresentou crescimento: era de 9,8% em
2002 e passou para 15,1% em 2012, indicando um aumento percentual
de 54,08. No entanto, parte do crescimento das matriculas na
universidade esta ocorrendo com forte presenca de pessoas mais velhas,
pois a média de idade dos ingressantes em 2012 foi de 24,7 anos na ES
presencial e de 31,3 anos na EaD. Além disso, esses dados revelam que

3 Na Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, por exemplo, ocorreram
algumas iniciativas especificas de professores e escolas, de articular o “educar
pela pesquisa” na EI e no EF, porém, ainda ndo se universalizaram como praxis
das escolas.



43

a defasagem no acesso dos jovens a ES é de 84,9% em relacdo a faixa
etaria apropriada™.

Ao verificar que a taxa liquida de escolarizagdo dos jovens de 15
a 17 anos no EM, em 2012, era inferior a 50%, identificamos que a
situacdo de acesso ao nivel superior tonara-se ainda mais grave. Em
2011, havia 1.825.980 concluintes do EM e o nimero de vagas para a
ES, em 2012, era de 2.747.089". Frente a estes dados, percebe-se que,
embora com o crescimento registrado, continua-se mantendo a
reproducdo da histdrica desigualdade no ingresso ao nivel superior,
atingindo precipuamente as classes populares. Reafirma-se assim que,
atualmente, um dos principais gargalos a democratizacdo do acesso a ES
€ 0 baixo nimero de concluintes do EM. Os estudantes que nao
concluem o EM na idade considerada adequada ou evadem-se desse
nivel de ensino, geralmente apresentam baixo capital cultural e
econdmico, reproduzindo as condicfes de classe e de origem social.
Dessa forma, mantém-se o historico “apartheid socioeducacional” no
pais, cujo sistema educacional atende “um contingente populacional
reduzido e situado no apice da piramide social, paralelamente ao
abandono e a assuncdo de medidas secundarias, resultando em abandono
ou na dispensa de cuidados minimos” (RISTOFF; BIANCHETTI, 2012,
p. 789) aos membros da classe trabalhadora. O acesso e a conclusdo do
EM e da ES ainda é prerrogativa predominante das elites.

Diante dessa conjuntura, as interlocucdes relacionadas ao ensino,
a pesquisa e & formagao entre esses niveis de ensino tém sido restritas,
guando ndo inexistentes, dificultando, a superacédo da histérica dualidade
educacional do sistema de educacdo brasileiro.

Esse “apartheid socioeducacional” ¢ motivo de preocupagdo por
parte das autoridades educacionais, como é o caso do ex-diretor de
avaliagcdo da CAPES, Livio Amaral (2009-2015). Para ele, melhorar os
indicadores “é um grande, um grande desafio” e acrescenta que, pelo
baixo nimero de estudantes que conclui, principalmente o EM, na idade
escolar adequada, e pela precaria qualidade do ensino na EB, ha uma
“situa¢do de exterminio da espécie” dos professores/pesquisadores pela

4 A faixa etaria considerada apropriada para acesso e permanéncia na ES é dos
18 aos 24 anos e no EM, dos 15 aos 17 anos.

> Fonte Censo Escolar da Educacéo Béasica e Censo do Ensino Superior de
2012 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP).  Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/resumos-tecnicos e
http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-superior/resumos-tecnicos.
Acesso em: 07 de marco de 2015.
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falta de estudantes para acessar 0 ES. Ou seja, a tendéncia é a de que
haja cada vez menos demanda qualificada para acessar a PG em
expansdo no pais (AMARAL, 2013). Esse diagndstico é uma das razdes
pelas quais, no Plano Nacional de P6s-Graduacdo (PNPG/2011-2020), a
EB é considerada uma area estratégica (CAPES, 2010).

Com o objetivo de contribuir para superar as fragilidades da EB —
baixa qualidade do ensino e professores com formagdo precéria — e
aproximar esse nivel da ES, criou-se, em 2007, a Nova CAPES, pela lei
11.502/2007 (BRASIL/MEC, 2007). Por meio dessa lei foram
modificadas as competéncias e a estrutura organizacional da CAPES,
estendendo sua atuacdo para a EB, concedendo bolsas de estudo e
pesquisa para a formacdo inicial e continuada de professores para esse
nivel de ensino. Com a finalidade de coordenar a nova area de atuacdo
desse 6rgdo foi criado o Conselho Técnico-cientifico da Educacdo
Basica, a exemplo do existente para a P6s-Graduacéo (PG).

A partir da institucionalizacdo da Nova CAPES, em 2007, foi
criado o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) que visa “o aperfeigoamento da formagdo inicial dos
professores por meio da inser¢cdo de estudantes de licenciatura em
escolas publicas de EB”. (CAPES, 2013, p. 1). O PIBID, a exemplo da
ICJ, tem como finalidade a promogao da integracdo das Instituicdes de
Ensino Superior Pablicas (IESP) com as escolas de EB (BRASIL/MEC,
2007), buscando articular projetos e a¢es no caminho da qualificacéo
da formagdo docente (NUNES; SANTANA,; SILVA; 2014, p. 591).
Para isso, concede, “em um mesmo projeto, bolsas para alunos de
doutorado, mestrado, professores de Pds-Graduacdo (PG) e graduacéo,
estudantes de licenciatura e professores atuantes na escola, abrindo
canais de comunicagdo historicamente fechados”. (RISTOFF;
BIANCHETTI, 2012, p. 789). Assim, um dos diferenciais do PIBID em
relacdo a ICJ é o de que todos os envolvidos sdo contemplados com
bolsas. Diferentemente, na ICJ, apenas o estudante recebe bolsa.

Outro programa da CAPES nessa direcdo é o Plano Nacional de
Formacdo dos Professores da Educacdo Basica (PARFOR) que, em
parceria com estados e municipios, tem por objetivo “induzir e fomentar
a oferta de educacdo superior, gratuita e de qualidade, para professores
em exercicio na rede publica de educagdo basica” (CAPES, 2014b, p. 1),
atendendo as exigéncias do Decreto Presidencial N.6.755/2009
(BRASIL/MEC, 2009), que Institui a Politica Nacional de Formacéo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica.

Além desses programas, a Nova CAPES incorporou e coordena o
Programa de Consolidagio das Licenciaturas (PRODOCENCIA) e o
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Observatério de Educacdo, ambos criados em 2006. A principal
caracteristica do PRODOCENCIA ¢é apoiar projetos que busquem
inovagdes em termos “de organizagdo curricular, gestdo institucional
e/ou a renovacao da estrutura académica dos cursos de licenciatura, por
meio do trabalho cooperativo entre esses cursos e dareas do
conhecimento presentes no curriculo da educacdo basica”. (CAPES,
2013b, p. 26). E o Observatério da Educacdo objetiva principalmente
possibilitar “a articulagio entre pos-graduacao, licenciaturas e escolas de
educacdo basica e estimular a producdo académica e a formacgdo de
recursos pés-graduados, em nivel de mestrado e doutorado”. (CAPES,
2014a, p. 1). Dessa forma, sdo programas por meio dos quais se busca
induzir uma maior aproximacao entre a ES e a EB, mediante a formagéo
de professores e pesquisadores, e nos estudos e pesquisas na area
educacional, como curriculo e praticas docentes inovadoras.

Em 2012, a CAPES lancou o Programa Bolsas Jovens Talentos
para a Ciéncia (PJT-IC), com o objetivo de “preparar os estudantes
para” o PIBID, PIBIC e o Programa Ciéncia Sem Fronteiras'® (CAPES,
2014). No lancamento do PJT-IC, os presidentes da CAPES e do CNPq
manifestaram-se a respeito da importancia da inser¢do precoce dos
alunos no campo académico (NOVAIS, 2012). E com a criagdo desse
programa anteciparam, de certa forma, a iniciacdo cientifica e a
docéncia para as fases iniciais da graduacao e a reconheceram como um
dos meios de qualificacdo para a entrada na PG e de aproximacdo do
estudante de licenciatura da EB. Dessa forma, o pressuposto dos

' O Programa “Ciéncia Sem Fronteiras” foi instituido pelo Decreto N.
7.642/2011. Coordenado pelo CNPq, pela CAPES e pelas Secretérias de Ensino
Superior e Tecnoldgico do MEC, tem por finalidade “promover a consolidagéo,
expansdo e internacionalizagdo da ciéncia e tecnologia, da inovagdo e da
competitividade brasileira por meio do intercambio e da mobilidade
internacional” (BRASIL, 2011a, p.1) de estudantes de cursos técnicos, de
graduacdo, pos-graduacdo, docentes e pesquisadores. As areas prioritarias do
programa séo: engenharias e demais areas tecnoldgicas; ciéncias exatas e da
terra; biologia, ciéncias biomédicas e da salde; computacdo e tecnologias da
informagdo; tecnologia aeroespacial; farmacos; producédo agricola sustentavel;
petroleo, gas e carvao mineral; energias renovaveis; tecnologia mineral;
biotecnologia; nanotecnologia e novos materiais; tecnologias de prevencgdo e
mitigacdo de desastres naturais; biodiversidade e bioprospeccao; ciéncias do
mar; inddstria criativa (voltada a produtos e processos para desenvolvimento
tecnoldgico e inovagéo); novas tecnologias de engenharia construtiva; formagéo
de tecnologos. Ressalte-se o fato de que as ciéncias sociais e humanas,
inicialmente, estavam excluidas do Programa.
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formuladores e executores da politica é o de que a Iniciagdo favorece a
melhoria do desempenho do discente na Educacdo Superior, seja na
qualidade da pesquisa, seja na producéo e veiculagdo do conhecimento
ou ainda, em uma perspectiva mais pragmatica, na reducdo do tempo
para conclusdo do mestrado e do doutorado.

Podemos afirmar que hd uma preocupacéo da CAPES e do CNPq
em estabelecer e induzir uma relacdo direta entre a EB e a universidade,
por meio de programas como a ICJ, o PIBIC-EM, o PIBID, o PARFOR
e a PJT-IC, entre outros (Cf. Quadrol, p. 21). Essa convergéncia, que
podemos caracterizar como sistémica, entre as politicas cientificas e
educacionais direcionadas para a EB, é constatada também nos Livros
Verde (BRASIL/MCT/ABC, 2001) e Branco (BRASIL/MCT, 2002),
publicados no Governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). No
Livro Azul'” (BRASIL/MCT/CGEE, 2010a; BRASIL/MCT/CGEE,
2010b), langado no Governo Lula da Silva (2003-2010), identificamos
gue essa tendéncia se aprofunda, conforme veremos no capitulo um
desta tese. O pressuposto dos formuladores dessas politicas é o de que a
inducdo de melhorias na Educacéo Cientifica, na EB, vai interferir na
funcdo investigativa nesse nivel de ensino, na graduacdo e na pds-
graduacdo, contribuindo para a materializagdo da tdo decantada
sociedade do conhecimento. No entanto, o alcance desse objetivo passa
pelo rompimento com o senso comum e com o “apartheid
socioeducacional” na dire¢do da constituicdo do espirito cientifico
fundamental para “o desenvolvimento de uma cultura cientifica e
tecnoldgica”. (BRASIL/MCT/ABC, 2001, p. 51).

Por outro lado, atualmente, numa ambiéncia de reestruturagédo
produtiva e intensa insercdo de inovacGes tecnoldgicas, do ponto de
vista do setor empresarial, sdo indispensaveis constantes transformacdes
organizacionais, tecnoldgicas e gerenciais. Nesse contexto, Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo (C,T&I) sdo elementos fundamentais para o
desenvolvimento dos meios de produgdo e de mudangas do valor no
processo de valorizacdo do capital, reduzindo o tempo de trabalho
necessario para a producdo de mercadorias, favorecendo, assim, o

" A designacdo de documentos de politica cientifica e educacional por "livros
verdes, brancos e azuis" ndo é uma criagdo dos Governos FHC e Lula da Silva.
Originou-se na Comunidade das Nagfes, nos Estados Unidos e na Unido
Europeia. Pelas cores identificam-se diferentes fases de uma politica. Por
exemplo, o livro verde serviu para subsidiar os debates da Conferéncia Nacional
de Ciéncia, Tecnologia e Inovacédo e o livro Branco expressa os resultados da
Conferéncia, apresentando as diretrizes e as recomendagdes para a area.
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enfrentamento da concorréncia pelos blocos econémicos, multinacionais
e paises.

Em relacdo a EB, o investimento nesse nivel de ensino é visto
pelo setor empresarial, no Brasil, como “essencial, em face das
modificacBes representadas pela introducdo de novos processos
produtivos”. (BONELLI, 1999, p. 112). O aumento do tempo de
escolarizacdo e a melhoria da “qualidade da educagdo” é proposta por
esse setor. Uma das razfes esta ligada a necessidade de uma formacdo
gue possibilite a assimilacdo da cultura digital e das tecnologias
existentes. Assim, “a constru¢do da competitividade, coetdnea a 3?
Revolugdo Industrial, ndo pode prescindir (...)” da “educagdo basica
universalizada.” (OLIVEIRA R., 2003, p. 259). Ao mesmo tempo, ¢
necessario selecionar e iniciar a formacdo de talentos potenciais na
educacdo basica, voltada para o engajamento futuro desses discentes em
atividades de pesquisa, desenvolvimento tecnoldgico e inovagdo nas
universidades e empresas. Para essas demandas pressupfe-se a
aproximacao entre a empresa, a escola e a universidade.

A justificativa dessas politicas e proposicGes estd em
documentos, como o0 Relatério Delors (1999) da United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), por
exemplo, no qual estd expresso que estamos na sociedade do
conhecimento por vivenciarmos relagdes econdmicas e sociais de uso
intensivo de informacdo e conhecimento. Porém, no documento é
reconhecida a desigualdade entre os paises e blocos econdmicos na
constituicdo dessa realidade. E para a superacdo das diferencas €
recomendada a insercdo subordinada na chamada ‘sociedade do
conhecimento’. Em consonéncia com isso, cabe a esses paises, como o
Brasil, a “indispensével entrada no universo da ciéncia e tecnologia”
para “adapta¢do de culturas e de modernizacdo de mentalidades”.
(DELORS, 1999, p. 74). Nessa mesma linha, assinala o documento de
1990, da Comissdo Econdmica para Ameérica Latina e Caribe (CEPAL),
Transformacién Productiva con Equidad, que a incorporacdo do
progresso técnico e a capacidade de inovacdo tecnoldgica de um pais
esta diretamente ligada ao nivel de qualificacdo da populagdo
(CEPAL/UNESCO, 1990). Os produtores do Livro Branco
(BRASIL/MCT, 2002), no pais, incorporam esse discurso por meio da
diretriz “educar para a sociedade do conhecimento”, ou seja, formar
pessoas aptas a lidar com as novas tecnologias e adequa-las aos
processos de producdo e relagdes comerciais.

Para a superacdo das desigualdades econdmicas, sociais, culturais
e a constituicdo da chamada sociedade do conhecimento, nesses
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documentos, prescreve-se a educacdo, a educagdo ao longo da vida e a
ciéncia como alternativas, superdimensionando o potencial dessas
mediacdes.

Dessa forma, em um ambiente de profundas e velozes
modificacbes da producdo e organizacdo industrial/empresarial, de
predominio do discurso da sociedade do conhecimento e de
implementacédo de politicas de diminuicdo da distancia entre a EB e a ES
surgiu, em 2003, a ICJ. O estudo dessa modalidade de IC foi uma
oportunidade de pesquisar um tema com foco na area em que atuamos e
0 objeto de investigacdo foi desafiante por ser pouco pesquisado,
inclusive, no seu contexto de materializacao.

c) Literatura e fundamentacao tedrica: algumas reflexdes preliminares

As pesquisas sobre a IC no Brasil estdo centralizadas
principalmente na anélise do PIBIC da graduacdo e os poucos estudos
empiricos sobre o assunto — até devido ao fato de ser uma tematica
recente - estdo ainda bastante centrados nos impactos imediatos do
programa no desenvolvimento das competéncias de investigacdo
(FAVA-DE-MORAES; FAVA, 2000) na IC da graduacéo.

As primeiras analises do PIBIC a que tivemos acesso foram os
dois relatérios encomendados pela direcdo do CNPg. O primeiro,
denominado “Relatério Marcuschi”, apontou que 0s resultados
favoraveis tornaram o PIBIC uma iniciativa irreversivel. Dessa forma,
“ndo hd mais como ‘despibictizar’ a universidade brasileira. O tinico
caminho é o aperfeicoamento do instrumento e da legislagdo”
(MARCUSCHI, 1996, p. 72). Essa positividade do Programa também é
ressaltada no “Relatorio Aragon”, pois € Visto cOmo “um programa que
nos seus Ultimos anos tem mostrado grande capacidade para interessar
os alunos da graduacio pelas questdes relativas a pesquisa” (ARAGON,
1999, p. 57) e por constituir o desejo de seguir a carreira académica.

Um dos estudos pioneiros da IC no Brasil esta sistematizado no
livro organizado por Calazans (2002), cujo titulo € Iniciagéo Cientifica:
construindo o pensamento critico. Neste livro, autores como
Damasceno, Yamamoto e Fernandes Jr, Villardi, Neves e Leite
destacam a relevancia da IC “como uma acdo pedagdgica
transformadora que pode fomentar a apropriacdo e a producdo de
conhecimentos cientificos socialmente relevantes”. (CALAZANS, 2002,
p. 11). J& Cury (2004, p. 788) ressalta que a IC introduz o estudante,
desde a graduacdo, nas lides com a pesquisa, e “possibilita maior
circulagdo entre graduacdo e pés-graduagido”, podendo consubstanciar
um “circulo virtuoso” entre esses niveis de ensino. Neder (2001) afirma
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que o PIBIC é um incentivador da carreira cientifica e possibilita o
treinamento, em pesquisa, de estudantes da graduacdo. Massi e Queiroz
(2010) e Fava-de-Moraes e Fava (2000) reafirmam essa posicdo ao
abordar a importancia da IC para a formagdo no campo académico e
para o direcionamento profissional.

Na direcdo da producdo de conhecimentos que ajudem a
compreender as aprendizagens materializadas por meio da IC, em
pesquisa realizada com estudantes da UFSC, Borges et al (2001)
constataram que o PIBIC se constitui em oportunidade singular para os
graduandos extrapolarem o dmbito da sala de aula e serem desafiados a
participar de investigagdes. Além disso, a inser¢do no Programa
contribui para que os bolsistas se familiarizem com os métodos e
procedimentos cientificos de pesquisa, ampliando o leque de leituras,
incluindo obras completas, classicos e especialmente artigos cientificos.

De outra parte, Santos (2013, p. 112) ressalta a tendéncia
dominante dos Programas atuais de Iniciagdo Cientifica de “inserir o
aluno nas praticas ardilosas do produtivismo”, voltadas para a
diminuicdo do Tempo Meédio de Titulagdo (TMT) de formacdo de
mestres e doutores e para 0 aumento do nimero de publicacdes da
comunidade cientifica, relativizando o objetivo de “formar o aluno para
pesquisa’”.

Em estudo com egressos do PIBIC da Universidade Estado da
Bahia (UNEB), Pires (2008) conclui que estes alcangam o mestrado no
grau considerado satisfatorio pelo CNPq, mas as condi¢des de trabalho
“revelam-se como pratica rotineira, alienante e exploratéria” (p. 190),
ndo favorecendo o desenvolvimento de pesquisas de qualidade.

Diante desse contexto, as analises sobre a IC/PIBIC convergem,
em sua maioria, na dire¢do de que os bolsistas buscam, em menor
tempo, inserir-se em programas de pds-graduacdo stricto sensu. Nesse
sentido, Velloso e Velho (2001), ao analisarem a interferéncia da IC na
diminuicdo do tempo para os graduandos ingressarem e concluirem o
mestrado e o doutorado, enfatizam que os candidatos ao mestrado
despendem, em média, dois anos e meio para entrar no curso, enquanto
aqueles que ndo tiveram a chance de participar da IC demoraram, em
média, sete anos. No doutorado, os alunos que tiveram acesso a essas
bolsas gastam, em média, sete anos para ingressar, enquanto 0s que ndo
tiveram acesso a bolsas de IC investiram, em média, 11 anos. Nogueira
e Canaan (2009), em pesquisa com egressos da IC na Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), no periodo 1980-2000, apontam que:
0s bolsistas ingressam no mestrado em ndmero superior aos nhao-
bolsistas independentemente da &rea de conhecimento; os bolsistas
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entram e se titulam com idade inferior a dos ndo-bolsistas; o intervalo de
tempo entre a entrada no nivel seguinte (graduacdo ou mestrado) é
menor entre os bolsistas. Na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), estudo de Costa (2013) com os egressos do PIBIC, no periodo
de 1990-2012, também registra que 50% dos bolsistas ingressaram na
po6s-graduacdo stricto sensu e que passaram a frequentar o mestrado em,
no maximo, um ano apds a conclusdo da graduagdo.

Os estudos e as reflexdes sobre a IC e o PIBIC, apontados
anteriormente, destacam aspectos como: a acdo pedagogica e formativa
desenvolvida com os bolsistas; a producdo do conhecimento e do
pensamento critico; o processo de institucionalizacdo da IC na
universidade por meio do PIBIC; a constituicdo do desejo de seguir a
carreira académica e cientifica; o produtivismo académico que permeia
0 ambiente universitério e a IC; a implantagéo do PIBIC como forma de
reduzir a idade de ingresso na PG stricto sensu e 0 TMT de mestres e
doutores; e a aproximacdo entre a PG e a graduacdo possibilitada via
PIBIC.

Essas questdes relacionadas a IC permeiam também a I1CJ, objeto
da nossa pesquisa, porém, elas precisam ser relativizadas e analisadas no
contexto especifico de sua implementacdo, a escola publica de EB e a
educacdo superior.

Em termos de origem, de pioneirismo da iniciacdo cientifica na
Educacédo Basica, no Brasil, com base nos dados a que tivemos acesso,
podemos afirmar que a primeira experiéncia foi na Escola Politécnica de
Saude Joaquim Venancio (EPSJV/FIOCRUZ), em 1986, com o
Programa de Vocacdo Cientifica (PROVOC), por meio do qual se
objetivava “receber jovens estudantes nos laboratérios de pesquisa da
Fiocruz, visando a incentiva-los a seguirem carreiras cientificas”
(EPSJV/FIOCRUZ, [2007?], p. 1). Podemos afirmar que essa
experiéncia de vanguarda foi determinante para a criagdo da ICJ pelo
CNPq.

A partir de 1996, o PROVOC™ foi descentralizado para as varias
unidades da Fiocruz no Recife, em Salvador e Belo Horizonte. Esse

'8 Na mesma direcdo do PROVOC, em 1999 o Laboratério de Fisiologia Celular
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) criou o Programa
“Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio” (PROICEM), com o objetivo de
preparar “a infraestrutura para desenvolvimento de projetos de pesquisa
autonomamente pela escola e a compreensdo da natureza através da participagdo
de alunos e professores em projetos de pesquisa cientifica ja& em andamento e
outros a serem desenvolvidos pelos proprios alunos”. Disponivel em:
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Programa é coordenado pelo Laboratério de Iniciacdo Cientifica na
Educacdo Basica. Com 29 anos de existéncia, possui know how, com
pesquisas, seminarios e publicacdes nessa area. Os seminarios Ssdo
organizados com a finalidade de “embasar os esfor¢os de legitimacdo da
tematica” formag¢do em ciéncia e tecnologia no ensino médio
(FERREIRA et al, 2010, p. 12). Algumas das analises realizadas nesses
encontros estdo sistematizadas no livro Juventude e iniciacao cientifica:
politicas publicas para o ensino médio (Idem).

Entre as tematicas discutidas no livro estdo a descricdo e a analise
do PROVOC, por parte de Ferreira (2010), com destaque para a funcéo
da educacdo cientifica e os desafios do programa, como: a relacdo
jovem-orientador; as formas de parceria estabelecidas com as escolas
publicas; a contribuicdo do PROVOC para a melhoria da qualidade da
educacdo; o incentivo para que 0s jovens sigam as carreiras cientificas.
Bonelli (2010) aborda a resisténcia de muitos jovens a profissdes que
exigem alto investimento e longo tempo de formacdo, como as
académicas, e aponta que a iniciacdo cientifica no ensino médio pode
contribuir para evitar a insercdo precoce dos estudantes no mercado de
trabalho e para diminuir a resisténcia dos jovens ao campo académico.

No ultimo capitulo do livro Juventude e iniciacdo cientifica:
politicas publicas para o ensino médio, Marcia Ferreira (2010a, p. 232)
ressalta que “fazer inicia¢do cientifica com alunos e alunas do ensino
médio ndo é o mesmo que realiza-la com estudantes da graduacéo (...)
que ja realizaram uma primeira ‘escolha’ com relacdo a profissdo”.
Diante desse contexto, indaga a respeito do modo como temos lidado
“com esses alunos do ensino médio” e, concomitantemente, interferido
nas politicas para educacdo cientifica. Ao abordar a questdo, a autora
indica a necessidade de pesquisas no sentido de aprofundar essa
problematica.

Medeiros et al (2014, p. 7) descrevem e analisam sua experiéncia
como orientadores do PROVOC h& mais de dez anos em escolas
consideradas de vulnerabilidade social no Rio de Janeiro. No
acompanhamento dos bolsistas identificaram que, por meio do
Programa, os estudantes superaram as dificuldades iniciais com a
escrita, leitura, compreensdo de textos e informatica, desenvolvendo
“habitos e habilidades que influenciam positivamente desde seus grupos
familiares a localidade onde residem”. Em estudo com jovens egressos
do PROVOC, Silvestre, Braga e Sousa (2009) concluiram que o0s

http://www.ufrgs.br/fisiologiacelular/site/proicem.htm Acesso em: 26 de janeiro
de 2015.
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estudantes melhoraram sua visdo do campo académico e ampliaram as
redes sociais que podem contribuir para auxiliar nas escolhas
profissionais.

Outra pesquisa, realizada por Felipecki, Barros e Elias (2006),
com orientadores do PROVOC, identificou que a IC exige do
pesquisador uma “abordagem quase-artesanal” em razdo da faixa etaria
dos alunos, das condicdes da escola e das finalidades e estratégias de
orientacdo. Nas consideracdes finais, os autores retratam questfes que
estdo abertas para pesquisa da Inicia¢do Cientifica no Ensino Médio (IC-
EM), como: a trajetdria académico-profissional dos bolsistas; as
relacbes entre o Programa e as escolas; e o reconhecimento e a
recompensa dos professores/orientadores. Além disso, apontam a
necessidade de constituicdo de “uma metodologia que permita avaliar se
os objetivos” (Idem, p. 216) relacionados ao pensamento cientifico,
como: relagdo teoria e préatica; solucdo de problemas; sistematizagdo de
procedimentos; e percepcao de ciéncia sdo alcancados pelos bolsistas.

Os estudos do PROVOC indicam que esse € um Programa de
maltiplas dimensdes que perpassam também a ICJ, como: as mediagdes
orientador e orientando; a acdo pedagdgica, situacdo de infraestrutura e
as aproximac0Oes estabelecidas entre as escolas e a universidade; a
condicdo de jovem e estudante de escola publica do bolsista; a IC na EB
como forma de estimular os bolsistas a seguir a carreira académica; a
politica de formacéo inicial de pesquisadores no pais; e os desafios da
materializagdo do pensamento cientifico por meio desse Programa.

Essas questBes indicam caminhos de andlise aqueles que se
envolvem com ICJ. No entanto, o PROVOC é uma experiéncia isolada,
restrita & EPSJV/FIOCRUZ. A IC-EM somente passa a ter uma
tendéncia de ampliacdo em nivel nacional com a criagdo da ICJ, em
2003, pelo CNPqg. Nesse contexto, as pesquisas aprofundadas da ICJ,
fomentadas ou ndo pelo CNPg, com recorte no PIBIC-EM, sdo
incipientes, principalmente por ser um Programa recente de formacéao
inicial do pesquisador na EB. Ferreira et al (2010, p. 16) corroboram
essa posicdo ao ressaltarem a “grande auséncia de trabalhos acerca do
universo de jovens inseridos “‘precocemente” em contextos
socializadores de iniciacéo cientifica, tais como programas voltados para
0 ensino médio”.
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No Banco de Teses da CAPES! encontramos apenas duas
dissertacdes que abordam a ICJ como temética. Uma delas, por meio de
estudo de caso do percurso de um orientador e de um bolsista de 1CJ,
buscou “caracterizar as principais oportunidades de aprendizagem
realizadas (...) durante o processo e 0s contextos interativos que a
favoreceram.” (SANTOS, 2011, p. 23). A autora destaca como
principais aprendizagens sobre a ciéncia e a pesquisa: crescimento
pessoal e interpessoal; aprimoramento das capacidades de ler, discutir,
argumentar, relatar e falar em publico; ampliacdo do conhecimento
sobre a pratica experimental.

De outra parte, Concei¢do (2012), em sua dissertacdo, com a
finalidade de analisar as politicas publicas direcionadas a ICJ no estado
do Parand, realizou entrevistas com bolsistas e orientadores, inferindo
que: a ICJ favorece a formacdo de uma demanda qualificada dos
estudantes da escola publica; existe a necessidade da presenga do
professor/pesquisador na orientacdo para qualificacdo desse processo de
formacdo inicial, contribuindo para evitar desisténcias; os bolsistas
desejam cursar uma universidade, porém, isso ndo implica seguir
carreira cientifica. Além disso, sugere que “as bolsas sejam destinadas”
aos estudantes das escolas de periferia (CONCEICAQ, 2012, p. 106).

Na revisdo de literatura, constatamos também que, na opinido de
muitos autores, uma forte barreira & constituicdo da perspectiva da
pesquisa na EB é a preponderancia da “educagdo bancéria”, pois o
professor, predominantemente, repassa o0 conhecimento e o aluno copia,
sobressaindo-se uma metodologia da oralidade. O resultado é que
pouco ou nada resta de desafios aos alunos em termos de exercicio da
sua curiosidade, da descoberta propria e, por decorréncia, da construcdo
da sua autonomia. Na aproximacao entre a EB e a ES, por meio da ICJ,
uma das coisas que se sup8e que o bolsista desenvolve é a autonomia,
pois a pesquisa deve provocar uma formacdo humana mais critica e
reflexiva. Desse modo, identificar o potencial da ICJ, no caso em
estudo, o PIBIC-EM da UFSC, na consolidacdo da “Educagdo pela
Pesquisa” na Educagdo Basica (DEMO, 1997) e na perspectiva do
“Escrever ¢ Preciso: o principio da pesquisa” (MARQUES, 1998), é um
desafio que demandou/da investigacfes que fundamentaram/tem e
demonstraram/trem seu potencial teérico-metodolégico de contribuir
para a constituicdo da autonomia dos estudantes.

9 0 Banco de Teses da CAPES foi criado com o objetivo de facilitar o acesso a
informacdes sobre teses e dissertagdes defendidas junto a programas de pés-
graduacdo no pais. Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br/
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Em termos legais, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional n.9394/1996 (LDBEN), no artigo 22, esta previsto que a EB,
além de assegurar ao estudante “a formagdo comum indispensavel para
0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho”, lhe possibilite prosseguir “em estudos posteriores”. No
ensino médio, a finalidade de desenvolver a educacdo cientifica esta
subentendida no artigo 35, paragrafo Il, da LDBEN, quando estabelece
como finalidade “o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (BRASIL/MEC, 1999).

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para 0 EM, a
finalidade de possibilitar uma formacéo cientifica aos estudantes é
manifesta quando o Ministério da Educacdo (MEC), por meio desse
documento, afirma que “a formag¢do do aluno deve ter como alvo
principal a aquisi¢do de conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e
a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de
atuacdo.” (MEC, 2000, p. 5).

Para isso, considera-se necessario que 0s sujeitos que produzem e
reproduzem a educacdo béasica reformulem sua praxis com esta
finalidade e que a ICJ possa induzir os responsaveis pelo ensino médio a
reverem a concepgao/organizacdo curricular. Além disso, orientadores e
coorientadores podem contribuir para o processo de dominio das
habilidades de ler e escrever (codificar e decodificar) e de seu uso em
praticas sociais nas quais a desenvoltura na leitura e escrita & necessaria
aos bolsistas de IC. Assim, estes poderdo prosseguir seus estudos com
mais possibilidades de se inserirem em Programas de Pds-Graduagéo
(PPG) ou atuarem em instituicGes sociais e/ou empresas com mais
qualificacdo em termos do que se espera deles no que diz respeito a
insercao socio-profissional e as inovacdes.

Por outro lado, por meio da ICJ na educacdo basica é possivel
desenvolver o espirito cientifico, rompendo com o objeto imediato que
se coloca diante dos sentidos (BACHELARD, 2000), aprofundando a
compreensdo da realidade em direcdo a esséncia, hum movimento
dindmico e contraditério (CURY, 2000; KOSIK, 2002). Dessa forma,
aposta-se que seja superada a perspectiva centrada no ensino e se
qualifique a articulagdo ensino e pesquisa nesse nivel de escolarizagéo.
Nesse contexto ganha relevancia o processo de orientagdo, por isso a
importancia de investigar as estratégias utilizadas pelos orientadores no
PIBIC-EM, os problemas enfrentados ao longo do processo e as
solucdes encontradas.

Em termos antropoldgicos e socioeducacional, partimos da
concepcdo de que a Iniciagdo Cientifica (IC) pode ser
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compreendida/inserida no espectro dos rituais, sejam eles de iniciagéo,
sejam de passagem ou de instituicdo®®. Embora a nossa preocupacio ndo
se volte a questdes antropolégicas ou religiosas — terreno fértil de
pesquisas e aprendizagens sobre os rituais e seu papel plasmador de
instituicdes e sociedades —, consideramos importante ressaltar algumas
caracteristicas desse processo de “iniciagdo e/ou passagem” na
perspectiva da universidade e da escola, uma vez que isto nos possibilita
tecer comentérios, fazer algumas comparacbes e levantar
guestionamentos que consideramos pertinentes em relacao a ICJ.

Uma simples “consulta” ao “dr. Google” aponta para a existéncia
de mais de 500 mil resultados relacionados a tematica dos rituais de
iniciacdo ou®" passagem. Esta cifra pode ser interpretada como uma
indicacdo da importancia do assunto no tocante a organizacdo e ao
funcionamento de institui¢es/sociedades arcaicas ou modernas. Uma
das principais caracteristicas dos rituais € a de serem um divisor na vida
de um individuo ou grupo, entre 0 "ndo ser mais” e o “ainda ndo ser’.
Isto é, aqueles que sdo submetidos a rituais iniciaticos ou de passagem
ficam, por um periodo, em estagio de suspensdo, em uma espécie de
vazio, uma vez que precisam abrir mao do que eram e ainda ndo podem
assumir de fato e de direito aquilo que pretendem ser. E uma fase de
“indeterminacgdo”, tematizada por antropdlogos (Cf. VAN GENNEP,
1978) como uma condicdo de ndo pertencimento ou de “limiar”,
caracterizada por trés fases ritualisticas: de “separagdo”, de “margem” e
de “agregacdo™. Nesse locus espacio-temporal, dos iniciados, no
entanto, espera-se que assumam novas identidades, exer¢cam novos

% Iniciamos a reflexdo sobre os rituais, da trajetéria da monitoria a IC, da
evolucdo dos indicadores no texto com o titulo “Iniciagdo Cientifica:
possibilidades e limites a instauragdo de um circulo virtuoso” apresentado,
juntamente com Lucidio Bianchetti, na conferéncia de abertura do | Encontro
Nacional de Iniciagdo Cientifica e Iniciacdo & Docéncia: juventude, trabalho e
educacao, realizado nos dias 03, 04 e 05 de dezembro de 2015, em Belém, na
Universidade Federal do Para.

21O fato de colocar “ou” ndo significa que sejam sindnimos. Porém, ao tratar de
rituais institucionais, como é o caso, aqui, procedemos a esta redugdo. Os
interessados em aprofundar este aspecto, do ponto de vista antropolégico,
poderdo beneficiar-se das leituras de obras de diversos autores, a partir de
sintese feita por Rodolpho (2004).

%2 Nesta perspectiva, aqueles estudantes do EM e universitarios que ndo passam
pelo “ritual” da IC ao ndo participarem desta possibilidade como estudantes
“adjetivados” de “pesquisadores iniciantes’, podem ser caracterizados, na
acepcao bourdieusiana, de “excluidos de dentro.” (BOURDIEU, 2003).
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papéis. E o locus do exercicio de abandonar o que eram e de antecipar,
de iniciar-se no ser/fazer que pretendem apos a passagem.

Os rituais foram/séo tipicos de cada povo, sociedade, época e sdo
praticados de maneiras diversas: profanos, religiosos, institucionais,
festivos, violentos, escabrosos, simples, estranhos, complexos etc. Sua
caracteristica é a manutencdo, o conservadorismo, a busca de garantia de
continuidade e, principalmente, a previsibilidade, a seguranca advinda
da antecipacdo e da repeti¢do. De acordo com Rodolpho (2004, p. 139),
por meio dos rituais, busca-se garantir o status quo de forma consensual.
Contudo,

uma solucédo de consenso é alcancada por todas as
sociedades, quando a coletividade consegue — ou
tenta — trazer os diversos acontecimentos diarios
gue envolvem os individuos para dentro de uma
esfera de controle e ordem, esfera esta coletiva,
social. Os rituais, nesse sentido, concedem
autoridade e legitimidade quando estruturam e
organizam as posicOes de certas pessoas, 0S
valores morais e as visdes de mundo.

E possivel deduzir, do acima explicitado, que os rituais de
iniciaco/passagem/instituicdo ndo sdo simplesmente formas de
diversdo, meios de impedimento ou estratégias de matizes diversas,
visando introduzir, acomodar em um grupo aqueles que estavam fora.
Indo além dessa concepc¢do que pode povoar 0 senso comum, 0s rituais
desempenham um papel pedagdgico, de formagdo. A autora citada,
fundamentando-se em Andras Zempléni, afirma que

0 protétipo dos ritos de passagem s&o os ritos de
iniciagdo: como os ritos de passagem, os ritos de
iniciagcdo marcam a transi¢do de um status social
para outro (morte e renascimento simbdlicos). A
iniciag¢do ¢, portanto, a “forma sintética dos ritos
de passagem, por meio dos quais ela opera”. Mas
a iniciagdo é mais do que simplesmente um rito de
transicdo, ela é um rito de formagdo. Esta
formagdo vai diferenciar os participantes ou o
circulo dos nedfitos dos “de fora”, daqueles
exatamente ndo-iniciados. Numerosas iniciagdes
contam com ritos de inscrigdo nos corpos de
marcas, signos visiveis da formacdo e
transformacéo de nova identidade (escarificacOes,
circuncisdes, modificacdo do formato dos dentes,
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perfuragbes no nariz ou ldbios etc.).
(RODOLPHO, 2004, p. 144, grifo nosso).

Da abordagem antropoldgica a respeito dos rituais de iniciacdo ou
de passagem avancamos para algumas das suas implicacbes ou
manifestacdes no campo da sociologia da educagéo.

Como apontado, concebemos a IC no contexto dos rituais de
iniciacdo, passagem ou de instituicio. Conforme j& visto, da
antropologia nos vem a sistematizagdo de conhecimentos a respeito do
gue é uma iniciacdo, para que serve, como é feita, 0 que ocorre com
guem € submetido a esse processo, 0 que preside sua implementacao etc.
E neste sentido que a IC pode ser considerada um ritual, pois o discente
ndo faz parte, “visto ‘como os de fora’ porque sdo ‘aprendizes’”
(CALAZANS, 2002, p. 61), e para ser incluido, para adquirir o habitus,
precisa passar por situacbes materiais e simbdlicas, que transformam o
bolsista em alguém incluido, de dentro. Dessa forma, o ritual separa
“aqueles que ja passaram por ele daqueles que ainda ndo o fizeram e,
assim, instituir uma diferencga duradoura entre os que foram e 0s que ndo
foram afetados” (BOURDIEU, 1998, p. 97). Por esses rituais instituirem
um herdeiro, Bourdieu, neste mesmo texto, afirma que a expressdo mais
apropriada talvez seja “ritos de instituicdo” ao invés de “ritos de
passagem”.

Os que foram afetados, aqui, no caso, os bolsistas do PIBIC-EM,
constituem uma identidade que é condicdo para serem aceitos e para sua
permanéncia no campo académico. O ser aceito aponta um
reconhecimento do capital social e académico do candidato a bolsista de
IC, porém, implica obrigagdes de seguir as regras explicitas e implicitas
do campo. Ha a imposicdo e incorporagdo de “um dever ser”, de uma
“segunda natureza” “sob a forma de habitus” (BOURDIEU, 1998, p.
100-103). Nesse sentido, a incorpora¢do do habitus pode ser um
obstaculo ao pensamento cientifico, pois, muitas vezes, “é preciso
pensar contra o cérebro.” (BACHELARD, 1996, p. 308).

Um campo é criado para produzir, reproduzir as disposicdes,
posicdes e habitus que permitem a manutencdo das relagdes
caracteristicas desse ambiente. Por isso, ha no campo académico uma
“crenca que o sustenta”, um “jogo de linguagem que nele se joga, das
coisas materiais e simbolicas em jogo que nele se geram” (BOURDIEU,
1989, p. 69), portanto, uma disputa por lucros materiais e simbolicos.
Desse modo, podemos afimar que ha um ritual, uma porta de entrada no
campo académico distinto, e que a IC e a ICJ est&o entre essas formas. E
condicdo para os iniciantes a disposi¢do para aprender a jogar 0 jogo e
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aceitar as regras do jogo, desvendada a ‘“caixa-preta” da pesquisa
cientifica (FILIPECKI; BARRQOS, ELIA; 2006, p. 213). Assim sendo,
materializar a IC “é adentrar um espago habitado por professores,
pesquisadores e demais alunos e seguir uma determinada etiqueta que
poderd forma-lo como um pesquisador no futuro, € comecar seu
processo de formagdo em pesquisa” (SCORSOLINI-COMIN, 2014, p.
2), pois ndo se nasce pronto para pesquisar (NEVES; LEITE, 2002).

Essa disposicdo de alguns bolsistas para entrar na &rea cientifica
advém dos efeitos, ou melhor, das recompensas materiais e simbdlicas
possibilitadas pela sua incorporagdo no campo. No caso do campo
académico, o efeito ou a recompensa seriam o status e o capital social e
educacional que podem ser adquiridos com a constitui¢do do bolsista
como pesquisador, mesmo que iniciante, com alguns efeitos positivos
também em relacéo ao capital econémico. Em sintese, ser bolsita de ICJ
pode se constituir em um poderoso “chamariz’, dependendo da forma
Como esse processo é gerido por parte dos protagonistas.

Por fim, esta tese sobre a ICJ, com destaque para o PIBIC-EM da
UFSC, colocou-se como imperativo, pelas pesquisas ainda embrionarias
desse tema em questdes como: as politicas para a ICJ no Brasil; a
relacdo orientador-orientando; o processo de escrita/pesquisa e de
constituicdo do pensamento cientifico; a ICJ e o estimulo & carreira
académica; a condicdo social e econdmica dos jovens bolsistas; os
desafios da aproximacdo entre as escolas publicas e as universidades.
Por meio da tese desafiamo-nos a apreender as propostas das politicas
de formac&o inicial de pesquisadores na EB e suas recontextualizacdes
no contexto da pratica, a partir das seguintes questfes: que fatores
histéricos/econdmicos/politicos/pedagdgicos foram determinantes para
0 CNPq implementar a ICJ? Que aspectos
econdmicos/historicos/pedagogicos  explicitam a convergéncia de
diretrizes/politicas de fomento a pesquisa do CNPq e da CAPES, haja
vista o fato de pertencerem a Ministérios diferentes, respectivamente, ao
de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo e ao da Educacdo? Que relacdo se
pode estabelecer entre um carater cientifico, pedagdgico e ritualistico
dessa modalidade de bolsas e sua instrumentalizaco para acelerar o
ingresso de estudantes na graduacdo e particularmente na pés-
graduacdo? A ICJ contribui para a conclusdo, em menor tempo,
particularmente dos cursos de PG? Por meio desta modalidade de
politica/bolsa é possivel desenvolver a educagdo cientifica e tecnoldgica
na EB? Qual a amplitude da ICJ no pais e na UFSC?

Em um contexto de escassez de estudos/dados e pesquisas com
relacdo & ICJ, por ser uma politica do CNPq recente, a tese central de
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nossa pesquisa é a de que: a politica de implementacdo dessa
modalidade de IC responde a interesses econémicos, sociais e culturais
de formagdo para o desenvolvimento de CT&I e para a descoberta de
jovens talentos para o campo académico-cientifico, implicando que ha o
predominio de uma perspectiva pragmatica e utilitarista perpassando
esse Programa. Porém, ao confrontarmos o contexto da produgdo com o
da pratica, identificamos que os bolsistas, orientadores, coorientadores
recontextualizam e se apoderam do PIBIC-EM da UFSC de maneira a
apropriar-se do discurso e de praticas dos formuladores da politica.
Assim, muitas vezes, os executores desse Programa procuram modificar
a proposta dos produtores da politica, denunciando os limites e
qualificando a politica de formacdo inicial de pesquisadores e de
aproximacao entre a ES e a EB. Os estudantes, por sua vez, por meio do
Programa, visualizam possibilidades de ascender educacional, social e
economicamente.

d) Pressuposto

O Governo FHC, por meio dos Livros Verde
(BRASIL/MCT/ABC, 2001) e Branco (BRASIL/MCT, 2002), e o
Governo Lula da Silva — com manutencdo do direcionamento no
governo Dilma Rousseff (2011 - ) —, a partir das diretrizes e indugdes
do Livro Azul (BRASIL/MCT/CGEE, 2010a; BRASIL/MCT/CGEE,
2010b), afirmam a centralidade do conhecimento para a insergéo
competitiva do Brasil, em particular, e dos paises em geral, bem como
dos blocos econémicos e das empresas no mercado mundial, articulados
ao desenvolvimento sustentavel e ao reconhecimento das desigualdades
no dominio e acesso a estes conhecimentos e a estas tecnologias. Além
disso, apresentam convergéncia nas politicas propostas, como:
articulacdo da politica cientifica e da educacional voltadas para a
aproximacdo da EB a ES; e na priorizacdo e na expansdo da IC. Porém,
particularmente no Livro Azul, percebe-se maior aprofundamento,
detalhamento e organicidade no tocante aos diagndsticos, prognosticos e
recomendacGes. No decorrer do governo Lula da Silva e, em
continuidade, no governo Dilma Rousseff, fica mais explicita a
preocupacdo e o desencadeamento de iniciativas visando materializar as
prescri¢cdes com a concessdo de bolsas e recursos, pelo CNPq e pela
CAPES, para Programas de fomento a pesquisa e a formacdo de
professores e pesquisadores. Dentre estes, destacamos: a ICJ (IC-JR;
PIC-OBEMP; PIBIC-EM); o PIBID; o PARFOR; o PJT-IC; o
Observatério da Educacdo; e a PRODOCENCIA.
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e) Hipdteses

f) Objetivos

Geral

A implementacdo da ICJ é uma politica dos Ols e do
Governo Brasileiro para descobrir talentos potenciais para o
campo académico e voltada para o desenvolvimento da
C,T&l do pais. Além disso, por meio dessa politica
objetivam acelerar o ingresso dos estudantes na graduagao e
po6s-graduacdo, visando, entre outros aspectos, reduzir o
TMT. Isso num contexto em que C,T&l sdo elementos
fundamentais para o desenvolvimento dos meios de
producdo e de mudangas no valor no processo de
valorizacdo do capital, reduzindo o tempo de trabalho
necessario para a producdo de mercadorias.

A materializacdo da politica de formacdo inicial de
pesquisadores na EB, por meio da ICJ pelo CNPq, ao
mesmo tempo em que apresenta potencial de instauragéo do
espirito cientifico, expde fragilidades que podem interferir
ou até inviabilizar os proclamados objetivos presentes na
RN/017/2006/CNPq, no seu Anexo V, e na aproximacdo
entre a ES e aEB.

A inicia¢do cientifica na EB é percebida como elemento
positivo e pertinente ao nivel da promocdo antecipada da
carreira académico-cientifica, potenciando a entrada na
universidade e o acesso ao saber mais elitizado a um
conjunto de jovens que, de outra forma, ficariam de fora
desta possibilidade, em razdo de suas origens e condi¢Ges
socio-econbmicas. Sem estas opcdes, esses alunos seriam
transformados em pretendentes “ilegitimos” (BOURDIEU,
2011) a esse “campo”.

Investigar a politica de formac&o inicial de pesquisadores na EB
com foco no PIBIC-EM e suas recontextualizacfes na pratica dos
quatro campi da UFSC e das dez escolas publicas pesquisadas.

Especificos
- Analisar os determinantes da politica do CNPq de implementar
a ICJ, a partir das recomendagfes contidas nos documentos de
politica cientifica de organismos nacionais e internacionais.
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- Identificar quais as convergéncias entre as politicas de fomento
a pesquisa da CAPES e as do CNPq.

- Compreender o processo histérico de mudangas na forma de
implementacdo e expansdo da iniciacdo cientifica para
diferentes niveis de ensino.

- Analisar os desdobramentos (pedagdgicos, relacdo orientador-
orientando, carreira académica, institucionais,
operacionalizacdo, selegdo e a condigdo dos bolsistas e
expectativas dos diferentes segmentos), na UFSC, do PIBIC-
EM, e sua implementagdo nos quatro campi da UFSC e nas dez
escolas do Ensino Médio de Santa Catarina.

- Pesquisar os limites e as possibilidades do PIBIC-EM no
processo de desenvolver a educacdo cientifica e tecnolégica
junto aos participantes do Programa.

g) Aspectos tedrico-metodoldgicos e etapas da pesquisa

Em termos metodoldgicos, realizamos um Estudo de Caso do
PIBIC-EM da UFSC. A escolha do estudo de caso favoreceu a
investigacdo aprofundada de uma politica recente de formacao inicial do
pesquisador do CNPg na EB e dos desafios pedagdgicos e
administrativos de implementacdo desse Programa no caminho da
aproximacéo entre a escola e a universidade. Além disso, o estudo de
caso adapta-se as situagcbes em que existem ainda poucas pesquisas
como a que tivemos por objeto/tema de estudo, subsidiando
investigacdes de maior amplitude (DINIZ, 1994; BRUYNE, HERMAN
e SHOUTHEETE, 1991) ou outros estudos de casos, em contextos
diferentes, permitindo a identificacdo de aspectos comuns, favorecendo
as generalizagoes.

Neste Ultimo aspecto, convém ressaltar que a utilizagdo do estudo
de caso apresenta limites no que diz respeito a generaliza¢des. Porém, a
focalizagdo do PIBIC-EM da UFSC revela a particularidade desse
objeto de estudo/pesquisa, mas a0 mesmo tempo contém o universal, em
funcdo de a ICJ tornar-se uma politica implementada em todo o Brasil
pelo CNPq. E a compreensdo dos determinantes do PIBIC-EM da UFSC
teve o potencial de ndo se restringir apenas a este contexto especifico.
Segundo Alves-Mazzotti (2006, p. 639), no estudo de caso, quando o
investigador “reduz a questdo estudada ao recorte de sua propria
pesquisa”, limita a “aplicagdo de suas conclusdes a outros contextos
pouco contribuindo para o avango de conhecimento”. Para evitar essa
situacdo na andlise do tema de pesquisa, fizemos o resgate do historico e
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das fases da IC e da ICJ e da politica de aproximacéo da EB com a ES.
E tanto pela pesquisa especifica desse locus quanto pela revisdo de
literatura referente as incipientes iniciativas em torno da ICJ foi possivel
visualizar aspectos do universal neste particular.

Pudemos observar, na pratica, um dos potenciais do estudo de
caso, que é a ‘flexibilidade’ teorico-metodoldgica, uma vez que sua
aplicacdo possibilitou utilizar e adequar os diversos procedimentos e as
técnicas as necessidades de apreender o objeto de pesquisa,
oportunizando, inclusive, o emprego combinado de diferentes
instrumentos. Nesse sentido, a realizagcdo das entrevistas e a nossa
aproximacao e observacdo dos campi da UFSC e das escolas — por meio
das conversas informais e do acompanhamento das atividades de
formacdo do PIBIC-EM e das entrevistas no periodo de 2013 a 2014 —
contribuiram para 0 mapeamento e conhecimento do campo de pesquisa.
Com isto foi possivel perceber as relagdes, as interacfes e 0s desafios da
busca da formacao inicial do pesquisador e da aproximacdo entre a ES e
a EB. Tais procedimentos, associados ao estudo teérico e a andlise
documental, favoreceram a descoberta do movimento historico-social de
constituicdo do PIBIC-EM na universidade, mediante a observacdo da
praxis dos sujeitos num contexto especifico, bem como a apreensdo do
processo por meio das entrevistas.

Diante dessa perspectiva de investigacdo, esta pesquisa pode ser
caracterizada como exploratdria por ser a ICJ uma politica que esta se
desenhando e porque, por meio desse processo, buscamos conhecer a
materialidade desse tema no campo em que ocorre.

Na pesquisa as problematizagGes iniciam de maneira provisoria e
sdo qualificadas durante o processo de escrita/pesquisa, pois, como
afirma Bourdieu, “a loégica da pesquisa ¢ uma engrenagem de
dificuldades maiores ou menores, sobre 0 que se fez e permitem saber
cada vez mais o que se procura fornecendo comecos de resposta que
levam a novas questbes, mais fundamentais e mais explicitas.”
(BOURDIEU, 2011, p. 27). Com essa perspectiva, por meio desta tese
apontamos os caminhos, as trilhas percorridas (OLIVEIRA, 2011, p.
310), ou seja, descrevemos, analisamos os caminhos/passos andados
(MARQUES, 1998), as formas por meio das quais produzimos
conhecimento sobre a ICJ com foco no PIBIC-EM.

No decorrer da tese apresentamos dados quantitativos sobre o
fomento & IC e & ICJ do CNPq e da UFSC, pois a sua utilizacao foi
importante “para aclarar algum aspecto da questdo investigada”
(GODOY, 1995, p. 26). Esses indicadores foram confrontados com o
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contexto da politica dos diferentes Governos desde a fundagdo do
CNPq.

Em termos tedrico-metodoldgicos, buscamos “superar a
dissociacdo entre a analise de fenémenos macro e micro sociais,
articulando-os num mesmo processo de pesquisa” (CANARIO, ALVES
e ROLO, 2001, p. 157). A analise de politica cientifica e educacional,
“comprometida com uma perspectiva critica e com a analise da
totalidade e suas multiplas relagdes, demanda uma investigacdo
aprofundada tanto das mediagdes mais amplas como das mais
imediatas.” (MAINARDES, 2009, p.13). Nesse sentido, nosso intuito
foi o de resgatar a capacidade de agéncia — protagonismo — dos sujeitos
envolvidos diretamente com a ICJ diante da estrurura social, capturando
a relacdo histérico-dialética dessa pratica social (PETERS, 2005) e
fazendo avangar o conhecimento da materialidade historico/social, das
multiplas determinagdes, pois é “na vida real, que comega a ciéncia real,
positiva, a expressdo da atividade pratica, do processo de
desenvolvimento pratico dos homens. E nesse ponto que termina o
fraseado oco sobre a consciéncia e 0 saber real passa a ocupar 0 seu
lugar.” (MARX; ENGELS, s.d, p. 7).

Na investigacdo, a revisdo bibliografica foi fundamental para
aprofundar as questbes tedrico-metodoldgicas pertinentes ao objeto de
estudo, pois essa analise instrumentaliza o pesquisador a “ir além da
mera descricéo, atribuindo significado aos dados observados.” (ALVES-
MAZZOTTI, 2012, p. 09). Dessa forma, buscamos materializar o cotejo
da teoria com a empiria, numa “caminhada do simples ao complexo por
retificacOes e aproximacdes sucessivas” alternando e complementando o
“empirico e tedrico da pesquisa que ambos esses campos devem colocar
em interlocu¢do continuada” (MARQUES, 1998, p. 104), para
compreendermos “um complexo de conexdes que se ddo na realidade
histérica e que ndés encadeamos conceitualmente em um todo”
(WEBER, 2004, p. 41) no desenrolar da pesquisa e da tese.

Ao fazermos esse cotejo tedrico-empirico, tivemos o cuidado de
relacionar a especificidade do objeto/tema de pesquisa com a totalidade
da qual ele é parte constitutiva. Na investigacdo houve um esfor¢o, uma
vigilancia para que a analise fosse dialética. Nossa preocupacéo foi a de
captar as contradicdes”®, a materialidade do processo de producdo do
fendmeno a ser estudado, dos determinantes da politica de aproximacéo
entre a escola e a universidade, de concessao de bolsas de ICJ e das

3 Cury (2000), no livro Educacdo e Contradicdo, desenvolve os conceitos de
contradicdo, totalidade, reproducdo, mediacéo e hegemonia.
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formas como os sujeitos reconfiguram essa politica. Ao analisar 0s
aspectos decisivos no processo de institucionalizacdo do PIBIC-EM, a
intencdo foi a de “apreender as determinagdes que constituem o nicleo
fundamental de um fendmeno, sem o que esse fendmeno ndo se
constituiria”’, sendo este o exercicio da teorizacdo historica
(FRIGOTTO, 1997, p. 187). Para alcancar nosso intento, foi necessario
um processo de distanciamento para analise da pratica imediata,
buscando captar a esséncia das media¢Ges econdmicas, politicas e
culturais, identificando o movimento das contradi¢cbes que mobiliza a
mudanca e o conhecimento.

Por fim, pareceu-nos importante considerar o alerta de Bourdieu
para ndo confundir o processo tedrico-metodoldgico com a rigidez, com
o rigor, livrando-nos dos “cées de guarda metodologicos”. No entanto,
foi preciso mantermo-nos vigilantes, epistemologicamente falando, a
respeito dos/das conceitos/categorias e “das condi¢des de utilizagdo das
técnicas” (1989, p. 26), uma vez que a pesquisa ¢ um trabalho que se
realiza pouco a pouco, por avangos, recuos, retoques e aprimoramentos
sucessivos.

h) O campo da pesquisa

O campus central da UFSC, em Florian6polis, foi inaugurado
pelo entdo presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira (1956-1961), em
1960, e cumpre o preceito legal da Constituicdo Federal Art. 207 de
1988 e do Art. 52 da LDBEN/9394/1996 de ser uma universidade por
enfatizar a pesquisa, 0 ensino e a extensdo. A estrutura universitaria é
bastante consolidada, com 98 cursos de graduacdo, 29 de especializacao,
63 de mestrado e 54 de doutorados® em 2015. Em 2014, contava com
446 professores bolsistas de produtividade em pesquisa (PQ)* do
CNPq, 563 grupos de pesquisa e 3.658 pesquisas em andamento (UFSC,
2015). Esse quadro demonstra o peso do ensino, da pesquisa e da
formacéo de pesquisadores nessa universidade que ocupa, pelo Ranking
Universitario Folha (RUF), de 2014, a 72 posi¢do no cenério nacional.
Por isso, podemos afirmar que a UFSC, historicamente, do ponto de

% Disponivel em: www.ufsc.br Acesso em: 10 de junho de 2015.

% Essa modalidade de bolsa é direcionada aos pesquisadores das universidades
e dos institutos de pesquisa que se destacam por/pela: sua producéo cientifica;
formacdo de recursos humanos em nivel de PG; contribuicdo para C,T&l;
coordenacéo de projetos de pesquisa; participacdo em atividades editoriais e de
gestdo cientifica. As bolsas PQ sdo normatizadas pela RN016/2006, Anexo | do
CNPq.
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vista do interesse do capital, tem um papel de destaque para Santa
Catarina e o pais na formagdo profissional e de pesquisadores e na
producdo de conhecimento de interesse econémico e politico.

Atualmente o campus central da UFSC possui 11 centros de
ensino, assim distribuidos: Ciéncias Agrarias (CCA), Ciéncias
Biolégicas (CCB), Comunicacdo e Expressdo (CCE), Ciéncias da
Saude (CCS), Ciéncias Juridicas (CCJ), Desportos (CDS), Ciéncias da
Educacédo (CED), Filosofia e Ciéncias Humanas (CFH), Ciéncias Fisicas
e Mateméticas (CFM), Socioecondmico (CSE), Tecnoldgico (CTC) e
mais o Nucleo de Educacdo Infantil (NDI) e o Colégio de Aplicacdo
(CA) voltados a EB. Dessa forma, no campus central em Floriandpolis,
a atuacdo da UFSC vai da ES a EB. Além disso, compdem sua
infraestrutura: editora, museus, centro de cultura e eventos, planetario,
observatério astrondbmico, farmacia-escola, hospital universitario,
colégios agricolas, bibliotecas central e setoriais e laboratdrios. O
Quadro 2 apresentado em seguida traz 0 mapa de Santa Catarina com 0s
campi da UFSC.

Quadro 2 — Campi da UFSC

CAMPI DA UFSC
PARANA JOINVILLE @
BLUMENAU @
®
B RAS' L RIO GRANDED CURITIBANOS ®
050( FLORIANOPOLIS
SC
ARARANGUA
@

Fonte: http://identidade.ufsc.br/files/2014/02/mapa_UFSC_2014.pdf

Com a politica de expansdo das Instituicdes Federais de Ensino
Superior (IFES), estabelecida no Governo Lula da Silva, por meio do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), foram criados, em 2009, mais trés
campi da UFSC nas cidades de Ararangud, Joinville e Curitibanos. O
campus de Blumenau foi inaugurado em 2014 (Cf. Quadro 2). Esses
campi, por sua inauguragdo recente, apresentam estrutura fisica e
pedagbgica predominantemente voltada para o ensino na graduagdo e na


http://identidade.ufsc.br/files/2014/02/mapa_UFSC_2014.pdf
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extensdo. Os cursos de graduacdo oferecidos nesses quatro campi do
interior buscam atender o perfil socioeconémico e cultural da regido em
gue estd localizada a universidade. A Tabela 1 a seguir permite
observar os cursos e a relagdo candidato-vaga em 2015. Em geral, a
procura pelos cursos nesses campi € maior que a oferta, a excecdo dos
cursos de licenciatura em quimica e matematica e de engenharia téxtil e
de materiais.

Tabela 1 - Campi da UFSC do interior do estado: cursos de graduacéo e relagéo
candidato-vaga em 2015

CAMPI/Cursos de graduacao Relacdo Candidato-vaga

'CAMPUSARARANGUA
| EngenhariadeEnergia  PA&
| Engenharia de Computagdo  EX
[ Fisioterapia. [
| Tecnologias da Informagéo e Comunicagdo &Y
CAMPUSBLUMENAU
| Engenharia de Controle e Automacdo WML
| Engenharia de Materiais |k
[EngenhariaTéxtil  [NE
| Matemdtica — Licenciatura [
| Quimica— Licenciatura  [K8
CAMPUSCURITIBANOS
[Agronomia  PEE
| CiénciasRurais* [
EngenhariaFlorestal g
| Medicina Veterinaria Bl
CAMPUSJOINVILLE
Bacharelado Interdisciplinar em Mobilidade [y
| Engenharia Aeroespacial  ENE
| Engenharia Automotiva KB
| Engenharia de Infraestrutura [
| Engenharia de Transporte e Logistica RS
| Engenharia Ferrovidria e Metroviaria R
| Engenharia Mecatronica  E¥EG
| EngenhariaNaval Wl

*Dados da relagéo candidato-vaga ndo disponiveis.
Fonte: UFSC e elaborado pelo autor.
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No campus de Ararangua, em 2014, foram criados os dois
primeiros cursos stricto sensu, o mestrado profissional em Ensino de
Fisica e o mestrado em Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo,
além de se oferecer um curso de especializagdo. E é possivel identificar
essa tendéncia de ampliacdo da pesquisa e da formacéo de pesquisadores
nos campi do interior do estado com a criacdo, em Joinville, em 2015,
do curso de mestrado em Engenharia e Ciéncias Mecanicas. Porém, os
Programas de PG stricto sensu e 0s grupos de pesquisa, nesses campi,
ainda sdo incipientes.

Os temas de pesquisa dos bolsistas do PIBIC-EM da UFSC, que
fizeram parte da amostra, nos cinco campi, como ndo poderia ser
diferente, estdo relacionados as 4reas de atuacio” dos docentes e
pesquisadores. No campus da UFSC de Floriandpolis, os professores
orientadores que trabalharam com o Programa foram os da éarea de
Ciéncias Humanas e Educacdo. No Colégio de Aplicacdo (CA), os
professores do Ensino Médio orientam bolsistas das disciplinas de:
Matematica, Lingua Portuguesa, Quimica, Artes, Biologia, Filosofia,
Fisica, Geografia, Historia, Sociologia e Lingua Estrangeira. E nos
campi do interior, os focos de pesquisa dos estudantes do Programa
estdo ligados aos cursos de graduacdo onde os orientadores exercem a
docéncia (Cf. Tabela 1 j& apresentada).

A IC, nos cursos de graduacdo da UFSC, iniciou em 1987, com
187 bolsas concedidas. No periodo 2013/2014, a universidade concedeu
684°" bolsas, havendo, portanto, um aumento de 266% em relacdo ao
inicio do Programa na IES. Para esse aumento foi decisiva a adeséo da
UFSC ao PIBIC/CNPq em 1990. A partir de 2010, com a adesdo ao
PIBIC-EM, a Instituicdo estendeu a IC para o EM. Dessa forma, o
PIBIC-EM foi implementado na UFSC logo na primeira sele¢do lancada
pelo CNPq para o periodo 2010-2011. A decisdo de aderir ao Programa
em 2010 foi tomada em conjunto entre, a época, a Prd-Reitoria de
Pesquisa e Extensdo (PREG) e a Pro-Reitoria de Ensino da Graduagdo
(PRBE); porém, oficialmente, era coordenado pela PREG. Atualmente,

% Em 2014, o nimero de bolsas de ICJ, no Brasil, por area de conhecimento,
foi: ciéncias exatas e da terra 5.787; ciéncias humanas 920; ciéncias agrarias
830; ciéncias bioldgicas 688; engenharias 582; ciéncias da salde 381; ciéncias
sociais aplicadas 346; linguistica, letras e artes 240 (CNPq, 2014). Esses dados
demonstram o predominio da ICJ nas areas de exatas e da terra, representado
59% do total de bolsas de IC voltadas para a EB.

% Fonte: PROPESQ. Disponivel em: http:/pibic.ufsc.br/historico-e-numeros-
do-pibic/ Acesso em: 17 de margo de 2015.
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0 PIBIC-EM da UFSC é administrado pela Prd-Reitoria de Pesquisa
(PROPESQ), tendo concedido 262 bolsas no periodo de 2010-2015 (Cf.
Tabela 2 a seguir).

A escolha do PIBIC-EM da UFSC como campo de pesquisa
ocorreu pelas seguintes razdes: por ter a UFSC aderido ao Programa
logo no seu langamento, em 2010; pela tradi¢do de iniciacdo a pesquisa
da universidade; e por frequentarmos o curso de doutorado nessa
universidade e residirmos na cidade em que esta o principal campus da
UFSC, que € Floriandpolis. Essa condicdo favoreceu a realizacdo das
entrevistas com os bolsistas, orientadores, coorientadores e com a
coordenagdo nesses e nos outros campi dessa universidade e nas escolas
localizadas nos municipios de Ararangué, Joinville e Curitibanos®, no
interior do Estado de Santa Catarina. Por meio das entrevistas,
buscamos identificar as “manifestagdes de intersubjetividades e
interacdes” dos sujeitos da pesquisa possibilitando, a partir do cotejo
tedrico-empirico, “a criagdo de novos conhecimentos” (CRUZ NETO,
1994, p. 51) sobre a ICJ.

Quanto aos critérios de escolha das escolas, tivemos o cuidado de
indicar pelo menos uma por campi da UFSC. Selecionamos mais de
uma escola onde o nimero de bolsas concedidas era maior, como foi o
caso de Florianépolis®® com cinco, Joinville com trés e Curitibanos com
uma, buscando garantir o critério de representatividade. A excecao foi
Ararangua que, mesmo tendo recebido o segundo maior nimero de
bolsas, realizava o PIBIC-EM em uma Unica escola (Cf. Tabela 2).
Dessa forma, de um total de 14 escolas, realizamos a pesquisa de campo
em dez delas.

% O campus de Blumenau, por sua inauguracéo recente, ainda nio implementou
bolsas do PIBIC-EM.

2 A EEB Altamiro Guimaries esta localizada no municipio de Antbnio Carlos,
porém, pertence a microrregido de Florianopolis.
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Tabela 2 - Numero total de bolsas distribuidas por campi/escola (2010-2015)

CAMPI/Escola Bolsas distribuidas
2010-2015

CAMPUSFLORIANOPOLIS 143
[ Colégiode Aplicagdo  [IZ
[EEB Getdliovargas
[EEBSimdoHess g
[EEBJuremaCavalazzi [&
[EEB AltamiroGuimaraes ~ [ul
[EEB lldefonso Linhares  [ul
CAMPUSARARANGUA 65
EEB Profa. Maria GarciaPessi [
[EEB Apolonio IrenoCardoso  [ug
'CAMPUSCURITIBANOS 19

Nucleo Municipal do Campo Leoniza Carvalho 09
Agostini

[ Nucleo Municipal Getdliovargas [kl
CAMPUSJOINVILLE 35
[EEB JandiraD'Avia b
[EEM Deputado Nagibzattar [
[IFSCJoinville  [&
[EEBOsvaldoAranha [0
. 62

Fonte: UFSC e elaborado pelo autor.

Os fatores que contribuiram para a ndo inclusdo das quatro
escolas na pesquisa foram, respectivamente, os seguintes: o Nucleo
Municipal Getllio Vargas, de Curitibanos, por ndo recebermos retorno
do contato para realizacdo da pesquisa; a Escola de Educacdo Bésica
(EBB) lldefonso Linhares, de Floriandpolis, por ter participado apenas
da primeira selecdo (2010-2011) do PIBIC-EM da UFSC; e as escolas
estaduais EEB Osvaldo Aranha, de Joinville, e EEB Apol6nio Ireno
Cardoso, de Ararangud, por terem aderido ao PIBIC-EM recentemente,
no periodo de 2014-2015.

O CA da UFSC participa da ICJ desde a primeira selecdo
realizada no periodo de 2010-2011. Esta escola atende alunos do Ensino
Fundamental (EF) e do Ensino Médio (EM) e é a que mais recebe
bolsas, com 40% do total (104), conforme a Tabela 2. No capitulo trés,
abordaremos as condiges institucionais que possibilitaram o destaque
desta escola da rede federal na implementacdo do PIBIC-EM. Na
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proposta pedagdgica do CA (UFSC/CA, 2013, p. 11) a IC é
implementada desde o EF e visa possibilitar aos alunos “acesso ao
conhecimento cientifico” e despertar “o interesse pela ciéncia e pelas
relagdes entre os conceitos cientificos e a vida”.

As outras trés escolas localizadas em Floriandpolis estdo situadas
préximo ao campus da UFSC. A Escola de Educacdo Bésica (EEB)
Getllio Vargas estd localizada no bairro do Saco dos Limdes. No
periodo de 2010-2015, recebeu 10% (27) das bolsas do PIBIC-EM. Na
proposta pedagdgica da escola se defende o acesso dos estudantes aos
conceitos dos diferentes campos do saber e que, a partir da
aprendizagem, estes produzam conhecimento (EEB GETULIO
VARGAS, 2001%). A escola Simdo Hess apresenta como principios
basicos: aprender a conhecer, fazer, viver e ser (EBB SIMAO HESS,
2011). A sua localizagdo é no Bairro Santa M6nica e nesses cinco anos
do PIBIC-EM recebeu 3% (sete) das bolsas. Ja a EEB Jurema Cavalazzi
esta localizada no bairro Chico Mendes e responde por 1% (trés) das
bolsas de ICJ (Cf. Tabela 2). No seu Projeto Politico Pedagdgico aborda
a interdisciplinaridade e os desafios da materializagdo desse pressuposto
no contexto escolar (EBB JUREMA CAVALAZZI, 2007). Essas trés
unidades de ensino pertencem a rede estadual de ensino e atendem a
estudantes do EF e EM.

A EEB Altamiro Guimaraes pertence a rede estadual de ensino e
esta localizada no municipio de Antbnio Carlos, a 40 km do campus
central da UFSC, em Floriandpolis, portanto, € a Unica das cinco escolas
da microrregido de Floriandpolis que fica distante do campus central da
universidade. Talvez, por isso, somente um (0,38%) aluno foi atendido
pelo PIBIC-EM (Cf. Tabela 2). Essa escola oferece EF e EM e sua
proposta metodoldgica objetiva a construcdo, a incorporacdo e a
compreensdo do conhecimento historicamente acumulado (EEB
ALTAMIRO GUIMARAES, 2008).

A Unica escola de Ararangua que participou do PIBIC-EM, até
2013, foi a EEB Maria Garcia Pessi, por ser préxima do campus da
UFSC. Porém, essa escola estadual de EF e EM ¢é a segunda que mais
recebeu bolsas, com 22% (58). Essa unidade de ensino estabelece, em
sua proposta pedagégica, que os estudantes articulem “de maneira

% Ao analisarmos os PPPs da escolas, buscamos referéncia ao principio de
educar pela pesquisa. Muitos deles sdo anteriores a implementagéo do PIBIC-
EM em 2010. No entanto, independente da data de publicacdo do PPP, nenhum
deles faz citaco direta ao Programa.
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autbnoma e integrada, os préprios caminhos da construcdo do
conhecimento” (EEB MARIA GARCIA PESSI, 2010, p. 1).

No campus de Curitibanos, a escola escolhida foi o Ndcleo
Municipal Leoniza Carvalho Agostini, localizado no Distrito de
Marombas Bossardi, distante 13 km do centro da cidade. Essa unidade
de ensino foi inaugurada em 2006, com a finalidade de atender as
comunidades rurais que formam o lado norte do municipio. Assim, esse
nucleo é voltado para a modalidade de Educacdo no Campo e tem por
objetivo a “construcdo das condigdes reais do desenvolvimento cultural,
aquisicdo e producdo dos conhecimentos” (NUCLEO MUNICIPAL
LEONIZA CARVALHO AGOSTINI, 2011, p.1). Essa escola oferece
Educacéo Infantil (El), EF e EM e recebeu 3% (9) das bolsas do PIBIC-
EM (Cf. Tabela 2).

Em Joinville, realizamos entrevistas em trés escolas. A EEB
Jandira D’Avila e a Escola de Ensino Médio (EEM) Deputado Nagib
Zattar pertencem a rede estadual de ensino. A primeira escola recebeu
7% (18) e a outra, 2% (cinco) do total de bolsas (Cf. Tabela 2) do
PIBIC-EM. Um dos objetivos de ambas as escolas é estabelecer uma
pratica pedagdgica que leve em consideracdo a heterogeneidade da
comunidade escolar. Entre os destaques da EEM Deputado Nagib Zattar
estd o de que ela oferece apenas EM, diferentemente da outra unidade
escolar, que contempla 0 EF e 0 EM. Além disso, a distancia da EEM
Deputado Nagib Zattar e da EEB Jandira D’Avila é de, respectivamente,
9,5 km e 7 km do campus da UFSC de Joinville.

O Instituto Federal Santa Catarina (IFSC), campus de Joinville,
explicita como missdo formar cidaddos “por meio da educagdo
profissional cientifica e tecnoldgica, gerando, difundindo e aplicando
conhecimento” (IFSC, 2006, p.1). No Instituto foram oferecidos 2% (6)
do total das bolsas do PIBIC-EM (Cf. Tabela 2). A distancia entre o
campus da UFSC e o IFSC de Joinville é de 3 km. Essa escola dispde de
EM, EM integrado ou concomitante com o profissional, graduacéo e
pos-graduacdo, educacdo a distancia e cursos técnicos na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A estrutura da escola é semelhante
a do CA nos seguintes aspectos: infraestrutura fisica (salas de aulas,
laboratérios, biblioteca); a carga horaria dos professores, com espaco e
tempo para pesquisa e extensdo; o fato de muitos professores estarem
cursando ou possuirem o titulo de mestres e/ou doutores; a diretriz da
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo.

As dez escolas pesquisadas foram assim distribuidas pelas
respectivas redes: sete estaduais, uma municipal e duas federais.
Podemos afirmar que ha uma convergéncia na proposicdo da educagdo
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cientifica, da diversidade cultural, da interdisciplinaridade e da
construcdo do conhecimento no PPP de todas as escolas. Porém, as
condicdes de infraestrutura fisica e de trabalho dos professores das
escolas estaduais e da municipal sdo desiguais em relacdo as da rede
federal. Séo elas: falta de laboratérios equipados; bibliotecas com acervo
restrito; rede de acesso a internet instavel; salario baixo dos professores;
carga horaria dos professores de até 60 horas semanais; mesmo que
muitas delas, como vimos anteriormente, estejam proximas da
universidade, néo se localizam dentro dos campi; raros professores com
mestrado e doutorado; muitos professores com contrato de trabalho
temporario.

Complementarmente a pesquisa no Brasil, realizamos, no periodo
de 01 de julho a 31 de dezembro de 2013, estagio sanduiche no Instituto
de Ciéncias Sociais (ICS) da Universidade do Minho (UM), em
Braga/Portugal, com a finalidade de aprofundar as bases teérico-
metodoldgicas que versam sobre a politica cientifica e educacional, a
formacado inicial de pesquisadores em Portugal e na Unido Europeia e as
implicagbes do Processo de Bolonha. Nessa ocasido, efetuamos
entrevistas com egressos da graduacdo que tiveram Bolsas de Integracéo
na Investigacdo (BII) e orientadores®, com o objetivo de investigar as
estratégias de acompanhamento utilizadas pelos orientadores e grupos
de pesquisa do ICS/UM/Portugal, os problemas enfrentados ao longo do
processo e as solugbes encontradas e a expectativas desses segmentos
com as bolsas.

No contexto portugués, as Bll eram destinadas preferencialmente
aos estudantes dos anos iniciais da ES. Com a concessdo dessas bolsas
objetivou-se “estimular o desenvolvimento do sentido critico, da
criatividade e da autonomia dos estudantes do ensino superior pela
pratica da investigacdo e dos seus métodos” (FCT, 2007, p.1). No inicio,
pensamos em fazer um estudo comparado entre a ICJ no Brasil e as Bl
em Portugal, porém, a materialidade mostrou que isso ndo é possivel
porque as bolsas sdo voltadas a publicos diferentes, EM e ES
respectivamente. E em virtude do curto tempo de concessdo pela
Fundacdo para a Ciéncia e Tecnologia (FCT) de Portugal, de 2008 a
2011, as BII ndo se consolidaram como um programa, portanto, como

' Em Portugal, realizamos entrevistas com sete bolsistas e com quatro

orientadores.
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politica de Estado®. Assim, nesta tese sobre a ICJ no Brasil, trazemos
elementos tedrico-metodoldgicos do periodo de estagio sanduiche, que
contribuem para explicitar os desafios da materializacdo da IC nos
diversos niveis de ensino, embora sem incorporar os dados empiricos
colhidos em Portugal.

i)  Os sujeitos da pesquisa

No periodo de 2010/2015, tivemos 262 bolsistas, 74 orientadores
e 14 coorientadores no Programa. A partir da identificacdo inicial do
universo total de pesquisa, definimos que entrevistariamos no minimo
10% dos orientadores, dos bolsistas e dos coorientadores, por
entendermos que isto possibilitaria uma leitura ampliada e aprofundada
do PIBIC-EM da UFSC. Dessa maneira, entrevistamos 27 (10%)
bolsistas, 11 (15%) orientadores e cinco (36%) coorientadores (Cf.
Tabela 3 abaixo). Podemos afirmar que a defini¢do de quem seriam os
entrevistados foi realizada por amostra ndo aleatéria com base na
proporcionalidade de bolsistas, orientadores e coorientadores do PIBIC-
EM.

Da amostra também fizeram parte Coordenadores do Programa
junto a Pro-Reitoria de Pesquisa (PROPESQ) da UFSC. Os critérios
para selecdo destes foi entrevistar um (1) da gestdo anterior®® (2008-
2012) e outro da atual** (2012-2016), com a finalidade de compreender
os desafios, as rupturas efou continuidade na implementacdo do
Programa. A abertura da Pro-Reitoria de Pesquisa para a investigacao
tornou possivel realizar as entrevistas também com o Pré-Reitor de
pesquisa, perfazendo trés entrevistas. No total, foram realizadas 46
entrevistas (Cf. Tabela 3 que segue).

% Diante desse contexto diferenciado, a anélise das entrevistas com bolsistas e
orientadores do ICS/UM ser4 materializada em textos e artigos posteriores ao
doutorado, ndo sendo, portanto, incorporada a tese.

%0 primeiro coordenador do PIBIC-EM foi ex-Diretor do Departamento de
Ensino da Pro-Reitoria de Ensino de Graduacgdo (PRPE). Além de coordenador
foi orientador do PIBIC-EM no periodo de 2010 a 2013.

¥ Na época da entrevista — 1° semestre de 2014 —, havia se afastado
recentemente da Coordenagéo do Fomento e Apoio a Pesquisa.
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Tabela 3 - Numero total de entrevistas realizadas com bolsistas, orientadores,
coorientadores e coordenagdo do PIBIC-EM da UFSC

Orientadores
Coordenacao
PROPESQ
Total Geral de
Entrevistas

Bolsistas

SIS Coorientadores

FLORIANOPOLIS [V 5 3 24
ARARANGUA 03 3 07
CURITIBANOS 04 1 06
JOINVILLE 06 2 09
TOTAL 27 11 3 46

Fonte: PROPESQ e elaboracéo pelo autor.

No planejamento da pesquisa haviamos previsto a realizago de
41 entrevistas na UFSC e nas escolas abrangidas. No entanto, no
processo de pesquisa, percebemos que o0s coorientadores sdo um
segmento importante para identificar as expectativas das escolas em
relacdo a implementacdo do PIBIC-EM, por isso, realizamos entrevistas
com cinco coorientadores. Para tanto, encontramos respaldo na
afirmagdo de Duarte (2002, p. 144) de que “enquanto estiverem
aparecendo dados originais ou pistas que possam indicar novas
perspectivas a investigacdo em curso, as entrevistas precisam continuar
sendo feitas”. Assim, no total, realizamos 46 entrevistas entre 0s anos de
2013 e 2014, ultrapassando em cinco o nimero de 41 anteriormente
previstas.

Ao mesmo tempo, com o nimero de 46 entrevistas, e tendo
presente 0s segmentos representados pelos entrevistados, buscamos
levar em conta o critério da saturagdo do tema de pesquisa. Nesse
sentido, a definicdo do final do trabalho de campo ocorreu com a
saturacdo das entrevistas, quando ndo identificamos “novos temas (...)
acrescentados apds novas entrevistas” (FONTANELLA et al, 2011, p.
391) e o material de analise demonstrou consisténcia e densidade para o
alcance dos objetivos da pesquisa.

O critério para sele¢do dos sujeitos da pesquisa foi o
envolvimento pedagdgico e administrativo com o PIBIC-EM da UFSC.
Assim, foram selecionados os bolsistas e os orientadores do Programa,
por estarem diretamente implicados com o ensino e a aprendizagem das
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lides da pesquisa. Os coorientadores também foram escolhidos pela
fungdo de auxiliar no acompanhamento dos planos de atividades e pela
contribuicéo na selecéo dos bolsistas. E o coordenador, por gerenciar a
implementacdo das bolsas, organizar o processo de avaliagdo do
Programa e articular o Seminério de Iniciagcdo Cientifica. No Quadro 3
podemos visualizar a fungdo, os requisitos e as atividades de cada um
dos segmentos com a inicia¢do a pesquisa no EM.

Quadro 3 - Funcdo, requisitos e atividades dos participantes da pesquisa —
PIBIC-EM

Atividades

=6 EN(1S 2 Estar matriculado na EB.  Executar o Plano de Atividades

Estar desvinculado do voltado para a aprendizagem das

mercado de trabalho. lides com a pesquisa — técnicas e

Apresentar historico métodos de pesquisa — e para 0

escolar. desenvolvimento do pensar

Possuir frequéncia igual  cientifico.

ou superior a 80%. Elaborar e apresentar os relat6rios

Estar recebendo apenas  parciais e finais nos encontros de

esta modalidade de bolsa. iniciagéo cientifica.

Apresentar copia do CPF.

Possuir conta no Banco

do Brasil e curriculo

lattes.

N&o possuir relagdo de

parentesco com 0

orientador.

Orientador Ter vinculo formal com a Elaborar, juntamente com a escola,

(PQF ou universidade. 0 Plano Institucional de Pesquisa e

PQM) Possuir no minimo titulo o Plano de Atividades.

de mestre ou perfil Introduzir, acompanhar e avaliar o

cientifico equivalente e bolsista em atividades cientificas,

demonstrar experiéncia  profissionais e artistico-cultural.

em atividades cientificas Estimular o bolsista a apresentar os

ou artisticas. relatorios parciais e finais nos

Ter producdo cientifica  eventos de iniciagdo cientifica.

significativa e curriculo ~ Adotar todas as providéncias que

lattes atualizado. envolvam permissdes e
autorizacdes especiais de carater
ético ou legal, necessarias para a
execucdo do Plano de Atividades

(o] gl (o) @ Ter vinculo formal coma Encaminhar o Plano Institucional

(COF ou escola na qual o bolsista de Pesquisa da escola e o Plano de

COM) esta matriculado. Atividades juntamente com o
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Recomendavel que orientador.

possua alguma Auxiliar o orientador

experiéncia em pesquisa. acompanhando o Plano de
Atividades dos bolsistas.
Incentivar a participacdo dos
bolsistas em eventos de iniciagdo
cientifica.
Responsabilizar-se pela seguranga e
integridade fisica e mental do

estudante.
(®o] o [0 [0 Membro da diretoriada  Implementar as bolsas concedidas
PIBIC- PROPESQ designado pelo CNPq e compor comissao de
EM/UFSC para coordenar o PIBIC-  avaliagéo para a analise dos
EM. projetos, relatdrios e da

apresentacdo oral e/ou de painéis
nos Seminarios de Iniciagdo
Cientifica.

Organizar Seminario de Iniciacdo
Cientifica.

Emitir certificado de participacéo
aos bolsistas.

Fonte: RN/017, Anexo V do CNPqg e Minuta Edital PIBIC-EM/UFSC/2013.

j) As entrevistas

Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizamos a entrevista
como um dos instrumentos de coleta de dados, por possibilitar o
aprofundamento do tema. As entrevistas foram conduzidas segundo a
modalidade semi-estutururada, por basear-se num roteiro flexivel,
possibilitando a interlocucéo entre entrevistado e entrevistador, ou seja,
na entrevista, “a relacdo que se cria ¢ de interagdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem
responde” (LUDKE; ANDRE, 1988, p- 33). Em razdo das diferentes
fungdes e posigdes dos quatro segmentos representados na pesquisa,
organizamos quatro roteiros com base nos objetivos da investigagéo (Cf.
Anexo I, I, 11l e IV). Para auxiliar na elaboracéo e no refinamento do
roteiro, procedemos a cinco entrevistas-piloto, com dois bolsistas e dois
professores orientadores do PIBIC.

O roteiro de entrevistas dos bolsistas foi organizado em seis
blocos com questGes abertas, a excecdo do primeiro, que apresenta
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perguntas predominantemente fechadas®. Assim estdo organizados os
blocos: por meio do primeiro levantamos alguns elementos do contexto
familiar, da trajetoria escolar e de interagdo com a leitura, a TV, as
tecnologias digitais (TD*) e o teatro; no segundo identificamos as
formas e os critérios de escolha dos bolsistas, as tematicas de pesquisa e
as razoes da escolha do PIBIC-EM pelos bolsistas; o terceiro conjunto
permitiu-nos avaliar a compreensdo dos bolsistas sobre 0 processo de
orientagdo e acompanhamento pelos orientadores e coorientadores e
sobre os limites e as possibilidades do PIBIC-EM; o quarto grupo
possibilitou-nos investigar os fatores que levam os bolsistas a desistirem
ou a serem bem sucedidos; com o quinto bloco objetivamos avaliar a
percepcao dos bolsistas sobre a influéncia do PIBIC-EM no cotidiano da
escola; no sexto e Gltimo procuramos verificar se a participacdo no
Programa influencia os bolsistas a aprofundar sua formagdo académica
(Cf. Anexo I).

J4 os roteiros de entrevistas dos orientadores, dos coorientadores
e coordenadores foram estruturados em nove blocos, com as seguintes
finalidades: no primeiro identificamos a formagdo académica e o tempo
de experiéncia do orientador, coorientador e coordenador com a
docéncia, orientacdo de teses, dissertaces, coordenacdo e IC; no
segundo identificamos as formas e os critérios de escolha dos bolsistas
do PIBIC-EM, as tematicas e as escolas; o terceiro permitiu-nos avaliar
as estratégias de orientacdo utilizadas pelos pesquisadores da
universidade ou coorientadores e os limites e as possibilidades desse
processo de acompanhamento dos bolsistas do PIBIC-EM; o quarto
bloco possibilitou-nos verificar as expectativas e as formas de
acompanhamento dos orientadores e coorientadores dos bolsistas
PIBIC-EM; no quinto investigamos os fatores que levam os bolsistas a
desistirem ou a serem bem sucedidos no Programa;, no sexto
examinamos as expectativas dos orientadores, dos coorientadores e
coordenadores em relacéo a influéncia do PIBIC-EM na dindmica das
escolas participantes e na constituicdo da educacdo cientifica; no sétimo

% Em todos 0s segmentos pesquisados, o primeiro bloco é composto por
questbes predominantemente fechadas, pois, por meio delas, buscamos obter
dados de identificagdo, de formagdo académica e do contexto familiar. Nos
outros blocos as questdes sdo todas abertas.

% podemos definir tecnologias digitais como sendo aquelas sustentadas em
circuitos eletrbnicos que se alicergam na légica binéria. Por meio das
tecnologias digitais, textos, imagens e sons podem ser transmitidos, guardados e
processados, por exemplo, no computador (AMARAL, 2008).
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conjunto  de questbes identificamos como 0s orientadores,
coorientadores e coordenadores concebem a funcdo do coorientador em
relagdo aos bolsistas do PIBIC-EM; no oitavo verificamos a percepgéo
dos professores orientadores, dos coorientadores e dos coordenadores no
que diz respeito a relacdo entre o PIBIC-EM, a graduacdo e a pOs-
graduacdo e as possibilidades e os limites de constituigdo de um “circulo
virtuoso” entre o0 EM e a ES; e no nono bloco identificamos como 0s
orientadores, coorientadores e a coordenacdo avaliam a politica de
implementacéo do PIBIC-EM (Cf. Anexo I, 1l e IV).

Antes da realizacdo das entrevistas, entramos em contato com 0s
orientadores, com a coorientacdo/direcdo das escolas e com a
coordenacdo do PIBIC-EM da UFSC, explicando os objetivos e
procedimentos da pesquisa, e solicitamos a lista dos sujeitos da
pesquisa, sua autorizacdo e colaboracdo. Para a autorizacdo das
entrevistas elaboramos um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme exigéncias do Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da UFSC. Nesse termo esclarecemos 0s objetivos da
pesquisa; garantimos o respeito a privacidade dos respondentes;
informamos a dindmica; e alertamos para eventuais riscos da entrevista
(Cf. Anexo V). Com o auxilio de alguns orientadores e coorientadores,
passamos a agendar as entrevistas com os bolsistas, orientadores e
coorientadores.

Em relacdo ao espaco/tempo das entrevistas procuramos adequar-
nos as possibilidades de tempo/espaco dos entrevistados. No entanto,
tivemos o cuidado de conversar com estes sobre a possibilidade de
realizar a entrevista em um local/ambiente em que ndo houvesse
interrupces, seja de outras pessoas, seja do barulho externo. Algumas
vezes 0 ambiente ndo era favoravel e, para garantir a realizacdo da
entrevista, acabamos submetendo-nos a condi¢fes nem sempre propicias
para tal. Houve alguns problemas com interrupcdes de entrevistas
guando realizadas nas escolas ou nos campi da UFSC. Outro desafio foi
manter 0s entrevistados interessados, focados, evitando a dispersao; isso
exigiu muita atencdo as manifestacdes verbais e corporais dos
entrevistados para manter o foco nos objetivos da pesquisa. A afirmacédo
de Brandao (2000, p. 8), apresentada a seguir, é esclarecedora a respeito
da conducdo de uma entrevista e das exigéncias inerentes a esse
processo. Para o autor, a realizacdo de uma entrevista exige “uma
atencdo permanente do pesquisador aos seus objetivos, obrigando a
colocar-se intensamente a escuta do que é dito, a refletir sobre a forma e
conteudo da fala do entrevistado”.
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Nas atitudes e expressdes dos entrevistados percebiamos uma
satisfacdo por participar da pesquisa. Algumas foram répidas, outras
mais demoradas, dependendo muito da capacidade de sintese dos
participantes e do segmento. Com 0s bolsistas, as entrevistas duraram de
15 a 45 minutos, e com os orientadores, coorientadores e coordenacao,
entre 35 e 150 minutos. Optamos por gravar todas as entrevistas para
garantir o registro das reflexfes orais, permitir uma melhor conducéo
das questdes e de interacdo com os sujeitos da pesquisa e 0 consequente
adensamento das discussdes. Assim, durante e ao terminar uma
entrevista, buscamos destacar as questdes mais importantes e fazer
reflexdes de ordem tedrico-metodoldgica.

Além disso, a dindmica da entrevista, a relagéo estabelecida entre
entrevistador e entrevistados evocou pensamentos e reflexdes a respeito
de questbes, antes inimaginados. Alguns entrevistados revelaram
surpresa com as reflexdes que elaboraram sobre as implicagdes da sua
participagdo no PIBIC-EM. Os sujeitos da pesquisa entraram no
programa com pouca compreensdo, ou seja, entraram em um processo ja
iniciado, sobre o qual nada ou pouco conheciam, ndo sabendo como era
constituido ou como essa politica era concretizada. Com o tempo de
participacdo nas entrevistas/pesquisa, 0 entrevistador, os bolsistas, 0s
orientadores e os coorientadores foram adquirindo maior compreensao
da dindmica/praxis do Programa da UFSC.

As entrevistas foram transcritas e pré-classificadas até dezembro
de 2014. Em seguida, passaram a ser organizadas e categorizadas em
torno dos objetivos da pesquisa. Desse modo, na analise das entrevistas
e também na documental, procuramos criar unidades conceituais
analiticas, cotejando as posi¢des dos sujeitos com as reflexdes tetricas
sobre o tema, agrupando respostas idénticas ou aproximadas dos
diferentes segmentos. O desafio foi trazer excertos de depoimentos que
representam os padrdes da praxis dos segmentos investigados. Mas
também apontar falas que destoam dessas regularidades na forma de
experienciar o PIBIC-EM. O cruzamento de posi¢6es foi condicdo para
apreender as contradicbes, as relagdes invisiveis, os limites e as
possibilidades dessa politica. Nesse processo, levamos em consideracdo
0 alerta de Filipecki, Barros e Elia (2006) sobre a ICJ. Segundo os
autores, “ndo existe, na literatura, um ndmero significativo de estudos
gue permita estabelecer a priori os referenciais a serem adotados.”
(Idem, p. 2012)".

%" Neste artigo, os autores apresentam a opinido de orientadores do PROVOC
sobre a iniciagdo cientifica no EM. Concluem que, para os orientadores, a
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Na andlise das entrevistas, mobilizamos conceitos, como:
aproximacao entre niveis de ensino; praxis da pesquisa na EB; didatica
da orientacdo; contexto de influéncia; meritocracia; exclusdo;
pertencimento; intelectual coletivo; mediagdo; “escrita como principio
da pesquisa”; agdo pedagdgica; precarizagdo; fragilidades; socializagao
antecipatoria; temporalidades institucionais; campo; ritos de iniciacdo
cientifica na EB; uso do tempo; classes; habitus; ruptura; capital social,
econdmico e cultural; e redes. Esses conceitos foram mobilizados e
articulados de forma a produzir inicialmente as hipoteses, depois as
interpretacOes e explicacOes para as questdes da tese.

Um dos desafios na descri¢do e analise da praxis dos sujeitos € a
diferenca da fala ¢ “aquela que preside a exposi¢do do pesquisador, fato
gue exige a desconstrucdo da Idgica presente no discurso do investigado
e sua reconstru¢do em fungdo das categorias que norteiam a
investigagdo.” (DAMASCENO, 2002, p. 45). Porém, isso precisa ser
concretizado sem desvirtuar as posi¢des dos entrevistados. Ao mesmo
tempo, muitas vezes apressadamente, considera-se que “0 que 0S
sujeitos disseram® equivale, necessariamente, ao que eles pensam”
(CARRARA, 2014, p. 19). Dessa forma, ao analisar as entrevistas, em
algumas situacdes é preciso apontar essas incongruéncias das posicoes
do depoente. Em sintese, ¢ preciso um olhar armado “pela teoria,
operando com conceitos e constructos do referencial tedrico como se
fossem um fio de Ariadne, que orienta a entrada no labirinto e a saida
dele, constituido pelos documentos gerados no trabalho de campo.”
(DUARTE, 2002, p. 152).

k) Analise documental

Para analisar as razfes da politica de implementacdo da ICJ pelo
CNPg, estudamos o contexto politico, econdmico, histérico e
ideoldgico subjacente a sua materializacdo. Para isso, focalizamos os
documentos oficiais do CNPq, do Ministério de Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo®® (MCTI), da CAPES, da UFSC e das escolas nas quais esta

pesquisa € uma “arte pratica” que ndo se aprende nos livros, mas mediante a
imitacdo e a experiéncia.

% Grifos do autor.

% No dia 02 de agosto de 2011, por meio da medida provisria n. 541, o
conceito inovacdo foi agregado ao MCT, passando a ser denominado
“Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagao”. Este fato ¢ um dos indicativos
da importancia atribuida a inovacdo tecnoldgica na definicdo da politica
cientifica do pais.
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em desenvolvimento a IC, a fim de investigar a politica de formacéo
inicial de pesquisadores e o0s desafios da aproximacdo entre a
universidade e a escola basica. Este trabalho de pesquisa foi facilitado
principalmente pelos dados passiveis de serem acessados pela Internet
nos sites do CNPg, MCTI, da CAPES e da UFSC. O acesso aos dados
da UFSC foi disponibilizado pelos funcionarios da Pro-reitoria de
Pesquisa (PROPESQ). Para esse estudo, a analise documental foi uma
“técnica valiosa” (...) de abordagem de dados qualitativos”, por
possibilitar complementar as informacGes obtidas pelas entrevistas,
“desvelando aspectos novos” (LUDKE; ANDRE, 1988, p. 38) do tema
da tese.

Dando continuidade a nossa pesquisa, realizamos dois niveis de
procedimentos: 1° - a investigacdo das leis, de pareceres, decretos,
indicadores de fomento, relatérios do CNPq e da UFSC, que permitiram
analisar a trajetoria da politica de formacdo inicial de pesquisadores
dessas instituicBes; 2° - a analise dos documentos de politica cientifica e
educacional da UNESCO, de 2007, Rumo as Sociedades do
Conhecimento, coordenado por Jérébme Bindé; e do Brasil, os dados e
andlises consubstanciadas no Livro Verde, de 2001, Livro Branco, de
2002 e Livro Azul, de 2010, com o objetivo de identificar os
pressupostos tedrico-metodoldgicos da politica de aproximacdo entre a
EB e a ES por meio da ICJ. O estudo dos documentos dos Organismos
Internacionais  (Ols)  permitiu  “compreender, guardadas as
particularidades, a natureza das medidas que recomendam aos chamados
‘paises emergentes.”” (SHIROMA, CAMPOS e GARCIA, 2005, p.
429). Além disso, o cotejo dos documentos possibilitou identificar as
convergéncias entre as recomendagdes da UNESCO, por meio do
Relatério Bindé, e aquelas dos Livros ‘Coloridos’.

Na analise desses documentos levamos em consideracdo a
abordagem do ciclo de politicas formuladas por Stephen Ball e Richard
Bowe quando tratam: do contexto de influéncia, onde as politicas sdo
iniciadas, os discursos sdo construidos, o processo de disputas
estabelecidas entre os diversos segmentos, pelo poder de definicdo das
diretrizes, metas, ideologia da politica cientifica e educacional; do
contexto de produgdo de texto no qual atua o poder central propriamente
dito, elaborando, disseminando, intercruzando discursos e consensos
acerca das politicas; do contexto da pratica, no qual os discursos séo
mais uma vez produzidos e recontextualizados em instituicbes como

0 Eventualmente, utilizaremos este termo como forma de englobar em uma
palavra sé os livros Verde, Branco e Azul.
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universidades e escolas (BALL; BOWE, 1992). No contexto da préatica
podem ocorrer “interpretagdes e ressignificagdes capazes de engendrar
modificagBes no contexto geral.” (SILVA, 2013, p. 95). Ou seja, ¢
possivel uma leitura diferenciada das politicas com implicagcGes nas
formas de sua implementacdo. Desse modo, buscamos “evidenciar as
relagdes entre o nivel global e local” (SHIROMA, CAMPOS e
GARCIA, 2011, p. 224), do universal com o singular, as continuidades e
as rupturas no processo de constituicdo e sedimentacdo da politica de
iniciacdo cientifica e de aproximacéo da ES com a EB.

O ciclo de politica, por envolver os contextos macro e micro das
politicas, favorece a analise destas, desde a sua formagao até a execugdo
e 0s desdobramentos praticos, num movimento reciproco,
correlacionado, ndo linear, de influéncias e alteragcdes. Portanto, ndo ha
predominio de um dos contextos, mas paridade de forcas que se
entrecruzam nos processos de constituicao da politica.

Em razdo do objetivo da pesquisa/tese, de analisar a politica de
ICJ e suas recontextualizac¢@es, nos detivemos nos loci da producdo e da
pratica. No segundo contexto, o da producgdo, realizamos a leitura e
andlise dos documentos com base em alguns questionamentos, como 0s
seguintes: qual o entendimento de pesquisa? Por que a defesa da
pesquisa e da ICJ na EB? Como se entende a relagdo entre a
universidade e a escola basica? Para isso, com base nos objetivos da
pesquisa e nessas questdes, estabelecemos unidades conceituais de
andlise e, posteriormente, o cruzamento das posi¢des, indicando
convergéncias e divergéncias. Ao buscarmos esclarecer essas questdes é
importante perceber as auséncias, o que ndo é dito, pois, como afirma
Kosik (2002, p. 16), para a compreensdo dos determinantes da ideologia
e dos fenémenos é necessario “captar o fendmeno de determinada
coisa”, 0 que “significa indagar e descrever como a coisa em si se
manifesta naquele fendmeno e como ao mesmo tempo nele se esconde”,
atingindo, assim, a esséncia. Dessa forma, o estudo desses documentos
exigiu “um olhar investigativo (...) para ler o que dizem, mas também
para captar o ‘que ndo dizem’” (SHIROMA, CAMPOS e GARCIA,
2005, p. 439).

Além disso, ao investigarmos os documentos nacionais foi
preciso identificar se ndo havia reelaboracbes das prescrigdes a partir
dos documentos internacionais. Nesse processo de andlise da politica de
ICJ, buscamos decifrar os conceitos, 0 vocabulario, o discurso
hegemonico, as prescri¢des, as justificativas, a construcdo do consenso,
portanto, a ideologia, as estratégias de persuasdo do leitor para
dissimulagdo do discurso ideolégico.
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Em relagdo aos documentos da UNESCO e brasileiros, foi
essencial a analise critica dos conceitos-chave como: inovagdo
tecnologica; visdo  sistémica; sociedade do  conhecimento;
desenvolvimento sustentavel; pragmatismo; governanca; reforma;
inducdo; avaliacdo e controle dos resultados; produtivismo académico;
sociedade civil. Esses conceitos servem como argumentos para
justificar a necessidade destas politicas, construindo o consenso e a
hegemonia da classe dominante na “dire¢do econémica, politica, cultural
e moral da sociedade” (DAMASCENO, 2002, p. 30). Para isso foi
necessario pesquisar as conexdes e contradicdes dessas categorias em
sua manifestacdo numa totalidade historica e social e “buscar apreendé-
las em todas as suas intricadas e multiplas relagdes” (LUKACS, 1979, p.
28) para captar o processo de institucionalizagdo da ICJ.

Ja no contexto da pratica, por meio das entrevistas e da
observacdo dos campi da universidade e das escolas, avaliamos como os
sujeitos da pesquisa leem, compreendem, ressignificam e materializam a
politica de formacao inicial de pesquisadores por meio do PIBIC-EM e
como isto impacta na relacdo proximo futura entre a escola e a
universidade, por exemplo, na constitui¢do de um “circulo virtuoso”
entre ES e EB. Dessa forma, a finalidade, nessa fase, foi analisar como
“a politica € reinterpretada pelos profissionais que atuam no nivel micro
e ainda a andlise das relagbes de poder, resisténcia, etc.”
(MAINARDES, 20086, p. 60).

Ao entrecruzar ambos 0s contextos por meio da analise dos
documentos e das entrevistas, objetivamos destacar as continuidades e
descontinuidades, as disputas, as prescricdes e as maneiras como
bolsistas, orientadores, coorientadores e coordenagdo concretizam —
transformam em agdo — essa politica, pois as relagfes sdo, muitas vezes,
tensas e contraditorias. Para isso a mobilizacdo do conceito de
recontextualizacdo de Bernstein (1996) ao apontar que o discurso se
desvia do seu contexto de produgdo — 0s documentos internacionais e
nacionais de politica cientifica e educacional — para outro contexto —
aqui, no caso, o da pratica do PIBIC-EM — nos campi da UFSC e
escolas —, “onde é modificado (através da selegdo, simplificagéo,
condensacdo e reelaboracdo) e relacionado com outros discursos e
depois é relocado.” (MAINARDES; STREMEL, 2010, p. 13). Dessa
maneira, na circulagdo dos documentos acontece a apropriagdo dos
sujeitos, que pode ser divergente e diferente do previsto na sua
producdo, materializando um “hiato entre usos prescritos e USOS
efetivos.” (CATANI, 2000, p. 146). Nesse sentido, para Bernstein
(1996, p. 262), “o texto € sempre transformado.” H4 um movimento de
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reconstrucdo dos sentidos das praticas, das ideologias que implicam
producao, reproducdo e reconfiguracao das relagdes sociais.

Este autor, ao tratar das formas de materializacdo do dispositivo
pedagégico™, indica as regras, que sdo: distributivas, recontextualizadas
e de avaliagdo. Porém, nos concentramos no campo da
recontextualizagdo, por permitir-nos analisar como 0s sujeitos da
pesquisa reconfiguram o PIBIC-EM. No contexto recontextualizador ha
dois campos recontextualizadores: Campo Recontextualizador Oficial
(CRO), dominado pelo Estado e por suas agéncias, que produz o
discurso pedagogico oficial a ser transmitido, por exemplo, pelas
escolas; Campo de Recontextualizacdo Pedagdgica (CRP), formado por
escolas, universidades, periddicos e fundagBes de pesquisa e que, da
mesma forma que o CRO, tem preocupacdo “com os principios e
praticas que regulam o movimento dos discursos do contexto da
producdo” para o contexto da pratica. Ambos tém alguma autonomia e
disputam “espacos e influéncias na configuragdo do discurso
pedagogico.” (MAINARDES; STREMEL, 2010, p. 14).

Nosso objetivo foi trazer elementos, manifestagdes das
continuidades e descontinuidades, dos espacos de autonomia relativa do
Campo de Recontextualizacdo Local, pois, como afirmam Mainardes e
Stremel (2010, p. 15): “o discurso reproduzido na escola, por exemplo,
pode estar sujeito aos principios recontextualizadores advindos do
contexto especifico da escola, ou seja, pode ser afetado pelas relacGes de
poder do campo recontextualizador.” Com esta finalidade, em termos de
procedimentos de pesquisa, observamos os campi da UFSC e as escolas,
ouvimos os orientadores, 0s bolsistas, 0s coorientadores e a coordenacao
do PIBIC-EM da UFSC, e cotejamos informagdes provenientes dos
documentos oficiais do CNPg/MCTI e da CAPES, dos documentos de
Ols e do estudo da literatura concernente. Dessa maneira, conseguimos
evidenciar os aspectos positivos e as contradi¢des da politica recente de
ICJ e dos seus desdobramentos na EB e na ES.

I) Estrutura da tese

A tese esta estruturada em cinco capitulos. No primeiro:
“Documentos de politica cientifica e educacional: convegéncias em
torno da Educagdo Basica”, abordamos as razdes da politica de

1 Segundo Bernstein (1996, p. 268), a teoria do dispositivo pedagdgico “é uma
gramatica para a producdo de mensagens e realizagbes especializadas, uma
gramatica que regula aquilo que processa: uma gramatica que ordena e
posiciona e, contudo, contém o potencial de sua transformag&o.”
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aproximacéo entre a EB e a ES e da criacdo e da implementagéo da I1CJ
no Brasil. Para isso, discutimos o contexto histérico-social de producgéo
dessa politica e procuramos desmitificar os principais conceitos que
permeiam os documentos de politica cientifica e educacional, como:
sociedade civil, visdo sistémica e governanca. Com a finalidade de
identificar os pressupostos teorico-ideoldgicos dessas politicas
consensuadas e hegemonizadas no discurso das Sociedades do
Conhecimento, analisamos o Relatorio Bindé, da UNESCO. Os
documentos brasileiros analisados foram os Livros ‘Coloridos’,
produzidos durante o0 Governo FHC (1995-2002) e Lula da Silva (2003-
2010), com a finalidade de conduzir as politicas cientificas e
educacionais do Brasil na década passada e na atual, apresentando
recomendacfes para essas areas.

No segundo capitulo, intitulado “ICJ: antecedentes, implicagdes e
desafios para a materializagdo de um circulo virtuoso”, abordamos o
processo histérico de constituicdo da IC e da ICJ no pais e na UFSC.
Dessa forma, analisamos a relacdo das bolsas de monitoria com a IC, 0s
indicadores e a trajetoria da IC tradicional a ICJ, a convergéncia das
politicas de fomento a formacao de professores/pesquisadores do CNPq
e da CAPES, direcionadas para a educacdo basica e a implementacéo e o
percurso do PIBIC-EM na UFSC. Em relacdo & convergéncia desses
dois principais 6rgaos de fomento a pesquisa do pais na formacéo inicial
de professores e pesquisadores e na indugdo da aproximagéo entre a ES
e a EB, adiantamos que as razfes para isso estdo: na melhoria dos niveis
de permanéncia e no sucesso dos alunos da escola publica; no
desenvolvimento do gosto pela ciéncia; na identificacdo precoce de
novos talentos para a area cientifica; e na reducdo do Tempo Médio de
Titulagdo (TMT) de mestres e doutores.

O processo de materializacdo e recontextualizacdo do PIBIC-EM
pelos bolsistas, orientadores, coorientadores e coordenadores da UFSC é
analisado no terceiro capitulo, que tem por titulo: “O Modus Operandi
do PIBIC-EM na UFSC”. Aqui, por meio do depoimento desses
segmentos, expomos as dimensdes envolvidas na escolha das escolas, a
influéncia dos diferentes contextos institucionais e as fragilidades do
programa, os critérios de selecdo dos bolsistas, os fatores que interferem
na sua decisdo de participar do Programa, as desisténcias e o
desinteresse pelo PIBIC-EM, aspectos estes que foram emergindo nas
entrevistas. Além disso, analisamos 0 processo de orientagcdo e as
aprendizagens dos bolsistas do Programa, em aspectos como: a
constituicdo de uma didatica da orientacdo; os desafios da orientacdo; as
formas de escolha do tema de pesquisa; a orientagdo por meio de grupos
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de pesquisa; a leitura/escrita/pesquisa e 0 uso das Tecnologias Digitais
(TD); o desafio da articulacdo tedrico-metodoldgica e da constituicdo da
autonomia dos bolsistas; a participagdo em Seminario de Iniciacdo
Cientifica. Ao final deste capitulo, tratamos das condi¢des precérias do
bolsista que recebe uma bolsa de R$100,00, consubstanciando seu status
de ‘trabalhador’ precario.

Por meio do quarto capitulo, intitulado: “A iniciacdo cientifica no
EM e a ruptura no tempo/destino”, discutimos: a ICJ como busca
deliberada de rompimento da condicdo social de origem; o papel da
familia na constituicdo de estratégias para chegar a universidade; as
expectativas dos bolsistas quanto ao fato de seguir carreira de
investigagdo no ensino superior; a convergéncia de expectativas entre
orientadores, coorientadores e coordenagdo do PIBIC-EM. Os
segmentos que materializam o Programa convergem na expectativa de
gue os bolsistas irdo se inserir no campo académico e desenvolver o
espirito cientifico.

No Gltimo capitulo, cujo titulo é: “Limites e possibilidades da
politica de ICJ e de aproximagdo das universidades as escolas”, com
base nas considerages dos quatro capitulos anteriores, procuramos
caracterizar as fragilidades e as possibilidades da recente politica de ICJ.
No primeiro topico, ressaltamos o caratér meritocratico e produtivista
dessa politica. Por outro lado, identificamos que, para muitos bolsistas,
0 PIBIC-EM é uma forma de acesso a um capital social e cultural mais
elevado, buscando romper com sua posi¢do subalterna na estrutura
social. Em seguida, abordamos os desafios da aproximacéao entre a ES e
a EB, apontando que é preciso ultrapassar a perspectiva dominante de
educacdo cientifica e tecnoldgica oficial voltada para a inovagdo C&T e
para formagdo de uma elite intelectual. Para isso, defendemos uma
concepcdo emancipatéria de educacdo e educacdo cientifica e
tecnologica direcionada para a compreensdo da dindmica econémica,
politica e social e sua mudanca. Além disso, procuramos estabelecer os
desafios da orientagcdo e coorientacdo do Programa para qualificacdo
desse processo de formacdo inicial de pesquisadores na EB. Ao final do
capitulo, apontamos que o PIBIC-EM apresenta potencial de despertar
0s bolsistas para a carreira académica e contribui para inserir a pesquisa
nas escolas puablicas participantes.

Por fim, destacamos, a partir da andlise dos documentos
internacionais e nacionais, que a politica de ICJ apresenta uma
perspectiva predominantemente pragmatica e instrumentalista. No
entanto, ao cotejarmos esse contexto da producdo com o da pratica,
percebemos que 0s sujeitos envolvidos recontextualizam e se apropriam
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do Programa de forma a, muitas vezes, reiterar o discurso anterior, mas
ao mesmo tempo subvertendo essa l6gica numa perspectiva de ruptura
da sua condigdo social, no caso dos bolsistas, e de qualificacdo, bem
como de denudncia dos limites da politica de formacg&o de pesquisadores
e de aproximacdo entre a ES e a EB.
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CAPITULO 1 DOCUMENTOS DE POLITICA CIENTIFICA E
EDUCACIONAL: CONVERGENCIAS EM TORNO DA
EDUCACAO BASICA

“Qualquer técnica, no proprio ato de se
revelar eficaz, contém a génese de sua
supressao, porquanto induz a proposicao
de objetivos mais adiantados, que podem
consistir ou na eliminacdo dos anteriores,
mediante a criacdo de originais maquinas
fabricantes ou propulsoras, ou nas
conquistas dos mesmos efeitos por outros
meios, mais rendosos e faceis” (VIEIRA
PINTO, 2005, p. 208).

“O capitalismo é, por necessidade,
tecnologicamente dindmico, porque ele
existe sobre o imperativo: ‘inovar ou
morrer’” (HARVEY, 2013, p. 199).
“(Uma das recomendagdes para
aproximar os jovens da universo da
ciéncia e tecnologia) Apoio a projetos de
pesquisa universidade-escola realizados
na escola, envolvendo professores e
alunos como sujeitos da pesquisa, com a
participacdo e/ou orientacdo de
pesquisadores da universidade”
(BRASIL/CGEE, 2010b, p. 43).

Neste capitulo, objetivamos analisar o conteido e o significado
politico/econémico/social dos conceitos e de algumas prescri¢oes
apresentadas no Livro Verde, de 2001, e no Livro Branco, de 2002, que
tratam de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (C,T&l), lancados no final do
governo FHC (1995-2002). Igual procedimento foi adotado em relacéo
ao Livro Azul, de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, publicado em 2010,
no final do Governo Lula da Silva (2003-2010). Estas obras resultaram
de um processo cuja finalidade foi analisar e implementar politicas
cientificas, tecnoldgicas e educacionais para 0s anos que se seguiram
aos mandatos desses governantes. Também analisamos o Relatério
Mundial da UNESCO, de 2007, Rumo as Sociedades do
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Conhecimento®, coordenado por Jérdme Bindé (2007). Nesse
documento, procuramos identificar alguns dos pressupostos teérico-
ideoldgicos que fundamentam o discurso das Sociedades do
Conhecimento, existentes nos documentos brasileiros mencionados. E
com este pano de fundo, visamos precipuamente, focar a forma como
nossa tematica de pesquisa, a iniciacdo cientifica na educagéo bésica,
esta diretamente imbricada com essas discussdes e implementacoes.

O Livro Verde (BRASIL/MCT/ABC, 2001) é um documento
elaborado pelo MCT — hoje acrescido da letra “T” de Inovagéo — e pela
Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) para servir de base para a 22
Conferéncia Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (CNCTI).
Publicado ap6s a conferéncia®®, o Livro Branco (BRASIL/MCT, 2002)
sedimenta e sintetiza as politicas propostas no Livro Verde e aponta as
diretrizes estratégicas para a reforma do Sistema Nacional de Ciéncia e
Tecnologia (SNCT&I) para os dez anos seguintes. O Livro Azul
(BRASIL/MCT/CGEE, 2010a; BRASIL/MCT/CGEE, 2010b) originou-
se do férum de discussdo da 4% CNCTI para o Desenvolvimento
Sustentavel, convocada por decreto presidencial para discutir a politica
de governo para as areas de ciéncia, tecnologia e inovagdo. A publicacdo
destes documentos teve por objetivo sintetizar a contribuicdo dos

20 conceito Sociedade do Conhecimento, a partir das nossas pesquisas, foi
cunhado anteriormente por Peter Drucker (1970), no livro Uma era de
descontinuidade, no qual o autor aponta o conhecimento como um fator de
producdo, superdimensionando, assim, a funcdo da educacdo. No relatorio
Bindé (2007), no prdprio titulo identificamos que o conceito chave é
Sociedades do Conhecimento. Dessa maneira, podemos afirmar que nesse
documento ha uma incorporagdo e ampliacdo do conceito, em um “projeto de
sociedade” multifacetado, que ressalta a diversidade cultural e linguistica, o
desenvolvimento humano e sustentavel baseado em trés pilares: uma melhor
valorizagdo dos saberes existentes para reduzir a divisdo cognitiva; a
participacdo dos varios intervenientes sociais nos modelos de desenvolvimento;
e uma maior integracdo das politicas voltadas a producéo e a socializacdo do
conhecimento.

0 Livro Verde foi elaborado pelo MCT e a ABC com a colaboragdo de mais
de “cinquenta personalidades de destaque” — representantes das universidades,
institutos de pesquisa, UNESCO, MCT, MEC, CNPq, FAPs, IBGE — conforme
palavras do ex-Ministro de Ciéncia Tecnologia (BRASIL/MCT/ABC, 2001, p.
VII). Em relagdo ao Livro Branco é ressaltada a participagdo de varios
segmentos/entidades da sociedade na 28 CNCTI, embora ndo citados
nominalmente.
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diferentes segmentos da sociedade* neste evento: governo, associages
cientificas, setor empresarial, sindicatos, estudantes, representantes dos
governos estaduais e municipais, terceiro setor e organismos
internacionais.

Para Ronaldo Sardenberg, ex-Ministro do MCT do Governo
FHC, o Livro Verde expressa o debate entre comunidade cientifica, setor
produtivo e governo “acerca do papel do conhecimento e da inovagao,
na aceleracdo do desenvolvimento social e econdémico do pais.”
(BRASIL/MCT/ABC, 2001, p. VII). Esse ressaltado carater democratico
das Conferéncias e da sua sistematizacdo, por meio dos documentos,
também ¢é destacado pelo ex-Ministro de Estado da Ciéncia e
Tecnologia, Sergio Machado Resende, do Governo Lula da Silva, na
apresentacdo do Livro Azul. Conforme suas palavras, as CNCTIs “tém
historicamente oferecido & sociedade um espago democrético para se
manifestar sobre suas propostas e aspiracbes para 0 setor.”
(BRASIL/MCT/CGEE, 2010a, p. 17). Evidencia-se, neste processo, a
visdo positiva de que conferéncias, necessariamente, sd80 espacos
democréaticos em que diferentes setores, com interesses de classe nem
sempre convergentes ou até antagdnicos, podem estabelecer ‘consensos’
para a definicdo de politicas de Estado. As orientacBes e sugestdes
sintetizadas no Livro Azul devem influenciar o planejamento das
politicas de governo para a década que teve seu marco inicial em 2011.

11 O CONTEXTO HISTORICO-SQCIAL DA PRODUCAO DA
POLITICA DE C, T&l E DE EDUCACAO NO BRASIL

Na ldgica da totalidade sistémica do capital, “a ciéncia e a técnica
sdo empregadas como 0s meios de reduzir o tempo de trabalho do qual
uma classe necessita, a fim de apropriar-se e controlar a mais-valia.”
(LANZARDO, 1982, p. 246). Por este motivo, justifica-se a necessidade
de investimentos desta classe em ciéncia e educacdo, que contribuam

* Participaram da comissdo organizadora 41 instituicdes, como: Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC); Associagdo Brasileira de
Organizagfes Nao-Governamentais (ABONG); Departamento Intersindical de
Estatisticas e Estudos Socioeconémicos (DIEESE); Unido Nacional dos
Estudantes (UNE); Organizacdo das NagGes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO); Associagdo Nacional de Pesquisa e Desenvolvimento das
Empresas Inovadoras (ANPEI); Associagdo Nacional dos Pés-Graduandos
(ANPG); Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de
Ensino Superior (ANDIFES).
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para o desenvolvimento de revolugdes tecnoldgicas que alterem a Forga
Produtiva do Trabalho (FPT) e a diminuicdo do valor da forca de
trabalho.

A mudanca da FPT envolve um conjunto de fatores, dentre os
quais destacam-se: a disponibilidade de recursos produtivos de trabalho;
a producdo e incorporacdo da inovacio tecnoldgica®™ nos processos de
trabalho; a incorporagdo, no processo de trabalho, de organizacdo e
gestdo do trabalho, articulado, principalmente, pela economia e
administracdo de empresas; a educacao do trabalhador. Ou, nas palavras
do proprio Marx (2006, p. 62):

A produtividade do trabalho é determinada pelas
mais diversas circunstancias, dentre elas a
destreza média dos trabalhadores, o grau de
desenvolvimento da ciéncia e sua aplicacdo
tecnologica, a organizacao social dos processos de
producdo, o volume e a eficicia dos meios de
producéo e as condi¢des naturais.

Historicamente, temos momentos marcantes da produgdo de
conhecimento que resultou na produgdo e incorporagdo de inovagoes
tecnoldgicas como, por exemplo: a maquina a vapor; a eletricidade e a
informatica, no processo de trabalho. O progresso social da técnica e,
consequentemente, da FPT, desenvolve-se com “base na produgdo de
bens, e onde, na maioria dos periodos histéricos, reinaram, e ainda
reinam, desigualdades diferenciadoras dos individuos em grupos com
propriedades e interesses opostos.” (VIEIRA PINTO, 2005, p. 167). Em
vista do somatdrio das inovagBes tecnoldgicas, sintetizadas nas
Tecnologias Digitais (TDs), tivemos, nos ultimos 20 ou 30 anos, um
nivel de desenvolvimento da FPT equivalente a todo o periodo histérico
anterior. Com a microeletronica, o capitalista necessita de um processo

* Conceitualmente falando, a Inovacdo Tecnoldgica é definida pela

Organizagéo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) como
“a introdugdo de produtos ou processos tecnologicamente novos e melhorias
significativas em produtos e processos existentes. Considera-se que uma
inovacdo tecnoldgica de produto ou processo tenha sido implementada se tiver
sido introduzida no mercado (inovagdo de produto) ou utilizada no processo de
producdo (inovagdo de processo). As inovagdes tecnoldgicas de produto ou
processo envolvem uma série de atividades cientificas, tecnoldgicas,
organizacionais, financeiras e comerciais. A firma inovadora é aquela que
introduziu produtos ou processos tecnologicamente novos ou significativamente
melhorados num periodo de referéncia.” (BRASIL/MCT/ABC, 2001, p. 16).
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continuo de producdo de conhecimento, método e pesquisa cientifica, na
busca por maior produtividade, para ndo ser superado ou eliminado pela
concorréncia. Deduz-se disso, entdo, que a mudanca tecnoldgica é a
“principal alavanca para aumentar a acumulacdo do capital mediante
aumentos perpétuos na produtividade do valor da forca de trabalho.”
(HARVEY, 2013, p. 199).

Essa intensificagdo da necessidade do capital de desenvolver as
FPT e mais uma das inimeras crises do capitalismo, experimentada em
meados da década de 70 do século XX, manifestando-se nas baixas
taxas de crescimento econdmico, altas taxas de inflacdo e toda uma série
de outras decorréncias que atingem todos os paises e blocos, embora
desigualmente, fazem com que politicas de carater neoliberal*® passem a
ser desencadeadas pelo sistema vigente na busca de superacdo dessa
conjuntura.

Para os idedlogos do Neoliberalismo, entre as causas dessa crise
estd 0 excessivo poder dos sindicatos e suas pressdes por aumento
salarial e por maior intervengdo e protecdo do Estado, fatores que, se
alega, acabam interferindo no lucro das empresas e estimulando os
processos inflacionarios. A solucdo, dizia-se, passava por um Estado
gue “quebrasse” o poder dos sindicatos, controlasse ou cortasse
drasticamente os gastos publicos, diminuindo ou afastando-se do
receituario keynesiano®’ e de tudo aquilo que caracterizava o Welfare
State.

*® 0 surgimento do Neoliberalismo foi uma reagéo teérica e politica ao Estado
de Bem-Estar Social e se caracteriza pela defesa da ndo-intervencdo do Estado
ou pela sua transformagdo em “Estado minimo”, deixando o mercado livre para
regular a economia. Assim, suas principais diretrizes sdo: diminui¢do dos
tributos sobre os lucros, por isso a defesa da reforma fiscal; atuagdo do Estado
na diminuicdo dos poderes dos sindicatos; privatizacdo das empresas estatais;
diminuicdo dos gastos sociais com seguridade social, moradia, leis do salario
minimo, impostos sobre importagdes, controle dos precos sobre produtos da
cesta basica, subsidios etc. Surgiu pela primeira vez na década de 1940 e foi
retomado na década de 1970 e 1980 em razdo da crise do capitalismo. Os
primeiros governos a se inspirarem nesses principios foram o de Margaret
Thatcher (1979-1990), na Inglaterra, e o de Ronald Reagan (1981-1989), nos
EUA. Seus principais idealizadores foram membros da Escola Austriaca, sendo
seu destaque o teorico Friedrich Von Heyek (1899-1992) e a Escola de
Chigago, tendo em Milton Friedman (1912-2006) o protagonista-chave.
(OLIVEIRA A., 2003).

" O Keynesianismo deriva das proposicdes do economista britanico John
Maynard Keynes (1883-1946) que, nas discussdes no periodo do final e do pds-
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Passa-se, entdo, a apregoar que 0s governos deveriam abdicar de
imiscuir-se na regulamentacdo da economia, deixando esta atribuicéo ao
mercado. E pressiona-se para que o Estado privatize as empresas
publicas, flexibilize as leis trabalhistas e retire-se do controle sobre o
fluxo financeiro, que passard a contar com um espaco aberto para
circulagéo.

Para superar a crise, o capital, juntamente com o Estado,
implementa mudancas na forma de organizac¢do do trabalho, com um
sistema flexivel de producdo conhecido como acumulagdo flexivel
(HARVEY, 1993). Isso desencadeia mudangas no sistema de
regulamentacdo politica e social. Nesse sistema, 0s niveis hierarquicos
sdo, em parte, substituidos pela horizontalizacdo, e o trabalho
fragmentado sofre atenuacéo, pois passa a ser desenvolvido de forma
mais integrada, com a inser¢do das TD nos processos de producdo de
bens e servigos. Esse desenvolvimento tecnoldgico possibilita a
concretizagdo da automacdo, liberando os trabalhadores das atividades
manuais, tornando-os responsaveis pelo monitoramento e pela
supervisdo dos processos de producdo. Tal mudanca vai demandar
diminuicdo no namero de trabalhadores, dos quais se passa a exigir, no
entanto, mais qualificacdo. Ocorrem mudancas em termos tecnoldgicos,
organizacionais e gerenciais, de tal monta que, realmente, se pode dizer,
provocaram a quebra da légica e organizagdo taylorista e fordista.

S&o transformagdes dessa envergadura que levam autores, como
Bell (1977), Castells (1999), Drucker (1993) e Toffler (1980), entre
outros, a falar em capitalismo pds-industrial, sociedade pds-capitalista,
sociedade do conhecimento, da informacdo, sociedade em redes,
cognitariado etc. Porém, essa materialidade, que exige maior insercao de
conhecimento cientifico e tecnoldgico para a reproducdo do capital
apresenta, como é inerente a esse sistema, acesso desigual aos bens e
riqguezas produzidos. Dessa forma, o discurso de que estamos na
sociedade do conhecimento — homogeneamente desfrutado por todos —
tem a funcdo ideoldgica de extinguir ou, pelo menos, camuflar os
conflitos de classe, e de eliminar as diferencas entre classes, paises e
blocos. Assim, mascara-se a realidade, homogeneizando o heterogéneo,

Segunda Guerra, defendia que ao Estado cabia regular a economia e empregar a
tributacdo para investir em politicas de direitos sociais. Esse Estado
intervencionista passou a ser denominado de Welfare State ou Estado de Bem-
Estar Social e apresentava-se como alternativa a doutrina liberal e ao socialismo
soviético.
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colocando como ja& alcangado o0 ingresso nas sociedades do
conhecimento, 0 que, se evidencia, ndo esta dado para todos.

Indiscutivel nesse contexto é que a ciéncia e a tecnologia
passaram a ser forga produtiva fundamental para a acumulagdo. O seu
dominio e controle demonstram o poder de uma na¢do e/ou de uma
corporacgdo. A conquista e a manutengdo de mercados por parte de um
pais, bloco ou de uma corporacdo dependem da sua capacidade de
inovacdo tecnoldgica de produtos e processos. Em outras palavras, a sua
insercdo na nova divisdo internacional do trabalho (CHESNAIS, 1996),
a manutencdo e ampliacdo da taxa de lucro (OLIVEIRA, 2003)
dependem da capacidade de dominio do conhecimento cientifico e
tecnoldgico.

O dominio desse conhecimento e a capacidade de transforma-lo
em inovagdes tornou-se fundamental para a superagdo da crise do
capitalismo da década de 1970 e o principal meio de consolidacdo do
poder de paises e blocos econdmicos. Dessa forma, a competitividade
gue paises tinham em funcdo de mé&o-de-obra barata, matéria-prima
abundante e profusdo de consumidores, foi perdendo terreno para o
dominio do conhecimento. O valor da matéria-prima foi depreciado
pelas inovacgdes nos setores de tecnologias de materiais e de engenharia
genética, que substituiram inimeros materiais, ficando prejudicadas as
economias dos paises que tinham na exportacdo de matéria-prima sua
principal fonte de divisas (MANCE, 1999). O diferencial, na disputa de
mercados para a venda de um produto ou servico, passa a ser o valor
agregado.

Nesse sentido, o conhecido aforismo “saber é poder”, explicitado
por Francis Bacon (1561-1626), encontra hoje sua maxima
concretizagdo. Nessa conjuntura, “a medida do ‘poder’ e da ‘riqueza’
das nacGes sera dada pela capacidade de produzir conhecimento (seja na
aplicacdo imediata ou tedrica), pela capability de criar tecnologia dentro
de um quadro de capacitagdo societaria, ndo mais pela mera compra de
tecnologia.” (DREIFUSS, 1996, p. 198). E 0 mundo passa a ser dividido
entre paises produtores de ciéncia e tecnologia e paises consumidores,
consubstanciando a nova divisdo internacional do trabalho.

Os paises produtores de tecnologia pertencem ao eixo norte do
planeta, formado principalmente pelo Grupo dos Sete (G8)* paises mais

* Desses paises, 0os Estados Unidos s& o maior e o mais potente polo
cientifico-tecnolégico da terra e, em decorréncia, o principal agente politico-
estratégico e cultural. Exemplar é o dominio do conhecimento e da produgéo
das TD. Por isso, empresas como Microsoft, Intel e Oracle abarcam a maior
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ricos do mundo, e 0s paises consumidores de tecnologia pertencem ao
eixo sul do planeta. Nestes paises ocorrem significativas queimas de
capital interno para importar tecnologia de ponta —principalmente
tecnologias da informacdo — e esse quadro é agravado pela rapida
obsoletizacdo — “programada”, conforme Mészéros (2006) —, que exige
sucessivas importacGes desses materiais, pressionando a balanga
comercial dos paises que se colocam ou sdo colocados na condicdo de
consumidores de tecnologias.

O dominio dessas tecnologias pelos paises do hemisfério sul fica
impossibilitado ou dificultado por vérias questdes: de ordem
tecnologica, como as ‘caixas-pretas’ e os mecanismos de autodeletacéo
que sdo inseridos nos softwares para evitar réplicas; de ordem
financeira, pelo endividamento dos paises que estdo fora do polo
dindmico do capital e que tém diminuida a capacidade de investimento
dos Estados e do setor produtivo; e de ordem politico-econdmica,
materializada nas leis de patentes definidas na Organizacdo Mundial do
Comércio (OMC), que protegem o0s interesses monopolistas dos
conglomerados internacionais e o decréscimo dos Investimentos
Externos Diretos (IED) dos paises da ‘triade’ — Unido Européia, EUA e
Japdo — nos paises do eixo sul.

Assim, alguns paises e blocos econdmicos da América do Norte,
Europa Ocidental e da Asia acabam concentrando e dominando a
Ciéncia e Tecnologia (C&T) de ponta. De outra parte, 0s demais paises,
gue se encontram fora do polo dindmico do capital, acabam tendo um
papel coadjuvante, inserindo-se na economia global na condicdo
predominantemente de consumidores de tecnologia. E isto, em grande
medida, € resultante dos baixos investimentos destes paises em Ciéncia
e Tecnologia (ver Gréfico 1 e Gréfico 2 com alguns exemplos). Porém,
0s paises que integram o bloco dos BRICS (Brasil, Russia, india, China
e Africa do Sul) como, por exemplo, o Brasil, na area de prospecgéo de
petrdleo em grandes profundidades, apresentam nichos de dominio de
conhecimento C&T. Nessa conjuntura, um dos fatores que hoje
diferencia paises e blocos é a possibilidade de agregarem valor a seus
produtos de exportacdo, aspecto complicado para quem exporta
predominantemente commodities.

parte do mercado mundial de softwares e chips. Em relagéo ao fato do “Grupo
dos sete” ser também nominado como “G8” deve-se & presencga da RUssia nesse
grupo de paises.
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Gréfico 1 — Investimentos percentuais em C&T em relagéo ao PIB — 2005-2012
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Fonte: http://wdi.worldbank.org/table/5.13#

Gréfico 2 — Investimentos percentuais em C&T em relacdo ao PIB — América
Latina 2005-2012
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Diante desse contexto, o Governo FHC buscou inserir o Brasil na
economia mundial, a partir de uma perspectiva neoliberal. Dessa
maneira, a educacdo e o desenvolvimento cientifico passaram a ser
vistos como meios capazes de possibilitar maior competividade a
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economia brasileira. Para essa finalidade, foram implementadas
reformas no sistema educacional — mediante mecanismos legais, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96, a
instituicdo de exames de avaliagcdo em todos os niveis de ensino etc. — e
reformas no SNCT&I, por meio dos Fundos Setoriais® e da Lei da
Inovacdo® — desresponsabilizacio do Estado nos investimentos em
CT&lI e sua atuagdo como indutor, a transformagéo das universidades e
institutos de pesquisa em organizagdes sociais e 0 maior investimento
do setor privado em C&T — que viabilizam a interferéncia dos interesses
do setor produtivo e financeiro na determinacdo de qual tipo de
conhecimento e tecnologia produzir, favorecendo os interesses das
empresas. Em sintese, “essas reformas apontam para a privatizagdo € o
empresariamento das pesquisas e da formagdo dos pesquisadores”
(OLIVEIRA A., 2003, p. 136) e representam um esfor¢o do Governo
“FHC de tornar o Brasil um pais moderno, com instituigdes
flexibilizadas, apostando no caminho projetado pela sociedade do
conhecimento.” (MARI, 2006, p. 213). Assim, por meio do Livro Verde
e do Livro Branco sdo expressas as politicas de CT&I desse Governo,
voltadas ao discurso do desenvolvimento econdmico e social do pais,
despontando o conhecimento como fator de producéo fundamental para

* 0 primeiro Fundo a entrar em operagdo foi 0 Fundo do Petréleo e Gas Natural
(CT-PETRO) em 1999, o qual financia projetos de fomento & pesquisa,
desenvolvimento e formagdo de recursos humanos para o setor. No governo
FHC foram criados 16 Fundos Setoriais objetivando aumentar os recursos para
C&T e como meio de inducdo a pesquisa em areas consideradas estratégicas, e a
inovacéo tecnolégica. Por meio dos Fundos é possivel financiar o investimento
do capital privado em C,T&I, por exemplo, com a isencdo fiscal (OLIVEIRA
A., 2003).

% A discussdo e a montagem do Projeto de Lei de Inovacdo ocorreram no
Governo FHC, porém, a sua aprovagdo foi no Governo Lula da Silva, por meio
da Lei n. 10.973/2004, o que demostra a continuidade dessa politica. A Lei de
Inovacgdo permite que pesquisadores que trabalnem em InstituicGes de Ensino
Superior Publicas (IESP) possam atuar também no setor privado, nos
departamentos de Pesquisa e Desenvolvimento (P&D), sem perder seu
cargo/vinculo académico e com participagdo nos lucros advindos das inovagdes.
Possibilita também que os pesquisadores se licenciem para constituir Empresas
de Base Tecnologica (EBT). Em outras palavras, o objetivo principal é
incentivar a ida dos cientistas para as empresas para que apliguem o
conhecimento cientifico no aprimoramento e na criagdo de novos produtos e na
inovacao de processos de producéo.
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0 aumento da competitividade do pais mediante inovac6es de produtos e
processos, e permeadas pela ideia do desenvolvimento sustentavel.

Foi também nesse periodo histérico que ocorreram a queda do
muro de Berlim e as sucessivas crises, com especial destaque para a de
2008, que colocaram em evidencia outros paises e blocos, como € o caso
daqueles que se recolocaram na nova divisdo internacional do trabalho
em fungdo de serem produtores e fornecedores de commodities, com
proeminéncia para o bloco dos BRICS. Neste, o Brasil € um dos que se
destaca em um sentido, principalmente pela producdo e exportacdo de
commaodities, portanto, produtos de pouco valor agregado.

Nesse contexto, segundo Neves (2010), o Governo Lula da Silva
ndo representou o rompimento com os principios/diretrizes do
neoliberalismo, mas esta entre aqueles que propdem um neoliberalismo
aggiornato ou da Terceira Via. Segundo Lima e Martins (2005, p. 43),
“esse programa procura apresentar uma nova agenda politico-econdmica
para 0 mundo do capitalismo, constituindo-se em importante
instrumento de a¢do da nova pedagogia da hegemonia”, impondo o fim
das disputas entre capital e trabalho. O Governo Lula da Silva busca
estabelecer uma nova relacdo entre sociedade civil e Estado, entre
classes sociais, na construcdo de uma agenda nacional de
desenvolvimento por meio do didlogo social. Firma-se um novo contrato
social, “entre representantes de interesses das massas empobrecidas e
das elites economicas” que “deve ser capaz de estender a cidadania a
todos os brasileiros, por meio da ‘desprivatizacdo do Estado’ e do
acesso ao consumo.” (FALLEIROS, PRONKO e OLIVEIRA, 2012, p.
84). Esse processo acirrou-se a partir da séria crise do capitalismo de
2008, que “reabilitou o Estado como ator econdmico, uma vez que tanto
empregadores quanto trabalhadores pediram a seus governos que
salvassem o0 que restava das industrias nacionais.” (HOBSBAWM,
2011, p. 372).

Dessa maneira, para o capital, a finalidade principal da educacéo
e da ciéncia é preparar mentes e corpos para novas formas de
organizacdo do trabalho, que redimensionam o processo de extracdo da
mais-valia relativa e absoluta®, e para aceitacio das formas de pensar e

* Por meio das novas tecnologias o capital pode extrair tanto a mais-valia
relativa (intensificacdo da jornada de trabalho) como a mais-valia absoluta
(extensdo da jornada). E isto é contraditorio, uma vez que o suporte tecnoldgico
disponivel, em tese, poderia liberar mais pessoas e mais tempo das pessoas para
desenvolver suas potencialidades intelectuais/criativas (BIANCHETTI, 2008).
Ocorre aqui algo que Marx sequer tinha previsto na dimensdo que se materializa
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agir das elites, legitimando os interesses dominantes, ‘“como se nao
pudesse haver nenhuma alternativa a gestdio da sociedade.”
(MESZAROS, 2005, p. 35).

Para isso é fundamental a estruturacdo e a implementagdo de uma
politica cientifica e educacional que organize, induza e articule a
producdo de ciéncia e tecnologia e a formagdo de pesquisadores nas
universidades, nas escolas e empresas, resultando em inovacgdes
tecnoldgicas que diminuam a quantidade de trabalho social necesséria e
aumentem a quantidade de mercadorias, diminuindo o seu valor. Pois,
como afirma o ex-Ministro da Ciéncia e Tecnologia, Sergio Machado
Resende, no Livro Azul: “a ciéncia, tecnologia e a inovacdo sdo
importantes motores de transformacdo econdmica e social dos paises.”
(BRASIL/MCT/CGEE, 2010a, p. 17). Além disso, para a incorporacdo
da tecnologia é necessaria a formagdo da Forca de Trabalho (FT), no
gue as escolas e as universidades sdo consideradas insubstituiveis.

O documento recente pelo qual o Governo Lula da Silva expde a
sua politica cientifica é o Livro Azul (BRASIL/MCT/CGEE, 2010a e
2010b). Os dois grandes principios norteadores sdo abordados no
capitulo um (1) do primeiro volume, “Inovagdo e Sustentabilidade:
Imperativos para o Desenvolvimento Brasileiro”. O argumento para a
imprescindibilidade da inovacdo tecnolégica é o de que a
competitividade das empresas “tem de ser cada vez mais baseada em
vantagens tecnolégicas, na qualidade de seus produtos e servicos, e na
produtividade dos trabalhadores.” (BRASIL/MCT/CGEE, 2010a, p. 28).
Dessa forma, C,T&l e educacdo sdo elementos fundamentais para o
desenvolvimento dos meios de producdo e mudangas do valor no
processo de valorizagdo do capital, diminuindo o tempo de trabalho
necessario para a producdo de mercadorias, possibilitando o
enfrentamento da concorréncia pelos blocos econdmicos, multinacionais
e paises. No entanto, a inovacdo deve estar atrelada ao conceito e a
pratica do desenvolvimento sustentavel®”’, que envolve mdltiplas
dimensfes — econdmica, social, ambiental e politica — no uso dos

hoje! E o capital em agdo, com suas constantes e novas formas sociometabélicas
(MESZAROS, 2005) para reproduzir-se.

*2 No Livro Azul aponta-se que o Relatério Bruntland, de 1987, sistematizou os
principios do desenvolvimento sustentavel, que sdo: sustentabilidade
econdmica; sustentabilidade ambiental; sustentabilidade sdcio-politica
(BRASIL/MCTI/CGEE, 2010a). E um conceito sistémico que apresenta um
modelo de desenvolvimento global, conciliando crescimento econdmico,
equilibrio social e uso do ambiente natural de maneira racional e responsavel.
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recursos naturais. Esta posi¢do, como vimos anteriormente, reproduz ou
retoma os documentos e as posi¢Oes de politica cientifica do Governo
FHC, demonstrando uma continuidade e um aprofundamento dessa
politica.

Em relacdo aos fatores econdmico e social, busca-se “um novo
ciclo de desenvolvimento, com félego para o longo prazo: o crescimento
com redistribuicdo de renda pela via da dindmica da producdo e
consumo de massa.” (BRASIL/MCT/CGEE, 2010a, p. 29). Este
argumento provoca alguns questionamentos: como garantir a
distribuicdo de renda sem superar a sociedade dividida em classes
sociais, caracteristica do modo de producdo capitalista? E pela via da
producdo e do consumo? Como conciliar relagfes sociais capitalistas,
preservacdo ambiental, crescimento econdmico e distribuicdo de renda?
Pelo fato de serem inconciliaveis, podemos apontar que este discurso
busca conseguir a adesdo da sociedade a estas politicas. Neste contexto,
Hobsbawm (2011, p. 21) afirma que “hda um o6bvio conflito entre a
necessidade de reverter ou de pelo menos controlar o impacto de nossa
economia sobre a biosfera e os imperativos de um mercado capitalista:
crescimento maximo e continuo na busca do lucro.”

1.2 0S PRESSUPOSTOS TEORICO-IDEOLOGICOS DAS
CHAMADAS 'SOCIEDADES DO CONHECIMENTO'

O Relatério Mundial da UNESCO é resultado do trabalho da
comissdo coordenada por Jéréme Bindé>, que discutiu as perspectivas
de constituicdo das Sociedades do Conhecimento, pois parece haver
uma convergéncia no sentido de que “ndo ha mais como postergar a
entrada na Sociedade do Conhecimento.” (BIANCHETTI,
QUARTIEIRO, 2011, p. 143). Ao abordamos o Relatério, objetivamos
analisar 0s pressupostos tedrico-ideologicos das chamadas “Sociedades
do Conhecimento”, 0s quais sdo utilizados como forma de justificar a
necessidade de implementacdo das politicas cientificas e educacionais
para os paises do hemisfério sul do planeta, como o Brasil.

Um dos pressupostos dos elaboradores desse documento é que as
TD foram as responsaveis pela introducdo de grandes transformacdes
nas relagdes sociais, por exemplo, no ambito da produgdo, da educacgdo e
da ciéncia. Porém, no Relatério Bindé hd o reconhecimento das
desigualdades de acesso as Sociedades do Conhecimento entre paises e

%3 Na época subdiretor geral adjunto para as ciéncias sociais e humanas e diretor
da Diviséo de Prospectiva, da Filosofia e das Ciéncias Humanas da UNESCO.
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blocos econdémicos do norte e sul do planeta. Com base no diagnéstico
dessas diferencas, os formuladores do documento apresentam uma visao
prospectiva para a superacdo das desigualdades na aquisicdo da
informacdo e do conhecimento, fundamentada na crenca da
possibilidade de ampliacdo mundial das Sociedades do Conhecimento,
por meio “da difusdo generalizada do conhecimento.” (BINDE, 2007, p.
278). Nesse sentido, a proposta de difusdo do conhecimento é
questionavel, porgque os paises, blocos econdmicos e suas corporacdes
ndo permitiram o acesso e o dominio dos conhecimentos e das
tecnologias que sejam fundamentais para os paises que estdo fora do
polo dindmico do capital inserirem-se na economia mundial.

Assim, é realizado o levantamento, no Relatério, das
desigualdades econdmicas, sociais, cientificas, tecnoldgicas e
educacionais entre 0s paises e regides do mundo. Uma das situagdes
apresentadas ¢ a dos paises pobres que “continuam a ter pouco ou
nenhum acesso a internet, enquanto o0 nimero de pessoas conectadas
estd a aumentar rapidamente nos paises industrializados.” (BINDE,
2007, p. 50).

Outro cenario abordado é o do desemprego ocasionado pelo
conhecimento, como podemos constatar neste excerto: “o conhecimento
encontra-se no processo de tirar o lugar aos trabalhadores, (...) e a
riqueza criada esta a ser (...) cada vez mais dependente do nivel geral de
ciéncia e do progresso tecnoldgico.” (BINDE, 2007, p. 75). Aqui
podemos identificar um processo de antropormofizacdo do
conhecimento no discurso dos produtores desse documento, que forca
os individuos a adaptar-se as novas configurag@es sociais. Nessa logica,
¢ como se “as culturas, as civilizagdes” resultassem da acdo do
conhecimento e da técnica “sobre a vida real dos homens.” (VIERA
PINTO, 2005, p. 157). No entanto, é a praxis humana que produz o
conhecimento e a tecnologia que sdo utilizados em diferentes contextos
sociais e econdmicos. E o ambiente atual de mundializacéo do capital e
reestruturacdo produtiva — com inovagbes constantes de produtos e
processos de producdo — ¢ “caracterizado pelo desemprego estrutural,
pela reducdo e precarizagdo das condigdes de trabalho” (ANTUNES;
ALVES, 2004), com o prolongamento da mais-valia absoluta e a
intensificagdo da mais-valia relativa. Assim, os produtores desse
Relatério, ao colocar o conhecimento no centro das relagBes sociais,
omitem a relacdo capital-trabalho, que €é determinante para a
compreensdo dos processos de desemprego estrutural desse momento
historico.
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No Relatério Bindé hd uma diferenciagdo entre informacdo e
conhecimento, pois se afirma que a sociedade da informacédo é baseada
no progresso tecnolégico e a sociedades do conhecimento “abrange
dimensBes sociais, éticas e politicas bem mais vastas.” (BINDE, 2007,
p. 22). Dessa forma, ha um processo reflexivo “para converter
informagao em conhecimento” que “significa que este processo envolve
mais do que uma mera verificacdo dos factos. Implica saber dominar
certas aptiddes cognitivas, criticas e teoricas.” (Idem, p. 78).

Nesse contexto, “ninguém deveria ser excluido das sociedades do
conhecimento”, porque ¢ um bem publico que deveria estar disponivel
para todos (BINDE, 2007, p. 23). Porém, no Relatorio, ha o
reconhecimento da comercializacdo do conhecimento com o predominio
dos objetivos “de rentabilidade a curto prazo” prevalecendo “sobre os
propositos da investigagdo publica” e da divisdo internacional do
trabalho, 0 que “confina as atividades de investigagdo aos paises mais
ricos” (Idem, 2007, p. 177-179) do eixo norte do planeta. Ou como
afirma Demo (2014, p. 11): “num lado, estdo paises que conseguem
produzir conhecimento préprio inovador; noutro, 0s que ndo sdo capazes
e permanecem copiando reprodutivamente.” Essa desigualdade
econdmica é justificada pela anomalia dos mercados e pela divisdo
internacional do trabalho e ndo por meio da produgdo e do uso da C, T&l
para garantir o processo de acumulacdo do capital, portanto, de
superexploracédo do trabalhador.

A fim de superar essas desigualdades no acesso ao conhecimento
e as TD, recomendam a priorizagdo da educacdo e da ciéncia, voltada
para o desenvolvimento humano e sustentavel. Para isso, é necessaria a
constituicdo de “sistemas nacionais de investigacdo e inovagdo, que, por
sua vez, resultam da interacdo entre empresas, inddstrias, instituicdes
cientificas de investigacdo e ensino e organizacGes governamentais.”
(BINDE, 2007, p. 170). Aqui podemos perceber a tentativa de
mobilizacdo de varios setores da sociedade para o estabelecimento das
politicas e sua concretizagdo, produzindo consenso em torno da
concepcdo das Sociedades do Conhecimento. O que se propde é uma
maior integracdo das politicas do conhecimento, o que envolve a
educacdo, a ciéncia, a tecnologia e a inovagao. Essa “articulagdo poderia
ajudar a construir as bases para atividades de Investigacdo e
Desenvolvimento (1&D) de longo prazo.” (Idem, p. 179). A finalidade é
integrar essas areas ‘“numa politica coerente de desenvolvimento
cientifico e econdmico, para favorecer a melhoria das tecnologias
existentes e incentivar a assimilagdo de tecnologias novas e
estrangeiras.” (Idem, p. 180). Essa posicao aponta, para os paises fora do
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polo dinamico do capital, a incorporacdo e assimilacdo das tecnologias
advindas dos paises que dominam tecnologia de ponta, portanto, uma
inser¢do subordinada nas chamadas “Sociedades do Conhecimento”.

O que se propde, no Relatério Bindé, é a constituicdo de uma
cultura permanente de inovacdo e renovacdo, pois, “conhecimentos,
técnicas e instituicdes vao sentir-se cada vez mais ameacadas com a
pressdo da obsolescéncia.” A “cultura ja ndo se constroi a partir de
esquemas de permanéncia e producdo repetitiva, mas de criatividade e
renovacao.” (BINDE, 2007, p. 95). Porém, que paises, blocos
econdmicos e sujeitos apresentam condi¢cdes de engendrar processos de
conhecimento e inovacdo? Para os paises do eixo sul, a qualidade da
intervencao humana € intensificada “como requisito para o uso de novas
tecnologias e com comportamento ‘inovador’ e “os sistemas
educacionais devem dar respostas a essa necessidade” (NOMA,
KOEPSEL, CHILANTE, 2010, 76), preparando mentes e corpos para 0
processo de acumulagdo flexivel.

O lema do documento ¢ “Educacdo Basica para Todos”, para
assegurar a igualdade de oportunidades desde os primeiros anos da
infancia. Nesse sentido, “a educagdo deve ensinar os alunos a enfrentar
0os desafios do século XXI, encorajando, principalmente, o
desenvolvimento da criatividade, os valores da boa cidadania e
democracia, e as competéncias necessarias para a vida quotidiana e
profissional.” (BINDE, 2007, p. 332). Por isso, no Relatério, h4 a defesa
da melhoria da qualidade da EB nas habilidades de escrita e contagem,
tendo em vista que “ser proficiente na leitura, escrita e aritmética basica
continua a ser o proposito primordial da educacdo basica.” (Idem, p.
123). Reconhece-se que ndo é suficiente o acesso a EB, mas é necessario
avancar na qualidade. Uma das condi¢des para a melhoria da qualidade
¢ o aumento dos “gastos na educagdo feitos principalmente pelo estado”
na melhoria da infraestrutura para estudantes e professores (Idem, p.
138). Porém, ndo se explica como os paises do sul do planeta
aumentariam 0S recursos para essas areas.

Outro principio estruturante do Relatorio Bindé e pressuposto das
Sociedades do Conhecimento é o aprender a aprender, que “significa
aprender a pensar, duvidar, adaptar o0 mais rapidamente possivel e ser
capaz de questionar a nossa heranga cultural paralelamente a respeitar
consensos.” (BINDE, 2007, p. 103). A pedagogia do aprender a
aprender “é¢ claramente voltada a preparagdo dos individuos para a
sociedade onde se aprende por conta propria, para a convivéncia
pacifica com as condic¢des vigentes, através do desenvolvimento de suas
capacidades adaptativas.” (MARI, 2006, p. 168). Para o
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desenvolvimento dessa habilidade é fundamental a educacdo cientifica e
tecnoldgica, direcionada para aplicacdo do conhecimento na resolucao
de problemas do cotidiano, num ambiente de intensificacdo do uso das
TDs nos processos de produgdo de mercadorias, portanto, uma formacéo
voltada a acdo do fazer. Além disso, é proposta, no Relatério, a
educacdo ao longo da vida, que continua a ser, segundo os formuladores
do documento, a melhor garantia para que 0s estudantes continuem seus
percursos educativos em cenarios formais e informais, e uma solucdo
para a volatilidade do trabalho (BINDE, 2007). Diante destes principios,
é recomendado aos responsaveis pela educacdo a reestruturagdo do
curriculo, o emprego das TIC e a cooperacdo entre varios segmentos
sociais: “Uma revisdo periddica dos curriculos, um maior uso das TIC,
novas formas de parcerias com as autoridades locais, o setor empresarial
e as associa¢bes, uma maior abertura a fornecedores internacionais.”
(Idem, p. 127).

Essa revisdo dos curriculos aponta para a resolucdo de problemas,
pois, “em vez de oferecer solu¢des ja preparadas, confronta os
estudantes com situagbes didaticas em que h&d um obstaculo a
ultrapassar” (BINDE, 2007, p. 140). Nesse sentido — e inserindo aqui
um dos focos da nossa tese —, a educacdo cientifica e a IC podem
contribuir para o desenvolvimento da habilidade de resolucdo de
problemas, caracteristica de uma posicao pragmatica e utilitaria, tendo
em vista que “todos devem ser capazes de se movimentar facilmente
através da corrente de informacdo que nos envolve e a desenvolver
capacidades de raciocinio cognitivo e critico de modo a distinguir entre
formagao ‘util’ e ‘inutil’.” (Idem, p. 26). Com uma posigao diferenciada,
a partir da perspectiva de educacdo emancipatoria e critica, Saviani
(2014a, s.p.) afirma que “€ necessario abrir a caixa preta da ‘sociedade
da informacdo’.” Para tanto, é preciso um “trabalho pedagogico
realizado sistematicamente nas escolas (...) para compreender as
conexdes entre os fendbmenos, captar o significado das coisas, do mundo
em que vivemos.” Dessa forma, para o autor, € possivel aproximar-se da
sociedade do conhecimento.

Outra prescrigdo para educacdo, presente no Relatério, é formar
muitos professores “de elevada qualidade” para  atingir, entre outros
objetivos, 0 da educacdo para todos.” (BINDE, 2007, p. 165). E no
contexto do documento, € fungdo da ES realizar essa formacdo dos
professores e a aproximagdo dos outros niveis de ensino por meio da
pesquisa, como podemos perceber no excerto apresentado na sequéncia:
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A formacéo inicial de professores e de muitos
trabalhadores sociais é, com poucas excegoes,
uma tarefa do ensino superior. As prioridades de
investigacdo universitaria também  deveriam
incluir analise e avaliagdo dos diferentes niveis do
sistema de educacdo, relacionando-se em
proximidade com o mundo do trabalho (mas sem
nunca se subordinar a ele) e com um verdadeiro
projeto social (Idem, p. 166).

Essa posicao é tomada com a finalidade de estruturar a ES e a EB
de forma mais coetdnea ao tempo da 3* Revolugdo Industrial. O
discurso, como vimos, “¢ que a educagdo formal ¢ um fator essencial
para o desenvolvimento econémico dos paises pobres porque viabiliza o
aumento do capital humano™ e a promocdo do desenvolvimento
individual e social.” (NOMA, KOEPSEL, CHILANTE, 2010, 78).
Nessa ldgica, a educagio cria “capacidades técnicas para aperfeigoar a
forca de trabalho e aumentar a capacidade de renda dos trabalhadores”
(MARI, 2006, p. 80), ou seja, a educacdo prepara para lidar com e se
adaptar as mudancas constantes das tecnologias inseridas nos processos
de producdo, possibilitando o aumento da produtividade e da renda.

E possivel evidenciar, no Relatorio Bindé, que as prioridades e
recomendacdes para os paises do sul do planeta sdo direcionadas para a
educacdo basica para todos. O tema da producdo do conhecimento, da
ES e da formacé&o de pesquisadores, esta presente nas discussdes, porém,
ndo h& qualquer prescricdo especifica para essas &reas no item
“Recomendagdes” que consta no final do documento. NoO nosso
entender, a implementacdo dessas recomendagdes contribui para a
permanéncia desses paises em situacdo subordinada em relagdo ao eixo
norte.

Pelo que vimos, o Relatério Mundial da UNESCO, coordenado
por Bindé, ao discutir o Rumo as Sociedades do Conhecimento
reconhece as desigualdades no acesso ao conhecimento e as TD. No
entanto, é omitido o processo de acumulacdo do capital como elemento
gerador dessas desigualdades. Por isso o predominio de uma perspectiva
redentora da educagdo, da ciéncia, da tecnologia e inovagdo -

> Nesse sentido, ha incorporacéo da teoria do capital humano nas discussdes
das Sociedades do Conhecimento. A teoria do capital humano foi elaborada,
entre outros, por Theodore Schultz (1902-1998), e introduz a educagdo como
agente econdmico. O autor defende a equiparacdo entre formacdo, emprego e
renda (SCHULTZ, 1961).
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superdimensionando o potencial desses campos — como forma de
superar as disparidades econémicas.

Em tese, sdo feitas prescricbes, no Relatério, voltadas para a
reforma da educagdo e da C,T&lI, que garantiriam a consubstanciacdo
das Sociedades do Conhecimento nos paises periféricos. S8o elas:
introduzir uma visdo sistémica na forma de elaborar as politicas;
orientar-se para 0 desenvolvimento sustentavel; produzir consenso por
meio da participacdo de empresas, sociedade civil, institui¢cbes de ensino
e pesquisa na formulacdo das politicas; aproximacdo entre a
universidade e a EB, formando professores, desenvolvendo pesquisas
em conjunto e readequando os curriculos; defesa da EB de qualidade
para todos; priorizacdo, na EB, da matematica, da lingua e da educacdo
cientifica voltada para a resolucdo de problemas. Essas recomendagdes
do Relatério Bindé convergem para aquelas voltadas & educacdo e a
C,T&Il, presentes nos Livros ‘Coloridos’, como destacamos neste
capitulo, permitindo-nos afirmar que o0s pressupostos teorico-
ideoldgicos para a constituicdo das Sociedades do Conhecimento,
preconizadas pela UNESCO, permeiam os Livros coloridos’ do Brasil.
Por meio do Relatério Bindé e de outros, como o Relatdrio Delors, esse
Ol determina padr@es, produz consensos universais, “constituindo-se em
um férum central disseminador de principios e orientagdes gerais para
politicas educacionais dos paises-membros.” (NOMA, KOEPSEL,
CHILANTE, 2010, 69). E, como vimos, o determinismo do
conhecimento cientifico e tecnolégico é o argumento ideoldgico central
das reflexdes do Relatorio Bindé, com a finalidade de ‘“controlar o
metabolismo social” (MESZAROS, 2006a, p. 65) e direcionar as
politicas para os interesses de acumulagéo do capital.

1.3 CONCEITOS-CHAVE: SOCIEDADE CIVIL, VISAO SISTEMICA
E GOVERNANCA

No processo de estabelecimento da hegemonia da classe
dominante hd uma ressignificacdo do conceito de sociedade civil, antes
concebida como um espaco de luta de classes e que agora “designa uma
suposta esfera de autenticidade e de liberdade, de manifestagdo e
exercicio da uma diversidade” (MORAES, 2003, p. 160), em tese,
democratico. Assim, a discussdo e a definicdo da politica de CT&l
exigem a participacdo e o compartilhamento de responsabilidades do
setor publico, privado e da sociedade civil, como revelam estes excertos:
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Esta é uma tarefa de grande porte que exige a
participacdo das organizagdes publicas de
pesquisa, das universidades, do governo em suas
diversas esferas, mas também das empresas e da
grande variedade de instituicbes da sociedade
civil atuantes no Brasil (BRASIL/MCT/ABC,
2001, p. 15). (Grifos nossos).

Isso exige o  compartilhamento  de
responsabilidades por muitos segmentos da
administracdo publica, da iniciativa privada e da
sociedade civil, o que transcende, mas ndo
dispensa. (BRASIL/MCT, 2002, p. 69).

A busca por novas possibilidades de transformar o
conhecimento em inovagdo — e em riqueza, por
consequéncia — envolve hoje inUmeros atores.
Ndo é tarefa apenas de governos, mas do
conjunto da sociedade, representado pela
academia, empresarios, entidades de categorias
profissionais, entidades do terceiro setor, entre
outros (BRASIL/MCT/CGEE, 2010a, p. 17).

Por meio desta forma de estabelecer politicas,> procura-se
escamotear as contradi¢cfes das relagcbes sociais capitalistas e 0s
processos de disputa, pelo Estado, na busca do consentimento amplo da
populacdo. Dessa maneira, como o intuito é o estabelecimento do
consenso, nos Livros Verde, Branco e Azul procura-se encobrir as
contradicdes, apresentando os principios para C,T&Il e focando nas
recomendacBes do governo, dos empresarios, das associagcdes
cientificas, dos sindicatos, do terceiro setor e das organizacbes de
estudantes. Uma das formas deste processo de escamoteamento pode ter
acontecido na redacdo destes documentos por parte do MCTI quando,
com o argumento de melhor compreensdo, ‘“homogeneizou a
linguagem”, como foi esclarecido na apresentagdo do Livro Azul

* Exemplo recente deste processo foi a Rio+20, que teve por objetivo central
“assegurar um comprometimento politico renovado com o desenvolvimento
sustentavel, avaliar o progresso feito até 0 momento e as lacunas que ainda
existem na implementacdo dos resultados dos principais encontros sobre
desenvolvimento sustentavel, além de abordar os novos desafios emergentes.”
(PNUD, 2012, ndo paginado). No entanto, a ldgica predatéria da totalidade
sistémica do capital prevaleceu, impedindo que se estabelecessem politicas, de
fato, por partes dos governos de diferentes paises presentes nesta conferéncia,
no caminho da constitui¢éo de outra sociabilidade histdrica.
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(BRASIL/MCT/CGEE, 2010b). H4, portanto, um movimento de
‘repolitiza¢do da politica’, com a finalidade de encobrir os conflitos e os
antagonismos pela no¢do de colaboracdo e coesdo civica ou social
(NEVES, 2005), produzindo um “apassivamento contido no formato da
democracia restrita.” (FONTES, 2012, p. 348). Assim, atores sdo
chamados ao palco em vez dos sujeitos histéricos, que simultaneamente
produzem e s&o produzidos pela sociedade (LUKACS, 1978).

Outra questdo importante destacada nesses Livros é a defesa da
incorporacéo da concepcao sistémica como forma de enfrentar o desafio
de introduzir a inovagdo tecnoldgica por todos os poros da economia.
Por isso a necessidade de estabelecer estratégias de articulacdo e
implementacdo destas politicas entre: governo federal; governo estadual,
governo municipal; setor produtivo; comunidade cientifica; instituicdes
de pesquisa de financiamento, como podemos constatar nessa
afirmacéo:

O processo de inovacdo tem caracteristicas
sistémicas e € condicionado por politicas, por um
conjunto de institui¢des, publicas e privadas, e
pela qualidade e intensidade de suas inter-
relacbes. Dentre elas, sobressaem a politica
nacional de CT&I, empresas com suas
competéncias internas e articulacdes externas,
organizagbes de pesquisa e desenvolvimento,
infraestrutura de C&T, sistema educacional e de
treinamento, ambiente macroecondémico e marco
normativo, em particular os incentivos & inovagao
bem como a participacdo em aliancas estratégicas
no plano internacional. (BRASIL/MCT, 2002, p.
27) (Grifos nossos).

Nas recomendagdes para educagdo, no Livro Azul constatamos
esta visdo quando é explicitada a necessidade de uma politica nacional
de C,T&l para a educacdo desde a educacdo infantil até a pos-
graduacdo (grifos nossos) e a necessidade de “articulagéo das agdes do
MCT com as a¢Bes do Ministério da Educacdo (MEC) com vistas a
potencializar a educacdo cientifica do Pais, em todos os niveis de
ensino.” (BRASIL/MCT/CGEE, 2010b, p. 39).

Atrelado a visdo sistémica, no segundo volume do Livro Azul é
utilizado o conceito de governanca® oriundo do documento do World

% Governanca esté relacionada aos meios e processos que s&o empregados para
produzir resultados eficazes. Para tal, & necessaria a confluéncia do Estado e da
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Bank Governance and Development, de 1992, que apresenta como
questdes-chave: estado de direito; transparéncia; responsabilidade;
orientacdo por consenso; igualdade e inclusividade®; efetividade;
eficacia; e prestacdo de contas. Para concretizar-se a governanga do
Sistema Nacional de C,T&l (SNCT&I), indica-se: o imperativo de
fortalecimento da interacdo entre os 6rgdos e agéncias do setor; a
definicdo e o aperfeigoamento das politicas da inducdo; “e a
implementacdo de sistemas mais eficazes de acompanhamento e
avaliacdo de resultados e impactos das politicas e programas de
avaliacdo.” (BRASIL/MCT/CGEE, 2010b, p. 17). Nos documentos do
periodo do Governo FHC ndo aparece explicitamente o conceito de
governanga, mas a visdo sistémica, a perspectiva indutiva e a diretriz
estratégica representam a operacionalizagdo desse conceito: “modernizar
e consolidar instituicbes e procedimentos de gestdo da politica de
Ciéncia, Tecnologia e Inovacgao e 0s mecanismos de articulagdo com as
demais politicas publicas.” (BRASIL/MCT, 2002, p. 49). Essa politica
foi reforcada com a criacdo do Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos
(CGEE), em 1994, voltado para aprovagdo, acompanhamento e
avaliacdo das politicas e dos projetos, que representariam, segundo o ex-
Ministro Ronaldo Sardenberg, “uma real mudanga no método de gestdo
da C&T.” (idem, p. X).

Neste processo, 0 papel proeminente é do governo federal como
regulador e avaliador destas politicas (SGUISSARDI, 2013). O Estado
assume o papel de agente articulador do esforco conjunto do setor
publico e privado na indugdo as pesquisas, & inovagdo tecnoldgica e na
aproximacdo entre educacdo e ciéncia. Isto com a finalidade de
conformar e induzir as politicas de C,T&I e de educacdo aos interesses
politicos, econdmicos, sociais e culturais dos grupos dominantes,
subsidiados por seus “intelectuais organicos” (GRAMSCI, 1982) que
formulam os argumentos teérico-metodoldgicos que justificam a
concretizagdo das politicas. Podemos afirmar entdo que, nesses aspectos,

sociedade civil organizada para estabelecer consensos na formulagdo de
politicas. Dessa forma, “o conceito compreende a agdo conjunta de Estado e
sociedade na busca de solugBes e resultados para problemas comuns.”
(GONCALVES, 2012, p. 14).

" A materializagio do conceito de inclusividade implica que “as decisdes
devem assegurar que todos os membros da sociedade sintam que fagcam parte
dela e ndo se sintam excluidos em seu caminho para o futuro. Esta abordagem
requer que todos os grupos, especialmente os mais vulneraveis, tenham
oportunidade de manter e melhorar seu bem estar.” (ILHA SOLTEIRA, 2012).
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houve uma convergéncia — independentemente dos governos — nos
referenciais tedricos e ideoldgicos dos Gltimos governos.

1.4 A RELACAO ENTRE POLITICA CIENTIFICA E POLITICA
EDUCACIONAL

A visdo sisttmica materializada nos trés documentos nacionais
analisados é comprovada com a busca de articulagcdo entre politica
cientifica e politica educacional. Os trés livros apresentam um
capitulo/tdpico especifico sobre a educacdo: no Livro Verde: “Educacgéo
para ciéncia, tecnologia e inovacdo”; no Livro Branco, a VII diretriz
estratégica: “Educar para a sociedade do conhecimento”; nos dois
volumes do Livro Azul, apresenta-se um capitulo especifico sobre
educacdo, afirmando que o “Brasil precisa de uma revolu¢do na
educacdo” (BRASIL/MCT/CGEE, 2010a, p. 97), e sobre o “Papel da
C&T na promocdo de uma educagdo de qualidade desde a primeira
infancia” (BRASIL/MCT/CGEE, 2010b, p. 39, grifos nossos). Uma
primeira convergéncia, comum a todos os documentos, é que a baixa
escolaridade da populacdo brasileira constitui um obstaculo ao
desenvolvimento da C&T do pais. E uma segunda é que os grandes
projetos de C&T requerem um elevado nimero de profissionais
qualificados de nivel técnico e superior. Portanto, a necessidade de
formag&o desse contingente pressupde educagdo de qualidade para todos
0s brasileiros em todos o0s niveis.

Porém, no Livro Azul ha uma ampliacdo do diagndstico,
apontando que seria necessario superar algumas das consequéncias do
processo de universalizacdo do ensino fundamental, dentre elas: a
remuneracdo irriséria dos professores; a formacdo deficiente; a
consequente baixa qualidade do ensino; a infra-estrutura precéria das
escolas; a duragdo reduzida do turno escolar; a falta de apoio a educacéo
infantil em comunidades carentes, que dificulta a mobilidade social; a
municipalizacdo da educacdo, que permite maior acompanhamento por
parte da comunidade das escolas, embora dificulte a articulagio de uma
politica nacional; o baixo indice de jovens entre 15 e 17 anos
frequentando o ensino médio; e a elevada taxa de evasdo dos alunos
deste nivel.

Podemos perceber que este diagnostico levanta os principais
problemas da educacdo, mas ndo analisa os determinantes historico-
sociais que produziram esta situagdo. Dessa forma, as classes
dominantes buscam “o reordenamento de sua hegemonia utilizando
mecanismos de convencimento e cooptagdo” dos movimentos sociais
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para materializacdo de seus interesses na area da educacéo e da ciéncia e
tecnologia (FALLEIROS, PRONKO e OLIVEIRA, 2010, p. 82).

A estratégia de utilizar a expresséo de que o pais precisa de uma
“revolugdo na educacdo” ou de que é preciso “educar para a sociedade
do conhecimento” ¢ uma forma de impactar, convencer que todos
devem atuar para a conquista de uma educacédo de qualidade. Em outras
palavras, os formuladores da politica cientifica e educacional buscam
consubstanciar um processo hegeménico “para consolidar um padrio de
sociabilidade afinado com as necessidades do capitalismo
contemporaneo.” (MARTINS, 2009, p. 22). E uma concepgio
messianica da educacdo, como se, por meio dela fosse possivel superar
0s entraves ao desenvolvimento social e econdmico deste momento
histérico, obnubilando a percepcéo das relacdes capital/trabalho como as
produtoras dessa situacdo. Além disso, o sentido implicito das
expressoes “revolucdo na educacdo” e “sociedade do conhecimento”
oferece ao Estado uma espécie de salvo-conduto, podendo atuar
livremente, tendo em vista suas “boas intengdes”.

Os Livros “coloridos” podem ser caracterizados como
documentos que propdem mudangas na educacdo que atendem
predominantemente as necessidades do capital em termos de
desenvolvimento C,T&I e de constituicdo de sociabilidades, portanto, de
reforma do sistema e ndo de revolucdo no sentido de contribuir para a
transformacdo de um modo de producdo em outro (BOTTOMORE,
2001). Porém, segundo Martins (2009), no Governo Lula da Silva ha um
teor mais palatavel ao social:

A valorizacdo da educagdo escolar nos termos
propostos pela ‘direita para o social’, além de
responder aos requisitos da formacéao técnica mais
elementar para o trabalho simples, procura
também se converter numa importante referéncia
de formacgdo de valores e comportamentos sociais
das futuras geragOes de trabalhadores (p. 22).

Dessa maneira, para o capital, “a formac¢do para o ‘trabalho
simples’ destina-se & preparagao técnica e ético-politica da mao-de-obra,
visando a aumentar a produtividade do trabalho sob a direcdo
capitalista.” (PEREIRA; LIMA, 2008, p. 298). Este é o nivel da insergido
na “sociedade do conhecimento” do Governo FHC e de revolugdo na
educacdo que, por meio do Livro Azul, o Governo Lula da Silva prop6e
em termos de politica cientifica e educacional.
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Em relacdo ao discurso da educacdo de qualidade é preciso
definir a substancia desse conceito, pois ndo existe um critério universal
de qualidade. Historicamente existem diferentes pardmetros “que
respondem a diversos critérios e intencionalidades politicas.”
(GENTILI, 1996). Com efeito, a defini¢do da qualidade da educagdo “é
um fendmeno complexo, abrangente, que envolve multiplas dimensdes”
(DOURADO; OLIVEIRA®, 2009, p. 205), que na analise dos Livros,
como afirmamos, coaduna com as demandas de trabalho simples, da
competitividade, da produtividade e da eficécia relacionadas ao processo
de reestruturacdo produtiva e da divisdo internacional do trabalho entre
paises e blocos produtores e adaptadores de conhecimento.

Depois do diagnostico ha prescri¢des de medidas para melhorar a
educacdo em geral e a cientifica em particular. No Governo FHC, que
reproduz o discurso “de uma profissio de fé na Sociedade do
Conhecimento” (MARI, 2006), é proposto: induzir um ambiente
favoravel a um aprendizado permanente; difundir a cultura cientifica e
tecnolégica na sociedade; expandir as condicfes de acesso e uso de
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) para os distintos
segmentos da sociedade; instigar a utilizagdo das TIC na universalizacdo
do acesso a educacdo cientifica e tecnoldgica; incentivar o envolvimento
dos meios de comunicacdo na cobertura dos assuntos; treinamento de
professores; promocdo de feiras de ciéncias, criagdo de museus
(BRASIL/MCT, 2002). As medidas implementadas pelo Governo Lula
da Silva sdo: 0 PARFOR; o piso salarial nacional; as bolsas de estudo,
para cursos de licenciatura, fornecidas pela NOVA CAPES — PIBID e
PJT-IC; e a ICJ pelo CNPq. Essas iniciativas de fomento a pesquisa, de
formag8o de pesquisadores e docentes, indicam um novo papel dessas
agéncias de fomento, traduzido na indugdo a aproximagdo entre as
universidades e as escolas. Além disso, a politica de po6s-graduacédo é
considerada como um exemplo de politica de Estado, pois 0 nimero de
doutores cresceu 136% no periodo de 2003-2013, segundo o ex-
Ministro da Educacdo, Henrique Paim (MEC, 2014), embora seja
considerado “ainda muito reduzido o nimero de doutores envolvidos em

% Para esses autores, a qualidade da educacdo compreende dimensdes extras e
intraescolares. Dessa forma, é necessario considerar os diferentes sujeitos, a
dindmica pedagdgica — 0s processos de ensino-aprendizagem, os curriculos e as
expectativas de aprendizagem -, “bem como os diferentes fatores extraescolares
que interferem direta ou indiretamente nos resultados educativos.”
(DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p. 2005).
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atividades de P&D em empresas.” (BRASIL/MCT/CGEE, 2010a, p.
99).

Neste contexto, sdo feitas prescricdes que possibilitariam ao pais
estabelecer um programa para os proximos anos e dar “um salto
gualitativo e quantitativo no desenvolvimento da C,T&L”
(BRASIL/MCT/CGEE, 2010a, p. 100). No Livro Azul ha uma profusédo
de recomendacdes para a educagdo, que demonstram maior organicidade
e detalhamento e aprofundamento da relagdo entre ciéncia, tecnologia e
educacdo no Governo Lula da Silva do que nagquele do Governo FHC.
Destacamos algumas das diretrizes econdmicas, politicas e pedagodgicas
representativas deste documento. A primeira delas é a de que o Brasil
deve atingir, em 2020, 10% de investimento do Produto Interno Bruto
(PIB) em educacdo. Este aumento é visto como uma condicdo para a
valorizacdo salarial do professor, tendo renda compativel com outras
profissdes, como: médicos, engenheiros etc. Essa proposta de aumento
percentual do PIB representa uma das contradi¢cGes deste documento,
pois 0o Governo Lula da Silva tinha resisténcia ao aumento. As
mediagdes que produziram esta contradicdo podem estar ligadas ao fato
de amplos segmentos sociais terem participado das discussfes que
deram origem ao Livro Azul e, em alguns momentos, foi necessario
acomodar interesses.

Existe a visio de que o Sistema Nacional de Educagdo (SNE)>®
precisa de melhorias na gestdo. Porém, para Cury (2008), o Brasil ndo
logrou éxito em estabelecer um SNE, por duas razdes: a primeira, de
ordem historico-social, relacionada a nossa desigualdade social; a
segunda, de ordem juridico-politica, pela formagdo “histérica com que
se revestiu nosso federalismo (o qual) gerou uma interpretacdo de que
tal sistema ofenderia a autonomia dos entes federados estaduais e
municipais.” (p. 1187).

No que diz respeito a melhoria da gestdo e do processo de
governanga, é recomendado no Livro Azul: a necessidade de articula¢do
de acdes entre as diferentes esferas de governo, sociedades cientificas,
universidades e conselhos de educacdo — o que, como ja vimos, também
é recomendado no Livro Verde e no Livro Branco; a criagdo de um
sistema de certificacdo de competéncia docente que sirva de parametro
para a concessdo de prémios e para a progressao na carreira docente; o
apoio a implementacdo de Lei de Responsabilidade Educacional

%% Os Livros Verde e Branco ndo fazem referéncia a ideia e/ou materializagdo de
um SNE.
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(PL7420/06)%°, de autoria da Deputada Raquel Teixeira, que prevé a
responsabilizacdo e punicdo dos gestores publicos que ndo
desencadearem agOes que melhorem a qualidade da educacdo, o que €é
verificado por processos nacionais de avaliagéo escolar.

H4 uma tentativa de ocultamento da dimensdo politica do
processo de gestdo em todos os documentos, centralizando-a nos
preceitos do planejamento entre diferentes setores e niveis do governo,
universidades e foruns de discussdo de ciéncia e educacgdo e o controle
técnico, na busca da melhoria da eficacia do sistema. Por isso, a
necessidade do governo de responsabilizar os professores e gestores
pelos resultados da educacgdo, por meio de um sistema de certificacéo e
da punigdo, como previsto na lei de responsabilidade educacional.

Em relacdo a formacao dos professores, no Livro Azul assinala-se
a importancia das Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) neste processo,
com a expansdo de matriculas, principalmente para as areas de ciéncia e
matematica. Este processo de priorizacdo da ciéncia — que ja havia sido
indicado nos Livros Verde, e Branco, porém, de forma incipiente — e da
matem@tica é constatado nas propostas de bolsas de formagéo, no
aumento do ndmero de aulas e na defesa da necessidade de atencédo
especial a aprendizagem das criancas e de adolescentes nestas areas,
consideradas fundamentais para a educagdo cientifica e tecnoldgica.
Entre as razdes da primazia das areas da ciéncia e da matematica —
consideradas estratégicas para o desenvolvimento C&T — na formacgéo
de professores e no curriculo da educacdo bésica, destaca-se a falta de
professores com essa formagdo especifica e a busca de uma formagéo
“para a soluc¢do de problemas imediatos, suscitados pela pratica”, desde
a educacgdo infantil (SHIROMA, 2003, p. 63), no esforco de sedimentar
a cultura da educagdo cientifica voltada para a inovacao. Nesse contexto,
ha um barateamento da formacé&o e da pratica do professor, da pratica do
livre-pensar e de questionar o estabelecido, consubstanciando o processo
de “desintelectualizacdo do professor.” (ibidem).

Ao analisarmos as recomendacdes do Livro Azul, constatamos
gue a politica de C,T&I para a educacdo pressupbe atualizacdo do
curriculo “visando maior alinhamento com as demandas atuais da
sociedade e incorporando os avangos cientificos e tecnoldgicos, com o
consequente desenvolvimento de novas abordagens pedagdgicas nos
diferentes niveis de ensino.” (BRASIL/MCT/CGEE, 2010b, p. 40).

® Essa projeto de lei ainda ndo foi aprovado. Porém, no PNE, em seu anexo
“metas e estratégias”, item 20.11, estd prevista a aprovacgdo da lei no prazo de
um ano (BRASIL/MEC, 2014).
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Estas demandas estdo voltadas para as necessidades de desenvolvimento
das FPT no capitalismo, numa ambiéncia de reestruturacdo produtiva e
intensa insercdo de inovacOes tecnoldgicas. Para isso, no campo da
educacdo, € considerada necessaria a criacdo e difusdo de inovagoes
educacionais e de novas metodologias e a adogdo e incorporacdo de
novos materiais didaticos e das TD, objetivando a valorizagao da cultura
da inovacdo e do empreendedorismo®. Dessa forma, a educacdo
tradicional, centrada no professor como o transmissor do acervo cultural
aos alunos, tornou-se obsoleta, por isso a necessidade de uma nova
pedagogia, como afirma Moraes (2003, p. 152):

O discurso é claro: é preciso, agora, elaborar uma
nova pedagogia, um projeto educativo de outra
natureza, e assegurar o desenvolvimento de
competéncia, valor agregado a um processo que,
todavia, ndo é o mesmo para todos.

Ainda segundo Moraes (2009), o conhecimento é ordenado por
sua utilidade e identificado com o vocabulario da pratica. Tal postura “¢
extremamente eficaz, dado seu acentuado operacionalismo, e as teorias
gue sdo construidas sobre esta base se justificam por sua adequacédo
empirica e por sua utilidade instrumental.” (p. 324). Podemos afirmar
que, nas diretrizes dos Livros Azul, Verde e Branco, para a educacéo, ha
0 predominio de uma epistemologia pragmatica, direcionada para as
dificuldades imediatas do cotidiano escolar e/ou necessidades do setor
produtivo. Dessa forma, identificam-se convergéncias/continuidades em
termos de politica cientifica e educacional voltada para a educagao
béasica entre 0 Governo FHC e o Governo Lula da Silva, porém, neste
altimo h& maior aprofundamento, organicidade e detalhamento do
diagndstico e das prescricoes.

o Segundo Coan (2011, p. 14), o “educar para o empreendedorismo expressa 0
desejo e a necessidade de se formar um trabalhador de novo tipo caracterizado
como trabalhador/empreendedor com perfil e espirito inovador, criativo e
proativo, capaz de criar seu proprio neg6cio ou agir como se fosse dono da
organizacdo ou como intra-empreendedor evidenciando o carater liberal
centrado no papel social do individuo abstraido das determinagfes estruturais,
notadamente de ordem econdmica.”
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1.5 |N|C|A§Ao CIENTIFICA JUNIOR: ESTRATEGIA DE
APROXIMACAO ENTRE AS UNIVERSIDADES E AS ESCOLAS

No capitulo dois desta tese veremos que um dos principais
objetivos da IC é a formacdo inicial de pesquisadores e a contribui¢do
desta para a reducdo do TMT de mestre e doutores. Em 2003, foi criada
a modalidade de ICJ, por meio do Programa de Iniciagdo Cientifica
Junior (IC-Jr), que concede bolsas aos estudantes da Educacdo Basica
com a finalidade de identificar, despertar e incentivar talentos para a
carreira académica e cientifica. Portanto, a IC e a ICJ sdo modalidades
por meio das quais 0 CNPg mais investe na formacdo de investigadores,
representando 60% das bolsas de formagdo e qualificacdo no pais em
2014. Esses dados podem “ser explicado(s) pela visdo estratégica que a
IC vem ganhando nas politicas de investimentos em ciéncia e tecnologia
e formacdo inicial de jovens pesquisadores.” (SANTOS, 2013, p. 48).

Os documentos nacionais de politica cientifica analisados
prescrevem a expansdo dos programas de formacdo de pesquisadores
como uma das formas de identificar talentos potenciais para o campo
académico, como demonstram estes excertos:

Para haver quadros qualificados receptivos a
inovacgdo, na quantidade requerida, é preciso que
a educagdo seja estendida ao maior nimero
possivel de brasileiros e que os talentos com a
vocacdo para o trabalho intelectual tenham a
oportunidade  de acesso a  educacdo,
independentemente de sua origem social
(BRASIL/MCT/ABC, 2001, p. 48).

Em particular, a ampliacdo e a diversificagdo da
formacéo de cientistas e engenheiros constituem
condicOes essenciais para inserir a inovagdo na
agenda econdmica e social do Pais
(BRASIL/MCT, 2002, p. 40).

A expansdo em termos quantitativos e
qualitativos, da formacdo de recursos humanos
em CT&I, em todos os niveis de ensino (BRASIL,
2010b/MCT/CGEE, p. 29, grifos nossos).

Pelos excertos dos Livros Verde e Branco, podemos perceber que
a ampliacdo da politica de formacdo de quadros para a pesquisa € a
inovacao foi gestada/prescrita desde o Governo FHC. Porém, o Governo
Lula da Silva, além de reproduzir no Livro Azul os argumentos tedricos
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para justificar a necessidade da expansdo da formacdo de pessoas,
aponta o seu alargamento para a Educacdo Bésica. As recomendacfes
contidas nesse documento sdo explicitas — diferentemente dos outros —
nessa perspectiva de ampliar os incentivos a pesquisa na EB por meio da
iniciacdo cientifica e com projetos de pesquisa universidade-escola
realizados na escola, “envolvendo professores e alunos como sujeitos da
pesquisa, com a participagdo e/ou orientacdo de pesquisadores da
universidade” (BRASIL/CGEE, 2010b, p. 43). Isso com a finalidade de
descobrir e formar talentos necessarios para o avanco da C&T e que
pode contribuir para mudangas na estrutura curricular e pedagégica das
escolas. Este € um dos diferenciais do Governo Lula da Silva em relacdo
aos governos anteriores: a implementacdo da IC na Educacdo Bésica
justificada e recomendada no Livro Azul.

Dessa forma, a funcdo da educacdo, e aqui, da educacdo
cientifica, é constituir sociabilidades identificadas com o capital no
plano valorativo, elevar o patamar de racionalidade da forca produtiva
do trabalho (FPT) e atrair “mais jovens para as carreiras cientificas.”
(BRASIL/MCT/CGEE, 2010a, p. 19). Um dos pressupostos dos
formuladores dessa politica é o de que a formacédo do espirito cientifico
na EB interfere na fungdo investigadora na graduacdo e na pos-
graduacdo. O docente do Ensino Fundamental e Médio deve ser
valorizado como professor pesquisador ,“transformando-0 em principal
agente de desenvolvimento da ciéncia e tecnologia nas escolas.”
(BRASIL/MCT/CGEE, 2010b, p. 40). Uma das implicacbes dessa
posicdo € a de que prevaleca uma perspectiva de formagéo e de praxis
de formacdo do professor pesquisador e de producdo do conhecimento
limitada ao pragmatismo e um encaminhamento teérico-metodoldgico
que fique restrito a pratica, ao contexto particular, que pode apontar para
o “recuo da teoria.” (MORAES, 2003). No entanto, como veremos nos
capitulos trés e quatro, a ICJ — com foco no PIBIC-EM - apresenta
potencial de formagdo contra-hegemoénica, “mobilizando-se para a
producdo e divulgacido de pesquisas de carater social que ndo sejam
apenas resultados de politicas de carater utilitario” (SANTOS, 2013, p.
117), contribuindo para que os bolsistas oriundos da escola publica
ampliem as reflexdes a respeito das relagdes/dindmicas sociais, e para
constituir caminhos de acesso a universidade. Complementando, a ICJ
apresenta o potencial de aproximagdo das universidades e escolas na
constituicdo da educacdo cientifica na EB.
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16 A HEGEMONIZACAO DAS POLI'TICAS~ E DOS DISCURSOS E
AS RECOMENDAGCOES PARA A EDUCACAO BASICA

Como podemos analisar, os Governos FHC e Lula da Silva, por
meio da construgdo dos Livros Verde, Branco e Azul buscaram, em
termos conceituais, articular suas politicas de C,T&l, tendo como
parametros: inovagdo tecnoldgica; desenvolvimento sustentavel; visdo
sistémica; governanca. Para construir o consenso em torno destes eixos
e das prescricbes dos documentos, foram envolvidos nesta discussao:
governo, associacBes cientificas, setor empresarial, sindicatos,
estudantes, representantes dos governos estaduais e municipais, terceiro
setor e organismos internacionais. Porém, no Governo Lula da Silva ha
uma radicalizacdo do discurso do dialogo social entre capital e trabalho
para elaborar e implementar essas politicas amparados no conceito de
sociedade civil.

Neste momento histdrico, um fato determinante para a
implementacdo destas politicas é a necessidade constante do capital de
inovacgOes de produtos e processos de produgdo como condicdo para o
desenvolvimento da FPT. Para isso, é necessario que se faca uma
“revolucdo na educacdo” na direcdo da “sociedade do conhecimento”,
abrangendo a abordagem pedagdgica, estrutura curricular, formacao de
professores e a gestdo. O estratagema de afirmar que o pais precisa de
uma “revolucdo na educagdo” ¢ uma forma de impactar, convencer que
todos devem operar para que conquistemos uma educacdo de qualidade.
Essa visdo messianica da educagdo ndo se sustenta na materialidade,
pois a humanidade necessita buscar ainda saidas para a superacdo da
contradigdo capital/trabalho, hoje expressa, em termos macro, nas
relacbes entre paises e blocos. Dentre as manifestagdes destas
contradi¢des sobressaem-se os impedimentos de classe para 0 aumento
nos investimentos publicos em educacéo.

No Brasil, por meio do Movimento Todos pela Educacdo (TPE),
os setores financeiros e empresarial®® tém buscado influenciar o setor
publico na definicdo das politicas educacionais e na venda de produtos
pedagogicos (BERNARDI, ROSSI, UCZAK, 2014). A ascendéncia
desse grupo no Governo Lula da Silva - estendendo-se ao governo

52 participam do TPE Fundag®es Privadas ou Organizages Sociais, como: Itad-
Social, Faca Parte, Ayrton Senna, Roberto Marinho, Gerdau, Victor Civita,
Abril, Bunge, DPaschoal, Bradesco, Santander, Vale, PREAL, Lemann
(EVANGELISTA; LEHER, 2012). O site com a agenda e proposi¢des do TPE é
http://www.todospelaeducacao.org.br/
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Dilma Rousseff - pode ser constatada, por exemplo, no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (BRASIL, 2007), que recebeu o0 nome de
“Compromisso de Todos Pela Educagdo”, e pela participagdo de
membros desse movimento em fungdes chaves da educacdo brasileira,
como € o caso, por exemplo, de Gabriel Chalita no Conselho Nacional
de Secretéarios da Educagdo (CONSED). O TPE defende ideias, como
competéncias basicas e metas de desempenho para os professores e
gestores. Dessa forma, os ‘“setores dominantes aprisionam em
concepgOes estreitas o que vem a ser a ‘qualidade da educagdo’,
traduzindo-a sob a forma de subordinacdo a formagao para o trabalho
explorado requerido pelo capitalismo.” (EVANGELISTA; LEHER,
2012, p. 9).

A recomendacdo, no Livro Azul, de ampliacdo de incentivos a
pesquisa no EM, por meio da iniciacdo cientifica e com projetos de
pesquisa universidade-escola realizados na escola, demonstra que a
intencdo do Governo Lula da Silva é descobrir e formar talentos
necessarios para o avanco da C&T e que pode contribuir para mudancas
na estrutura curricular e pedagdgica das escolas. E a politica do CNPq,
de ampliar a oferta de bolsas de IC para o Ensino Médio e Fundamental,
pode estar induzindo um processo de diminuicdo da distancia que ha
entre 0 ensino da graduacdo e o da Educacdo Bésica, assim como
pretendeu diminuir a distancia entre a graduacéo e a pés-graduagdo com
o PIBIC. Para Falleiros, Pronko e Oliveira (2010, p. 90), o que se busca
por meio desta politica para a Educacdo Basica € que se prepare 0s
jovens “para a incorporacdo e o manejo das novas tecnologias.”

Ambos o0s Governos, por meio dos Livro Verde, Brancoe Azul,
afirmam a centralidade do conhecimento para a inser¢do competitiva
dos paises, blocos econémicos e empresas no mercado mundial,
articulados ao desenvolvimento sustentivel e ao reconhecimento das
desigualdades no acesso a estes conhecimentos e a estas tecnologias e
no dominio deles. Além disso, apresentam convergéncia na politica
cientifica proposta quanto a articulacdo da politica cientifica e
educacional e quanto a priorizacdo e expansdo da IC. Nesse contexto,
compete ao Estado “estimular a capacitacdo tecnologica, definir
diretrizes, gerar infraestrutura necessaria a interacdo entre os agentes
envolvidos e estabelecer um vinculo estreito entre politicas de ciéncia e
tecnologia e politicas educacionais.” (SILVEIRA, 2015, p. 40). Porém,
0 Governo Lula da Silva aponta maior detalhamento dessas
recomendacdes no Livro Azul e acrescenta a necessidade/importancia da
implementacéo da IC no EM. O Governo Dilma Rousseff esta dando
continuidade a essa politica, com a priorizagéo da IC e com a expanséo
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da ICJ. Por fim, podemos afirmar que os livros ‘Coloridos’ convergem
no que se refere aos pressupostos tedrico-metodoldgicos e as
recomendacfes do Relatério Bindé da UNESCO, que apontam, como
vimos, para a insercdo subordinada dos paises fora do polo dindmico do
capital nas Sociedades do Conhecimento.
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CAPITULO 2 1CJ: ANTECEDENTES, IMPLICAQ’OES E
DESAFIOS A MATERIALIZACAO DE UM CIRCULO
VIRTUOSO

“Analisamos (...) a integragdo do
programa de p6s-graduacdo com a
educacéo basica e a formagéo de
professores para esse segmento.”’
Jorge Guimaraes — Ex-Presidente da
CAPES.

(CAPES, 2013a)

2.1 DA INEXI$TENCIA A CONDICAO DE "‘PRIMA RICA". OU DA
MONITORIA A IC

Como ¢ tradicdo na historia da Educacgdo brasileira, comegamos
de cima para baixo. O ensino bacharelesco, dando seus primeiros passos
de institucionalizagdo, ganhou primazia visando atender a necessidades
imediatas da Coroa Portuguesa, a partir da sua chegada ao Brasil em
1808. Néo se pensou na educacdo como 0 meio de amalgamento da
nacao, pois, se assim o fosse, a EB, no minimo, teria recebido a mesma
atencdo da Educacdo Superior (pragmaética e utilitaria & Coroa Lusitana),
inaugurando-se assim a perspectiva de Sistema de Educacdo, iniciativa
gue demoraria mais de um século para evidenciar seus primeiros
contornos (SAVIANI, 2014).

Assim priorizamos abrir faculdades e universidades e a partir do
Parecer n° 977/65 e do Parecer n® 77/69, uma PG que primeiro era para
“formar professores”, € que depois, passou a priorizar a “formagdo de
pesquisadores”. Nesta perspectiva é que precisamos entender o primeiro
movimento de transformar alguém em um professor universitario, isto é,
a Iniciacdo & Docéncia, que tem na monitoria® o seu locus espécio-
temporal privilegiado. Conforme palavras de uma ex-pré-reitora de

8 A monitoria, a tutoria, o ensino mutuo, o estagio de docéncia (este, seja na
PG, seja na graduagdo), sdo todas variantes histéricas de um movimento de
cunho comportamental e de preparagdo profissional, que remonta, no primeiro
caso, as prescri¢des contidas na Ratio Studiorum, dos Jesuitas, e na obra de Jodo
Amos Comenius, A didatica Magna ou da arte universal de ensinar tudo a
todos. E no segundo caso, isto é, o ensino matuo, nas experiéncias dos ingleses
Andrew Bell (1753-1832) e Joseph Lancaster (1778-1838), sobre o ensino
monitorial ou matuo. Para mais detalhes ver: Bastos e Faria Filho (1999),
Mercado (1990) e Steinbach (2013).
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graduacdo da Universidade Federal de Santa Catarina, em seu
depoimento a Steinbach (2015), nos anos de 1970, a monitoria era “uma
preparagdo para a docéncia”, “para formar futuros docentes”. Este,
poderiamos dizer, foi um dos primeiros e mais consistentes movimentos
para a construggo da “profissionalidade docente.” (BAZZO, 2007).

A medida que a pds-graduacdo stricto sensu se expande, a
formacdo de pesquisadores adquire a primazia e a formagdo de
professores passa a ser secundaria. E como a construcdo de uma cultura
cientifica ¢ um processo longo, demorado, a monitoria continua
existindo, porém, o que da retornos materiais e simbolicos, o que
garante a “distingdo” (BOURDIEU, 2006) ¢ ser pesquisador. E para
tanto, constituem-se estratégias, da parte do discente, para ser admitido
na IC, e por parte dos orientadores, pesquisadores e gestores, de
reproducdo e recomposicdo do campo académico, com foco na
investigagdo.

No afd de constituicdo e afirmacdo desse novo campo, 0s
bolsistas, muitas vezes, sdo mobilizados a praticas diferentes daquelas
que deveriam exercer na graduacdo (CALAZANS, 2002) ou na EB, a
despeito do prescrito na RN/017/2006 do CNPq, que estabelece que a IC
esta voltada para a iniciagdo a pesquisa e para a constituicdo do
pensamento cientifico, por meio da participacdo de discentes em
projetos de pesquisa, orientados por pesquisador qualificado. Além
disso, quando da insercdo dos estudantes na ICJ, ha dificuldades ou
impedimentos na almejada constitui¢do do pensamento critico, uma vez
gue ainda predomina uma educagdo com caracteristicas “bancarias”
(FREIRE, 2011) na EB, onde o professor da o contelido e o aluno repete
e devolve. Com isto retarda-se ou, no limite, impede-se a
implementacdo de uma praxis mobilizada no processo de IC que implica
ndo somente coleta e analise dos dados, mas também compreensdo e
guestionamento do processo de produgdo do conhecimento, da formacéo
de pesquisadores e das interferéncias sociais e econdmicas do
desenvolvimento da C&T.

Entretanto, como afirmamos anteriormente, a institucionalizacdo
da IC tem criado possibilidades de qualificar a relacdo entre a pds-
graduacdo stricto sensu, a graduacdo e a EB, principalmente nas
universidades publicas, consubstanciando um “circulo virtuoso em que
as especificidades de cada qual se beneficiem mutuamente.” (CURY,
2004, p. 779). Além disso, favorece a materializacdo da relacdo ensino e
pesquisa e a tendéncia do discente a beneficiar-se ou “distinguir-se” nas
sele¢des para 0 mestrado e o doutorado por ter participado da IC. Este €
um aspecto muito citado nos depoimentos de Coordenadores dos PPGESs
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e orientadores, prestados a Bianchetti e Machado (2005), embora
Saviani (2012) levante duvidas, a partir das condi¢Ges existentes, a
respeito de transformar a IC em um antepasso para a pés-graduagdo
stricto sensu.

Nesse contexto, em 2012, a CAPES lan¢ou o Programa Bolsas
Jovens Talentos para a Ciéncia (PJT-IC), com o objetivo de “preparar
os estudantes para” o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), o PIBIC e o Programa Ciéncia Sem Fronteiras
(CAPES, 2014). No lancamento do PJT-IC, os presidentes da CAPES e
do CNPq manifestaram-se a respeito da importancia da insercéo precoce
de jovens no campo académico (NOVAIS, 2012). E com a criacdo desse
programa anteciparam, de certa forma, a IC para as fases iniciais da
graduacdo, e a reconheceram como um dos meios de qualifica¢do tanto
para a entrada na PG quanto para o préprio desempenho do discente na
Educacdo Superior, seja na qualidade da pesquisa, seja na producéo e
veiculagdo do conhecimento ou ainda, em uma perspectiva mais
pragmatica, na reducdo do tempo para conclusdo do mestrado e do
doutorado. Corrobora essa posi¢do a pesquisa de Dietz e Bozeman
(2005) ao apontar que a quantidade de relagdes dominadas por cada
investigador, nas fases iniciais da carreira, assim como a precocidade
com que publicam artigos cientificos, estd direta e positivivamente
correlacionada com a produtividade desses investigadores em fases mais
maduras.

Vérios estudos conduzidos em diversos contextos tém afirmado
conclusdes semelhantes, explicitando a relagdo positiva entre iniciacdo
cientifica, reconhecimento e produtividade (ONOFRIO, 2010).
Convergentemente, em nossa pesquisa, com vistas a tese, pautamo-nos
na hipotese de que a ICJ é percebida como elemento positivo e
pertinente no nivel da promocédo antecipada das carreiras em ciéncia,
potenciando a entrada na universidade e do saber mais elitizado a um
conjunto de jovens que, de outra forma, ficariam de fora desta
possibilidade, atendendo as suas origens sociais e a forte percep¢do do
campo cientifico e académico como “ilegitimo”, usando, para o efeito, a
terminologia de Bourdieu (2011).

Em sintese, embora contando com poucas pesquisas,
particularmente sobre a Monitoria, percebemos uma estagnacdo e
interesses reduzidos a respeito desta, enquanto a bolsa de IC é cada vez
mais disputada, a despeito de os valores serem semelhantes®. Mas, sem

% S30 os seguintes os valores das bolsas: de monitoria R$364,00 e de IC
R$400,00.
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duvida, o que conta mais sdo as “recompensas’ materiais e simbolicas de
fazer parte da Iniciacéo Cientifica.

2.2 DA INICIACAO CIENTIFICA "TRADICIONAL" A ICJ

Por meio de programas institucionais, desde sua criagdo em 1951,
0 CNPqg concede bolsas de iniciacdo cientifica (IC). A IC foi
institucionalizada com a finalidade de possibilitar a formac&o inicial de
graduandos nas lides com a investigacdo, incentivando o exercicio da
pesquisa sob a orientacdo de pesquisadores, sendo considerado um
“programa original, desconhecendo-se forma similar em outros paises.”
(MARCUSCHI, 1996, p. 6). Esse era o principal meio de selecdo de
jovens pesquisadores que consolidariam sua formagéo, desenvolvendo
pesquisas nos institutos de pesquisa® e nas poucas universidades
existentes. A razdo da maioria das bolsas serem de IC é que ndo
tinhamos ainda programas de pds-graduacéo consolidados no pais.

Ao procurarmos dados a respeito da IC, constatamos que, no
periodo de 1951 a 1963, o CNPq ndo os apresenta, especificamente,
sobre 0 nlimero de bolsas de IC concedidas, contabilizando todas as
bolsas como formag&o no pais. Assim, no Governo Vargas (1951-1954)
houve, logo no segundo ano, um aumento de 93% no ndmero de bolsas
no pais. Posteriormente, com a crise politica gerada pelo suicidio de
Vargas e expressa também nos Governos de curta duragéo de Café Filho
(1954-1955) e Nereu Ramos (1955-1956), constatamos queda no
numero de bolsas (Cf. Tabela 4). Com a posse de Juscelino Kubitscheck
(1956-1961) e sua politica, de carater desenvolvimentista, houve um
aumento no numero de bolsas concedidas, de 123%, 1% e 9%,
respectivamente, nos trés primeiros anos. Ja a partir dos dois Gltimos
anos desse Governo houve uma queda de 2% ao ano no nimero das
bolsas. No Governo Janio Quadros (1961) e Jodo Goulart (1961-1964)
houve ampliacdo no nimero de bolsas, em percentuais de 11% em 1961
e de 17% em 1962. Em resumo, nos primeiros 12 anos de criagdo do
CNPq houve uma instabilidade nos investimentos em bolsas no pais, em
razdo do inicio de uma politica de Estado articulada para area da C&T e
da instabilidade politica, caracteristica daquele periodo.

% Weber (2011) enfatiza a questio de que a pesquisa, no Brasil, antes de ser
desenvolvida nas universidades — especialmente devido a inexisténcia destas -,
era pratica comum nos Institutos de Pesquisa.
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Tabela 4 - Evolugdo do numero e percentual de bolsas de formagdo no pais —

1951-1962
1951 75

1952 145 93

1953 116 -20
1954 115 -1
1955 114 -1
1956 254 123
1957 256 1
1958 280 9
1959 274 -2
1960 269 -2
1961 299 11
1962 349 17

TOTAL 2.546
Fonte: http://centrodememoria.cnpg.br/Fombols.html

Nos trés primeiros anos do Governo Militar (1964-1985), as
bolsas de IC* tiveram uma trajetéria de crescimento em relacdo ao
ultimo ano do Governo Jodo Goulart (1961-1964), porém, ap6s 1967,
ocorreram oscila¢fes, como podemos observar na Tabela 5 apresentada
mais adiante. A partir de 1969 o nimero de bolsas de formacdo e
qualificacdo passou para 500, ultrapassando as 373 de IC (representando
57% e 43% do total respectivamente). Esse quadro de crescimento de
ambas as modalidades e de priorizacdo da PG prosseguiu até o final
desse governo, que concebia a C&T como fator de desenvolvimento,
com 1.321 (crescimento de 437%) bolsas de IC e 5.378 de formagéo e
qualificacdo (crescimento de 4.005%) em 1984 (Cf. Tabela 5). Dessa
forma, podemos constatar que a politica de formacéo do pesquisador foi
direcionada, precipuamente, para a pos-graduacdo em nivel de mestrado
e doutorado. Evidenciou-se, no Governo Militar, “o carater estratégico
da C&T para o desenvolvimento econdmico do pais com a criagdo do
Sistema Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(SNDCT) e da insercdo da darea no | Plano Nacional de
Desenvolvimento (I PND) e nos objetivos do Programa Estratégico de

® As bolsas da modalidade formacdo e qualificagdo compreendem o
doutorado, doutorado sanduiche e o mestrado. A partir de 1964, 0 CNPq passa
a contabilizar as bolsas de IC separadamente das outras modalidades.
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Desenvolvimento (PED)” (OLIVEIRA A., 2003, p. 12), com destaque
para a politica de formacdo de professores/pesquisadores para a
Educacdo Superior. Segundo Amancio, Mendonga e Cazar (1996, p.
180), nesse contexto, 0 Governo Militar, por meio do “Plano de Metas e
Bases para a¢do do Governo (1970-1972)”, ja demonstrava a tendéncia
de desenvolver a educacdo cientifica “o mais breve possivel” no EM
com a finalidade de descobrir “vocacdes para a pesquisa.”

Tabela 5 - Evolugdo do nimero e percentual de bolsas de formagdo no pais —
1963-1984

ANO 1C/% FORMAGCAO .
QUALIFICACAO/%
131

246

157 -36 72 -45
251 60 91 26
357 42 142 56
426 19 188 32
399 -6 289 54
373 -6 500 73
378 1 695 39
427 13 971 40
522 22 1038 7

610 17 1236 19
600 -2 1394 13
562 -6 1651 18
845 50 2536 54
878 4 2806 11
837 -4 3219 15
877 5 3523 9

1079 23 3695 5

1052 -2 3876 5

1274 21 4544 17
1175 -8 4947 9

1321 12 5378 9

25.967 42.809

Fonte: http://centrodememoria.cnpg.br/Fombols.html

A partir de 1985, no Governo José Sarney (1985-1989), com o
estabelecimento da Nova Republica, as bolsas de IC tiveram um
crescimento acentuado, passando de 1.321 bolsas no ultimo ano do
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governo anterior para 6.349 (387%) em 1989. J4 as bolsas de formagédo e
qualificagdo continuaram sua trajetéria de crescimento, porém, este foi
menor, passando de 5.378 em 1984 para 10.361 em 1989 (93%),
reduzindo, desse modo, a diferenca em 18 pontos percentuais entre as
bolsas de pds-graduacdo (de 80% para 62%) e de IC (20% para 38%),
conforme a Tabela 6. Esses dados demonstram que houve, no Governo
da chamada Nova Republica, a continuidade da politica de priorizacéo
da formacéo inicial de pesquisadores na pés-graduacéo®, embora em
menor nivel, com o aumento do nimero de bolsas de IC.

Na década de 1990, no Governo Collor®® de Mello (1990-1992) e
de Itamar Franco (1992-1994), foi criado o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), por meio da RNO005/93,
buscando consolidar a IC como uma das politicas prioritarias na
formagdo de pesquisadores. Anteriormente, a IC era administrada
somente pelo CNPg, com as solicitagbes de bolsas feitas pelos
pesquisadores via demanda balcio/bolsas quotas®. A criacdo do PIBIC
objetivou o “envolvimento dos estabelecimentos de ensino, enquanto
institui¢do, no aperfeicoamento do Programa” (MACCARRIELO,
NOVICKI e CASTRO, 2002, p. 87), possibilitando a/ao

¢ Essa politica estava sintetizada nos 1l e Il Planos Nacionais de P6s-
Graduagdo (PNPG) e concretizou-se na criacdo de boa parte dos cursos de
mestrado e doutorado existentes nas universidades publicas hoje (MACHADO,
1999).

% Nesse Governo, com a utilizacdo de uma retérica neoliberal que defendia o
Estado Minimo, consolidou-se o desmonte do sistema de pesquisa, “com a
reducdo dos investimentos e a entrega da responsabilidade as empresas privadas
nacionais e institutos de pesquisa para produgdo/aprimoramento/adaptacdo de
tecnologia.” (OLIVEIRA, A. 2003b, p. 19). A exce¢do foi a manutengdo e 0
aumento dos investimentos na formacdo de professores/pesquisadores. O CNPq
correu 0 risco de ser extinto e 0s recursos para investimentos em pesquisa
praticamente inexistiram (GUIMARAES, 2001). Deve-se recordar também
que, no inicio do governo Collor de Mello, a CAPES foi extinta e, um més apds,
devido as pressfes da comunidade cientifica, foi recriada, porém, na condicéo
de Fundacdo, com dotacdo orgamentaria propria, propiciando-lhe as condicGes
de avaliar e fomentar a PG stricto sensu (BIANCHETT], 2009).

% Concedidas diretamente aos pesquisadores/coordenadores com projetos de
pesquisa aprovados pelo CNPq. Essa modalidade integrada aos projetos de
pesquisa tem como peculariedade “que o proprio pesquisador/orientador € o
responsavel pela selegdo, acompanhamento e avaliagdo” (PIRES, 2008, p. 78),
sendo que a avaliagdo do CNPq ficava limitada ao relatdrio das atividades.
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universidade/centro de pesquisa um meio de formular politicas de
pesquisa para a graduago.

Uma das formas de materializacdo dessa tendéncia foi o aumento
do nimero de bolsas de IC nesse periodo, passando de 6.349 em 1989,
para 15.131 em 1994, com um acréscimo de 138%. Esse crescimento
pode estar relacionado a “prdpria normatizagédo do PIBIC (...) uma vez
que por meio delas (RNs) todas as IES tiveram a oportunidade de
requerer” (SILVA, 2012, p. 74) diretamente as bolsas. O niimero de
bolsas de IC desses primeiros cinco anos da década de 1990 superou 0s
26 anos anteriores, com o total de 56.448 (1990-1994) e 45.240 (1963-
1989) respectivamente. Com essa trajetoria houve uma quase
equalizacdo do nimero de bolsas entre a graduacéo e a pds-graduagéo,
pois o quantum de bolsas de formagdo e qualificacdo era de 15.630,
representando 51% do total no dltimo ano do Governo Itamar Franco
(Cf. Tabela 6). Dessa maneira, apontando um novo delineamento na
politica de formacdo do pesquisador por parte do CNPq, passando a ser
também prioritaria a IC, com a finalidade de preparar os discentes para
que chegassem & pds-graduacdo com conhecimento tedrico-
metodoldgico para desenvolvimento de pesquisas.

Tabela 6 - Evolugdo do nimero e percentual de bolsas de formagéo no pais —
1984-1994

QUALIFICACAO/%

1321 5378

1600 21 5558 3
1510 -6 5938 7
3921 160 7833 32
5893 50 9293 19
6349 8 10361 11
7548 19 12800 24
9117 21 14178 11
11440 25 13860 B
13212 15 14314 3
15131 15 15630 9
77.042 115.143

Fonte: http://centrodememoria.cnpg.br/Fombols.html

No Governo FHC (1995-2002) prevaleceu a perspectiva de que a
educacdo e o desenvolvimento cientifico-tecnolégico sdo formas de
possibilitar a economia do Brasil maior competividade. Nesse contexto,
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a IC consolidou-se como prioridade, mesmo com as oscila¢cbes do
periodo, com 18.864 bolsas em 2002, representando um crescimento de
25% em relacdo a 1994. Com esse crescimento, a participacdo da IC
aumentou 62% no total de bolsas no pais e as de formacdo e
qualifica¢do diminuiram para 38% em 2002, como podemos observar na
Tabela 7 a seguir.

Tabela 7 - Evolugdo do numero e percentual de bolsas de formagdo no pais —
1994-2002

QUALIFICACAO/%
15131 15630
18790 24 18411 18
18761 -l 16274 -12
18856 1 14748 -9
17533 K 12780 il
17120 E 11417 -10
18483 8 11361 il
18778 2 11641 2
18864 -1 11437 )
162.316 123.699

Fonte: http://centrodememoria.cnpg.br/Fombols.html

O Governo Lula da Silva (2003-2010) manteve o percentual de
62% das bolsas de IC no total das bolsas voltadas para a formacdo do
pesquisador no pais em comparacdo com o Ultimo ano do governo
anterior. Porém, houve um aumento de 63% no nimero bolsas de IC em
2010 em relacdo a 2002, chegando a 30.826 bolsas (Cf. Tabela 8). Esse
crescimento pode ser explicado pela politica de inclusdo social do
Governo e pela busca a fim de identificar precocemente jovens talentos,
possibilitando ao bolsista de IC “condigdes para participar e desenvolver
projetos que contribuam para alavancar a economia do pais nas
diferentes areas do conhecimento de modo que tal processo possa
auxiliar o aluno a tornar-se um profissional qualificado em menor
tempo” (SANTOS, 2013, p. 52), sendo produtivo por mais tempo. Para
este aumento, foi relevante a criacdo, em 2003, da ICJ, normatizada pela
RNO017/2006, em seu Anexo V (CNPq, 2006) que, em parceria com as
FAPs, passou a conceder bolsas pelo programa IC-Jr aos estudantes do
EM e Ensino Fundamental (EF), com o objetivo de propiciar opcdes de
educacdo cientifica e tecnolégica desde a EB. Ainda observando a
Tabela 8, constatamos que a ICJ teve varias oscilagdes no nimero de
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bolsas, no inicio de sua implementagdo, porém, comparando as 377
bolsas de 2003 com as 4.053 em 2010, houve um crescimento de 975%.
Além disso, em 2010 o CNPq lanca o PIBIC-EM (CNPg, [2010])" para
o desenvolvimento de projetos de educacdo cientifica com estudantes do
EM e em parceria com as InstituicBes de Ensino Superior. Sendo assim,
um dos diferenciais do Governo Lula da Silva em rela¢do aos anteriores
foi a implementacéo da IC na EB.

Tabela 8 - Evolugdo do nimero e percentual de bolsas de formagdo inicial no
pais — 2002-2010

ANO IC % |ICJ % |TOTAL |% |FORMAGAO _E
QUALIFICACAO/
%

2002 18864 18864 11437

18238 -3 377 18615 -1 11855 4
19255 6 1876 397 21131 13 12982 9
19912 3 1272 -32 21184 1 14133 8
20704 4 787  -38 21491 1 15408 9
21025 2 3138 299 24163 12 16049 4
22006 5 3878 24 25884 7 17000 6
24043 9 2464 -36 26507 2 18616 10
26773 11 4053 65 30826 16 19213 3

JEeNPA\ET 190.820 17.845 208.665 136.693
Fonte: http://centrodememoria.cnpg.br/Fombols.html

O Governo Dilma Rousseff (2011- ), por sua vez, deu
continuidade a essa politica de priorizacdo da IC com um aumento de
25% nessa modalidade de bolsas, totalizando 173.101 em 2014. Dessa
forma, em 2014, o percentual de participacdo da IC em relacéo as outras
modalidades de bolsas de formacdo e qualificacdo era de 60%. O
aumento percentual das bolsas de ICJ, de 149% (10.095) em 2014, em
relacdo ao ultimo ano do governo anterior, foi determinante para esse
quadro (Cf. Tabela 9). Diante desse contexto histérico de uma politica
de priorizaco e expansdo da IC para a EB, podemos afirmar que, hoje,

700 valor da bolsa PIBIC-EM é de R$100,00 (2013) mensais. Sao critérios para
concessdo: estar regularmente matriculado em escolas publicas do ensino
fundamental (82 série ou 9° ano) e médio (12 e 22 séries); ndo possuir vinculo
empregaticio; ter frequéncia igual ou superior a 80%; apresentar historico
escolar; e dedicar no minimo oito horas semanais para as atividades do projeto
(CNPq, 2006, [2010], [20117]). O PIBIC-EM segue a mesma normativa da IC-
Jr/FAPs, conforme RN-17/CNPgq.


http://centrodememoria.cnpq.br/Fombols.html

133

se consubstancia como politica de Estado. E uma das razdes para esse
destaque e para a expansdo da IC é a necessidade do pais de alcancar
melhores indicadores de desenvolvimento em C,T&I, preparando 0s
jovens para a incorporacdo e 0 manejo das novas tecnologias e para
seguir a carreira académica ou cientifica.

Tabela 9 - Evolugdo do nimero e percentual de bolsas de formagéo inicial no
pais — 2010-2014

QUALIFICACAO/%

26773 4053 30826 19213
PN 25580 -4 7237 79 32817 6 20540 7
PIJPN 28414 11 7977 10 36391 11 19238 -6
FITE 26668 -6 9334 17 36002 -6 17749 K
P 26970 1 10095 8 37065 3 17701 0
134.405 38.696 173.101 94.441

Fonte: http://centrodememoria.cnpg.br/Fombols.html

Grafico 3 - Participacédo percentual da ICJ no total das bolsas de IC — 2003/2014
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Fonte: http://centrodememoria.cnpg.br/Fombols.html

A amplitude da ICJ, alcancada em apenas 12 anos de existéncia,
em comparagdo com a IC, na graduagdo, pode ser constatada no Gréfico
3. Com uma participacao inicial de 2%, passou para 27% em 2014, com
algumas oscilagdes no periodo de 2003/2014, mas prevalecendo o
crescimento no total das bolsas de IC. O valor de R$100,00 das bolsas
de ICJ, comparativamente ao valor de R$400,00 da IC na graduagdo —
diferenca de 300% -, ajuda a explicar essa tendéncia, pois 0s
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investimentos necessarios na IC voltada para a EB sdo muitos menores.
Ademais, os dados revelam que a IC na graduacdo e, nos Gltimos anos, a
ICJ tém despertado o interesse dos estudantes pela pesquisa (SANTOS,
2011).

2.3 A ICJ E A CONVERGENCIA ENTRE O CNPQ E A CAPES

Conforme vimos anteriormente, a iniciagdo cientifica (IC), como
uma preocupacao que passa a incorporar os alunos da Educacéo Basica
(EB), pelo CNPq, no Brasil, é bem recente. No entanto, em 1986 foi
criado, na Escola Politécnica da Salde Joaquim Venancio
(EPSJV/Fiocruz), o Programa de Vocacdo Cientifica (PROVOC),
considerado o primeiro programa voltado a IC no EM do Brasil, com a
finalidade de propiciar a formacéo inicial de jovens estudantes na area
cientifica (EPSJV/FIOCRUZ, [2007?]). A partir dessa experiéncia de
vanguarda foi criada, pelo CNPqg, a ICJ — com os programas: IC-
Jr/FAPs; PIBIC-EM; 0 PIC-OBMEP - e pela CAPES, o PJT-IC.

No Brasil, a desigualdade social/econémica/cultural continua
sendo determinante para o nivel de acesso, a permanéncia € 0 Sucesso
escolar dos alunos oriundos da “classe que vive do trabalho”
(ANTUNES, 2003), pois, segundo dados do IBGE (2014), 55% dos
jovens de 14 a 17 anos frequentavam o EM em 2013, sendo que 42%
ainda estavam no EF ou ndo estavam frequentando a escola. Nos
ltimos anos estd havendo uma progressiva ampliacdo do acesso. Por
exemplo, como em 2013 o acesso ao EM era de 55%, aumentou em 11
pontos percentuais ao compararmos com 0s 44% de 2004. Porém, essa
melhora “ndo eliminou 0s problemas relacionados a qualidade do
ensino” (ZAGO, 2006, p. 232), interferindo nas expectativas dos jovens
em relagdo & entrada e permanéncia na ES. Nesse contexto, no Brasil,
em geral, alunos das classes populares ndo almejam o ingresso na ES,
pois é fato histérico que a universidade, faz parte da vida de quem néo
depende apenas do seu trabalho para garantir o seu sustento e o da sua
familia. Em uma sociedade em que a ES é um privilégio de poucos, a
maioria abre mdo de ingressar em uma IES em virtude da tradicdo
historica de exclusdo. Indicadores sociais do INEP, de 2012 (PERSEU
ABRAMO, 2014), apontam que 34% dos jovens de 18 a 24 anos
concluiram o EM e 21% tiveram acesso a ES, ou seja, 45% dos jovens
em idade de acessar a ES ndo tiveram essa oportunidade por ndo terem
finalizado o EM. No entanto, como veremos no capitulo quatro, alguns
integrantes das classes populares criam estratégias de rompimento
dessas barreiras.
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Nesse contexto, uma das razdes para a criacdo e expansao da ICJ
é a necessidade de desenvolver nos adolescentes/jovens o gosto pela
ciéncia, de identificar, precocemente, talentos potenciais e de suscitar o
desejo de seguir a carreira académica e cientifica em jovens estudantes
de escolas publicas, pois, “se comecarmos a trabalhar com o jovem bem
cedo, quando ele estd ingressando no ensino médio, teremos mais
condi¢des de estimular, incentivar e dar 0 apoio necessario para que ele
comece a construir sua carreira profissional.” (FERREIRA, 2010, p. 49).
Logo, “essa iniciativa visa manter uma parcela da juventude na escola
por um numero de anos maior, qualificando-a e estimulando-a para esse
conhecimento” (BONELLI, 2010, p. 107). Ainda existem &reas de
formagdo e pesquisa, como as engenharias, no Brasil, nas quais ha
caréncia de académicos e de profissionais, e a implementacdo da I1CJ
visa criar também o interesse pela area.

Entretanto, esse processo somente pode ser compreendido se
tivermos presente a implementacgdo da pds-graduacao (PG) stricto sensu,
a forma como esta veio sendo avaliada e financiada e a relacdo da
formagdo de mestres e doutores com o tempo ou aquilo que se
consagrou nos processos avaliativos como Tempo Médio de Titulagdo
(TMT). Se faldvamos que a IC é uma preocupacao recente, a questdo da
existéncia de um sistema de PG ndo é diferente.

A CAPES foi criada em 1951. Porém, efetivamente, passa a
funcionar com desenvoltura, mais de 15 anos depois, a partir de
expectativas que o regime militar (1964-1985) jogou sobre a PG no
sentido de que esta contribuisse para a consecu¢do das metas de um
“Brasil grande”. Mas ¢ somente com a transformagdo da CAPES em
Fundacéo, no inicio da década de 1990, que esta conta com a autonomia
gue ultrapassa a constitucionalmente prevista na legislagdo sobre
autonomia universitaria, ainda ndo realizada até os dias atuais. Na
verdade, a CAPES, ao ser responsabilizada pela elaboragdo dos Planos
Nacionais de P6s-graduacdo (PNPGs), a partir da década de 1970, e de
acoplar o financiamento a avaliacdo, no final dos anos de 1980 e inicio
de 1990, assume uma forma de atuacdo que a caracteriza muito mais
como uma agéncia reguladora (SGUISSARDI, 2009), do que
propriamente, como uma “Coordenagdo” (denominagdo que substituiu
“Campanha”, ainda nos primordios da Institui¢do). O concreto é que, ao
juntar a avaliagdo e o financiamento, a CAPES avocou a si a
responsabilidade de avaliar e financiar a PG, sendo que, gradativamente,
a avaliacdo foi sendo descaracterizada da sua fungdo formadora,
ganhando supremacia a classificacdo e os rankings, com compensagdes
aos Programas de PG que alcangassem as metas e prejuizos, em forma
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de nimero de bolsas e outros financiamentos, aqueles que néo
satisfizessem os critérios daquele tipo de avaliagdo. E um dos
indicadores passou a ser o TMT, traduzindo-se em dois (2) anos para
concluir o mestrado e quatro (4) para o doutorado. Isto €, de um tempo
laxo passa-se a um tempo mais restrito e regulado.

Ora, esta questdo do tempo, nas primeiras décadas de existéncia e
funcionamento da PG, era bastante relativizada, inclusive com mestres e
doutores alargando excessivamente 0s prazos para concluir seus
trabalhos finais, e muitos sequer concluiram seus cursos, a0 nao
defenderem suas dissertacGes e teses. Em periodo mais recente,
nomeadamente a partir dos anos de 1990, a acoplagem da avalia¢do ao
financiamento tornou mais draconianas as exigéncias e as consequéncias
em termos de o pds-graduando concluir ou ndo o curso, uma vez que a
recompensa-puni¢ao para o estudante, para o curso, para seu orientador,
decorria do resultado do ingresso e da conclusdo do curso. Enfim, o
fluxo precisava ser mantido.

Como podemos verificar, ha um aligeiramento na formacédo de
pesquisadores e de outros profissionais, com o consequente aumento do
nimero de investigadores e do seu tempo de atuacdo. Esse processo
evidencia a convergéncia “entre o implementando anteriormente pela
CAPES com o Processo de Bolonha™* em termos da politica de redugéo

" O Processo de Bolonha tem por finalidade a construcdo de uma Area
Europeia de Ensino Superior e como diretriz a uniformizagéo dos sistemas de
educacdo e o aligeiramento na formagcdo de pesquisadores e outros
profissionais. Outros indicadores da convergéncia das politicas cientifica e
educacional da Unido Europeia e do Brasil é seu viés economicista, expresso
pelos Grupos de Trabalho do Processo de Bolonha quando recomendam: “(i)
ndo aumentar o financiamento publico para o ensino superior; aumentar o
financiamento privado quer através do aumento de propinas e impostos aos
detentores de curso superior (graduate tax), quer do estabelecimento de
parcerias publico-privadas no ensino, quer ainda da concretizagdo de contratos
de investigacdo entre o ensino publico e privado; (iii) introduzir um sistema de
empréstimos (income contingente loans) que viabilize ao cidaddo a sua
formac&o ao longo da vida; (iv) regular o salarios dos professores e a respectiva
progressdo na carreira em fungdo da produtividade; (v) introduzir novos
métodos de financiamento e de gestdo de projetos, assegurando assim uma
eficaz rentabilidade dos recursos; (vi) criar sistemas de avaliacdo da qualidade e
de acreditacdo da formacdo; (vii) estreitar a relagdo entre propostas e
benchmarks e (viii) proceder uma avaliacdo sistematica das politicas de
educacéo e formagdo.” (MORGADO, 2009, p. 51). Moraes (2006) aponta para a
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do tempo de formagdo de pesquisadores e do predominio da l6gica do
produtivismo académico” (ARAUJO; OLIVEIRA, 2014, p. 98), com a
finalidade de determinar uma temporalidade mundial (NERAD;
HEGGELUND, 2008) em detrimento dos tempos locais e individuais.
Desse modo, ao priorizar a quantidade e a diminuicdo do tempo de
formacgdo de pesquisadores, é que se espera que estes, cada vez em
tempo mais reduzido, possam disputar postos no mercado de trabalho e
inserir-se em processos de pesquisa e inovacao tecnoldgica. E isto tanto
vem ao encontro da “agenda globalmente estruturada para a educagéo”
(DALE, 2001) quanto intensifica uma das facetas do produtivismo
académico ¢ de um particular “capitalismo académico” (RHOADES;
SLAUGHTER, 2004; PARASKEVA et al, 2009) dominante nas
politicas para a Educacdo Superior, que prioriza a quantidade, seja no
tocante a formacéo profissional, seja no que diz respeito & producéao
académica-cientifica (MORAES, 2012).

Outra implicagdo desta reducdo do tempo de formacao pode ser o
“recuo da teoria”, uma vez que nessa politica de tempo as possibilidades
de reflexdo epistemologica aprofundada ficam prejudicadas,
prevalecendo “o ‘saber fazer’” (MORAES, 2003), consubstanciando a
“regressdo tedrica”, com a “paralisia da critica” e a “ultrapresentificagdo
do hoje”, ndo se levando em consideragdo o processo historico de
constituicdo da realidade (WARDE, 2012), contribuindo para a
predomindncia de “um utilitarismo que engole a imaginagdo”
(JACOBY, 2001, p. 230), sem contar os prejuizos a uma formagéo de
carater aprofundado e universalista.

Nesse contexto, hd um descompasso entre 0 tempo necessario
para uma formac&o sélida e ampla dos pesquisadores e 0 tempo que essa
politica de estado normatiza, institucionaliza e impde. Essa politica das
instituicdes, de Estado e dos organismos internacionais condiciona a
forma como o tempo deveria ser vivenciado, pois, como assevera Araljo
(2011, p. 21):

Neste periodo a interrogacéo da articulagdo entre
Estado e sociedade e entre Estado e individuo faz-
se através da interpelagdo do papel do Estado na
regulacdo do tempo: do tempo dirio, definivel em
sentido métrico; do tempo de vida, definivel
através das idades de entrada, permanéncia e saida

conciliacdo entre o projeto de universidade global expresso no Processo de
Bolonha e a politica para o ensino superior brasileiro.
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do sistema, e do tempo histérico que, na origem,
definiria o primeiro horizonte da prética politica.

Nesse sentido, podemos dizer que o Estado brasileiro tem
buscado estabelecer, com elementos de formalidade, via inducdo de
politicas publicas, como a ICJ, que o tempo de iniciar a pesquisa deva
ser na EB, antecipando uma fase que antes ocorria na graduagéo,
atendendo aos ditames produtivistas do mercado e as diretrizes de
organismos internacionais, demonstrando seu market-like bahaviors
(RHOADES; SLAUGHTER, 2004, p. 37) e impondo uma disciplina do
tempo (THOMPSON, 1998).

E nessa conjuntura que se compreende que o CNPq e algumas
FAPs de estados brasileiros, como exemplarmente é a FAP do Estado de
Sdo Paulo (FAPESP), passam a financiar pds-graduandos.
Paralelamente, primeiro aquele, depois estas, comecam a ampliar o
leque de financiamentos, seja para pesquisadores de forma individual,
seja para grupos de pesquisa e, gradativamente, passam a formatar
iniciativas, Programas para estimular, incentivar o engajamento de
investigadores iniciantes, desde a graduacdo, como é o caso do PIBIC.
Por meio deste, atribuia-se, em especial, com a vinculagdo de
graduandos a Projetos de Investigadores, bolsas a fim de que, desde o
curso de graduagdo, o estudante se iniciasse nos processos de
investigacdo, agregando-se aos trabalhos dos investigadores e seus
grupos de pesquisa. Com a institucionalizacdo e expanséo da IC ha, de
certa forma, uma remediacdo do TMT retirado do periodo de formacéo
de mestres e doutores — como vimos em item anterior — e “verifica-se
que o Programa de IC é estratégico para indugdo ao produtivismo
académico na graduagdo” (SANTOS, 2013, p. 50), formando
precocemente jovens pesquisadores na graduacéo e na educacao basica.

A partir dos anos 2000, mais duas iniciativas vdo somar-se a IC
como estratégias para ampliar o leque de abrangéncia de formagdo de
investigadores, com repercussdes no tempo de treinamento, formagéo,
término dos cursos, a fim de que o pds-graduando conclua seus cursos e
se engaje cada vez mais cedo no mundo da produgdo, agregando valot,
seja ao seu saldrio, seja aos seus inventos, aos produtos para serem
incorporados no circuito da mercadoria, e tragam beneficios para o
(neo)trabalhador e o pais. Uma das iniciativas é o PIBIC-EM e, a partir
de FAPs, a IC-Jr, como j& vimos. Por conseguinte, a politica aponta no
sentido de inserir cada vez mais cedo o jovem no savoir faire da
investigacdo a fim de que ele, como estd expresso pelo CNPq (2006,
[2010]), se instrumentalize — e neste sentido ha uma perspectiva
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instrumentalizadora da ICJ — para ingressar, com maior “qualificagdo”
em investigacdo, na PG.

A outra iniciativa, mas que pode ser apreendida como
complementar, foi a criagdo da Nova CAPES, a qual, conforme
anunciado no site do 6rgdo (www.capes.gov.br), “além de coordenar o
alto padrdo do Sistema Nacional de Pds-Graduagdo brasileiro também
passa a induzir e fomentar a formacdo inicial e continuada de
professores para a educagdo basica”, por meio de programas COmo O
PIBID e o PARFOR, conforme j& apontado nesta tese. Desta maneira,
passa-se a interferir na formacdo, via inducdo a investigacdo, seja
diretamente pelas bolsas aos estudantes, seja pelo suporte a qualificacdo
dos investigadores e a formagdo de professores de todos os niveis,
visando expressamente uma qualificacdo aos envolvidos nesse processo.

Em sintese, 0 CNPq, como um dos principais érgdos de fomento
a formacdo de pesquisadores privilegia, na década de 90 do século
passado e na primeira década do atual, a concessdo de bolsas de
Iniciacdo Cientifica (IC) como estratégia de formacdo inicial do
pesquisador, colaborando para a reducdo do tempo médio de titulacio de
mestres e doutores e contribuindo para o estabelecimento da
infraestrutura cientifica e tecnoldgica do pais. Certamente, a IC
constitui-se numa “poderosa ferramenta de fomento a pesquisa,
aumentando sensivelmente a nossa producdo cientifica e motivando o
engajamento dos alunos de graduagdo nos projetos dos pesquisadores
mais experientes.” (YAMAMOTO; FERNANDES Jr, 2002, p. 125).
Porém, ndo ha como deixar de perceber o quanto a questdo da
diminuicdo do tempo para a formacdo interfere na classificacdo dos
alunos para ingressar na PG, na classificacdo e no rankeamento dos
Programas e na consequente repercussao nos financiamentos, bem como
no préprio ranking do pais’, no conjunto dos paises que se submetem a
mecanismos internacionais de avaliacdo e classificacéo.

Dessa maneira, a politica do CNPq de investir na IC, inclusive na
educacdo basica, e da CAPES, buscando a diminuicdo do tempo de
conclusdo do mestrado e doutorado e de focar a atuacdo, a partir de
2009, na formacao de professores para a EB, por meio do PARFOR e do
PIBID, aponta para uma sintonia e articulagdo no aligeiramento da

2 Somente para se ter uma ideia, o Brasil, hoje, como decorréncia de seu
investimento em PG, forma em torno de 14 mil doutores e 43 mil mestres por
ano. E é motivo de mencdo frequente o fato de o pais ocupar a 132 posi¢ao no
ranking mundial de producdo cientifica entre os paises que participam de
processos internacionais de avaliagdo/classificagéo.
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formagdo do professor/pesquisador e para uma convergéncia, que
podemos caracterizar como sistémica, de politicas direcionadas para a
EB. Essa politica voltada para a EB e para maior interagdo entres 0s
niveis de ensino, no Brasil, é ressaltada pelo ex-presidente da CAPES,
Jorge Guimardes, ao apontar que um dos critérios de avaliacdo dos PPG
¢ “a integracdo do programa de po6s-graduacdo com a educacdo bésica e
a formacdo de professores para esse segmento.” (CAPES, 2013a). Por
conseguinte, ha um aprofundamento da afirmacdo de Pires de que a “a
CAPES e 0 CNPq véo caminhando juntas na formulacdo e execucao de
uma politica de formacao de pesquisadores.” (2008, p. 270).

De outro ponto de vista, contudo, 0 que se evidencia € que essa
politica de tempo pode estar em descompasso com a necessidade de
cultivar a existéncia de tempos experimentais, probatdrios nos diversos
tempos e temporalidades de formacdo e constituicdo de uma carreira
académica e cientifica. Dessa forma, fica prejudicada a constituicdo da
IC como um tempo probatdrio, composto de processos e dinamicas que
tém duracOes e temporalidades prdprias, em que o sujeito se relaciona
com 0s outros. Essas interagbes com experiéncias e temporalidades
diferentes — orientadores, p6s-graduandos, seus pares e familias — sdo
determinantes no caminho da materializagdo da “confianga ontologica”
(GIDDENS, 1991, p. 84) e da construcdo do habitus académico.

2.4 O PIBIC E O RISCO DE EXTINCAO DO PIBIC-EM NA UFSC

A UFSC concede bolsas de IC com recursos proprios desde 1987,
por meio das Bolsas de Iniciacdo & Pesquisa (BIPI), regulamentadas pela
Resolucdo 049/Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE)/87.
Em 1990, a UFSC aderiu ao PIBIC/CNPg. Com isso aumentou o
nimero de bolsas de IC, que era de 182 em 1987 para 403 em 1995,
correspondendo a um crescimento percentual de 121%, como vemos na
Tabela 10.
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Tabela 10 - PIBIC e BIPI UFSC: Distribui¢do do nimero de bolsas solicitadas e
concedidas — 1987/1995

SOLICITADAS BIPI
CONCEDIDAS
SOLICITADAS
CONCEDIDAS

1987  W\Vjs} 182 = - 182
(el N/D 214 = = 214
1989 N\Vi»] 217 = = 217

263 220 239 50 270
Ll 229 220 153 97 317
1992
237 220 293 100 320
1993
1993/ X5 130 387 173 303
1994

1994/ raNg 130 490 273 403
1995

Fonte: http://pibic.ufsc.br/historico-e-numeros-do-pibic/

A partir do periodo de 1995/1996, a UFSC fundiu o BIPl e o
PIBIC, por meio da Resolugdo 032/CEPE/95, atendendo a exigéncia do
CNPqg. No Gréfico 4, mais adiante, constatamos pequenas oscilagdes no
nimero de bolsas de IC no periodo de 1995 a 2004, com a média de
400 bolsas. J& de 2005 a 2014 houve um trajetéria de crescimento,
passando-se de 448 para 728 bolsas, portanto, com um aumento de
62%. Em 2005, a UFSC inclui as bolsas do Programa Institucional de
Iniciacdo em Desenvolvimento Tecnolégico e Inovacdo (PIBITI™®) —
direcionada a iniciacdo dos discentes na area tecnolégica e inovagdo de

® O PIBITI, criado em 2005, no Governo Lula da Silva, é normatizado pela
RNO017/2006, Anexo VI. O PIBIT possui a finalidade de “estimular estudantes
do ensino técnico e superior ao desenvolvimento e transferéncia de novas
tecnologias e inovagdo” (CNPq, 2006), ou seja, “a finalidade do programa ¢
enriquecer a capacidade de inovacdo das empresas no pais.” (SANTOS, 2013,
p. 49).
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interesse do setor produtivo — no cémputo geral das bolsas de IC,
contribuindo para essa trajetoria de crescimento. Além disso, a extensdo
numérica da IC na UFSC é maior do que apresentam esses dados, pelos
seguintes fatores: professores/orientadores bolsistas de Produtividade
em Pesquisa (PQ)* possuem projetos de pesquisa aprovados pelo
CNPg, com bolsas de IC agregadas; e em 2005 a UFSC criou 0
Programa  Bolsista  Voluntdrio em Iniciacio  Cientifica’
(UFSC/PROPESQ, 2010), com 261 alunos voluntarios em 2014.

Grafico 4 — PIBIC/UFSC: Diferengas entre bolsas de IC solicitadas e aprovadas
—1995a2014
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Fonte: http://pibic.ufsc.br/historico-e-numeros-do-pibic/

Outra questdo que chama atencdo, na Tabela 10 e no Grafico 4
apresentados, diz respeito ao fato de que, desde o periodo de 1990/1991,
em que foram contabilizadas as solicitacdes, o nimero de bolsas de IC
concedidas é inferior & demanda. Como exemplo, em 2014/2015 foram
solicitadas 1.150 bolsas e concedidas 728, ou seja, houve uma demanda
reprimida de 37%. No entanto, mesmo diante do fato de apenas 3% dos

" Em 2014, a UFSC teve 446 professores/pesquisadores bolsistas PQ

(UFSC/PROPESQ, 2015).

" Esse programa tem por objetivo “estimular estudantes da graduagio que estdo
desenvolvendo atividades de pesquisa, sem terem sido comtemplados com a
quota de bolsas de IC”. Assim, os alunos ndo recebem bolsa, mas ao final da
pesquisa é lhes conferido um certificado de participacdo (UFSC/PROPESQ,
2010, p. 1).
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27.250 alunos da graduacédo presencial da UFSC em 2015 participarem
da IC, é consenso a sua importancia para a formacdo do pesquisador e
para a iniciagdo na producdo do conhecimento, aprimorando a
“habilidade metodoldgica do aluno de graduacdo, a medida que aprende
a lidar com dados, tabelas, questionarios, teorias.” (DEMO, 2009, p. 2).

O PIBIC, como uma experiéncia exitosa na graduacdo, também
poderia ter essa repercussdo na EB e assim aprofundaria a relagdo das
universidades com as escolas publicas. Nesse sentido, desde o inicio dos
anos 90 do século passado, Demo (1990, 1997, 2000, 2008, 2009)
discute a importancia da pesquisa como principio cientifico no caminho
da construcdo do conhecimento e como principio educativo na direcéo
da formac&o do espirito cientifico na educacdo bésica.

Na UFSC, o PIBIC-EM estabeleceu-se em 2010/2011, com 92
bolsas em cinco escolas da rede estadual de ensino, duas da rede
municipal e uma da rede federal. No periodo de 2012/2013 foram
utilizadas 87 bolsas. J& no periodo de 2014/2015, as bolsas
implementadas baixaram para 83. Além do decréscimo de 35% no
numero de bolsas disponibilizadas no periodo de 2010/2015, nem todas
as bolsas disponiveis foram utilizadas, havendo um saldo de 42 bolsas
em 2010/2011, de 13 no periodo de 2012/2013 e de quatro no Gltimo
periodo (2014-2015), conforme podemos visualizar nas Tabelas 11, 12 e
13.

Tabela 11 - PIBIC-EM UFSC: nimero de bolsas distribuidas e concedidas por
campi/escola - 2010/2011

CAMPI/Escola Bolsas Bolsas Saldo
distribuidas Utilizadas
61 38

' CAMPUS FLORIANOPOLIS 99
Colégio de Aplicacdo 50 36 14

25 17 08
18 05 13
03 02 01
03 01 02
CAMPUSARARANGUA 25 22 03
25 22 03
' CAMPUS CURITIBANOS 10 09 01
Nucleo Municipal do Campo 05 04 01
Leoniza Carvalho Agostini

05 05 0
O 134 92 42

Fonte: PROPESQ.
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Tabela 12 - PIBIC-EM UFSC: nimero de bolsas distribuidas e concedidas por
campi/escola - 2012/1013

CAMPI/Escola Bolsas Bolsas Saldo
distribuidas Utilizadas
47

CAMPUS FLORIANOPOLIS | 47 0
37 37 0
06 06 0
01 02 0
01 01 0
01 01 0
CAMPUSARARANGUA 20 20 0
20 20 0
CAMPUS CURITIBANOS 10 10 0
Nucleo Municipal do Campo 05 05 0
Leoniza Carvalho Agostini

05 05 0
'CAMPUSJOINVILLE 10 10 0
07 07 0
03 03 0
CE 100 87 13"

Fonte: PROPESQ.

" Essas 13 bolsas de saldo ndo foram redistribuidas para os/as campi/escolas.
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Tabela 13 - PIBIC-EM UFSC: nimero de bolsas distribuidas e concedidas por
campi/escola - 2014/2015

CAMPI/Escola Bolsas Bolsas Saldo
distribuidas Utilizadas
35

' CAMPUS FLORIANOPOLIS 39 4
33 31 2
06 04 2
' CAMPUS ARARANGUA 23 23 0
16 16 0
07 07 0
CAMPUSJOINVILLE 25 25 0
11 11 0
02 02 0
06 06 0
06 06 0
I s 83 4

Fonte: PROPESQ.

Os dados das tabelas mencionadas apontam uma tendéncia de
“quase extingdo” do PIBIC-EM na UFSC, situagéo oposta, por exemplo,
a do PIBIC da graduacdo, em que a demanda de bolsas é maior que a
oferta. Entre as causas dessa situacdo estdo: a baixa adesdo dos
orientadores, que dispdem de pouco tempo para orientacdo; as limitadas
formas de divulgacdo do Programa; e a precaria infraestrutura fisica e as
limitadas condicBes de trabalho dos professores, principalmente das
escolas estaduais e municipais.

Outra questdo que chama atencdo nos dados apresentados nas
tabelas 11, 12 e 13 é a diminuicdo de cinco para duas escolas
participantes no campus de Florianopolis, com a consequente
diminuicdo de 61 (2010/2011) para 35 bolsas do PIBIC-EM no dltimo
periodo (2014/2015), mesmo com o maior nimero de bolsas recebidas
pelo Colégio de Aplicacdo (CA). No periodo de 2013/2014, h4 a adeséo
do campus/escolas de Joinville ao Programa, embora em 2014/2015, o
campus de Curitibanos ndo tenha aderido ao Programa. Tal cenério
aponta que o “dever da instituigdo” (MARCUSCHI, 1996, p. 5) esta
fragilizado e exige articulagdes por parte do CNPq e da PROPESQ,
visando evitar a extingdo do Programa. Essas questfes serdo abordadas e
aprofundadas nos proximos capitulos.

A utilizagdo de todas as bolsas disponiveis e a ampliacdo do
numero delas é um dos desafios para os formuladores dessa politica, da
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coordenacgédo do PIBIC-EM da UFSC, dos professores orientadores e das
escolas, pois o nimero médio atual, de 87 bolsas usadas, atende somente
0,03% do total de 250.780 alunos do EM em Santa Catarina em 2011
(COSTA, 2013). Assim, o PIBIC-EM “da oportunidade apenas a um
grupo seleto, aqueles selecionados para o privilégio de viver essa
experiéncia — que obviamente ndo estd difundida no ensino médio de
maneira geral.” (BONELLI, 2010, p. 111). Um dos riscos é o
isolamento, ou seja, 0 PIBIC-EM, se for operacionalizado “de modo
isolado e/ou pouco expandido, produzem avangos, mas sem a qualidade
de uma integracdo institucional mais ampla” (CURY, 2004, p. 788), por
exemplo, entre as escolas e as universidades. Porém, é preciso levar em
consideragdo o alerta de Saviani de que, mesmo se houvesse a expansdo
da IC, a principal tarefa “ndo se ligaria diretamente ao objetivo de
formagéo do pesquisador, mas teria antes a finalidade de familiarizar o
aluno (futuro profissional) com os processos e 0s procedimentos da
investigacdo cientifica.” (2012, p.153). Ao mesmo tempo, como vimos,
h& uma perspectiva indutora e instrumentalizadora na implementacéo do
PIBIC-EM voltada para a sele¢do e identificagdo precoce de talentos
potenciais para o campo cientifico e para reducdo do TMT de mestres e
doutores.

No entanto, o processo de constituicdo e implementaco dessa
politica esta fazendo com que, neste momento histérico, possamos dizer
que a IC é uma das politicas de Estado com ramificacdes na EB, na
graduacdo e na PG, via CNPg, CAPES, FAPs e IES. Em relagdo a ICJ,
podemos dizer que hd uma preparacdo do jovem para o mundo
cientifico, apresentando elementos e potencial de um circulo virtuoso
entre a universidade e a escolas, porém, o PIBIC-EM da UFSC, ao
contrario do PIBIC da graduacdo, corre o risco de extingéo, haja vista a
trajetéria de diminuicdo constante das bolsas e da ndo utilizacdo de
todas as bolsas disponiveis. Este ltimo aspecto ficara mais evidente na
analise da empiria no capitulo seguinte.
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CAPITULO 3 O MODUS OPERANDI DO PIBIC-EM NA UFSC

Tu aprende muito a lidar com as pessoas e
tem que aprender também uma forma de
se comunicar com as pessoas. (...) O
PIBIC ele te traz experiéncias tanto de
mexer com programa de computador, de
aprender a fazer modelo de um relatério,
quanto a se portar, a forma que tu se porta
em um seminario. Eu acho que ele te
prepara para saber como se comportar em
uma faculdade. Acho que foi uma ligagéo
forte entre a saida da escola e a entrada
da universidade (recentemente havia sido
aprovado no vestibular da UFSC) assim,
para faculdade mesmo (Bolsista PIBIC-
EM).

A bolsa é um reconhecimento, um prémio
para pessoas diferenciadas, nédo é?!
(Coordenagéo).

Nos dois capitulos anteriores, examinamos as
razdes/determinantes da implementacdo da ICJ pelo CNPq, abordando
seus aspectos econdmicos, histéricos e politicos e a trajetéria de
fomento da IC, mediante estudo de documentos nacionais e
internacionais que prescrevem a politica cientifica e educacional para o
pais, e dos dados do CNPq e da CAPES. Neste e no proximo capitulo,
descrevemos e analisamos o processo de materializagdo, de
recontextualizacdo, os limites do PIBIC-EM e as possibilidades de
contribuir para a inser¢do do discente do EM no campo académico-
cientifico, por meio da pesquisa empirica. O campo de pesquisa
escolhido foi a UFSC por ser uma das instituicbes que aderiram ao
PIBIC-EM. Realizamos 46 entrevistas, sendo 27 com bolsistas, 11 com
orientadores, cinco com coorientadores e trés com membros da
coordenacdo do PIBIC-EM da UFSC.

Ao relatar e analisar as entrevistas buscamos realizar o cotejo
tedrico- metodolégico com a finalidade de entender o modus operandi’’,

™ Ao buscarmos retratar 0 modus operandi do PIBIC-EM da UFSC,

procuramos identificar os significados de condutas dos orientadores,
coorientadores, bolsistas e coordenacdo, isto €, os efeitos ou as contribuicGes
intencionais, ndo intencionais e irrefletidas que suas praticas oferecem a
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a fase e as rupturas operadas pelos sujeitos participantes do PIBIC-EM.
Um dos pressupostos desta pesquisa € o de que, na vida real, os sujeitos
realizam acles, mobilizam suas experiéncias e seus saberes,
recontextualizando, nesse caso, a politica de formacdo inicial de
pesquisadores. Assim, nos depoimentos identificamos como os bolsistas
sdo introduzidos na préatica da cultura da ciéncia (NEVES; LEITE,
2002), por orientadores e coorientadores, e de que modo estes diferentes
protagonistas significam, pensam e materializam essa pratica e como
isto impacta na relacdo proxima e futura entre a escola e a universidade.

Destacamos, neste capitulo, os seguintes elementos estruturantes,
definidos no processo de escrita, pesquisa e analise sobre o modus
operandi, os desafios da orientacdo e as aprendizagens com o PIBIC-
EM: a escolha das escolas; a influéncia dos diferentes contextos
institucionais na concretizacdo do PIBIC-EM; as estrateégias para adesdo
e permanéncia das escolas e algumas fragilidades do Programa; os
critérios e as formas de selecdo e adesdo dos bolsistas; os aspectos
referentes ao desinteresse e a desisténcia de participar do Programa; a
necessidade de constituicdo de uma didatica da orientacdo; os desafios
da orientagdo; as formas de escolha dos temas de pesquisa; a orientacéo
por meio de grupos de pesquisa; o processo de leitura, escrita e pesquisa
e 0 uso das TD; o desafio da articulagdo tedrico-metodoldgica e a
constituicdo da autonomia dos discentes; o processo de preparacdo e de
participacdo em seminarios de iniciacdo cientifica; a familiarizacdo com
0 campo académico e as condi¢des precarias dos bolsistas.

O capitulo seguinte, voltado para analise da fase do PIBIC-EM,
das expectativas dos diferentes segmentos e das estratégias de rupturas
com o tempo-destino’®, aborda os seguintes temas: o PIBIC-EM como

reproducdo ou transformacdo das configuragdes macro e micro sociais. Ou
como afirma Bourdieu: “Cada agente, quer saiba ou ndo, quer queira ou nao, é
produtor e reprodutor de sentido objetivo porque suas agles e suas obras séo
produto de um modus operandi do qual ele ndo é o produtor e do qual ele ndo
possui 0 dominio consciente; as agbes encerram, pois, uma inten¢do objetiva,
como diria a escolastica, que ultrapassa sempre as inten¢fes conscientes.”
(BOURDIEU, 1983, p. 15).

"8 A ruptura tempo-destino ¢ caracterizada pela autonomia relativa de ag&o dos
sujeitos, que carrega o potencial de ruptura com os fatos estabelecidos e com a
temporalidade inscrita na sua condicao social — por exemplo, ao adquirir capital
cultural e econdmico distinto da sua condicdo social de origem. Dessa maneira,
alargam-se as possibilidades dos sujeitos de constituirem novas agoes,
permitindo um novo espago de reflexdo, capaz de formular novas relagBes
causais e estender o contexto em que os fendmenos ocorrem, num movimento



149

uma estratégia de antecipacdo da carreira académica; o papel da familia
na constituicdo das estratégias dos bolsistas; as expectativas dos
bolsistas em relagcdo a carreira de investigacdo; a convergéncia das
expectativas dos distintos segmentos.

3.1 PIBIC-EM: A ESCOLHA DAS ESCOLAS
3.1.1 O processo de escolha das escolas

Nessa trajetria de mapeamento e compreensao das dinamicas de
constituicdo e institucionalizacdo do PIBIC-EM na UFSC, a partir de
2010, apontando as possibilidades, os desafios, os conflitos e as tensdes
dos diferentes aspectos e das dimensdes de sua implementacdo e
materializacdo, abordaremos, nesse topico, a questdo do processo de
escolha das escolas. As formas desta escolha carregam posices dos
diferentes sujeitos com niveis desiguais de poder de decisdo por
possuirem maior capital social, educacional, cientifico e simbélico no
campo cientifico e escolar. Em relagdo aos diferentes sujeitos
envolvidos nesse programa, como 0S oOrientadores, bolsistas,
coorientadores e coordenadores do PIBIC-EM da UFSC, percebemos
que, no processo de escolha das escolas, os orientadores desempenham
papel preponderante, porque estdo “mais bem posicionados” (VALLE,
2013, p. 471), explicitando uma relagdo desigual entre os segmentos e
uma delegacdo implicita de poder de decisdo por parte da Prd-Reitoria
de Pesquisa (PROPESQ).

A escolha das escolas para a realizacdo do PIBIC-EM é feita,
preponderantemente, pelo grupo dos orientadores, que tem como
principal critério a proximidade da escola em relacdo ao campus da
universidade. E isto ocorre em razdo da facilidade para locomocédo dos
bolsistas e orientadores entre a escola e a universidade, como podemos
observar neste excerto do ex-coordenador e orientador do Programa:

associativo entre causas e contextos (LIEBER; ROMANO-LIEBER, 2001).
Nesse sentido, na linguagem temporal, a entrada na IC representa, para muito
bolsistas, uma fase de ruptura temporal no seu tempo destino, pois € um meio
facilitador da permanéncia no EM, da concluséo do ES, do ingresso na PG e, ao
mesmo tempo, um ritual de passagem, de espera e de incerteza em relagdo a
entrada no campo académico-cientifico ou em outra opcdo no chamado mercado
de trabalho.
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N6s™ nos aproximamos das escolas préximas (CRM1). Esse maior
poder de escolha das escolas por parte dos orientadores precisa ser
relativizado para garantir que maior nimero de escolas e bolsistas tenha
a oportunidade de aderir a ICJ.

Em um dos campi da UFSC, inaugurado em 2009, umas das
razBes da escolha da escola mais préxima, pelos orientadores, foi a
auséncia de transporte coletivo, dificultando a locomog&o dos bolsistas
até a universidade, como revela o depoente: Ndo tem transporte coletivo
(...), é dificil e por essa razdo tomamos uma decisdo mais facil (PQF1).

Além disso, a posi¢do da direcdo da escola em aderir ao PIBIC-
EM influencia a escolha das escolas, pois, segundo o orientador,
procuramos trabalhar com escolas que tiveram uma boa receptividade
do diretor (PQM4). A adesédo da escola ao Programa muitas vezes esta
ligada a questdo do status e reconhecimento social e das expectativas,
por ser um Programa de iniciativa da UFSC, identificada como uma
universidade de “exceléncia”, 0 que repercute na predisposi¢ao positiva
da direcdo da escola para aceitar projetos oriundos desta instituicdo,
estabelecendo, dessa forma, o “milagre da eficacia simbolica.” (VALLE,
2011). Esse status social e académico da UFSC é perceptivel na
afirmacdo de uma das coorientadoras: fico feliz por ter sido a escola (...)
gue teve essa oportunidade de participar (COF4).

Percebemos, muitas vezes, que a preferéncia por determinadas
escolas advém de algum conhecimento ou de uma relagdo anterior do
orientador com o diretor, a secretaria de educagdo e/ou com o0s
professores da escola como, por exemplo, o desenvolvimento de outros
projetos na escola, demostrando, nas escolhas, a ascendéncia das redes
de relagBes ja estabelecidas noutros contextos, pois esses vinculos
podem facilitar a adesdo da escola, como revela esse ex-coordenador e
orientador do PIBIC-EM: Sempre junto com alguns professores dos
guais a gente tém aproximacao, via estagio supervisionado (CRM1).

Podemos afirmar que essas relagcBes entre os orientadores, 0s
bolsistas e a coorientacdo, por meio do PIBIC-EM, sedimentam lacos
com as escolas, fazendo com que estas sejam escolhidas nos anos
seguintes. Uma das justificativas é a experiéncia que foi acumulada e,
podemos acrescentar, a facilidade de continuar com quem ja
constituiram relagc@es, limitando o interesse na adesdo a outras escolas.
A fala dessa orientadora ¢ esclarecedora do predominio do “caminho

® As citagdes diretas dos excertos das entrevistas, com menos de trés linhas,
aparecem destacadas em italico.
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natural” nessa escolha: Acabou sendo um caminho natural até porque
eles j& sabem mais ou menos os tramites e tal (PQF1).

Em outro campus, a relacdo estabelecida foi com a secretaria
municipal da educacdo e um dos critérios foi o de que as escolas
tivessem relacdo com a modalidade de Educagdo no Campo, pois a
orientadora é estudiosa e realiza projetos de extensdo na area. O excerto
a seguir, da orientadora, é esclarecedor:

Tinhamos entdo contato com pessoas que
trabalhavam na secretaria municipal de educacéo.
Entdo com a secretaria municipal da educagéo nos
optamos em escolher essas duas escolas. Uma por
ser do campo que tem uma proposta vinculada as
atuais politicas de Educacdo no Campo e a outra
por situar-se no perimetro urbano (PQF2).

Uma escola é situada no perimetro urbano, porém, conta com
alunos oriundos do campo. J& a outra € uma escola do campo, localizada
a 13 km do centro da cidade e voltada a Educacdo no Campo. Nesse
sentido, hd uma diferenca entre esta e a maioria das escolas que ficam
em torno dos campi da UFSC.

Outro critério foi o da escolha de escolas que tenham ensino
médio inovador®, por serem em periodo integral, geralmente durante
dois dias na semana, tendo os alunos disponibilidade para participar do
PIBIC-EM. De acordo com a orientadora: escolhe-se essas escolas pelo
perfil desses alunos que teriam tempo livre para vir até aqui (PQF7).

8 O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) foi estabelecido pela portaria
n® 971, de 09 de outubro de 2009, e tem por “objetivo apoiar e fortalecer o
desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas de ensino
médio, ampliando o tempo dos estudantes na escola e buscando garantir a
formacdo integral com a inser¢do de atividades que tornem o curriculo mais
dinamico.”. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?catid=195:sebeducacaobasica&id=13439:en
sinomedioinovador&option=com_content&view=article ~ Acesso em: 15 de
junho de 2015. O governo de SC, Luis Henrique (2003-2010), aderiu ao
programa em 2010. Em 2013, eram 95 escolas que integravam o programa, que
contempla como um dos seus oito macrocampos a iniciacdo cientifica e a
pesquisa, com aulas em periodo integral, pelo menos duas vezes por semana.
Disponivel —em:  http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/noticias/4270-ensino-
medio-inovador-beneficiara-16-mil-alunos-em-2013 Acesso em: 15 de junho
de 2015. No ProEMI a diretriz voltada para a IC e a educacéo cientifica no EM
é evidente. Isso aponta o potencial de articulagdo do PIBIC-EM com esse
programa.


http://portal.mec.gov.br/index.php?catid=195:sebeducacaobasica&id=13439:ensinomedioinovador&option=com_content&view=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?catid=195:sebeducacaobasica&id=13439:ensinomedioinovador&option=com_content&view=article
http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/noticias/4270-ensino-medio-inovador-beneficiara-16-mil-alunos-em-2013
http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/noticias/4270-ensino-medio-inovador-beneficiara-16-mil-alunos-em-2013
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Foi determinante na escolha das escolas a “caréncia” de projetos
em escolas publicas, como ressaltado pela orientadora: estavam carentes
de uma série de projetos (PQF1). No entanto, o olhar para as escolas
publicas como carentes de projetos, de condi¢fes de infraestrutura,
precisa ser questionado. A percep¢do da escola como um espago carente
abre caminho para o estabelecimento do paternalismo, um dos extremos
do autoritarismo exercido pelo “bem dos outros”, demonstrando
interesse pelos outros desde que atendam as conveniéncias daquele que
escolhe (SENNETT, 2001). Nesse sentido, Chaui (2001) problematiza
as implicacdes da materializacdo do conceito de caréncia, expressando
sua origem na sociedade de classes e autoritaria brasileira. Um dos
desafios da universidade é quebrar essa l6gica de poder instituida e
manter outras relagdes com o campo escolar, pautadas, por exemplo, na
nogdo da garantia do direito & educacdo emancipatoria e no didlogo
entre essas duas instituicdes, com a finalidade de estabelecer
conjuntamente os critérios de escolha das escolas, favorecendo a
aproximacéo entre elas.

3.1.2 A influéncia dos diferentes contextos institucionais no poder de
concretizagdo do PIBIC-EM

As diferentes instituicdes escolares e os campi da UFSC,
envolvidos com o PIBIC-EM, apresentam contextos e aspectos
universais e singulares que repercutem nas formas de interacéo e relacéo
entre as escolas e a universidade. Esses ambientes organizacionais
transmitem a cultura e as estruturas sociais dessas organizagdes, 0 que
nesse contexto de pesquisa implica melhor posicionamento e poder
(BOURDIEU, 2011) da UFSC e dos professores orientadores na escolha
das escolas e nas possibilidades de materializacdo do Programa.

Em relacdo a&s escolas, existem niveis diferentes de
empoderamento e, portanto, de possibilidades de interferéncia durante o
processo de adesdo e implementacdo do PIBIC-EM, pois “a dependéncia
administrativa das escolas pode implicar significativa diferenca no
conjunto de equipamentos disponiveis nas escolas” (FERREIRA, 2010b,
p. 206), de nivel de formacdo e remuneracdo dos professores e
funcionarios, com destaque para a rede federal em comparagdo com as
escolas estaduais e municipais.
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O Colégio de Aplicacdo (CA) da UFSC apresenta caracteristicas
de contexto diferenciadas das outras escolas®!, como: o pertencimento a
rede federal; o regime de trabalho dos professores idéntico ao dos
professores das universidades federais, com tempo para pesquisa €
extensdo além do ensino; o fato de respectivamente, 34 e 29%
professores terem mestrado e doutorado, podendo eles préprios orientar
0s bolsistas; o oferecimento de bolsas préprias de IC-EM em 2012; a
formacdo de grupo de pesquisa com os professores orientadores do
PIBIC-EM da escola; a localizagéo dentro do campus da universidade; o
vinculo dos professores da escola com o Centro de Ciéncias da
Educacdo (CED) e com a universidade. Essa situacdo especifica e
privilegiada desta escola, a familiaridade com a pesquisa, portanto, com
0 campo académico, é destacada por um dos coordenadores:

Isso é diretamente relacionado ao fato do Colégio
de Aplicacdo estar aqui e os professores da escola
terem grande vinculo com o CED. Entdo isso €
uma coisa natural. O pessoal daqui estd mais
familiarizado com o processo de producdo
cientifica (CRM1).

Consideramos interessante destacar aqui que a escola possui um
coordenador de pesquisa e extensdo que é escolhido pelos professores.
Uma de suas atribui¢des ¢ “coordenar, orientar, ¢ acompanhar as
atividades de pesquisa e extenséo realizadas no Colégio de Aplicacéo.®®
Portanto, esse coordenador é o articulador do PIBIC-EM na escola,

81 Muitas das diferencas/desigualdades no campo educacional no Brasil ocorrem
em razdo dos entraves para a consolidacdo do Sistema Nacional de Educacéo
(SNE). Séo eles: econdmicos, ligados ao restrito investimento; politicos, em
razdo da descontinuidade das politicas; filoséficos-ideoldgicos e legais. Ao citar
0s obstéculos a constituicdo do SNE, Saviani ressalta a necessidade/desafio “de
construir um verdadeiro Sistema Nacional de Educago no pais” (2010, p. 384),
articulando e unificando aspectos como: regime de colaboracdo financeira, de
gestdo e garantia de infraestrutura entre municipios, estados, distrito federal e
unido; conteudos e diretrizes curriculares nacionais; consolidagdo de uma
instituicdo normativa em comum, como o Conselho Nacional de Educacéo;
espacos e responsabilidades pela formagdo de professores. Essa concretizacdo
do SNE visa principalmente assegurar um padrdo de qualidade comum a todo o
pais.

% Disponivel em: http://www.ca.ufsc.br/files/2011/04/LISTA-SERVIDORES-
DOCENTES-POR-DISCIPLINAZ.pdf Acesso em: 15 de junho de 2015.

8 Disponivel em: http://pesquisaeextensaoca.ufsc.br/atribuicoes/ Acesso em: 15
de junho de 2015.


http://www.ca.ufsc.br/files/2011/04/LISTA-SERVIDORES-DOCENTES-POR-DISCIPLINA2.pdf
http://www.ca.ufsc.br/files/2011/04/LISTA-SERVIDORES-DOCENTES-POR-DISCIPLINA2.pdf
http://pesquisaeextensaoca.ufsc.br/atribuicoes/
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realizando atividades, como: a divulgacdo do Programa para alunos e
professores; as interlocucdes da escola com a pro-reitoria; as mediacdes
entre alunos e orientadores quando solicitado; a avaliagdo e o
acompanhamento do PIBIC-EM na escola; a realizagdo e coordenacédo
de reunibes com os professores orientadores. Conforme uma das
orientadoras da escola, na reunido com a coordenacao de pesquisa, cada
orientador coloca suas pesquisas, toma conhecimento das investigagdes
dos colegas, troca metodologia de orientacdo e coloca as problematicas
em comum (PQF4). Para Ferreira (2010, p. 35), esses encontros com 0s
orientadores tém o potencial de identificar problemas pontuais e sana-
los, “contribuindo para evitar a evasao de alunos e para o seguimento da
proposta do programa.”

A proposta pedagdgica do Colégio de Aplicagdo visa desenvolver
0 ensino, a pesquisa e a extensdo, seguindo a diretriz da universidade
(UFSCI/CA, 2013). Uma das formas de consolidar essa perspectiva foi a
criagdo de uma disciplina especifica de iniciagéo cientifica no 9° ano do
EF. As bolsas da IC-EM sdo vistas como agregando ao projeto do CA,
como podemos constatar na avaliagdo do Programa, pela escola: “a
implantacdo do PIBIC-EM no Colégio de Aplicacdo surge como mais
uma importante alternativa para a consolidacdo dessa instituicdo como
um espaco de pesquisa atuante.” (UFSC/PROPESQ, 2010/2011, p. 8.).
Essa mesma percepcao relata uma bolsista ao afirmar:

O Colégio de Aplicagdo tem bastante
reconhecimento pelos projetos de pesquisa que
tem ali. Na oitava série a gente tem um projeto
obrigatério que tem disciplina no meio da grade
curricular (...) a gente faz um projeto de pesquisa.
(...) Os professores incluem todo mundo em
pesquisas (BLF9).

Ja as escolas estaduais e municipais participantes do PIBIC-EM
apresentam condi¢des desiguais, como: pagamentos de salarios mais
baixos a professores; carga hordria de trabalho ampliada, com
professores trabalhando até 60 horas semanais; mesmo que muitas delas
estejam proximas da universidade, ndo estdo localizadas dentro dos
campi; poucos professores com mestrado e doutorado; a maioria dos
professores com contrato de trabalho temporario, como revela o
depoimento do orientador: na verdade como essas escolas do ensino
estadual, publico, a maioria é tudo temporario (PQM4). Uma das
diferencas entre essas escolas é que trés delas, que sdo estaduais,
aderiam ao Ensino Médio Inovador, com o tempo de aula e a estrutura
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curricular diferenciada em alguns aspectos voltados para a educacéo
cientifica.

Nesse contexto, as diferentes condigbes entre as escolas sdo
determinantes para o poder de definicdo de participar do PIBIC-EM e
para a relevancia do discurso da pesquisa. Desse modo, 0 contexto
estrutural e organizacional do CA faz parecer a IC como algo “natural” e
incorporado nas representagdes institucionais, corroborando a posigdo
de Aradjo e Jorge (2009, p. 42), de que “as diferengas parecem derivar
de distintos contextos organizacionais”. E acrescentaria: da estrutura
reprodutora das desigualdades sociais predominante nas escolas.

Alids, essa desigualdade em relacdo ao CA e o desafio das
escolas de estabelecer uma cultura de pesquisa e producdo de
conhecimento, superando a l6gica predominante da
reprodugdo/consumo, sintetizada no conceito de “educacdo bancaria”, é
expressa por uma orientadora de outro campi/escola:

Em Florianopolis eu percebo que o Colégio de
Aplicagdo ja tem mais resultados de pesquisa, mas
é porque eles ja tém dentro da dindmica deles uma
estrutura que trabalha com pesquisa. Mas a
maioria dos professores da escola de ensino médio
ndo trabalha com pesquisa alguma. Hoje a gente
tem professores do ensino médio que até fazem
po6s-graduacdo, mas é muito raro e € mais no nivel
de especializagdo. N&o entra quase em pesquisa de
fato. Entdo é justamente por ndo terem muito isso,
eles ndo conseguem associar isso com a propria
escola. Entdo é importante a gente criar de fato
essa cultura de pesquisa (PQF1).

Os professores orientadores do CA reconhecem essa diferenca,
porém, abordam aspectos que desafiam a qualificacdo do PIBIC-EM na
escola, como: a falta de espaco fisico para poder aclimatar laboratdrios
ou nucleos, até mesmo a possibilidade de agregar mais pessoas a essa
pesquisa (PQM1); e a resisténcia de alguns professores ao trabalho com
a investigacdo cientifica e o Programa (PQM3).

Essas diferencas de loci transparecem quando, por exemplo,
algumas escolas tém dificuldade de continuar no programa em razédo da
falta do coorientador do PIBIC-EM. Tais desigualdades levaram a
coordenacdo do Programa da PROPESQ a estabelecer media¢fes com a
escola na tentativa de buscar saidas para essa questdo, evitando a
desisténcia por parte da escola. O depoimento a seguir é esclarecedor:
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Tanto que a grande dificuldade era manter as
escolas que existiam, porque 0 que acontecia era
que o programa exige que fique algum supervisor
na escola e muitas escolas argumentavam que esse
coordenador ndo existia. (...) Teve uma escola
inclusive que eu fui pessoalmente conversar com
eles na época (CRF1).

Nesse contexto, com poucas escolas participantes do PIBIC-EM e
as dificuldades de permanéncia das que fazem parte do Programa, a
perspectiva de ampliagdo do nimero de escolas é reduzida e incerta,
como adverte essa orientadora ao afirmar que talvez a gente até possa
ampliar no futuro. Até 0 momento é o que a gente consegue dar conta
(PQF2). Um dos motivos para a orientadora ressaltar o “dar conta” ¢ 0
de que o campus onde trabalha existe ha apenas cinco anos, tem ainda
poucos orientadores e sua estrutura de pds-graduacdo e pesquisa nao
estd sedimentada. E para completar, nem todos os professores
orientadores se predispdem a realizar IC com alunos do ensino médio,
pela reduzida probabilidade de ganho de prestigio/distingdo no campo
académico com essa atividade.

Essa € uma caracteristica comum aos campi da UFSC recém-
inaugurados — em 2009 — no interior do estado, em Joinville, Ararangua
e Curitibanos, consideradas cidades de médio e pequeno porte. De
acordo com a orientadora, 0 que acontece nos novos campi € que nao
existe quase iniciacdo cientifica, porque ndo existe pés-graduacao.
Ent&o ndo havia uma estrutura muito de pesquisa. Consequentemente a
politica da reitoria foi fomentar projetos de extensdo (PQF1). Com
efeito, esses campi estdo voltados para atividades, predominantemente,
de ensino e de extensdo, porque tém uma estrutura ainda incipiente de
pesquisa.

Ja o campus central da UFSC, em Floriandpolis, existe desde
1960 e pode ser definido como pluralista (HERMANOWICZ, 2007),
por enfatizar a pesquisa, 0 ensino e a extensdo como alicerces® e ter
uma estrutura universitaria bastante consolidada, como vimos na
introducéo.

O ndmero de docentes do campus central da UFSC, em 2010, era
de 1.884%. Atualmente, os campi de Ararangué, Curitibanos e Joinville
contam, respectivamente, com 51, 52 e 80 professores. Pela estrutura de

® Disponivel em: http://estrutura.ufsc.br/ Acesso em: 15 de junho de 2015.
% Disponivel em: http://seplan.paginas.ufsc.br/files/2011/11/2011-11-07-UFSC-
EM-NUMEROS-2001-2010.pdf Acesso em: 30 de margo de 2015.


http://estrutura.ufsc.br/
http://seplan.paginas.ufsc.br/files/2011/11/2011-11-07-UFSC-EM-NUMEROS-2001-2010.pdf
http://seplan.paginas.ufsc.br/files/2011/11/2011-11-07-UFSC-EM-NUMEROS-2001-2010.pdf
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pesquisa, pelo numero de professores, o campus de Floriandpolis
apresenta melhores condi¢bes de infraestrutura e de pessoal para
implementar o Programa do que os outros trés. No entanto, no total,
apenas seis professores ligados a trés centro de ensino — CED, CFH e
CCE — do campus central orientaram no PIBIC-EM no periodo de 2010-
2015. O destaque é o Colégio de Aplicagdo, com 36 orientadores e que
por isso, quase que tem um PIBIC-EM a parte (PQF1). Constatamos,
entdo, uma dificuldade dos professores pesquisadores da universidade,
inclusive do campo das licenciaturas, de voltar para a escola bésica,
aproximando a ES da EB. Essa conjuntura levou Lidke e Cruz (2005, p.
100) a afirmarem que a pesquisa na area da educacdo, consubstanciada
na universidade, “ndo é, em geral, caracterizada por uma preocupacdo
clara com os problemas da escola basica” e com a formagdo do
professor, manifesta “mais evidente no discurso do que na pratica”.

O curto tempo de existéncia dos campi localizados no interior e
da incipiente estrutura de pesquisa ajuda a entender porque os docentes
foram ‘induzidos’ pela PROPESQ a trabalhar com o PIBIC-EM, pois
veio 0 aviso que havia as bolsas (PQF1). Diante desse quadro, o
percentual de orientadores nos campi do interior € maior — 467% - (Cf.
Tabela 3 na introducdo) em comparacdo com o campus central —
desconsiderando o CA — no periodo de 2010-2015.

3.1.3 Estratégias para adesdo e permanéncia das escolas e algumas
fragilidades do PIBIC-EM

Neste topico objetivamos apresentar e analisar as estratégias
estabelecidas pela PROPESQ para maior adesdo e permanéncia das
escolas ao/no PIBIC-EM. Em 2013, a PROPESQ lanc¢ou o edital PIBIC-
EM® regulamentando, entre outras coisas, a funcdo do coorientador.
Com isso, buscou-se garantir a presenca desse profissional para
colaborar com o orientador no encaminhamento do Plano Institucional
de Pesquisa da escola e mobilizar os bolsistas para a execucdo dos
Planos de Atividades da pesquisa. Também cabe aos coorientadores
auxiliar os bolsistas, mobilizar as familias e reforcar o papel da
PROPESQ na organizagdo dos documentos para implementacdo da
bolsa (UFSC/PROPESQ, 2014).

% 0 langamento de edital como forma de selegdo das escolas e divulgacéo do
PIBIC-EM é uma exigéncia do CNPq, conforme previsto na RN-017/2006,
Anexo V.
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Uma das alternativas apontadas para a adesdo de maior nimero
de escolas e dos coorientadores é a concessdo de bolsas para esses
profissionais, pois, “se houvesse a possibilidade de receber uma bolsa
pela coordenacdo dos programas nas escolas, muitos deles poderiam se
candidatar e isto facilitaria muito a selecdo, acompanhamento e
manutengao dos bolsistas no Programa.” (UFSC/PROPESQ, 2012/2013,
p. 11). Podemos ainda acrescentar que essa bolsa também seria
determinante para a permanéncia dessas escolas. Essa indicacdo
evidencia a percepcdo da Pro-Reitoria de que os professores e gestores
da escola ndo estdo suficientemente recompensados com o oferecido
para participarem do PIBIC-EM, com pouco status/distingdo no campo
académico e educacional e nenhum incentivo financeiro.

Além das bolsas para os coorientadores das escolas é proposta
uma ampla divulgagdo do Programa com a finalidade de despertar o
interesse das escolas pelo PIBIC-EM, como aponta um dos
coordenadores do programa: o ideal seria se a gente realmente tivesse
um sistema de fazer uma boa propaganda nas escolas para até haver
uma certa, entre aspas, ‘competi¢do’ entre elas por tal (CRM1).

Uma das orientadoras destacou que, no campus, buscaram
publicizar o Programa por meio da radio local, mais ndo houve interesse
por parte de outras escolas: Nos fomos aqui na radio divulgar no 1° ano.
A gente acabou tornando publica a informacéo, mas € interessante,
outras escolas ndo vieram nos procurar (PQF1). Outra forma de
divulgagdo é o Seminario de Iniciacdo Cientifica®, promovido
anualmente pela UFSC, no 4° trimestre, porém, este pode ser
considerado insuficiente, uma vez que a divulgacdo acaba restringindo-
se as escolas participantes e aos estudantes e professores da UFSC. A
participacdo da comunidade externa a UFSC € reduzida.

Em relacdo as formas de divulgacdo do PIBIC-EM, pela
PROPESQ, observamos que ocorre basicamente via e-mails dos
departamentos e coordenadorias dos cursos, como apontado no relatério
do Programa: “Fizemos ampla divulgacdo junto as Chefias dos
Departamentos e Coordenadorias dos Cursos de Graduagdo presenciais e
a distdncia.” (UFSC/PROPESQ, 2012/2013, p. 2). E as chefias de
departamento e o0s coordenadores de curso reproduziam essa
comunicacao aos orientadores. Por fim, a divulgacdo e as tentativas de

¥ Deve ser realizado anualmente pelas instituicdes que aderem ao PIBIC, de
acordo com RNO017/2006, e tem por objetivo a divulgagdo, avaliacdo das
pesquisas e da qualidade da formacdo inicial por meio do PIBIC
(DAMASCENO, 2002).
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convencimento das escolas ficam a cargo dos orientadores da
universidade, que utilizam como principais critérios de escolha:
proximidade da escola; relagbes anteriores com a escola e/ou secretaria
de educacéo; receptividade da direcdo e coorientacdo da escola; escolas
do ensino médio inovador, nas quais os alunos tém disponibilidade de
tempo para participar do PIBIC-EM; posteriormente ao 1° ano de IC-
EM, experiéncia da escola com o Programa; escolas com caréncia de
projetos etc. Porém, esses critérios interferem diferenciadamente na
escolha, sendo o mais determinante a proximidade da escola dos campi
da UFSC e as relacdes, os vinculos estabelecidos entre os diferentes
segmentos, anteriores e posteriores a implementacdo do PIBIC-EM.

Podemos concluir, entdo, que os critérios de escolha das escolas
sdo predominantemente informais e arbitrarios, exceto o de ser uma
escola publica. No entanto, essa escolha ndo € aleatoria. Nesse sentido,
indagamos: ndo seria mais democratico estabelecer os critérios de
escolha das escolas juntamente com todos os segmentos e divulgar essas
normas, do que as contingéncias em que o poder maior de decisdo esta
com os professores orientadores?

Como citado anteriormente, em 2012, a PROPESQ langou um
edital aprovado pelo Conselho Universitario (CUN) visando
regulamentar, entre outras questbes, 0s critérios para escolha das
escolas, uma vez que, em “decorréncia destes problemas de natureza
mais institucional, inexistia um convénio formal da UFSC com as
escolas participantes do programa, o que dificultava 0 acompanhamento
e a implantacdo das bolsas.” (UFSC/PROPESQ, 2012/2013, p. 10). Um
desses critérios é o de que as escolas necessitam apresentar um Plano de
Atividades, como previsto nesse item: “5.1 - As propostas das escolas
devem ser apresentadas sob a forma de Plano de Atividades, vinculadas
a um Projeto de Pesquisa institucional.” (UFSC/PROPESQ, 2014, p. 2.).
Alids, o conhecimento das exigéncias da linguagem cientifica, do
processo de elaboracdo de projetos e dos tramites do campo académico €
condicdo para que as escolas possam cumprir 0s requisitos do item seis,
relativos ao Projeto Institucional da Escola, que sdo: registro no
formulario de pesquisa da UFSC; aprovado pelo departamento do
professor orientador e pelo comité de ética.

Outra exigéncia é a de que cada projeto necessita de um
coorientador na escola, conforme o item seguinte: “5.5 — Cada projeto
institucional para ser submetido deverd ser acompanhado de um
coordenador responsavel na UFSC e de um coorientador na escola.”
(Idem, p. 2). Diante desses objetivos e do “quadro de precarizagdo das
condi¢des de trabalho e de remuneragdo a que” os professores das



160

escolas estdo submetidos (OLIVEIRA, 2004, p. 1141), indagamos: as
escolas possuem know how para a elaboracdo de projetos? Em um
contexto de precarizacdo das escolas publicas, com professores mal
pagos e mal preparados (BIANCHETTI, 2003) e com pouca ou
nenhuma disponibilidade de tempo, quais as possibilidades de as escolas
elaborarem projetos e planos de atividades e da garantia da presenca de
um coorientador? Esses desafios sdo destacados por uma das
orientadoras: Eu imagino que as dificuldades encontradas pelas escolas
sdo tantas com a questdo de infraestrutura, de falta de professor, de
remuneracdo do professor e daqui a pouco ele assumir mais um
compromisso (PQF7).

Essas dificuldades do contexto
politico/pedagogico/social/estrutural  das  escolas  publicas  séo
reconhecidas por um dos coordenadores do PIBIC-EM, porém, ele
mantém expectativas de longo prazo na possibilidade de ampliacdo do
programa: Eu diria (que)®® a nossa utopia era que as escolas fizessem
esses projetos ndo muito bons, mas progressivamente com a ajuda e
com o envolvimento da universidade, elas fossem melhorando ao longo
dos anos até serem fortes e boas nisso (CRM2). No entanto, tendo em
vista esse contexto, ndo havendo a iniciativa e o protagonismo do
orientador da UFSC, a construcdo e o desenvolvimento de projetos para
IC-EM sdo restritos, o que dificulta a adesdo e manutengéo do Programa
e do namero atual de bolsistas por parte das escolas.

Ao analisarmos os dados do PIBIC-EM do periodo de 2014/2015
(Cf. Tabela 13, no capitulo 2), na UFSC, percebemos que um dos quatro
campi e duas escolas ndo aderiram ao Programa, e assim, 26 das 87
bolsas disponiveis ndo foram distribuidas. Nesse quadro, a formagéo da
Comissdo de Avaliagdo e apreciacdo das propostas das escolas para o
PIBIC-EM, como previsto no edital®®, tornou-se inécua, pois, como a
oferta de bolsas € maior do que a procura e poucos escolas demonstram
interesse, isso faz com que a sele¢do seja relativizada e/ou inviabilizada,
prevalecendo a conveniéncia, as disponibilidades, os contatos dos
orientadores e, muitas vezes, a interferéncia da PROPESQ nos campi,
para que parte das bolsas seja usufruida. Dessa maneira, a
materializagdo do conceito de meritocracia, com os dispositivos-

% Expressbes entre parénteses nas citacdes servem para apresentar algum
elemento que ndo estd presente na fala dos entrevistados e que consideramos
importantes para a compreensdo do contexto ou fluidez da linguagem.

¥ Ttem “9.3 - O Julgamento das propostas apresentadas sera realizado pela
Comissdo de Avaliagdo PIBIC-EM” (UFSC/PROPESQ, 2014, p. 4),
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requisitos de selecdo caracteristicos, como qualificacdo e competéncia
da escola, ‘garantindo’ uma igualdade juridica manifesta na formula: “a
escolha dos melhores e a exclusdo dos piores” (VALLE; RUSCHEL,
2010), acaba relativizada ou anulada por falta de demanda. Nesse
sentido, € possivel afirmar que ndo hd uma selecéo das escolas, mas uma
escolha, pelos professores orientadores, a partir dos critérios que eles
avaliam como convenientes e facilitadores, por exemplo, a proximidade
da escola em relacdo a universidade. Estes sdo 0os meios para incluir e
excluir escolas a partir, principalmente, “da decisdo mais facil”, ndo
tendo caracteristica de mecanismo de mérito, transparecendo, muitas
vezes, a percep¢do de que sdo escolhas arbitrarias, fundamentadas na
autoridade do professor orientador, que “néo ¢ unicamente a da ciéncia,
mas a das ‘capacidades’, ‘notaveis’ predispostos por sua posi¢do e suas
disposicbes a definir o que € bom e o que estd bem.” (BOURDIEU,
2011, p. 81). Ao mesmo tempo, os orientadores sdo empurrados por esse
contexto a ter que criar e utilizar estratégias para convencer as escolas a
participarem do PIBIC-EM.

Podemos dizer que a incipiente procura das escolas pelo PIBIC-
EM caracteriza umas das fragilidades do Programa que, no limite, pode
levar a sua extingdo. Com efeito, se os formuladores e coordenadores
dessa politica ndo tomarem medidas para suplantar as dificuldades de
adesdo das escolas, o Programa na UFSC corre o sério risco de
desaparecer. Além disso, ainda é fragil a possibilidade de continuidade
do Programa nos campi da UFSC do interior do estado, pois, como
salientado por orientadores, houve uma indugdo, pela PROPESQ, para
gue aderissem ao Programa.

A iniciativa da PROPESQ, de maior institucionalizacdo do
PIBIC-EM por meio do langamento de edital, ndo logrou bons
resultados em termos de procura por parte das escolas. Os segmentos
entrevistados levantaram algumas possibilidades para garantir maior
adesdo das escolas como seria 0 caso de conceder bolsas para
coorientadores como forma de estimulo. Porém, para o ex-coordenador
do PIBIC-EM talvez fosse mais estratégico um trabalho articulado e
planejado entre a Pro-Reitoria de Pesquisa e a Secretaria Estadual de
Educacdo efou as secretaria municipais para divulgacdo e
convencimento da importancia e das possiblidades desse projeto para as
escolas: Deveriamos ter (parceria) com a secretaria estadual de
educagdo. Entdo € preciso estabelecer mais parceria € compromisso e
planos comuns (CRM1). Outra possibilidade de intervencdo da
PROPESQ seria um trabalho de divulgacdo e discussdo do Programa
nas escolas, como defende o atual coordenador:
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O ideal seria comegar ja agora a ir as escolas, a
fazer um processo de divulgagdo ja pensando no
PIBIC para 0 ano que vem, explicando, fazendo
uns workshops. Discutir com os professores como
é que a gente faz, até para tentar usar a nossa
experiéncia de orientagdo geral. Perguntar o que
eles gostam de fazer, o que eles sabem fazer, e
meio tutorar” no inicio algumas escolas no
sentido que elas desenvolvam seus projetos
(CRM2).

Pelo que observamos nestes depoimentos, € feito um diagndstico
apontando os principais problemas em relagdo a execucdo do PIBIC-EM
da UFSC e algumas indicacGes de encaminhamentos pela Prd-Reitoria
de Pesquisa, porém, a falta de infraestrutura e de recursos financeiros
para contratagdo de pessoal e implementacdo de bolsas para o0s
coorientadores é considerada um limitador das acdes — A gente ficou
meio sem perna (CRM2) — que possibilitariam ampliar e qualificar a
implementacdo do PIBIC-EM e a aproximagdo entre as escolas e a
universidade. Diante desse contexto e da posicdo dos coordenadores €
possivel afirmar que, se ndo forem rompidas essas barreiras, o
diagnostico pode transformar-se em prognoéstico (BIANCHETTI, 2003),
com consequéncias em relacdo a possibilidade de manutencgéo ou nédo do
Programa. A ampliacdo das bolsas ndo solucionard os principais
problemas estruturais das escolas publicas, que necessitam de medidas
mais amplas, como a institucionalizagdo de um SNE, como defendido
por Saviani (2008, 2010, 2014a).

32 “UM PREMIO PARA PESSOAS DIFERENCIADAS™: OS
CRITERIOS E AS FORMAS DE SELECAO DOS BOLSISTAS

Neste tdpico, vamos apresentar e analisar os critérios e as formas
de selecdo dos bolsistas feita pelos professores orientadores e pelas
escolas, e nestas, geralmente, pelo coorientador do PIBIC-EM. Os
critérios/requisitos legais para ser bolsista, previstos na resolu¢do RN.
017/2006, Anexo V, nos itens 5.5.1 e 5.5.7.2 do CNPq e no Edital do
PIBIC-EM da UFSC/PROPESQ (2014) item 8, sdo: ndo ter nenhum
vinculo empregaticio; ter frequéncia igual ou superior a 80%; entregar
historico escolar; e ter disponibilidade de oito horas semanais para
executar o plano de atividades do Programa. Porém, na RN. 017/2006,
um dos requisitos é estar regularmente matriculado na Educacgéo Basica
(EB), o que diferencia este do Edital da UFSC, que exige que o
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candidato a bolsista esteja matriculado no Ensino Médio ou profissional.
Desse modo, os bolsistas selecionados pelas escolas e pelos professores
orientadores para o PIBIC-EM da UFSC s&o todos de escolas do EM.

O que podemos perceber nas entrevistas é que a escola, por meio
do coorientador, tem atuacdo preponderante na indicacdo e selecdo
inicial dos bolsistas, conforme constatamos neste excerto:

Quando o Mario (orientador) veio me procurar,
ele pediu indicagdo. Entdo no primeiro ano eu fui
pelos alunos, chamava alguns. Em principio
perguntava se eles tinham algum interesse em
engenharia, porque era para a &rea mais das
exatas. Dai eu chamava e entrevistava, falava do
projeto, como iria funcionar (COF5).

Em seguida a indicagdo da escola, o orientador e/ou grupos de
pesquisa fazem a ratificacdo da selecdo e do convencimento, como
revela esse depoente: A escola indica e a gente faz uma boa conversa
com eles para explicar o que ¢ o trabalho, explicar os compromissos. O
primeiro critério é interesse, basicamente interesse e na possibilidade
de cumprir alguns compromissos semanais (PQM1). Esta ratificagdo ou
este esclarecimento é feito por alguns orientadores e/ou seus grupos de
pesquisa, por meio de oficinas e reunides. Além disso, entrevistas sdo
realizadas com a finalidade de apresentar nuances do campo cientifico,
do PIBIC-EM, e do que é esperado dos bolsistas. A utilizagcdo de
oficinas, reuniGes e entrevistas € uma estratégia importante para a
apresentacdo e introducdo do Programa, convergindo para a estratégia
sugerida por Matos (2007), para pds-graduandos do Reino Unido, de
sessbes de informacdo para esclarecimento das limitagbes, das
exigéncias e da divulgacdo do que se espera dos alunos. Ha o
reconhecimento dos bolsistas sobre a importancia das oficinas, reunides
e entrevistas para o conhecimento do PIBIC-EM, constituindo mais
elementos para a adesdo ou ndo ao Programa. De acordo com a bolsista,
esses encontros ajudaram a perder a curiosidade do que era e a formar o
interesse pela IC (BLF18).

Fica evidente, nesse processo, a delegacdo do poder inicial de
selecdo, pelos orientadores, para as escolas representadas,
principalmente pelos coorientadores. Essa atitude demonstra, & primeira
vista, 0 reconhecimento por parte dos orientadores do potencial das
escolas para a escolha dos bolsistas PIBIC-EM com base em aspectos
cognitivos e atitudinais. No entanto, a profusdo de critérios, como
veremos em seguida, pode evidenciar a pouca reflexdo sobre as
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implicacdes politicas, pedagogicas e sociais e uma desresponsabilizagéo
dos orientadores em relacdo ao processo inicial de selecdo dos bolsistas.
Nesse sentido, indagamos: o desinteresse pela escolha inicial dos
bolsistas, por parte dos orientadores, ndo é um modo de garantir que 0s
‘melhores’ sejam os escolhidos, ndo se envolvendo (responsabilizando)
diretamente na discussao das formas e dos critérios consubstanciados na
forma inicial de selecdo? N&o seria mais qualificadora dessa escolha
uma discussao tedrico-préatica, entre universidade e escola, dos critérios
de selecdo e suas decorréncias, inclusive do ‘desinteresse’ e da
‘generosidade’ (BOURDIEU, 2011) dos orientadores?

Nos depoimentos apresentados até aqui, sdo levantados, pelos
diversos envolvidos com o PIBIC-EM, alguns critérios de selecdo, como
“o interesse”, a “possibilidade de cumprir alguns compromissos”, o
interesse pela area amarrado as “notas” verificadas na analise do
histérico escolar. Poderiamos resumir esses critérios como
eminentemente comportamentais/atitudinais, ou seja, seleciona-se
candidatos com habitus que correspondem principalmente a
autodisciplina e a disposicdo para realizar as tarefas relacionadas aos
projetos de pesquisa. Nessa diregdo, 0 excerto de uma orientadora
reproduz e amplia a perspectiva comportamental, pois, segundo ela o
estudante tem que ter forca de vontade de ir atrds de algumas coisas e
ter certa aptiddo, ndo ter medo do novo (PQF7) e, além disso, como
reforca o coordenador do Programa, é preciso que Seja curioso®
(CRM2).

Identificamos outros critérios e outras estratégias para sele¢do dos
alunos relacionadas com aspectos do conhecimento escolar, como:
analise do histdrico escolar; potencial e experiéncias anteriores com
pesquisa, leitura e escrita. Excertos de falas de orientadores confirmam
isso: Eu faco a entrevista e procuro pautar interesses e experiéncias de
leitura e de pesquisa (PQM3); Focamos no edital, na avaliacdo do
histérico escolar (PQF2). O dominio da escrita e da leitura pode ser
caracterizado como um importante cédigo de acesso ao campo
académico e é pressuposto para a producdo do conhecimento, como
afirma Marques (1998) no titulo do seu livro Escrever é preciso: o
principio da pesquisa.

% A atitude de curiosidade no caracteriza ainda uma condic&o de producéo de
conhecimento e de investigador, pois, como afirma Bachelard (1996, p. 294), a
“necessidade de sentir o objeto, esse apetite pelos objetos, essa curiosidade
indeterminada ainda ndo correspondem — sob nenhum titulo — a um estado de
espirito cientifico.”
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Alids, a andlise do historico escolar é prescrita pela legislagdo do
PIBIC-EM e avalizada como critério de selecdo de “jovens
universitarios com excelente rendimento académico.” (MACARRIELO;
NOVICKI; CASTRO, 2002, p. 87). Portanto, predomina o mérito, a
escolha daqueles considerados os “mais bem dotados” (VALLE, 2011),
os acima da média, exercendo “um papel crucial na reprodugdo social” e
na incorporagdo dessa estrutura ideoldgica (VALLE; RUSCHEL, 2010,
p. 80) que pressupde o “racismo da inteligéncia”, tendo em vista, como
vimos, que outros fatores sdo determinantes na escolha. Essa procura e
selegdo dos ‘melhores’ indica uma consagragdo simbdlica, “que supdem
da parte do eleito, importantes ‘investimentos’” (VALLE, 2013, p. 14) e
uma predisposicdo de submissdo e engajamento as regras do campo
académico. Uma das bolsistas reforca a escolha dos ‘melhores’ em
contatos informais com os orientadores e aponta que a divulgacdo das
bolsas e dos critérios de selecio no CA é feita depois, com as bolsas que
sobram:

Na verdade ali no colégio temos um tipo de
hierarquia. = Entdo os  melhores  alunos,
normalmente, os professores véo falar com eles e
perguntar: “Quer fazer uma bolsa?” (...) Quando
sobra bolsa sempre a coordenadora de projeto vai
até a sala (...) “A gente tem uma bolsa disponivel
(...) se alguém quiser pegar a bolsa e pesquisar
mais sobre isso pode candidatar-se” (BLF9).

Nessa situacdo, podemos dizer que hd um empoderamento dos ja
empoderados, um favorecimento dos ja favorecidos, reproduzindo as
diferencas das estruturas sociais. O depoimento da ex-coordenadora do
PIBIC-EM demonstra uma incorporacdo da ideologia do mérito e ao
mesmo tempo o reconhecimento de casos de alunos que nao apresentam
boas notas, mas cotidianamente demonstram potencial para o campo
académico:

Eu acredito na avaliagdo de mérito. (...) talvez s6
isso ndo seja suficiente. Mas infelizmente é a
forma mais objetiva que a gente tem de avaliar
uma pessoa. As vezes como professora da
graduacdo e da pés nitidamente, a gente tém
alunos que nao tém um historico, ou ndo tiraram
as melhores notas durante uma disciplina, nédo
frequentaram tanto como alguém que esteve 100
por cento das aulas e que a gente vé que é um
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aluno brilhante. Mas essa avaliagdo é uma
avaliacdo empirica do aluno (CRF1).

Como vimos anteriormente, 0 CA tem um contexto institucional e
organizacional diferenciado pelo fato de os orientadores serem o0s
préprios professores da escola e porque a IC é uma diretriz curricular,
inclusive, com uma disciplina especifica no 9° ano. Logo, é possivel,
para os orientadores e a coordenacdo da escola, analisar as experiéncias
anteriores e atuais com os bolsistas, favorecendo a escolha e a disputa,
pelos orientadores, dos estudantes que tenham perfil de pesquisador
(PQF5) e potencial de escrita reconhecido por terem sido alunos seus.
De acordo com essa orientadora, os alunos com esse perfil sdo
disputadissimos (PQF1).

Em um dos campi, o orientador e o coorientador recorreram a
psicélogos para ajudar na ratificacdo da escolha feita pelas escolas,
buscando identificar o ‘interesse’ do candidato a bolsista, como vemos
no depoimento da coorientadora: Eles conversaram com uma psicéloga.
(...) Eles (estudantes) tinham que demonstrar também certo interesse na
hora da entrevista com a psicéloga (COF2).

A intermediacdo de um psic6logo para essa selecdo e
classificacdo dos candidatos a bolsistas chama a atenglo, pois, quais
seriam os fatores supostamente cientificos utilizados para ‘medir/julgar’
0 interesse do candidato? N&o seria essa intermediacdo também uma
forma do orientador ndo assumir a responsabilidade pela sele¢cdo dos
bolsistas?

Os sujeitos da pesquisa destacaram elementos do contexto social,
como o capital social e econébmico da familia, que interferem na
disponibilidade e no interesse do aluno pelo PIBIC-EM e que
contribuem para o afunilamento das possibilidades dos alunos de se
candidatarem e se manterem no Programa. Para um dos orientadores,
por exemplo, se a familia dispde de tempo de apoio, geralmente nado é
uma familia muito miseravel, porque a familia dispensa 0 menino de
trabalhar (PQM1). Esse investimento familiar estd implicito nesse
processo de sele¢do e, muitas vezes, é determinante para a escolha dos
estudantes.

Certamente que nesse processo de selecdo ha desvios, quebra de
normas. Uma situacdo diz respeito a duas bolsistas que estavam na 82
série do ensino fundamental (EF) — portanto, ndo atendiam ao critério de
estar cursando o EM —, que tomaram conhecimento do PIBIC-EM pelo
primo e procuraram o professor orientador para participar, mesmo que
informalmente, como revela o excerto da bolsista: O meu primo falou
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gue na escola estava tendo um projeto. (...) Ele falou que tinha duas
vagas ainda. Eu e a Eduarda ficamos interessadas e fomos atras
(BLF15). A outra ocasido foi quando o professor orientador participou
da feira de ciéncias da escola, como jurado, e uma vez que gostou de um
dos projetos, escolheu os alunos como bolsistas para o Programa. A
manifestacdo da coorientadora é esclarecedora desse caso: Eu convidei o
Mario (orientador) para ser jurado na parte da fisica, gostou do projeto
das roldanas, ofereceu bolsa (COF5).

Esses sdo indicios de que as relagdes estabelecidas — parentais e
entre o orientador e a escola — sdo, muitas vezes, determinantes para o
surgimento de situacGes que favorecam a entrada do discente no PIBIC-
EM. Além disso, a escolha dos bolsistas pelo orientador comprova que a
andlise dos critérios legais supostamente baseados no mérito precisa ser
relativizada, porque existem outros elementos e mecanismos de selecéo
em atuacao.

Desse modo, é possivel afirmar que na selecdo prevalece a
competéncia social sintetizada nos critérios comportamentais ¢ modos
de ser (habitus valorizados no contexto escolar e universitario), no
capital social, educacional e econdmico da familia e na rede de relagdes
do candidato a bolsista do PIBIC-EM, pois, como afirma esse
orientador: é a coisa um pouco do boca a boca; tu pega e encontra
alguém que participa e tal (PQM1). A questdo da competéncia cientifica
também é levada em consideracdo, mas seu peso é menor na escolha.

Fica evidenciado, em nossa pesquisa, que 0S critérios e 0s
processos de sele¢do dos bolsistas PIBIC-EM reproduzem, em grande
parte, a escolha dos eleitos, dos ja escolhidos, dos que possuem maior
capital social, escolar e econdomico, produzindo “os excluidos de dentro”
(BORDIEU, 2003), discriminados por terem capitais e habitus nédo
valorizados para adentrar no campo académico, mesmo que essas
diferencas sejam de pequeno porte no ambito de uma escola publica. O
depoimento desse orientador do campus central da UFSC expressa essa
materialidade da reproducéo do elitismo, da escolha dos eleitos, nesse
processo de selecdo dos bolsistas PIBIC-EM, e ressalta a necessidade
de, institucionalmente, a universidade e as escolas articularem processos
para oportunizar aos “ndo eleitos” serem selecionados, rompendo com
essa politica de escolha que contém aspectos segregadores. A seguinte
fala ilustra o que afirmamos:

A escola é uma entidade reprodutora do status quo
de uma forma geral. (..) Entdo ela também
escolhe aqueles primeiros alunos, os melhores



168

comportados. Eu acho que um pouco mais de
presenca nossa na escola, nossa eu digo ndo
minha especificamente, mas institucional ajudaria
um pouco a corrigir isso. Eu acho que a gente
precisaria abrir possibilidades para outros alunos,
esse tipo de aluno. Na verdade a gente ndo tem
tido como ndo ter como aluno aquela certa elite da
escola publica (PQML1).

Essa consciéncia e o questionamento dos critérios e as formas de
selecdo elitista dos alunos para o Programa € expressa por outro
orientador: o PIBIC meio que seleciona, ele elitiza, um pequeno grupo
sO que continua trabalhando com pesquisa e que recebe um incentivo,
mesmo que seja um valor simbdlico (PQMD5). Além disso, esses critérios
podem estar impedindo alguém que poderia construir capital social e
educacional com o PIBIC-EM e constituir-se como académico e
pesquisador, como afirma um dos orientadores do CA: Entdo vocé esta
fechando portas para alguém que poderia ganhar com o processo,
potencial pesquisador que poderia vir a se formar, se bem orientado,
dentro de uma area que realmente lhe interessa (PQM3). De fato, 0s
entrevistados apontam que a maneira como o0 Programa seleciona os
bolsistas pode dificultar a mobilidade social, num pais como o Brasil,
em que historicamente esse processo é restrito.

Sintetizando, é possivel afirmar que os requisitos legais para
selecdo dos bolsistas do Programa sédo levados em consideragdo, mas ha
outros intervenientes, como vimos, que sdo determinantes nas escolhas
dos bolsistas e que ndo estdo prescritos na RN/017/2006 e no Edital
PIBIC-EM da UFSC. Além disso, ha questionamentos e resisténcias a
essa dindmica de selecdo dos bolsistas, expressa por orientadores,
coordenacdo e coorientadores. Nesse sentido, nos posicionamos
contrariamente a escolha dos estudantes para o Programa com base em
critérios “meritocraticos”, que tém garantido, geralmente, a escolha dos
“melhores”. O PIBIC-EM pode ser uma oportunidade para 0s varios
segmentos discutirem e redefinirem os critérios de selecéo, a politica e a
ideologia meritocratica da area da educacdo e cientifica predominante
no pais.

3.3 OS FATORES INTERVENIENTES NA “DECISAO” DOS
BOLSISTAS DE PARTICIPAR DO PIBIC-EM

Objetivamos compreender os fatores intervenientes na tomada de
“decisdo” em participar ou ndo do PIBIC-EM por parte dos alunos.
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Porém, para buscarmos compreender “0 processo constitutivo das
escolhas, temos de buscar compreender as determinacdes ou as
mediagdes” (AGUIAR, 2010, p. 129) sociais. Assim, a decisdo de
participar do Programa ndo é uma disposicdo constituida apenas
individualmente e para ser desvendada é preciso abordar as relacdes
sociais que produziram esse interesse. Em algumas situagdes, o ‘acaso’
foi determinante na escolha do bolsista e na sua decisdo de participar do
programa, corporificando-se um sentimento do acaso. A manifestacdo
do bolsista é esclarecedora:

Eu participei de um concurso de cartazes, foi o
terceiro concurso de cartazes sobre homo-lesbo-
transfobia nas escolas (...) e meu cartaz foi um dos
premiados. Na premiacdo a professora Maria
Luiza conversou comigo sobre o projeto,
perguntou se eu tinha interesse. Entdo uma bolsa
caiu um pouco do acaso mesmo (BLM1).

Porém, o ‘acaso” foi permeado de relagcdes que convergiram para
essa possibilidade de ser escolhido e de escolher participar. O capital
social e educacional desse bolsista do PIBIC-EM foi percebido por
vencer um concurso que abordava um tema que € tabu em muitas das
escolas do pais. Essa participacdo e a premiacdo permitiram um olhar
atento da professora orientadora e, consequentemente, o convite ao
aluno para ser bolsista.

Em razdo dos critérios de selecdo, com elementos ligados a
questdo comportamental, de conhecimento escolar, e 0s legais,
relacionados a boas notas e frequéncia, ressaltados anteriormente,
podemos asseverar que a escolha ou o fato de ser escolhido para
participar do Programa carrega forte componente de percepcéo de que
ali € o seu lugar, de pertencimento e de ser privilegiado por ser
escolhido. Esse sentido de lugar acaba por dar uma dire¢do a sua
experiéncia. Dessa forma, ha convergéncia entre o seu habitus e os
critérios de selecdo que constituem uma espécie de sentimento ‘natural’
de pertencimento, “uma espécie de casta dentro da casta.” (VALLE,
2011, p. 19). O excerto extraido da fala do bolsista é representativo
dessa circunstancia:

Eu que escolhi e fui escolhido, porque
primeiramente se ndo parte da pessoa alguma
coisa, entdo ndo consegue. Eu queria participar do
projeto, queria ter uma carga tedrica maior, queria
ter uma chance maior de ingressar numa
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universidade. Entdo eu quis e como tive sempre
um bom aproveitamento na escola, sempre fui
bem na escola eles me escolheram por eu ter essa
facilidade, essa carga maior de responsabilidade
(BLM2).

Esse processo de escolha dos que apresentam habitus e
disposi¢cBes mais proximas das exigidas para reproducdo do campo
académico tem feito muitos orientadores optarem pelos bolsistas que ja
tenham sido bolsistas anteriormente e que tenham tido alguma
experiéncia com pesquisa, buscando garantir, dessa forma, “uma
admissdo homogénea do ponto de vista das trajetorias e dos habitus.”
(VALLE, 2011, p. 19). Esse poder de escolha dos orientadores, de certa
maneira, garante a reprodugdo ¢ a ‘submissdo’ as regras explicitas e
implicitas do campo dos bolsistas do PIBIC-EM.

Nesse sentido, podemos dizer que ha, por parte dos orientadores,
uma preferéncia pelos melhores, bem como por aqueles que trazem uma
experiéncia anterior em ICJ. Conforme afirma a bolsista entrevistada:

Acho que talvez eu tenha sido escolhida,
principalmente porque ja tinha sido chamada para
fazer o projeto do ano passado, da oitava série. A
professora acabou me conhecendo e como sempre
tive um contato bem grande com ela, acabou me
chamando para fazer (BLF9).

H& consciéncia sobre a condi¢do de ter um bom rendimento na
escola para candidatar-se a bolsista do PIBIC-EM e, por parte de alguns
alunos, do caréater elitista que preside a escolha. Este aspecto acaba
limitando a participacdo de outros alunos interessados no Programa.
Uma das bolsistas reivindica bolsas para todos os interessados e nédo
somente para os que atendem aos critérios de sele¢cdo, como podemos
perceber no depoimento a seguir:

Deveria abrir as portas para mais pessoas que
quisessem mesmo entrar e ndo por causa de nota.
Por que tinha que ser s6 15 alunos? Deveriam ter
outras pesquisas para outros alunos, para poder
pelo menos ter uma nocéo do que seria (BLF5).

Outro bolsista destaca a sua experiéncia, que foi uma ruptura dos
padrbes de selecdo dos bolsistas do PIBIC-EM, pois era repetente e
mesmo assim a orientadora botou fé em mim. Essa confianca depositada
nele, pela orientadora, contribuiu para a melhoria do seu rendimento
escolar e 0 seu projeto de pesquisa foi um dos destaques da escola. Ele
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assim comenta a questdo e acrescenta que, ao confiarem nele, deram-lhe
uma chance para se superar. Desse modo, aponta como “injusto” 0 fato
de o aluno repetente ndo poder participar:

Eles puxam boletim do ano passado e tanto que
esse ano em 2013 repetente ndo podia pegar bolsa.
O que acho injusto, porque no ano que eu repeti,
peguei a bolsa. Tive as maiores notas da sala, e ao
mesmo tempo a minha pesquisa foi uma das mais
lidas, mais comentadas (BLM7).

De outra parte, ha situagdes de bolsistas que afirmam o
desconhecimento das razbes da sua escolha para o PIBIC-EM, como
mostra a fala a seguir: Eles fizeram entrevista, s6 que eles ndo falaram
assim: “Vocé entrou por causa disso, disso”. Nao! Eles fizeram a
entrevista e simplesmente a diretora falou que eu tinha entrado (BLF8).
Esse contexto indica, muitas vezes, que “os iniciados ndo tém
necessidade de escolher, e essa é uma das razdes que fazem com que
eles sejam os escolhidos” (VALLE, 2011, p. 19), garantido a
“subordinagdo” do bolsista ao orientador. Ademais, esse
desconhecimento demonstra, algumas vezes, que a escola e a
universidade deixam ddvidas sobre o0s critérios de escolha dos bolsistas.

Somando-se a esses, ha outros mobilizadores para a escolha dos
bolsistas, tais como: o interesse pelo tema do projeto; a influéncia de
familiares e dos amigos; as atividades realizadas com sucesso e as
recompensas materiais — embora o valor da bolsa seja baixo — e
simbdlicas; e a relacio de amizade com os orientadores. O
estabelecimento de uma rede de influéncia favorece o conhecimento do
campo académico, ampliando as possibilidades de escolha dos
estudantes, como destaca o excerto da bolsista entrevistada:

Eu fiquei sabendo disso, porque amigos meus ja
tinham feito em anos anteriores. Eu acho que foi
por isso. Eles falam: “Eu tenho meu certificado”.
Eu via que eles iam a reunides, participam de
eventos legais, tipo interessantes e eu era amiga
da professora assim, bem proxima (BLF19).

As escolhas e/ou o fato de ser escolhido sdo permeados de
relacbes que estruturam e condicionam esse processo materializado
pelos orientadores, bolsistas e coorientadores do PIBIC-EM,
permitindo-nos afirmar que as escolhas apresentam elementos da
individualidade e ao mesmo tempo do contexto social e econdmico,
envolvendo “conflito, perda, risco e coragem” (BOCK, 2010, p. 219)
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por parte do discente. O conjunto das relagBes sociais (MARX;
ENGELS, 2015) permeadas por questdes econémico-culturais e
subjetivas é determinante na sele¢do, na constituicdo do bolsista e na sua
decisdo de participar do Programa. Dessa maneira, ha um espacgo/tempo
para que os estudantes decidam participar da ICJ.

3.4 AS DESISTENCIAS® E O “DESINTERESSE” PELO PIBIC-EM

Entre as razdes das desisténcias estdo aquelas relacionadas ao
capital econdmico, cultural e social dos bolsistas do PIBIC-EM. No
depoimento de um bolsista, podemos constatar que a necessidade de
trabalhar para ajudar a familia e o baixo valor da bolsa® foram
determinantes para a desisténcia de discentes do Programa: Eles
desistiram pela questdo financeira, porque como é escola publica tem
essa questdo de querer trabalhar, querer um emprego que pague mais
gue uma bolsa, querer ajudar os familiares em casa (BLM2). Essa
posi¢do é confirmada por uma orientadora do PIBIC-EM: Iniciamos
com cinco bolsistas. No outro ano passou para trés e agora dois. Por
qué? Porque é uma condicdo familiar que eles precisavam trabalhar
(PQF4).

Um dos aspectos de destaque nas falas do bolsista e da
orientadora do PIBIC-EM em relacdo a desisténcia é a questdo de classe,
que induz o aluno a “querer trabalhar” precocemente para ajudar nas
despesas familiares. Por outro lado, hd uma perspectiva de imediatismo
na decisdo desses jovens, pois a maioria “busca formas (ou férmulas)
mais rapidas e eficazes de, num curto espaco de tempo, abrir as portas
para o acesso incerto ao mercado de trabalho.” (FERREIRA et al, 2010,
p. 15). E a carreira académica pressup®e, por parte do discente da ICJ,

% A PROPESQ nio possui dados sobre o nimero de desisténcias e pelo
relatério final do PIBIC-EM ndo é possivel resgatar esses dados. No entanto, as
falas dos orientadores, bolsistas, da coordenacdo e dos coorientadores
expressam a concretizagéo e os motivos da desisténcia.

% Como ja foi apontado, o valor atual das bolsas da IC na graduacio é
R$400,00 e do PIBIC Junior/EM R$100,00 (CNPq, 2013). Esse valor, para
muito jovens com determinadas posicfes de classe e moradores das regides do
centro-sul do pais, pode ser insignificante. No entanto, é preciso levar em
consideracdo a/o repercussdo/peso, na renda familiar, do valor das bolsas, em
algumas regibes do Brasil, como o Nordeste e o Norte, onde a renda per capita,
em 2014, foi, respectivamente, de R$664,00 e de R$742,00. Enquanto na regido
Sul, Sudeste e Centro-Oeste foi de R$1.258,00, R$1.181,00 e R$1.293,00,
respectivamente (IBGE, 2015).
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disposicdo de médio e longo prazo para a constituicdo do pesquisador e
para o retorno em termos econdmicos, culturais e sociais.

Esse contexto, relacionado a necessidade de ajudar
financeiramente a familia e de priorizagdo de projetos de formagéo e de
insercdo no mercado de trabalho no curto prazo, levou muitos bolsistas a
desistir do PIBIC-EM em razdo das vagas do Programa Nacional de
Acesso a0 Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)*, oferecidas pelo
SENAI, como podemos observar no excerto da fala da bolsista: Porque
ela faz o SENAI. A diretora mandou ela escolher, ou SENAI ou 0 CNPg.
No SENAI ela ganhava mais. Dai ela foi para o SENAI (BLF8).

Outro fator determinante para a desisténcia do Programa foi a
falta de contato periddico entre orientador e orientando e o ndmero
elevado de bolsistas por orientador, dificultando o processo de
orientagdo e acompanhamento. Segundo Leite Filho e Martins, embora
referindo-se a PG, essa falta de contato e “consequente falta de apoio, de
direcionamento e de retorno dos orientadores” (2006, p. 107) tem gerado
sentimentos de inseguranca, soliddo e anglstia. Vejamos como
aparecem estas questdes na fala da bolsista e do orientador:

Uma colega minha desistiu porque ndo estava
dando conta assim do projeto e a orientadora dela
também ndo era tdo boa assim, ndo dava muito
suporte. Ela ficou meio perdida. Entdo ela teve
que desistir (BLF13).

Eu acho que a gente ndo acertou a mao em relacéo
aquela quantidade de gente assim. (...) Entdo
alguns alunos desistiram naquele momento
(PQML1).

De fato, o nimero de orientandos dificulta, as vezes, o
acompanhamento dos orientadores, contribuindo para a desisténcia dos
bolsistas do PIBIC-EM. Evidencia-se, assim, que a disposi¢do de tempo
e as mediacdes tedrico-metodoldgicas e atitudinais dos orientadores séo
decisivas para que os bolsistas construam uma trajetoria de sucesso no

% 0 PRONATEC é voltado preferencialmente para estudantes do EM puiblico e
foi instituido no Governo Dilma Rousseff, pela Lei n.12.513/2011. Entre seus
objetivos estdo: “contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio
publico, por meio da articulagdo com a educagdo profissional” e “estimular a
articulacéo entre a politica de educagdo profissional e tecnoldgica e as politicas
de geracdo de trabalho, emprego e renda”. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/1ei/I12513.htm
Acesso em: 15 de junho de 2015.
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campo académico (CONCEICAO, 2012). Além disso, o desencontro
entre as expectativas dos orientadores e coorientadores provocou o
desligamento dos bolsistas do PIBIC-EM, como podemos constatar no
depoimento da coorientadora:

Conversei inclusive em conselho de classe
perguntando mais coisa sobre a aluna para outros
professores em termos de compromisso e nos
vimos que essa aluna estava totalmente enrolando
a professora mesmo. Entdo nés pedimos para ela
sair (COF1).

Levando em conta essas manifestagbes dos discentes e
orientadores do PIBIC-EM, podemos afirmar, como Saviani (2012), em
relacdo a PG, que a orientagio é um “problema nevralgico” para
qualificar o processo de formagéo inicial do pesquisador e diminuir as
desisténcias. Sem dudvida, um dos obstaculos a superar é o despreparo
dos orientadores para esta funcdo e este é um assunto que demanda
pesquisas (BIANCHETTI, 2012). Em relacdo ao PIBIC-EM, ainda
temos a questdo da especificidade de orientar estudantes do EM,
orientacdo efetuada por mestres e doutores habituados a acompanhar
discentes da graduacdo e PG.

A dificuldade de conciliagdo entre as atividades regulares da
escola — mais acentuada nas escolas que tém ensino médio inovador™ ou
atividades no contraturno —, e as demandas do PIBIC-EM foi um dos
elementos que produziram desisténcias, pelo medo da reprovagéo,
principalmente no 3° ano, em que ha preocupacdo com a preparacdo
para o vestibular e com o ENEM, corroborando a afirmacdo de Ferreira
(2010, p. 34) de que “o excesso de atividades escolares e as exigéncias
do pré-vestibular” levam a interrupcdo da participacdo no Programa.
Assim, uma das bolsistas afirma que o colega desistiu porque nao
conseguia conciliar o vestibular e o PIBIC (BLF14). Do ponto de vista
de uma coorientadora, a desisténcia deu-se pelo fato de que eles tinham
muita aula: Eles tém aula de tarde trés dias por semana e tém muito
curso sendo ofertado duas vezes por semana também (COF4).

Outra questdo que chamou nossa atengdo foi a desisténcia por
gravidez de algumas jovens. De acordo com o bolsista, teve uma guria
gue desistiu por ter engravidado (BLM7) e corroborando essa situagao,

% Essa manifestagdo relativiza a afirmagéo de um dos orientadores, no tépico
3.1.1 deste capitulo, de que os alunos do ensino médio inovador teriam maior
facilidade e disponibilidade para participar do PIBIC-EM.
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uma orientadora de outro campi também relatou um caso de gravidez:
questdo do universo social. Ela ficou gravida (PQF2). Assim, essas
trajetérias tém repercussdes nas possibilidades de algumas jovens,
principalmente das classes populares, desfrutarem o tempo-espaco da
moratdria social®, vivendo “a sua juventude como uma situacio de
transito e preparagdo para as responsabilidades da vida adulta.”
(CARRANO, 2010, p. 150).

Houve desisténcias também por dificuldade de conciliacio, por
parte dos bolsistas, com outras atividades, como: curso de inglés;
mandato de vereador mirim; formacdo religiosa. Nesse sentido,
podemos afirmar que ha ofertas e disputas pelo tempo dos jovens, por
parte de diferentes instituicdes, como a universidade, a escola, o
legislativo, a igreja e os templos, sendo determinante, nessas escolhas, a
influéncia do contexto familiar. O depoimento a seguir, do orientador, €
emblematico desse processo:

Oferta de muitas atividades as quais eles ja estdo
vinculados. Entdo essa é uma atividade (PIBIC-
EM) que demanda também tempo. As ofertas, as
demandas mais variadas possiveis. Desde a gente
teve um aluno que era vereador mirim. (...) Ele
tinha atividades com a cdmara municipal. A gente
tinha alunos que falam coisas do tipo: “Eu ganhei
uma bolsa para fazer um curso de inglés”. Por
exemplo, isso tem um valor importante. Alunos
que esse ano vao fazer a crisma (PQM1).

A dificuldade de mobilidade, pela distancia e falta de transporte
coletivo, aparece igualmente como uma das causas das desisténcias no
depoimento do orientador: Morava em Maracaja (distante 11 km de
Ararangud), o pai ndo gostava de trazer, de levar, tinha problema no
onibus (PQM2). Outros fatores determinantes para as desisténcias
foram: os desencontros entre as exigéncias e o desconhecimento dos
estudantes sobre as demandas do PIBIC-EM; o desinteresse pelo tema
e/ou pela area de pesquisa; as dificuldades de implementar a bolsa por

% Segundo Ferreira (2010b, p. 198), “moratéria social faz referéncia, portanto, a
um “tempo doado” pela sociedade para que seus jovens experimentem a
condicdo adulta, permitindo-lhes entdo configurar trajetorias de insercdo social
com maior autonomia. A questdo € que, em sociedade, esse tempo de
experimentacgdo varia com a condigdo social dos sujeitos, havendo casos em que
a condicdo se alonga indefinidamente e outros em que ela ndo pode ser sequer
experimentada.”
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falta de documentos. Para uma das bolsistas: eles pensavam que era
fazer um trabalhinho, ganhar o dinheiro facil e deu. J& para outro
bolsista: ndo tinham interesse pelo tema (BLF13). Por sua vez, os
orientadores relatam que os bolsistas tém outra expectativa e s&o
desligados porque realmente ndo aparecem para fazer as tarefas
propostas (PQF1) e ainda, que tiveram dificuldades de fazer a
implementacdo no sistema da bolsa, néo fechava o CPF (PQF2).

Desse modo, ha “conflitos entre diferentes regimes,
nomeadamente, o familiar, o individual e o institucional” (ARAUJO,
2009, p. 37), que produzem a desisténcia dos bolsistas do PIBIC-EM.
Esse contexto ndo nos permite dizer que as desisténcias representam
necessariamente insucesso, porque os discentes podem seguir outras
trajetérias de formacdo profissional que permitem alcancar novas
posi¢des sociais.

Por outro lado, existem elementos em relacdo aos discentes do
EM que ajudam a compreender os motivos do “desinteresse” em
participar do PIBIC-EM. E muitas das razdes de ndo participar
assemelham-se as das desisténcias, como, por exemplo: o baixo valor da
bolsa; a necessidade de trabalhar para ajudar nas despesas familiares; as
expectativas da familia em relacdo a trajetdria académica; outras
possiblidades de bolsas de maior valor; e a conciliagdo do Programa
com as atividades da escola. Na opinido de uma orientadora: muitos
deles tém muitas atividades fora da escola, a gente ja tem uma escola
que eles vém a tarde para fazer arte. Eles vém fazer educacéo fisica.
Entdo o fato do PIBIC estar fora do curriculo é um complicador
(PQF5). Ja uma das coorientadoras entrevistada ressalta que muitos
alunos vém de uma familia sem muito suporte em nivel de fomentar o
interesse pelo estudo (COF4).

Ao mesmo tempo ha a percepcdo de que a exigéncia para se
candidatar a bolsista do PIBIC-EM, de apresentar histérico escolar sem
reprovacao e com boas notas, € um obstaculo para aqueles discentes que
ndo apresentam essa condigdo, como podemos observar no excerto da
fala da orientadora: Acho que um dos critérios apontados la no edital é
gue a avaliagéo seja pelo histérico escolar. Entédo eu acho que isso ja
tira a expectativa de muitos alunos (PQF5).

Torna-se evidente, no excerto anterior, que o discente com baixo
rendimento escolar intui que o espaco e tempo do PIBIC-EM ndo é seu
locus, portanto, ele ndo pode fazer parte do campo/habitat académico.
Nesse sentido, ha um esquema de percepcao e disposicdo desses jovens
gue reproduzem a sua posi¢do subalterna na estrutura escolar e um
sentimento de que a escola ndo os empodera, no sentido de lhes
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possibilitar disputar outras posigdes, por exemplo, uma bolsa do
Programa, como forma de preparacdo para a universidade e para a
carreira académica. Alids, muitos desses jovens nao nutrem a
expectativa de cursar a universidade, pois se “acomodam” na sua
posicdo, como podemos observar nesta fala de uma das orientadoras:
Para muitos aqui da regido o ensino médio ja é o top de linha. Eles ndo
tém essa expectativa com curso universitario (PQF1).

As possibilidades oferecidas pelo acesso a cultura escolar e da
pesquisa nem sempre despertam o interesse dos jovens por estarem
distantes do habitus caracteristico do seu meio mais proximo como, por
exemplo, a questdo dos valores religiosos. Na opinido de um orientador
0 estudo, a pesquisa ndo é uma coisa de distingdo t&o importante na
cultura juvenil. Ainda é visto como uma coisa de gente esquisita. E
trabalhoso. Diferentemente da crisma que, para a comunidade e para 0
jovem, tem um valor simbélico muito importante (PQM1). O campo da
investigacgdo fica distante de muitos desses discentes. Pesquisa de 2014,
do “Instituto Abramundo”, demonstrou que 64% dos brasileiros tém
pouco letramento cientifico, inclusive aqueles que concluiram e estdo
cursando o EM.

O desinteresse dos jovens pelo PIBIC-EM esta relacionado ao
fato de que a carreira académica € um projeto de longo prazo. Nesse
sentido, Ferreira et al (2010, p. 19) apontam que 0s jovens reconhecem
implicitamente que ‘“algumas profissdes que demandam alto
investimento e dependem de aprimoramento ndo tém grande aceitacdo e
popularidade”, pois eles estdo pressionados “pela estética do consumo”,
objetivando “uma coisa mais rapida” (BONELLIL 2010, p. 113). De
acordo com uma das coorientadoras, os estudantes afirmavam: N&o!
Nao! Eu sei que é muito puxado. E muito dificil e ndo vale a pena, o
dinheiro é pouco para tanta incomodacéo (COF1).

Outra questdo relatada por bolsistas e orientadores em relagéo ao
desinteresse pelo PIBIC-EM é a que diz respeito a area de conhecimento
disponivel para pesquisa, como revela o excerto extraido da fala de uma
das orientadoras entrevistada: Talvez um aluno que tem afinidade pelas
ciéncias humanas ndo me escolha como orientadora porque acha que
eu vou fazer um trabalho de pesquisa com quimica, com férmulas
(PQF4).

As formas de divulgagdo do PIBIC-EM, geralmente realizada
pelos orientadores, em sala de aula, com a colaboracdo dos
coorientadores, é indicada como um dos motivos do desinteresse dos
discentes. Portanto, 0s entrevistados apontam a necessidade de se
constituir estratégias mais qualificadas de divulgagdo do Programa,
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como podemos identificar nesse excerto: Eu acho que falta informacao.
Eles ndo sabem o que é. (...) Entdo eu acho que a 12 coisa é essa, nao
sabem o que é. Ndo h& uma propaganda, ndo ha uma divulgacédo
melhor (PQF6). Nesse sentido, é condicdo para maior adesdo dos
estudantes — que na sua maioria tém pouco conhecimento do campo
académico — a ICJ que coordenacdo, orientacdo e coorientagdo
estabelecam meios de provocacdo, de instituicdo do desejo, pois se ndo
h& uma seducdo os alunos ndo consideram a possibilidade de participar
desse Programa.

Por fim, o0 pano de fundo comum do processo de escolha, de
escolher, das desisténcias e do desinteresse pelo PIBIC-EM € a
dependéncia dos jovens dos “condicionamentos estruturo-societais, dada
a influéncia da classe nas trajetorias pessoais, educacionais e
profissionais” (ARAUJO; JORGE, 2009, p. 94). Nesse contexto, quais
jovens podem dispor da moratdria social concedida pela sociedade? Os
discentes mais bem posicionados econémica, social e culturalmente tém
maior possibilidade de usufruir desse excedente temporal, portanto,
estdo em situacdo distinta para constitui¢do de projetos de formacéo e de
carreira de longo prazo, incluindo a carreira académica. No entanto,
ainda como afirmam Aratjo e Jorge (Idem, p. 95), “juventude ndo ¢
apenas uma mera consequéncia da estrutura”. Sendo assim, muitos
jovens e suas familias constituem estratégias de transgressdo de sua
posicdo social original, por exemplo, por meio do PIBIC-EM, como
veremos no capitulo seguinte.

3.5 OS DESAFIOS E LIMITES DA INSERCAO DOS BOLSISTAS
DO PIBIC-EM NO CAMPO ACADEMICO

Neste topico abordaremos temas diretamente relacionados aos
desafios e limites da inser¢cdo dos bolsistas do PIBIC-EM na é&rea
académica e cientifica, como: a necessidade da constituicdo de uma
didatica da orientacdo; a orientacdo, 0s grupos de pesquisa e a escolha
do tema de pesquisa; a leitura, a escrita, a pesquisa e 0 uso da TD; a
articulacdo tedrico-metodoldgica e o estabelecimento da autonomia dos
bolsistas; a participacdo em semindrios de IC; e a familiarizacdo com o
campo académico e a precarizacdo do trabalho dos bolsistas do
Programa.
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3.5.1 A necessidade da constituicdo de uma didatica da orientagao

Algumas pesquisas, como as realizadas por Bianchetti e Machado
(2012), Machado (2007), Leite Filho e Martins (2006), Mazzilli (2009),
Araljo e Jorge (2009, 2009), Schnetzler e Oliveira (2010), tém
demonstrado como a orientacdo de graduandos, de mestrandos e
doutorandos tem sido um desafio para orientadores, por ndo haver uma
formacé&o especifica para essa praxis nesses niveis de formacéo e por ser
um campo de pesquisas ainda incipiente. Ndo € suficiente, para ser um
bom orientador, ser doutor e ter ampla experiéncia em pesquisa, porque
as relagGes cognitivas, afetivas e atitudinais implicadas no processo de
formagdo de um pesquisador exigem dominio didatico-cientifico desse
processo, levando-nos a afirmar a necessidade de as universidades
estabelecerem espagos/tempos de formacdo do orientador. Nesse
sentido, “a relagdo entre orientando e orientador deveria ser mais
discutida (...), mas acaba sendo naturalizada ou subjulgada como uma
questdo menor” (SCORSOLINI-COMIN, 2014, p.15), e assim impera 0
senso comum e a intuicdo (MACHADO, 2012). Em sintese, ndo é pelo
fato de alguém ter sido orientado que, ipso facto, se transforma em um
orientador. Da literatura para a empiria vemos convergéncia, como no
excerto da fala da coorientadora:

Entdo é um professor que fez a sua licenciatura,
mas perseguiu a carreira académica e concluiu
doutorado e continua fazendo pesquisa. Entdo
esse professor ele tem o perfil do pesquisador. Ele
entende o processo de pesquisa. Mas nem sempre
significa que ele tenha a competéncia para
transformar a sua historia como pesquisador e dar
o pulo para ser o orientador, porque ndo ha escola
de orientacdo, ndo ha preparo para o orientador.
Isto é feito na prética ndo é? Entdo assim o que eu
tenho também presenciado e que muito embora
muito bons pesquisadores nas suas areas, pessoas
bastante reconhecidas e publicam bastante, ndo
tem a prética da orientacéo (COal).

Contrariamente as frustrantes experiéncias e dificuldades dos
orientadores, ha obras, como a de Walker e Thomson (2010), que
compreendem e explicitam a necessidade de que a orientacdo seja
concebida como uma “Pedagogia” que pode ser ensinada e aprendida.
Alguns estudos sobre esse processo indicam pistas de como o orientador
pode desencadear as mediacbes com o orientando de maneira a



180

qualificar a formacgdo do pesquisador e contribuir para a producdo do
conhecimento. Viana e Veiga (2010) destacam atitudes, como: valorizar
o didlogo; devolver os textos com comentarios 0 mais rapidamente
possivel; manter-se sempre atualizado com os temas em estudo; prezar a
convergéncia entre o seu objeto de pesquisa e o do orientando; ajudar a
delimitar o tema de pesquisa; respeitar os encontros agendados; ter
tempo disponivel para orientacdo individual e coletiva. A orientacdo
coletiva por meio de grupos de pesquisa é indicada como um dos
caminhos “do solitario ao solidario” (BIANCHETTI, 2014),
possibilitando o compartilhamento dos processos de produgdo e
apropriacao do conhecimento e de formacdo do pesquisador, gerando “a
compreensdo do fazer coletivo, da articulacdo teoria/prética.”
(DAMASCENO, 2002, p. 36). Nesses encontros as incertezas, as
dificuldades e os bloqueios “sdo abordados e, se ndo superados, pelo
menos sdo discutidos e socializadas estratégias para lidar com eles de
uma forma menos desgastante.” (BIANCHETTI, 2011, p. 259). E as
relacdes estabelecidas entre bolsistas de ICJ e de graduacdo, de pos-
graduandos e orientadores podem criar lagos por muitos anos que
servem ‘“como catalizadores das dificuldades e, ndo rara vezes, um
estimulo a” (ARAUJO; JORGE, 2009, p. 76) permanéncia no Programa
e & conclusdo e apresentagdo dos relatérios de pesquisa.

Tendo em vista esse contexto e a condicdo de jovens bolsistas
estudantes do EM, qual é a especificidade de orientar esse publico do
gual a maioria dos professores universitarios tém parcos conhecimentos
e pouca experiéncia? Ou como indaga Ferreira (2010a, p. 231): “como
temos lidado em nossos laboratoérios e/ou grupos de pesquisa com esses
alunos e alunas do ensino médio?” Essa preocupagdo ¢ ressaltada por
um dos orientadoras, conforme o excerto que segue:

Uma capacidade de trabalhar com adolescentes.
Tem uma questdo gerencial fundamental, entender
isso. Ndo é uma tarefa facil em minha opinido
porque as vezes fico pensando nos professores.
Acho que deve ser muito dificil mesmo dar aula
para o ensino médio de uma forma geral, porque
muitos de n6s no ensino médio ficamos tentados a
mimetizar os adolescentes (PQF1).

Na Tabela 14, apresentada mais adiante, identificamos que nove
dos 12 orientadores entrevistados tém doutorado, dois contam com
estagio pds-doutoral e um fez mestrado, atendendo, dessa forma, o
requisito de ter no minimo mestrado, como previsto na RN/017/2006,
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Anexo V, item 5.5.2. No entanto, como observamos nas Tabelas 15 e
16, a maioria dos professores orientadores ndo atende, como previsto
nesse mesmo item, o requisito de experiéncia em pesquisa, pois 0ito
deles ndo orientaram no mestrado e doutorado e sete ndo orientaram na
IC na graduacdo, sendo o PIBIC-EM seu primeiro contanto com
processos de formagdo de jovens pesquisadores. Uma das razdes é a de
que quatro professores orientadores sdo do Colégio de Aplicagdo, logo,
estdo direcionados para a docéncia no EM, com pouca ou quase
nenhuma relagio com a PG. Por sua vez, os campi da UFSC localizados
no interior do estado séo recentes, ndo tendo ainda PPG e grupos de
pesquisa consolidados, portanto, os professores orientadores
desenvolvem atividades voltadas principalmente para o ensino e a
extensdo. Dessa forma, a inexperiéncia da maioria dos professores
orientadores ocorre tanto no PIBIC-EM como na graduacdo e pds-
graduacdo, apontando o desafio dessa situacdo no processo de formagdo
do pesquisador e de producdo do conhecimento, tanto para orientadores
como para orientandos. Essa inexperiéncia pode dificultar “saltos de
qualidade” e, consequentemente, a materializacdo da praxis
(BIANCHETTI, 2014), como indica um dos orientadores do Programa:

Acho que a iniciagéo cientifica ndo é para quem
estd comecando orientar. Que conheca a pesquisa,
que conhega o0s varios angulos da atividade de
pesquisador. Conhega bem o sistema de ciéncia e
tecnologia para entender como é que aqueles
garotos entram dentro desse processo que &
amplo, que envolve desde 14 os seniores, até os
financiamentos no exterior. (...) Acho que é muito
importante que tenha um grupo mais ou menos
consolidado de pesquisa. Acho que ter
preocupacdo com formacdo lato assim. Entender o
que é um projeto, 0 que é um projeto de grupo,
como é que um tema € delimitado (PQM1).

Tabela 14 - Nivel de formagéo dos orientadores

ESTAGIO POS-DOUTORAL 2

DOUTORADO 9
MESTRADO

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Tabela 15 - Experiéncia em orientacéo de teses e dissertagdes
8

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 16 - Orientacdo na IC da graduagéo

NAO 7

Fonte: Elaborado pelo autor.

Por outro lado, os orientadores e orientandos do PIBIC-EM da
UFSC, mesmo nesse pouco tempo, constituiram aprendizagens e saberes
da relagdo estabelecida entre eles. Nos proximos topicos deste capitulo
abordaremos aspectos dessa relacdo orientador e orientando,
identificando e analisando as dificuldades e as estratégias, bem como as
aprendizagens nesse percurso de orientar e de formacdo inicial do
pesquisador, possibilitando “que as multiplas experiéncias se
manifestem e possam ser partilhadas, discutidas, relativizadas e
aprimoradas.” (MACHADO, 2012, p. 47).

3.5.2 Os desafios da orientacéo e a escolha do tema de pesquisa

Aradjo (2007) afirma, em relacdo aos doutorandos, que muitos
deles “se auto-concebem como estudantes aprendizes quando invocam a
necessidade e o desejo de serem orientados, devido ao facto de
desconhecerem os contelidos e as metodologias mais adequadas.” (p.
194). Essa afirmacdo em relacdo aos doutorandos é ainda mais intensa e
necessaria com os jovens discentes do PIBIC-EM, como podemos
verificar no depoimento da orientadora a seguir:

Eu acho que € paciéncia porque é um outro tipo de
publico. Quando tu vai corrigir um trabalho, eles
ndo estdo acostumados com metodologia
cientifica. Eles ndo estdo acostumados a produzir
um trabalho assim. Eu acho que tem que ter esse
discernimento de distinguir o que é um aluno de
ensino médio para um aluno de graduagdo. Ter
nog¢do do que é o conhecimento que ele tem e que
aquilo que para a gente as vezes (...) é banal, é
muito simples, para eles ainda é algo que estéo
construindo, é novo (PQF7).



183

Com certeza, o tempo disponivel para orientagdo e as mediacdes
dos orientadores nesse primeiro contato do bolsista com a pesquisa
fazem a diferenca na qualificacdo do processo de formacgdo do bolsista
PIBIC-EM. No depoimento aqui transcrito, hd um reconhecimento da
pouca experiéncia do discente, na sua trajetdria escolar, com a pesquisa,
e que de subito é desafiado a constituir um novo habitus. Nesse
contexto, o orientador “por possuir maior experiéncia em pesquisa,
melhor conhecimento da tematica estudada, terd um papel importante no
processo de direcdo e organizagdo do trabalho.” (DAMASCENO, 2002,
p. 18). Porém, muitas vezes, o excesso de atividades realizadas™ pelo
orientador, no campo académico, dificulta esse amparo mais cuidadoso
e sedimenta a percepgdo dos bolsistas de que o orientador esta pouco
interessado na pesquisa e que o apoio oferecido fica aquém do que o
orientando deseja ou espera, como apontado por uma bolsista: Seria
mais legal se o orientador acompanhasse, porque mostraria que ele esta
interessado no projeto (BLF15). Para Scorsolini-Comin (2014), é
importante estabelecer um contrato entre orientador e orientando logo
no inicio da IC, esclarecendo “os termos de trabalho, os horarios, as
caracteristicas da atuacdo, as especificidades da pesquisa, bem como as
formas de acompanhamento e verificacdo do trabalho.” (p. 15). Isso
favorece, segundo Warde (1997, p. 178), a organizacdo das mediaces, a
“consonancia de dois sujeitos em torno de uma mesma producdo de
natureza intelectual.”

Além desses empecilhos no que diz respeito ao trabalho, ha
também as questdes relacionadas ao poder do orientador sobre o
bolsista, explicitando uma relagdo desigual (BOURDIEU, 2011;
ALVES, ESPINDOLA e BIANCHETTI, 2012) entre 0s segmentos.
Essas situacOes manifestam-se, por exemplo, na escolha do tema de
pesquisa, quando o orientador determina o que vai ser pesquisado. No
excerto da fala da bolsista identificamos essa situacdo: cada aluno tem
um prazo para se inscrever com dois orientadores de acordo com o
tema da pesquisa do orientador (BLF11).

Essa escolha do tema, pelo orientador, apresenta elementos
controversos como, por exemplo, o apontado por Marques, de que “o
tema ndo seré verdadeiro, ndo serd encarnacgdo determinada e préatica do

% O principal critério para avaliar a produtividade de um pesquisador,
atualmente, é a quantidade de artigos, capitulos ou livros publicados e de
comunicagdes em congressos. Esse processo, quando exacerbado, passa para o
estatuto de “produtivismo”, com implicagdes na vida/trabalho docente, que vem
sendo objeto de muitas criticas.
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desejo, se ndo estiver ancorado na estrutura subjetiva, corporal, do
desejante.” (MARQUES, 1998, p. 92). No entanto, um dos orientadores
mostrou-se aberto ao debate do tema de pesquisa: O processo de
definicdo de tematica geralmente é colegiado entre a gente. Procuro
nao impor o tema a eles (PQM3). Nesse sentido, Scorsolini-Comin
explica que é mais comum, na IC, os discentes desenvolverem “um
projeto prdprio a partir de seu interesse e com a supervisdao de um
orientador. Participam de todo o desenvolvimento do estudo, desde a
sua concepcdo, passando pela redacdo do projeto, coleta de dados,
andlise e redagdo de artigo ou monografia.” (2014, p. 5).

Dessa forma, a definicdo do tema e dos outros passos da pesquisa
numa perspectiva emancipatdria exige o didlogo entre orientador e
orientando, evitando a elaboragdo de “problemas exageradamente
amplos.” (CARRARA, 2014, p. 50). A area e os focos de pesquisa do
orientador e dos grupos de pesquisa devem ser levados em consideracao,
pois é dificil orientar em temas em que ndo se trafega. Porém, nesse
escopo, € importante a abertura para os desejos e as aspiracdes de
objetos de pesquisa, por parte dos docentes, como uma das condicfes
para que haja interesse dos bolsistas do PIBIC-EM pela carreira
cientifica. E que os discentes tenham a oportunidade de errar, de errar
mais cedo (PQM4), por meio do Programa, tendo a possibilidade de
rever caminhos, inclusive na escolha do tema de pesquisa, evitando a
desmotivacdo e desisténcia por estudar algo que ndo desperte seu
interesse.

3.5.3 A orientacgéo por meio de grupos de pesquisa/oficinas

Uma das estratégias constituidas pelos orientadores para criar o
desejo e o interesse por determinado tema/problematizacdo foi a
realizacdo de oficinas e a incorporagdo dos bolsistas do PIBIC-EM em
grupos de pesquisa’. Por exemplo, no campus de Joinville, foram
realizadas oficinas como forma de possibilitar aos discentes informagdes
sobre a &rea de engenharia, qualificando sua decisdo de entrada no
Programa. Nesse sentido, em razdo da inauguracdo recente desse
campus, a UFSC esta buscando legitimar-se na cidade. E ao procurar ser
reconhecida, nada melhor do que buscar prosélitos/seguidores para 0s

% Todos os nove orientadores entrevistados participam de grupos de pesquisa
no seu préprio campus ou em outras universidades. Portanto, vislumbram, para
sua carreira académica, para a producdo do conhecimento e a formacdo de
pesquisadores a importancia de insercdo em grupos de pesquisa.
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cursos de engenharia. A adesdo ao PIBIC-EM e a realizagdo das oficinas
é uma das formas de concretizar essa intencéo.

Os orientadores e 0s grupos de pesquisa utilizaram, em muitos
momentos, as oficinas como estratégia de formagdo e preparacdo para
definicdo do tema e do projeto de pesquisa, focando questdes, como: 0s
processos de pesquisa, escrita e leitura; e o aprofundamento do tema de
pesquisa. O excerto extraido da fala do bolsista é esclarecedor desse
processo:

Foi um envolvimento de vérios alunos da
graduacdo com alguns mestrandos, doutorandos.
Eles nos auxiliavam, vamos supor, para organizar
0 seu tempo, para nos ajudar. As oficinas, muitas
delas, foram feitas por doutores mesmo, falando
sobre a questdo da pesquisa, a forma de pesquisar,
como fazer a pesquisa, o que fazer e 0 que nao
fazer numa pesquisa. Entdo o envolvimento ndo
foi apenas por as pessoas que digamos eram
realmente do projeto, mas sim pessoas de fora nos
auxiliaram. Eles nos levaram nas fontes, nos
ensinaram a pesquisar de fato, ndo apresentaram
apenas a forma e nos deixaram: estavam com a
gente, passo a passo na pesquisa, nos ensinando e
nos auxiliando (BLM2).

Considerando este depoimento é possivel afirmar que as
oficinas/os grupos de pesquisa sdo uma importante estratégia de
orientacdo coletiva para ensinar a fazer pesquisa e para o0
acompanhamento semanal das atividades dos bolsistas do PIBIC-EM.
Dessa maneira, a presenca de discentes com diferentes niveis
académicos sedimenta “uma estratégia de orientagdo denominada, entre
os pesquisadores, de ‘filosofia do irmdo mais velho’: o estudante de pos-
graduacdo auxilia o da graduacdo (PIBIC), e o do PIBIC auxilia o do
Ensino Médio.” (FILIPECKI, BARROS e ELIA; 2006, p.213). Por meio
desse tipo de estratégia, ha a introducdo do discente nos habitus
ajustados ao campo académico.

Diante da dificuldade do orientador para acumular competéncias
multiplas, o conceito de intelectual coletivo (BOURDIEU, 1988),
materializado, por exemplo, mediante a organizacdo de oficinas e a
participacdo, o compartilhamento e a divisdo de atividades nos grupos
de pesquisa, € uma importante estratégia de producdo do conhecimento,
de formagdo do pesquisador e do orientador e do estabelecimento de
relagdes entre os diferentes sujeitos que pertencem ao campo. Nas falas
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sd0 destacadas as aprendizagens dos bolsistas do PIBIC-EM
relacionadas a aspectos tedrico-metodolégicos da pesquisa e a
importancia da ligacdo do projeto a questdes sociais (CARRARA,
2014), sensibilizando, dessa forma, o discente, para 0s problemas das
praticas sociais. Além disso, nas oficinas é realizado o aprofundamento
dos conhecimentos — por exemplo, nogdes sobre questbes
epistemoldgicas - necessarios para a constituicdo do pesquisador, pois,
como afirma Saviani: “ninguém chega a ser pesquisador, a ser cientista,
se ele ndo domina os conhecimentos ja existentes na area em que ele se
propde a ser investigador, a ser cientista.” (SAVIANI, 1993, p. 58).

O envolvimento de orientadores, pos-graduandos, graduandos,
discentes do EM e de outros professores da universidade que ensinam e
pesquisam determinadas tematicas nas oficinas revela a busca da
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo. As trocas que se
estabelecem nos grupos de pesquisa sdo “condi¢do para que o iniciante
assuma efetivamente o papel de investigador” (DAMASCENO, 2002, p.
17) e conhega “como sdo distribuidas as responsabilidades nesse
espaco.” (FILIPECKI, BARROS e ELIA; 2006, p. 213).

Podemos dizer, entdo, que a qualificagdo da praxis do orientador
com pouca ou nenhuma experiéncia exige o estabelecimento de grupos
de pesquisas, coordenados por um ou mais orientadores experientes.
Acompanhamos uma dessas formas de condugdo do PIBIC-EM em um
dos nlcleos de pesquisa do campus de Floriandpolis, em que o
coordenador/orientador tinha ampla experiéncia em pesquisa e agregou
pos-doutorandos, doutorandos, mestrandos, graduandos e bolsistas do
Programa nas discussbes das pesquisas, na formagdo do pesquisador,
contribuindo, dessa maneira, para ensinar e iniciar doutorandos na
praxis da orientac&o.

Para Machado, a interacéo entre orientandos, em fases diferentes
dos seus trabalhos, “vem sendo considerada rica, e poderiamos
considera-la um exemplo ativo e bem-sucedido das teorias de Vygotsky,
sobretudo da exploracdo, na pratica, do que ele denomina zona de
desenvolvimento proximal.” (2007, p. 188). Dessa forma, interferindo
nos processos mentais dos bolsistas do PIBIC-EM que “ainda nao
amadureceram®®” (VYGOTSKY, 1991). No caso, aqui, relacionados a

% A zona de desenvolvimento proximal caracteriza-se pela “distancia entre a
zona de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugao
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucgéo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou
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aspectos cognitivos e atitudinais envolvidos nos processo de producéo
do conhecimento por meio da intervencdo de colegas e orientadores
mais experientes.

Entretanto, h& questionamentos sobre algumas dinamicas
implementadas nos grupos de pesquisa. Um bolsista questiona a
impossibilidade de participagio — porque ndo autorizada pela
coordenacdo do grupo de pesquisa — de todas as reunibes e dos
encontros do grupo/nucleo de pesquisa do qual faz parte: estou tentando
trazer alguns frankfurtianos para o meu texto (...). Acho que se eu
participasse de grupo de estudo sobre os frankfurtianos seria muito
enriguecedor para o meu préprio projeto individual e tanto para
formagdo mesmo (BLM1).

Outro desafio dos grupos de pesquisa € o de definir
responsabilidades, organizar o processo de orientacdo, decidindo os
momentos e as formas de intervencdo do orientador, dos pos-
graduandos e dos graduandos com os bolsistas do PIBIC-EM. Matos
(2007), ao se referir ao processo de orientagdo do doutorado, esclarece
que “a organizagdo varia e, tanto pode acontecer que a responsabilidade
pela orientagdo seja igualmente dividida como, mais corretamente, haja
um orientador principal e um segundo orientador ou um advisor.” (p.
158). Esta posicdo também é vélida para o processo de orientacdo dos
bolsistas do Programa, pois muitos discentes demonstram receio com
relacdo a falta de encontros individuais com o seu orientador. Nesse
sentido, podemos afirmar que, em algumas experiéncias de orientacéo,
havia uma “terceirizacdo” da orientagdo para os graduandos que
acompanhavam, na maior parte do tempo, as atividades, os projetos e as
pesquisas do PIBIC-EM, conforme relato da bolsista:

O meu professor poderia ter me ajudado um
pouquinho mais, porque na verdade quem fez o
papel dele foi a Ana Paula (graduanda). Era meio
raro ele vir, mas sempre ele me mandava e-mail,
me respondia. Mas ele vim tirar minhas dividas
pessoalmente ele ndo vinha muito (BLF18).

Com base no pressuposto de que a orientacdo efetuada por um
pesquisador qualificado e experiente é essencial para a formacéo inicial
do pesquisador, perguntamos: essa “terceiriza¢do” da orientagdo ndo ¢é
um atentado a esse objetivo e um desvirtuamento da finalidade de

em colaboragdo com companheiros mais capazes.” (VYGOSTSKY, 1991, p.
58).
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constituicdo de grupos de pesquisa? E evidente a importancia da
manutencdo de encontros individuais entre orientador e orientando, uma
vez que a preferéncia por orientagcBes coletivas pode sedimentar o
grupalismo, ocultando o sujeito, e 0 que passa a existir € o grupo
(SCORSOLINI-COMIN, 2014). Nesse caso, muitas das mediacdes
especificas, necessarias ao bolsista do PIBIC-EM, direcionadas a
construcdo da escrita e da pesquisa, podem estar sendo secundarizadas,
dificultando a concretizacdo desse processo inicial de formacdo do
pesquisador.

No Colégio de Aplicacdo, diferentemente de orientar por grupos
de pesquisa, hd o predominio da orientacdo individual, jA que o0s
orientadores sdo os professores do EM. O grupo de pesquisa existente é
formado por professores, ndo possibilitando a interacdo de
pesquisadores em formacdo em diferentes niveis. No entanto, a
Coordenacdo de pesquisa organiza encontros entre os pesquisadores,
favorecendo a troca de experiéncias, de “tecnologias de orientagdo”. De
acordo com a fala de um orientador, esses encontros possibilitam: Fazer
uma coisa junto, atividades conjuntas, dialogar bastante. Propomos
tecnologias de orientacdo, porque a gente foi criando maneiras de
orientar, a gente nao sabia como orientar ensino médio (PQML1).

Assim, nas mediagdes realizadas com os bolsistas do PIBIC-EM
mostraram-se fundamentais espagos e tempos de orientagdo por meio de
grupos de pesquisa e orientacdo individual. E é necessario tomar
cuidado para ndo secundarizar e diluir a orientacdo individual nas
formas de orientacéo coletiva.

3.5.4 A leitura, a escrita, a pesquisa e 0 uso das TD

Outro desafio do processo de orientacdo é a materializacdo das
reflexdes da pesquisa por meio da escrita, condi¢do “para que possa
circular, ser lida, aprimorada, contrariada ou utilizada. Eis nesse ponto a
proximidade da funcdo do orientador com o desenvolvimento da
autoria.” (MACHADO, 2012, p. 51). A beleza estética dos textos
cientificos esta principalmente “nos adjetivos da clareza, precisdo e
simplicidade, atributos que ja ndo constituem tarefa muito facil para a
maioria dos que se propdem a fazer ciéncia.” (CARRARA, 2014, p. 20).
E se para graduandos e p6s-graduandos o processo de escrita e pesquisa,
com frequéncia, é caracterizado como complexo, para muitos estudantes
do EM ndo é diferente essa dificuldade de expor suas ideias por escrito,
ou melhor, é diferente na extensdo das dificuldades, pela fase ou pelo
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tempo de escolarizagdo. Isto fica claro no excerto da fala de uma
bolsista:

Quando eu comecei a escrever o artigo sobre o
meu tema tinha bastante dificuldade em colocar os
outros autores e colocar outras ideias. Fazer
pontes com as minhas ideias e a0 mesmo tempo
ndo deixar muitas coisas s6 do meu ponto de vista
(BLF2).

Uma das razBes para essa dificuldade com a escrita € a
preparacdo deficiente nos niveis anteriores e no atual quanto as lides da
escrita, fazendo com que muitos discentes recorram ao argumento do
plagio, roubando “de si mesmo a possibilidade de um outro pensar, da
inventividade.” (SILVA, 2008, p. 360). As experiéncias, muitas vezes
frustrantes, com a escrita, pesquisa e autoria dos discentes,
anteriormente a sua insercdo no PIBIC-EM, demonstram que o
“caminho ndo esta necessariamente aberto para o estudante, precisa ser
inaugurado e trilhado com o amparo do mais experiente, para que depois
ele seja capaz de explorar sozinho e com outros essa passagem.”
(JESUS; MACHADO, 2014, p. 32). O trabalho de orientar por meio
dos escritos dos bolsistas precisa ser feito desde o primeiro esboco,
rompendo com situagdes que obstruem a cria¢do, superando o plagio no
caminho da construcdo da pesquisa. Sem divida, “o orientador constitui,
juntamente com o orientando e suas paginas escritas, um trio Unico e
original, com considerdvel espaco de liberdade, voltado para construir
conhecimentos.” (MACHADO, 2007, p. 188).

Deixar que o discente va sozinho pode inviabilizar a escrita
académica e possibilitar pouco ou nenhum empoderamento dos
discentes. Quanto mais cedo o bolsista for mobilizado para se “expor, a
escrever e a executar o plano definido, mais sucesso tera na sua entrega
a tempo, com a vontade suficiente para efetuar melhorias” (ARAUJO;
JORGE, 2009, p. 89), superando, com as mediac¢Bes do orientador, suas
dificuldades na exposicao escrita de ideias.

Os pesquisadores e 0s bolsistas do PIBIC-EM expressam como as
mediacdes dos orientadores sdo fundamentais para a superacdo das
dificuldades e para a qualificacdo do seu escrito e da pesquisa
materializada nos projetos, relatdrios e artigos de pesquisa. Na fala da
orientadora, que transcrevemos em seguida, evidencia-se a necessidade
de acompanhamento e amparo constante, durante o PIBIC-EM, no
processo de escrita, pois, segundo ela, a tentacdo de plagio “é muito
grande”:
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Tem que fazer todo um trabalho inicial com
relagio a discussdo de autoria, de ética. E toda
uma conversa que tem que ser feita e tem que ser
retomada o tempo todo, porque realmente a
tentagdo é muito grande. (...) Entdo é interessante
sentar e ver com ele ou trabalhar em cima de um
primeiro esbogo que ele traga, se tem problemas, e
trabalhar em cima do que ele estd trazendo. “Olha
s0, voceé trouxe essa ideia, ela ndo é sua! Da onde
que saiu? Cadé a autoria? Foi daquele texto?
Espera ai, entdo vamos ver que pagina do texto,
vocé copiou como estava 14? Se copiou como
estava 1a tem que ir entre aspas!” “Nao, eu disse
com as minhas palavras!” “Mas de qualquer
forma tem que garantir a autoria, de acordo com
fulano de tal...” Entdo é um trabalho que tem que
ser muito proximo do aluno e tem que ter uma
interacdo, vocé tem que dialogar e tem que estar
vendo o0 que ele esta dizendo, tem que estar
complementando (PQF5).

Como é possivel constatar, a ICJ é uma oportunidade de inserir 0s
discentes no universo da escrita/pesquisa, abrindo possibilidades de
interpretacdo e criacdo (JANTSCH, 1996), numa trajetéria de
constituicdo do habitus academicus.

Além das mediacbes no processo de escrita e pesquisa, 0S
bolsistas e investigadores mencionam a intervencéo dos orientadores na
leitura dos textos que sdo utilizados para compreensao e andlise do tema
de pesquisa, pois, como afirma Oliveira (2011, p. 310): “ler de forma
critica os autores que trabalham o tema em estudo, procurando
identificar os principais conceitos construidos, é fundamental para
indicar os procedimentos metodologicos de andlise dos dados”.
Segundo Marques (1998), essa leitura precisa desmontar o texto,
destacar “nele formas, palavras, sentidos; ja é, portanto um ato de
citacdo que decompde o texto, altera-lhe a organizagdo da mesma forma
gue a mastigagdo tritura o alimento para digeri-lo.” (p. 111). O
depoimento da bolsista destaca esse processo de leitura e a agdo
pedag6gica do orientador: A gente leu a dissertagdo junto com o
orientador. Ele mandava (orientador) e a gente anotava o0 que a gente
ndo entendia e levava para ele num encontro semanal para ele explicar
e esclarecer tudinho para gente (BLF11).

Né&o ha davidas de que a atuacdo dos orientadores no processo de
leitura, escrita e pesquisa dos bolsistas PIBIC-EM é determinante para a
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qualificacdo de suas capacidades de escrita e comunicacdo, escrevendo
num estilo apropriado, construindo e defendendo argumentos e
articulando ideias claramente para diferentes pulblicos ao produzir
projetos, relatérios e artigos, ou seja, a praxis da pesquisa pode
contribuir para a ampliacdo das possibilidades de construcdo do leitor e
do escritor vivo (KRAMER, 1993). Dessa forma, um dos espagos em
que os discentes podem vivenciar o desafio da leitura, escrita, pesquisa e
autoria é o PIBIC-EM. No entanto, é condi¢do para o orientador
promover a autoria que ele proprio tenha experiéncia “de escrever e
publicar” (JESUS; MACHADO, 2014, p. 15), pois a praxis do
pesquisador é guia para a acao dos bolsistas da ICJ.

No processo de comunicacdo entre orientador e orientando, as TD
sdo utilizadas como aportes, encurtando distancias, ampliando forcas
mentais, tornando as orientagBes mais frequentes, provocando “maior
comunicacdo orientador e orientando” e “economia de tempo e meios
que permitem alcancar as metas que antes pareciam impossiveis”
(BIANCHETTI; TURNES, 2013, p. 429), como o acesso a amplos
bancos de dados e artigos cientificos nacionais e internacionais. Essa
utilizacdo das TD no processo de orientacdo ¢ manifestada na fala de
uma bolsista:

A gente trocava e-mail sempre toda semana. Ela
dava as coisas para fazer. Eu ia 14 (computador) e
escrevia 0 que me interessava e de acordo com as
minhas pesquisas também pesquisava. Escrevia o
que eu tinha achado da pesquisa e depois ela
corrigia, se tivesse alguma coisa errada ela
mandava e-mail (BLF13).

O depoimento ressalta as trocas que realizam por e-mail para
qualificacdo do seu escrito e de sua pesquisa. Um dos orientadores, além
das trocas feitas, destaca a utilizagdo das TD para chamar a atengéo
(PQF5) dos bolsistas do PIBIC-EM para as atividades da pesquisa.
Porém, umas das bolsistas aponta que colegas questionaram a
predomindncia de encontros virtuais e destaca a dificuldade de
encontros presenciais devido a indisponibilidade de tempo da
orientadora, por estar sobrecarregada com as atividades pedagdgicas e
administrativas da escola. De acordo com a bolsista: Algumas amigas
reclamam que s6 encontram por e-mail ou pelo Skype, pois a professora
nunca pode ir ao colégio a tarde porque ela da aula a tarde também
(BLF11). A escassez de encontros presenciais pode dificultar as
mediacOes entre orientador e orientandos, tendo em vista serem jovens
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estudantes do ensino médio que, em alguns momentos, necessitam da
presenca fisica do orientador para o apoio afetivo, cognitivo, tedrico e
metodoldgico no seu processo de formagao inicial como pesquisadores.

355 O desafio da articulagdo tedrico-metodoldgica e da
constituicdo da autonomia dos bolsistas do PIBIC-EM

Outro foco de atuacdo do orientador do PIBIC-EM relacionado as
questdes tedrico-metodoldgicas é a elaboracdo do projeto, a coleta de
dados, a definicdo e mobilizacdo das categorias para analise da empiria,
sistematizadas no relatério final, em artigos e/ou trabalhos de concluséo.
Para isso é preciso que o orientador ensine a organizar e gerir projetos
de pesquisa, pois, como afirma Carrara (2014, p. 12), “a pesquisa
cientifica se faz mediante planejamento que estipule claramente todas as
etapas a serem seguidas e como executa-las apropriadamente”.

Porém, em alguns relatos dos bolsistas do PIBIC-EM, transcritos
na sequéncia, evidenciou-se que muitos deles tiveram atividades
restritas a leitura e a elaboracdo de resumos, ndo se consubstanciando a
elaboracdo e execucdo de um projeto de pesquisa:

Ela passava o0 conteudo (graduanda). Eu
pesquisava em casa e vinha para ca e tirava
minhas davidas. Ela me ajudava a desenvolver, a
acrescentar algumas coisas, fazer mais do padréo
que seria de ABNT. O padrdo da UFSC e como
finalizacdo a gente mandava para a Priscila
(orientadora) e ela dava digamos o veredito final
(BLMS).

A gente se preparou s6 com os trabalhos que
foram propostos para a gente durante o ano. No
final do ano eles pediram para a gente fazer um
resumo de todos aqueles trabalhos. Do resumo a
gente teve que fazer outro resumo para enviar para
a Roberta que € a coordenadora (BLF15).

Nesses depoimentos, percebemos a media¢do dos orientadores e
grupos de pesquisa para que os bolsistas tenham conhecimento e levem
em consideracdo as normas da ABNT e os padrdes da UFSC. No
entanto, hd um descontentamento por parte de alguns bolsistas do
Programa com a postura de “pesquisar” textos, previamente definidos
pelos orientadores, principalmente na internet, e em seguida elaborar
resumos. O que identificamos € que alguns discentes ndo tiveram a
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oportunidade de vivenciar, por meio do PIBIC-EM, a construgédo e
execucdo de um projeto de pesquisa, tornando restrita a constituicdo de
habilidades que sdo determinantes para posterior entrada e
prosseguimento no campo académico.

Uma das bolsistas da area de engenharia expressa maior
satisfacdo com a participagdo em atividades praticas, caracterizadas
como demonstracdo dos estudos de conteldos realizados anteriormente:
Eles passam o slide, explicam o0 assunto para a gente. Montamos um Kit.
Acho que fazendo isso tu entende melhor, grava mais (BLF17).
Podemos afirmar que na investigacao cientifica temos regras e modelos
diferentes entre areas cientificas e “estas também produzem estilos
diferenciados de orientacdo e de relacionamento entre os académicos
gue se posicionam em lugares diferenciais: uns com mais outros com
menos poder.” (ARAUJO; OLIVEIRA, 2014, p. 97). Porém, em que
pese a importancia de modos diferentes de orientacdo, dos métodos, das
técnicas e do estabelecimento de rotinas, é preciso ndo perder de vista o
alerta de Bourdieu (2011, p. 56), de que “as operac@es cientificamente
mais decisivas podem ser realizadas sem reflexdo nem controle critico,
uma vez que a impecabilidade aparente dos procedimentos visiveis (...)
desvia-se de toda interrogacdo prépria.” Também é importante a
observacdo de Von Zuben quando assinala que uma posicdo que
privilegia “a pratica em detrimento da reflexdo critica estaria seriamente
enfraquecida, pois a auséncia de um espirito critico leva a posicdes
dogméticas.” (1995, p. 5). Desse modo, é pressuposto da orientagdo a
vigilancia constante do processo de producdo do conhecimento e de
formacéo inicial do pesquisador, pois “a ‘boa’ orientagdo incentiva o
estudante a pensar e evita o trabalho repetitivo e pouco criativo.”
(FILIPECKI; BARROS; ELIA, 2006, p. 207)

No excerto a seguir, a bolsista do PIBIC-EM destaca que, na sua
pesquisa, foi realizado um trabalho de comparagdo de experiéncias de
transporte publico entre Joinville e outras cidades. Esse procedimento
cientifico é fundamental para a problematizacdo da realidade, o
desvendamento de contradicbes e o levantamento de inferéncias e
possibilidades:

Eu fazia comparacfes de Joinville com outras
cidades. Eu chegava a uma conclusdo de
determinada coisa, a questdo dos Onibus em
Curitiba e Joinville. Era assim que eu conseguia
chegar a alguma conclusdo do meu trabalho. Era
comparando com outras cidades (BLF16).
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A participacdo em atividades de pesquisa pressupde coletar e
organizar dados e “questionar permanentemente o sentido de ser
pesquisador, a relevancia social do que é pesquisado e o dialégico com
outras pesquisas, com o conhecimento ja produzido, com as pessoas € as
comunidades.” (SCORSOLINI-COMIN, 2014, p.7). Nesse sentido, a
contribuicdo do orientador na coleta, organizacédo e analise dos dados foi
ressaltada por uma orientadora:

A propria questdo da geragao dos dados, isso tudo
tem que ser muito discutido também com eles,
para dimensionar, para tentar ponderar para ver o
que é viavel. Por exemplo, eu tenho duas meninas
que trabalharam com questionario, o questionario
tinha muitas questbes. Entdo enquanto elas
estavam elaborando eu ia sinalizando: “Tentem
reduzir as questBes porque vai ser muito dado para
depois analisar”. (...) O mesmo caso as meninas
gue pegaram memorias de leituras. Elas
conseguiram fazer as analises mais gerais, mas
ndo foi possivel uma anélise mais detalhada. (...)
Agora quando nos nos deparamos com respostas
gue precisavam de uma andlise qualitativa foi
mais complicado! E para trazer também aqueles
textos que nds tinhamos lido, aquela teoria que
nés tinhamos visto, mesmo que a gente ndo
tivesse visto muita coisa de teoria, mas noés
trabalhamos alguns artigos. Foi mais complicado
para trazer para a andlise, foi bem dificil. Entdo eu
acho que é um desafio ainda, porque eu acho que
eles conseguem avancar bem em termos da
elaboracdo do projeto, em termos de definir a
metodologia e a montar os instrumentos, ir a
campo... (PQF5).

Investigadores e bolsistas ressaltam a dificuldade de graduandos e
po6s-graduandos “em entender como se faz a pesquisa e, sobretudo, em
efetuar a relacdo entre a teoria e a pratica, ou seja, entre a abordagem
tedrica e os procedimentos metodolégicos.” (OLIVEIRA, 2011, p. 302).
Isto pode ser observado também no préximo excerto:

Acho que talvez seja uma geracdo que vé tudo
como evidente. Primeira coisa é talvez tentar fazer
ver que as coisas que eles acham evidente ndo séo
tdo evidentes assim. “Ah, professor, mas ja
escrevi tudo que tinha. N&o! Vocé escreveu tudo
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que tinha? Vocé ndo descreveu esse passo, VOCE
ndo descreveu aquele passado, aqui a gente pode
ver que isso implica tal coisa ou que pode
acarretar tal outra coisa. Porque vocé ndo 1é mais
isso”. A questdo da metodologia a gente tem que
guiar assim para que talvez eles comecem a
assimilar o que sdo efetivamente o0s passos
metodoldgicos da pesquisa. Talvez seja aonde eles
precisem de mais diretriz por parte da professora
(PQM3).

Nesse depoimento da orientadora do PIBIC-EM identificamos o
desafio e as dificuldades de articular as primeiras aproximacdes dos
discentes do EM na direcdo da unidade teoria-pratica, constituindo a
possibilidade da praxis. Uma das dificuldades destacadas é o
predominio do senso comum, com uma linguagem restrita, uma
“Novilingua” (ORWELL, 1975) que expressa o mundo de forma
simplista. Nesse contexto, h4 uma dificuldade de transposicdo dos
conceitos que muitas vezes exigem um elevado nivel de abstracdo,
dificuldade esta que é ampliada pelo fato de serem jovens estudantes do
EM que, geralmente, tém pouco conhecimento dos pré-requisitos e do
habitus do campo académico, exigindo do orientador conhecimento do
perfil do bolsista do PIBIC-EM e media¢6es que levem em consideragdo
essa realidade, pois “ndo adianta querer pular etapas”. Como podemos
perceber, ha diferencas de autonomia entre os bolsistas do PIBIC-EM e
0s académicos da graduacdo e da pés-graduacdo, que demandam do
professor orientador acompanhamento e amparo frequentes e a gradacédo
das atividades de pesquisa e sua complexificacdo conforme o progresso
do discente, pois nessa fase, “muitos alunos sdo mais dependentes e
precisam sempre ter suas atitudes e decisdes validadas por um superior,
outros que ja sdo mais autdbnomos, entre outras tantas possibilidades de
funcionamento.” (SCORSOLINI-COMIN, 2014, p. 23). O depoimento
da orientadora é esclarecedor sobre os desafios de orientar em niveis
académicos diferentes: Acho que trabalhar o retorno que a gente da
para o aluno. (...) Um pouco esse retorno que ¢ diferente, por exemplo,
do mestrado e doutorado. O acompanhar com uma frequéncia grande o
trabalho (PQF8).

Como ¢ possivel perceber, a orientagdo cientifica ocupa um lugar
muito estruturante no decorrer dos projetos e na constituicdo da
autonomia do bolsista de IC-EM. A praxis pedagogica do orientador é
determinante, nessa fase, indicando dire¢des, ajudando a distinguir o
gue é secundario do que é essencial, quais sdo 0s conhecimentos
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(SAVIANI, 2007) necessarios para 0 cotejo tedrico-empirico. Nesse
sentido, o estabelecimento de graus progressivos de proximidade e
distanciamento do orientador em relagdo ao bolsista é decisivo para que
o discente saia da menoridade no caminho do cultivo de seus proprios
pensamentos (KANT, 2003).

Nesse contexto, o tempo de duracdo do Programa é fundamental
para a qualificacdo das relagdes entre orientador e orientando, pois “para
desenvolver potencialidades precisa-se de tempo e provocagfes
adequadas.” (MACHADO, 2012, p. 55). Essa condi¢do é percebida
pelos orientadores, que apontam a necessidade de dois anos de duragéo
das bolsas do PIBIC-EM: o primeiro seria introdutdrio e de inser¢éo no
campo académico e no segundo se faria o desenvolvimento da
pesquisa®. De acordo com um dos orientadores entrevistados, seria
necessario:

Pelo menos uns dois anos. O primeiro ano é muito
de aprendizado E muito lento. Até porque
diferentemente da graduacdo, eles ndo tém pré-
requisitos. Eles ndo sabem o que é a universidade.
Eles ndo sabem o que é pesquisa. Na graduacgdo
em tese, em toda aula o professor fala: “vamos ler
aqui um artigo. Fulano é um pesquisador”. Quer
dizer: isso passa a fazer parte do vocabulario. Do
ambiente da pessoa. No ensino médio ndo. Entdo
0 primeiro ano é de muito aprendizado basico. O
segundo ano sempre é muito melhor. Acho que
pelo menos dois anos é o ideal (PQM1).

% Essa posicdo dos orientadores coaduna-se com a do PROVOC, que é
constituido de uma primeira etapa de 12 meses, denominada de “iniciagdo”,
com objetivo de familiarizar os bolsistas “com as principais técnicas e objetos
de pesquisa”. Ja na segunda etapa, “Avangado”, a finalidade “é possibilitar a
aprendizagem de todas as etapas envolvidas na execugdo de um projeto de
pesquisa cientifica”. Porém, nessa etapa, sdo0 previstos 21 meses de atividades.
Disponivel em:
http://www.epsjv.fiocruz.br/index.php?Area=ProvocAluno&MNU=PROVOC
Acesso: 06 jan. 2015. A RN/017/2006 prevé 12 meses de duracdo das bolsas de
ICJ (que regulamenta também o PIBIC-EM). Porém, permite sucessivas
renovagles, como previsto no item 5.3 do Anexo V. (CNPqg, 2014). Nao ha
nenhuma regulamentagdo do CNPg e da UFSC em relagdo ao tempo
considerado necessario para a formacdo inicial de pesquisadores por meio do
PIBIC-EM. H4 uma “liberdade” para defini¢do do tempo pelas IES e pelos
orientadores, porém, constata-se um vacuo que demanda discussdo sobre o
tempo minimo e maximo necessario para a ICJ.
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Podemos afirmar que é necessario tempo para o bolsista do
PIBIC-EM aprender e sedimentar a cultura cientifica e construir
“posturas voltadas para o estimulo a imaginagdo criadora”
(CALAZANS, 2002, p. 8), questionadora dos sentidos e criadora de
novos sentidos (CASTORIADIS, 1999), subvertendo a logica aparente
do mundo, consubstanciando a praxis como “realizacdo da liberdade
humana.” (KOSIK, 2002, p. 225). Nesse sentido, a pratica da pesquisa
possibilita uma “acdo pedagogica transformadora. O sujeito do
conhecimento atua sobre o objeto do conhecimento, e este atua sobre o
sujeito, modificando a sua pratica e produzindo um novo
conhecimento.” (MACCARIELLO; NOVICKI; CASTRO, 2002, p. 83).

Nesse processo, 0s saberes possibilitados pela participacdo na ICJ
podem conduzir os bolsistas a aprendizagem de que “COM O SABER
CRESCE A DUVIDA” (GOETHE, apud GIANNETTI, 2008, p. 81),
contribuindo para ferir de morte a nossa pretensdo de que conhecemos.
Na realidade, quando comegcamos a dar 0s primeiros passos na pesquisa,
na descoberta, na formacéo, no conhecimento do mundo, percebemos o
gudo pouco sabemos, 0 quanto somos ignorantes (no sentido socratico
de que ignoramos mais coisas do que sabemos). E isto, como ponto de
partida, exige humildade, que depende do reconhecimento de que
ignoramos muitas coisas e ndo da pretensdo de que conhecemos. A
pretensdo gera soberba. O reconhecimento da ignorancia gera humildade
e disposicdo para a busca, para a construcdo de conhecimentos, para agir
nos atentados contra a ignorancia, para exercermos a nossa condicdo de
humanos, nos apropriando da nossa experiéncia histdrico-social,
conhecendo as “propriedades reais das coisas” (LUKACS, 1979, p. 19)
e constituindo novas possibilidades de ser e estar no mundo. O
desenvolvimento desse habitus, desse modo de ser, dessa
“individualidade para si” (DUARTE, 2013) ¢ condigdo para a
constituicdo do espirito cientifico, para a formacdo do pesquisador e
para a produ¢do do conhecimento.

3.5.6 A participacdo em Seminarios de Iniciacdo Cientifica

A participacdo dos bolsistas do PIBIC-EM em eventos, como
semindrios, congressos, jornadas para socializagdo das suas pesquisas,
“ndo so para a comunidade universitaria como também para a sociedade
e, principalmente, para a comunidade na qual se situa a pesquisa”
(MACCARIELLO; NOVICKI; CASTRO, 2002, p. 107), e as
possibilidades de contato com outras pesquisas também sdo agdes
pedagogicas importantes a serem articuladas na iniciacdo cientifica. As
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palavras de um bolsista referem-se a esse contexto: Foi muito boa,
diferente, nunca tinha visto, nem frequentando assim, s6 como
expectador. Teve as palestras. A gente pode conhecer areas diferentes.
Até o conhecimento das faculdades, dos cursos que tem 14 (BLMD5).

Em termos legais, é exigido que o orientador estimule e o
estudante apresente os resultados das pesquisas em Seminarios de
Iniciacdo Cientifica, como previsto no Anexo V da RN/017/2006 nos
itens 5.7.2.1 e 5.7.2.2. (CNPq, 2006). E as instituicbes que aderiram ao
PIBIC tém a incumbéncia de organizar e incentivar a participacdo dos
estudantes em eventos de iniciacdo cientifica, conforme Anexo V da
RN/017/2006 item 5.7.2.3. A UFSC, como vimos no tdpico 3.1.3 deste
capitulo, organiza o Seminério de Iniciacdo Cientifica anualmente, no 4°
trimestre, sendo este “um dos instrumentos propostos pelo PIBIC para
avaliar a qualidade da formacdo obtida pelos bolsistas.”
(DAMASCENO, 2002, p. 16). Essa avaliacao é feita por um comité,
constituido pela universidade, formado por pesquisadores com
experiéncia em pesquisa, podendo ser convidados também avaliadores
externos, como previsto no Anexo V da RN/017/2006 item 5.8 (CNPq,
2006). Os critérios da avaliacdo dos bolsistas nos eventos perpassam o
dominio dos conteldos investigados, a seguranca no emprego de
metodologia e técnicas de pesquisa e as habilidades na comunicacéo do
trabalho cientifico. Essas situacdes de avaliagdo sdo assinaladas por uma
das bolsistas entrevistadas: Os avaliadores passavam e nos
perguntavam, nos explicamos o projeto, explicamos os resultados, aqui
e depois 1& no SEPEX'® (BLF10).

Dessa forma, os iniciantes em pesquisa familiarizam-se com uma
das exigéncias do campo académico, que é a avaliagdo das suas
produgdes por parte de outros pesquisadores. Diante desse contexto, héa
0 estimulo e a articulacdo dos orientadores para que os bolsistas
preparem e apresentem seus trabalhos nos eventos da escola, da
universidade e em outros locais. O excerto da fala do orientador €
revelador:

Acabam melhorando nesse sentido, comegando a
entender o que é fazer uma exposicao oral de uma

1% Semana de Pesquisa, Ensino e Extensdo (SEPEX), que tem por objetivo a
divulgacéo e o debate da producdo cientifica da UFSC. Realizada desde 2000, ja
se encontra na 132 edicdo, sendo um dos maiores eventos da area em Santa
Catarina. Simultaneamente ao SEPEX é realizado o Seminéario de Iniciagdo
Cientifica. Disponivel em: http://sepex.ufsc.br/historico/ Acesso: 07 de janeiro
de 2015.
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pesquisa. Ano passado para 0 seminario de
iniciacdo teve um (bolsista) que fez apresentacéo
oral. Ele preparou todo o PREZI com todos os
dados da pesquisa e tal. Sentei junto com ele, ouvi
a exposicdo e recomendei: “Isso vocé repete 1a.
Isso ndo repete. Evita esse tipo de caco. Muda a
linguagem nessa parte e tal”. Fizemos o processo
juntos. Tem uma coisa boa que a gente faz aqui,
que é uma amostra interna do Colégio de
Aplicacdo também de pesquisa. A gente tem a
oportunidade de quatro ou cinco alunos — dos 35
esse ano, 50 do ano passado — fazerem a
exposicdo oral. Quando a gente faz a interna séo
todos, mesmo que sejam simultineas a gente
coloca em quatro ou cinco salas simultaneamente,
mas todos eles ganham seus 15 minutos para fazer
essa primeira experiéncia de exposicdo oral de
uma pesquisa. Os orientadores trabalham
justamente para isso, para conseguir mostrar como
eles devem preparar uma apresentacdo, como eles
devem falar e tal. O ganho de formagdo é imenso
assim. Eu vejo alguns alunos que cresceram muito
(PQM3).

Essa preparacdo para a apresentacdo oral das pesquisas em
eventos envolve: a escrita e elaboragdo do banner e dos slides; a pré-
apresentacdo dos trabalhos. Os interlocutores privilegiados para a
qualificacdo do banner e da apresentacdo oral, no exemplo mencionado
anteriormente, eram os orientadores e 0s grupos de pesquisa, que
davam sugestfes e faziam perguntas durante os ensaios. No entanto,
alguns bolsistas recorreram a outros interlocutores, como 0s pais e 0s
amigos: Apresentei todo o projeto para o meus pais e para as minhas
amigas que sabem de todo o projeto (BLF9). Isso demonstra que muitas
vezes as mediacdes familiares e as relagdes proximas sdo acionadas pelo
bolsista do PIBIC-EM para constituir as habilidades, o conforto e a
seguranga necessarios para a exposi¢do em eventos.

Por meio da participacdo no Seminario de Iniciacdo Cientifica, 0s
estudantes perdem a timidez e desenvolvem e aprendem habilidades de
enfrentamento da exposi¢do e comunicacao oral, como: a utilizacdo da
linguagem falada nas apresentacbes das pesquisas, lancando méao de
uma variedade linguistica adequada; o planejamento da fala em
situacGes formais; a participacdo em interacbes em que é preciso
exercitar a escuta e a resposta as questfes. Desse modo, o envolvimento
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dos discentes do EM com eventos acaba por ser definidor de condutas
caracteristicas do campo académico que esses individuos incorporam na
sua trajetoria.

Em geral, os bolsistas do PIBIC-EM da UFSC “referem como
muito positiva na sua experiéncia a participacdo em seminarios,
congressos e conferéncias.” (ARAUJO; OLIVEIRA, 2014, p.102). Essa
satisfacdo advém do efeito simbdlico que representa participar de
eventos de divulgacdo das pesquisas que estdo sendo realizadas ou ja
foram concluidas. Esse efeito simbdlico manifesta-se, por exemplo,
guando a mae de um bolsista vem de Joinville a Florian6polis para
acompanhar a sua apresentacdo no Seminario de Iniciacdo Cientifica,
como salienta esse bolsista: Minha mée foi me visitar na feira em
Florianépolis. Meus pais sdo bem participativos (BLM8).

Contudo, foram relatadas situa¢des de descuido do orientador e
da escola com a preparagdo para apresentacdo oral. Essa falta de
intervencdo do orientador e de algumas escolas ao organizarem
seminarios internos dificulta a  aprendizagem dos/das
conhecimentos/habilidades necessarios/as para a apresentagdo das
pesquisas, com repercussdo na formacdo inicial do pesquisador. Uma
das coorientadoras aborda essa questao:

Faltou um pouco desse estimulo por parte dos
coordenadores em fazer com que eles se
desenvolvessem mais em relacdo a fala, perante o
publico porque nds temos dois alunos ali que séo
muito timidos. Entdo talvez o professor
incentivando, o coordenador mostrando para eles
que ndo é um bicho de sete cabecas, ndo vai
morder, ndo vai machucar e é bom para eles.
Fazer com que eles se soltassem mais. (...) Entdo
acredito que eles (orientador) poderiam estar mais
presentes nos encontros (COF2).

Dessa forma, podemos afirmar que a participacdo dos bolsistas
em Seminarios de IC é uma agdo pedagogica fundamental para a
aprendizagem de uma das demandas do campo académico, que € a
exposicdo publica das producbes e a participacdo em experiéncias de
avaliagdo externa. No entanto, € necessario que orientadores,
coorientadores e coordenagdo estimulem a participacdo nos seminarios e
que haja uma preparacdo dos bolsistas do Programa para esses
rituais/momentos.
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3.5.7 A familiarizacdo com a dindmica de funcionamento do campo
académico e as condicGes precarias dos bolsistas do PIBIC-EM

Uma das dificuldades do bolsista iniciante é a familiarizacdo com
a dindmica de funcionamento do campo académico, relacionada
principalmente ao conhecimento do campus, aos contatos, as exigéncias
administrativas e instrumentais, como a elaboragéo do curriculo Lattes
e, até, ao fato de ter que abrir conta em banco. A fala dessa bolsista é
indicadora do desafio de iniciagdo num campo pouco conhecido: Tive
sim (dificuldades) porque eu nunca fiz uma pesquisa. Porque era novo
para mim (BLF1). J& uma das coorientadoras ressalta o papel de tutor do
orientador nessas situagdes:

O orientador de PIBIC-EM ¢ tutor desse aluno.
Ele precisa desde o comego explicar o que
significam as nomenclaturas, o que significa um
curriculo lattes, o que significa a plataforma
Carlos Chagas, o que significa ele ser cidaddo e
ele ter que ter CPF. Se ele ndo tem CPF néo pode
ser candidato a bolsa. Entdo, a cada pequeno tijolo
nessa construgdo desse pesquisador o professor
tem um papel fundamental e na prépria condugéo
da pesquisa (COF1).

A realizacdo de oficinas, como vimos no subitem 3.5.3 deste
capitulo, foi uma das estratégias utilizadas pelos orientadores e grupos
de pesquisa para introdugdo e conhecimento dos discentes ao/do campo
académico. Em relacdo & elaboragdo do curriculo lattes e & abertura de
conta em banco também houve orientadores que auxiliaram os bolsistas
do PIBIC-EM, seja individualmente seja por mobilizacdo de membros
dos grupos de pesquisa, desenvolvendo uma “espécie de tecnologia”
administrativa. Essa necessidade de acompanhamento préximo do
discente levou a coorientadora citada anteriormente a afirmar que a
figurﬁndo orientador, em muitos momentos, se confunde com a do
tutor

% Aqui a depoente utilizou o conceito de tutor buscando caracterizar um

professor orientador “a quem foi confiada a responsabilidade de orientar um
aluno especificamente sobre um assunto, trabalho ou atitude”. Disponivel em:
http://www.significadosbr.com.br/tutor Acesso em: 15 de junho de 2015. No
ambito da Educacdo a Distancia, o tutor presencial e a distancia tem a funcéo de
mediar “entre os professores, alunos e institui¢do, auxiliando no processo de
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Nesse processo de compreensdo da dinamica de funcionamento
da area cientifica pelos bolsistas do PIBIC-EM, identifica-se a influéncia
das diferencas de capital cultural, econémico e social. Alguns estudantes
tinham mais facilidade de compreensdo e execugdo em razdo, por
exemplo, dos pais fazerem parte desse campo ou por ja terem
experiéncia anterior com a IC. Ja outros tinham mais dificuldades,
exigindo maior tempo de mediacdo dos orientadores, como expressa
este orientador:

Hoje em dia se tem uma capacidade intelectual
deles, mais na dinamica assim demoram mais para
entender. Quer dizer esses meninos sabiam o que
era curriculo lattes, por exemplo para alguns
deles, ou tu explica uma vez eles entendem. Eles
entendem o que é CNPg. O pai ja foi bolsista. A
mae foi bolsista. Eles vém para uma bolsa. Esses
outros tinham mais dificuldades. Entdo foi muito
mais demorado. Quer dizer, 0 acesso a uma oferta
cultural também era menor entendeu. Entdo o
repertério também era mais restrito (PQM1).

Ha aprendizagem, durante o PIBIC-EM, desses tramites,
condicdo para iniciar sua formagdo e para a carreira cientifica,
antecipando uma pratica burocratica necessaria, possibilitando, em fases
posteriores, como na graduacdo e na pos-graduacdo, dispor de mais
tempo para a producdo do conhecimento. Diante desse contexto, seria
importante que os orientadores, grupos de pesquisa, as escolas e a
PROPESQ fizessem a leitura dos diferentes contextos sociais €
culturais dos bolsistas e debatessem os modos de introdugdo dos
bolsistas no/do Programa na 4area cientifica e universitaria,
estabelecendo estratégias para a materializacdo dessa demanda.

Outro aspecto a ser colocado em destaque relaciona-se a
precarizacdo que envolve a condicdo do aluno, de “iniciante a pesquisa”
a categoria de “trabalhador” precario. Aqui entram questdes relacionadas
ao desvio ou ao gap entre o que é concebido como o ideal da ICJ e
aquilo que efetivamente acontece no processo. Entre eles estd o valor de
R$100,00 das bolsas do PIBIC-EM, “considerado muito baixo pela
maioria das/os estudantes” (KRAMER; WELTER; ROSSI, 2014, p. 4),
como destaca o bolsista em seu depoimento:

ensino-aprendizagem ao esclarecer davidas de conteddo, reforcar a
aprendizagem, e promover a motivacao dos alunos.” (SILVA, 2013, p, 46).
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A bolsa ela é pouca! A gente sabe, ela ndo é um
incentivo. Eu moro em Antonio Carlos e gasto
em um més para vir uma vez por semana na
UFSC 40, 24, 64 reais em 6nibus. Entdo eu gasto
praticamente todo a minha bolsa em transporte
(BLM1).

O depoimento desse bolsista retrata que o valor da bolsa é
utilizado quase que exclusivamente para o transporte, a fim de participar
das reunides e pesquisas na universidade, e aponta como obstaculo o
ndo recebimento de recursos para compra de livros e para participacdo
em eventos. Uma bolsista de Floriandpolis aborda a dificuldade de
conciliar a demanda da familia — Eu tenho que pegar o meu irmao na
escola (BLF6) — e a participacdo no PIBIC-EM. Assim, em um tempo
em que o “alongamento da escolarizacdo ¢ sindnimo de emprego”
(MATTOS, 2011; SILVA, 2014)%? o jovem estudante e bolsistas de
ICJ comeca 0 seu “treinamento” para lidar com a precarizacdo desde
cedo e a ter que realizar “escolhas”, muitas vezes, entre ajudar a familia
ou participar da ICJ, fazendo com que muitos deles demonstrem
“desinteresse” ou desistam, como vimos no topico 3.4 desse capitulo.
Por isso, é preciso relativizar a afirmacdo de Bonelli de que a ICJ
“impede que o jovem entre no mercado de trabalho tdo cedo, mantendo-
0 na escola por mais tempo.” (2010, p. 110).

A PROPESQ, que coordena o PIBIC-EM, compartilha da posi¢éo
de que o valor da bolsa é insuficiente para o transporte e para a
alimentacdo dos bolsistas e tem buscado alternativas para aumentar esse
valor, porém, até 0 momento, ndo obteve sucesso, como constatamos no
seguinte excerto:

Acho que mereceria um olhar muito carinhoso é o
valor da bolsa, com o pre¢o que os 6nibus estéo e

92 sobre o contexto atual de frustracio de tantos diplomados que ndo
conseguem trabalho, Lipovetsky afirma: “N&o é dificil imaginar o grau de
amargura e ressentimento experimentado pelos jovens que permanecem inativos
anos e anos a fio, valendo-se de pequenos trabalhos temporérios, estagios e
outros expedientes, sem garantir seu acesso a sociedade hiperconsumista e,
decididamente, impedidos de ter qualquer espécie de autoestima (...). Em suma,
mesmo 0s que exercem algum trabalho ndo estdo isentos por completo da crise
da desiluséo (...). Aqueles que obtém diplomas e titulos de pds-graduacéo estdo
muito distantes de ascender a cargos condizentes com Seus anseios e
habilitacGes (...). Cada vez menos se observa uma ajustada adequacao entre o
diploma e o nivel de emprego.” (2006, p. 22; destaque nosso).
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lanche e tudo. O Marcelo (coordenador) ja
conversou com a FAPESC. Eles estdo incubando
isso la. Até agora ndo tem nenhuma noticia. Nos
consideramos até a universidade dar uma
contrapartida, mais 100 reais para dobrar o valor
da bolsa. Nés fomos informados que a
universidade ndo pode dar bolsa para quem ndo é
aluno dela, ai liquidou o nosso desejo (CRM2).

Nesse sentido, se 0 CNPq e a Universidade ndo ampliarem os

investimentos no Programa, aumentando o valor das bolsas, é de se
perguntar se ndo continuardo inviabilizando a participacdo de estudantes
interessados e contribuindo para a desisténcia de muitos por falta de
condi¢des financeiras para permanecerem no Programa.
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CAPITULO 4 A INICIACAO CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO
E A RUPTURA NO TEMPO-DESTINO'®

“— Bem se diz: mais anda quem tem bom vento, do
que quem muito rema’”

(Jalio Diniz, 1987, p. 05).

“A expectativa da pro-reitoria é realmente
integrar as escolas com a universidade, que é
importante que a universidade participe da
comunidade. Esse é um dos papeis da
universidade. Entéo a pré-reitoria vé isso como
uma forma de atingir um puablico que est4 em
estudo, que esté estudando, que estéa se
desenvolvendo, que esta trabalhando. Ent&o eu
acho que o papel da universidade é mais social ou
educacional, dentro do social. O CNPq, eu creio
gue seja a mesma coisa. Eu acho que eles querem
colocar o aluno do ensino médio para dentro da
universidade, conhecer o que a universidade pode
trazer de bom. Eu creio que é isso. Na verdade
quando eles colocam os objetivos eles falam disso:
incentivar os alunos do ensino médio a participar
da IC ou dos primeiros passos da IC, objetivos
muitos amplos mas sempre em torno disso.”
(Coordenagdo)

1% Os itens desse capitulo estéo relacionados com as discussdes realizadas em
dois artigos publicados juntamente com Emilia Rodrigues Aradjo e Lucidio
Bianchetti, que levantaram reflexdes preliminares sobre a empiria do campo de
pesquisa dessa pesquisa de doutorado. So eles: OLIVEIRA, A.; ARAUJO, E.
R.; BIANCHETTI, L. “Flying Higher”: Understanding the Meanings Given to
Scientific Initiation in Brazil. Journal of Educational and Social Research,
Roma/ltdlia, v. 4, n. 6, p. 235-242, set. 2014. Disponivel em:
http://www.mcser.org/journal/index.php/jesr/article/view/4084/3995 Acesso
em: 06 de julho de 2015; OLIVEIRA, A.; ARAUJO, E. R.; BIANCHETTI, L.
A fase da iniciagdo cientifica e a ruptura no tempo-destino. Esbogo de uma
problematica sobre a preparagdo e expectativas de carreira na investigacéo
cientifica. In: ARAUJO, E. R.; DUQUE, E.; FRACH, M.; DURAN, J. (eds).
Tempos sociais e 0 mundo contemporéneo — As crises, as fases e as ruturas. 1.
ed. Braga, Portugal: CECS/UMINHO/CED/UFSC, PT, 2014. p. 336-351. Além
disso, as reflexdes do item 2.3 — A ICJ e a convergéncia entre 0 CNPq e a
CAPES - também foram iniciadas nesses artigos. Disponivel em:
http://www.lasics.uminho.pt/ojs/index.php/cecs_ebooks/article/view/2074/1995
Acesso em: 06 de julho de 2015.
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4.1 O PIBIC-EM: RUPTURA DELIBERADA

Assim como se evidencia nas teorias-sintese de Bourdieu (1998,
2009) e Giddens (1991), o mundo social constitui-se de préaticas e de
acOes relacionais que demonstram a possibilidade de intervengdo —
limitadas, porém ndo inexistentes — por parte dos sujeitos sociais, face a
temporalidade estrutural. Nas préaticas sociais, as dimensdes objetivas e
subjetivas estdo entrelacadas no decorrer do processo socio-historico em
que sdo constituidos os sujeitos e o objeto social (Idem, 2003). H& um
poder da iniciativa individual dos agentes/sujeitos — aqui, podemos
afirmar, de recontextualizacdo, reconfiguracdo da politica de ICJ —
diante dos constrangimentos da estrutura social, pois se mostra um
entrelacamento de agdo e estrutura, de sujeitos e instituicbes. Dessa
maneira, “a atuagdo dos sujeitos cognoscitivos ¢ sempre e em todo lugar
meio de continuidade, reprodugdo e transformacdo de instituicdes
sociais.” (PETERS, 2005, p. 52).

Esse significado das praticas sociais mostra que poderemos
analisar todo este processo de ruptura com o tempo-destino no quadro
das estratégias relacionais desenvolvidas pelos sujeitos, no sentido de
fortalecer as redes sociais e a contribuicdo destas para 0 processo de
pertencimento social. Redes que, no ambito desta investigacéo,
envolvem os orientadores, por sua vez conceitualizaveis como sujeitos
com poder de definicdo do tempo de permanéncia — determinantes, mas
também determinados — dos bolsistas na fase de iniciacdo, assim como
na construgdo e concretizacdo das expectativas face ao tempo futuro,
para além desta fase de entrada, concebida como ritual de
iniciacdo/passagem. E envolvem ainda todo o conjunto de sujeitos que
constituem, afetam e influenciam o tempo do bolsista, nas suas diversas
dimensfes, e no qual se incluem a familia, nomeadamente os pais, 0s
coorientadores e 0s gestores relacionados com os 6rgdos de avaliacdo e
financiamento, como é o caso do CNPq, da CAPES e das FAPs, entre
outros.

As entrevistas — como explicado na introducéo, conduzidas num
tempo poés-aceitacdo do bolsista no Programa — sugerem que a decisdo
pela entrada no PIBIC-EM é composta de grande racionalidade no que
se refere & adequagdo dos meios a um fim almejado: a entrada e a
permanéncia na ES e uma mais rapida e certa entrada e um fluxo na p6s-
graduacdo. Além disso, para alguns bolsistas, 0 Programa é uma forma
de ruptura com a temporalidade inscrita na sua condicdo social de
origem, pelo acesso a capitais sociais e culturais valorizados pela elite,
possibilitando galgar novas e melhores posi¢des na estrutura social.
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O conhecimento prévio, pelo bolsista, dos desafios para o0 acesso
e a permanencia na ES (marcados pela ideia de desigualdade temporal
entre 0 seu percurso anterior e aquele exigido pela ES), constitui-se
como preocupacdo. Com efeito, a “pré-ocupagdo” é um elemento
constituinte dos sujeitos que desejam mobilidade, incluindo também os
gue ainda ndo se conformaram com a temporalidade socialmente inscrita
na classe social ou, no nosso caso, na termporalidade institucional.

A ruptura que se institui na passagem para a investigacao
cientifica ou a trajetdria de estudante-ouvinte para a de discente
pesquisador iniciante €, entdo, uma ruptura procurada, deliberada. Essa
forma antecipada de constituir planos, de procurar “bons ventos” que
Ihes possibilitem andar mais rapido e alcancar novas posi¢des esta bem
explicitada nas expressdes, na linguagem que os bolsistas utilizam para
elencar as motivacOes de entrada, incluindo formas verbais, ao referirem
que, com a participacdo, podem ter mais “nocdo de como vai ser”,
“porque seria um pé 14 dentro (da universidade), ja teria um contato”.

Nos excertos que se seguem € notdria a relacdo de causalidade
estabelecida entre as representacbes acerca das potencialidades
oferecidas pela IC e a entrada no campo académico, concordando, nesse
sentido, com as aspiragdes, por exemplo, dos presidentes do CNPq e da
CAPES sobre a relevancia da insercéo precoce na area cientifica, como
vimos anteriormente. Ficam expressas as referéncias a aspiracao social
pela mobilidade nos discursos destes jovens sobre a “vontade” de
investir em mecanismos de promocgao social, face a um mundo que néo
tomam como seu e denominam como algo exterior — “esse mundo” —, a
alcangar. O advérbio de tempo “ja” consolida, de forma permanente, o
carater antecipatdrio da acdo que materializa essa vontade de promocao,
como podemos observar neste excerto de um bolsista: Vontade de ter
uma facilidade maior para entrar numa universidade (...) Ent&o eu me
interessei, porque seria um pé la dentro, ja teria um contato, ja
aprenderia mais sobre esse mundo que € a universidade, que é um curso
superior (BLM2). Ao mesmo tempo, a participacdo no PIBIC-EM
ajuda, segundo esta bolsista, a quebrar um pouco esse medo que temos
da universidade e de que é de repente muito rigoroso (BLF10).

Com esses depoimentos, os bolsistas revelam que, por meio do
PIBIC-EM, podem quebrar o medo do muitas vezes mitificado ambiente
universitario, constituindo o desejo e apreendendo o habitus
caracteristico do campo académico, ou seja, 0s discentes anteveem a
participacdo no Programa como uma forma de preparagdo para cursar
uma faculdade, para entrar em uma universidade. Os discursos dos
bolsistas s&o ricos na forma como representam as condi¢des para que a



208

mobilidade se materialize através da passagem para dentro do mundo da
universidade. Eles evidenciam que, para que se opere a ruptura, é
necessario a aprendizagem de um habitus, de um ethos ou a decisdo de
assumir/construir uma nova trajetéria que ainda ndo dominam e que nédo
¢ a caracteristica da origem social da maioria deles. Além disso, 0s
bolsistas percebem que o ambiente escolar proporciona 0 acesso a esse
capital social e cultual de maneira restrita. Porém, sabem que o dominio
desses capitais € necessario para entrar, permanecer e concluir a
Educacdo Superior, acessar a pds-graduacdo, produzindo uma formacéo
duravel que lhes possibilite galgar novas posi¢des, “voando mais alto”.
E percebem, ou intuem, que o PIBIC-EM é uma forma de adquirir essas
disposicbes. Algumas das indicacBes sobre essa consciéncia para a
aprendizagem desse novo ethos ou, dito de outra forma, sobre a
consciéncia das regras do jogo em que terdo de participar, sdo
enunciadas pelas expressdes normalmente apresentadas no presente
continuo pelos bolsistas, tais como: na aproximacgdo que te da com a
universidade (BLF1); E é isso que eu estou aprendendo, realmente a
entender o significado de pesquisa mesmo (BLM4).

42 O PAPEL DA FAMILIA'™ NA CONSTITUIGAO DE
ESTRATEGIAS PARA CHEGAR-SE A UNIVERSIDADE

Nesse tdpico, inicialmente, caraterizamos a escolaridade e
indicamos o trabalho dos pais dos bolsistas do PIBIC-EM. Além disso,
apresentamos a escolaridade dos irmdos. Em seguida passamos a
analisar as manifestagdes da familia, a partir da fala dos filhos bolsistas,
com relagdo a identificar o Programa como uma estratégia para se
chegar a universidade, rompendo os obstaculos sociais, econdmicos e
culturais constitutivos da sua classe de origem.

Para tal fim, na sequéncia, apresentamos alguns dados que
ampliam um pouco o leque para apreendermos quem S30 NOSSOS
entrevistados e suas familias. No Quadro 4 percebemos que o0s pais™®
dos bolsistas do PIBIC-EM tém, em geral, baixa e média escolaridade:
20% (dez) com Ensino Fundamental Incompleto (EFI); 12% (seis) com

1% Conforme jé foi possivel perceber, néo entrevistamos pais ou familiares dos

bolsistas. Porém, pelas manifestacdes destes, torna-se possivel fazer afirmagdes
a respeito da presenca da familia, bem como das representacOes desta, via falas
dos entrevistados.

195 Ha diferencas de escolaridade entre os pais e as maes, porém, néo é objetivo
desta pesquisa analisar as diferencas de género.



209

Ensino Fundamental Completo (EFC); 18% (nove) com Ensino Médio
Incompleto (EMI); 27% (14) com Ensino Médio Completo (EMC); 4%
(dois) com Ensino Superior Incompleto (ESI); e 20% (dez) com Ensino
Superior Completo (ESC). Além disso, o0s pais dos bolsistas, em sua
maioria, trabalham em funcgdes de baixa remuneracdo, como: Servicos
gerais; agricultor; do lar; balconista; pedreiro; vigilante; pescador;
professor. Pelos dados coletados com os bolsistas, em relagdo aos seus
pais, é possivel afirmar que predominam pais com baixo capital cultural
e econdmico, embora se constatem diferencas de formacdo, renda e
status da atividade profissional, evidenciando “um leque alargado e
heterogéneo de situagdes” (ARAUJO; SOUSA, 2008, p. 12) no contexto
familiar.

Quadro 4 - Escolaridade e trabalho dos pais dos bolsistas do PIBIC-EM'®

EMC ESC Importadora Area financeira

EMI  EMI  Servicos Gerais Servicos Gerais

EFI  EMC N&o sabe Servigos Gerais

EFI EFI Agricultor Agricultor

EMC EFI Oficial da forca drea Do lar

EFC EMC Frentista Servicos Gerais

EMC EFlI  Agricultor Agricultor/Aposentada

EMC EFC  Agricultor/aposentado Agricultor

EFC EMI  Mineiro/Aposentado  Balconista

EFI EFI Pedreiro Diarista

EMC EMI Vigilante Aposentada
(desempregado)

EFC EMI  Operador de mdquina Trabalho doméstico

ESC ESC Gerente de Loja Orientadora Educacional

ESI EMC Balconista de Do lar, mais ja foi

1% Chave de leitura do quadro 4:

NEP — Nivel de Escolaridade do pai.
NEM — Nivel de Escolaridade da mae.
EFI — Ensino Fundamental Incompleto.
EFC — Ensino Fundamental Completo.
EMI — Ensino Médio Incompleto.
EMC — Ensino Médio Completo.

ESC — Ensino Superior Completo.

ITP — Indicacédo do trabalho do pai.
ITM — Indicagdo do trabalho da mae.
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- Farmécia professora.
SN EMC  ESI Exército Desempregada, mais foi
programadora.

BLF12 Mg EMC Auxiliar de Pedreiro  Técnica de enfermagem
28\ EFC  ESC  Gerente de Producdo  Professora

(PG)
A=kl EMI  EMC  Assistente Manicure
Administrativo
B8 ESC  ESC  Designer Gréafico Agrénoma
(PD)

28V EMI Nao  Servidor da UFSC Servigos Gerais
SN EMC EMC  Setor de manutengdo  Almoxarife

28V EFC ESC  Pescador Enfermeira/desempregada
EVER EMC ESC  Eletricista Administracéo
(PG)
ESN ESC  EMI  Engenheiro Do lar
2RSS Ndo Ndo  Pedreiro Do lar
sabe.  sabe.

BLF18 W33 EFI Gerente de verdureira  Gerente de panificadora
Sl EMI  ESC  Assessoriaaempresas Aposentada por um banco
Fonte: Elaborado pelo autor.

E interessante observar que, apesar do nivel de escolaridade dos
pais, essas familias constituem estratégias para ampliar a escolaridade
dos filhos como forma de alterar/ampliar seu capital econémico, social e
cultural, tendo, assim, “um papel consideravel no curso da
escolarizacdo” dos filhos (ZAGO, 2000 e 1998), o que pode ser
observado no Quadro 5, que mostra que os irmdos dos bolsistas ja
concluiram ou estdo cursando o Ensino Médio (17), o Ensino Superior
(11) e a Pds-graduacao (um), alguns apresentando escolaridade superior
a dos pais, como é o caso, por exemplo, do irmédo de BLM1 e de BLM6.
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Quadro 5" - Escolaridade dos irmaos'®®

CASO
1

BLM1
BLM
BLF1
BLM
BLM
BLF2 2
BLF3
BLF4 1
BLF5
BLF6
BLF7
BLF8
BLF9
BLF10
BLF11 8

BLF12

BLMS 1
BLF13 w4

BLF14
BLM6
BLF15

w N T
[EEY

[EEN

(I
(I

BLM

BLM

BLF1

BLF1

BLF18

BLF19 4
Fonte: Elaborado pelo autor.
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197 Chave de leitura do quadro 5: Nuimero de irméos que concluiram ou estéo
cursando o ensino médio (NIEM), o Ensino Superior (NIES) e a P6s-graduacéo
(NIPG).

1% Alguns bolsistas tém irméos menores que estio na Educaco Infantil ou no
Ensino Fundamental. Identificamos somente os casos a partir do EM, por
representarem acesso a maior capital cultural.
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Desse modo, na especificidade da nossa amostra, podemos
afirmar que a participacdo do jovem no PIBIC-EM é uma das
estratégias, evidenciadoras de que os holsistas e suas familias buscam
formas de ruptura da sua posigdo social original, “disputando capital
cultural e econbmico no campo social, inclusive num campo em que a
conquista é rara como o0 universitario.” (OLIVEIRA, ARAUJO,
BIANCHETTI, 2014, p. 343). Com esta inser¢do acabam quebrando
disposi¢tes e habitus de sua origem (LAHIRE, 2005) e constituindo o
Programa como um tempo/fase de preparacdo para romper as barreiras
de entrada na universidade, como o vestibular e/ou do ENEM,'* para
permanecer na IES e concluir a carreira académica. Os bolsistas, muitas
vezes, seguem estratégias e exemplos de familiares que recentemente
tiveram a oportunidade de ser incluidos no PIBIC-EM e/ou passaram
pelo filtro do vestibular e/ou do ENEM e hoje frequentam uma
faculdade, conforme identificamos no préximo depoimento:

A minha irméa fez também PIBIC. Entdo ela falou
como é que era (BIM2).

E uma coisa nova que posso ver. Eu tenho primos
que fizeram PIBIC e que agora estdo na faculdade
e falam sempre que é muito bom (BLF9).

De outra parte, h& um investimento da familia e de alguns dos
bolsistas entrevistados, no sentido de dispor de um tempo de longo
prazo — contrariando um pensamento convergente a este respeito sobre
uma caracteristica dos jovens, que € o0 imediatismo —, adiando
recompensas com a finalidade de conquistar posi¢fes de poder e de
distingdo econdmica, social e cultural, transpondo as “fronteiras
magicas.” (BOURDIEU, 1998). Em outras palavras, o0s jovens
manifestam o desejo de melhoria das condi¢Ges de vida e, a0 mesmo
tempo, evidenciam a consciéncia de que possuem formas para conseguir

1% No Brasil, - nos primérdios, exclusivamente, e em periodo mais recente, de
forma predominante -, a entrada na universidade ocorria e ocorre por meio do
vestibular, com provas organizadas pelas prdprias universidades. No entanto,
desde 1998, o MEC, via INEP, realiza o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que visa avaliar a aprendizagem dos estudantes ao final da
escolaridade basica, e hoje é utilizada por mais de 500 universidades como
critério parcial ou substituindo o vestibular para selecéo, visando a entrada no
ensino superior. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=183
&Itemid=310 Acesso em: 19 de julho de 2015.
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tais objetivos, mesmo que tenham de procrastinar a satisfagdo imediata
(BAUMAN, 2008) das suas ambicdes. As manifestacBes verbais que
transcrevemos na linguagem usada pelos proprios entrevistados (“fez”;
“entdo, ela” etc.), demarcam a solidez das expectativas positivas sobre a
experiéncia, assim como a continuidade entre ou intergeracional das
representacfes que passam, no tempo, de pais para filhos e por meio do
convivio familiar.

Com efeito, ha espaco para afirmar que se trata de experiéncias
socializadoras e socializantes, que ocorrem paralelamente a atividade de
formagcéo inicial no campo cientifico e que sdo aprendidas no contexto
familiar, apresentando efeito determinante na decisdo dos mais jovens.
Deste ponto de vista, a ruptura com o espago-tempo, que se cria pela
entrada no Programa, “é também constitutiva dos universos
representacionais dos pais que, no alinhamento do que acontece com 0s
filhos, projetam os percursos profissionais e pessoais dos filhos para
fora do seu proprio espaco-tempo de vida.” (OLIVEIRA, ARAUJO,
BIANCHETTI, 2014, p. 344). O excerto da bolsista é esclarecedor:

Fui treinada em casa eu acho. Eu sempre fui
assim. Eu sempre na escola me destaquei por ter
notas boas. Sempre de todos os meus hobbies,
sempre lidei com vérias coisas a0 mesmo tempo.
(...). Eu faco varias coisas ao mesmo tempo.
Acho que é um bom exemplo, porque eu, com 15
anos ja era formada em inglés, ja falava
razoavelmente bem alemdo, ja sabia fazer varias
coisas. Entdo, isso veio de casa: 0s meus pais, a
minha mée principalmente, que sempre me
incentivou bastante (BLF19).

Em continuidade com o que dissemos acerca da projecdo
geracional do espago-tempo empreendida pelos pais, percebemos que
estes se familiarizam com a investigacdo cientifica a partir da
valorizacdo e do status social da universidade e do acesso ao seu espaco
fisico. Por isso, € de extrema relevancia ressaltar como, nas narrativas
dos filhos, se observa certa prevaléncia das dimensfes subjetivas de
classe sobre as materiais. Assim, durante a permanéncia dos filhos no
Programa, alguns pais buscam estabelecer relagdes com os professores
orientadores da universidade e, com isto, objetivam o acesso e entéo
intersificar o seu capital social e cultural. Esta pratica de procura de
acesso ao espago da universidade representa, em si mesma, a inscri¢do
dos pais num espago-tempo e numa temporalidade e localiza¢do
distintas. Para o conhecimento do campo académico, os pais alteram
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suas rotinas, por exemplo, com o contato com professores representado
como um ato que esta para além dos seus espagos de vida normais, um
espago-tempo que continua, para a maioria dos pais, a ser de limbo e de
espera. Estas situagdes demostram como 0s pais estdo empenhados nas
aspiracbes dos filhos e recolhem, dessa proximidade do espaco
universitéario por parte dos filhos-bolsistas, um conjunto de disposi¢cdes
subjetivas que contribuem para que 0 seu autoposicionamento numa
classe social seja modificado ou reforcado, porque, de certo modo,
deslocado ou mantido num nivel superior a respeito dos modos de
pensar e dos seus estilos de vida. Fica ainda evidenciado, nos discursos
dos bolsistas acerca das suas experiéncias, o fato das familias — pais,
maes, irmaos, primos etc. — serem os principais agentes de promog¢ao
dessa boa vontade e investirem seus esforcos no cultivo dessa
permanéncia no Programa, como observamos no excerto da fala da
bolsista:

O meu pai ele vai com a gente fazer as pesquisas
(na universidade). Ele leva, como é muito longe
daqui. As vezes ele fica andando pela
universidade e conversando com  outros
professores. E ja conhece o professor de filosofia,
de geografia, fica conversando com eles e o pai
gosta bastante. Eu entro no carro e ele pergunta:“o
que vocés fizeram hoje?” A mae, eu chego em
casa e ela pergunta: “o que vocés fizeram hoje?
Mexeram 14 nas cebolinhas, nas alfaces?” Sabe,
eles gostam e apoiam bastante (BLF5).

No excerto apresentado é possivel perceber as mediacGes,
mobiliza¢cdes e os investimentos sintentizados num “conjunto de
praticas” (CHARLOT, 2000, p. 22) dos pais, direcionadas para o
prolongamento dos estudos e na constituicdo da carreira académica,
como: transportar os filhos para os campi; interessar-se pelas atividades
dos filhos no Programa; estabelecer relagbes com os professores
orientadores da universidade. Além disso, os pais, mesmo com
dificuldades econémicas, visam garantir a participacdo dos filhos no
PIBIC-EM, asseguram que estes se dediqguem exclusivamente aos
estudos no tempo de preparagdo para entrar na universidade. A
manifestacdo da bolsista e da coorientadora é elucidativa sobre a
expectativa dos pais quanto a preparacédo dos filhos para a universidade
por meio do Programa:



215

Minha mde acha que é uma oportunidade 6tima
porque muitas das coisas que eu estou vendo
agora, ela so6 teve a oportunidade de ver na
faculdade. Meu pai ndo (...) opina muito, mas ele
acha que é uma oportunidade que eu estou tendo a
mais. Eles sempre falam isso, que é uma
oportunidade que eles ndo tiveram e que eu estou
tendo (BLF9).

As familias se sentiam assim premiadas, na
verdade. Premiadas, por qué? Porque o aluno estar
participando de um projeto de pesquisa e estar se
dedicando mais aos estudos por um periodo de
certa forma integral. (...) A familia que cria esse
suporte. As familias valorizavam demais isso,
levavam muito a sério, com bastante expectativa
assim de andncio de aprendizagem, do filho estar
dentro da universidade depois (COF4).

Outro exemplo do investimento e da interferéncia das disposi¢des
familiares fica evidente na defini¢do entre priorizar a carreira académica
ou uma formacéo profissionalizante de curto prazo*°. Os membros da
familia interferem, muitas vezes, para que os bolsistas priorizem o
PIBIC-EM no caminho da carreira académica. Isto pode ser observado
no depoimento de uma bolsista:

Na verdade é uma experiéncia nova, muito legal.
Todos da familia quando eu estava entre escolher

19 No Brasil, historicamente, constituiu-se o ensino médio pela Iégica da

dualidade estrutural: o ensino médio profissionalizante, voltado as classes que
vivem do trabalho, pois ndo continuariam seus estudos no ensino superior, € 0
ensino médio académico, voltado para as elites que dariam continuidade aos
seus estudos no ensino superior. Porém, as mudancgas no mundo do trabalho e as
reformas no ensino médio, nos Ultimos anos, levaram Kuenzer a afirmar que
estd se sedimentando uma nova dualidade, pois os trabalhadores tém uma
educagdo geral (de qualidade duvidosa) e a educagdo tecnolégica publica e de
qualidade ¢ frequentada por jovens de classe média, que “veem nela uma
alternativa de inclusdo no mundo do trabalho, de continuidade de estudos em
nivel superior e de ascensdo social.” (2010, p. 865). Em outro texto, a autora
trata mais direta e sinteticamente esta nova dualidade. Seu texto tras o sugestivo
titulo: “Exclusdo includente e inclusdo excludente: a nova forma de dualidade
estrutural que objetiva as novas relagbes entre educacdo e trabalho.”
(KUENZER, 2005).
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o SENAI'™ e o PIBIC. Eu tava gostando do
SENAIL Eu fui perguntar para minha familia: “o
que vocés acham? (...) Fui conversar com a mae,
conversar com o pai. Eles perguntaram: “O que
vocé pretende fazer?” Uma coisa € ser eletricista
ou se definir para uma UFSC. Eletricista acho que
ndo é o ponto. O pai disse que eu devia desistir de
ser eletricista. Ele falou: “Vai continuar no PIBIC-
EM” (BLF4).

Diante desse contexto, podemos afirmar que os pais, muitas
vezes, buscam altenativas para negar e/ou transgredir sua posicdo de
origem, incentivando os filhos a aproveitarem oportunidades, como é o
caso da ICJ, que eles, pais, ndo tiveram. Assim, ao analisar o
comportamento da familia em relacdo a sua posicdo social e econdmica,
“deve-se também interrogar-se sobre o significado que eles conferem a
essa posicdo.” (CHARLOT, 2000, p. 22). E isso que preside o
julgamento sobre sua situacdo e a busca no sentido de incentivar os
filhos a partir de um conjunto de media¢des por meio das quais visam
garantir 0 acesso, a permanéncia dos bolsistas no PIBIC-EM, criando
condi¢des para que, no médio e longo prazo, os filhos possam aspirar a e
conquistar melhores posicBes na estrutura social.

4.3 EXPECTATIVAS DOS BOLSISTAS A PARTIR DA PASSAGEM
PELO PIBIC-EM

Nesse contexto de ruptura das barreiras sociais, econdmicas e
culturais, a expectativa™? dos 27 jovens bolsistas entrevistados que
frequentam o Ensino Médio em escolas publicas é, como podemos
observar no Quadro 6 apresentado mais adiante, seguir a carreira

110 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) foi criado em
1942, fazendo parte do sistema CNI — Confederacéo Nacional da Industria. Tem
como finalidade a formacdo profissional e a oferta de servigos técnicos e
tecnoldgicos para 0 setor industrial. Disponivel em:
http://wwwz2.fiescnet.com.br/web/uploads/recursos/7959d308fb049978f4c210b

812a61484.pdf Acesso em: 24 de junho de 2015.

112 Esta questdo especifica das expectativas decorrentes da IC converge para 0s
padrBes encontrados noutros estudos de constituicdo de carreiras em ciéncias
em geral, entre 0s quais os de Hermanowicz que, analisando a construcdo das
carreiras em ciéncia, afirma que The major point: in all fields, academic carrers
are typically begun with hight expectations (2009, p. 7).



217

académica™®, independentemente do tempo que participam do
Programa, confirmando que, entre as motivagdes para participar do
PIBIC-EM, esta, com destaque, a de acessar a ES.

Em relacdo ao fato de seguir a carreira cientifica ou ndo, ha
diferencas. Um elevado percentual de bolsistas, ou seja, 11 dos 27
manifestaram o desejo de prosseguir na carreira cientifica. Esses
estudantes foram bolsistas ha mais de um ano no PIBIC-EM e seis deles
sdo discentes do Colégio de Aplicacdo, demonstrando a influéncia do
fator tempo de participagdo no Programa e do contexto de influéncia
(escola pertencente a universidade) na definicdo das expectativas. Outro
fator de destaque € o de que quatro deles passaram no vestibular e/ou ja
estdo cursando a graduacdo na UFSC. Alias, estudar na UFSC, para a
marioria deles, tem valor simbodlico, como exemplarmente expressam
duas depoentes: Eu quero fazer Engenharia Mecanica aqui na UFSC
(BLF9); tenho vontade de ir para a UFSC (BLF4).

No entanto, analisando ainda o Quadro 6, constatamos que 13
bolsistas apresentam incertezas em relacdo ao fato de seguir a carreira
cientifica, independemente do tempo de participacdo no PIBIC-EM.
Muitos bolsistas estdo em duvida, porque vivem os dilemas da escolha,
como é proprio da adolescéncia e juventude. O excerto da bolsista é
representativo desse dilema caracterizado pela escolha, descarte,
reescolha e redescarte: Antes eu pensava em fazer (vestibular) para
medicina veterinaria. Ja pensei em agronomia. Agora estava pensando
em contabilidade, mas ainda ndo sei bem o porqué. E dai volta a
medicina veterinaria como possibilidade (BLF4). No entanto, para
muitos deles, antes da entrada no PIBIC-EM, a possibilidade de tornar-
se pesquisador ainda néo estava no seu horizonte, por desconhecimento
dessa trajetdria, que comega a constituir-se partir da sua vivéncia como
bolsista.

De outra parte, trés discentes ndo pretendem seguir carreira no
campo cientifico, sendo que dois estdo ha mais de um ano no Programa
e um deles, ha menos de um ano. Estes optam por outros ramos de
atuacdo, como podemos observar na fala da bolsista: Eu quero ser
publicitaria, o meu sonho é fazer publicidade (BLF16).

3 Aqui, definimos carreira académica como aquela direcionada a formacéo
superior voltada a profissionalizacdo em qualquer area de atuacdo profissional.
Ja a carreira cientifica é caracterizada por seu direcionamento ser voltado
diretamente a pesquisa e a produgdo do conhecimento, por meio da
continuidade da formagdo no mestrado e doutorado e, posteriormente, insergédo
como professor/pesquisador nas IES e nos centros de pesquisa.
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Quadro 6 - Bolsistas do PIBIC-EM: expectativas em termos de carreira
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EXPECTATIVA

Seguir carreira académica e cientifica
Seguir carreira académica (desenho ou
cientifica)

Seguir carreira académica (ja esta na
faculdade de design — UFSC) e incerteza
quanto a carreira cientifica

Seguir carreira académica (ainda néo
sedimentou o desejo de fazer carreira
cientifica)

Seguir carreira académica como oficial da
aeronautica

Seguir carreira académica (ainda ndo
sedimentou o desejo de fazer carreira
cientifica)

V& a carreira académica, mas ainda néo
esta sedimentado a perspectiva de seguir
carreia cientifica

Seguir carreira académica, levanta a
possibilidade mas ainda ndo esta
sedimentada a perspectiva de seguir carreia
cientifica

Seguir carreira académica, mas ndo
pretende seguir carreira cientifica

Seguir carreira académica, aponta algumas
questdes atinentes a importancia da
pesquisa, porém nao ha deslumbramento
em relagdo a uma trajetdria na carreira
cientifica

Seguir carreira académica, continuar
fazendo pesquisas, porém ndo expressa o
desejo de ingressar no mestrado e o
doutorado

Seguir carreira académica, levanta a
possibilidade, mas ainda ndo esta
sedimentada a perspectiva de seguir carreia
cientifica

Seguir a carreira académica e carreira
cientifica, apesar de ndo saber muito bem



BLF10 |3 1A
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BLF12 [k 1A
BLM5 [ 1A
BLF13 |3 1A
17 2A
BLM6 [iE] 1,2A
BLF15 [fl3 2A
BLM7 [} 2A
BLMS [k 2A
BLF16 [k 1A
BLF17 [jl3 2A
BLF18 |3 1A
BLF19 [k} 1A

Fonte: Elaborado pelo autor.
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ainda como é que funciona o mestrado e o
doutorado.

Seguir carreira académica e carreira
cientifica

Seguir carreira académica e carreira
cientifica

Seguir carreira académica e carreira
cientifica

Seguir carreira académica e carreira
cientifica

Seguir carreira académica e incerteza
quanto a carreira cientifica

Seguir carreira académica e carreira
cientifica

Seguir carreira académica e ndo seguir
carreira cientifica

Seguir carreira académica e ainda ndo esta
sedimentado o desejo de carreira cientifica
Seguir carreira académica e carreira
cientifica

Seguir carreira académica e carreira
cientifica

Seguir carreira académica e incerteza
guanto a carreira cientifica.

Seguir carreira académica e nao seguir
carreira cientifica

Seguir carreira académica e ndo seguir
carreira cientifica

Seguir carreira académica e carreira
cientifica

Evidencia-se que o maior tempo de participacdo no Programa
ajuda a consolidar, para alguns, o interesse em continuar a carreira
cientifica, porém, para outros, esse tempo tem pouca influéncia.
Podemos dizer que o PIBIC-EM despertou o interesse pela pesquisa,
mas para a maioria € ambiguo o desejo de constituir uma trajetéria como
pesquisador. Isso pode ter acontecido por ndo terem compreendido todas
as implicacbes do ethos da carreira cientifica, demonstrando a
necessidade da continuidade da formacdo inicial do pesquisador para
consolidagdo desse processo que lhes vai possibilitar o dominio de mais
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elementos para essa tomada de deciséo e a saida desta fase limbica de
incertezas sobre os planos pessoais e profissionais.

Na fala dos bolsistas predominam perspectivas de tempo de longo
prazo — contrariando a posicdo de muitos jovens de estabelecer projetos
de curto prazo — por desejarem continuar a seguir a carreira académica,
e alguns relatam a vontade de prosseguir na carreira cientifica,
demonstrando a “disposi¢do para o futuro” (ARAUJO, 2011) na agdo
desses sujeitos em busca de uma posicdo, de status e de um diferencial
no espaco social. Os excertos das falas das bolsistas sugerem esta
direcéo:

Pretendo estudar até pelo menos fazer uma pos-
graduagdo. Eu ndo pretendo fazer s6 a faculdade.
Eu estou numa situacdo dificil agora porque estou
gostando do curso que estou fazendo (ja iniciou
curso de graduagdo), mas 0 meu sonho desde cedo

foi outro. Mas eu ndo pretendo parar de estudar
(BLF19).

Eu pretendo fazer o vestibular. Ainda ndo decidi
bem o curso. Eu estou entre designer gréfico e
jornalismo, apesar de achar que vou para
jornalismo. Depois do jornalismo eu ndo sei se
vou fazer alguma coisa na &rea. Quer dizer, se
fizer jornalismo ndo sei se vou fazer mestrado,
doutorado ou se vou procurar algum emprego na
area e fazer, talvez depois, o doutorado, porque, as
vezes, dependendo do que tu vai fazer ndo precisa
do doutorado. Porque é bastante tempo estudando.
Mas se eu vou querer ser, por exemplo, professora
do curso de jornalismo ou trabalhar com pesquisa
relacionada ao jornalismo, dai sim sei que vou ter
que ter uma vida académica maior (BLF14).

Estes relatos indicam que a participacdo no PIBIC-EM é
percebida como algo que permite constituir percepcdes e disposi¢oes
favoraveis ao processo de formacdo profissional que exigem longo
tempo, podendo representar maiores ganhos em termos de capital
econdmico, social e cultural. Participar da IC é uma das fases de
formacdo que possibilita a esses sujeitos, com capitais sécio-culturais
mais baixos, algum empoderamento, por se sentirem inteligentes,
desafiados intelectualmente (CHARLOT, 2000) e capazes de constituir
projetos de vida em campos diferentes daqueles definidos pela sua
pertenca social. Desse modo, os bolsistas, por meio do Programa,
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passam a ter elementos para desenvolver estratégias e aspirar a
construcdo de projetos que contrariam seus destinos sociais (LAHIRE,
1997), constituindo meios para a mudanca da sua posicédo social.

Assim, o Programa passa a ser uma das potenciais fases de inicio
do percurso académico e cientifico e provoca efeitos reais na vida dos
bolsistas e nas suas identidades. Os jovens bolsistas acreditam que a
educagdo e, em especial, o PIBIC-EM, é um meio “valioso para
enfrentar os obstaculos de entrada” & universidade, “bem como para
construir um futuro para si.” (ARAUJO; JORGE, 2009, p. 97). No
entanto, embora os discentes sejam desafiados por meio da participacéo
no PIBIC-EM, sdo pressionados pela estrutura social — por exemplo, a
politica atual de aligeiramento da formac&o inicial do pesquisador — a
tomar certas “decisdes”, pois a transicdo para a vida adulta implica
autonomia financeira que, a nao contar com alternativas, esta acoplada
ao ingresso e a permanéncia no mercado do trabalho. Além disso,
predomina a perspectiva de que a saida para superar esses obstaculos,
por parte dos discentes, deve ser pela via da individualidade — colocando
uma sobrecarga no bolsista em relacéo a sua responsabilidade de superar
a sua condigdo —, ndo se constituindo em uma acdo coletiva, resultante
da participacdo em um Programa assentado em uma politica publica.
Esta, porém, é uma questdo que ndo consta das politicas publicas, como
objetivo, e muito menos é uma preocupagao do conjunto dos envolvidos
nesse processo.

4.4 A CONVERGENCIA DE EXPECTATIVAS NO PIBIC-EM

Neste tdpico, iniciamos pelas expectativas de orientadores e
coorientadores em relacdo ao PIBIC-EM. Em seguida, abordamos a
satisfacdo dos bolsistas com as mediagdes dos orientadores,
coorientadores e com o acompanhamento das escolas, e a influéncia
dessa percepcéo sobre as expectativas dos estudantes.

A oOtica dos orientadores e coorientadores em relagdo ao PIBIC-
EM pode influenciar e condicionar as expectativas dos bolsistas quanto
a seguir a carreira académica e cientifica, contribuindo para manter e
reforcar as expectativas anteriores ou para construir novas. Nesse
sentido, o habitus e as crengas dos orientadores e coorientadores da
escola:

Sdo principios geradores de estratégias objetivas,
sendo por isso tdo importante sua identificacdo,
pois podem estar na origem da mudanga ou da
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resignacdo, da revolta ou do conformismo, das
expectativas sobre os alunos e na geracdo de
comportamentos por parte destes que tém o
potencial de interferir na vida profissional do
individuo e da sociedade (MUSTO; MUZZETI,
2005, p. 18).

Nas falas dos orientadores e coorientadores da escola percebemos
algumas expectativas que contribuiram para constituir e sedimentar a
ideia de seguir a carreira cientifica, porém, também percebemos outras
em que é imprecisa esta posicdo. Os orientadores e coorientadores
apresentam a expectativa de que os bolsistas do PIBIC-EM entrem na
universidade e aprendam um pouco da cultura cientifica, o que nédo
sinaliza seguir a carreira cientifica, como podemos verificar nos
seguintes excertos:

Que sigam na universidade, essa é a primeira
questdo. Aqui dentro da universidade eles tém
uma cultura cientifica, no sentido lato da
expressdo. Que eles possam ter acesso a uma
cultura cientifica. (...) Essa ¢ minha expectativa
central. Se eles puderem seguir carreira de
investigador, de pesquisador tudo bem, mas eu
ndo acho isso fundamental (PQM1).

Pelo tempo que eu acompanhei ndo consegui
identificar exatamente quais estariam
vislumbrando ser pesquisadores. Mas penso que
também pelo pouco tempo que acompanhei vejo
que, de fato, a maioria me anunciava a questdo de
estar um pouquinho mais proximo da universidade
federal, se visualizar 14 dentro como académico.
Na parte de ser pesquisador eu ndo consegui
(perceber) de fato (COF4).

Muitos dos orientadores e coorientadores, inclusive, alimentam a
expectativa de que os bolsistas do Programa rompam as barreiras
sociais, culturais e econémicas relacionadas a sua classe de origem,
embora este seja um posicionamento muito mais de cada individuo do
que propriamente algo emanado da proposta do Programa. Nesse
sentido, poderiamos afirmar que as saidas individuais pouco tém a ver
com o que dizem os documentos que analisamos em relacdo as
expectativas do CNPq e da CAPES de que, por meio de politicas como a
ICJ, possam incentivar a pesquisa e a aproximagao da universidade com
as escolas. No entanto, o predominio da ideologia meritocrtica nos
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critérios de escolha dos bolsistas do Programa na RN/017/2006 aponta
convergéncia com a posicdo da coorientadora. O excerto da fala da
coorientadora a seguir é esclarecedor dessa situagao:

Para que eles vejam que podem ser alguém, ndo
somente o pedo da fazenda, mas eles podem ser o
dono da fazenda, sendo um engenheiro e tal.
Tendo a oportunidade de frequentar uma
universidade que sdo poucos que tém, ainda mais
na nossa comunidade que sdo poucos 0s que veem
isso como oportunidade de seguir a diante. Muitos
chegam no 3° ano, e param e se acomodam ha sua
casa com sua familia, porque o pai viveu a vida
inteira daquele jeito, ele também vai viver. Entdo
talvez seja uma perspectiva de melhorar de vida.
Enfim de ser o dono da propriedade, de ter esses
novos horizontes para ndo se acomodar ai
(COF2).

Outros orientadores, por seu lado, esperam que os bolsistas do
PIBIC-EM cumpram o que se espera deles em relagdo as atividades
previstas no projeto e que desenvolvam o interesse pela ciéncia. No
entanto, ndo abordam diretamente a questdo de seguir a carreira
académica e/ou cientifica. Esta posi¢do pode caracterizar um ponto de
vista de que essa é uma questdo de menor importancia, como aparece no
proximo excerto:

Eu espero que eles desenvolvam o gosto pela
ciéncia. Eu espero que eles desenvolvam o gosto
pelo aprender. Ndo que, necessariamente se
tornem génios ou que se tornem cientistas, mas
compreendam que aprender é um processo que
eles podem construir. Aprendam a aprender. Seria
isso. Aprendam a observar, aprendam a imaginar,
aprendam a ser autbnomos (PQF2).

As falas dos orientadores, muitas vezes, explicitam uma incerteza
quanto ao potencial do Programa de contribuir para que esses alunos
deem continuidade a sua trajetéria de formacdo em nivel superior e/ou
guanto a crencga esposada por muitos de que estes bolsistas, oriundos de
escolas publicas e de baixa condi¢do socioecondmica e cultural, teriam
potencial de seguir a carreira académica e/ou cientifica, mesmo
participando do PIBIC-EM, como nesse excerto em que o orientador
espera que o bolsista; entenda o que é compromisso de ele cumprir com
aquilo que eu esperava dele (PQF1). Ao mesmo tempo, 0s depoimentos
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apontam a percepcao e posicdo de muitos orientadores e coorientadores
de que ndo é pelo fato dos bolsistas ndo seguirem a carreira académica e
cientifica que a experiéncia tenha sido perdida, porque os efeitos e as
consequéncias de um trabalho de IC vao repercutir em outras formas de
atuacdo, abrindo possibilidades de carreira em outras areas e de
aproximagdo entre escolas e universidades, como a opinido do
coorientador, que apresentamos na sequéncia:

Uma oportunidade para aproximar os alunos da
escola publica com a universidade (Grifos
nossos). Inclusive uma oportunidade que eles
tiveram de apresentar os trabalhos em
Floriandpolis, de estar dentro de uma universidade
federal, o convivio com os professores (COF5).

Podemos afirmar que os orientadores tém suas expectativas, seus
desejos e que influenciam os bolsistas do PIBIC-EM, na constituicdo
dos projetos e de habilidades necessarias para a continuidade da/na
carreira académica destes quando de sua passagem pelo Programa. E 0
fato é que esse reconhecimento dos orientadores é observado na fala de
alguns dos bolsistas.

Na sequéncia, procuraremos apreender a satisfacdo dos bolsistas
com a orientacéo, a coorientagdo e o acompanhamento das escolas e a
influéncia dessa percepcdo sobre suas expectativas. Destacamos, em
seguida, o excerto da fala de uma bolsista que é representativo da
satisfacdo desse segmento com o tipo de orientacdo que estd sendo
oferecida a eles:

Ela (a orientadora) sempre estd acompanhado a
gente com os trabalhos. Sempre da o roteiro. Ela
faz a gente fazer um roteiro também com ela, de
como a gente quer fazer o trabalho (...), onde a
gente quer chegar com esse trabalho. Na
concluséo ela sempre acompanhando a gente. Ela
vem aqui na escola ou a gente vai l4. Também tem
outro pessoal que ja esta na universidade e querem
ajudar a gente. Assim, estdo juntos (BLF4).

Os orientadores materializam relacfes e atividades que geram
esse reconhecimento, além, é claro, da posse do capital simbdlico que é
ser professor de uma universidade. Eles influenciam o estilo de vida, o
sucesso, 0 insucesso, as categorias de percepgdo e apreciacdo do mundo
(BOURDIEU, 2009) dos bolsistas. O acesso ao campo académico
mediante o PIBIC-EM possibilitou a estes, oriundos das classes
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populares diferentes, recursos e aprendizagens. Em termos de padrdes
culturais e econdmicos, os bolsistas ndo tém os pré-requisitos para entrar
no restrito campo académico. Por isso, como vimos no capitulo anterior,
as mediacOes, 0 tratamento, as representacfes e as expectativas dos
orientadores sdo fundamentais para a constituicdo inicial do habitus
académico, de um sentimento de pertenca em um publico que ndo
transita por esse locus, estabelecendo identidades e projetos de vida
distintos daqueles da sua origem socioeconémica.

De forma geral, as mediacBes das orientagdes que acontecem e
aconteceram na fase da ICJ possibilitaram a esses sujeitos constituir e
sedimentar perspectivas de longo prazo, destacando-se a de seguir a
carreira académica. Esses relatos assinalam a importancia e forca da
orientacdo na manutencdo e no reforco dessas expectativas. Contudo, é
preciso relativizar essa forca, pois a realizacdo da entrevista com os
alunos tornou possivel perceber que, para muitos deles, a decisdo de
entrar no PIBIC-EM foi uma estratégia para facilitar a entrada na
universidade. Na realidade, ja existia essa intencdo e ela decorreu do
fato de que os atuais e 0s ex-bolsistas mantiveram e consolidaram essa
perspectiva com e a partir do reforgo dos orientadores.

No que diz respeito aos coorientadores e ao acompanhamento das
escolas que participaram do PIBIC-EM, h& uma insatisfacdo dos
discentes, como destacam esses dois depoimentos:

Na minha escola na verdade ndo tem nenhum
envolvimento com o PIBIC-EM, porque a
primeira vez que eu consegui, consegui por conta
prépria. Depois quando eu voltei com o Pedro,
voltei porque a Lucimar me recomendou ao
Pedro. Entdo nunca teve esse encaminhamento no
colégio (BLM1).

A escola fica meio de lado. Tem professor que
nem sabe que o pessoal do Jandira D’Avila
participa. Tem professor que ndo estd nem ai
(BLF16).

Esse pouco ou ndo envolvimento da escola com o Programa
destoa da rede constituida com os orientadores e as familias. A excecédo
é¢ o Colégio de Aplicacdo, que possui um setor especifico para
Coordenar Pesquisas e onde ha um vinculo estreito dos professores com
a pesquisa, por estarem dentro do campus da universidade e contarem
com uma proposta curricular nessa direcdo. Podemos afirmar que, em
geral, o acompanhamento da escola é um dos pontos mais frageis do



226

PIBIC-EM, como vimos no capitulo anterior, o que dificulta a
materializacdo dos objetivos e das expectativas com esse programa de
aproximacéo da universidade com a escola, como foi ressaltado pela ex-
coordenadora:

A expectativa da pro-reitoria é realmente integrar
as escolas com a universidade (Grifos nossos). E
importante que a universidade participe da
comunidade. Esse é um dos papeis da
universidade. Entdo a pré-reitoria vé isso como
uma forma de atingir um publico que estd em
estudo, que esta estudando, que estd se
desenvolvendo, que estd trabalhando. Entdo eu
acho que o papel da universidade é mais social ou
educacional, dentro do social. O CNPq, eu creio
gue seja a mesma coisa. Eu acho que eles querem
colocar o aluno do ensino médio para dentro da
universidade, conhecer o que a universidade pode
trazer de bom. Eu creio que é isso. Na verdade
qguando eles colocam os objetivos eles falam
disso: incentivar os alunos do ensino médio a
participar da IC ou dos primeiros passos da IC,
objetivos muito amplos, mas sempre em torno
disso (CRF1).

Em sintese, constatamos que os orientadores, coorientadores e
também, como vimos no depoimento anterior, os coordenadores do
PIBIC-EM da UFSC convergem na expectativa de que os bolsistas
sequirdo a carreira académica e de que a participacdo no Programa
possibilita o conhecimento do campo académico, a formacdo do
pensamento critico com repercussdo nas diferentes probabilidades de
trajetérias constituidas pelos jovens discentes. Para um grupo de
orientadores e coorientadores, hd uma secundarizacdo da importancia da
ICJ para sedimentar o desejo, nos discentes, de seguir a carreira
cientifica. Por outro lado, para alguns, a secundarizacdo pode
representar uma descrenga no potencial desses estudantes jovens da
escola publica para seguirem carreira cientifica, mesmo participando
desse Programa. Além disso, alguns entrevistados apontam que a
intencdo é o estreitamento da relagdo da universidade com a educacgéo
bésica, o que, como vimos, tem sido um dos pontos mais frageis do
PIBIC-EM, como expresso, por exemplo, na insatisfacdo dos bolsistas
com o acompanhamento dos coorientadores e das escolas. Ainda em
relacdo aos bolsistas, podemos dizer que ha manifestacbes de satisfacdo
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no que diz respeito as mediacOes estabelecidas com os orientadores, as
quais se refletem nas expectativas dos discentes quanto a seguir carreira
académica.
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CAPITULO 5 LIMITES E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE
ICJ] E DE APROXIMACAO DAS UNIVERSIDADES AS
ESCOLAS

Quando o aluno aprende a lidar com
método, a planejar e a executar pesquisa,
a argumentar e a contra-argumentar, a
fundamentar com a autoridade do
argumento, ndo estd so ‘‘fazendo ciéncia”,
esta igualmente construindo a cidadania
que sabe pensar. Esta visdo teria ainda a
vantagem de procurar alguma distancia
frente as expectativas do mercado que
invariavelmente néo leva em conta o
desafio da formacao cidada. Para o
mercado, educacao cientifica se reduz a
estratégia de competitividade globalizada.
Esta perspectiva permanece importante,
porque seria tolo ignorar o mercado. Mas
nao se pode esquecer gue estamos falando
de “educagdo cientifica”, ou seja, de um
processo educativo (DEMO, 2014, p. 10).

A construgdo ou a produgdo do
conhecimento do objeto implica o
exercicio da curiosidade, sua capacidade
critica de ‘tomar distancia’ do objeto, de
observé-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de
‘cercar’ o objeto ou fazer sua
aproximacao metddica, sua capacidade de
comparar, de perguntar. (FREIRE, 1997,
p. 95).

Neste capitulo, com base nas reflexfes realizadas nos quatro
capitulos anteriores, abordamos os limites e as possibilidades da politica
de ICJ implementada no Governo Lula da Silva e Dilma Rousseff. Do
ponto de vista dos interesses da classe dominante, apontamos 0s
aspectos meritocraticos e produtivistas dessa politica. Por outro lado,
destacamos que, para muitos dos bolsistas, o PIBIC-EM da UFSC é uma
oportunidade de busca de ruptura da sua condicdo social de origem.
Além disso, discutimos os desafios da politica de aproximagdo entre a
ES e a EB, por meio da ICJ. Nesse processo de qualificagdo da relagéo
entre esses niveis de ensino e da formacdo inicial do pesquisador,
analisamos os desafios da orientacdo e coorientacdo nas mediacGes com
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0s bolsistas do Programa. Por fim, ressaltamos que o PIBIC-EM tem
possibilitado o despertar dos bolsistas para a carreira académica e para o
espirito cientifico na busca de transformacdo dos alunos em
pesquisadores (DEMO, 2014), bem como tem contribuido para inserir a
pesquisa nas escolas participantes do Programa.

5.1 ICJ: ASPECTOS MERITOCRATICOS, DE PRODUTIVISMO E
DE RUPTURA

Como vimos no capitulo um (1), foi determinante, para a
implementacéo da ICJ pelo CNPq, a necessidade do desenvolvimento da
C&T do pais, a formacédo para a inovacdo e a incorporacéo tecnoldgica
de processos e produtos, fundamentais para 0 movimento de valorizagdo
do capital. Os pressupostos justificadores da politica de formacdo de
pesquisadores, de fomento a pesquisa e de busca da aproximacao da ES
a EB por meio da educagdo cientifica e tecnoldgica estdo expressos no
Relatério Bindé, da UNESCO, no contexto da defesa das tdo decantadas
Sociedades do Conhecimento. Os Livros ‘Coloridos’ (Verde, Branco e
Azul), lancados nos Governos FHC e Lula da Silva convergem para
essas recomendagdes, por meio do aprofundamento e detalhamento das
suas prescricdes. Nesse sentido, podemos afirmar que ha uma
predominante perspectiva pragmatica e utilitaria nessas politicas.

O principal objetivo imediato da implementagdo da ICJ é a
procura de jovens talentos para a area académica e cientifica, portanto, a
escolha dos melhores, um dos fundamentos da ideologia do mérito.
Nesse sentido, a implantagdo da IC em 1951 e a amplitude desse
programa atualmente, correspondendo a 67% das bolsas de formagdo e
qualificacdo do CNPq, alcancando a EB por meio da ICJ, permite
afirmar que essa modalidade de bolsas voltadas para a formacao inicial
de pesquisadores, seja na EB seja na ES, consubstanciou-se como
politica de Estado. Mas a politica cientifica e educacional do Estado
brasileiro, desde os anos de 1930, é fundamentada em valores
meritocraticos™*, na busca de cérebros e da exceléncia, como
demonstrado por Valle e Ruschel (2010). Esse ideario de busca da

114 :
Por meio do controle dos “grupos que perduram no poder, o esquema

meritocratico aparece como ideologia e exerce um papel crucial na reproducéo
social” (VALLE; RUSCHEL, 2010, p. 80), intensificando, portanto, as
desigualdades sociais na sociedade moderna. Os mecanismos de selecdo
mobilizados pela escola e pela universidade buscam assegurar “o triunfo dos
mais capazes, dos mais esfor¢ados.” (VALLE; RUSCHEL, 2009, p. 198).
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exceléncia aprofunda-se com a Constituicdo Federal de 1998 e com a
LDBEN 9394/96' que aponta para a defesa do principio burgués de
igualdade de oportunidades via processo de escolarizagéo, reafirmando
preceitos, como: capacidade; eficiéncia; prova; reconhecimento;
habilitagdo; selecdo e bolsas escolares (Idem).

A pulverizacdo de Programas com bolsas nos Governos Lula da
Silva e Dilma Rousseff — IC-Jr, PIC-OBMEP, PIBIC-EM, PIBID, PJT-
IC —, voltados para a formacao inicial de pesquisadores e de professores,
esta permeada por essa logica meritocratica, favorecendo os “fortes” que
buscam se inserir nas “tribos e territorios académicos” (BECHER, 2001)
e afastando os “fracos”. E as bolsas de ICJ apontam como principal
critério de selecdo dos bolsistas, indicados na RN/017/2006, Anexo V,
por exemplo, 0 mérito em termos de apresentacdo do histérico escolar
sem reprovacdo, de boas notas e frequéncia na EB. Por meio dessa
forma de selec¢do busca-se materializar a ideologia do mérito e simula-se
“que os resultados escolares dos alunos séo consequéncia direta de seu
trabalho, de sua coragem, de sua atencdo, enfim de tudo o que engajam
livremente no seu trabalho escolar.” (DUBET, 2008, p. 40). Dessa
maneira, as politicas de ICJ ndo estdo ao alcance de todos, uma vez que
sdo direcionadas para o0s alunos que apresentam capital social,
econdmico e cultural valorizado pelo campo educacional e cientifico.

Na materializac@o da ICJ por meio do PIBIC-EM identificamos a
predominéncia dessa logica da ‘aristocracia da inteligéncia’, pois as
bolsas sdo ‘um prémio para pessoas diferenciadas’. Na escolha dos
bolsistas do Programa sdo ‘pescados ou cagados os melhores’ na
expectativa de que ja tenham um perfil para a area. Essa peneira € uma
violéncia com os alunos que ndo possuem os capitais ‘apropriados’ para
entrarem num campo restrito como 0 académico, resultando, como
afirma Dubet (2008), na “crueldade do mérito”. Dessa maneira, 0S
estudantes que ndo estdo aptos a conquistar uma bolsa sdo
responsabilizados individualmente e “sdo considerados 0s proprios

5 0 atual Plano Nacional de Educag&o (PNE), Lei 13.0005 de 25 de junho de
2014, reforca essa politica de exceléncia e do mérito, por exemplo, na meta 7,
que prevé que até o 5° ano de vigéncia do Plano, os alunos do EF e EM atinjam
70% dos niveis de aprendizagem previstos. Além disso, uma das estratégias no
item 7.36 ¢ “estabelecer politicas de estimulo as escolas que melhorarem o
desempenho no IDEB, de modo a valorizar 0 mérito do corpo docente, da
direcdo e da comunidade escolar.” Dessa maneira, o alcance dessa meta esta
associado a politicas de meritocracia.
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culpados pelo seu infortiinio” (NOMA, KOEPSEL, CHILANTE, 2010,
p. 78), pois ndo tém talento e competéncia para tal.

Outro aspecto a ser colocado em destaque relaciona-se a
precarizagdo que envolve a condicdo do aluno, que passa de “iniciante a
pesquisa” a categoria de "trabalhador” precario (MATTOS, 2011). Aqui
entram aspectos relacionados ao desvio ou ao gap entre 0 que €
concebido como o ideal da ICJ e aquilo que efetivamente acontece no
processo. Entre eles, esta o valor de R$100,00 das bolsas do PIBIC-EM,
“considerado muito baixo pela maioria das/os estudantes”.

A ICJ é um Programa que, entre outros aspectos, busca contribuir
para a reducdo das desigualdades sociais, ja que é direcionado para
alunos da escola publica. Neste sentido, podemos afirmar que essa
politica de IC para a EB representa uma forma de discriminacdo
positiva'’®, pois consiste “em fazer mais por aqueles que tém menos”
(CASTEL, 2011, p. 13). Porém, o valor de R$100,00 das bolsas
dificulta/impede que um aluno que precise trabalhar para ajudar a
familia ou auxiliar em casa participe do Programa. Existem outros
obstaculos, como a insuficiéncia do valor da bolsa para o transporte e 0
lanche, tornando necessario um investimento suplementar da familia.
Em nosso entendimento, o capital econémico, escolar e social dos pais
influencia nas possibilidades de estimulo para que os filhos constituam
uma carreira com maior qualificagdo e que exige um processo de
formacéo de longo prazo. A oferta das bolsas ndo mobiliza os alunos
ndo ‘herdeiros’, que intuem que esse ndo € um espago e tempo para sua
classe social. Nesse sentido, podemos afirmar que a escola e a
universidade, por meio do PIBIC-EM, produzem os ‘excluidos de
dentro’ e reforcam 0 capital escolar dos ja favorecidos, facilitando-lhes a
entrada na ES. O discurso de democratizagdo do acesso dos alunos a ES
por meio desse Programa é limitado, por favorecer os eleitos pelo
‘mérito’. Corrobora essa situacdo o alcance limitado da ICJ no Brasil,
com 10.095 bolsas em 2014, e do PIBIC-EM da UFSC, em Santa
Catarina, com 87 bolsas no periodo de 2014/2015, nesse caso,
envolvendo menos de 0,05% dos estudantes da EB do pais e do estado.

16 Castel defende medidas enérgicas no combate ao fracasso escolar, ao
desemprego, a precariedade e a inseguranca social. Isso para a conquista da
independéncia por parte dos jovens das classes populares. Porém, o autor
ressalta que medidas de discriminagdo positiva possuem um carater transitorio e
“tem uma fung¢io propedéutica para culminar em reformas mais amplas.” (2011,

p. 106)
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No EF, historicamente, tem sido um desafio a aproximacéo com a
ES, mediante a formacdo de professores e pesquisadores e estudos e
pesquisas no campo educacional com curriculo e praxis inovadoras.
Diante desse contexto, por que Programas como a IC-Jr e o PIBIC-EM
ndo sdo estendidos para o EF, favorecendo a relacéo entre esses niveis
de ensino?

Para muitos bolsistas do PIBIC-EM da UFSC, como vimos no
capitulo quatro (4), o ingresso no Programa é uma busca de ruptura com
a sua condi¢do social, econdmica e cultural. De fato, para os estudantes
pertencentes a classe que vive do trabalho, a ICJ “pode representar uma
rara e preciosa oportunidade de convivio com profissionais de nivel
superior — estimulando-os a prosseguir com sua educacdo formal e
ajudando-os na escolha por um curso superior.” (SOUZA, 2006, p. 8).

No processo de busca de regularidades e especificidades na
materializagdo do PIBIC-EM na UFSC, identificamos que os bolsistas,
0s orientadores, os coorientadores e a coordenacdo consideram a
participacdo dos estudantes, nesses programas, COmo um evento
positivo, que tem probabilidade de contribuir para o ingresso do bolsista
na PG e para seu engajamento empregaticio, bem como promover sua
mobilidade social, em um tempo que ndo guarda relacdo com aquele
anterior, quando ndo contavam com estas possibilidades geradas pela
condicdo de bolsistas cada vez mais jovens. Esses sujeitos e seus
familiares veem nesse Programa uma forma de mobilidade social.
Assim, 0 acesso a uma universidade torna-se algo mais palpavel, pois
“ela (a bolsista) esta com um pé 14 dentro”, como afirmava um estudante
do EM. Na linguagem temporal, esta possibilidade corresponde a
assumir que a entrada no espago-tempo da investigacdo cientifica
representa o acesso a uma “fase” de ruptura temporal no seu tempo-
destino (OLIVEIRA, ARAUJO, BIANCHETTI, 2014). O acesso a esta
fase se apresenta como mecanismo facilitador da permanéncia no
Ensino Médio, da conclusdo do Ensino Superior, do ingresso na PG,
propiciando um contexto experiencial marcado pela entrada do futuro no
seu tempo presente, ou seja, a expectativa em relacdo ao tempo
modifica-se. Nesse sentido, a ICJ pode ser considerada um ritual de
instituicdo e de passagem, pois 0 bolsista é considerado como ne6fito,
gue ndo faz parte do campo académico, e para ser incluido, precisa
adquirir o habitus, que o converte em alguém de dentro. Dessa maneira,
a ICJ pode ser considerada uma porta de entrada na area cientifica e a
disposicdo dos bolsistas para inserir-se na ES advém dos efeitos e das
recompensas, como o status e o capital social e educacional que pode
ser adquirido por meio da participago no Programa.
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A entrada na ICJ como estratégia de ruptura da condicdo de
classe dos bolsistas e seus familiares reproduz a perspectiva pequeno
burguesa de saida individual. Porém, como vimos, a busca de aumento
da escolaridade dos filhos em relacdo aos pais & considerada, pela
familia, uma estratégia de ruptura deliberada. Para isso, empreendem um
esforco econémico e estabelecem uma rede de relagdes para garantir a
participagéo do filho no PIBIC-EM, traduzindo-se em mediac¢des, como:
transportar os filhos para os campi; demonstrar interesse pelas
atividades dos filhos no Programa; manter contato com os professores
orientadores da universidade etc.

Em relacdo a insercdo precoce do bolsista no campo académico
por meio do PIBIC-EM, compartilhamos da posicdo dos diferentes
segmentos — coordenagdo, coorientadores, orientadores, bolsistas e, por
meio da opinido destes, também dos pais — e da literatura da area de que
0 Programa contribui para iniciar os estudantes da EB nas lides com a
pesquisa, favorecendo a aprendizagem dos habitus caracteristicos desse
ambiente. Ovigli (2014, p. 12) afirma que experiéncias internacionais
evidenciam que “0 contato precoce com a ciéncia tem resultados: nas
principais feiras internacionais de pesquisa, o0s trabalhos mais
interessantes sdo de estudantes que tiveram contato com a universidade
ainda durante a Educagdo Bésica.” Além disso, a participacdo na ICJ
favorece a constituicdo do desejo de seguir a carreira académica e pode
contribuir para maior produtividade do futuro pesquisador: na reducéo
do TMT de formagdo como mestre e doutor; no desenvolmento de
pesquisas e na publicacdo de artigos cientificos. Porém, paralelamente a
isto, o predominio do produtivismo académico e o aligeiramento da
formacdo inicial do pesquisador, entre outros aspectos, pode levar a
reducdo das reflexBes téorico-metodoldgicas necessrias a area
académica e cientifica.

52 0OS DESAFIOS DA APROXIMAQAO DA EDUCACAO
SUPERIOR A EDUCACAO BASICA

Ha o predominio, no contexto de producdo da politica cientifica e
educacional no Brasil, de uma concep¢do sistémica e de busca do
consenso na discussdo e implementagdo dessas politicas. Um dos
principais consensos nos documentos analisados é a recomendacéo da
priorizacdo da Educacdo Baésica e da necessidade de aproximacdo entre
esta e a ES. Nessa conjuntura, nas Ultimas duas décadas, percebe-se um
processo de aproximagdo entre a CAPES e o CNPq, assinalando um
novo papel dessas agéncias de fomento direcionado a EB. O papel
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dessas agéncias é fomentar pesquisas que possam contribuir para a
qualificacdo da EB, a formacdo inicial e continuada de professores e a
iniciacdo da formacdo de pesquisadores nesse nivel de ensino para
identificar talentos para o campo académico e cientifico.

Nos documentos de politica cientifica e educacional analisados,
hd uma perspectiva de educacdo cientifica e tecnoldgica oficial —
mobilizada por meio da ICJ — que pressupde a inovacdo em C&T e a
formacdo de uma elite cientifica, requeridas para o fortalecimento do
SNCT&I e pelo capital. O nimero insuficiente de pesquisadores é um
dos “obstaculos para a formagdo de um complexo cientifico e
tecnolégico” (AMANCIO, MENDONCA, CAZAR, 1996, p. 179)
condizente com as necessidades e a posi¢do do Brasil, na sua condicdo
de membro dos BRICS. Por sua vez, a implantacdo da ICJ no contexto
de inser¢do subordinada do Brasil na economia mundial acarreta a
formagdo para o trabalho simples e a incorporacdo das TDs advindas
dos paises que compdem o polo dindmico do capital.

No entanto, compreendemos que a educacdo e a educacgdo
cientifica ndo devem restringir-se ao atendimento dos interesses de
acumulacdo do capital. Por isso, defendemos a educacdo emancipatoria,
compartilhando da posicdo de Mészaros (2005, p. 65), para quem o
papel da educacdo é contribuir para a producdo “de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condi¢fes objetivas de
reproducdo, como para a automudanca consciente dos individuos
chamados a concretizar a criagdo de uma ordem social metabdlica
radicalmente diferente.” Ou ainda, como afirma Saviani (2010, p. 388),
para “[...] garantir ndo apenas o dominio técnico-operativo dessas
tecnologias, mas a compreensdo dos principios cientificos e dos
processos gue as tornaram possiveis”.

A implementacdo dessa concepcdo de educacdo cientifica
“implica reconstruir toda nossa proposta de educagao basica, ndo so para
realcar os desafios da preparacdo cientifica para a vida e para o
mercado, mas principalmente para implantar processos de aprendizagem
minimamente efetivos.” (DEMO, 2014, p. 11). Isso significa superar o
ensino livresco da EB, com o predominio das exposi¢cBes dos
professores, aproximando-se muito dos pressupostos e das préaticas da
denunciada “educac@o bancaria” freireana, a despeito dos esforgos e
tentativas dos docentes em negé-la. Nessa préatica, o resultado é que
pouco ou nada resta de desafios aos alunos em termos de exercicio da
sua curiosidade, da descoberta propria e, por decorréncia, da construcéo
da sua autonomia.
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Para essa mudanca da EB seria necessario que houvesse um
Sistema Nacional de Educacdo (SNE) consolidado no pais, ou seja, uma
“organizacdo intencional dos meios com vistas a se atingir os fins
educacionais preconizados em ambito nacional.” (SAVIANI, 2008, p.
226). Porém, no Brasil, ainda ndo efetivamos o SNE, com a manuten¢do
do histdrico apartheid socioeducacional evidenciado em situacdes,
como: permanéncia do analfabetismo; pouca escolaridade dos jovens e
adultos; fragil desempenho dos estudantes; ndo universalizacdo do
acesso ao EM e a ES. Essas desigualdades educacionais sdo “resultado
de uma légica organizativa fragmentada e desarticulada do projeto
educacional do Pais.” (GRANCINDO, 2010, p. 55). Nesse sentido, nas
10 escolas publicas pesquisadas — sete da rede estadual, duas da rede
federal e uma da rede municipal — evidenciou-se o contexto fragmentado
e desigual desses diferentes contextos institucionais, como: as condigdes
de infraestrutura fisica e de pessoal; pedagdgicas; e de remuneracdo e
formacdo diferenciadas aos professores. Essa assimetria na
infraestrutura das redes federal, estadual e municipal influenciou nas
possibilidades de implementacdo e qualificagdo do Programa. E ndo ¢ a
ICJ, por si s6, como politica publica restrita e isolada, que vai qualificar
a educacdo cientifica na EB, preparando os estudantes para a
compreensdo da ciéncia e a utilizagdo das tecnologias, como se prevé
nos PCNs. Entretanto, o Programa contribui para a discussdo da
necessidade de qualificacdo do ensino de ciéncias e da educacao no pais,
promovendo o letramento cientifico “de todos os personagens
envolvidos.” (FORTUNATO; FORTUNATO, 2012, p. 15).

O que se torna evidente é que a ICJ é uma politica focal, para a
descoberta de talentos para o campo académico, para a redugdo do TMT
de pesquisadores, entre outros aspectos, nao sendo, portanto, para todos.
Essa restricdo do Programa limita a materializacdo de um dos objetivos
dessas politicas de aproximacdo entre a ES e a EB. Por outro lado,
pesquisas, como a de Amancio, Queiroz e Amancio Filho apontam que
nas escolas onde o Programa de Vocacdo Cientifica (PROVOC) foi
implementado, a ICJ “tende a provocar o repensar do papel da escola, na
medida em que aproxima instituicbes de ensino de segundo grau e de
pesquisa cientifica.” (1999, p. 7). Souza (2006, p. 11) levanta a hipdtese
segunda a qual os jovens que participam da IC na EB tém acesso a
informagdes pertinentes e “podem contribuir positivamente para a
compreensdo da ciéncia e a escolha profissional de colegas do seu
circulo de convivio”. Isto significa que os bolsistas podem ser
multiplicadores dos objetivos do Programa, visando favorecer o
desenvolvimento do espirito cientifico e estimular a carreira académica
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dos estudantes da EB. No entanto, em relacéo a influéncia do PIBIC-EM
da UFSC nas reflexbes e atividades pedagdgicas das escolas, na
aprendizagem escolar dos bolsistas e no estimulo a carreira académica
dos colegas de sala de aula — ndo contemplados com as bolsas do
Programa —, pelo curto espaco de tempo do programa (quatro anos),
ainda ndo é possivel fazer estas afirmacdes, a exce¢do das escolas que ja
tinham a cultura da educacdo cientifica institucionalizada, como o CA
de Floriandpolis e o IFSC de Joinville.

5.3 DESAFIOS INSTITUCIONAIS, DA ORIENTACAO E DA
COORIENTACAO

No decorrer da fase de participacdo na ICJ, os diferentes
segmentos envolvidos estabelecem um modus operandi mediante o qual
0s bolsistas sdo inseridos no habitus caracteristico do campo académico.
Em relacdo & escolha das escolas para participarem do PIBIC-EM da
UFSC, os orientadores, por possuirem maior capital social, econdmico e
académico, exercem papel determinante. Assim, para a definicdo das
escolas participantes do Programa, o0s orientadores baseiam-se
principalmente no critério de proximidade da escola em relacdo a
universidade e nas suas relacdes anteriores com gestores e professores
das escolas. Os orientadores sdo empurrados pelo contexto de
produtivismo académico para essa situagdo, pela dificuldade de
disporem de tempo para o Programa, ja que ndo sdo previstos, na
RN/017/2006, periodos de tempo para orientacao.

Como vimos no capitulo trés (3), a procura pelo PIBIC-EM é
reduzida. Somente, 11 escolas aderiram ao Programa no periodo de
2012/2013, caindo esse nimero para oito no periodo de 2014/2015.
Além disso, entre 2010 e 2015 ndo foram distribuidas 20 bolsas, em
funcdo do numero reduzido de orientadores e escolas que aderiram ao
PIBIC-EM. Os principais obstaculos para a implantacdo do Programa na
UFSC sdo, entre outros: as restritas formas de divulgacdo; a baixa
adesdo e a dificuldade de permanéncia das escolas, pela precaria
infraestrutura fisica e pelas condic@es de trabalho dos professores.

Em relacdo a baixa adesdo dos orientadores ao Programa na
UFSC - dos 2.067 professores, apenas 74 orientaram no periodo de
2010-2015 —, identificamos como determinante a ndo disponibilizacdo
de tempo, na sua carga hordria de trabalho, para orientacdo, e também
o/a pouco/a status/distincdo e o reconhecimento social, bem como os
desafios de trabalhar com estudantes do EM que estdo completando a
sua formacao basica e ainda ndo definiram sua profissdo. No limite, essa
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e outras dificuldades da PROPESQ de conseguir a adeséo das escolas e
dos orientadores podem até levar a extingdo desse programa na UFSC,
na contracorrente daquilo que é preconizado no sentido da necessidade
de a universidade estreitar as relagdes com as escolas publicas.

Uma das estratégias utilizadas pela PROPESQ para conseguir
maior adesdo das escolas e dos orientadores foi 0 langamento do Edital
PIBIC-EM em 2013. Nele foi exigido que a escola, juntamente com o
orientador, apresentassem um Plano Institucional e o Plano de
Atividades dos bolsistas. Porém, ao exigir que a escola apresente 0s
Planos, a PROPESQ pode estar criando mais um obstaculo, pois, em um
quadro de precarizacdo das condicGes de trabalho e de remuneracdo dos
professores e das escolas, estas geralmente ndo possuem conhecimento
da linguagem caracteristica do campo académico, bem como tempo para
elaborar esses documentos.

Nos relatorios do PIBIC-EM da UFSC, os orientadores sugeriram
como uma das saidas para atrair maior nimero de escolas e para a
qualificacdo do Programa a concessdo de bolsas para os coorientadores.
Essa possibilidade ainda ndo foi ventilada pelo CNPq e pela UFSC. A
Pro-reitoria de Pesquisa indicou outra possibilidade, que é voltada a
ampla divulgacdo do Programa, mas ao mesmo tempo apontou a
inviabilidade dessa proposta por falta de pessoal.

Porém, diante deste contexto, seria oportuno que houvesse
discussdo, sobre os desafios do Programa, entre a universidade, a
direcdo do CNPq, a CAPES, as escolas € as secretarias de educagéo, em
aspectos como: os limites e as possibilidades dos critérios de escolha das
escolas; a necessidade de garantir tempo na carga horéaria do orientador
e do coorientador; as razbes da baixa adesdo das escolas, dos
coorientadores e dos orientadores; as estratégias de divulgacao. Isso com
a finalidade de garantir a manutencdo, ampliacdo e qualificagdo do
PIBIC-EM. Nesses momentos, os diferentes segmentos envolvidos
necessitam levar em consideracdo o alerta de Ferreira (2003, p. 118) de
que na implementagdo e execugdo do Programa “0 trabalho em
colaboragdo com escolas é certamente um dos aspectos mais dificeis da
gestdo”, em razdo das condi¢fes materiais e de pessoal.

Os critérios de selecdo dos bolsistas sdo ligados a questdo
comportamental, de conhecimento escolar, e os legais sdo relacionados a
boas notas e frequéncia. Nessa perspectiva, podemos afirmar que a
escolha e/ou o ser escolhido para integrar o Programa carregam forte
componente de percepcéo de que ali é o seu lugar, de pertencimento e de
ser privilegiado por ser escolhido. No que se refere a decisdo de escolha
dos bolsistas do PIBIC-EM, pelos orientadores, sdo determinantes o
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habitus e as disposi¢Ges mais proximas das exigidas para reproducéo do
campo académico. Dessa forma, muitos orientadores optam pelos
iniciantes em pesquisa que tenham tido alguma experiéncia na area. O
poder de escolha dos orientadores garante a reproducdo e a
‘subordinagdo’ dos bolsistas do PIBIC-EM as regras explicitas e
implicitas do campo. Alguns bolsistas tém consciéncia dos critérios de
escolha e do caréater elitista dessa escolha. O fato é que essas formas de
selecdo acabam limitando a participacdo de outros alunos interessados
ou produzindo o “desinteresse” pelo Programa.

Em relacéo as desisténcia e ao “desinteresse” pelo PIBIC-EM por
parte dos estudantes, hd semelhancas entre as razdes do abandono e as
da ndo participagdo, como: o baixo valor da bolsa; a necessidade de
trabalhar para ajudar nas despesas familiares; as expectativas da familia
em relacdo a trajetoria académica; outras possiblidades de bolsas de
maior valor; a conciliacdo do Programa com as atividades da escola; a
intuicdo de que ndo podem fazer parte do campo académico pelo baixo
rendimento escolar. Aqui fica manifesto que esses jovens — com baixo
capital econdmico, social, cultural e escolar —percebem que a escola néo
0s empodera para disputar uma bolsa de 1CJ.

Porém, para muitos dos estudantes, ha uma expectativa de curto
prazo, que faz com que precocemente busquem inserir-se no mercado de
trabalho e ndo demonstrem interesse pelo PIBIC-EM. Por outro lado, a
carreira académica presume a constituicdo de projetos de formacdo e
colocacéo profissional de médio e longo prazo.

Como € possivel perceber, a relacdo entre as escolas que
participam do PIBIC-EM e a UFSC néo é muito fluida. Nesse sentido,
outra dificuldade do programa foi manter, explicitar e materializar as
fungdes do coorientador. A PROPESQ, por meio do Edital PIBIC-EM
2013, buscou definir essa funcdo determinando que o coorientador fosse
um profissional com vinculo com a escola, de preferéncia um professor,
e que suas atividades estivessem ligadas ao auxilio do orientador: na
elaboracdo e no acompanhamento do Plano Institucional de Pesquisa e
do Plano de Atividades do bolsista; no estimulo para que o bolsista
apresente suas produgdes nos eventos cientificos; na orientacdo dos
bolsistas para o atendimento dos trAmites burocraticos para
implementacdo das bolsas. Determinou-se também que o coorientador
fosse intermediario do orientador na escolha dos bolsistas e na
preparacdo das reuniBes/encontros. Podemos afirmar que, & excegéo do
CA, nas outras escolas pesquisadas 0s coorientadores exerceram
predominantemente as duas ultimas atividades. Nas entrevistas, vimos
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que os professores e gestores das escolas, em muitos momentos,
reivindicavam maior participacao.

O acompanhamento, por parte do coorientador, do processo de
escrita/pesquisa do bolsista foi pequeno ou inexistente, fazendo com
que, muitas vezes, os alunos ndo reconhecessem o professor ou gestor
como um dos mediadores pedag6gicos do Programa. Assim, a figura do
coorientador no PIBIC-EM foi um conceito que ndo se realizou e uma
identidade e um status que ndo se constituiram.

Além da falta de incentivo financeiro com a ndo concessdo de
bolsa para o coorientador e das dificuldades do professor ou gestor da
escola no sentido de dispor de tempo, outras razdes para essa percepcao
de ndo pertencimento foram: a pouca abertura dos orientadores para uma
atuacdo mais direta dos coorientadores nos processos de escrita/pesquisa
dos bolsistas; do CNPqg e da PROPESQ de estabelecer processos de
discusséo e de formagdo para essa funcdo; e de uma legislagdo que €
laxa — a RN/017/2006 aponta a necessidade do acompanhamento da
escola, porém, ndo esclarece 0s requisitos e atribuicdes — por ndo
especificar mais objetivamente as atribuicdes de quem ocupa essa
funcdo. Essa falta de reconhecimento social, econdmico e académico
dos professores e gestores é um limitador para a participacdo desses
profissionais que, no contexto escolar, geralmente enfrentam uma
sobrecarga de trabalho. A garantia de presenca e mediagdo do
coorientador no PIBIC-EM nos aspectos pedagdgicos e cientificos €
condi¢do para a qualificacdo desse processo de formacgdo inicial de
pesquisadores e da aproximacao das universidades as escolas.

No desenvolvimento da pesquisa identificamos que a funcdo do
orientador, como mediador no processo inicial de escrita/pesquisa dos
bolsistas do PIBIC-EM, é determinante para o bom termo desse
processo de formacdo. E é um desafio para os professores universitarios
orientar estudantes do EM, em funcdo destes terem pouca ou, muitas
vezes, ndo contarem com experiéncia alguma nesse métier.

Como vimos no capitulo trés (3), ha poucas pesquisas na area da
didatica da orientacdo e sabemos que, para ser um bom orientador, ndo
basta ser doutor e ter experiéncia em pesquisa, pois ha fatores
cognitivos, afetivos e atitudinais nesse processo. Os orientadores do
PIBIC-EM da UFSC tém, no minimo, o mestrado, atendendo ao
requisito da RN/017/2006, porém, muitos deles tém pouca experiéncia
em pesquisa. Essa inexperiéncia, além da escassez de pesquisa €
formacdo na area para orientacdo no ES e na EB, levam-nos a afirmar a
necessidade das universidades de estabelecerem espagos/tempos de
formagéo do orientador. Ademais, pela importancia da orientagdo nesse
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processo de formagdo inicial do pesquisador, é necessario que 0s
orientadores disponham de tempo, na sua carga horéria, para essa
funcdo. Porém, o excesso de atividades do orientador no campo
académico dificulta o “amparo” (JESUS, MACHADO, 2014) para o
exercicio desse oficio. Assim, um “dado de frustagdo em relacdo aos
orientadores esta ligado a falta de tempo e ao excesso de atividades dos
professores orientadores.” (BRIDI, PEREIRA, 2004, p. 83). Se néo
houver a constituicdo de estratégias para superacdo dessas dificuldades
de formacdo e de tempo do orientador para 0 amparo do estudante, a
acdo pedagdgica necessaria, junto aos bolsistas do EM que tém pouca
experiéncia na sua trajetoria escolar com a pesquisa, fica inviabilizada,
dificultando saltos de qualidade.

Dessa forma, as aprendizagens dos bolsistas de ICJ e “a relagdo
pedagdgica estabelecida entre orientador e orientando, abriga fendbmenos
educativos pouco explorados.” (CORREA, 2012, p. 413). Porém, na
literatura a que tivemos acesso e nas falas dos orientadores e bolsistas
evidenciaram-se como questfes importantes para 0 sucesso dessa
relagdo: o didlogo; o estabelecimento de encontros periddicos; a
devolucdo dos textos, com comentarios, 0 mais rapidamente possivel; a
ajuda do orientador na delimitagdo do tema de pesquisa; a
disponibilidade de tempo do orientador para orientacdo individual e
coletiva.

Uma das estratégias utilizadas pelos orientadores do PIBIC-EM
da UFSC foi a realizacéo de oficinas e a incorporacgéo dos bolsistas do
Programa em grupos de pesquisa. As oficinas foram determinantes para
o0 aprofundamento do conhecimento dos temas/focos de pesquisa e para
a aprendizagem das lides da investigacdo. Os grupos de pesquisa s&o
imprescindiveis, como forma de orientacdo coletiva dos bolsistas para
introducdo no habitus caracteristico do campo académico. Acreditamos
que a presenca de orientadores experientes, doutorandos, mestrados,
graduandos e bolsistas do Programa, nas discussfes das pesquisas e na
formacdo do pesquisador, contribui para iniciar os doutorandos na
praxis da orientacdo. Mas é preciso tomar cuidado para que os grupos de
pesquisa nédo sejam utilizados como forma de
desresponsabilizagéo/terceirizacdo da orientagdo por parte do professor
orientador. As mediac6es dos orientadores experientes sdo fundamentais
para o amparo qualificado nessa fase de formacéo inicial do pesquisador
no EM.

Para facilitar e tornar mais frequente a orientacdo, alguns
orientadores e bolsistas do PIBIC-EM recorreram as TD. Desde 2002,
Chassot (2012, p. 92) defendia a orientagdo por meio das TD, pois é
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“uma alternativa valida quando das usuais dificuldades para encontros
reais”, podendo esse recurso servir para encurtar distincias e trazer
outras possibilidades a relacdo entre orientador-orientando. No entanto,
alguns bolsistas do Programa questionaram o predominio dos encontros
virtuais com o orientador. A escassez de encontros presenciais pode
dificultar as interlocuc6es entre orientador e orientando, pois sdo jovens
estudantes do ensino médio que, em alguns momentos, necessitam da
presenca fisica do orientador para o apoio afetivo, cognitivo, teérico e
metodoldgico nesse processo de formacédo inicial do pesquisador. Os
estudantes do Programa demonstraram, de forma geral, satisfagdo com o
tipo de orientagdo recebida, porém, isso ndo significa, como vimos, que
esse processo ndo tenha desafios a superar. Ou como afirma Ferreira
(2003, p. 120): “as atividades de orientagdo merecem uma consideragdo
e uma reflexdo cuidadosa por parte de todas as instituicdes de ensino e
de pesquisa envolvidas com programas de iniciacao cientifica.”

Outro ponto que permeia a relacdo orientando e orientador na ICJ
é 0 maior poder deste Ultimo, que fica evidente, por exemplo, na escolha
do tema de pesquisa. Nessa fase de elaboragdo do projeto de pesquisa, €
importante que, por meio do dialogo entre esses diferentes sujeitos, haja
discussdo, inclusive, para a definicdo do tema de pesquisa. A0 mesmo
tempo, é importante que o tema seja de interesse do bolsista e que o
pesquisador colabore, evitando questGes amplas e distantes da area de
pesquisa do orientador e do orientando.

Anteriormente & insercdo no PIBIC-EM, as experiéncias com a
escrita, pesquisa e autoria, por parte de muitos bolsistas, sdo frustrantes
e complexas. Isso exige dos orientadores do Programa um amparo aos
discentes para superacdo da dificuldade de expor suas ideias, por
exemplo, na escrita dos projetos, relatorios, resumos, artigos e banners.
Sem duvida, nessa fase de iniciacdo na EB, a mediagéo dos orientadores,
na leitura dos textos que séo utilizados para compreensao e discussao do
tema de pesquisa, € fundamental nessa trajetoria de constituicdo do
habitus académico.

Outro foco de atuacdo do orientador do PIBIC-EM é vinculado
aos elementos tedrico-metodoldgicos, como a elaboragdo do projeto, a
coleta de dados, a definicdo e mobilizagdo das categorias para analise da
empiria articuladas no relatério final, em artigos e/ou trabalhos de
concluséo. Para tal, é necessério que o orientador ensine a organizar e
conduzir projetos de pesquisa. Entretanto, alguns bolsistas do Programa
apresentam situacdes em que suas atividades ficaram restritas a leitura
de textos pesquisados na internet e a escrita de resumos, ndo
vivenciando a construcdo e execucdo de um projeto de pesquisa,
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portanto, ndo consolidando um processo de IC (MASSI; QUEIROZ,
2014). Dessa maneira, constatamos que, para alguns bolsistas do
Programa, houve um processo de frustacdo das expectativas de
aprendizagens, podendo desestimula-los quanto a continuidade da
carreira no campo académico.

A busca da articulagdo tedrico-pratica, desde a elaboracdo do
projeto de pesquisa até a escrita do relatorio final e de artigos, é um dos
principais desafios da atuacdo dos orientadores para a constituicdo da
autonomia dos bolsistas da I1CJ. Sendo assim, é necessario instaurar
graus progressivos de proximidade e distanciamento do orientador em
relacdo ao bolsista, para que este possa constituir a trajetéria de
construcao da sua autonomia. Mas para a qualificacdo desse processo €
necessario tempo de formacdo. Na RN/017/2006 do CNPqg ndo €
definindo o tempo minimo necessario para a formacéo inicial do
pesquisado na EB. Nesse sentido, podemos afirmar que essa é uma das
lacunas da politica de ICJ que necessita ser discutida e definida pelas
instituicdes envolvidas com esse Programa.

Uma acdo pedagdgica importante e exigida pelo CNPq é a
participacdo do bolsista de ICJ nos seminario de iniciacdo cientifica com
a finalidade de socializa¢do das suas pesquisas. Dessa forma, os alunos
familiarizam-se com um dos requisitos da area cientifica, que é o exame
das suas producgdes por outros investigadores mais experientes. Para
isso, os orientadores promovem a autoria dos estudantes, que sdo
desafiados a escrever 0s resumos, banners e relatorios para expor nos
semindrios. Os orientadores do PIBIC-EM da UFSC incentivam o0s
iniciantes em pesquisa para que organizem e apresentem seus trabalhos
no seminario da universidade e nos eventos da escola. Evidencia-se que
a participacdo dos bolsistas nesses eventos contribui para que percam a
timidez e desenvolvam as habilidades de exposicdo e comunicacgdo oral.
Em geral, os bolsistas, pelo efeito simbolico, estdo satisfeitos com o seu
envolvimento nos semindarios. No entanto, evidenciou-se a necessidade
de preparacéo, pelo orientador e pela escola, do bolsista do PIBIC-EM
para esses eventos, pois, nas entrevistas, foram evidenciadas poucas
preocupagdes com esses momentos.

Nos excertos das entrevistas dos orientadores, coorientadores e
dos bolsistas do PIBIC-EM, foram relatadas as dificuldades de
familiarizacdo dos iniciantes com a dindmica de funcionamento do
campo académico, distante do contexto da escola publica de EM. Estas
dificuldades estdo associadas ao conhecimento do campus da
universidade, aos contatos, as exigéncias administrativas e
instrumentais, como a elaboragdo do curriculo Lattes e, até a abertura de
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conta em banco. Alguns orientadores relataram que foram
desenvolvendo uma “espécie de tecnologia” administrativa e, por meio
de oficinas, introduziram os bolsistas do Programa na area. Nesse
sentido, podemos afirmar que, por meio da ICJ, os estudantes sao
iniciados antecipadamente na pratica burocratica do campo,
favorecendo, em fases posteriores, como graduagdo e po6s-graduacdo, o
desfrutar de mais tempo na producdo de conhecimento. Porém, é de
esperar que os orientadores, coorientadores e a coordenacdo fiquem
alertas para as diferencas de capital cultural, econémico e social que
influenciam nas possibilidades de insercdo, no campo académico, dos
iniciantes, e que estabelecam estratégias para a superacdo dessas
diferencas.

Ao analisarmos o modus operandi do PIBIC-EM na UFSC,
percebemos que a forma como a relagdo entre orientador e orientando é
estabelecida é determinante, podendo, como ja ressaltamos, ser
“responsavel por fracassos e sucessos dos alunos.” (LEITE FILHO;
MARTINS, 2006, p. 100). Nas entrevistas, os bolsistas do Programa
apontaram como um dos determinantes para sua desisténcia a falta de
contato frequente entre orientador e orientando e 0 nimero elevado de
bolsistas por orientador, prejudicando o processo de orientagdo. Dessa
forma, a qualificacdo do processo de orientacdo, com media¢Ges mais
periddicas com os bolsistas, pode contribuir para reduzir as desisténcias.
Ha uma acdo pedagbgica e um envolvimento por meio do qual é
possivel construir ¢ ser construido pelo outro, um “movimento longo,
complexo, nunca completamente acabado” (CHARLOT, 2000, p.53), na
direcdo da constituicdo do habitus, de um modo de pensar e agir
caracteristico do campo académico. No entanto, muitas vezes, 0 amparo
fica aquém do que o orientando deseja, necessita ou espera, podendo
provocar desisténcias ou instaurar processos de formacdo inicial do
pesquisador conduzidos inapropriadamente. Para estimular o interesse
pelo Programa e evitar as desisténcias, compete aos orientadores
“promover condi¢Bes que possam produzir o interesse, de um lado, e,
por outro lado, favorecer a realizacdo de atividades tais que permitam a
‘manutenc¢do’ ou a ‘permanéncia’ ou ainda a continuidade do interesse
na execucao da pesquisa.” (MARCONDES, 2014, p. 9).

Os depoimentos apontaram que as dificuldades maiores dos
bolsistas estdo relacionadas: ao processo de elaboracdo do projeto e sua
execucdo; a andlise dos dados; & articulagdo tedrico-metodoldgica; a
escrita dos relatorios e artigos; a preocupacdo com a forma (ABNT). Isto
€, no conjunto, o discente precisa ‘construir’ um novo habitus. Esses
obstaculos epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos sdo assinalados
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por Oliveira (2011, p. 302) e por Carrara (2014, p. 20) quando ressaltam
as dificuldades dos bolsistas “em efetuar a relagdo entre a teoria € a
pratica” e a explicitagdo “do contexto filosdfico-epistemolégico em que
se fundam as interpretacdes desses dados”, respectivamente.

De qualquer forma, a mediacdo do orientador, acompanhando
“todas as fases do projeto (dos orientandos), respondendo as questfes
dos segundos e promovendo encontros entre ambos” (ARAUJO;
JORGE, 2009, p. 32), é essencial para que o bolsista do PIBIC-EM faca
a imersdo nas etapas de uma pesquisa. O depoimento a seguir, de um
orientador, é esclarecedor dessa trajetdria, que exige empoderamentos
progressivos para o estabelecimento da autonomia do discente:

A parte de metodologia, objetivo, justificativa, no
comego ndo trabalhamos muito isso. O projeto ja
estava meio que definido. Entdo comecamos a
trabalhar com eles a parte da pesquisa, 0
eles na questdo da pesquisa e na apresentagdo e
aos poucos ir passando essa questdo. Claro que
tinha um objetivo que tinhamos, mas eles ndo
tinham escrito, ndo era uma coisa deles. Com o
decorrer do projeto, a gente procurava como
objetivo o semindrio de inicia¢@o cientifica: “Oh,
0 objetivo é apresentarmos o banner.” Entdo ao
longo do tempo eles tinham que fazer a questéo
do resumo. Entdo trabalhamos com eles na leitura
e na realizacdo do resumo. Explichvamos o0s
objetivos, metodologia, mas devagarzinho, foi
devagar o processo. Depois do resumo, as
questbes do banner, todo més, no final do més
procuravam fazer uma apresentacdo. Entdo isso
tinha a presenca dos professores, onde eles
apresentavam o que haviam estudado. A questdo
de pesquisa também, falamos: “Cada apresentagio
que vocés fizerem, cada més se vocés fizerem a
apresentacao, as fontes de pesquisa tém que ser
ndo s6 de site, mas tem que ter um site, tem que
ter um livro, tem que ter um artigo de revista em
portugués.” (...) Depois, entrou a questdo dos
graficos. (...) Mas isso tudo devagar, devagar
porque eles tinham sérias dificuldades. Entéo
fomos construindo devagar (PQM4).
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Em razdo da importancia da mediacdo do orientador para a
formacdo inicial do pesquisador, identificamos que é necessario que a
universidade estabeleca, com os pesquisadores, programas de orientagdo
e coorientacdo com carga horéria disponivel para orientacdo do bolsista
do PIBIC-EM. Para definicdo e execucdo desse Programa, sao
fundamentais certos aspectos, como: formacgdo dos pesquisadores para a
pratica da orientacdo; formas de organizacdo, com o discente, de
estratégias de gestdo do tempo da pesquisa e de outras atividades
demandadas pelo seu meio social préximo como, por exemplo, a
familia; definicdo do tempo minimo necessario de permanéncia do
bolsista no PIBIC-EM; constituicdo de meios para definicdo conjunta do
tema de pesquisa; manutencdo e qualificacdo dos sistemas de
apresentacdo de trabalho cientifico; criacdo de féruns para discutir os
desafios da materializacdo da ICJ nos seus aspectos teorico-
metodoldgicos, de escrita, pesquisa e autoria, de orientagdo, de selecdo e
de insercdo/acesso e de permanéncia do bolsista no campo académico.

5.4 PIBIC-EM: O DESPERTAR PARA A CARREIRA ACADEMICA
E A CONTRIBUICAO PARA INSERIR A PESQUISA NAS
ESCOLAS

Por meio da descricdo e andlise das entrevistas percebemos que o
envolvimento dos discentes do PIBIC-EM no campo académico deixou
marcas, simbolos, aprendizagens, experiéncias, constituicdo de
identidades, possibilitando a “sua formagdo como pesquisador”
(LUDKE, 1995, p.13) com: o fato de ser bolsista; a participacdo em
grupos de pesquisa; o desafio de aprofundar uma tematica, escrever e
publicizar suas descobertas em eventos de IC. O impacto da convivéncia
dos bolsistas do Programa com o cotidiano do trabalho, com a pesquisa
e com o0s pesquisadores, estudantes da graduacdo, mestrandos e
doutorandos possibilitou, para a maioria dos discentes entrevistados,
uma experiéncia pessoal e profissional enriquecedora e favoreceu a
escolha racional ou indicagBes da carreira académica que pretendem
seguir. Em outras palavras, a participa¢do dos jovens no PIBIC-EM
contribui para que o discente tenha mais condigdes de escolha de um
curso de graduagdo no seu campo de interesses e expectativas. O
discente passa a ter oportunidades de descobrir, certificar e corrigir
enganos nas escolhas profissionais. No entanto, de acordo com as falas
registradas, para alguns bolsistas, a participagdo na ICJ pode ter apenas
confirmado uma carreira j& definida anteriormente, enquanto para



247

outros, fez com que aumentasse a confusdo, pois ampliou as
possibilidades de escolha de carreiras.

Nesse contexto, predominou o estabelecimento de um circulo
virtuoso entre as escolas e a universidade, do qual resultaram beneficios
individuais e coletivos como, por exemplo, a preparacdo e sedimentacdo
do desejo de cursar uma universidade, criando no discente e futuro
pesquisador “uma postura critica perante o conhecimento transmitido”
(MALDONADO; PAIVA, 2002, p.160), produzido e ressignificando a
cultura constituida e instituindo novas possibilidades, como destacamos
no depoimento de uma bolsista:

Tu aprende muito a lidar com as pessoas e tu tem
gue aprender também uma forma de se comunicar
com as pessoas. (...) O PIBIC te traz experiéncias
tanto de mexer com programa de computador, de
aprender a fazer modelo de um relatério, quanto a
se portar, a forma que tu se porta em um
seminario. Eu acho que ele te prepara para ti saber
como se comportar em uma faculdade. Acho que
foi uma ligacéo forte entre a saida da escola e a
entrada da universidade (recentemente havia sido
aprovado no vestibular da UFSC) assim, para a
faculdade mesmo (BLF19).

Evidenciou-se que formar um pesquisador é um processo arduo
gue exige muita dedicacdo e determinagdo para constituir uma carreira
de longo prazo, e que uma das possibilidades se abre com a IC, seja na
EB, seja na graduagdo. Os resultados demonstram a relevancia de uma
politica publica que detectamos predominantemente como pragmatica e
utilitariamente nos Livros ‘Coloridos’ — implementada pelo CNPq e pela
CAPES — e que nos ultimos anos se estendeu para a EB. No entanto,
como afirma Silveira (2015, p. 42), a ICJ “pode contribuir para a
formacdo da cultura cientifico-tecnol6gica e possibilitar aos jovens a
compreensdo da dindmica da sociedade e a interacdo de forma
consciente nos debates e decisdes que permeiam a producdo do
conhecimento.” A acdo pedagdgica, que é concretizada no cotidiano,
possibilita o despertar para a carreira académica e do espirito cientifico,
ou seja, no contexto da pratica dos diferentes campi da UFSC e das
escolas, essa politica é recontextualizada pelos diferentes segmentos.
Assim, podemos afirmar que as recomendagdes dos documentos de
politica cientifica analisados no capitulo um (1), os quais visam
incentivar a pesquisa na EB, por meio da iniciacdo cientifica e com
projetos de pesquisa universidade-escola realizados na escola, estdo



248

sendo consubstanciadas por meio do PIBIC-EM da UFSC. Essa
experiéncia com o Programa na UFSC, como vimos nos depoimentos de
orientadores, coorientadores, bolsistas e da coordenacdo, apresenta
potencial de alcance dos objetivos dessa politica de ampliagdo de
guadros para a pesquisa e a inovagao, com possibilidades de influéncia
na estrutura curricular das escolas.

De certa forma, uma das principais contribui¢es do PIBIC-EM é
trazer a pesquisa para dentro das escolas, aproximando a EB da ES.
Dessa maneira, a ICJ mostra potencial de aproximacdo das
universidades e escolas no estabelecimento da educacdo cientifica na
EB. A institucionalizacdo da IC tem criado possibilidades de qualificar a
relacdo entre a pos-graduagdo stricto sensu, a graduagdo e a EB,
principalmente nas universidades publicas, criando as bases para a
instauracdo de um “circulo virtuoso” (CURY, 2004) entre esses niveis
de ensino. Ademais, favorece a concretizacdo da relagdo ensino e
pesquisa e a tendéncia do discente de beneficiar-se ou “distinguir-se”
nas selecOes para 0 mestrado e o doutorado por ter participado da I1CJ.

No entanto, para a qualificacdo dessa politica de busca de
aproximacdo entre as instituicdes de diferentes niveis é necessaria a
superacdo de alguns nés, como: a dificuldade de ampliacdo do
Programa, abrangendo maior nimero de escolas e estudantes; o parco
interesse dos professores orientadores da universidade pelo programa; as
diferencas institucionais e organizacionais entre as escolas e 0os campi da
UFSC; a dificuldade de indicacdo de coorientadores pelas escolas; a
ambiguidade da funcéo do coorientador; as dificuldades das escolas em
cumprirem 0s requisitos para participacdo no programa, como € 0 caso
da elaboracdo do Projeto Institucional. Efetivamente, hd aspectos, na
materializagdo dessa politica, que dificultam a implementacdo da ICJ, e
0s orientadores, bolsistas, coordenadores e a coorientacdo que executam
essa politica experenciam os limites e as possibilidades do Programa.

Em relacdo aos critérios de ingresso, eminentemente
meritocraticos no PIBIC-EM, as evidéncias indicam a necessidade de os
coordenadores, orientadores, a coordenacdo e o CNPqg discutirem
possibilidades de rever esses critérios, apresentando maior abertura para
a entrada dos “excluidos de dentro” no Programa. Para esses alunos, a
ICJ pode representar um diferencial positivo — radicalizando a
proposicdo de Castel (2011) da necessidade de medidas de
discriminagdo positiva —, aumentando suas possibilidades de entrada e
conclusdo da graduacdo. Segundo Souza (2006, p. 9), “direcionada a
este perfil de aluno, a IC teria um carater de acdo compensatoria,
qualificando o aluno desfavorecido do ensino médio, e assim
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colaborando para promover a igualdade no ensino superior.” Porém,
esses estudantes com menor capital econdmico, social e cultural,
(des)valorizados no contexto escolar, demandam mais esfor¢cos dos
orientadores no seu processo de formacéo inicial como pesquisadores.

Outro desafio em relagdo aos alunos é construir estratégias de
divulgagdo e esclarecimento das demandas e possibilidades com a
participacdo no Programa, criando o desejo de constituir trajetérias de
formagdo de longo prazo e que apresentem possibilidades de retorno
econdmico e cultural promissoras.

O alcance do PIBIC-EM na UFSC, como vimos, é limitado a
menos de 0,05% dos alunos das escolas publicas de EM do Estado de
Santa Catarina. Nesse sentido, apontamos a necessidade de outras
pesquisas que facam um estudo da amplitude da ICJ e das suas
diferentes modalidades nas universidades e escolas do pais. Em termos
de politica de Estado, podemos afirmar que ha uma continuidade no
fomento a IC no pais, com sua ampliacdo para a EB a partir de 2003.
Porém, essa politica de expansdo para a EB é restrita, baseada na logica
meritocratica, portanto, com poucas possibilidades de universalizacéo.
Assim, podemos afirmar que essa € uma politica focal, com a finalidade
principal de identificar novos talentos para o campo académico. Essa
caracteristica contribui para compreender as dificuldades da UFSC de
ampliar o PIBIC-EM para um maior nimero de escolas e estudantes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A investigacdo da politica de formac&o inicial de pesquisadores
na EB, com base no PIBIC-EM e em suas recontextualizagBes, na
pratica, nos quatro campi da UFSC e nas dez escolas publicas
pesquisadas, possibilitou o cotejo entre esses contextos de constitui¢do e
materializacdo da politica e as teorizagdes existentes sobre processos de
formacado inicial de pesquisadores, desafios de aproximagdo entre a ES e
a EB, num ambiente de valorizagdo do capital com uso intensivo de
CT&l.

O fato de a ICJ ter sido implementada recentemente e esta
pesquisa ser um estudo de caso ndo nos permite afirmacGes categoricas
sobre essa politica. No entanto, a trajetdria dessa investigacdo, de
realizar o confronto teérico-empirico, nos propiciou o0 acesso a dados e
depoimentos que nos possibilitaram fazer algumas afirmacgdes sobre os
limites e as possibilidades da politica de ICJ implementada no Brasil a
partir de 2003 e suas manifestacbes na UFSC. Ao analisarmos o
Relatério Bindé, da UNESCO, e os Livros “Coloridos” (Verde, Branco e
Azul) do pais, identificamos como recomendacdes convergentes desses
documentos: o investimento na IC direcionada a EB; a priorizagdo da
melhoria da “qualidade” desse nivel de ensino; e a necessidade de as
universidades contribuirem nesse processo mediante, por exemplo, 0
desenvolvimento de projetos de pesquisa, junto com as escolas, por
meio da ICJ. As prescricbes dessas politicas estdo atreladas a
necessidade de inser¢do subordinada do Brasil na economia mundial,
voltadas & formag&o para o trabalho simples e & incorporacdo das TDs
advindas dos paises que compdem o polo dindmico do capital. A
principal estratégia para aceitacdo e justificacdo dessas politicas
presentes nesses documentos foi produzir o consenso por meio da
participacdo de varios segmentos da sociedade civil e do discurso do
imperativo do pais de se inserir na chamada Sociedade do
Conhecimento.

Assim, sdo introduzidas politicas de carater sistémico, no Brasil,
desde o Governo FHC, e aprofundadas nos Governos Lula da Silva e
Dilma Rousseff. Nessas politicas, direcionadas para aproximagao entre a
ES e a EB, foram destaques a criacdo da Nova CAPES, em 2007, com
as bolsas PIBID, PJT-IC, e do CNPq, com as bolsas de ICJ, em 2003.
Nesse aspecto, hd uma convergéncia das diretrizes do CNPqg e da
CAPES, voltadas para essa articulagdo entre as escolas e as
universidades. Agregue-se a estas iniciativas as FAPs, destacando-se a
FAPESC que, em parceria com o CNPq, concede bolsas de IC-Jr.
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Em relacdo as motivacdes para criacdo da ICJ, em um ambiente
de produtivismo académico hegemdnico, nas universidades e nos
institutos de pesquisa, destaca-se a preocupagdo em descobrir talentos
potenciais e incentivar 0s jovens a seguir a carreira académico-cientifica
ja na EB, aligeirando o ingresso dos estudantes na graduacdo e pos-
graduacdo, entre outros aspectos, visando reduzir o TMT. Nesse sentido,
ICJ é uma politica focal e meritocratica, orientada para a descoberta de
jovens “talentos” mnas escolas publicas. Diante dessa logica
meritocratica, as possibilidades de expansdo da ICJ sdo reduzidas. Por
outro lado, a necessidade de qualificar a EB, aumentando o nimero de
concluintes do EM, € outra razdo para essa politica de aproximacao
entre escola e universidade e de fomento a ICJ, pois 0 baixo nimero de
estudantes que terminam o EM na idade considerada apropriada é menor
do que o numero de vagas para a ES. A perdurar essa situacdo, a
tendéncia é a falta de estudantes para acessar a graduacéao, portanto, de
demanda qualificada para a PG, com repercussdo na formacdo de
professores e pesquisadores.

A concepc¢do de educacéo cientifica e tecnoldgica dominante no
contexto de producéo dessa politica de formagdo é, predominantemente,
de viés pragmatico, voltado para as necessidades do setor produtivo e
comercial e para aumentar 0 nuimero de pesquisadores visando a
expansdo do SNCT&I. Por isso, a diretriz do aprender a aprender,
direcionada para a aplicagdo do conhecimento na resolucdo dos
problemas do cotidiano. No entanto, os dados e depoimentos permitem
também visualizar possibilidades de uma educacdo emancipatéria, com
a contribuicdo da educacdo académico-cientifica e da ICJ no processo de
compreensdo do modo de producdo de existéncia atual na diregcdo da
constituicdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Ao investigarmos o contexto da pratica, de recontextualizacdo da
politica de ICJ com o foco no PIBIC-EM, percebemos como os
orientadores, coorientadores, bolsistas e a coordenacgdo ressignificam
esse Programa gestado pelos Ol e nas esferas de governo. Nesse
processo, esses segmentos, no modus operandi e nos discursos, reiteram
as intencbes dos formuladores da politica, porém, ao mesmo tempo,
muitas vezes, contestam, denunciam e subvertem os interesses dos
setores dominantes. A forma como essas politicas e praticas sédo
estabelecidas tem um impacto na relacdo proxima e futura entre as
escolas e as universidades. Na escolha dos bolsistas do PIBIC-EM
prevaleceram os critérios meritocraticos e comportamentais, pois, em
geral, os orientadores e coorientadores seguiram as normas da
RN/017/2006, Anexo V, favorecendo os herdeiros que ja possuem maior



253

capital cultural e social. E na escolha das escolas, foi determinante o
poder dos orientadores, que levaram em consideracao, principalmente, a
proximidade da escola em relagdo a universidade. Houve processos de
guestionamentos das formas de escolha dos bolsistas e das escolas,
indicando a necessidade de discussdo dos critérios e das implicagdes da
ideologia do mérito.

O excesso de atividades a que estdo submetidos os orientadores,
nas universidades, e os coorientadores, nas escolas, e o reduzido status e
reconhecimento  por orientarem estudantes da EB ajudam a
compreender as dificuldades de adesdo desses segmentos ao PIBIC-EM
e de tempo para orientacdo. Essa conjuntura faz com que o0s
orientadores que decidiram participar do Programa utilizem sua melhor
posicdo ou seu poder no campo académico para dirimir questdes, como
a selecdo dos bolsistas e das escolas. Alias, outro componente na
escolha dos bolsistas e na decisdo de orientar € a busca da garantia,
pelos orientadores, da recomposicdo dos pesquisadores e da reproducédo
do habitus por meio do rito da IC e das relacdes de poder caracteristicas
do seu campo de atuag&o.

A pesquisa evidenciou que as media¢es dos orientadores e dos
grupos de pesquisa para qualificar a formagéo inicial do pesquisador no
EM sdo determinantes em questdes, como a/o: escrita de projetos,
relatorios, resumos e artigos; leitura dos textos; escolha do tema de
pesquisa; processo de coleta de dados e analise da tematica de pesquisa;
constituicdo gradativa da autonomia dos bolsistas; incentivo para
participacdo e preparacdo para o seminario de IC; despertar dos bolsistas
para a carreira académica e para o espirito cientifico. Entretanto,
identificamos situacBes em que o processo de orientagdo individual e
presencial foi terceirizado mediante o predominio da orientagdo em
grupo e/ou por sua realizacdo pelos pds-graduandos e graduandos, 0 que
frustrou as expectativas dos jovens e contribuiu para a desisténcia de
alguns bolsistas do PIBIC-EM.

Outro obstaculo foi a relacdo pouco fluida entre as escolas e a
universidade, manifesta, por exemplo, na dificuldade de adesdo e na
limitacdo da atuacdo dos  coorientadores, em  fungdes
predominantemente burocraticas, como na selecdo inicial dos bolsistas
para o Programa e nos repasses de informacGes. Assim, o conceito de
coorientagéo, no PIBIC-EM da UFSC, ndo se realizou no caminho da
acdo pedagdgica que colabora para a formacdo e produgdo do
conhecimento pelos estudantes.

A ndo utilizacdo de todas as bolsas e a falta de pessoal na
PROPESQ para divulgacdo aponta uma tendéncia de extingdo ou
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isolamento do PIBIC-EM da/na UFSC. Além disso, a desigualdade de
infraestrutura fisica, de pessoal e pedagdgica entre as escolas da rede
federal, estadual e municipal traz como resultado a dificuldade de
permanéncia de algumas escolas e de adesdo de novas ao Programa. O
fato € que, se o Programa continuar sendo operacionalizado de maneira
isolada e pouco expandida, 0s avangos serdo poucos na integracao entres
as universidades e as escolas.

O valor da bolsa de R$100,00 é considerado baixo pela maioria
dos estudantes e demonstra a condicdo precaria do bolsista que utiliza
esse recurso para o transporte e alimentacdo. Esse valor ndo viabiliza a
participacdo dos bolsistas em eventos, nem a compra de material de
pesquisa, como livros e softwares. Ademais, a necessidade de ajudar a
familia em casa e por meio de uma atividade profissional com maiores
rendimentos faz com que muitos dos estudantes “desistam” ou
demonstrem “desinteresse” pelo PIBIC-EM.

Por outro lado, foi possivel, por meio dessa pesquisa, identificar o
potencial de instauracdo do espirito cientifico na formacgdo dos jovens
bolsistas que participam da ICJ. Os bolsistas do PIBIC-EM
entrevistados tiveram a oportunidade de aprender as lides iniciais da
pesquisa e do processo de producdo de conhecimento, como: a
escrita/pesquisa e leitura de artigos, relatorios e resumos; a organizacéo
e execucdo de um projeto de pesquisa; as nuances do cotejo tedrico-
metodologico; a preparacdo e a apresentacdo nos seminarios de IC.
Dessa maneira, muitos dos bolsistas do Programa, por meio desse rito de
IC, tiveram a possibilidade de, precocemente — ja na EB — conhecer e
inserir-se no restrito campo académico-cientifico. Nesse sentido,
podemos afirmar, em relagdo aos bolsistas que ndo seguirem carreira
académica ou cientifica, que as aprendizagens constituidas pela
participagdo no Programa ndo serdo perdidas, porque os frutos e as
decorréncias da ICJ irdo resultar em outras formas de atuacdo, abrindo
possibilidades de carreira em outras areas.

Os jovens bolsistas e suas familias percebem o PIBIC-EM como
uma porta de entrada no campo académico, potenciando o ingresso e a
permanéncia na universidade e 0 acesso ao saber mais qualificado. Em
vista disso, os estudantes das escolas publicas escolhem o Programa
como uma possibilidade e estratégia para ruptura da sua condi¢do social
e econdmica de origem. Para os bolsisas, orientadores, coorientadores e
suas familias a politica de ICJ representa uma oportunidade de
mobilidade social e de constituicdo de uma carreira académica. Por
outro lado, essa busca do estudante, por ruptura da sua condicdo social
por meio da ICJ, com o investimento da familia, é baseada na ideologia
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pequeno-burguesa que promete, via escolarizagdo — aqui com o reforgo
do Programa — a saida individual para o ingresso na universidade e,
como decorréncia, para galgar novas posi¢oes na estrutura social.

Em relacdo a aproximacao da universidade com as escolas de EB,
constatamos que a ICJ apresenta o potencial de contribuir para a
discussdo da necessidade de qualificacdo da educacdo e do ensino de
ciéncias e para repensar o papel da escola. Assim, favorece o
estabelecimento de um circulo virtuoso entre esses niveis de ensino, pois
estabelece o desejo de cursar uma universidade e traz a pesquisa para
dentro das escolas. Nesse sentido, atende as recomendagfes dos
documentos de politica cientifica analisados, de incentivar a pesquisa na
EB e de ampliar quadros para a realizacdo de pesquisas no pais.
Contudo, a andlise da influéncia da ICJ na estrutura pedagdgica das
escolas demanda mais pesquisas.

A ftrajetéria de pesquisa e escrita da tese possibilitou o
mapeamento, a compreensdo e a aprendizagem das dindmicas de
constituicdo e institucionalizagdo da ICJ com foco no PIBIC-EM da
UFSC, indicando as possibilidades, os desafios e conflitos dos diferentes
aspectos e das dimensBes do contexto de producdo e da pratica das
politicas da ICJ. Diante desse contexto, foi possivel comprovar as
hipoteses dessa pesquisa: a politica de implementacdo dessa modalidade
de IC responde a interesses econdmicos, sociais e culturais de formagéo
para o desenvolvimento CT&lI, portanto, ha o predominio de uma
perspectiva pragmatica e utilitarista. Porém, ao confrontarmos o
contexto da producdo com o da prética, identificamos que os bolsistas,
orientadores, coorientadores recontextualizam e se apoderam do PIBIC-
EM da UFSC de forma a apropriar-se do discurso e das praticas dos
formuladores da politica. Concomitantemente, muitas vezes, subvertem
essa posicdo, buscando denunciar os limites e qualificar a politica de
formacado inicial de pesquisadores e de aproximacéo entre a ESe a EB, e
no caso dos estudantes, procurando, por meio do Programa, ascender
cultural, social e economicamente.

Diante das fragilidades e do carater focal da politica de ICJ
apontados nessa pesquisa, indagamos: quais as possibilidades de essa
politica ser um fato atentatorio a logica interna da estrutura reprodutora
das desigualdades sociais no campo escolar e, por extensdo, no campo
social? A politica de aproximagéo entre a EB e a ES, induzida pela Nova
CAPES e pelo CNPq, é uma saida? As iniciativas desses 6rgdos, desde a
sua fundacdo, em 1951, tém sido restritas a alguns estudantes das
universidades, e com os alunos da ICJ das escolas ndo tem sido
diferente. Nas Ultimas duas décadas, ha uma pulverizacdo de bolsas e
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programas voltados para a EB, porém, esses érgdos ndo contam com
recursos suficientes para a ampliacdo do ndimero de alunos a serem
incluidos. O fato da ICJ atingir alguns poucos alunos da escola publica
nos leva a indagar se essa ndo é mais uma politica compensatéria, como
foram os programas de alfabetizacdo e merenda escolar, por exemplo,
evidenciando a falta de uma politica de estado de carater universalista.
Certamente, se tivéssemos um SNE consolidado, possibilitando a todos
os cidaddos condicGes de chegar ao topo da piramide da educacéo, a ICJ
e esta pesquisa ndo seriam necessarias.

Por fim, diante dos limites e das possibilidades da 1CJ, expostos
neste trabalho, podemos deduzir que caberia aos formuladores e aqueles
gue materializam essa politica — seja no governo seja na UFSC — o
enfrentamento do desafio de aprofundar a discussdo e a busca de saidas
para questBes, como: o restrito acesso dos estudantes das escolas
publicas ao Programa; a formacéao de orientadores e coorientadores para
orientar estudantes da EB; o aumento do valor das bolsas; o
reconhecimento da funcdo do orientador e coorientador, com a
concessao de bolsas e da garantia de tempo, na carga horaria desses
profissionais, para orientar estudantes da EB; o tempo necessario para a
formacdo inicial do pesquisador nesse nivel de ensino; as formas de
divulgacdo e convencimento das escolas e dos bolsistas para aderir e
permanecer no Programa; os desafios da aproximacéao das universidades
com as escolas. Desse modo, uma das aprendizagens da presente
pesquisa pode ser assim explicitada: se ndo forem constituidas
estratégias para superar as fragilidades da ICJ, pode-se inviabilizar o
proclamado objetivo de despertar nos jovens o desejo de seguir a
carreira académico-cientifica, presente na RN/017/2006/CNPqg no seu
Anexo V, bem como o desiderato da aproximacdo qualificada entre a ES
eaEB.

A politica de ICJ, no Brasil, como vimos, € muito recente, assim
como as pesquisas sobre o assunto. Nesse sentido, € um campo aberto a
muitas possibilidades de politicas publicas e de temas de estudo, com o
aprofundamento das questbes trazidas e sugeridas nessa pesquisa,
destacando-se, entre outras: a amplitude da adesdo das universidades e
de institutos de pesquisa ao Programa, em todo o pais; o estudo da
trajetéria profissional dos egressos da ICJ, sem deixar de destacar o
alcance do conjunto dos ambiciosos objetivos que informam e
conformam essa politica publica.
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ANEXO | - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS BOLSISTAS DO
PIBIC-EM/UFSC

DADOS DE INDENTIFICACAO
1) Nome (opcional):

2) Idade:

3) Onde nasceu?

4) Quantos irmaos? Todos estudam?

5) Seus pais estdo vivos? Onde moram?
No que trabalham? Estudaram?

Quial a escolaridade de seus pais?

6) O que gosta de fazer nos momentos de lazer?

7) Gosta de ler? O qué?

8) Gosta de assistir TV? Quais programas?

9) Gosta de cinema? Teatro?

10) Vocé possui computador e acesso a internet em casa?
11) Onde mais, além de casa, vocé tem acesso a internet?
12) Quiais os usos que vocé faz do computador e da internet?
13) Escola onde estuda?

14) Sempre estudou em escola publica?

15) Em que periodo estudou em escola privada?

Obijetivo: Levantar alguns elementos do contexto familiar, da trajetéria
escolar e da interagdo com a leitura, TV, TDs e teatro.

MOTIVACOES E FORMAS DE SELECAO

16) O que levou vocé a participar do PIBIC-EM?

17) Como vocé conheceu o PIBIC-EM?

18) Vocé foi escolhido ou optou por participar do PIBIC-EM
(quando/como/por qué)?

19) Como foi definido o tema da pesquisa?

Obijetivo: Identificar as formas e os critérios de como sdo escolhidos os

bolsistas do PIBIC-EM da UFSC, as tematicas de pesquisa e as razdes

da escolha da IC pelos bolsistas.

DESAFIOS DA IC

20) Como é o processo de orientacdo feita pelo professor da
universidade?

21) Como é o processo de acompanhamento do coorientador?

22) Como avalia a sua experiéncia como bolsista PIBIC-EM?

23) Quais as dificuldades para participar do PIBIC-EM?

24) Que aprendizagens destacarias a partir da participagdo no
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Programa?
25) Quiais as principais contribuicdes do PIBIC-EM na sua formacdo?
26) Quanto tempo por semana participa do Programa? Acha necessario
mais tempo? Quanto?
27) O que sua familia pensa sobre vocé participar deste programa?
28) Quais sugestdes vocé teria para melhorar o programa?
Objetivo: Avaliar a compreensdo dos bolsistas sobre o processo de
orientagdo e acompanhamento pelos coorientadores e os limites e
possibilidades do PIBIC-EM.

SUCESSO E FRACASSO

29) Como vocé define/associa um bolsista do PIBIC-EM bem sucedido?

30) Quais os fatores que levam os alunos a desistir do PIBIC-EM e/ou a
nao participar?

Obijetivo: Investigar os fatores que levam os bolsistas a desisténcia ou a

serem bem sucedidos.

EXPECTATIVAS DA ESCOLA

31) Vocé percebe alguma influéncia deste programa nas suas aulas e no
dia a dia da escola? Quais?

32) A participagdo no PIBIC-EM tem influenciado na sua aprendizagem
e nas interagcBes com colegas e professores?

33) Proporcionou ampliacdo de contatos extra-escola?

Objetivo: Avaliar a percepcéo dos bolsistas sobre a influéncia do PIBIC-

EM no cotidiano da escola.

RELAQAO DO PIBIC-EM COM O NiVEL SUPERIOR

34) Quais sdo 0s seus projetos depois da conclusdo do Ensino Médio?
Avalia que a participacdo do PIBIC-EM traz contribui¢cGes na
definicdo destes projetos? Quais?

35) O PIBIC-EM incentiva o aluno a continuar sua carreira de
pesquisador?

Obijetivo: Verificar se a participa¢do no Programa influencia os bolsistas

a ampliar a sua formacao académica.

36) Gostaria de fazer mais algum comentario?
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ANEXO Il — ROTEIRO ENTREVISTA COM O ORIENTADOR -
PIBIC-EM

DADOS DE INDENTIFICACAO
1) Nome (Opcional):
2) Idade:

EXPERIENCIA ACADEMICA

3) Formacdo académica:

Graduacéo: Mestrado:

Doutorado:

4) Quantos anos tinha ao apresentar a dissertagdo e defender a tese?

5) Foi bolsista de IC? Como foi essa experiéncia?

6) Ha quanto tempo trabalha como professor?

7) Ha quanto tempo trabalha como professor universitario? Qual
disciplina lecionou ou leciona?

8) Existe relacdo dessas disciplinas com o trabalho com pesquisa?

Qual?
9) Onde trabalha?
10) Orienta teses e dissertacao? Ha quanto tempo?
11) Em qual programa de pds-graduacao?
12) Orienta bolsistas de IC na graduacéo? Ha quanto tempo?

13) Ha quanto tempo orienta bolsistas do PIBIC-EM? Quantos?

14) Seus bolsistas do PIBIC-EM sdo do Ensino Médio e Ensino
Fundamental?

15) Participa ou coordena grupo de pesquisa? Qual?

Obijetivo: Identificar a formacgdo académica e o tempo de experiéncia do

professor/pesquisador com a docéncia, orientacdo de teses, dissertagdes

elC.

FORMAS DE SELECAO

16) Como sdo definidas as escolas e as teméticas de pesquisa para 0
PIBIC-EM?

17) Ha procura por parte das escolas, dos professores e dos alunos pelo
Programa?

18) Como os bolsistas foram selecionados?

19) Como sdo escolhidos os coorientadores que acompanham 0s
bolsistas PIBIC-EM?
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Objetivo: Identificar as formas e os critérios de como séo escolhidos os
bolsistas do PIBIC-EM, os professores das escolas, as tematicas de
pesquisa e as escolas.

DESAFIOS DA ORIENTAQAO

20) Como definiria o PIBIC-EM?

21) Qual a condicdo e habilidades que considera necessarias para ser
orientador do PIBIC-EM?

22) Quais os desafios de orientar bolsistas do PIBIC-EM? As estratégias
utilizadas? Como articular por meio do Programa a formacdo inicial do
pesquisador no EM (constituicdo inicial do habitus académico)?
Objetivo: Avaliar as estratégias de orientacdo utilizadas pelos
professores/pesquisadores da universidade e os limites e possibilidades
deste processo de orientacdo de bolsistas do PIBIC-EM.

EXPECTATIVAS E ACOMPANHAMENTO

23) Quais 0s pré-requisitos para ser bolsistas do PIBIC-EM?

24) Quanto tempo, em média, os bolsistas ficam contigo? Quanto tempo
considera necessario para essa formacdo inicial via PIBIC-EM?

25) Qual sua expectativa em relacdo ao aluno bolsista do PIBIC-EM?
Quais as principais contribuicbes do Programa na formag&o inicial do
pesquisador?

26) Como é feito o acompanhamento e a avaliacdo dos bolsistas?

27) Quais seriam as expectativas da familia?

Obijetivo: Verificar as expectativas e as formas de acompanhamento dos
professores/orientadores dos bolsistas PIBIC-EM.

SUCESSO E FRACASSO

28) Como define um processo bem sucedido de IC no EM?

29) Quais os fatores que levam os alunos a desisténcia ou a nédo
participacdo no PIBIC-EM?

Objetivo: Investigar os fatores que levam a desisténcia ou a ser bem
sucedido no PIBIC-EM.

EXPECTATIVAS DA ESCOLA

30) Quais as expectativas da universidade e da escola em relagdo ao
PIBIC-EM?

31) Vocé percebe alguma influéncia deste programa na dinamica
pedagogica das escolas participantes?
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32) Quais sdo os desafios para constituir/sedimentar a educacdo
cientifica na educacéo béasica? O PIBIC-EM pode contribuir com este
processo?

Objetivo: Examinar as expectativas dos professores/orientadores em
relacdo & influéncia do PIBIC-EM na dindmica das escolas participantes
e na constituicdo da educagéo cientifica.

FUNCAO DO COORIENTADOR

33) Como é estabelecida a funcdo do coorientador da escola em relagdo
aos bolsistas PIBIC-EM e os projetos: na selegdo dos bolsistas; na
definicdo do projeto; no acompanhamento/orientacdo dos bolsistas; na
avaliagdo?

34) Como se estabelece a relagdo com o coorientador da escola? Como
analisa este processo?

Obijetivo: Identificar como os professores/orientadores concebem a
funcédo do coorientador em relagdo aos bolsistas do PIBIC-EM.

RELACAO DA IC-EM COM O NIVEL SUPERIOR

35) Existe e qual a relagcdo do PIBIC-EM com a graduacéo e a p0s-
graduacgdo?

Objetivo: Verificar a percepcdo dos professores orientadores no que diz
respeito a relacdo entre IC-EM, a graduacdo e a po6s-graduacdo e as
possibilidades e limites de constitui¢do de um “circulo virtuoso”.

ANALISE DA POLITICA

36) Quais os principais dificuldades para implementacdo do PIBIC-EM?
37) Como vocé analisa o programa PIBIC-EM da UFSC?

38) Como vocé vé a politica do CNPqg de implementar a IC na EB?
Quais os limites e possiblidades desta politica?

39) Na sua opinido ha movimentos convergentes entre 0 CNPq e a
CAPES em termos de formacdo inicial do pesquisador no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio?

40) Vocé teria alguma questdo que considera interessante abordar neste
roteiro de entrevista.

41) Gostaria de fazer mais algum comentario?

Obijetivo: Pesquisar como os professores/orientadores avaliam a politica
de implementacéo do PIBIC-EM.
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ANEXO Il - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O
COORIENTADOR DO BOLSISTA PIBIC-EM

DADOS DE INDENTIFICACAO

1) Nome (opcional):

2) Idade:

EXPERIENCIA ACADEMICA

3) Formagdo académica:

Graduacdo: Mestrado:

Doutorado:

4) Foi bolsista de IC? Em caso afirmativo, como foi essa experiéncia?

5) Qual disciplina leciona? Além da docéncia exerce outra funcdo na
escola?

6) Ha quanto tempo trabalha como professor?

7) Ha quanto tempo acompanha bolsistas do PIBIC-EM?

8) Os bolsistas PIBIC-EM desta escola sdo do Ensino Fundamental e
Ensino Médio?

9) Participa de grupo de pesquisa na universidade?

Objetivo: Identificar a formacdo académica e o tempo de experiéncia do

coorientador com a docéncia e acompanhamento da IC.

FORMAS DE SELEC}AO

10) Como a escola onde trabalha foi selecionada para participar do
PIBIC-EM?

11) Como foram definidas as tematicas de pesquisa para o0 PIBIC-EM?
12) Como os bolsistas foram selecionados?

13) Como foi o processo de escolho para coorientacdo dos bolsistas
PIBIC-EM?

Objetivo: Identificar as formas e os critérios de como séo escolhidos os
bolsistas IC-EM, as escolas, 0s coorientadores das escolas e as
tematicas.

DESAFIOS DA ORIENTACAO

14) Como definiria o PIBIC-EM?

15) Qual a condicdo e que habilidades considera necessarias para
coorientar os alunos do PIBIC-EM?

16) Quais os desafios de coorientar bolsistas do EM? As estratégias
utilizadas? Como articular a formacéo inicial do pesquisador no EM
(constituicdo inicial do habitus académico)?
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Objetivo: Avaliar as estratégias de acompanhamento dos bolsistas
utilizadas pelos coorientadores e os limites e possibilidades deste
processo.

EXPECTATIVAS E ACOMPANHAMENTO

17) Qual sua expectativa em relacdo ao aluno bolsista do PIBIC-EM?
Quiais as principais contribui¢cdes do PIBIC-EM na formacdo inicial do
pesquisador?

18) Como é feito 0 acompanhamento e a avaliacdo dos bolsistas?
Obijetivo: Verificar as expectativas e as formas de acompanhamento dos
coorientadores dos bolsistas PIBIC-EM.

SUCESSO E FRACASSO

19) Como define um processo bem sucedido de IC no EM?

20) Quais os fatores que levam os alunos a desisténcia ou a ndo
participacdo no PIBIC-EM?

21) Quais os fatores que levam os alunos a ter sucesso no PIBIC-EM?
Obijetivo: Investigar os fatores que levam a desisténcia ou a ser bem
sucedido no PIBIC-EM.

EXPECTATIVAS DA ESCOLA

22) Quais as expectativas da escola em relagéo ao PIBIC-EM?

23) Vocé percebe alguma influéncia deste programa na dindmica
pedagdgica das escolas participantes?

24) Quais sdo os desafios para constituir/sedimentar a educacdo
cientifica na Educacéo Béasica? O PIBIC-EM pode contribuir com este
processo?

Objetivo: Examinar as expectativas dos coorientadores em relacdo a
influéncia do PIBIC-EM na dindmica das escolas participantes e na
constituicdo da educacéo cientifica.

FUNCAO DO COORIENTADOR

25) Qual a sua funcdo como coorientador em relacdo aos bolsistas
PIBIC-EM e os projetos: na selecdo dos bolsistas; na definicdo do
projeto; no acompanhamento/orientagéo dos bolsistas; na avaliagao?

26) Como se estabelece a sua relacdo com o professor orientador da
UFSC? Como analisa este processo?

Objetivo: Identificar como os coorientadores concebem a sua fun¢do em
relacdo ao professor orientador da UFSC, aos bolsistas e ao PIBIC-EM.

RELACAO DO PIBIC-EM COM O NiVEL SUPERIOR
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27) Percebe que existe e, em caso afirmativo, qual a relacdo do PIBIC-
EM com a graduacdo e a p6s-graduacao?

Objetivo: Verificar a percepcdo dos coorientadores no que diz respeito a
relacdo entre PIBIC-EM, a graduacdo e a poés-graduacdo e as
possibilidades e limites de constituigdo de um “circulo virtuoso”.

ANALISE DA POLITICA

28) Quais os principais dificuldades para implementacdo do PIBIC-EM?
29) Como vocé analisa o programa PIBIC-EM da UFSC?

30) Como vocé vé a politica do CNPq de implementar a IC na EB?

31) Quais os limites e possiblidades desta politica?

32) Na sua opinido ha movimentos convergentes entre 0 CNPq e a
CAPES em termos de formagdo inicial do pesquisador no Ensino
Fundamental e Ensino Médio?

33) Gostaria de fazer mais algum comentario?

Objetivo: Pesquisar como os coorientadores avaliam a politica de
implementacéo do PIBIC-EM.
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ANEXO IV — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADOR
DO PIBIC-EM/UFSC

DADOS DE INDENTIFICACAO
1) Nome (opcional):
2) Idade:

EXPERIENCIA ACADEMICA

3) Pertence a qual Centro de Ensino? Atua em qual (is)
Curso(s)/Programa(s)?

4) Formacdo académica:

Graduacao: Mestrado: Doutorado:

5) Foi bolsista de IC? Como avalia sua participagdo no Programa?

6) Quanto tempo trabalha como professor?

7) Quanto tempo trabalha como professor universitario?

8) Onde trabalha?

9) Ja orientou teses e dissertacdo? Quantos anos de
experiéncia como Orientador? Quantos alunos de
mestrado e de doutorado ja orientou?

10) Em qual programa de pds-graduacao?

11) Ja orientou bolsistas de IC na graduacao? Ha quanto tempo e
guantos orientou?

12) Ja orientou bolsistas de 1CJ? H& quanto tempo e quantos
orientou?

13) Participa ou coordena grupo de pesquisa? Qual?

14) Ha quanto tempo est4 na coordenagdo do PIBIC na Prg-Reitoria de
Pesquisa?

Objetivo: Identificar a formacdo académica, o tempo de experiéncia na

coordenacdo do PIBIC-EM, concomitantemente com a docéncia,

orientacdo de teses, dissertacdes e IC.

FORMAS DE SELECAO

15) Como sdo selecionadas as escolas e as tematicas de pesquisa para o
PIBIC-EM?

16) Ha procura por parte das escolas, dos professores e dos alunos pelo
Programa?

17) Como os bolsistas sdo selecionados?

18) Como sdo escolhidos os coorientadores que acompanham 0s
bolsistas PIBIC-EM?
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Objetivo: Identificar as formas e os critérios de como sédo escolhidos os
bolsistas do PIBIC-EM, os coorientadores, as tematicas e as escolas.

DESAFIOS RELACIONADOS A ORIENTACAO

19) Como definiria o PIBIC-EM?

20) Qual a condicdo e habilidades que considera necessarias para ser
orientador e coorientador do PIBIC-EM?

21) Quais os desafios de orientar bolsistas do EM? Como articular por
meio do PIBIC-EM a formacdo inicial do pesquisador (constituicdo
inicial do habitus académico)?

22) De que maneira o coordenador do PIBIC-EM/UFSC mobiliza os
orientadores a se engajarem no processo?

Obijetivo: Avaliar como o coordenador concebe 0 processo de orientagdo
do PIBIC-EM, bem como a constituigdo da formacdo inicial do
pesquisador.

EXPECTATIVAS E ACOMPANHAMENTO

23) Como o CNPq concebe e quais sdo as expectativas em relacdo ao
PIBIC-EM? E a Pré-Reitoria de Pesquisa da UFSC?

24) Quais os pré-requisitos para ser bolsista do PIBIC-EM?

25) Qual o tempo meédio por semana que o0s bolsistas se dedicam ao
PIBIC-EM? Quanto tempo considera necessario para essa formagéo
inicial via o Programa?

26) Qual sua expectativa em relacdo ao aluno bolsista do PIBIC-EM?
Quais as principais contribuicbes do Programa na formag&o inicial do
pesquisador?

27) Como é feito 0o acompanhamento e a avaliagdo dos bolsistas?
Obijetivo: Verificar as expectativas e as formas de acompanhamento dos
bolsistas PIBIC-EM.

SUCESSO E FRACASSO

28) Como define um processo bem sucedido de IC no EM?

29) Quais os fatores que levam os alunos a desisténcia ou a ndo
participacdo no PIBIC-EM?

30) Quiais os fatores que levam os alunos a ter sucesso no PIBIC-EM?
Objetivo: Investigar os fatores que levam a desisténcia ou a ser bem
sucedido no PIBIC-EM.

EXPECTATIVAS DA ESCOLA
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31) Quais as expectativas da Universidade e da escola em relagdo ao
PIBIC-EM?

32) Vocé percebe alguma influéncia deste Programa na dinamica
pedagbgica das escolas participantes?

33) Quais sdo os desafios para constituir/sedimentar a educacao
cientifica na educacdo basica? O PIBIC-EM pode contribuir com este
processo?

Obijetivo: Analisar a influéncia do PIBIC-EM na dindmica das escolas
participantes e na constituicdo da educacao cientifica.

FUNCAO DO COORIENTADOR

34) Como é feita a escolha dos coorientadores?

35) Como é estabelecida a funcdo do coorientador em relacdo aos
bolsistas PIBIC-EM e os projetos: na selecdo dos bolsistas; na definicdo
do projeto; no acompanhamento/orientacdo dos bolsistas; na avaliagdo?
36) Como se estabelece a relacdo com o coorientador? Como analisa
este processo?

Objetivo: Identificar a funcdo do coorientador em relacdo aos bolsistas
do PIBIC-EM.

RELACAO DA IC-EM COM O NIVEL SUPERIOR

37) Existe e qual a relacdo do PIBIC-EM com a graduacdo e a pos-
graduacdo?

Objetivo: Verificar a percepcdo da coordenagdo no que diz respeito a
relacdio entre o PIBIC-EM, a graduagdo e a poOs-graduacao.
Possibilidades e limites do estabelecimento de um “circulo virtuoso”.

ANALISE DA POLITICA

38) Como vocé analisa a politica do CNPq de implementar a IC na
Educacédo Bésica? Quais os limites e as possiblidades desta politica?

39) Na sua opinido ha movimentos convergentes entre 0 CNPq e a
CAPES em termos de formacao inicial do pesquisador? Quais?

40) Como vocé analise o programa PIBIC-EM da UFSC?

41) Temos informacfes de que nem todas as bolsas disponibilizadas
foram utilizadas em 2011 e 2012? Na sua opinido por que isto teria
ocorrido?

42) Em 2011 tinhamos 134 bolsas e 2012 um total de 100 bolsas que
atendem a oito escolas. Dessa forma, atenderam em 2011 cerca de
0,07% do total de alunos do EM em Santa Catarina (208.437 em 2010).
Quais as perspectivas de ampliacdo e de qualificagdo do PIBIC-EM na
UFSC?
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43) Quais os principais dificuldades para implementagdo do PIBIC-EM
na UFSC e nas escolas? A coordenacdo tem articulado estratégias para
superacdo destes obstaculos?

44) Gostaria de fazer mais algum comentario?

Objetivo: Pesquisar como os coordenadores avaliam a politica de
implementacdo do PIBIC-EM e elencar dados referentes ao Programa.
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ANEXO V - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS -
CEPSH

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

(nome) de nacionalidade ,
idade , estado civil , profisséo ,
enderego,

RG) , estou sendo convidado a participar

de um estudo denominado “ANALISE DA POLITICA DE FOMENTO
A PESQUISA E DO DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO NO
BRASIL: O CASO DO PIBIC-EM/CNPg"™, cujos objetivos sio:
investigacdo da implementacdo do Programa Institucional de Bolsas da
Iniciacdo Cientifica do Ensino Médio — PIBIC-EM na UFSC; analisar os
determinantes da politica do CNPq de implementar o PIBIC-EM; avaliar
0 processo historico de mudancas na forma de implementacdo e
expansdo para diferentes niveis de ensino da iniciacdo cientifica;
identificar a interferéncia do PIBIC-EM na organizacdo curricular das
seis escolas de ensino médio de Santa Catarina que foram contempladas
com esta modalidade de bolsa; verificar os limites e possibilidades do
PIBIC-EM no processo de desenvolver a educacdo cientifica e
tecnoldgica nos jovens deste nivel de ensino; verificar as estratégias que
sdo utilizadas para selecionar, acompanhar e avaliar os projetos para o
PIBIC-EM na UFSC; investigar as estratégias de orientacdo utilizadas
pelos orientadores neste programa, os problemas enfrentados ao longo

Y Titulo provisério da pesquisa no periodo de realizacéo das entrevistas (2013-

2014).
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do processo e as solugBes encontradas; analisar os aspectos econdémicos,
historicos e pedagdgicas que explicitam a convergéncia de politicas de
fomento a pesquisa do CNPq e da CAPES, haja visto serem 6rgdos que
pertencem a dois diferentes Ministérios (Ciéncia e Tecnologia e ao
Ministério da Educacéo, respectivamente).

A minha participacdo no referido estudo serd no sentido de
conceder uma entrevista que sera gravada com um roteiro semi-
estrurado de perguntas que pode durar entre 40 e 80 minutos
relacionadas & implementacdo do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio da Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC. Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, posso
esperar alguns beneficios, tais como: maior conhecimento do
funcionamento deste programa; a possibilidade de que os formuladores
dessa politica e os participantes desse programa possam aprimorar 0S
fatores que dificultam o funcionamento do PIBIC-EM.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre de
gue ndo ha riscos previsiveis, levando-se em conta que é uma pesquisa,
e 0s resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos apds a sua
realizagdo e por ndo apresentar formas de intervengdo constrangedoras.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu
nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer
forma, me identificar, sera mantido em sigilo. Além disso, eu fui
esclarecido que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos por
meio de publicacdo mediante relatorios, tese, artigos, apresentacdes em
eventos cientificos e/ou divulgagdo de outra natureza.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do
estudo, ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar
justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, ndao sofrerei qualquer
prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo o
doutorando Adriano de Oliveira residente na Servidao Paulo Freire, 82,
Ingleses, Floriandpolis e o seu orientador Prof. Dr. Lucidio Bianchetti
residente na Rua EImo Kideski n. 80, apt. 201, Trindade, Florianépolis.
Ambos do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo do Centro de
Ciéncias de Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina —
UFSC e com eles poderei manter contato pelos telefones 3269-3454
ou/e pelo email: adrianodiretor@ig.com.br e 3333-1024 e/ou email:
lucidiob@gmail.com

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como
me é garantido o livre acesso a todas as informages e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas conseqiiéncias, enfim, tudo o que eu
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queira saber antes, durante e depois da minha participacdo.

Tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado
e compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto
meu livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que
ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha
participagdo na entrevista, pois ndo terei nenhuma despesa.

Por ser uma pesquisa que tem como intuito comprometer-se
com os sujeitos envolvidos e respeita-los garantindo a nao utilizacdo das
informacBes em prejuizo as pessoas, acredita-se que 0S riscos serao
minimos. De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente da
minha participacdo no estudo, serei devidamente indenizado, conforme
determina a lei.

Em caso de reclamacéo ou qualquer tipo de denlncia sobre este
estudo devo ligar para 0 CEP UFSC (48) 3721-9206 ou mandar um
email para cep@reitoria.ufsc.br

Por fim, fui esclarecido que pesquisador e o entrevistado
assinaram duas vias desse TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO e que uma das vias permanecera comigo.

Florianopolis, de de 2014.

Assinatura do Sujeito da Pesquisa

Adriano de Oliveira
Pesquisador


mailto:cep@reitoria.ufsc.br
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ANEXO VI - RESOLUGAO NORMATIVA 017/2006/CNPQ

o) Presidente do CONSELHO NACIONAL DE
DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO - CNPg, no
uso das atribuigdes que Ihe sdo conferidas pelo Estatuto aprovado pelo
Decreto n® 4.728 de 9 de junho de 2003.

Resolve

Estabelecer as normas gerais e especificas para as seguintes
modalidades de bolsas por quota no Pais:

- Apoio Técnico (AT)

- Iniciacdo Cientifica (IC)

- Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC)

- Pés-Graduacéo - Mestrado (GM) e Doutorado (GD)

- Iniciacédo Cientifica Janior (1CJ)

- Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento
Tecnoldgico e Inovagdo (PIBITI).

I - NORMAS GERAIS

1. Finalidade

1.1. Bolsas por quota destinam-se a instituicdes, programas de pos-
graduacdo ou pesquisadores individualmente para promover a formagéo
de recursos humanos e/ou seu aperfeicoamento.

2. Forma de Concesséo

As bolsas por quota no Pais sdo concedidas em atendimento aos
programas de pés-graduacdo, a editais ou convénios com recursos
préprios do CNPq ou de outras instituicdes publicas e privadas. As
guotas podem ser concedidas a:

a) pesquisadores;

b) cursos de pds-graduacao; e

c) instituicbes de ensino, pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico,
publicas ou privadas.

3. Julgamento

O julgamento das bolsas por quota obedece a sistematica distinta para
cada modalidade. Tais procedimentos estdo estabelecidos nas normas
especificas.

4. Pagamento das Bolsas
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41- O pagamento ao bolsista serd processado mensalmente,
obedecendo a cronograma estabelecido pelo CNPq.

4.2 - Os valores das mensalidades serdo fixados pelo CNPg em norma
especifica.

4.3 - O pagamento serd efetuado diretamente ao bolsista em bancos e
agéncias acordadas com o CNPq.

4.4 - O crédito em conta bancéria ocorrera no més subsequente ao de
competéncia.

4.5 - O CNPq ndo realizard pagamento retroativo de mensalidade.

5. Obrigac6es do Bolsista

5.1 - Dedicar-se as atividades previstas no projeto ou plano de trabalho
aprovado pelo CNPq, durante a vigéncia da bolsa.

5.2 - Devolver ao CNPq eventuais beneficios pagos indevidamente.
Caso contrério, serdo adotados procedimentos com vistas & cobranca
administrativa ou judicial.

5.3 - Os trabalhos publicados em decorréncia das atividades apoiadas
pelo CNPq deverdo, necessariamente, fazer referéncia ao apoio
recebido, com as seguintes expressdes, no idioma do trabalho:

a) se publicado individualmente:

"O presente trabalho foi realizado com apoio do CNPq, Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - Brasil".

b) se publicado em co-autoria:

"Bolsista do CNPq - Brasil".

6. Obrigac6es do Responsavel pela Quota

6.1 - Providenciar o cancelamento ou a suspensdo da bolsa, a qualquer
momento, em funcdo de motivos tais como inclria, doenca ou
maternidade, afastamento para treinamento/curso etc, conforme
disciplinado nas normas especificas.

6.2 - Reativar a bolsa diretamente no sistema quando cessarem 0s
motivos gque causaram a sua suspensdo. A vigéncia da bolsa nunca se
estenderd além da vigéncia inicialmente informada na carta de
concessao.

6.3 - Efetuar eventuais substitui¢fes de bolsistas diretamente no sistema
eletrénico na Internet, no periodo de vigéncia da quota.

7. Disposi¢des Finais

7.1 - As presentes normas aplicam-se a todas as modalidades de bolsas
concedidas com recursos orcamentarios do CNPg. Bolsas concedidas no
ambito dos Fundos Setoriais ou de convénio com outras institui¢des
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podem ter disposicGes diferentes, se previstas em edital ou instrumento
similar.[1]

7.1.A -E vedado aos supervisores e/ou coordenadores de quotas a
conceder bolsa a cbnjuge, companheiro ou parente em linha reta,
colateral ou por afinidade, até o terceiro grau, inclusive.[2]

7.2- A concessdo das bolsas estd condicionada a disponibilidade
orcamentaria e financeira do CNPq.

7.3 - O CNPq se resguarda o direito de, a qualquer momento, solicitar
informag6es ou documentos adicionais que julgar necessarios.

7.4 - O cancelamento de bolsa é permitido a qualquer momento, e pode
ser requerido pelo coordenador responsavel pela quota ou por iniciativa
do CNPqg, em funcdo de motivos tais como: desempenho insuficiente,
desisténcia ou conclusdo do curso, falecimento ou a pedido do bolsista,
por qualquer motivo.

7.5 - E vedado:

a) acumular a bolsa com outras do CNPg ou de quaisquer agéncias
nacionais, estrangeiras ou internacionais de fomento ao ensino e a
pesquisa ou congéneres;[7]

b) conceder bolsa a quem estiver em débito, de qualquer natureza, com o
CNPq, com outras agéncias ou instituicbes de fomento a pesquisa;

c) conceder bolsa a ex-bolsista do CNPg, da CAPES ou de outras
agéncias publicas, que tenha usufruido o tempo regulamentar previsto
para a modalidade; e

d) repassar ou dividir a mensalidade da bolsa entre duas ou mais
pessoas.

7.6 - E permitida a concessdo de bolsa a estrangeiro com situacio
regular no Pais, cabendo ao coordenador do projeto verificar a
legalizagdo do visto de entrada e permanéncia no Pais durante a vigéncia
da bolsa, mantendo em seu poder os documentos comprobatorios.

7.7 - Casos omissos ou excepcionais serdo analisados pela Diretoria
Executiva do CNPq.

7.8 - Esta Resolugdo Normativa entra em vigéncia a partir da data da sua
publicacdo e ficam revogadas todas as disposicbes em contrario,
prevalecendo as normas anteriores para as concessdes ja em vigéncia.
7.8.1 - E facultado ao CNPq aplicar as novas disposicdes nos casos em
gue a presente norma seja mais vantajosa aos beneficiarios.

I1 - NORMAS ESPECIFICAS

Anexos:

I - Apoio Técnico

Il - Iniciag@o Cientifica

111 - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica


http://www.cnpq.br/web/guest/view/-/journal_content/56_INSTANCE_0oED/10157/100352#1706nota
http://www.cnpq.br/web/guest/view/-/journal_content/56_INSTANCE_0oED/10157/100352#1706nota
http://www.cnpq.br/web/guest/view/-/journal_content/56_INSTANCE_0oED/10157/100352#nota42
http://www.cnpq.br/web/guest/view/-/journal_content/56_INSTANCE_0oED/10157/100352#rn17061
http://www.cnpq.br/web/guest/view/-/journal_content/56_INSTANCE_0oED/10157/100352#rn17062
http://www.cnpq.br/web/guest/view/-/journal_content/56_INSTANCE_0oED/10157/100352#rn17063
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IV - P6s-graduacdo - Mestrado e Doutorado

V - Iniciagdo Cientifica Junior

VI - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo em Desenvolvimento
Tecnoldgico e Inovagédo

Brasilia, 06 de julho de 2006

Erney Plessmann Camargo

Publicada no D.O.U de 13/07/2006, Secdo: 1, Pagina: 11

Anexo V

5. Iniciagdo Cientifica Janior - ICJ

5.1 - Finalidade

Despertar vocacdo cientifica e incentivar talentos potenciais entre
estudantes do ensino fundamental, médio e profissional da Rede
Publica, mediante sua participacdo em atividades de pesquisa cientifica
ou tecnoldgica, orientadas por pesquisador qualificado, em instituicdes
de ensino superior ou institutos/centros de pesquisas.

5.2 - Forma de Apoio

5.2.1 - O CNPq concedera quotas de bolsas na modalidade Iniciacdo
Cientifica Junior as entidades estaduais de fomento a pesquisa
(Fundagfes de Amparo & Pesquisa ou Secretarias Estaduais) e outras
instituicbes, doravante denominadas entidades parceiras, por meio de
Acordo de Cooperagdo Técnica, sem repasse de recursos, ou por
Convénio, com repasse.

52.2 - A entidade parceira caberd a selecdo, contratacio,
acompanhamento e avaliagdo dos bolsistas. Ao CNPq cabera o
pagamento mensal das bolsas, no caso de Acordo, e o0 repasse dos
recursos, no caso de Convénio, além da supervisao e validagio de todas
as etapas do processo.

5.2.3 - E vedado as entidades estaduais de fomento & pesquisa conceder
quotas a instituicdes que mantém convénio de mesmo objeto com o
CNPgq.

5.2.4 - As entidades estaduais de fomento a pesquisa que receberem
quotas de bolsas ICJ poderdo repassé-las a outras instituices,
preferencialmente as participantes dos Programas PIBIC (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica) e PIBITI (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnolégico e
Inovacgdo), por meio de Acordo de Cooperacdo Técnica, ou diretamente
aos pesquisadores-orientadores, mediante termo de concessao.

5.2.5 - As instituigdes que receberem quotas deverdo designar um
coordenador que serd responsavel pelo processo seletivo da concessdo


http://www.cnpq.br/web/guest/view/-/journal_content/56_INSTANCE_0oED/10157/100352#rn17064
http://www.cnpq.br/web/guest/view/-/journal_content/56_INSTANCE_0oED/10157/100352#rn17065
http://www.cnpq.br/web/guest/view/-/journal_content/56_INSTANCE_0oED/10157/100352#rn17066
http://www.cnpq.br/web/guest/view/-/journal_content/56_INSTANCE_0oED/10157/100352#rn17066
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da bolsa e pelo processo de acompanhamento e avaliagdo, cujos
procedimentos deverdo ser feitos de acordo com os itens 5.6 e 5.8 da
presente norma.

5.3. Duracéo

a) da quota a entidade parceira: por tempo indeterminado, a
critério do CNPgq;

b) da quota ao pesquisador orientador ou instituicdo de
ensino/pesquisa: até 12 (doze) meses, renovavel, sucessivamente;

C) da bolsa ao estudante: até 12 (doze) meses, renovavel,
sucessivamente.

5.4. Beneficios

Mensalidade conforme Tabela de Valores de Bolsas no Pais e outros
eventuais beneficios, se previstos nos acordos especificos.

5.5. Requisitos e Condi¢6es
5.5.1 - Para o estudante:

a)  estar regularmente matriculado no ensino fundamental, médio
ou profissional de escolas publicas;

b)  estar desvinculado do mercado de trabalho;

C) possuir freqiéncia igual ou superior a 80% (oitenta por
cento);

d)  apresentar historico escolar;

5.5.2 - Para o pesquisador orientador:

a) ter vinculo formal com instituicdo de ensino superior e/ou
pesquisa;

b)  possuir no minimo o titulo de mestre ou perfil cientifico
equivalente e demonstrar experiéncia em atividades de pesquisa,
cultural, artistica, ou em desenvolvimento tecnoldgico;

c) ter producgdo profissional divulgada em revistas especializadas,
livros, capitulo de livros, anais de encontros cientificos, exposi¢des,
etc;
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d) adotar todas as providéncias que envolvam permissdes e
autorizacOes especiais de carater ético ou legal, necessarias para a
execucdo das atividades;

e) tercurriculo atualizado na Plataforma Lattes.

5.5.3 - Para a instituicdo/local de realizacdo da atividade:

a)  preferencialmente ser beneficiaria dos programas PIBIC e/ou
PIBITI.

b)  dispor de infra-estrutura adequada a realizacdo das atividades
de pesquisa do bolsista;

c) disponibilizar, quando necesséario, transporte e alimentagao aos
bolsistas para participacdo nas atividades previstas.

5.6. Processo Seletivo

5.6.1 - Para conceder quota de Iniciacdo Cientifica Janior, as entidades
parceiras deverdo estabelecer Acordo de Cooperacdo Técnica com as
instituicdes onde as atividades serdo executadas ou abrir processo
seletivo préprio, por meio de edital/chamada que contenha as seguintes
informac0es:

a) caracterizacdo do apoio do CNPq;

b)  objetivo do programa;

€)  numero e valor das bolsas;

d)  os prazos de inscri¢do, sele¢do e divulgacdo dos resultados;

e)  requisitos e documentagdo exigidos para a inscrig&o;

f) critérios de selecdo; e

g) procedimentos de acompanhamento e avaliagdo.

5.6.2 - Para a inscri¢do, deverdo ser exigidos os seguintes documentos:
a)  formulério de inscrigdo preenchido com as assinaturas do
candidato (se houver candidato ja selecionado) e do orientador;

b) autorizacdo dos pais ou responsaveis (em caso de candidato
menor de 18 anos e ja selecionado);

c) plano de trabalho incluindo as atividades a serem
desenvolvidas pelos bolsistas;

d) histérico escolar atualizado (se houver candidato ja
selecionado);

e) curriculo do pesquisador orientador cadastrado e atualizado na
Plataforma Lattes.



305

5.6.3 - Para selecdo das propostas, devera ser composta uma comissao
com representantes das trés grandes areas do conhecimento: ciéncias da
vida, ciéncias exatas e da terra e ciéncias humanas e sociais,
dimensionada de acordo com a demanda. Seus membros deverdo ter:

a)  vinculo com instituicdo de ensino ou pesquisa;

b)  experiéncia em pesquisa;

c) titulagdo minima de doutor ou perfil equivalente; e

d) curriculo cadastrado na Plataforma Lattes.

5.6.4 - As propostas serdo selecionadas por meio dos seguintes critérios,
entre outros que poderao ser estipulados pela entidade parceira:
a) experiéncia e producao cientifica do pesquisador orientador;
b) qualidade do plano de atividades.

5.6.5 - A entidade parceira providenciara para que seja atendido o
maximo de instituicdes publicas de ensino, pesquisa e/ou
desenvolvimento tecnol6gico possivel.

5.7. Implementacéo da bolsa

5.7.1- Para implementagéo da bolsa, deverd ser providenciada a seguinte
documentacéo:
a) contrato assinado pela entidade parceira, pelo pesquisador
orientador, pelo estudante indicado, por pelo menos um dos
genitores ou pelo responsavel legal (em caso de estudante menor de
18 anos), e pelo representante da instituicdo/local de realizacdo da
atividade;
b)  histdrico escolar do ultimo ano;
¢) comprovante de freqiiéncia do ano letivo corrente;
d) copiado CPF;
e)  ndmero de agéncia e conta-corrente do estudante no Banco do
Brasil;
f) curriculo do estudante cadastrado na Plataforma Lattes.

5.7.2 - No contrato, deverdo ser assumidos, fundamentalmente, os
seguintes compromissos:

5.7.2.1 - Pelo pesquisador orientador:
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a) orientar o bolsista nas distintas fases da atividade incluindo a
elaboracdo de relatérios e material para apresentacdo dos resultados;
b)  acompanhar e estimular a apresentacdo dos resultados parciais
e finais pelo bolsista nos eventos deiniciacdo cientifica e tecnolégica
promovidos pela instituicdo/local de execugdo das atividades;

¢) avaliar o desempenho do bolsista ao final de sua participacéo;
d) comunicar quaisquer situacOes adversas a entidade parceira.

5.7.2.2 - Pelo estudante:

a) executar o plano de atividades com dedicagdo minima de oito
horas semanais;

b) elaborar relatério de suas atividades semestralmente, e ao final
de sua participacdo;

c)  apresentar os resultados parciais e finais da atividade, sob a
forma de painel ou exposicdo oral, acompanhados de relatorio, nos
encontros de iniciacdo cientifica e tecnol6gica promovidos pela
instituicéo;

d)  estar matriculado em escola publica de nivel fundamental,
médio ou profissional;

e)  estar desvinculado do mercado de trabalho.

5.7.2.3 - Pela instituicdo/local de execucdo das atividades:

a) incentivar a participacdo dos bolsistas em eventos de iniciacdo
cientifica e/ou tecnolégica, com apresentacdo oral e/ou em painéis
das suas atividades;

b)  responsabilizar-se pela seguranca e integridade fisica e mental
do aluno.

5.7.2.4 - Pela entidade parceira:

a) providenciar a implementacdo da bolsa de acordo com as
diretrizes do CNPq.

b)  emitir o certificado referente ao beneficio e participacdo do
aluno, em que sempre constara o apoio do CNPq.

5.7.3 - O pagamento da bolsa sera realizado mensalmente pelo CNPq
diretamente ao bolsista, exceto quando houver repasse de recursos a
entidade parceira.

5.8.

Acompanhamento e Avaliagéo
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5.8.1 - A entidade parceira devera compor comité de avaliacéo,
dimensionado de acordo com o numero de bolsistas, contendo
representantes das trés grandes areas do conhecimento: ciéncias da vida,
ciéncias exatas e da terra e ciéncias humanas e sociais. Seus membros
deverdo ter:

a)  vinculo com instituicdo de ensino ou pesquisa;

b)  experiéncia em pesquisa;

c) titulagdo minima de doutor ou perfil equivalente; e

d) curriculo cadastrado e atualizado na Plataforma Lattes.
5.8.2 - O acompanhamento e a avaliacdo dos bolsistas serdo realizados
por meio dos seguintes instrumentos:

a) relatérios elaborados pelo bolsista, acompanhados do parecer

de avaliacdo do pesquisador orientador;

b) participagdo do bolsista em seminério (congresso) de iniciagcdo

cientifica com apresentacdo oral/ painéis do trabalho.
5.8.3 - A critério da coordenacdo local, poderdo ser convocados
assessores de outros estados para compor o comité de avaliacao.
5.8.4 - E recomendavel que a comissdo de selecdo, instituida conforme
item 5.6.3, exerca também as funcdes de acompanhamento e avaliacao.
5.8.5 - A entidade parceira deverd enviar ao CNPq até o dia 28 de
fevereiro de cada ano, relatério consolidado sobre a selecéo, concesséo,
acompanhamento e avaliacdo das bolsas de Iniciacdo Cientifica Janior e
outras informacBes pertinentes, em formato padronizado pelo CNPq.

5.9. Disposic¢do Transitoria

As entidades parceiras que firmarem Acordo de Cooperagdo Técnica
com o CNPqg e ainda tiverem recursos financeiros em caixa para
implementacdo de bolsas ICJ deverdo exauri-los em conformidade com
este instrumento e com o convénio anteriormente firmado. Apés a
utilizacdo integral dos recursos, a continuidade do pagamento das bolsas
ficara a cargo do CNPq, observado o limite da quota concedida.

5.10. Disposi¢Bes Finais

5.10.1- Toda a documentacdo comprobatéria dos requisitos e condicoes
estipulados neste instrumento, por exemplo, contrato, cOpia de
documentos pessoais, historicos escolares, autoriza¢do dos pais, planos
detalhados de atividades, declaracdes institucionais, relatorios etc.,
deverd ficar sob a guarda da entidade parceira por um periodo de até 5
(cinco) anos e podera ser solicitada pelo CNPg a qualquer momento.
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5.10.2 - E vedada a indicacdo de candidatos para exercer atividades
indiretas, como apoio administrativo ou operacional.
5.10.3 - A pedido do orientador e/ou da instituicdo de execugdo das
atividades, o bolsista podera ser substituido, a qualquer tempo, desde
gue devidamente justificado.
5.10.4 - A bolsa do estudante devera ser cancelada quando houver:
a) interrupcéo do curso;
b)  desligamento da escola publica;
¢) conclusdo do ensino médio;
d) outras razfes que justifiguem a decisdo, autorizadas pela
entidade parceira.

5.10.5 - O CNPqg ndo se responsabilizara por qualquer dano fisico ou
mental causado a bolsista de iniciagdo cientifica janior da instituicdo
empregado na execugdo de suas atividades de pesquisa, ficando a
critério da instituicdo de execucdo das atividades a oferta de seguro-
salde ou equivalente que dé cobertura de despesas médicas e
hospitalares ao bolsista, nos eventuais casos de acidentes e sinistros que
possam ocorrer em suas instalagdes.

5.10.6 - E recomendavel a participacio dos professores do ensino
fundamental, médio ou profissional na execugdo do plano de trabalho
dos alunos, sob supervisdo do pesquisador orientador.

5.10.7 As bolsas concedidas no ambito de olimpiadas, prémios e
assemelhados poderdo ser regidos por instrumentos especificos.

5.10.8 - Os programas, em todos os estados, deverdo adequar-se as
disposi¢Oes contidas no presente instrumento a partir de sua publicacéo
e divulgacéo.

5.10.9 - A Presidéncia do CNPq reserva-se o direito de resolver as
situacdes omissas, excepcionais e/ou ndo previstas nesta norma. [6]
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ANEXO VII - EDITAL PIBIC-EM UFSC 2014/2015

Minuta Edital PIBIC-EM — 24/06/2013
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo em Pesquisa Cientifica
PIBIC/EM — Edigao 2014/2015

1 — Apresentacdo

A Pré-Reitoria de Pesquisa (PROPESQ), dentro do Programa
Institucional de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica (PIICT) e por
intermédio do Departamento de Projetos de Pesquisa (DPP) torna
publico o presente Edital e convoca as escolas interessadas a
apresentarem propostas nos termos aqui estabelecidos para a concessao
de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM), em
convénio com o CNPq, no ambito do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica. A inscricdo, selecdo e acompanhamento dos
bolsistas sdo regulamentados pela Resolu¢do Normativa 017/CNPq, de
06 de junho de 2006.

2 — Objetivos Gerais

2.1 - Despertar vocacao cientifica e incentivar talentos potenciais entre
estudantes do ensino médio e profissional da Rede Publica, mediante
sua participacdo em atividades de pesquisa cientifica ou tecnol6gica,
orientadas por pesquisador qualificado, em instituicbes de ensino
superior ou institutos/centros de pesquisas.

2.2 - Fortalecer o processo de disseminagdo das informacdes e
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos basicos, €;

2.3 - Desenvolver atitudes, habilidades e valores necessarios a educacdo
cientifica e tecnoldgica dos estudantes.

3 — Objetivos Especificos

3.1 - Emrelacdo a UFSC:

3.1.1 - institucionalizar uma politica de Iniciagdo Cientifica;

3.1.2 - possibilitar maior interacdo entre alunos do ensino médio e o
ambiente universitario;

3.1.3 — incentivar alunos de ensino médio para ingresso em cursos de
graduacéo;

3.2 — Em relacdo aos orientadores:

3.2.1 - estimular pesquisadores produtivos a introduzirem estudantes do
ensino médio nas atividades cientifica, profissional e artistico-cultural.
3.3 — Em relacéo aos bolsistas:
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3.3.1 - proporcionar ao bolsista, orientado por pesquisador qualificado, a
aprendizagem de técnicas e métodos de pesquisa, bem como estimular o
desenvolvimento do pensar cientifico e da criatividade, decorrentes das
condicdes criadas pelo confronto direto com os problemas de pesquisa.

4 - Requisitos do (a) orientador (a) e coorientador (a)

4.1 — O bolsista de Iniciagdo Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-
EM) devera ser supervisionado por um(a) orientador(a) e também
acompanhado por um (a) coorientador(a).

4.2 — Em relacdo ao orientador (a):

4.2.1 - ter vinculo formal com instituicdo de ensino superior e/ou
pesquisa;

4.2.2 - possuir no minimo o titulo de mestre ou perfil cientifico
equivalente e demonstrar experiéncia em atividades de pesquisa,
cultural, artistica, ou em desenvolvimento tecnoldgico;

4.2.3 - ter producdo divulgada em revistas especializadas, livros,
capitulo de livros, anais de encontros cientificos, exposicdes, etc;

4.2.4 - adotar todas as providéncias que envolvam permissbes e
autorizacGes especiais de carater ético ou legal, necessarias para a
execucdo das atividades;

4.2.5 - ter curriculo atualizado na Plataforma Lattes.

4.3 - Quanto a(0) coorientador(a):

4.3.1 — ter vinculo formal com a escola na qual o aluno bolsista esta
matriculado, ou com a UFSC nos mesmos moldes acima citados para o
orientador.

4.3.2 - Em nenhuma circunstancia um orientador podera repassar a outro
pesquisador a orientagdo de seu(s) bolsista(s). Em caso de impedimento
eventual do orientador, a(s) bolsa(s) retorna(m) & coordenacédo de IC da
UFSC (PROPESQ);

4.3.3 - O orientador devera incluir o nome do bolsista nas publicacdes e
trabalhos apresentados em eventos cientificos, cujos resultados tiveram
a participacdo efetiva do bolsista;

4.3.4 - O orientador podera, com justificativa, solicitar a exclusdo de um
bolsista, podendo indicar novo aluno para a vaga, desde que satisfeitos
0S prazos operacionais, e limitado a uma Unica substituigdo por Plano de
Atividades durante a vigéncia do Programa;

4.3.5 - Pesquisadores visitantes ou aposentados com efetivo vinculo &
UFSC poderdo se candidatar, desde que tenham titulacdo de mestre e
producdo cientifica, e cuja vigéncia dos contratos ou Termo de Adesédo
de Voluntario englobe o periodo de vigéncia da bolsa solicitada (1° de
agosto de 2014 até 31 de julho de 2015);
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4.3.6 - Pesquisadores em Estagio Pds-Doutoral na UFSC poderdo se
candidatar desde que a vigéncia do contrato do Estagio P6s-Doutoral
englobe o periodo de vigéncia da bolsa solicitada (1° de agosto de 2014
até 31 de julho de 2015).

5 — Apresentacgao e envio das propostas

5.1 - As propostas das escolas devem ser apresentadas sob a forma de
Plano de Atividades, vinculadas a um Projeto de Pesquisa institucional,
e encaminhadas via internet a PROPESQ, de acordo com o modelo
disponivel no endereco http://pibic.ufsc.br

52 - As propostas devem ser enviadas para o0 endereco
pibic@contato.ufsc.br e transmitidas até as 24 hs (vinte e quatro horas)
do dia assinalado no CRONOGRAMA. A PROPESQ encaminhara, em
até 24 h apds o recebimento da proposta, um protocolo da proposta
recebida, que servira como comprovante da entrega.

5.3 - Néo serdo aceitas propostas submetidas por qualquer outro meio,
tampouco ap6s o prazo final de recebimento estabelecido. Assim,
recomenda-se 0 envio das propostas com antecedéncia, para evitar
problemas técnicos devido a congestionamentos na rede, 0 que podera
inviabilizar o recebimento das propostas nas Gltimas horas do final do
prazo.

5.4 - Cada escola podera encaminhar somente um projeto institucional
de pesquisa e os Planos de Atividades previstos para os alunos bolsistas.
O professor orientador podera apresentar até dois Planos de Atividades,
vinculados ao projeto institucional da escola.

5.5 — Cada projeto institucional para ser submetido devera ser
acompanhado de um coordenador responsavel na UFSC e de um co-
orientador na escola;

5.6 - Cada Plano de Atividade submetido podera ser desenvolvido por
até 2 alunos do ensino médio.

5.7 - Cabera ao orientador escolher e indicar para bolsista, aluno(a) com
perfil e desempenho académico compativeis com as atividades previstas,
observando conflitos de interesse (Item 8 do presente Edital). A
indicagdo deverd ser feita no periodo assinalado no CRONOGRAMA,
através do envio das informagdes para o enderego pibic@contato.ufsc.br
O orientador que nao indicar o(s) bolsista(s) até a data indicada perdera
as bolsas concedidas, que serd(do) repassada(s) para outro pesquisador
indicado na equipe do projeto.

6 — Caracteristicas e Requisitos do Projeto Institucional da Escola
proponente
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6.1 — Estar registrado no “Formulario de Pesquisa da UFSC”
(http://notes.ufsc.br/aplic/pesquisa.nsf) até a data assinalada no
CRONOGRAMA, e aprovado pelo respectivo Departamento do
professor orientador, nos termos dos artigos 17 a 23 da Resolugdo N°
009/CUN/2006, até a data assinalada no Item CRONOGRAMA.
Entende-se por registrado quando o status do projeto estiver como:
“Aprovado”, “Aprovacdo/Depto Coordenador” e ‘“Aprovagdo/Depto
Participante”. A proposta institucional deve incluir os nomes dos
membros da equipe e dos estudantes candidatos as bolsas, declarando o
ntmero de bolsas solicitadas.

6.2 - Ser enviado em formato PDF, tamanho maximo de 1 MB, e
anexado ao projeto enviado para o endereco pibic@contato.ufsc.br.

6.3 - No caso de Projeto com financiamento aprovado por agéncias de
fomento ou drgdos publicos, anexar comprovante ao projeto enviado
para pibic@contato.ufsc.br no ato da solicitacdo da bolsa.

6.4 - No caso de Projetos que envolvam estudo com seres humanos
anexar ao projeto enviado para pibic@contato.ufsc.br o comprovante de
aprovagdo junto a “Comissdo de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos” (CEPSH).

6.5 - No caso de Projetos que envolvam estudo com animais anexar ao
projeto enviado para pibic@contato.ufsc.br o comprovante de aprovagdo
junto a “Comissio de Etica no Uso de Animais” (CEUA).

6.6 - No caso de Projetos que envolvam experimentos com organismos
geneticamente modificados (OGM), anexar ao projeto enviado para
pibic@contato.ufsc.br 0 comprovante de aprovacgdo junto & Comisséo
Interna de Biosseguranca da UFSC (CIBio) e/ou pela Comissdo Técnica
Nacional de Biosseguranca (CTNBI0).

6.7 - No caso de Projetos que envolvam experimentos com
radioatividade, anexar ao projeto enviado para pibic@contato.ufsc.br
comprovante de aprovacdo junto a da Comissdo Nacional de Energia
Nuclear (CNEN).

7 — Caracteristicas e Requisitos do Plano de atividades do bolsista
7.1 - O Plano de Trabalho do(s) bolsista(s) devera:

I - apresentar claramente as atividades a serem desenvolvidas pelo
aluno;

Il - ter clara relagdo com o Projeto de Pesquisa submetido cadastrado no
Formulério Notes;

II- apresentar no minimo objetivos, metodologia, problemética e a
bibliografia basica;
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7.2 - No caso de Plano de Atividades que tenha a atuagdo de mais de um
aluno, justificar a necessidade ou importancia da realizacdo de trabalho
em dupla.

8 — Requisitos e Compromissos do Bolsista

8.1 — O aluno bolsista devera:

| - estar regularmente matriculado no ensino médio ou profissional de
escolas publicas;

Il - estar desvinculado do mercado de trabalho;

111 - possuir frequéncia igual ou superior a 80% (oitenta por cento);

IV - estar recebendo apenas esta modalidade de bolsa, sendo vedado o
acumulo com bolsas de outros programas do CNPg ou outra agéncia de
fomento;

V - ndo ter relagdo de parentesco direta com o orientador, o que inclui
conjuge, companheiro ou parente em linha reta, colateral ou por
afinidade, até o terceiro grau, inclusive;

VI - estar cadastrado na Plataforma de Curriculo Lattes/CNPq;

8.2 - Apresentar o resultado de seu Plano de Atividades na forma de um
Relatério Final de pesquisa e no Seminario de Iniciacdo Cientifica do
Ensino Médio, a ser realizado em outubro de 2015, sob a forma de
pbster, resumo e/ou apresentacdo oral.

84 — Em casos excepcionais em que haja impedimentos ao
compromisso no ltem anterior, deverd ser encaminhada a PROPESQ
correspondéncia com assinatura do orientador apresentando a
justificativa detalhada para avaliagdo do Comité PIICT, em até no
maximo 3 dias ap6s o inicio do Semindario de Iniciacdo Cientifica do
Ensino Médio da UFSC.

9 — Julgamento das Propostas, Distribuicdo das Bolsas e Comisséo
de Avaliagdo

9.1 - As bolsas PIBIC-EM (estimadas) serdo distribuidas entre as
Unidades Universitarias nas areas dos projetos aprovados, e sera feita
pela PROPESQ considerando a demanda qualificada dos projetos
submetidos pelas escolas.

9.2 - O nimero de bolsas a ser alocado a cada Unidade Universitéria
somente serd definido no momento da confirmacdo oficial pelo CNPq,
guando entdo sera oficializada a emisséo e assinatura dos termos de
outorga que deverdo ser entregues assinados na PROPESQ no periodo
assinalado no CRONOGRAMA. Em caso de reducdo da quantidade
liberada pelo CNPq, as bolsas serdo distribuidas entre os projetos das
escolas melhor classificados até o limite das bolsas disponiveis.
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9.3 - O Julgamento das propostas apresentadas serd realizado pela
Comissdo Avaliacdo PIBIC-EM até o periodo assinalado no
CRONOGRAMA.

9.4 — A Comissdo de Avaliagdo sera composta por membros indicados
pela Direcdo das Unidades Universitarias vinculadas as &reas dos
projetos submetidos. O Presidente serd indicado pelo Prd-Reitor de
Pesquisa, podendo ser eleito entre os indicados pelas unidades ou entre
0s pesquisadores da UFSC com reconhecida atuacdo no PIBIC-EM. A
Comissdo PIBIC-EM deve ser composta por pelo menos cinco
pesquisadores, todos com titulagdo de doutor, preferencialmente com
bolsa de Pesquisador PQ/CNPq ou perfil equivalente.

9.5 - Para analise e emissdo do parecer da Comissdo, sera utilizado
Formulério de Avaliacdo padrdo fornecido pela PROPESQ. O parecer
da Comisséo sera registrado em Ata da Reunido, contendo a relagdo das
propostas julgadas, recomendadas e ndo recomendadas, com as
respectivas notas, em ordem decrescente de prioridade, assim como
outras informagbes e recomendagOes julgadas pertinentes. A Ata da
Reunido devera ser assinada por todos 0s membros da Comissao.

10 - Dos critérios de concessao

10.1 - No conjunto de critérios para a concessdo de bolsas, serdo
considerados:

I — A qualidade do projeto da escola proponente

Il - a experiéncia do coordenador pesquisador como pesquisador e
orientador de Iniciacdo Cientifica, e a qualidade e regularidade da sua
producdo cientifica.

Il - Plano de Atividades;

Ill- Perfil do orientador a partir da analise de seu Curriculo
Lattes/CNPq.

10.2 - Sera verificada a adequacdo e o0 atendimento aos critérios
estabelecidos no presente Edital, bem como aos critérios estabelecidos
pela Comissao.

10.3 - Para fins de avaliagdo no ambito do presente Edital, serd
considerada a producdo cientifica/académica do orientador a partir de
janeiro de 2011, usando-se como parametro os critérios do CNPgq em
cada area.

10.4 — Nenhuma proposta com média final abaixo de 6,0 podera ser
considerada para fins de definicdo da demanda qualificada ou para o
recebimento de bolsa.

10.5 - O proponente serd automaticamente desclassificado, sem
necessidade de avaliagdo da Comisséo, na falta ou inadequagao do plano
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de trabalho para o bolsista, ou apresentacdo de Planos de Atividades
iguais.

11 — Pedidos de reconsideracéo

Caso o coordenador do projeto ou o orientador, apds ciéncia do parecer
do Comité Interno e Externo, tenham justificativa para contestar o
resultado do julgamento das propostas, poderd apresentar recurso em
formulério  especifico a ser disponibilizado no endereco
http://pibic.ufsc.br, no prazo assinalado no CRONOGRAMA. Os
recursos serdo encaminhados a Comissdo de Avaliacdo para exame e
deliberacéo final até o dia assinalado no CRONOGRAMA.

12 - Implementacéo da bolsa

12.1- Para implementacdo da bolsa, deveré ser providenciada a seguinte
documentacéo:

I - contrato assinado pela UFSC, pelo pesquisador orientador (e
coorientador, se for o caso), pelo estudante indicado, por pelo menos um
dos genitores ou pelo responsavel legal (em caso de estudante menor de
18 anos), e pelo representante da Escola de realizacdo da atividade;

Il - histdrico escolar do ltimo ano;

111 - comprovante de frequéncia do ano letivo corrente;

IV - copia do CPF;

V - nimero de agéncia e conta-corrente do estudante no Banco do
Brasil; ndo pode ser conta-conjunta nem conta do pai/mae.

VI - curriculo do estudante cadastrado na Plataforma Lattes.

12.2 - No contrato, deverdo ser assumidos, fundamentalmente, os
seguintes compromissos:

12.2.1 - Pelo pesquisador orientador:

I - orientar o bolsista nas distintas fases da atividade incluindo a
elaboracdo de relatérios e material para apresentacdo dos resultados;

Il - acompanhar e estimular a apresentacdo dos resultados parciais e
finais pelo bolsista nos eventos de iniciacdo cientifica e tecnolégica
promovidos pela Escola de execugdo das atividades;

111 - avaliar o desempenho do bolsista ao final de sua participacao;

IV - comunicar quaisquer situagdes adversas a entidade parceira.

12.2.2 - Pelo estudante:

| - executar o plano de atividades com dedicagdo minima de oito horas
semanais;

Il - elaborar relatério de suas atividades semestralmente, e ao final de
sua participacgdo;
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111 - apresentar os resultados parciais e finais da atividade, sob a forma
de painel ou exposi¢do oral, acompanhados de relatdrio, nos encontros
de iniciacdo C&T promovidos pela UFSC;

12.2.3 — Pela Escola:

I - incentivar a participacdo dos bolsistas em eventos de iniciacdo
cientifica e/ou tecnoldgica, com apresentacdo oral e/ou em painéis das
suas atividades;

Il - responsabilizar-se pela seguranca e integridade fisica e mental do
aluno.

13. Da execucdo e acompanhamento das atividades

13.1 - Em casos excepcionais e devidamente justificados, podera haver
alteracdo do projeto de pesquisa apds a divulgacdo dos resultados do
Edital. A falta de justificativa de alteracdo de plano de atividades coloca
o orientador em inadimpléncia com a PROPESQ;

13.2 — A elaboracdo de um Relatério Final é obrigatério, e cada bolsista
devera descrever atividades desenvolvidas durante o periodo de vigéncia
da bolsa, que permita verificar seu desempenho académico e cientifico;
13.4 - Em caso de desisténcia/substituicdo do bolsista, serd solicitado
um Relatério Parcial, onde devem ser relatadas as atividades
desenvolvidas durante o periodo de vigéncia da bolsa;

13.5 - A ndo entrega do Relatério Final e/ou Parcial, bem como a sua
ndo aprovacdo, sera considerada inadimpléncia junto a PROPESQ e
impeditivo & concessdo de renovacdo ou de pedidos de novas bolsas por
parte do orientador e do bolsista;

14- Disposic¢des Finais

14.1 - Orientadores em débito com programas de fomento a pesquisa
administrados pela PROPESQ néo terdo suas inscri¢des avaliadas.

14.2 - O ndo atendimento de qualquer dos itens previstos nesse Edital
implicard em ndo qualificacdo da proposta submetida pelo orientador.
14.3 - A PROPESQ reserva-se o direito de resolver os casos omissos e
as situacdes ndo previstas no presente Edital.

144 - Todos os professores contemplados como orientadores
comprometem-se a atuar, quando requerido, como consultores e
avaliadores de projetos institucionais de pesquisa, bem como
consultores e avaliadores no Seminario de Iniciacdo Cientifica e
Inovagdo Tecnoldgica da UFSC.

15 - CRONOGRAMA
Data limite para submissao das Propostas
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Até 14 de maio de 2014

Avaliacao das propostas pelos Comités Internos

De 19 de maio a 20 de junho de 2014

Avaliacao das propostas pelo Comité Externo

24 e 25 de junho de 2014

Prazo limite para aprovagédo do Projeto de Pesquisa pelo Colegiado
do Departamento do Professor Orientador

Até 18 de junho de 2014

Divulgacao das propostas contempladas em 12 chamada

Até 01 de julho de 2014

Prazo para pedidos de reconsideracao

De 01 a 11 de julho de 2014

Resultado dos pedidos de reconsideragdo (22 chamada)

Até 03 de agosto de 2014

Prazo limite para indicagdo pelo professor orientador do aluno
bolsista

Até 06 de agosto de 2014

Prazo limite para entrega do Termo de Outorga

Até 20 de agosto de 2014

Prof. Jamil Assreuy
Pro-Reitor de Pesquisa
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ANEXO VIII"® - RESUMOS DO 4° SIC-EM: SEMINARIO DE
INICIACAO CIENTIFICA DA UFSC/2014

Autor: Leonardo da Costa Rankel

Painel n°: 1 E-mail: leonardo_rankel@hotmail.com

Tipo de Bolsa: PIBIC-EM

Instituicao: Escola de Educagdo Basica Getulio Vargas

Orientador: ALEXANDRE FERNANDES VAZ

Titulo: Alvorecer da aviacdo na llha de Santa Catarina

Resumo: A pesquisa integra um projeto mais amplo que trata dos
Aspectos do processo civilizador e da modernizagdo em Floriandpolis:
século XX, especificamente no eixo tematico que diz respeito a
constituicdo de uma vida urbana fortemente diferenciada daquela rural e
pesqueira. Destacamos nesse periodo a construcdo de uma base aérea
militar na llha de Santa Catarina, referindo-nos aos precedentes
histéricos, aos motivos alegados para sua construcdo, a importancia do
uso de tecnologias aeronauticas e as consequéncias imediatas na vida da
cidade. Inicialmente realizamos uma visita ao Arquivo Geral da Base
Aérea de Florianépolis (BAFL), além de pesquisas nos sites da Forca
Aérea Brasileira (FAB). Também analisamos documentos do servigo de
documentacdo da Marinha, forca que construiu o Centro de Aviacédo
Naval da llha de Santa Catarina. Por Gltimo, também analisamos artigos
cientificos publicados na Revista da UNIFA, 6rgao vinculado & FAB.
Como resultados, identificamos trés momentos na histéria do processo
de constituicdlo da BAFL: o primeiro, entre 1911 e 1922,
compreendendo os antecedentes da construgdo do Centro de Aviagdo
Naval, incluindo o inicio da aviacdo, a vinda de aviadores estrangeiros
para o Brasil e a utilizacdo de aeronaves na Guerra do Contestado; o
segundo momento, entre 1922 e 1939, com o estabelecimento das linhas
de aeronavegacdo do CAN (Correio Aéreo Nacional) e o
estabelecimento do Plano de Defesa Aérea do Litoral, incluindo a
construcdo do Centro de Aviacdo Naval em Floriandpolis; e o terceiro
momento, entre 1939 e 1942, com a mudanca do nome para Base Aérea,
sua utilizacdo em missBes militares durante a 22 Guerra Mundial e o
surgimento da pratica de demonstraces aéreas. Concluimos que a
aviacdo na ilha de Santa Catarina de uma certa forma foi um catalisador

8 Os quatro resumos anexados foram apresentados no 4° SIC-EM (Seminario
de Iniciacdo Cientifica da UFSC) e foram escolhidos aleatoriamente. Porém,
selecionamos um de cada campus da UFSC que participam do PIBIC-EM.
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para a aviagdo crescer no Brasil: as apresentacGes populares, as missdes
do CAN e as missfes de combate, envolvem numerosos aspectos sociais
que se interligam com a construcéo e evolucdo da BAFL.
Palavras-chave: Aviacdo, Forca Aérea Brasileira, Florianopolis,
Modernizagao, Processo Civilizador
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Autor: Bruna Veneski

Painel n° 6 E-mail: bruna.veneski@hotmail.com

Tipo de Bolsa: PIBIC-EM

Instituicdo: Colégio de Aplicacéo

Orientador: ARLYSE SILVA DITTER

Titulo: O misticismo da cultura agoriana nas bruxas e beatas de Franklin
Cascaes: um perfil da mulher em SC

Resumo: VENESKI, Bruna. O misticismo da cultura acgoriana nas
bruxas e beatas de Franklin Cascaes: um perfil da mulher em SC.
Floriandpolis, 2014. PIBIC-EM — Colégio de Aplicacdo — CED- UFSC.
Desde a antiguidade, identificamo-nos e aproximamo-nos através da
Literatura, seja oral ou escrita. Quando oral, ouviamos aventuras
miticas, misticas, e “causos” baseados nas historias de pessoas comuns.
Em Santa Catarina, mais especificamente em Floriandpolis, antiga
Desterro, a colonizagdo agoriana trouxe consigo sua cultura. Suas lendas
e causos, tradicionais, foram disseminados pela pratica da contacdo de
histdrias. O tema mais recorrente desses textos eram as temidas bruxas,
0 que, provavelmente, ajudou a nomear a capital de Santa Catarina,
como a llha da Magia. Esta pesquisa, portanto, possui como objetivo
descrever o misticismo da cultura acoriana nas figuras de bruxas, mais
especificamente, identificar e descrever as semelhancas e diferencas
entre as agBGes misticas das beatas e das bruxas nos contos de Franklin
Cascaes. Através da andlise dos contos, identificamos que ha mais
semelhancas entre as a¢fes misticas das beatas e das bruxas do que se
pode supor. Também percebemos a importancia da abordagem dessa
tematica para a identificacdo do perfil da mulher e seu poder,
reconhecido ou ndo, na sociedade catarinense, desde a época da
colonizacdo acoriana. Essa abordagem levou-nos a uma segunda etapa
de pesquisa, na qual, aprofundamos a descrigdo do perfil dessa mulher
revelada na obra de Cascaes, 0 que sugere seu valor antropolégico.
Palavras-chave: Contacdo de Historias, Bruxas e Beatas, Acdes
Misticas, Perfil da Mulher Catarinense.
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Autor: Mayara Sartori

Painel n°: 19 E-mail: mayara_aru_@hotmail.com

Tipo de Bolsa: PIBIC-EM

Instituicdo: E.E.B. Prof?. Maria Garcia Pessi

Orientador: KATIA MADRUGA

Colaboradores: Bruna Silva Estevam, Gergiane Teixeira Pereira,
Jaquelini Teixeira da Silveira, Juliana da Rosa Costa, Reginaldo
Geremias, Claus Troger Pich

Titulo: Estudos do potencial toxico das aguas de rios do municipio de
Sombrio (SC), utilizando testes com organismos bioindicadores
Resumo: A bacia hidrogréfica do Rio da Laje localiza-se na regido Sul
de Santa Catarina, onde as principais atividades econdmicas sdo a
agricultura, producéo de alimentos, agropecuaria, producéo de calgcados
e roupas e inddstria ceramica. Estas atividades sdo capazes de gerar
contaminantes potencialmente toxicos que podem atingir 0s mananciais
hidricos e comprometer a sua qualidade. O objetivo do presente trabalho
foi avaliar o potencial téxico das aguas de rios da regido, utilizando
Allium cepa L. (cebola), Lactuca sativa (alface) e microcrustaceos
Artemia sp. como organismos bioindicadores. Amostras de agua foram
coletadas trimestralmente em dois pontos do Rio Peroba (P1 e P2) e em
dois pontos do Rio da Laje (P3 e P4), situados no municipio de Sombrio
- SC. Allium cepa L. foram expostas as aguas dos rios e a dgua mineral
como controle negativo (CN), sendo avaliada a inibi¢do do crescimento
de suas raizes. Sementes de Lactuca sativa também foram expostas por
72h as aguas dos rios e a agua mineral (controle negativo) para a
avaliacdo da percentagem de germinacdo. Microcrustaceos Artemia sp.
foram expostos a diferentes diluigdes das &guas dos rios e & agua salina
(controle negativo), sendo determinada a concentracdo letal 50(CL50).
Nos resultados com Allium cepa L., foi constatado que ndo houve
diferenca significativa no crescimento das raizes entre todos 0s grupos
expostos (CN=4,5+0,7; P1=5,1+0,8; P2=4,5+0,5; P3=3,8+1,1 e
P4=4,4+1,1cm). Da mesma forma, também ndo ocorreu significativa
diferenca na germinacdo de sementes de Lactuca sativa entre 0s grupos
(CN= 66,6+20,0; P1=79,1+10,6; P2=68,3+13,0; P3=69,9+13,0 e
P4=74,1+6,8%). No teste comArtemia sp., ndo foi observada
mortalidade em nenhuma das concentracdes utilizadas nas diferentes
amostras, ndo sendo possivel calcular a CL50. Concluiu-se que as &guas
coletadas no Rio da Laje e no Rio Peroba ndo provocaram toxicidade
sobre os organismos bioindicadores nos pardmetros avaliados.
Palavras-chave: Toxicidade, Organismos bioindicadores, Rio da Laje,
Rio Peroba.
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Autor: Michaela Larissa Bastos

Painel n° 24 E-mail: imi2ko@hotmail.com

Tipo de Bolsa: PIBIC-EM

Instituicdo: E.E.B. Prof*. Jandira D’AVILA

Orientador: SUSIE CRISTINE KELLER

Colaboradores: Camila Schoeffel

Titulo: Jogo Educativo em Engenharia: Logistica do transporte de soja,
do Porto de Paranagué a China.

Resumo: Os primeiros jogos de tabuleiro surgiram a cerca de 4000 anos
no Egito e na Mesopotamia e 0 jogo mais antigo é o Jogo Real de Ur. O
uso dos jogos na educacdo estd apenas no comeco, ainda sendo pouco
utilizados, apesar de gerarem estimulo a aprendizagem em todas as
disciplinas, auxiliado com novas formas de trabalho em grupo e até
mesmo com o0 ganho de novas habilidades. O Porto de Paranagua é o
maior porto graneleiro da América Latina iniciado em 1872, tendo
ascendido como o maior Porto sul-brasileiro. E um dos mais importantes
centros de comércio maritimo do mundo, unindo localizacdo estratégia a
uma das melhores infraestruturas portuarias da América Latina. As
principais cargas movimentadas nele sdo: soja, farelo, milho, sal, aglcar,
fertilizantes, contéineres, congelados, derivados de petréleo, alcool e
veiculos. O principal objetivo do jogo desenvolvido neste trabalho é
passar uma serie de informacGes para os jogadores a respeito do Porto
de Paranagua e de toda a logistica de transporte de soja até o seu
embarque nos navios, fazendo com que estes possam aprender de forma
divertida. Dentre as informagdes que sdo representadas no jogo
podemos citar: 0s navios utilizados para o transporte da soja sdo 0s
graneleiros, especializados em cargas solidas e granel. Apds a carga ser
registrada do caminh&o, se hé espago no armazém e navio para receber a
carga, 0 caminhdo entra no patio e espera em média 8 horas, caso ndo
haja imprevistos. Em seguida vai para o patio de triagem, onde
descarrega nos armazéns. A capacidade do patio é de mil caminhdes.
Dos patios segue para os armazéns, onde ha dois silos publicos e nove
privados, sua capacidade estatica ¢ de 1,4 milhdo de toneladas. Em
seguida, o produto chega aos navios pelo corredor de exportacdo, que
sdo seis carregadores com capacidade de movimentagdo de 9 mil
toneladas por hora. Um navio graneleiro, carrega em média, 60 mil
toneladas de gréos, essa operagdo de carregamento dura 36 horas. Em
condi¢des climéticas o porto paranaense embarca 100 mil toneladas de
grdos por dia, equivalente a 3,3 mil caminhdes.

Palavras-chave: Logistica, Graneleiro, Jogo Educativo, Soja.



