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RESUMO

A presente pesquisa, em nivel de doutorado, teve como objetivo conhecer
e analisar as relacBes sociais constituidas por professoras, bebés e
criancas pequenas, em uma creche publica do municipio de Florianépolis,
com atenc¢do aos contornos que especificam a agdo docente nesta faixa
etaria. Partiu da perspectiva que a docéncia se constitui na relagdo com
outros, e que na Educacédo Infantil toda e qualquer relagéo social vivida
no &mbito da institui¢do (e mesmo fora desta) incide sobre a constitui¢do
das criangas e sua aprendizagem. Assim, considerou-se que as relacfes
das criancas entre si e com 0 espago, apresentam-se também como objeto
de interesse da acdo docente, e como possibilidade de sua prépria
ressignificacdo, a partir do assentamento de uma perspectiva dialdgica,
gue buscou dar visibilidade a acéo social das criangas neste contexto. A
pesquisa situa-se no campo da Pedagogia, especificamente da Pedagogia
da Infancia, e recorre a uma interlocugdo disciplinar, envolvendo as
contribui¢Bes das Ciéncias Sociais, da Filosofia da Linguagem do russo
Mikhail Bakhtin e da Psicologia, sob uma perspectiva tedrico-critica que
toma como base a constituicdo sdcio histdrica das criancas e da infancia,
considerando a agdo delas nos contextos que fazem parte. Realizou-se
um estudo etnografico, em dois grupos etéarios: um formado por 15 bebés
com idade de seis a dez meses, e 0 outro, formado por 15 criancas
pequenas com idade de um ano e oito meses a dois anos e dois meses, e
suas respectivas professoras, durante um ano, no intuito de conhecé-las a
partir de suas a¢Bes em contexto. Os dados foram obtidos por meio da
observacdo e descricdo densa, com auxilio da filmagem, de fotografias e
dos registros escritos diarios, sistematicos e continuos, o que resultou num
inventario de relagfes estabelecidas pelos grupos pesquisados no espaco
da creche. A andlise evidenciou a composicdo de uma multiplicidade
simultanea de relacBes que ocorre nos grupos pesquisados, envolvendo
n&do apenas a a¢ao das professoras sobre ou com as criangas e bebés, mas
também, de forma concomitantemente, diversas outras acdes e relacdes
iniciadas pelas criangas entre si e com o ambiente. Esta composicao
relacional indica a existéncia de uma ac¢do docente nao-linear, dada a
condicdo de uma policronia, que envolve uma série de ac¢des simultaneas
vividas pelos diferentes atores que compdem este contexto. A acdo
simultanea das criangas neste espaco, indica a necessidade de pensar em
uma acdo docente que se efetiva ndo apenas pela presenca diretiva das
professoras, mas enfaticamente, por uma composicdo de tempos e
espacos, que sdo estruturados inicialmente pelas profissionais, para as
experiéncias pessoais e coletiva das criangas. A atencdo individual,



marca a composic¢do relacional, especialmente com os bebés, e é um dos
aspectos constituintes e propulsores desta multiplicidade simultanea de
relacbes. Todavia, observou-se que a atencdo individual que ocorre,
sobretudo, nas relaces que envolvem o cuidado corporeo-afetivo, ndo,
necessariamente, implicam em uma atencéo singularizada, visto que o
contexto coletivo, quando ndo pensado em sua heterogeneidade, tende a
reificar determinadas acOes realizadas pelas professoras, dada a sua
repeticdo. Observou-se, ainda, que a dimensdo corporal € central na
composicdo das relagBes sociais com bebés e criancas pequenas, tanto no
que se refere a visibilidade das acdes sociais destes, como também, das
professoras com quem eles se relacionam. Acerca ainda da dimensdo
corporal, observou-se uma interferéncia forte da dimenséo biol6gica dos
bebés na constituicdo das dindmicas relacionais no contexto da creche.
Esta interferéncia vai se alterando na composi¢do das relagfes dentro da
instituicdo, & medida que os bebés vao crescendo e se inserindo nas regras
da instituicéo.

Palavras chaves: Acgdo docente, bebés/criangas pequenas, relaches
sociais.



ABSTRACT

The aim of this research was to know and to analyze the social
relationships developed by educational professionals and children from 0
to 2 years old in a governmental day care center of the Floriandpolis
municipality. The focus has been the outlines that specify the educational
action in this age group. The study is rooted on the perspective that
teaching is constituted by the relationship with others and that, in child
Education, every social relationship experienced in the ambit of the
institution (and even out of the same) falls upon the children’s constitution
and their learning. Therefore, it was considered that the children's
relationships among them and with the surrounding space are too an
object of interest of the educational action and a possibility of a review of
signification. The study has its base on the establishment of a dialogig
perspective, which aims at giving visibility to the children's social action
in this context. The research is placed in the field of the Pedagogy,
specifically of the Pedagogy of the Childhood. It applies a dialogic
perspective, involving the contributions of the Social Sciences, of the
Language Philosophy of the Russian Mikhail Bakhtin and of the
Psychology. Thus, it is conducted under a theoretical and critical
perspective that stands on the children’s socio-historical constitution and
on the childhood, considering their action in the contexts that they take
part. Anethnographic study was conducted during one year in two groups
with different ages: one formed by 15 babies with age from six to ten
months, and the other, formed by 15 small children with age of one year
and eight months to two years and two months. Their respective
educational professionals have been too involved with the intention of
knowing them starting from their actions in their environment. The data
were obtained through the observation and dense description, with aid of
filming, of pictures and of the daily written registrations, systematic and
continuously, what resulted in an inventory of established relationships
of the researched groups within the room of the day care center. The
analysis reveals the composition of a simultaneous multiplicity of
relationships that happen in the researched groups, not just involving the
professionals' action on or for the children and babies, but also, of
concomitant form, several actions and relationships initiated by the
children among them and with the environment. This composition of
relations points out to the existence of a non-lineal educational action,
given the condition of a set of multifarious actions, a polychronic ability,
that involve a series of simultaneous actions experienced by the different
actors who make up this context. The children's simultaneous activity in



this space indicates the need to think an educational action that is executed
not just by the professionals' directive presence, but emphatically, from a
composition of times and spaces that are structured, initially by the
professionals, to the personal and collective experiences of the children.
The individual attention marks the composition of relations, specially,
with the babies. It is one of the constituent and propeller aspects of this
simultaneous multiplicity of relationships. Though, it was observed that
the individual attention happened over all in the relationships that involve
the corporal-affective care, not necessarily, they implicate in a single
made attention, because the collective context, when not considered its
heterogeneity, tends to transform in objects, convert some determined
actions accomplished by the educational professionals, given its
repetition. It was observed too that the corporal dimension is central in
the composition of the social relationships with babies and small children,
as far as it concerns the visibility of the social actions of these, and to
the professionals with whom they link, as well. Yet as regard to the
corporal dimension, it was observed a strong interference of the babies
with the constitution of the dynamics of relations in the context of the day
care center, in the crossing of their bio-psico-social and cultural condition.
This interference is further modifying the composition of the relationships
inside of the institution to the measure that the babies are growing up and
self inserting in the rules of the institution.

Key words: Educational action, babies/small children, social
relationships.
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1. INTRODUCAO

[...] as pedrinhas de nosso quintal sdo sempre maiores que
as outras pedras do mundo. Justo pelo motivo da intimidade”
( Manuel de Barros)

As relagdes sociais entre professoras e crian¢as com idade de 0 a 2
anos foi o objeto de estudo desta pesquisa, que ocorreu a partir de um
estudo etnografico realizado em uma creche publica do municipio de
Floriandpolis, na busca de compreender como tais relacdes caracterizam
e contornam a acao docente nesta faixa etaria.

Os motivos para realizacdo desta se cruzam entre minha trajetoria
profissional/académica e 0s enunciados presentes no campo da Pesquisa
em Educagdo e na Infancia, acerca da necessidade de conhecer e
compreender as especificidades que comportam a educagdo de criancas
pequenas em espagos institucionais na atualidade.

A temaética, e até mesmo o campo de pesquisa, uma creche
municipal de Floriandpolis, ndo eram desconhecidos por mim. Ao
contrario, estes faziam parte da histéria de minha constituicéo profissional
e académica, o que gerou, de forma marcante, um sentimento de
intimidade que me acompanhou ao longo deste estudo. Sentimento
perturbador, que exigiu uma constante vigilancia e a constituicdo de um
distanciamento, para que eu pudesse, da melhor maneira possivel,
vasculhar o quintal de casa a busca do novo.

No que se refere a intimidade com o campo, esta pode ser explicada
pela mencéo de diversos aspectos, dentre eles: o fato da pesquisa estar
situada na Educacdo Infantil, area que atuo profissionalmente; a situa¢éo
do estudo empirico ocorrer em uma creche pertencente a mesma rede de
Educacédo em que estou vinculada?, o fato de ter atuado por muito tempo
como professora de bebés, e ainda, por tratar de uma tematica na qual
tenho trabalhado, ha alguns anos, na formac&o de professores.

! Embora eu nunca tenha trabalhado na instituicdo em que realizei a pesquisa,
as creches em que ja atuei fazem parte da mesma Rede de Educacgdo. Além
disto, por alguns anos, estive vinculada a Diretoria de Educacéo Infantil desta
mesma rede, 0 que, de certa forma proporcionou uma aproximagdo com as
unidades educativas de maneira geral.
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Embora a proximidade com o campo investigativo pudesse trazer
riscos ao discernimento de meu papel enquanto pesquisadora na
instituicdo e na prdpria interpretagdo dos dados produzidos neste
processo, é inegavel que tal situacdo também apresentou algumas
vantagens, visto que ja conhecia alguns caminhos para obter terminadas
informagdes, tinha conhecimento das condi¢des de trabalho das
professoras e estava informada do funcionamento e dos tramites legais
para 0 acesso as instituicdes da rede. Isto, de certa forma, economizou
esfor¢os no processo de pesquisa.

Além desta proximidade com o campo de pesquisa, a intimidade
também se instalou por outra via. Qual seja, o fato do estudo ser
continuidade de uma pesquisa realizada no mestrado. (SCHMITT, 2008)

Ou seja, ndo pesquisei apenas um campo conhecido devido a
minha profissdo, mas também, uma tematica sobre a qual ja havia me
inserido no debate. Desta forma, a distancia necessitou ser duplamente
produzida: primeiro a distancia da condicdo da professora de educagédo
infantil, que vai praticamente pesquisar em seu “quintal”, a creche como
um ambiente de trabalho que habita em mim, e segundo, a distancia
exigida com relacdo a pesquisa ja realizada, pois a continuidade daquele
estudo necessitava ser conduzido pela interlocugdo, e ndo pela repeticéo
ou constatacdo do ja dito.

Esse exercicio de distanciamento, de estranhar aquilo que
pretensamente se colocava em mim numa condigdo de intimidade, foi
extremamente dificil, e instalou sérias dividas quanto a validade e a
originalidade deste novo estudo. Serd que ndo estaria repetindo as
mesmas analises?

Mas, assegurando-me numa perspectiva bakhtiniana, em que cada
evento é Unico, e sendo a pesquisa um acontecimento, avalio que durante
0 percurso, 0 estudo obteve contornos proprios, a partir dos novos
objetivos tracados e de novas interlocugdes construidas com aqueles com
guem me encontrei e dialoguei ao longo deste processo.

Como se trata de uma continuidade, cabe, ainda que de forma
sucinta, apresentar as origens deste estudo a partir da pesquisa realizada
anteriormente.

A pesquisa de mestrado (SCHMITT, 2008) tinha também como
tema central as relagdes sociais constituidas entre professoras e bebés, em
uma instituicdo de educacdo infantil pdblica municipal. O objetivo
daquela pesquisa era conhecer como e com quem os bebés de 4 meses a
1 ano de idade, estabeleciam rela¢Ges na creche. Partia da perspectiva de
gue embora as relagdes com as professoras fossem importantes na vida de
cada bebé, neste espago coletivo, eles viviam outras relagfes, que
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precisavam ganhar visibilidade, relativizando a ideia da centralizada dos
adultos em suas relacdes.

O estudo reafirmava a ideia defendida por muitos autores
(ROSSETTI-FERREIRA, 1988; BATISTA, 1998; PRADO, 1998;
COUTINHO, 2002; AVILA, 2000; TRISTAO, 2004 etc.) de que a creche
apresenta aos bebés uma possibilidade de multiplas relagdes, constituidas
no encontro diario e continuo com outras criangas e adultos. Desta forma,
ndo se tratava de descrever apenas a rela¢do das professoras com os bebés
pesquisados, mas, considerar outras formas relacionais que se
compunham neste espaco. A pergunta, “com quem os bebés se
relacionam?”, foi orientadora para este estudo.

A divisdo das categorias, a saber: o outro adulto, o outro crianca e
0 outro coletivo, que respondeu a questdo acima citada, serviu para uma
organizacdo metodoldgica da anélise. Ou seja, a pesquisa apresentou de
forma descritiva a composigdo destas relagdes estabelecidas pelos bebés
com seus outros no ambiente da creche pesquisada.

Contudo, essas categorias se constituiam por um aspecto de
interseccdo que as ligavam e as movimentavam na composicdo do
contexto pesquisado. Ou seja, na pesquisa observei que as relagdes entre
professoras e bebés interferiam nas que ocorriam entre os proprios bebés
e na composicdo da vida coletiva, e vice-versa. Atravessavam essas
relagfes aspectos gerais dos sentidos atribuidos a fungéo da creche, como
também a acdo ativa dos atores sociais que fazem parte deste espaco
social.

A organizagcdo do espaco apareceu como aspecto pedagdgico
importante para as relagbes com e dos bebés, principalmente pela
condicdo da ndo onipresenca das professoras entre eles. Nas cenas
observadas na pesquisa, percebeu-se que os bebés viviam relagdes longe
do acompanhamento e direcionamento delas, em situa¢des circunscritas
por esse espaco. De maneira geral, estas interacGes entre 0s bebés,
ocorriam grande parte do tempo de forma concomitante com as relagdes
de cuidado corporeo-emocional, em que as professoras ficavam grande
parte do seu tempo envolvidas, principalmente nos momentos de higiene
e alimentac&o.

De certa forma, essas situagdes indicaram que o “ndo estar
proximo” “ndo estar na cena” ndo exime professora de sua acdo
responsiva (BAKHTIN, 1993) de planejamento e de previsibilidade de
condi¢des que possam garantir e enriquecer as acBes e relagdes
vivenciadas com e entre os bebés. Esse fato, ja percebido por Rossetti-
Ferreira na década de 1980, indicou a necessidade da professora nédo
apenas planejar as agdes que envolvem a sua presenca diretiva, como



20

também a necessidade dela prever um ambiente em que 0s bebés possam
estabelecer suas relagdes. Essa afirmacédo se baseou também em Bondioli
e Mantovani (1998), ao considerar que ser professora de educacéo infantil
inclui também o papel de facilitador das trocas entre as criangas, tendo o
espaco e sua organizacdo como um dos elementos imprescindiveis para
tal. Compreendeu-se, assim, que as relaces dos adultos profissionais com
0s bebés e outras criancas também ocorrem por intermédio dos elementos,
pensados ou ndo, na composicdo desse espaco.

O cuidado apareceu como uma importante dimensao constituinte
das relagdes entre bebés e professoras no contexto da creche. Como parte
do processo educativo, observou-se que o cuidado faz parte das acoes
desse espaco, envolvendo as relagfes diretas e indiretas entre adultos e
criancas. Além da necessidade de afirmar o aspecto pedagdgico das acbes
de cuidado corpéreo-emocional como parte do planejamento e da a¢do da
professora de educagdo infantil, as andlises desenvolvidas naquela
pesquisa afirmaram a necessidade de perceber o cuidado para além dos
momentos de alimentacdo, higiene e sono. Ou seja, considerou-se que a
dimensdo do cuidado esta presente, ou deveria estar, em outras acoes
planejadas pelo professor, como na organizacdo de espagos acolhedores
e convidativos para os encontros entre os bebés, na escolha dos materiais,
na entonacao da voz e da comunicagdo do corpo, na postura sensivel de
auscultar e responder aos pequeninos.

Isso exigiu também a observacdo da acdo ativa dos bebés nesse
espaco, rompendo com a ideia de passividade atribuida a eles nos
processos de socializagdo. Afirmou-se que é imprescindivel visualiza-los
como outros, que sentem, percebem e respondem nas suas relagdes, a
medida que se constituem nelas.

Deste estudo ficaram lacunas e dividas que endossaram o desejo
da continuidade, em uma pesquisa de doutorado. Este desejo apresenta-
se, sobretudo, pela auséncia da interseccdo das relagdes na composicdo
descritiva deste coletivo. Ou seja, as relagbes aparecem, na pesquisa
anterior, descritas de forma separada, € com poucas analises sobre seus
cruzamentos, apesar de uma indicacdo generalizada. Além disto, ha o
desejo de uma andlise mais aprofundada da agdo docente com bebés,
partindo da perspectiva de que as relagbes vividas neste espaco se
apresentam como um aspecto fundante e central do contorno de sua
especificidade.

Ou seja, nesta pesquisa de doutorado busco dar visibilidade a
composicdo relacional vivida por professoras, bebés e criangas pequenas
na creche, a fim de compreender como tais relagdes contornam e afetam
a composicao especifica da acdo docente com esta faixa etéria.
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E importante salientar que a trajetéria de ambos os trabalhos, tanto
0 de mestrado, como este atual, enquadram-se em um movimento de
pesquisa desenvolvido pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educacédo
na Pequena Infancia (NUPEIN), cujo um dos eixos centrais encontra-se
no interesse de conhecer as criancas pequenas e suas relacdes educativas,
entendendo estas como relagbes sociais permeadas por implicagdes
pedagogicas.

Alguns estudos que fazem parte da historia do NUPEIN, como
Coutinho (2002), Agostinho (2003), Oliveira (2001), Francisco (2005),
Lessa (2011) Buss-Siméo (2012), entre outros, contribuem para alicercar
a ideia de pesquisar tais relagdes educativas tomando como fonte de
informacédo e conhecimento a agdo das criancas em suas relagdes, com 0s
seus pares e com as profissionais das instituicdes. Outras pesquisas,
envolvendo especificamente os bebés, somam-se a esta contribuicéo, ao
darem visibilidade a presenca das criangas de 0 a 2 anos, e as
especificidades de suas relacdes educativas no ambito da creche. Dentre
estas € importante citar Tristdo (2004) que pesquisa as especificidades
que envolvem o “ser professora de bebés”; Castro (2011) que investiga as
manifestacfes comunicativas entre bebés de uma creche; Duarte (2011)
gue pesquisa a especificidade da acdo docente com bebés.

No que concerne as pesquisas com bebés e criancas pequenas, ou
se preferirem, com criancas com idade entre 0 e 3 anos, é importante
também considerar que os estudos supracitados fazem parte, em um
ambito mais geral, de um conjunto de producbes académicas que nos
Gltimos anos vem indicando o interesse, ou mesmo uma resposta a
necessidade evidenciada, em torno da educacdo desta faixa etaria.

Se h& algum tempo atrds a area da Educacdo enunciava uma
auséncia significativa de produgdes que tratassem da educacdo das
criancas de 0 a 3 anos em espacos coletivos, atualmente pode-se afirmar
gue, embora a passos relativamente lentos, ha um alargamento continuo
de pesquisas e estudos sobre a temética. J& ndo é possivel afirmar que ndo
temos no &mbito das pesquisas nacionais estudos que tratem da educacao
de bebés e criancas pequenas em espacos de educacgdo coletiva.

Mesmo que possamos considerar a existéncia de uma
desproporcionalidade quantitativa entre os estudos com esta faixa etaria e
0s que envolvem criancas de mais idade (ROSEMBERG, 2012), é preciso
considerar o seu importante crescimento, principalmente no campo da
Educacao.

A partir de uma comparacao entre diferentes levantamentos de
pesquisas que tratam da educacdo de 0 a 3 anos, evidencio um aumento
gradativo e continuo nas Ultimas décadas. Em um primeiro levantamento
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realizado por Strenzel (2000), acerca da producédo de teses e dissertaces
sobre educacdo infantil nos Programas de Pds-Graduagdo em Educacéao
do Brasil, entre os anos de 1983 e 1998, observa-se que de 387 pesquisas,
14 referiam-se a educacdo da crianca de zero a trés anos; todos da década
de 1990, periodo de intensas modificagdes para educacdo infantil na
legislacdo nacional.

Na pesquisa de mestrado (SCHMITT, 2008), constatei que esse
numero cresce ndo apenas na area da Educacdo, mas também em outros
campos de conhecimento. A partir do levantamento do banco de dados da
CAPES e da ANPED até o ano de 2005, foram encontrados 58 trabalhos,
entre teses e dissertacdes: 31 da area da Educacédo, 16 da Psicologia, 05
das Ciéncias da Saude, 03 das Ciéncias do Movimento, 02 do Servigo
Social e 01 da Econémica Doméstica. Esse alargamento, ainda que
pequeno, da producdo cientifica a respeito da educacéo das criangas de
zero a trés anos, ocorre significativamente no final dos anos de 1990 e
inicio de 2000.

De acordo com o levantamento realizado para contextualizagdo
desta pesquisa, observei a continuidade do aumento de pesquisas
nacionais que tratam sobre a educagdo infantil de zero a trés anos. A partir
do cruzamento dos descritores “creche”, “bebés”, “educagio de zero a trés
anos”, foram encontrados no banco de teses da CAPES: 94 pesquisas que
tratavam da temaética, entre 0s anos de 2006 e 2011. Destas, 70 eram
dissertacdes e 24 eram teses; originarias predominantemente na area da
Educacéo (54 dissertagdes e 16 teses)?.

Observo, na comparagdo entre 0 primeiro e Ultimo levantamento,
um crescimento significativo de 671,42% das pesquisas que tratam das
relagfes educativas com criangas de 0 a 3 anos no contexto da educagéo
infantil. E importante considerar que o primeiro levantamento, realizado
por Strenzel (2000), tem um recorte da producdo de 15 anos, entre 1983
e 1998, enquanto que o Ultimo realizado para esta pesquisa, é de cinco
anos, 2006 a 20113 Ou seja, ha um aumento continuo das pesquisas, e
uma intensificacdo nos Gltimos anos®.

2 No campo da Psicologia foram encontradas 20 pesquisas (13 dissertagGes e
7 teses); no campo da Saide foram encontrados 02 estudos (1 tese e 1
dissertacdo) e no campo do Servico Social 1 dissertacéo.

3 A escolha por iniciar o levantamento a partir de 2006 intencionou dar
continuidade ao levantamento realizado no mestrado, no qual o recorte
temporal foi até 2005.

4 No levantamento n&o foram consideradas as pesquisas que ndo tinham suas
temaéticas relacionadas as relacfes educativas. Chamo a atencdo para uma
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Alguns dos motes propulsores deste crescimento sdo 0S
dispositivos legais da Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente de 1990 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n® 9394/1996, que reconhecem o direito das criancas de 0 a 6
anos a educacdo em creches e pré-escolas, vinculando esse servico as
Secretarias de Educacdo, sob a exigéncia de contratacdo de profissionais
com formacdo especifica na area da Educacgdo Infantil. Essas conquistas
na legislacdo, frutos de reivindicagbes dos movimentos sociais na luta
pelos direitos das criancas e das mulheres, formam um cenério de
avancos, mas, também de problemas a serem resolvidos, como a falta de
recursos e a formacao de profissionais para area.

A exigéncia de formacdo para profissionais que atuam com a
infancia, especificamente na faixa etaria de 0 a 3 anos, evidenciou
também a falta de produgdo de conhecimento sobre ser professor de
criancas pequenas, como também a respeito de quem sdo os bebés e de
que forma vivem suas infancias no espaco coletivo das institui¢ées.

De fato, grande parte das pesquisas possuem como objeto de
investigagdo as préticas e concepces das profissionais que atuam com as
criancas pequenas. Estudos como os de Flores (2000); Avila (2002),
Demartini (2003) e Tristdo (2004), Guimardes (2008), Duarte (2011)
trazem importantes indicagdes sobre a formag&o e atuagéo das professoras
de bebés, e intensificam o anuncio da necessidade de considerar as
criangas como informantes importantes de seus contextos de educacao.

Esses estudos supracitados, a medida que analisam a agdo e
formacdo das professoras, indicam, também, a necessidade de uma
aproximacdo e de um (re) conhecimento das acdes dos bebés, como
aspecto imprescindivel para a constituicdo, a compreensdo e o fomento
da agdo docente.

série de estudos, principalmente do campo da salde, que possuem como
objeto de andlise a intervencdo ou influéncia do ambiente da creche sobre a
salide das criancas. A aquisicdo de patologias, tais como otite, verminoses,
doencas pulmonares, entre outras, aparecem como pontos de pesquisa destes
estudos, tendo como parametro a frequéncia destes estados patoldgicos em
criangas com idade de 0 a 3 anos frequentadoras de creches, em sua maioria,
publicas. Estes estudos apresentam a creche como lécus investigativo, ndo
apenas pela facilidade de encontrar um grande nimero de criangas reunidas,
mas essencialmente pelo interesse de estudar as influéncias destas
instituicBes na salde de criangas pequenas.
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Rocha, Silva Filho e Strenzel (2001, p. 11), indicam que

... 0s estudos sobre a formacédo dos profissionais
tém antecedido aqueles sobre a propria definicao
das particularidades dos profissionais de
educacao infantil, tais como as caracteristicas de
sua funcdo e atuacdo pratica e, mesmo de sua
identidade e configuracéo pessoal. (grifo meu)

Assim, observo gue ndo basta apenas investigar as professoras nas
suas condi¢des formativas ou em suas praticas, que se encontram muitas
vezes engendradas numa visdo desenvolvimentista, que mais da
visibilidade para as limitagdes das criangas pequenas, do que para suas
capacidades. De acordo com os autores supracitados, € mister investigar
as particularidades dessa profissdo, o que inclui ir ao encontro também
das criangas, conhecé-las em suas relagdes e especificidades, a fim de
caracterizar a funcdo da docéncia com e na infancia.

Nessa perspectiva, os didlogos da Educacdo com outras areas do
conhecimento, a saber, a Historia, as Ciéncias Sociais, a Psicologia, a
Filosofia, tem contribuido para aproximacGes a respeito das criancas e
suas infancias, em suas diversas dimensdes. Em especial, a Sociologia da
Infancia tem orientado varios estudos, de maneira significativa, dando
visibilidade as criangas e suas infancias, em diferentes contextos,
envolvendo aspectos como: o brincar, a produgdo cultural, os contextos
escolares, o trabalho infantil, dentre outros.

Especificamente no contexto da Educacdo Infantil (COUTINHO,
2010; AGOSTINHO, 2010; LESSA, 2011), o dialogo com esse outro
campo de conhecimento, tem possibilitado a aproximagdo e compreenséo
da atuagdo das criangas como atores sociais, nas relagfes com adultos e
coetaneos, sob o reconhecimento de que elas, ndo apenas se inserem em
um mundo social e cultural, mas também agem sobre este e (re) produzem
cultura. Ou seja, a afirmacdo da existéncia da cultura infantil entendida
como “a capacidade das criangas em construirem de forma sistematizada
modos de significacdo do mundo e de accéo intencional, que s&o distintos
dos modos adultos de significagdo e ac¢do.” (Sarmento, 2003a, p. 54).

Pesquisadores como Jenks (1982, 2005) Corsaro (2004), Sarmento
(2005), Ferreira (2004), Prout (2004), e outros, consideram que a
Sociologia da Infancia, ainda que composta por correntes e perspectivas
tedricas diferentes, apresenta uma perspectiva paradigmatica que
considera a categoria social infancia como susceptivel de ser analisada
em si mesma, compreendendo as criangas como atores sociais de pleno
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direito e, interpreta os mundos de vida das criancas nas multiplas
interacdes simbolicas que elas estabelecem entre si e com os adultos.
Nesse sentido,

A sociologia da infancia propde-se a constituir a
infancia como objecto socioldgico, resgatando-a
das perspectivas biologistas, que a reduzem a um
estado intermédio  de maturagdo e
desenvolvimento humano, e psicologizantes, que
tendem a interpretar as criangcas como individuos
que se desenvolvem independentemente da
construgdo social das suas condic¢Oes de existéncia
e das representacdes e imagens historicamente
construidas sobre e para eles. (SARMENTO,
2005, p. 363)

Isso ndo significa o isolamento dos grupos infantis, mas a
possibilidade de investigar a infancia e suas determinacGes pelas
consideragdes e acOes tecidas com e pelas criangas nos diversos &mbitos
sociais. Esse aspecto € central nessa proposta de investigacdo, pois
contribui na perspectiva de descentralizar o olhar e a interpretacdo dos
adultos sobre a sua atuacdo com as criancas, percebendo estas Gltimas
€omo outro, e, portanto atores sociais, em relacdo com seus pares e com
adultos, numa construgdo dos sentidos e significagfes sobre a infancia e
sobre 0s processos sociais e educativos que 0s constituem.

Assim, esta pesquisa compartilha com a defesa de que a
infancia é constituida ndo pela descrigdo isolada da natureza das criancas,
mas como por uma construcao social, variavel e cultural, considerando-
as como atores sociais no processo de socializagéo.

Essa consideragdo é pertinente, ao modificar a perspectiva de
estudos das criangas pequeninas, especificamente as que possuem menos
de dois anos, ao apontar a necessidade de investiga-las ndo mais como
individuos isolados em si, mas pertencentes e participes de uma condigéo
histérico-social. O foco deixa de ser a crianga isolada, ou 0 que esta
internamente nesta, mas o que ocorre entre ela e os atores sociais com
quem se relacionam. Encontra-se assim, outra contribui¢do da Sociologia
da Infancia nas pesquisas na Educacdo, que é de abarcar o processo de
socializacdo da infancia no contexto coletivo.

Segundo Corsaro  (2004) os aspectos individuais se
desenvolvem ao longo de um processo coletivo, do qual as criangas fazem
parte, sendo necessario
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... considerar como é que diferentes caracteristicas
estruturais e institucionais constrangem e
capacitam os processos colectivos de interesse.
Deste ponto de vista, o desenvolvimento humano,
ou talvez seja melhor dito, o desenvolvimento dos
humanos, é sempre colectivo e as transi¢des séo
sempre produzidas colectivamente e partilhadas
com outros significativos. (CORSARO, 2004, p.
2)

Se j& nos é recente a indicacdo do estudo com criangas em
Seus grupos sociais, a sua consolidacdo encontra-se ainda mais
embrionaria quando nos referimos aos bebés. Isso ndo apenas pela
tradicdo cientifica, principalmente da Psicologia do Desenvolvimento, em
tratar 0 estudo da crianca na centralidade bioldgica e psiquica do
individuo, como também pelo desafio posto aos pesquisadores na
interpretacdo daquilo que comunicam os bebés.

E verdade que os primeiros estudos sobre os bebés
tradicionalmente ocorreram na perspectiva metodolégica de situacGes
individuais testadas em laborat6rios, sem que 0s aspectos sociais e
culturais dos ambientes de origem e de socializag8o destes fossem levados
em conta, inclusive no papel de produzir transformagdes no
funcionamento cognitivo. Estes estudos, incialmente, privilegiavam a
caracterizacdo e descricdo do funcionamento das atividades
neuropsiquicas a fim de classifica-las e objetiva-las em etapas descritivas
do desenvolvimento, com metodologias desenvolvidas em ambientes em
gue possiveis variantes estavam, supostamente, sob controle.

Segundo uma revisdo da literatura nacional e internacional
realizada por Amorim, Anjos, Rossetti-Ferreira e Vasconcelos (2003) no
campo da Psicologia, o interesse pelas intera¢fes estabelecidas entre
criancas pequenas comeca a ganhar visibilidade a partir da década de
1970, mas centram-se em criancgas entre 3 a 4 anos. Apontam 0s autores
gue a tematica das interacdes entre bebés (de 0 a 18 meses) apresenta,
ainda na atualidade, uma proporcédo restrita nos estudos desse campo,
ainda que haja um crescimento embrionério na perspectiva de buscar
indicios que identifique o estabelecimento de interacfes entre 0s
pequeninos em seu primeiro ano de vida. Musatti (1998) também faz
alusdo a essa situacao, ao ohservar que a maior parte das pesquisas sobre
as interacBes entre criancas pequenas é mais frequente na faixa etaria
posterior ao primeiro ano de vida.
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No levantamento realizado para pesquisa de mestrado
(SCHMITT, 2008) identifiquei que dos 58 trabalhos encontrados entre
1983 e 2005, apenas 6 pesquisas tratavam especificamente das
relacGes/interagdes estabelecidas entre as criangas de 0 a 3 anos. Todavia,
destas, apenas uma envolvia criangas com menos de 1 ano de idade
(CRUZ, 1995).

No levantamento atual identifico um crescimento, ainda que
pequeno, na analise das relacdes estabelecida entre bebés. Identifiquei
que das 94 pesquisas, entre 2005 e 2011, 12 tratavam das
relacGes/interagdes entre as criangas. (CAMERA, 2006; ANJOS, 2006;
BONOME, 2004; GRANA, 2011; PERREIRA, 2011; SCHMITT, 2008;
RODRIGUES, 2008; RAMOS, 2006; CASTRO, 2011; SESTINI, 2005;
GUIMARAES, 2008 e RAMOS, 2010). Destas, 10 anunciam nos
resumos envolverem criangas com menos de um ano de idade, indicando
um crescimento de interesse nesta tematica, ainda que pequeno,
considerado o montante analisado.

Nesta pesquisa, 0 interesse sobre as relagdes com os bebés e
criancas pequenas no contexto da educacdo infantil, inclui tanto as que
sdo estabelecidas com as professoras como as que séo vivenciadas pelas
criangas entre si e com o ambiente social/cultural da creche, como via
possivel de entender estas, ndo de forma fragmentada, mais inter-
relacionadas, na busca de entender as implicacfes destas com a agéo
docente. Ou seja, ndo opto realizar uma analise apenas sobre o que fazem
as professoras, mas compreender estas no conjunto de relagdes que ocorre
no contexto do grupo em que estas atuam, o que inclui, necessariamente,
a acdo dos bebés e criangas pequenas.

E importante mencionar que a problematica que fomenta este
estudo apreende questdes que podem, a meu ver, auxiliar a compreensao
da especificidade da acdo docente com bebés e criangas pequenas:

e Pode a acdo docente com bebés e criangas pequenas
ser analisada apenas com atencdo a acdo diretiva das
professoras ao grupo de criangas?

e De que forma a acdo ativa de bebés e criangas
pequenas interferem na composicao da agdo docente?

e De que forma a acdo docente interfere na composicao
da acdo e das relagdes dos bebés e criancas pequenas
no contexto da creche?

e Quais relagBes prevalecem na composi¢cdo da acdo
docente com bebés e criangas pequenas?
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e As acles de cuidado fisico emocional, ocorridas de
forma individualizada com bebés e criancas pequenas
ddo contornos diferenciados a acgdo docente das
professoras com o grupo de criangas? Quais sdo estes
contornos?

e De que forma as relagbes ocorridas de forma
individualizadas com bebés e criangas pequenas
interferem ou sdo interferidas pelo contexto coletivo
da creche?

Assim, o objetivo desta pesquisa é analisar as relagbes sociais
constituidas por professoras, bebés e criancas pequenas em uma
instituicdo de educacdo infantil, a fim de compreender como a estrutura
destas relagcbes marcam, de maneira especifica, a composicdo da acdo
docente com criancas de 0 a 2 anos.

Acerca da definicdo dos participantes da pesquisa, cabe aqui
nesta introducéo esclarecer algumas decisdes tomadas ao longo do estudo,
sobre a forma de denomina-lo. N&o refiro-me a identificacdo pessoal de
cada um, o prdprio conselho de ética ja determina o anonimato. Aludo a
categorizagdo de sua identidade social, visto que a forma como nomeio-
0s enuncia perspectivas tedricas e politicas. Desta forma afirmo que esta
pesquisa envolve professoras, bebés e criangas pequenas.

No que se refere a categoria professora, tomo como
posicionamento a defesa de que as profissionais formadas na area que
atuam diretamente com os bebés e criangas pequenas na creche exercem
docéncia, e que, portanto, sdo professoras. Se toda e qualquer relacéo
estabelecida dentro do &mbito das instituicBes de educacédo infantil, sdo
consideradas educativas, e exigem das profissionais reflexées em torno
da intencionalidade que permeia a acdo direcionada as criangas, observo
que as distingdes aferidas a estas profissionais estdo muito mais
implicadas no ambito politico e econdmico do que propriamente no que
compde a sua acao.

Com isto, ndo nego o enfrentamento das contradicBes
encontradas na realidade pesquisada. Ou seja, as mulheres que participam
desta pesquisa, ndo possuem 0 mesmo cargo, 0 mesmo salario, 0 mesmo
plano de carreira, ou 0 mesmo estatuto; apesar de exercerem a mesma
atividade cotidianamente. Na creche pesquisada cada grupo era composto
por uma professora de 40 horas, e duas auxiliares de sala com carga
horaria de 30 horas semanais. A formacéo de base destas era a mesma,
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com diferenca apenas ao tempo de experiéncia, que em dois casos era
superior ao da professora.

Esclareco que o termo professoras no titulo abrange as
auxiliares de sala, e é orientado por um posicionamento politico e
reivindicatério do reconhecimento da especificidade da docéncia na
educagdo infantil, que implica no compartilhamento da acdo entre duas
profissionais que exercem docéncia.

Ao longo do texto, utilizo o termo professora, no feminino,
considerando que nesta profissdo a maioria sdo mulheres, e apenas faco
referéncia ao cargo de auxiliar nos momentos de descricdo das cenas
analisadas, a fim de ndo negar a realidade que fazem parte. De certa
forma, a descricdo das a¢des exercidas confirmam a defesa de denomina-
las como professoras no texto geral.

Outra escolha realizada, foi identificar as criangas em duas
categorias: bebés e criangas pequenas. Embora a defini¢do etaria 0 a 2
anos pudessem reuni-las em uma mesma categoria, opto por diferencia-
las a partir da posicdo social atribuida a estas no contexto pesquisado.
Poderia aqui apresentar diversos fundamentos tedricos, sobre as fronteiras
cronoldgicas criadas nas subcategorias geracionais da infancia. Mas como
mencionam Coutinho (2010) e Gottlieb (2000), ndo ha um parametro
universal e fixo para defini¢do do fim da primeira infancia, ou de ser bebé.
Isto € bem variavel de acordo com a cultura, com a perspectiva tedrica e
com o momento historico. Os autores, mesmo os da area da educacdo,
apresentam recortes etarios diferentes para definicdo de quem sdo os
bebés. Barbosa (2010a ) indica a idade de 18 meses, momento em que
ocorre a conquista de maior autonomia motora e da linguagem. Flash
(2006) pautada na psicanalise indica em torno dos 2 anos, momento que
a crianca consegue se perceber como eu, Coutinho (2010) opta por
denominar as criancas de 0 a 2 anos de sua pesquisa como bebés.

A escolha de diferenciar bebés e criangas pequenas nesta
pesquisa é orientada pelo campo empirico. Isto ndo esta pautado na forma
como as criancas eram chamadas. Ou seja, ndo é pelo fato das professoras
chamarem os que fazem parte de um grupo, de bebés, e os que fazem parte
de outro, de crianca. A identificacdo desta diferenciacdo esta localizada
nos sentidos atribuidos as a¢des direcionadas a um e outro grupo. Ou seja,
observei na instituicdo que o grupo das criancas de 0 a 1 ano de idade
possuia singularidades que eram significadas de forma diferente do que
ocorria com os outros grupos. A partir do grupo 2, formado por criancas
com idade de 1 ano e meio a 2 anos, as criangas eram inseridas em ldgicas
organizacionais que as igualavam com as demais criancas da creche, o
gue ndo acontecia com os bebés. Por exemplo: 0s bebés nunca sentavam
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em rodas, ndo tinham horario definido para dormir, ndo faziam
“trabalhinhos” entre outras ag¢0es, enquanto o outro grupo, das criangas
de 1 a2 anos, ja se inseria nestas agdes de forma recorrente.

Apresentacdo da tese

A tese estd organizada em cinco secfes. A primeira, esta
introducdo, onde busquei apresentar de forma sucinta a origem deste
estudo.

Na segunda sec¢do, apresento algumas categorias de base que
orientaram a efetivacdo deste estudo. Comega com a andlise da
constituicdo do carater docente da acdo das profissionais que atuam com
criancas pequenas na educacao infantil, em especial com os bebés, a partir
de dados histdricos, legais e conceituais em torno da educacéo infantil no
Brasil. Em seguida, na busca de alicercar a ideia de uma acéo docente que
se constitui na relagdo com os bebés, tomando-os também como atores
sociais que se constituem e interferem no contexto coletivo da creche,
proponho um dialogo na interface com as Ciéncias Sociais e a Psicologia
Historico-Cultural, apresentando conceitos-chave para composicao desta
pesquisa, quais sejam: relacdo social e agao social.

Na terceira secdo apresento o contexto da creche pesquisada,
informagfes acerca da condi¢do socioeconbmica das criangas, a
composic¢do familiar destas, e outros dados do campo empirico. Estas
informacGes ajudardo a compreender componentes da estrutura social que
fomentam e regulam as ac¢Ges de profissionais e criangas no contexto
pesquisado.

Na quarta secdo apresento a constituicio metodoldgica do
estudo, explanando acerca da escolha de realizar uma pesquisa
etnografica, do uso das ferramentas de registro e da insercdo e
permanéncia no campo empirico.

Na quinta secdo apresento as andlises obtidas no campo de
pesquisa, com atencdo aos aspectos que enunciam e afirmam a
especificidade da agdo docente com bebés e criangas pequenas. O capitulo
esta subdividido em quatro partes organizadas a partir da identificagéo de
aspectos que vao configurando o contexto relacional dos bebés, das
criancas pequenas e das professoras da creche pesquisada. A primeira
parte refere-se & composicdo dessas relagdes, a partir da descricdo da
estrutura organizacional, que fomenta os tempos, espacos e atividades
para convivio de varios atores dentro de uma instituicdo de educagdo
infantil. A partir do segundo subtitulo, apresento a composi¢do do
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movimento das relagbes vividas pelos bebés, criancas pequenas e
professoras no contexto pesquisado, indicando uma composicdo
relacional caracterizada pela simultaneidade de acles e interacdes
ocorrida em um mesmo tempo e espaco. Afirmo que tal caracteristica é
imperativa aos espacos de educacdo coletiva de bebés e criangas
pequenas, e provocado pelas singularidades que caracterizam esta faixa
etaria. Na continuidade da analise, elejo dar atencdo as relagdes de
cuidado, a dimenséo do corpo como influente das relagbes constituidas
neste espaco e as relagdes dos bebés e criancas pequenas contornadas pelo
ambiente, de forma a observar suas intersecgoes.
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2. AS RELAGOES SOCIAIS NA COMPOSICAO DA
AGAO DOCENTE COM BEBES

Foto 1 — Professora com os bebés

Quantos véus necessitamos tirar da face do ser mais préximo [...] que nos
parece familiar para que possamos ver-lhe a feicdo verdadeira e integral.
(BAKHTIN, 2011, p. 04)

O objetivo central desta pesquisa é analisar as relacdes sociais
constituidas entre professoras e criangas de 0 a 2 anos em uma creche, a
fim de dar visibilidade aos contornos e as implicacdes destas relaces na
composicédo da acdo docente com este grupo etario.

Parto de uma perspectiva de anélise que considera a docéncia uma
atividade humana interativa, em que a relagdo com o/s outro/s. (TARDIF
e LESSARD, 2005, 2012; TEIXEIRA, 2007) é o proprio objeto de
trabalho docente e, portanto, aspecto fundante da composicao da acéo das
profissionais. Esta mencdo, no que concerne o espagco da educagdo
infantil, onde as professoras sdo responsaveis por planejar e estruturar
tempos e espacos para ampliar as experiéncias individuais e coletivas das
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criangas pequenas, abre questdes acerca de quem sdo estes outros e que
relagGes se constituem neste espacgo de forma a tramar sua especificidade.
Quem sdo os bebés na educacdo infantil? De que forma suas
singularidades marcam a composicdo das relagfes sociais vividas neste
espaco e da propria acdo docente?

Neste capitulo, apresento algumas categorias de base que
orientaram a efetivacdo deste estudo. Inicio com a anélise da constitui¢do
do carater docente da acdo das profissionais que atuam com criangas
pequenas na educacdo infantil, em especial com os bebés, a partir de
dados histdricos, legais e conceituais em torno da educagdo infantil no
Brasil.

Em seguida, na busca de alicercar a ideia de uma agdo docente que
se constitui na relagdo com os bebés, tomando-os também como atores
sociais que se constituem e interferem no contexto coletivo da creche,
proponho um didlogo na interface com as Ciéncias Sociais e a Psicologia
Historico-Cultural, apresentando conceitos-chave para composicao desta
pesquisa, quais sejam: relacdo social e ac¢éo social.

A escolha de compor um dialogo com diferentes campos de
conhecimento ndo exime a responsabilidade de enunciar o lugar de onde
se situa esta pesquisa, especificamente, o0 campo da Educacédo, assumindo
a tarefa &rdua de, a partir deste “coloquio tedrico”, buscar indicativos que
possam auxiliar a reflexdo acerca da constituicdo da pratica dos
profissionais da area. Enfatizo, ainda, que este caminho interdisciplinar,
constituido na interface de varios campos de conhecimento, nao
desconsidera as diferengas epistemoldgicas, e toma como aspecto comum
uma perspectiva tedrico-critica da constituicdo sdcio histérica humana,
considerando a agéncia dos atores sociais, criangas e adultos, nas relagdes
soclals.

2.1 ENTRE DESCOMPASSOS: A CONSTITUICAO DO
CARATER DOCENTE DAS PROFISSIONAIS QUE ATUAM COM
CRIANCAS PEQUENAS E BEBES NA CRECHE

E relativamente recente a denominagio de “docéncia” para
categorizar a profissdo daquelas que se ocupam da educacéo e cuidado de
criancas pequenas em instituicGes de educacao coletiva no Brasil, e ainda
mais, a utilizagdo do adjetivo “docente” para definir as agdes das
profissionais que atuam, especificamente, com a faixa etaria de 0 a 3 anos.
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A identificacdo da acgdo das profissionais da creche, ou mesmo da
Educacdo Infantil de forma geral, pela marca da docéncia, € parte do
processo de constitui¢do e profissionalizacdo deste campo, ainda em vias
de consolidacdo, endossado pelo desafio de afirmacdo de sua
especificidade. Este processo é marcado, de certa forma, por dois
movimentos: primeiro, o de afirmar o carater docente e pedagégico da
acdo educativa das instituicbes de educagdo infantil, afirmando os
aspectos que ha em comum entre a acao das profissionais que atuam com
esta etapa e os demais professores do Sistema Educacional (sobretudo
pelo reconhecimento politico da funcdo de professoras); e, segundo, um
movimento interno no campo da Educagdo, que procura identificar a
especificidade da Educacdo Infantil, diferenciando-a da docéncia
exercida em outras etapas. Ou seja, se por um lado a acdo dessas
profissionais, a partir principalmente da LDB de 1996, exige tarefas de
planejar, documentar, avaliar sistematicamente os processos formativos e
de aprendizagem de um grupo de criancas, de certa faixa etaria, em uma
instituicdo de educacdo, com regras que normatizam seu trabalho e as
caracterizam tal como os demais docentes do Sistema Educacional; por
outro, as singularidades dos bebés e criangas pequenas, a fungéo social
conferida historicamente a educacdo infantil ndo se igualam as demais
etapas, exigindo acdes e organizacdes especificas por parte das
profissionais e da prépria instituicao.

O processo, concomitante de identificacdo e especificagdo do
carater docente da Educacgdo Infantil, estad envolto por uma histéria de
indefinicdo e de marginalizacdo das funcdes, dos objetivos e das formas
organizacionais das instituicGes que se ocuparam e ocupam do cuidado e
da educacdo das criangas pequenas, principalmente as da faixa etéria de
0 a 3 anos. Isto fica evidente ao perceber que a configuracdo de sua
funcéo e especificidade esta relacionada historicamente nédo apenas pela
busca de identificacdo ao campo da Educacdo, mas também por um
movimento de negacdo de aspectos conceituais e de praticas que lhe
foram conferidas por sua aproximacao com as esferas familiar e da escola
elementar ou de ensino fundamental.

A educacdo das criangas de 0 a 3 anos em espagos coletivos, em
especial, passou grande parte de sua historia numa posi¢éo periférica ao
sistema escolar (como também em relacdo a prdpria pré-escola), sendo
inserida como uma acgdo restrita a assisténcia social quando da auséncia
da familia, sendo suas instituigdes definidas como um mal necessario
(VIEIRA, 1986) um “lugar de guarda [...] relegado a filantropia, ao
voluntariado”. (OLIVEIRA, 2010, p. 09). Manteve também uma fronteira
muito ténue com a instituicdo familiar, dada a proximidade das acoes
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exercidas em relagdo ao cuidado com as criangas e dos frequentes
“arranjos domiciliares”, em que esteve submetida. De certa forma, a
creche esteve situada por muito tempo em uma espécie de entre lugar
(BHABHA, 1998) configurado entre a escola e a familia, o que contribuiu
para uma composic¢ao fragil, diluida e desvalorizada, tanto da profissional
guanto de sua agdo junto as criangas. Isto ocorre, sobretudo, pela
desvalorizacdo das acGes que envolvem o cuidado com o corpo na
sociedade de forma geral (acBes ligadas também a funcéo
materna/feminina), o que remete a ideia de que aquilo que as profissionais
fazem na creche se distancia ou se ople a exigéncias de uma ordem
profissional. No que concerne a profissionalidade no &mbito da educacéo,
as agdes da creche, identificadas de forma mais proxima as agdes
maternas e domésticas, distanciaram-se ou ainda se distanciam, do
sentido da docéncia, em seu sentido original, de ensinar e instruir, ligada
a razao®.

Os diferentes percursos da histéria das instituicbes de Educacgio
Infantil no Brasil, e mesmo na maioria dos paises da América e da Europa
(CAMPOS, 2008), trazem indicativos da marginalizacdo da educagéo e
cuidado das criancas de 0 a 3 anos (ou das criancas pobres®),
diferenciando-as das instituicbes dedicadas as criancas de 4 a 6 anos. De
fato, trata-se de um percurso dual, dividido entre a historia da creche e a
histéria do jardim de infancia’, mais tarde denominado de pré-escola.
Embora ambos os modelos de instituicdes tivessem um carater educativo
(ligado a um projeto de sociedade) (KUHLMANN, 1998; CAMPOS,
1994), estes se diferenciavam tanto pelo sentido atribuido a esta educacéo,
como pela clientela a que eram destinadas.

Tendo a assisténcia higiénico-sanitaria (KUHLMANN, 1998)
como pressuposto das funcbes exercidas pelas creches, durante grande
parte do século XX no Brasil, as exigéncias para o exercicio da profissdo
neste espaco foram infimas (geralmente ser mulher com alguma
experiéncia no trato dos filhos, dada a crenga da naturalizagéo do cuidado
sob a condicdo feminina), sem qualquer referéncia a formacao escolar.

% Ver Cerisara (2002).

6 E importante mencionar que as creches brasileiras também atenderam criancas
de mais idade, filhos e filhas de operarias, domésticas e familias pobres, sob o
viés da assisténcia filantropica. Ver Khulmann (1998), Vieira (1986).

7 Segundo Leite Filho e Nunes (2013), embora haja controvérsias desta divisio
histérica creche / jardim de infancia, registros evidenciam que os jardins de
infancias eram mantidos por entidades particulares, apresentavam matricula de
criangas oriundas de familias mais abastadas, com idade entre 4 e 6 anos.
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As mulheres? que trabalhavam nas creches quase sempre ndo possuiam
formagdo pedagogica, apresentavam baixa escolaridade, e eram
denominadas de diferentes formas: crecheira, pajem, monitoras,
cuidadoras, quando muito educadoras. Denominag¢fes que ndo apenas
inspiram a ideia de uma indefinicdo ou de uma subalternidade desta
profissdo, ligadas a desvalorizacao das relagdes de cuidado na sociedade,
mas também as concepcdes acerca da crianca (incapaz, menor, passiva),
da pequena infancia (pobre, desvalida) e da sua educacdo (subalterna) na
sociedade, aspectos fomentadores das acGes e relagfes estabelecidas
nesse espaco.

Por outro lado, a pré-escola, originaria do jardim de infancia, é
atribuida uma caracteristica pedagdgica, destinada inicialmente as
criangcas com melhores condi¢cdes sociais, e mais tarde, com a
massifica¢do da escola e com a influéncia da Educa¢do Compensatoria,
ligada & ideia de preparagdo e compensacdo das “caréncias” infantis,
através do adestramento das criangas nas habilidades e conhecimentos
gue ndo possuiam.

Esta trajetoria dual fomenta também um perfil diferenciado da
profissdo das educadoras dessas instituicdes: enquanto a profissional da
creche era atribuida a funcdo de cuidar das criancas e zelar pelo ambiente
(limpo e seguro) que as criangas passavam seu dia, a profissional da pré-
escola era descrita como aquela que preparava a criangas para a escola do
ensino  fundamental. Nesta diferenciagdo, 0 processo de
profissionalizacdo das profissionais que atuavam na pré-escola foi sempre
mais visado e concretizado (ainda que em condi¢des minimas de preparo
para 0 magistério e com muitas contradi¢cGes quanto a sua identidade) do
gue as que atuavam na creche. Isto ndo é algo exclusivo da realidade
brasileira, como indicam Maria Malta Campos (2008) em uma analise do
perfil dos profissionais de educagdo infantil na Europa, e Roselaine
Campos (2012) que apresenta um mapeamento da educacdo infantil em
paises da América Latina.

Campos (2008) considera que a profissionalizacdo da professora
de pré-escola, no ambito internacional, parece estar mais consolidada se
comparada com as que atuam com as criangas de 0 a 3 anos, visto que,

8 O carater feminino da profisso é aspecto importante a ser considerado, embora
aqui ndo me detenha a esta andlise. Estudos como de Rosemberg (2012),
Carvalho (1999) e Cerisara (2002) podem contribuir para compreensdo da
influéncia da categoria género na constituicdo da profissdo docente com criangas
pequenas.
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historicamente, o papel da primeira foi, ou ainda é, ligado ao papel
exercido pela professora da educacdo elementar, ou ensino fundamental,
0 que hipoteticamente lhe conferiu sempre mais valor. De acordo com a
autora, as creches em muitos paises ndo estdo ligadas ao sistema de
educacgdo (como Portugal, Reino Unido, Estados Unidos, Franca, entre
outros); as profissionais possuem contratacdo diferente do sistema da pré-
escola; e a exigéncia de formacdo inicial para atuar na creche é menor se
comparada a formacao exigida para atuar na pré-escola ou outros niveis.

Segundo Roselane Campos (2012), esta distin¢do no atendimento
é também comum nos paises da América Latina. De acordo com a autora,
em quase todos os paises da América Latina, a Educacdo Infantil esta
organizada em dois segmentos ou ciclos: 0 a 3 (ou 2 anos) e 4 (ou 3 anos)
a 5 anos®. Configura-se neste quadro uma diviséo de tarefas dos sistemas
educacionais: o sistema publico fica responsavel pelas instituicdes
formais destinada as criancas de 4 a 5 anos, enquanto que o atendimento
as criangas pequenas, as de 0 a 3 anos, é caracterizado na modalidade “néo
formal”, sob o encargo de organizagdes nao governamentais, dependentes
de convénios ou parcerias com o setor publico e privado. Esta composicdo
do atendimento dividido entre as faixas etérias ilustra a divisdo entre as
profissionais que estdo ligadas ao sistema de educacdo e as que sdo
contratadas por outros critérios.

O Brasil representa uma exce¢do na atualidade, entre os paises da
América Latina, e mesmo da Europa, ao definir em termos legais a
Educacdo Infantil de 0 a 5 anos como primeira etapa da Educagéo Bésica,
ainda que distinga a creche para criancas de 0 a 3 anos e a pré-escola para
as de 4 e 5 anos. Esta configuracdo legal inicia-se com a definicdo da
educacdo como um direito a todas as criangas, ha Constituicdo Nacional
de 1988, conquista fruto de uma intensa reinvindicacdo de movimentos
sociais, pesquisadores e profissionais da area da Educacéo. Este direito é
reafirmado na década de 1990 pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente
(na afirmacdo da crianga enquanto sujeito de direitos) e posteriormente
na definicdo da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo
Basica pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.°
9.394/96). A inclusdo das creches ao setor da Educacao representou um

® Apesar de que na Constituicdo e na LDB de 1996 apareca uma divisio na
definicdo das instituicdes educativas, a creche para 0 a 3 anos, e a pré-escola para
4 e 5 anos, muitas instituigdes brasileiras atendem a faixa etéaria de 0 a 5 anos,
com nomenclaturas diferentes, como: Centro de Educagdo Infantil, NGcleo de
Educacdo Infantil, Escola de Educacao Infantil etc.; ou mesmo a denominagao de
creche, tal como ocorre no local onde foi realizada esta pesquisa.
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avango, reconhecido internacionalmente (CAMPOS, 2008), e se
configurou em um marco histérico no processo de afirmacéo do carater
docente da acdo daqueles que atuam com as criangas pequenas.

No entanto, estes dispositivos legais, que a principio possuiam
muito mais um teor reivindicatério do que propriamente normas
regulatérias efetivas, trouxeram desafios enormes quanto a sua
concretizacdo'?, dentre a universalizagdo do direito de todas as criancas a
educacdo, a contratacdo de profissionais com formacdo adequada para
creche e a elaboracéo de propostas pedagdgicas que pudessem orientar de
forma especifica a acdo docente, principalmente no que concerne aos
bebés.

E preciso considerar que a Educacio Infantil como primeira etapa
da Educacéo Basica ndo ¢ ainda uma realidade efetivamente concretizada
em todos 0s municipios brasileiros. Esta men¢éo é importante quando se
refere a condicdo da educacgdo das criangas de 0 a 3 anos. Embora ja se
tenha avancado significativamente nas condi¢cGes objetivas de
atendimento na Educacdo Infantil, a demanda de 0 a 3 anos é, ainda, bem
maior que a oferta de vagas; o atendimento desta faixa etéria é
significativamente menor do que a faixa etaria de 4 e 5 anos; a contratacdo
de profissionais para as creches continua, em muitas redes municipais,
inadequada & nova lei, mantendo exigéncia de formacdo abaixo do que é
exigido na pré-escola; e, ainda, as propostas pedagdgicas nas redes
municipais e nas proprias instituicdes ndo apresentam de forma clara e
visivel as singularidades presentes nas ac0es direcionadas aos bebés.

Embora dados estatisticos demonstrem um crescimento no
atendimento das criancas de 0 a 5 anos em instituicdes de Educacéao
Infantil, a ampliacdo ndo tem sido suficiente para atender o direito de
todas a educacéo, especialmente, das de 0 a 3 anos. Segundo o IBGE, em
2004, 7,57% da populacdo de 0 a 3 anos frequentava instituicdes de
educacdo infantil, enquanto que, na faixa etaria de 4 e 6 anos, este
porcentual era de 47,80%. Em 2013, 80,8% da populacéo de 4 a 5 anos €
atendido em instituicdes de educacdo infantil, enquanto que, com relacdo

10 Os desafios apresentados pés LDB/96 séo referenciados por grande parte
das pesquisas na area da Educacdo Infantil: a ampliagdo do atendimento, o
financiamento das instituicGes, a passagem das creches da Assisténcia Social
para o setor da Educacdo, as condicBes estruturais para o atendimento, a
formulacéo de subsidios tedricos para elaboracao das propostas pedagdgicas,
a formacéo das profissionais, etc. Ver CAMPOS, FULGRAFF ¢ WIGGERS
(2006)
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as criancas de 0 a 3 anos, este porcentual é de 18,8%*. O crescimento no
atendimento, como sempre, € maior para as criangas que se aproximam
da idade escolar. Esta desproporcionalidade é endossada pela legislacéo
atual (Ementa Constitucional n°59/2009 que define a obrigatoriedade da
matricula das criancas a partir dos 4 anos) e por politicas publicas que
privilegiam o investimento a educacdo das criangas de mais idade.

Rosemberg (2012), ao analisar os rumos da legislacdo e das
politicas voltadas para educagdo infantil nos tempos atuais, observa uma
manutencdo da cisdo entre a educacdo das criancas de 0 a 3 anos e a da
faixa etaria de 4 e 5 anos. Observa que ha, no ambito das politicas para
educacdo, uma relutdncia em dar visibilidade e integrar as creches ao
sistema educacional, bem como no que concerne ao investimento de sua
universalizacdo'?. A tese da autora é que: “a fase da crianca pequena, a de
0 a 3 anos, constitui um tempo social discriminado pela sociedade
brasileira, nos campos académico e politico, inclusive pelos chamados
novos movimentos sociais.” (ROSEMBERG, 2012, p. 12). Com excecao
do MIEIB, a autora observa uma invisibilidade dos bebés nas agendas dos
movimentos sociais, no ambito das politicas, € mesmo no campo
académico, embora possamos afirmar na atualidade o crescente interesse
desta faixa etaria nas pesquisas cientificas.

No que se refere as mudangas mais recentes na legislagdo, a
Emenda Constitucional n°59/2009, que define a obrigatoriedade de
matricula para todas as criangas a partir dos 4 anos de idade, carrega
consigo o risco de cindir a unidade pedagdgica da Educacdo Infantil, a
partir do momento em pode colocar a educagéo de 0 a 3 anos em segundo
plano, visto que 0s municipios terdo que dar conta desta obrigatoriedade
antes da universalizagdo de toda a educacéo infantil®2.

Considerando as dificuldades em torno dos recursos financeiros
dos municipios quanto a ampliacdo das vagas na rede publica, a melhoria
da infraestrutura e ao investimento com a formacdo dos profissionais,
com a obrigatoriedade, fica claro que a escolha de investimento tera como
prioridade o cumprimento da lei. Ainda que medidas legais como o Fundo
de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) — Lei n° 11.494, de 20 de

11 Ver no site http://www.todospelaeducacao.org.br/

12 Sem que isto signifique sua obrigatoriedade.

13 A exemplo desta situacdo, no capitulo de apresentacdo do campo de
pesquisa, citamos a portaria de matricula da Secretaria Municipal de
Educacdo de Floriandpolis, em que o critério de abertura de vagas da
prioridade as criancas de 4 e 5 anos.
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junho de 2007 — e a constituicdo de convénios com 0s municipios como
o0 Proinfancia (Programa Nacional de Reestruturacdo e Aparelhagem da
Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil'*) se apresentarem como
medidas importantes na ampliagédo do atendimento em creches, elas ainda
sdo insuficientes, considerando a crescente procura das familias pelo
compartilhamento da educacdo das criangas pequenas e, mesmo, a
ambiciosa, ainda que necessaria, meta estabelecida no Plano Nacional de
Educacdo (2011) em ter 50% das criancas de 0 a 3 anos atendidas em
2020.

A emergéncia pela educagdo das criangas pequenas no Brasil vem
acompanhada pela necessidade de elaboracdo de propostas pedagdgicas
gue respondem a singularidade da faixa etaria de 0 a 3 anos, e
consequentemente a definicdo da propria acdo docente, sem que se
desconsidere e desvalorize as formas relacionais que atravessam os bebés
nos contextos de educacao coletiva.

Desde a inclusdo das creches no sistema educacional, o anincio da
necessidade de dar visibilidade as especificidades da educacdo dos bebés
nas propostas direcionadas & Educagdo Infantil vem sendo fortemente
feito, sobretudo no ambito das pesquisas na area da educacdo. A
constatacdo da auséncia dos bebés nas pesquisas da area da educacdo
(STRENZEL, 2000) até meados dos anos 2000 e, posteriormente, a
denuncia de que os bebés estiveram invisibilizados nas discussGes em
torno da educacdo infantil (BARBOSA, 2010; ROSEMBERG, 2012)
confirmam a emergéncia e a urgéncia de elaboragdo de saberes
especificos em torno da educacéo coletiva dessa faixa etéria. Ainda que
0 intuito ndo seja a defesa de uma nova cisdo entre as criancas de 0 a 3
anos e as de 4 e 5 anos, compondo etapas diferentes dentro da educagéo
infantil, é inegavel que as singularidades em torno dos bebés e das a¢des
que estes exigem nao podem ser diluidas em propostas mais gerais.

No que tange as documentacdes oficiais que orientam e definem
principios para a elaboracdo das propostas para educacao infantil, nos
Gltimos anos, temos presenciado uma demarcacao gradativa da presenca
das criangas de 0 a 3 anos que vem auxiliando a compreensdo de
proposi¢des especificas para essa faixa etéria, como a definicao da prdpria
acdo docente sem segrega-la da unidade da educacdo infantil. Este intenso
debate sobre a necessidade de expansdo do atendimento das criancas bem
pequenas no sistema educativo tem exigido aliar ao debate acerca da
qualidade desse atendimento, o que vem gradativamente nos possibilitado

14 Ver no site http://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/proinfancia-
apresentacao
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avancar em concepcdes acerca de sua organizacao pedagogica, de forma
gue esta possa ocorrer baseada na ideia da educacdo como um direito da
crianca, no reconhecimento dessas e de suas familias como ponto de
partida para efetivacao de seus proprios conhecimentos e experiéncias, no
caminho da consolidacdo para uma educacdo digna e respeitosa.

A década de 1990 é indicada por muitos estudiosos como um
periodo de efervescéncia no debate politico e na producdo politica e
académica no ambito da educacdo infantil. A partir da definicdo da
educacdo como um direito legal da crianga, 0 Ministério da Educacéo
comeca a elaborar documentos de subsidios aos sistemas de ensino,
alguns com carater mandatério, dentre 0s quais é importante destacar: a)
os Critérios para um atendimento em creche que respeite os direitos
fundamentais das criangas (BRASIL, 1995); b) os Subsidios para
credenciamento e funcionamento de Institui¢cbes de Educacéo Infantil no
Brasil (BRASIL, 1998a); ¢) o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantii (RCNEI) (BRASIL, 1998b); d) as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Docente da Educagdo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental — ambas mandatérias — (BRASIL, 2009,
1999); e) o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2001); f) os
Pardmetros Nacionais de Qualidade Para a Educagdo Infantil (BRASIL,
2006); g) Brinquedos e Brincadeiras de Creche (BRASIL, 2012). Os
documentos legais e de orientagdes educativas comecam a sinalizar e
demarcar a presenca da educacéo de 0 a 3 anos no cenério educacional,
de forma a enunciar aspectos que contribuem para a afirmacgéo de sua
singularidade, ainda que ndo se possa desconsiderar 0s descompassos e
contradicdes entre a producdo cientifica e os documentos legais.

Uma das contribui¢des que marcam a historia da educacéo infantil
nacional nos anos de 1990, proximo da publicacdo da LDB de 1996,
foram os debates coordenados pela COEDI — Coordenagdo de Educacéo
Infantil — dos quais foram gerados documentos que continuam até hoje
servindo de base para elaboracdo de propostas para a educacgdo infantil
nos diversos municipios brasileiros. O documento “Critérios para a
unidade creche que respeite os direitos fundamentais das criangas”
(BRASIL, 1995), conhecido até hoje como documento das carinhas,
devido a ilustracdo de sua capa, ¢ um exemplo o qual traz, de forma direta,
indicativos sobre a organizagdo dos espacos e das propostas pedagdgicas,
tomando como base a ideia das criancgas, e inclusive os bebés, como
sujeitos de direitos. Ainda que de forma ndo extensa ou aprofundada,
indicativos em torno da atengdo individualizada, com o cuidado nas
relacGes afetivo-corporais, na organizacéo de tempos, espagos e materiais
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para fomentagcdo da acdo e expressdo das criancas desde bebés, vdo
contribuindo para as especificidades em torno da educacdo das criancas
de 0 a 3 anos comecar a ganhar visibilidade. Uma das principais
contribui¢Bes desse documento € trazer a centralidade da acdo educativo-
pedagdgica com as criancas, entendidas como sujeito de direitos e ndo
mais de tutela.

Em 1998, é publicado o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil, em trés volumes. Embora haja contribuicdes
importantes nesse documento, como a preocupacdo em afirmar a
centralidade das criangas nas propostas curriculares para educagéo
infantil, a construcdo da identidade e da autonomia pela vivéncia de
relacionamentos seguros e aconchegantes, esse € criticado por muitos
pesquisadores por seu carater hegeménico e uma tendenciosa
preocupacgdo com a preparacdo para o ensino fundamental®®, revelada,
sobretudo, pelo tom prescritivo da acdo docente pelas areas do
conhecimento. Kuhlmann (1999) observa também que ha em muitas
partes desse texto uma cisdo entre o educar e cuidar, com distingdes entre
as proposicdes ligadas as areas de conhecimento e as vinculadas as
relagdes corpdreo-afetivas. No que concerne as criancas de 0 a 3 anos, 0
autor supracitado ainda considera que hd uma diluicdo dessas nas
propostas apresentadas, sem referéncia as suas especificidades.

Este documento, ainda que muito utilizado na pratica por diversos
profissionais, dada a sua ampla divulgacdo e distribuicdo, é em seguida
superado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil
(DCNEI), em 1999, documento reelaborado recentemente, em 2009, e de
carater mandatério. Na sua atualizacdo, as DCNEI (BRASIL, 2009)
reafirmam os principios, ja enunciados nas diretrizes anteriores, que
devem orientar a elaboracdo das propostas pedagégicas para Educacéo
Infantil: a) principios éticos “[...] da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades.”; b) principios politicos
“[...]dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.”; c¢) principios estéticos “[...] da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifestagdes artisticas e culturais”. Tais principios endossam a ideia da
crianga como “centro do planejamento curricular”, sujeito histérico e de
direitos, que constréi sua identidade pessoal e coletiva nas interagdes,
relacGes e praticas cotidianas que vivencia. Tal meng&o coloca em énfase

15 \/er BUJES (2000) e FARIA (1999).
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as relacgdes sociais vivenciadas e planejadas no contexto educativo das
instituicdes, o que endossa o objetivo desta pesquisa em dar visibilidade
a tais relacdes.

Além disso, 0 documento apresenta conceitos importantes para a
area, como a definico curriculo, entendido como “Conjunto de praticas
gue buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimdénio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.”. Define
ainda que as praticas pedagdgicas nas instituicdes de educacao infantil
devem ter como eixos centrais a interacdo e a brincadeira, e garantir
experiéncias aos bebés e criangcas pequenas que promovam o
conhecimento de si e do mundo por meios de vivéncias sensoriais,
expressivas, corporais, que possibilitem a movimentacdo ampla, a
expressdo da individualidade e o respeito pelos ritmos e desejos das
criancas. Demarca ainda a educacdo em seu cardter de
complementariedade a familia, considerando as diferencas culturais, e a
necessidade do reconhecimento, da valorizacdo e da interacdo das
criangas com o conhecimento de diferentes culturas.

O Parecer CNE/CEB (Camara de Educacdo Basica) — 20/2009,
gue antecede a publicagdo das DCNEI, faz importantes mengdes acerca
da singularidade da educacédo das criangas de 0 a 3 anos, demarcando a
presenca de uma especificidade desta faixa etaria, sem contudo
desvinculé-la da proposta geral para a educacdo infantil, sobretudo da
ideia central que percorre o documento que é a defesa dos direitos das
criancas e de sua participacdo ativa dos processos educativos que fazem
parte. H4, ao longo do documento, a indicagdo de que as propostas
pedagdgicas considerem as especificidades das faixas etarias, e as
diferentes dimensBGes humanas, vistas de forma ndo fragmentada, mas
essencialmente na integralidade das a¢Ges de educar e cuidar.

O conjunto das publicagbes mais recentes em torno da educagéo
infantil nacional, sobretudo as DCNEI (2009), ressoa as discussdes
vividas no ambito académico, e traz afirmacfes importantes quanto a
constituicdo da especificidade da educacdo das criangas pequenas no
sistema educacional, principalmente no que se refere a da crianga como
participe do seu processo educativo.

As mudancas ocorridas no &mbito da histdria da Educagdo Infantil,
principalmente as que séo respaldadas pela legisla¢do, vem contribuindo
para afirmacéo do carater docente da profissdo daquelas e daqueles que
atuam com criangas de 0 a 3 anos, e, a0 mesmo tempo, indicam a
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necessidade de resignificar o entendimento em torno do préprio sentido
da docéncia, pela definicdo de sua especificidade.

2.1.1 Docéncia e a acdo docente com o0s bebés: aproximacdes
conceituais

Morgenstern (2010) escreve que é dificil chegar a um consenso
para uma defini¢do univoca de docéncia ou docente. A compreenséo desta
depende da perspectiva tedrica, do momento histérico e inclusive do
aspecto que cada disciplina académica destaca em relagdo com o seu
trabalho. Esta menc¢do pode apoiar a ideia de que existem diferentes tipos
de docéncias, contornadas pelas especificidades dos espacos educativos
formais e daqueles a quem a acéo docente ¢ dirigida.

Contudo, a maioria dos estudos que tratam da docéncia, mesmo ao
descrever e considerar as especificidades de cada area, remetem-na de
forma inquestionavel a sua significacdo e origem. De maneira geral, o
significado etimolodgico dessa palavra tem remetido a afirmacdo de um
significado unificador e descritivo da acdo daqueles que exercem
docéncia através do ensino, como a caracteristica principal do trabalho
exercido pelo professor. A concepcdo de ensino centra-se na propria
origem da palavra docente e remete ao entendimento de uma relagéo
baseada em transmissdo-recepc¢éo de conhecimento, implicando em uma
acdo ativa do que ensina e passiva do aprendiz.

A palavra docéncia origina-se do latim docere que significa
“ensinar, instruir, transmitir”. Este significado tem acompanhado de
maneira geral o entendimento do trabalho docente, de forma a traduzir e
delimitar a sua acdo, em um modelo de relacdo pedagdgico transmissivo,
centrado na figura do professor. Narodowski (2001) ilustra o quanto esse
entendimento acerca do ensino é universalizado, e dificil de desconstruir,
guando descreve a fotografia de uma escola situada em uma clareira no
meio da selva no estado brasileiro do Acre. Comenta 0 autor que o que
chama a atencdo da referida imagem nédo é apenas o fato dessa escola
localizar-se no meio da selva, em condicdes lastimaveis de miséria em
um prédio sem paredes, com um telhado feito de folhas de palma. O que
Ihe chama a atencdo é a forma com que facilmente aquele que olha a
imagem reconhece tal prédio como sendo uma escola a partir da
distribuicéo e localizagdo do mobiliario e das pessoas no ambiente, sem
qualquer necessidade de legendas para esse entendimento.
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[...] os bancos acomodavam em fileiras, um atras
do outro, e os alunos se sentavam lado a lado, em
duplas. Bancos e alunos olhavam para diante, onde
era possivel encontrar uma professora parada ao
lado de uma lousa negra, retangular. Ao lado da
lousa surgiam uma mesa e uma cadeira que, ao
contrario dos outros moveis, estavam orientados
para o fundo do ambiente. (NARODOWSKI, 2001,
p. 12)

A imagem descrita é reveladora daquilo que foi outorgado ndo
apenas como o modelo escolar, mas também como configuracdo da
docéncia, descrita em muitos tratados da pedagogia desde o século X VIII.
“A disposi¢ao dos bancos e dos alunos. Todos e cada um olhando para o
professor, e a Unica atividade do Gnico docente desenvolvida em um Unico
ato para todos os alunos”, (NARODOWSKI, 2001, p. 12) ensinar,
transmitir, controlar, sob a resposta e posi¢cdo daqueles que apenas
recebem. Embora tal entendimento da instituicdo escolar passe por
severas criticas e novas ressignificagdes, esse modelo, caracterizado pela
ideia de um método simultaneo, baseada na didatica de Comenius, enraiza
0 conceito da docéncia ao longo da histéria.

No ambito da educagdo infantil, esse significado atribuido a acéo
docente, como ato de transmitir, ensinar, incide sobre a desvalorizacgéo de
outras acdes exercidas pelos profissionais desta area, principalmente as
acles ligadas ao cuidado com o corpo e com a emocgao, considerado
menos “nobre”, ou menos “educativo”. A centralidade na agdo do
professor, no sentido da transmissdo, também desvaloriza as proéprias
relacOes e interacOes estabelecidas entre as criangas, que recorrentemente
sdo interrompidas em funcdo de algo considerado mais nobre a ser
realizado e a ser ensinado pela professora.

Embora essas a¢des ligadas ao cuidado com o corpo/emocéo e a
organizacdo de tempos e espagos para as criangas interagirem sejam
realizadas cotidianamente pelas professoras nas creches, elas sdo
comumente denominadas de “rotina” ou entendidas como “tempo livre”
e, equivocadamente, ausentes de planejamento ou de reflexdes docentes,
ou seja, destituidas de seu carater pedagdgico. Em suma, distanciam-se
da compreenséo do exercicio da docéncia, visto que ndo se encaixam no
entendimento da instrugdo e do ensino.

Os sentidos atribuidos tradicionalmente & docéncia, bem como seu
significado etimoldgico, ndo ddo conta de descrever o trabalho e a acéo
exercida pelos profissionais que atuam com criangas pequenas, exigindo
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uma ampliacdo de sentido, de forma a ndo fragmentar as multiplas agdes
gue envolvem esse contexto. A especificidade da docéncia com criancas
pequenas esta implicada com a construgdo de um perfil profissional que
considere sua agdo integrada as a¢Ges das criangas e familias, de forma
contextualizada e tem, portanto, caracteristicas especificas.

A acdo docente com criancas também exige das professoras o
reconhecimento de que a vulnerabilidade das criangas pequenas é
concomitante a sua capacidade de agir e participar dos processos de
socializacdo e educacdo. Exige ainda a organizacdo intencional e
sistematica de diversas agdes e relagcGes que compde o trabalho docente
nessa faixa etéria, que vao desde os cuidados com higiene, alimentacéo e
bem-estar da crianga, passando por praticas que permitam experiéncias
de diferentes naturezas: estéticas, ludicas, expressivas, corporais, etc.

Esta perspectiva de docéncia na Educacédo Infantil, especialmente
aqui relacionada aos bebés e criangas pequenas, estd atrelada a
contribuicdo das pesquisas que consideram a pequena infancia como
objeto de interesse pedagdgico e vem gradativamente sendo reafirmadas
também nos documentos legais que, desde a década de 1990, vém
contribuindo para a composicdo, a0 menos em termos teoricos e legais,
de uma docéncia especifica com bebés e criancas pequenas, pautada na
perspectiva de uma educagdo e ndo do ensino. N&o é a toa que esta etapa
da Educacdo Bésica é definida como Educacéo Infantil e ndo Ensino
Infantil, como ocorre com as etapas do Fundamental e Médio.

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009)
exprimem a ideia de uma acdo docente orientada por uma pedagogia
sustentada nas relagdes, interacdes e em préaticas que intencionalmente
privilegiem e valorizem as experiéncias cotidianas, que ampliem os
processos de aprendizagem no espaco coletivo, opondo-se a préticas que
intencionalmente visam resultados de apreensdo de conteldos de
diferentes areas de conhecimento de forma individualizada e mecénica.
Se para Barbosa (2010), tal perspectiva significa a proposi¢do de outro
tipo de estabelecimento educacional, a meu ver, isto esta implicado
também na ampliacdo do sentido da docéncia, descentralizando-a das
marcas que naturalizaram o0s sentidos de ser professora, vista
tradicionalmente por uma composicdo relacional de transmissdo-
recepcdo, de forma linear, monolégica e vertical (professora-
aluno/crianga).

E mister considerar que o reconhecimento da especificidade da
Educacdo Infantil é formado concomitante a constituicdo do campo da
Pedagogia da Infancia. (ROCHA, 1999, 2000; FARIAS, 1999;
BARBOSA, 2010a), campo em que se localiza a pesquisa hora
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apresentada. A busca de consolidacdo de uma Pedagogia da Infancia,
ainda em processo, envolve um conjunto de fundamentos e indicacdes de
acdo educativo-pedagdgica que tém como referéncia as criangas e a
infancia em diferentes espacos educacionais. Essa &area vem se
fortalecendo nas duas Ultimas décadas, partindo da critica, constituida no
didlogo com outros campos (Histéria, Antropologia, Sociologia) acerca
dos conceitos de crianca, infancia e das pedagogias tradicionais
fundamentadas na descricdo bioldgica e etapista das criancas e dos
processos educativos centrado nas relagdes hierarquizadas e homogéneas.
Parte do principio de que: a) toda agéo educativa exige considerar a agdo
da crianca e os contextos socioculturais que definem sua inféncia; b) que
as criangas sdo dotadas de acdo social, capazes de se envolver em
multiplas relagdes que contribuem para a sua constituicdo e para a
producdo cultural, sem desconsiderar que elas sdo afetadas pela estrutura
social de que fazem parte; ¢) compreende a infancia como uma categoria
social geracional, histérica e socialmente construida, de forma
heterogénea, imbricada por aspectos de género, classe, etnia; d)
considera a crianga como sujeito de direitos e participe dos processos de
socializacdo e de educacdo; e) afirma que as relagbes educativas séo
objetos centrais do fazer docente; f) compreende o conhecimento como
parte e fruto das relagdes educativas (ROCHA, 1999; BARBOSA, 2010).

O processo de afirmagdo de uma pedagogia da infancia (e ndo da
crianga) contribui para uma aproximacdo daquilo que define a
especificidade da educacéo infantil, e de forma mais alargada da educacéo
das criancas de 0 a 10 anos. No que tange a definicdo da educacdo
infantil, enquanto uma area especifica, diferenciada das demais etapas de
educacdo, os pesquisadores do campo da Pedagogia da Inféncia
contribuem ao afirmar que as instituicdes de Educacéao Infantil pdem-se,
sobretudo, com fins de acdes de complementariedade a familia na
educacdo e cuidado das criancas de 0 a 5 anos (ROCHA,1999), de forma
a proporcionar seu desenvolvimento integral. Sua fungdo sustenta-se “no
respeito aos direitos fundamentais das criancas e na garantia de uma
formagdo integral orientada para as diferentes dimensdes humanas”
(ROCHA, 2010, p. 12). Desta forma, as institui¢fes de educagéo infantil
possuem como propésito a ampliagdo e complexificagdo da experiéncia
individual e coletiva das criancas, tendo como eixo central as interacdes
e a brincadeira. Esta definicdo permite uma aproximacéo da delimitacdo
da docéncia e a¢do pedagégica da educacdo infantil, colocando énfase
sobre as relagfes educativas neste &mbito; redefinindo a intencionalidade
pedagégica de forma a situar a aprendizagem e o conhecimento como
“parte e consequéncia das relagBes que a crianga estabelece com o meio
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natural e social, pelas relagdes sociais multiplas entre as criangas e destas
com diferentes adultos.” (ROCHA, 1999 p. 28)

Acerca do adjetivo pedagdgico, é pertinente, aqui, tecer alguns
comentarios a fim de esclarecer o carater concomitante da acéo docente
como acdo educativa e pedagogica. E inegavel que toda relacdo social é
educativa, pois de forma direta ou indireta incide sobre a constituigdo do
ser. Isto poderia indicar que ndo haveria necessidade de um profissional
docente, com formacéo especifica para se responsabilizar pela educacédo
das criangas em espacos institucionais, como a creche, visto que qualquer
pessoa que se relaciona com elas, que age com elas ou para elas pode
contribuir para a sua formag&o. No entanto, como indica Machado (1993),
incluir de forma indissocidvel o adjetivo pedagégico na descri¢do da agdo
docente com criangas pequenas significa afirmar e legitimar o carater
especifico desta acdo, ndo a confundindo com profissionais ou adultos de
outros &mbitos sociais. Ou seja, a fungdo dessa profissional que atua com
criancas de 0 a 5 anos possui sim um carater educacional no seu sentido
mais amplo, mas tem também um carater pedagdgico, ou seja, de
intencionalidade prevista, acompanhada e sistematizada, a partir de
concepces tedricas, de um posicionamento politico que fomentam seu
fazer. Assim, a acdo docente com bebés e criangas pequenas é aqui
compreendida como uma acgdo educativo-pedagdgica, em todas as
relagfes estabelecidas nesse contexto, sejam as que envolvem a acdo
direta da profissional com as criangas, sejam as ac¢Ges em volta da
organizagdo do tempo e espaco que fomentam as possibilidades de
interacdo da crianca consigo mesma, com 0s outros e com o ambiente. Tal
defesa remete a necessidade da acdo docente ser pensada, articulada a
partir de bases conceituais que guiam a conduta do profissional, na forma
como planeja, organiza e acompanha propostas para as experiéncias
individuais e coletivas das criancas.

O uso do termo educativo-pedagdgico ndo pode, a meu ver, ser
compreendido de forma dissocidvel ou de forma a classificar as a¢oes
docentes entre uma e outra dimensdo. Machado (1993), ao colocar o hifen
entre os dois termos sugere a sua complementariedade e interseccéo,
sobretudo para evitar a confusdo de utilizar o termo pedagogico para
designar as atividades ou propostas consideradas mais nobres, as que
conferem aparentemente maior status e cientificidade (revestidas pelo
objetivo de ensinar algo ou dirigir) das que sdo consideradas menos
nobres, identificadas recorrentemente como agfes de assisténcia e
cuidado. O carater pedagdgico da acdo docente na Educacdo Infantil ndo
esta associado as atividades em si, mas & postura da professora, embasada
em um conhecimento pedagégico, e uma escolha politica, que a orienta



49

na forma como estabelece e organiza as relagbes com as criangas no
espaco coletivo.

Apesar desta defesa, compreendo que nem sempre o carater
pedag6gico encontra-se, de forma consciente, interligado com as
diferentes relacGes estabelecidas no cotidiano das instituicGes de
educagdo infantil, visto que muitas relagbes séo vividas sem que haja o
exercicio de reflexdo das professoras acerca das concepcgdes que as
contornam. Neste sentido, Franco (2012) tem razdo ao considerar que a
acao docente, de maneira geral, € composta por a¢cfes educativas e acdes
pedagégicas, sem que haja necessariamente a intersecgdo acima
mencionada. Ou seja, de acordo com a autora, h& muitas a¢des elaboradas
pelas profissionais no cotidiano das institui¢cfes educativas, inclusive das
escolas de Ensino Fundamental, que se distanciam de qualquer elaboracéao
ou reflexdo pedagdgica. Tais agOes, ainda que ndo refletidas, incidem
sobre o processo formativo das criangas, mesmo que a professora ndo
perceba. No contexto da educacdo infantil, tais acdes educativas (ndo
planejadas e ndo endossadas por uma posicdo politico-pedagdgica
refletida) sdo recorrentes nas situacdes de cuidado com o corpo, visto que
estas ocorrem muitas vezes de forma repetida, mecénica e dissociada de
qualquer reflexdo ou embasamento (SCHMITT, 2008).

Entendo tal como Duarte (2011) que a docéncia na educacao
infantil esta envolta por relacdes e interagdes que envolvem seres
humanos de pouca idade. A forma como ocorrem estas relacdes esta
permeada de enunciados, nem sempre refletidos em sua intencionalidade,
que direta e indiretamente vao contribuindo para constituicdo das criangas
em suas multiplas dimensdes. Estes enunciados podem estar presentes
nas relagdes diretas professora-criancas, ou marcados na forma como a
profissional organiza o tempo e 0 espaco para as interagdes entre as
criancas.

Um exemplo de Falk (2011b), acerca da forma como enunciamos
0 mundo as criangas, pode ser bem ilustrativo do quanto os atos mais
corriqueiros necessitam ser refletidos e serem abarcados por uma
intencionalidade pedagogica clara. Escreve a autora que as maos
enunciam muitas coisas aos bebés, quando os tocam, os vestem, 0s
seguram. No entanto, observa a autora que é preciso saber a diferenca:
entre a imagem do mundo que se apresenta para um bebé cuidado, tocado
por maos pacientes e atentas e assim asseguradoras e firmes; e a imagem
do mundo de um bebé induzido por médos impacientes, bruscas, pesadas
e nervosas. Embora o carater emocional possa atravessar as formas como
as profissionais tocam os bebés e as criangas pequenas, para além desta
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dimensdo, as maos carregam também enunciados que incidem sobre a
constituicao subjetiva das criangas.

Por outro lado, Guimardes (2008), ao tecer didlogo com Kohan
(2007), entende que ha uma distin¢éo entre educacional e pedagdgico no
cotidiano da educacdo infantil, ainda que seja anunciada sua interligacéo.
Enquanto o pedagdgico identifica-se com um caréater instrucional, como
“estruturagdo e legitimagdo dos saberes ¢ dos métodos para transmiti-los,
o reino da razdo explicadora” (p.164), implicada em uma relagdo
hierarquizada entre aquele que sabe e aquele que ndo sabe; a educacdo €
vista como o governo dos que ndo sabem, rompendo com as hierarquias,
na ideia de que, nesta relagdo educativa, todos aprendem com a
possibilidade da experiéncia compartilhada. Isto implica pensar o termo
pedag6gico a partir da ideia da didatica e da sistematizacdo das relacdes
educativas, de forma a apreendé-la nos termos fixados pela previsdo da
acdo, pelo método, pelo controle das técnicas que utilizadas para ensinar
algo.

Essa ideia do carater instrumental do pedagdgico é tomada também
pelos autores que buscam definir uma Pedagogia da Infancia, ao tomar
como objeto de preocupacdo 0s processos de constituicdo do
conhecimento pelas criancas, considerando que toda e qualquer
aprendizagem é fruto das relagGes que elas vivem com a realidade social
situada. Isto abrange de forma alargada um conjunto de interacbes que
passam a ser consideradas como preocupagdo da agdo docente, e
redimensiona a ideia de ser professor, ja que incita a observar e considerar
0 papel ativo das criangas em seus processos de educagdo e,
consequentemente, na composicao da prépria acdo educativa- pedagdgica
voltada para elas. O pedagdgico aqui € embasado por uma perspectiva
politico-teérica de compreender as criangas como ponto de partida e
chegada, colocando-as em um papel ativo na composi¢do da acédo
docente. Logo, o carater de dependéncia atribuido as criancas pequenas
em relagdo a professora (adulto) é ressignificado por uma condicéo de
interdependéncia, visto que ela também depende das criancas para
compor sua agéao.

Acerca desta centralidade das relagdes na composicao de uma agdo
educativa-pedagdgica, Bondioli e Montovani (1998) ajudam a visualizar
seu significado na educacéo de criangas com idade de zero a trés anos, ao
instigarem a ideia de uma pedagogia das relagdes, expressao que segundo
elas é pouco clara, ainda que usada recorrentemente para explicitar o
trabalho da creche. Para as autoras,
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Aderir a essa pedagogia significa dizer ndo a uma
relacdo educadoras/criangas que ndo permite uma
relagdo individualizada e, sobretudo,
personalizada. Significa dizer ndo a atividade que
mais se parecem com pequenas licdes do que com
brincadeiras de livre descobertas. Significa dizer
ndo a uma organizacdo demasiado rigida dos
tempos, dos espacos, dos grupos infantis que pode
enfraquecer a espontaneidade das relagoes. (p. 29)

Neste sentido, exposto pelas autoras acima, a atencdo sobre as
relagcbes ocorre por uma intervengdo educativo-pedagogica, portanto
implicada em um conjunto de saberes que fundamenta a agdo docente,
tomando-as como aspecto a ser investido para ampliacdo e
complexificacdo das experiéncias das criancas, como também como
ponto de observacdo para elaboracdo da acdo docente.

A atencdo sobre as relagbes no contexto da educacdo infantil, em
especial aqui a educacdo de criancas de 0 a 3 anos, esta ligada a uma série
de aspectos que caracterizam a especificidade desta etapa da educacéo, e,
consequentemente, a acdo docente. Em linhas gerais, é importante citar:
a interacdo, a linguagem e a brincadeira como eixos estruturadores e
estruturantes da acdo pedagdgica, a indissociabilidade do educar e cuidar
presentes em todas as relagdes vividas com as criangas e na forma como
sdo organizadas as condigdes para suas intera¢fes, 0 corpo como aspecto
dimensdo central na acdo das e na relagdo com elas, a organizacgéo do
tempo e espaco, a observacdo, a auscultacdo e a documentacdo
(planejamento, registro e avaliacdo) como estratégias para articulacéo da
acdo pedagogica.

No que concerne a constituicdo da acdo educativa-pedagdgica, ou
seja, a acdo docente com bebés, pesquisas e producBes tedricas
atualmente vém contribuindo na busca da definicdo da especificidade
desta acdo, tomando como base a analise das relagfes constituidas no
ambito das instituicdes educativas'®. Ou seja, isto significa que a
composicdo tedrica da especificidade dessa profisséo vem sendo
constituida no encontro, ndo apenas com aqueles que exercem a profissao,
mas, sobretudo, no encontro com os bebés, ndo de forma individual, mas
coletival’.

16 \/er Rossetti-Ferreira (1988), Bufalo (1997), Avila (2002), Coutinho (2002),
Tristdo (2004), entre outros.

7 E importante observar o quanto a insercao dos pesquisadores nos contextos das
instituicbes de educagdo infantil vem contribuindo para a definicdo da
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Apesar dos temas de pesquisas serem diversos, e da critica,
presente em muitos desses estudos, acerca do predominio de praticas
assistencialistas ou escolarizantes em muitas institui¢ces, em que os bebés
sdo submetidos a ordem institucional rigida, essas pesquisas trazem
indicios importante que podem ser tomados como base para o
entendimento da docéncia com bebés e criancas pequenas. Varios estudos
brasileiros (BUFALO, 1997; AVILA, 2002; TRISTAO, 2004; ANJOS,
2006, SCHMITT, 2008; GUIMARAES, 2008; DUARTE, 2011, entre
outros) dao relevancia as formas relacionais, tanto nas situacdes que
envolvem a professora e 0s bebés, como nas interacdes dos proprios bebés
entre si e com 0 espago, trazendo subsidios para a compreensdo de uma
docéncia mais alargada e complexa. Ou seja, uma a¢do docente implicada
ndo apenas com aquilo que a professora faz com as criangas pequenas,
seja individualmente ou em grupo, mas concomitantemente ligada com
uma organizacdo de tempo e espago que acolhe, fomenta, sustenta, apoia
as acOes e interacdes delas consigo mesmas, entre pares e com a cultura.

De maneira geral, ha o indicativo de que a a¢do docente com 0s
bebés envolve especificidades implicadas principalmente com as
particularidades da faixa etaria, sobretudo ao que se refere as formas
comunicativas, a autonomia e a necessidade intensa de acbes que
envolvem o cuidado corporal e emocional.

De acordo com Duarte (2010), as relagdes que envolvem a
dimensdo afetivo-corporal ganham destaque na composi¢do da acédo
docente, tendo em vista que a condicdo de dependéncia dos bebés exige
o atendimento de necessidades basicas, que envolve o cuidado com o
corpo. Ha, no contexto coletivo de bebés na creche, a composicao de uma
acdo que envolve a atencdo individualizada que se diferencia da
composi¢do da docéncia em outros grupos etarios. Esta atencdo
individualizada ocorre em um contexto que é coletivo, o que exige pensar

especificidade da acdo docente com os bebés. Rossetti-Ferreira (1988), ao tratar
da relacdo da pesquisa com as criangas pequenas, revela o quanto as analises em
torno das praticas educativas nos ambientes de creche modificam-se ao dar
visibilidade as a¢Oes das criangas entre si no contexto coletivo. Diferentemente
do que as pesquisas em laboratérios, com bebés, as andlises das criangas no
ambito coletivo possibilitam, de forma contextualizada, outras formas de
significar ndo apenas as relagdes das criangas entre si, mas o préprio papel da
profissional da educacdo, na medida em que evidenciam que sua socializacdo e
educacdo ndo ocorre apenas a partir da acdo direta deste Ultimo. A trajetoria de
pesquisas de Rossetti-Ferreira e seu grupo de pesquisa na USP de Ribeirdo Preto
(SP) indicam que as relacGes entre as criangas € aspecto central nos contextos de
educacdo coletiva, a ser considerado na composicdo da acdo docente.
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no entrelacamento de acBes, do profissional com cada crianca em
particular e com as demais que compartilham sua atencéo.

As relagdes corporeo-afetivas ganham destaque nesses estudos,
dando visibilidade & sutileza da acio da professora (TRISTAO, 2004), e
a complexidade na forma como tais relagdes vdo contribuindo para
constituicdo da subjetividade dos bebés no contexto coletivo. O cuidar,
desta forma, é referendado para além de uma ag&o instrumental sobre o
corpo. Este é visto na sua indissociabilidade do educar, e permeado por
enunciados que vao contribuindo na constituigdo do ser. Além disso, hd o
indicativo de Guimardes (2008) acerca da dimensdo ética do cuidado,
compreendendo este ndo apenas ao que concerne a agdo do adulto com os
bebés, mas também a necessidade de criacdo de praticas do adulto com
ele mesmo, um cuidado de si, que produz uma postura cuidadosa de
atencdo, escuta e disponibilidade para o outro. Ou seja, 0 cuidado ndo
incide apenas sobre as criangas, mas também sobre o adulto, na forma
como este reflete sobre suas a¢des e enunciactes para 0s bebés.

Os estudos de maneira geral anunciam a necessidade de constituir
uma acgdo docente, educativa, que tome como base a ideia de um bebé
ativo e participativo das relages que o contorna, rompendo com 0 marco
conceitual que os tomava a partir da perspectiva da falta, da auséncia e da
incapacidade. Ou seja, chamam atencdo para as formas singulares com
gue os bebés participam do mundo, destacando a dimensdo corporal
(COUTINHO, 2010) como fonte reveladora de expressividade e de
manifestacdo de suas ac¢des.

As relacBes e interacdes estabelecidas no contexto da educagdo
infantil ganham relevancia na constituicdo da acdo docente com os bebés
e criangas pequenas. Estas ndo sdo vistas apenas como condi¢do da
existéncia da acdo docente, mas também como foco de investimento da
prépria acdo, visto que é por meio do enriquecimento ou ndo dessas
relacGes que os profissionais irdo inferir sobre os processos educativos
em que as criangas vivem cotidianamente dentro das instituices.

2.1.2 O carater relacional/interativo da acdo docente

E importante citar que, ao tomar as relacdes sociais como aspecto
central para analise da composicao da acdo docente na educacdo infantil,
neste caso com os bebés, ndo pretendo afirméa-la como uma caracteristica
ou interesse isolado dessa area. A relacdo é, como indicam Tardif e
Lessard (2005), Perrenoud (1993), Teixeira (2007), aspecto central e
descritor da docéncia de maneira geral, e ndo restrita apenas a uma etapa
inicial da educagdo. Ou seja, a docéncia funda-se no encontro com o
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outro, ou com outros, o que torna a relagao condicao para a sua existéncia,
em qualquer etapa da educacéo, da educacdo infantil a pés-graduacéo.

Sendo a relacgao aspecto fundante do humano, ou seja, constituimo-
nos pela relagdo com outros em qualquer espaco social, ndo podemos
também tomar tal categoria isolada no &mbito de uma profissdo ou de uma
instituicdo, o que necessariamente nos obriga a pensa-la de forma situada,
considerando o0s aspectos que a define em sua especificidade, de forma a
diferencia-la de outros espagos sociais. Ou seja, torna imperativo
compreender nesta analise aquilo que especifica as relagdes constituidas
nos espacos sociais em que se configura a docéncia, em que a a¢do social
¢ adjetivada como docente. E, ainda, considerando a diversidade desses
espacos, principalmente no que se refere a relacdo da temporalidade em
torno da condi¢do biopsicossocial, é preciso ainda estar atento as préprias
especificidades da instituicdo em que se forma a acéo docente e daqueles
gue fazem parte desta.

E importante citar que a relacdo, como caracteristica fundante da
docéncia, ¢ tratada por diferentes autores a partir de categorias que védo
contornando seus objetos de estudos. Nesta pesquisa-, interesso-me pela
composicdo da acdo docente com bebés, a pratica educativa-pedagdgica
dos profissionais que atuam com esta faixa etaria, mas considero
importante citar a contribuigdo de outros autores, que tratam o carater
relacional da docéncia, entendida em dmbito geral da profissionalidade.
Sendo a docéncia constituida pelo trabalho do humano sobre e com
humanos, ndo é possivel realizd-la sem se relacionar. Os docentes
trabalham com outros seres humanos, por isso, sua agao € constituida
fundamentalmente de relagGes sociais que se formam a partir do papel
atribuido a cada um neste contexto (profissionais, discentes, familias,
comunidade, etc.)

Esta consideracdo questiona uma perspectiva cognitivista, em que
0 centro do trabalho docente é considerado o tratamento das informac6es
diversas, dando énfase ao cognitivo. Isto porque, como afirmam Tardif e
Lessard (2005), embora o simbélico e cognitivo facam parte de maneira
significativa da docéncia, estes ndo invocam o aspecto central da
composicdo da a¢do docente. Ou seja, “somente o contexto do trabalho
interativo cotidiano permite compreender as caracteristicas cognitivas
particulares da docéncia, e ndo o inverso.” (p. 32-33)

Perrenoud (1993) endossa tal ideia ao considerar que o que
caracteriza o trabalho docente é o fato de este ocorrer com e entre pessoas,
o que faz da docéncia uma “profissdo relacional”, em que o professor
apresenta-se como o principal instrumento de trabalho. E, além deste
profissional ser um individuo social abarcado por um tempo, por uma
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cultura, por condi¢des econdmicas, por aspectos formativos advindos de
multiplos espagos sociais, ele esta a se relacionar também com outros
individuos sociais que se constituem, na maioria das vezes, em condigdes
diversas do primeiro.

O carater relacional atribuido a agdo docente origina-se, sobretudo,
pela natureza do trabalho docente, compreendido como um trabalho
desenvolvido e voltado para 0 humano. Esse tem como funcéo principal
uma acao (educativa-pedagdgica formal) sobre e com outro humano.
Neste sentido, o carater humano é atribuido tanto aquele que exerce a
docéncia, como aquele a quem esta é dirigida. O trabalho docente
caracteriza-se como um trabalno humano de (re)producdo e
transformacdo do humano. Visto como uma forma de trabalho néo
material, estd articulado ao saber produzido pela humanidade, “historica
e coletivamente, na (re) produgdo das condicbes materiais de sua
existéncia” (SOARES, 2008, p. 97).

Ao caracterizar a educacdo, e especificamente a docéncia, como
uma forma de trabalho ndo material, Soares (2008), Saviani (2009),
Tardif, Lessard (2005) compreendem que o trabalho exercido pelo
docente ndo é separado daquilo que ele produz. Ou seja, a (re) producao/
transmissdo de conhecimentos esta atrelada ao proprio ato, a prpria acéo
do docente. O produto e produtor estdo interligados, e se concretizam
apenas pela relagdo. Se de um lado é pertinente a apreenséo de que, sendo
o trabalho uma atividade humana, aquele que produz néo fica alheio, ou
seja, este também se transforma; por outro lado, a ideia de produtor e
produto torna-se dominada por uma oposicao inadequada para descri¢do
das relag@es que constituem o trabalho docente. Isto porque o docente, na
producdo de seu trabalho, ndo esta a se relacionar com uma mesa, uma
maquina, um papel em que ele deposita suas ideias e significacdes. Seu
trabalho é direcionado a outro ser humano, ou melhor, a um grupo de
seres humanos que de alguma forma respondem ou intervém sobre sua
acdo. O “objeto de trabalho docente” ndo ¢ uma matéria inerte, mas um
outro humano, o que da contornos especificos a prépria natureza de seu
trabalho, adjetivada por Tardif e Lessard (2005) como interativa.

Observo que os autores ndo tratam da acdo docente, tal como
realizo neste estudo, mas sim do trabalho docente. Isto exige uma nota,
ainda que sucinta, das distin¢fes entre aquilo que confere a uma e outra
categoria®®. Ao tratar da categoria trabalho, os autores supracitados, bem

8 Tal como lembra Duarte (2011) e como apresenta o dicionario “Trabalho,
profissdo e condi¢do docente” (OLIVEIRA; DUARTE; VIEIRA, 2010)%,
atualmente, ha uma série de termos (acéo, trabalho, fungdo, pratica, pedagégico,
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como outros (OLIVEIRA, 2010/2012; MORGENSTERN, 2010, etc.),
tratam a docéncia como uma atividade laboriosa, estruturada e
desenvolvida por uma organizacao de trabalho, em que os docentes agem
sobre e com outros seres humanos, através de interag@es circunscritas por
sua func¢do social e pela sistematizacdo do processo de trabalho.

Nesta categoria, as relacfes e interagdes cotidianas entre docentes
e discentes sdo, antes de tudo, compreendidas pelas relagdes de trabalho,
ou como descrevem Tardif e Lessard (2005, p. 23) “relagdes entre
trabalhadores e seu objeto de trabalho”. O estudo da docéncia como
trabalho compreende que estas interagcdes ndo ocorrem no vacuo, ou de
qualquer forma. Elas se estruturam ‘“no ambito do processo de trabalho
escolar e, principalmente, do trabalho dos professores sobre e com 0s
alunos”.

Esta referéncia a categoria do trabalho nos parece Util na medida
em que podemos localizar a configuracdo da acdo docente circunscrita
por aspectos estruturais ligados a sua profissionalizacdo e condigdes
objetivas (formagdo, tempo de trabalho, nimero de criangas no grupo,
salario, materiais, etc.), negando qualquer pretensdo de isolar a acéo
subjetiva dos profissionais, tradicionalmente ligadas a ideia do magistério
como uma atividade de amor, de entrega e doa¢do, ou de uma pretensa
hiper- responsabilizacao sobre as professoras acerca dos resultados de sua
acdo sobre ou com as criangas. A acdo docente aqui tratada é uma agdo
interligada a condicdo do trabalho docente, portanto, além de ser
composta por aspectos subjetivos, ligados as proprias escolhas do
profissional, estdo simultaneamente ligadas a condic6es objetivas. A a¢do
docente, ainda que preserve uma possibilidade de autonomia, ndo ocorre
no vacuo. Ela est4 submetida a condigdes concretas para a sua elaboracao.

A compreensdo da composi¢do do trabalho docente pelo carater
interativo e relacional coloca em énfase a necessidade de andlise da acdo
ocorrida em contextos reais. A entrada em campo, nos contextos reais do
trabalho docente (escolas, pré-escola, maternais), segundo Lessard
(2009), configurou-se nas Gltimas décadas como objeto de interesse da
Sociologia da Educacdo e da Educacdo, com atencdo as dinamicas de
trabalho e as suas construgdes, operadas pelos atores in situ'®,

entre outros), para se tratar do trabalho exercido pelos professores e profissionais
da educagdo. Estas terminologias possuem fronteiras muito ténues entre si, o que
torna muito dificil identifica-las de forma recortada, ainda que sirvam para a
andlise detalhada da composicao da docéncia.

19 In situ, expressdo em latim que significa “no lugar”, “no local” e equivale a
expressao in loco.
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configurando uma ruptura com estudos alicer¢ados na corrente estrutural
funcionalista e com o paradigma critico da reproduc¢do, tomados como
extremamente deterministas e fechados. Isto significou, segundo o autor,
uma aproximacgao daquilo que € considerada a “caixa preta da Educagio”,
ou seja, o universo das relagOes estabelecidas na atividade docente, dentro
do ndcleo central das instituicdes educativas, denominada pelo autor
como a sala de aula. No que concerne a educacao infantil, o termo néo é
adequado. Talvez poderia utilizar outra denominagdo, como sala de
referéncia, para identificar o espaco em que por mais tempo criancas e
profissionais passam o0 seu tempo na instituicdo. No entanto, julgo
também insuficiente, visto que a acdo docente esta envolta por inimeras
relagfes vividas pelas criancas na instituicdo, em diferente tempos e
espacos, o que inclui o refeitorio, o parque externo, os corredores, 0s
sal0es, etc.

O que se destaca na perceptiva dos autores citados anteriormente é
0 interesse de analise da atividade exercida in situ. Ou seja, a docéncia
estudada pela insergdo ao contexto das instituicGes educativas, nas quais
a atividade docente de fato se realiza, tomando como centralidade as
relagdes constituidas nesse espaco. Segundo Lessard (2009), s6 se poderia
conhecer de fato o que ocorre na docéncia pela observagdo do contexto
real, ou seja, a acdo dos atores de base, os profissionais da institui¢do
educativa.

Nesta perspectiva, os docentes deixam de ser considerados como
meros executores de funcdes e objetivos dos sistemas educacionais, dos
quais tinham apenas uma nog¢do vaga, para serem vistos como atores
sociais

dotados de recursos cognitivos e sociais, inseridos
em sistemas de accdo que lhes outorgavam uma
autonomia relativa, munidos de ferramentas de
trabalho  colectivas, institucionalizadas ou
preparadas individualmente, e confrontados com
situagdes de trabalho que, como qualquer situagdo
de trabalho, os interpelavam individual e
colectivamente, e as quais tinham de se adaptar
(tendo este Gltimo verbo um sentido positivo).
(LESSARD, 2009, p. 119)

Isto coloca em evidéncia a agéo dos profissionais como fonte de
conhecimento, posicionando-0s como atores sociais, que embora possam
ser regulados em suas acfes por dispositivos sociais, politicos e
institucionais, também interferem e (re) produzem essa estrutura.
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O carater relacional da composicdo da docéncia e da acdo docente
estd implicado com uma série de relages, a qual Tardif e Lessard (2005)
consideram ocorrer tanto no ambito individual, (professor-crianga), como
no coletivo (professor-grupo de criangas), bem como fora da esfera em
gue a acdo docente concretiza-se. Ha outras relacfes, com os pares, com
a instituicdo, com a comunidade, com as esferas formadoras, com as
secretarias, que vao, de forma direta ou indireta, interferindo na forma
como o professor organiza sua agao.

No que concerne a educacdo de criangas pequenas e bebés, Pepa
Odena (1995) endossa essa perspectiva ao escrever que, no exercicio de
sua profissdo, a professora de criancas vé-se envolvida em uma série de
relacfes, que vao contornando a composicao de sua agao.

-la relacion individual maestra-nifio y nifio-
maestra,

-la relacion colectiva maestra-grupo de nifios y
grupo de nifios-maestra,

-la relacion triangular maestra-familia-nifio,

-la relacion maestra-grupo de padres

-la relacion maestra-equipo de la escuela,

-las relaciones com el exterior, desde las
pedagogicas hasta Ias institucionales. (1995, p.23)

O conjunto de relacdes apresentadas pela autora nos da indicio do
guanto a a¢do docente estd implicada com um universo relacional amplo
e dialégico, na medida em que essas relacdes exercem alguma
interferéncia na forma como as professoras agem no ambito da
instituicdo. A acdo docente ndo € independente, ainda que se possa
preservar um certo grau de autonomia no &mbito da criacdo de seu fazer.
Esta, além de estar atrelada a regras que constitui a profissionalidade de
um trabalho e as condic@es estruturais, estd também implicada na agdo de
outros atores sociais, seja no ambito da instituicdo ou da sociedade.

Outro aspecto que reafirma o carater relacional dialégico na
composicio da acdo docente na listagem de Odena (1995) é a forma
enunciativa em que ela apresenta os tipos de relagdes. Ela ndo trata apenas
da relacdo professora-crianca, mas também, colada a esta, enuncia outra
via, que é da crianca-professora. Ou seja, nesta relacdo, entendo que nao
esta apenas a professora a agir, a falar, a se manifestar. Ali se encontra
também a crianga, que age, manifesta-se, enuncia a profissional. Esta
composicdo de via-dupla segue na descri¢do da relagdo com o grupo de
criancas, e ndo se repete nos demais tipos mencionados. Parece-me claro
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na forma como a autora escreve o desejo de demarcar a a¢do das criangas
nessas relacfes, como aquelas que ndo apenas sdo afetadas pela acéo da
profissional, mas que também interferem na forma como esta Gltima
organiza sua acao.

Isto parece pertinente nesta pesquisa, que segue 0 objetivo de
compreender as relagdes em torno da acdo docente com bebés,
referendando as manifestagfes das criangas, como aspecto imprescindivel
para a compreensdo da especificidade que contorna a composicao da acdo
dos profissionais que atuam com essa faixa. Neste sentido, incluo, na
listagem apresentada por Odena, as relacdes entre as criangas, coetaneas
e ndo coetaneas, no dmbito da educacdo infantil, como componente das
propostas educativo-pedagdgicas. A necessidade da inclusdo das relagdes
entre as criancas, e destas com o espaco (fisico/cultural) das instituicdes
de educacdo infantil, justifica-se, a meu ver, por dois motivos: o fato de
que essas relacfes interferem e sdo interferidas pela forma como as
professoras estruturam o espaco e tempo das instituicGes, e pela
possibilidade de tomar tais relagdes como um dos pontos de referéncia
para a prépria constituicdo da acdo direcionada as criancas. Ou seja, ainda
gue em muitas dessas relacdes as profissionais ndo tenham uma
participacdo fisica efetiva (SCHMITT, 2008; ROSSETTI-FERREIRA,
1988), a forma como a a¢do docente estrutura as condigdes para que elas
ocorram, e as interferéncias que essas a¢fes possuem no contexto, pode
ser matéria-prima para o entendimento da especificidade dessa acéo
profissional.

Nao sdo apenas os profissionais docentes que se apresentam como
atores sociais no contexto em que desenvolvem suas atividades, mas as
préprias criancas (ou outros discentes), que de forma direta ou indireta
afetam o fazer dos primeiros e o contexto relacional desse espago. Esta
afirmacdo, embasada principalmente nos estudos atuais no campo da
Sociologia da Inféncia, acerca da a¢éo das criangas nos contextos sociais
que fazem parte, precisa ser refinada aqui, seguindo o propésito de
compreender a constituicdo da acdo docente de forma mais alargada (e
inevitavelmente complexa), na medida em que anuncia uma implicacdo
com a acdo de outros, neste caso, criangas de pouca idade.

A necessidade de olhar também a acéo das criangas, e as relagdes
estabelecidas entre elas, traz uma marca no construto da composicdo da
acdo docente com criangas pequenas, visto que um dos anuncios em
alguns campos de conhecimento na atualidade é a consideragao do papel
ativo delas nos espacos socais que fazem parte. Neste sentido, o estudo
da acdo docente, na perspectiva de compreender como se fomenta as
relacGes e interacGes em torno desta, pode encontrar uma contribuicdo
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importante nos estudos que vém se aproximando das relagGes constituidas
com as criancas e entre elas, de forma a compreender e afirmar o carater
dialégico da acdo docente.

Nos subtitulos seguintes, busco um didlogo com outros campos
disciplinares, nomeadamente as Ciéncias Sociais e a Psicologia Histdrico
Cultural, no intuito de enunciar alguns conceitos que balizaram a
composigédo desta pesquisa, e a producéo de dados que resultaram em sua
andlise.

2.2 RELAGAO SOCIAL E AGAO SOCIAL: CONCEITOS-
CHAVE PARA O ENTENDIMENTO DE UMA ACAO DOCENTE
DESCRITA PELA CONDIGCAO RELACIONAL

Ao colocar a tbnica sobre o carater interativo e relacional da a¢do
docente, a partir da ideia de que esta se instaura na relagdo com outros,
principalmente aqueles aos quais a acdo é orientada/direcionada,
proponho um olhar mais agucado para os contextos de educacéo infantil,
sob a defesa de que tanto as professoras como as criangas sdo atores
sociais; portanto, capazes de fazer acbes (GIDDENS, 2003;
FERRREIRA, 2002) que interferem e sdo interferidas de forma mutua,
ainda que ndo se possa ignorar as diferengas e a condigdo assimeétrica
(construida e significada socialmente) de suas posicfes de poder e
dependéncia (GIDDENS, 2002). Ou seja, defendo que a agdo docente
envolve ndo apenas aquilo que as professoras realizam, mas também a
acao daqueles com quem elas se relacionam para compor tal acéo.

Ainda que o papel da organizacdo da acdo educativa-pedagdgica
seja atribuido (inegavelmente) aos profissionais docentes, € fato que, sem
as criangas, sem se relacionar com elas?’, ndo ha acéo docente. Tal como
compreende Tardif e Lessard (2005), ndo se trata de uma relagéo entre o
profissional e um objeto inanimado, ou entre o profissional e um ser
abstrato, mas uma relagéo entre seres humanos, capazes de agir e de se
afetarem mutuamente.

2 Compreendo que as relagBes constituidas em torno da agdo docente ndo
envolvem apenas as profissionais e as criangas, mas de forma mais alargada,
como cita ODENA (1995), outros, como as familias, as demais profissionais da
instituicdo, a comunidade, os profissionais de setores dirigentes, como a
Secretaria de Educagdo. No entanto, o recorte aqui se da sobre a agdo das criangas
e professoras, tomando, tal como faz Tardif e Lessard (2005), a sala de referéncia
como espaco central dessas relagdes.
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Parto da perspectiva de que a agdo docente, em sua condigédo
relacional/interativa, é atravessada por uma dimensdo socioldgica, na
medida em que é fomentada com outros, para outros e sobre outros.
Acerca da relagdo social, conceito central deste estudo, entendo esta
categoria sob os termos de Weber (1998, p. 45) como “‘situagdo em que
duas ou mais pessoas estdo empenhadas numa conduta onde cada uma
leva em conta o comportamento da outra de maneira significativa,
estando, portanto, orientadas nestes termos.” Nao se trata
especificamente em fazer algo em comum, mas de ter sua agao ou conduta
orientada a partir da existéncia e interferéncia do outro.

Ainda que as andlises aqui apresentadas tenham como centralidade
as relacGes de profissionais e criangas que convivem diariamente em uma
instituicdo de educacdo infantil, é importante lembrar que este outro, no
conceito de Weber, ndo se restringe & presenca fisica daquele com quem
se relaciona. Na verdade, pode ser uma pessoa, um grupo, uma sociedade,
estando presentes fisica ou virtualmente, serem contemporaneos, de
geraces passadas ou futuras. (BUSS-SIMAO, 2012) Isto significa que
nao nos relacionamos apenas com as pessoas com guem convivemos
fisica e diariamente, mas também com grupos sociais, presentes ou ndo,
gue de forma direta ou indireta orientam nossas formas de agir, nossa
conduta social.

Entendo que esta definicdo do outro, como ndo apenas aquele que
se encontra em interagdo direta com o ator social, abre a perspectiva de
entender que, mesmo a agdo individual, quando orientada pela conduta de
outros, caracteriza-se como uma relagdo social, visto que, segundo Weber
(1998), o contelido estavel de uma acéo pode persistir a partir da relacdo
gue o ator vive com um conjunto de maximas, regras € normas que
orienta sua conduta, e que ele espera que possa vir a orientar a conduta de
outros atores.

Além disso, abre a possibilidade de pensarmos que, no encontro
entre duas pessoas, na relacdo que estas constituem, pode haver
orientacdes que interferem em suas condutas a partir de outros que néo
estdo presentes fisicamente. A relacdo entre a professora e a crianca pode
ser orientada pela interferéncia de orientagbes advindas do grupo
profissional que definem formas ideais de conduzir a relacdo, ou de
interferéncias de familiares da crianga, que ndo estdo presentes, mas que
afetam a forma como a crianca ou a professora agem, um frente ao outro.
Ou seja, as relagdes sdo atravessadas por outras relagdes, que dizem
respeito a outros grupos sociais que os atores pertencem e se relacionam.

Outro aspecto importante a considerar € que as relagdes entre
atores sociais sdo atravessadas por determinacGes e significacfes
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sociais/culturais que ddo contornos as suas posi¢fes um frente ao outro.
As relagdes constituidas entre criangas possuem diferencas se comparadas
as que sdo constituidas entre adultos e criancas, ou ainda, de forma mais
especifica, ha diferencas da relacdo entre méae e filho, entre professora e
crianca na creche, entre patrdo e empregado, entre marido e mulher, etc.
Ou seja, as posicdes atribuidas socialmente ao ator (e podem ser muitas e
em diferentes espacos como indica Lahire, (2002) interferem na forma
como cada um orienta sua acéo frente ao outro.

Corrobora Pino (2005) ao esclarecer que as relagdes entre as
pessoas ndo sdo guiadas pela simples presenca fisica, ou pela capacidade
bioldgica de interagir com o outro, ainda que se possa considerar a
importancia dessa condi¢éo. De acordo com o autor,

Um sistema de relacdes sociais € um sistema
complexo de posigcBes e de papéis associados a
essas posicoes, as quais definem como os atores
sociais se situam uns em relagdo aos outros dentro
de uma determinada formacdo social e quais as
condutas (modo de agir, de pensar, de falar e de
sentir) que se espera deles em razdo dessas
posi¢des. (PINO, 2005, p. 106)

Significa dizer que, para compreender as relagbes mais diretas
entre os individuos, neste caso entre as criancas de 0 a 2 anos e as
professoras da creche, é necessario incluir o significado social que cada
um ocupa, numa interseccdo entre estrutura e agéncia. Esclarece a
soci6loga Mayall (apud GAITAN, 2006) que a sociedade deve ser
entendida como um processo construido historicamente por individuos
nas relacbes sociais e, por outro lado, que eles sd@o concomitante e
dialeticamente constituidos/as pela sociedade. Neste sentido, no que
concerne & analise das relagdes constituidas em torno da agdo docente, é
importante considerar quais papéis e quais posi¢des sociais sao atribuidas,
tanto as professoras como as criangas que vivem essas relacdes. Estas
posic¢des estdo atreladas as concepgdes em torno da inféncia, da crianca e
de sua educacdo, e interferem na forma como as professoras e criangas
fomentam suas relages.

O interesse na analise das relacdes na composicao da acdo docente
implica pensar ndo apenas como o0s adultos profissionais agem ao
exercerem a docéncia com criangas pequenas, mas, sobretudo, como as
criancas agem neste espaco. E (Gtil lembrar que a referéncia a acdo das
criancas ndo é restrita aqui apenas aquilo que elas direcionam ou



63

respondem aos profissionais, mas, diz respeito também as relacdes que
elas estabelecem entre si e com o ambiente institucional, visto que o
controle e a possibilidade de tais relacfes estdo diretamente atrelados a
uma organizagéo (tempo/espaco/materiais) proposta inicial e previamente
pelas profissionais; portanto, vinculadas & agdo docente. Além disso,
considerando que toda e qualquer relagéo vivida pelas criangas no ambito
da instituicdo educativa implica sobre sua constituicdo e aprendizagem, é
coerente considerar que as relagfes das criangas entre si e com 0 espago
apresentam-se também como objeto de interesse da acdo docente, e como
possibilidade de sua prépria ressignificacdo, a partir do assentamento de
uma perspectiva dialdgica que busca dar visibilidade & ag8o das criangas
nesse contexto.

O interesse aqui sobre a acdo das criangas nas relagdes constituidas
no ambito da educagdo infantil é fundamentado também pelas
contribui¢Bes do campo da Sociologia da Infancia, pelo anincio cada vez
mais difundido da necessidade de conhecer as criangas em suas varias
dimensdes, reconhecendo suas capacidades de intervir nos contextos
sociais que fazem parte. Esse andncio traz em si o desafio de compreender
as criangas como atores sociais, especialmente as de menos idade,
retirando-as da condicdo de subalternidade e passividade nos processos
constitutivos de si e dos contextos sociais que fazem parte. Isto me remete
aqui a pensar o quanto a agao das criangas pequenas e também dos bebés
pode interferir e interfere na acdo docente, ainda que muitas dessas
interferéncias ndo ganhem visibilidade, e mesmo ndo desconsiderando
gue muitas dessas a¢les sejam submetidas a conformacao de uma ordem
institucional e adulta (FERREIRA, 2002).

A subalternidade atribuida as criangas é resultado da construcdo da
ideia moderna de infancia, que as situou em um estado provisério de
preparo para o futuro e, portanto, portadoras de auséncias a serem
preenchidas pela acdo e intervencdo do outro. Este outro, ou estes outros,
compreendidos como os adultos, vigoram no estatuto incontestavel de
atores sociais, pelo reconhecimento de sua capacidade de interagir na
sociedade e de atribuir sentido as suas acdes (SARMENTO e PINTO,
1997). Assim, o desafio de compreender as relagdes em torno da docéncia
ndo estad em dar visibilidade aos sentidos atribuidos pelas profissionais
nas suas acles, mas enfaticamente em relacionar estes com os sentidos
constituidos pelas criancas em suas relagoes.

No que concerne as relagBes aqui analisadas, identificar os adultos,
neste caso da pesquisa as profissionais docentes da educacdo infantil,
como atores sociais ndo representa em si um problema desafiador, mesmo
considerando 0s condicionantes estruturais que concomitantemente
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possibilitam e constrangem suas agdes. O préprio Tardif (2002) ja
realizou uma descri¢do detalhada da configuracdo da agdo social desse
profissional, no ambito geral da educacdo, apresentando um quadro
ilustrativo dos modelos de acdo relativos a natureza da atividade no
campo da Educacao, relacionando-as com o0s saberes que estruturam e
modelam sua atividade?!.

O desafio que se coloca neste estudo é entrelagar tais agdes
proferidas pelos adultos com as ag¢bes das criancas, nas relacdes que
vivem cotidianamente dentro de um espaco institucional, ndo ignorando
as contradi¢Oes e embates que tais acBes possam envolver. Desafio que
se endurece & medida que tratamos da acao social de bebés, assunto pouco
tratado até mesmo pela Sociologia da Infancia.??

Na perspectiva da Sociologia da Infancia, considerar que as
criancas sdo atores sociais significa dar visibilidade e valorizar a
capacidade delas de atribuirem sentidos as suas acGes, de interferir na
constituicdo de préaticas, representacdes e valores em sistemas
organizados; compreender que elas, tanto como as demais geracdes,
afetam e sdo afetadas pelas estruturas sociais. Ou seja, afirmar que as
criangas tanto produzem como reproduzem a sociedade (FERREIRA,
2004). Significa reconhecé-las com poder de acdo e de iniciativa,
implicadas na composicao e determinacdo de suas proprias vidas, e dos

ZTardif (2002) parte da concepcdo classica de Weber de agéo social, e amplia a
tipificagdo desta acdo a partir da natureza dos saberes que orientam a acdo
docente. Ndo irei tratar, nesta pesquisa, de uma classificagdo da a¢do docente, tal
como realiza esse autor. No entanto, serve de ilustracdo os indicativos de Tardif,
na medida em que tais saberes orientam as relagdes que constituem o fazer
docente. O autor apresente oito tipos de agdo: 1) agir tradicional (pautado em
modelos de vida baseados em tradicOes e costumes); 2) agir afetivo (condutas
guiadas por afetos); 3) agir instrumental (condutas guiadas por objetivos visando
comportamentos); 4) agir estratégico (condutas guiadas por objetivos em
situacdes de interagdo) 5) agir normativo (condutas guiadas por normas); 6) Agir
dramaturgico (condutas que incluem negociagfes com os atores educativos); 7)
agir expressivo (condutas que o professor expressa sua subjetividade); 8) Agir
comunicacional (condutas em que os atores participam como iguais em uma
discussao).

22 No campo da Sociologia da Infancia, ha uma auséncia de pesquisas que
envolvam criangas nos primeiros anos de vida. O estudo de Coutinho (2010)
aparece quase como uma excecao a regra. Segundo Tebet (2013), ao realizar uma
sintese dos principais autores da lingua inglesa no campo da Sociologia da
Infancia, considera que as metodologias utilizadas com as criangas, nesse campo,
n&o sdo adequadas para o0 estudo com bebés, dadas as suas singularidades.
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contextos das quais elas fazem parte, interferindo nas a¢des daqueles com
guem se relacionam; e de que elas estdo submetidas, tanto quanto os
outros, as experiéncias de constrangimentos e possibilidades de suas
acoes.

A compreensdo da acdo social das criancas, nas pesquisas
localizadas no campo da Sociologia da Infancia (sob uma perspectiva
interpretativa), ou em campos que buscam didlogo com as Ciéncias
Sociais, toma como referencial fundamental a teoria da acdo de Weber. A
atencdo que Weber da a acdo do agente? funda a perspectiva de uma
teoria socioldgica “que tem como meta a compreensdo interpretativa da
acdo social de maneira a obter uma explicagdo de suas causas, de seu
curso ¢ dos seus efeitos” (1998, p. 9), 0 que implica, no que se refere as
criancas, apreender tais ag@es nos contextos em que se forjam.

Weber apresenta o conceito de acéo social, diferenciando-a da
acdo em si.

Por “agdo” entende-se, neste caso, um
comportamento humano (tanto faz tratar-se de um
fazer externo ou interno, de omitir ou permitir)
sempre que e na medida em que o agente ou 0s
agentes o relacionem com um sentido subjetivo.
Acao “social”, por sua vez, significa uma agao que,
guanto a seu sentido visado pelo agente ou os
agentes, se refere ao comportamento de outros,
orientando se por este em seu curso. (1998, p. 3)

Neste sentido, a acdo social ndo é entendida como qualquer acéo,
mas aquela que é orientada por um objetivo, uma intengdo que gera um
sentido subjetivo para o ator, na relagdo com outros. Esta defini¢do, de
acordo com Ferreira (2004), esta implicada com duas nocdes centrais que
contornam o conceito da agéo social: primeiro a que se refere ao sentido
(remetendo a ideia da capacidade cognitiva de interpretacdo e de
racionalidade dos atores) que a difere da acdo que ndo possui um sentido
subjetivo visado?*, sendo esta Ultima espontanea ou meramente reativa; e,
segundo, ao que se refere ao termo outros (remetendo & ideia de que agéo

2 Embora utilize aqui o termo “ator social”, por compreender este como
possibilidade de abarcar os bebés e criancas pequenas em sua capacidade de fazer
acOes que de uma forma ou de outra afetam as relagdes e 0s contextos sociais que
fazem parte, lembro que Weber utiliza o termo agente.

24 0 sentido visado exprime a ideia de que, além de ter um sentido, este é
atrelado ao outro, com intengdo de afeta-lo.
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social é sempre interativa), o que implica no entendimento de que ela esta
atrelada a relagdo com outros atores sociais.

O conceito da acéo social na perspectiva de Weber, a0 mesmo
tempo em que fundamenta os estudos interessados na a¢do dos atores em
contexto, apresenta-se como um problema nas pesquisas que envolvem
criancas pequenas (sobretudo os bebés) no que se refere ao critério da
racionalidade do ator para elaboracdo do objetivo e para explicagdo do
sentido da acdo, como também na propria apreensdo e compreensao
acerca da acdo, visto que o sentido é subjetivo, portanto sempre
localizado em um lugar que se difere daquele que olha e contempla aquele
que age. E verdade que este dltimo problema ndo se refere apenas as
criancas pequenas, embora possamos sentir com mais énfase essa
dificuldade com elas (visto que muitas de suas a¢Oes sdo efémeras, sutis,
dotadas de formas comunicativas complexas e circunstanciais), mas a
todo e qualquer ator social® (criangas maiores, jovens, adultos, etc.).

O desafio em torno da compreensao do sentido também se coloca
acerca da diferenciacao entre a agdo (subjetiva isolada ou reativa) e a acao
social, visto que as fronteiras entre uma e outra sdo muitas vezes ténues.
E importante aqui mencionar que Weber (1998) exemplifica varias dessas
acOes reativas e isoladas de forma a ndo confundir o entendimento da acéo
social. Dentre estas acdes, ha as que ocorrem em ambientes em que estdo
varios individuos, sem que necessariamente haja algum contato de carater
social?®. O que indica o autor é que a agdo social ndo esta necessariamente
ligada a ideia de estar na presenca de outros, mas de estabelecer relagcdo
com esses, de forma que sua acao e o sentido atribuido a ela seja orientada
em relacdo a este.

O préprio Weber (1998, p. 10) observa que é muito dificil
identificar esta fronteira, visto que os sentidos muitas vezes ndo sdo
enunciados verbalmente ou claramente compreensiveis. Isto significa

25 A compreens3o da ac3o social dos bebés é aqui um desafio enfrentado
pela pesquisa.

% O autor cita 0 exemplo da colisdo acidental de dois ciclistas. A principio, a
conducéo de um e outro ndo estava sendo direcionada, pois se tratavam de duas
pessoas a passear coincidentemente em uma mesma estrada. Apenas, se ou
quando, a agdo de um se orienta em relagdo a outra, é que a agao destes passa a
ser social. Por exemplo, se tais ciclistas, ao se verem, desviassem o caminho para
evitar a colisdo, ou se iniciassem uma discussdo ap6s a colisdo. Em seguida, o
autor escreve também que a acgdo social também ndo é um conjunto de agdes
idénticas de muitas pessoas ou a agdo influenciada, citando o0 exemplo das pessoas
que abrem o guarda-chuva ao mesmo tempo na rua. Ver Weber (2002, p. 36-37).
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admitir que, na situacdo de pesquisa, muitas acdes ndo serdo
compreensiveis ao pesquisador, que situado em uma posicdo externa
aquele a quem deseja compreender, estara sempre no limite de uma
aproximacdo e de uma interpretacdo intelectual dos sentidos atribuidos
pelo ator.

[...] muitas vezes ndo conseguimos compreender,
com plena evidéncia, alguns dos “fins” Gltimos e
“valores” pelos quais podem orientar-se, segundo a
experiéncia, as acBes de uma pessoa;
eventualmente conseguimos apreendé-los
intelectualmente mas, por outro lado, quanto mais
divergem de nossos proprios valores Gltimos, tanto
mais dificuldade encontramos em torna-los
compreensiveis por uma revivéncia mediante a
imaginacéo intuitiva. (WEBER, 1998, p. 4)

No ambito da pesquisa, isso se apresenta como um problema a ser
enfrentado, visto que todo conhecimento produzido acerca do ator que se
deseja conhecer estara atrelado a um exercicio de aproximacao das acoes
que este elabora em determinado contexto. Isto ndo significa para Weber
(1998, p. 10) que o pesquisador precisa ocupar 0 mesmo lugar ou viver as
mesmas situacdes que vive aquele que é pesquisado; “ndo é necessario
ser Cesar a fim de compreender Cesar”. Para o autor, 0 exercicio
empatico, ou seja, colocar-se no lugar do ator, pode ajudar na
compreensao das acdes, mas nao €, necessariamente, uma condicéo prévia
para a compreensdo dos sentidos a que esse atribui sua conduta. No
ambito da pesquisa das Ciéncias Humanas, esta compreensdo esta
localizada no exercicio interpretativo, pautado na proximidade e
conhecimento do tempo e espaco em que se fomenta a acdo. Logo, é
interesse desta pesquisa que essa proximidade dos sentidos atribuidos a
acao das criancas e adultos, e suas interconexdes, sejam apreendidas pela
imersdo ao contexto em que estes se relacionam: nesta pesquisa, a creche.

E relevante observar que a interpretagdo precisa ser constituida
com dados para além daqueles produzidos pela observacdo isolada e
imediata, ou por interpretacfes subsidiadas por uma aplicabilidade de
uma teoria usada por aquele que pesquisa?’. Isto implica conhecer o
contexto (histérico, social, cultural) que incide sobre a forma como os
atores, no caso desta pesquisa, as profissionais de educacdo infantil e os

2 Ainda que ndo negue que os postulados tedricos orientem a propria
metodologia utilizada na pesquisa, bem como suas analises.
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bebés, agem e tecem os sentidos de sua acdo. Isto se refere a relacdo da
acao e da estrutura.

Neste sentido, é importante considerar que a agdo ndo ocorre no
vacuo. Esta ocorre de forma situada, sob condi¢des que tanto a
possibilitam como a regulam (GIDDENS, 2000). Ainda que a acéo do
ator social seja visto em Weber como caminho para compreender a
composicado da realidade social, para o autor, ela esta implicada em uma
estrutura social, que Ihe da condicBes para que ocorra. De maneira geral,
muitos autores consideram que Weber da mais énfase ao carater estrutural
da acdo do que outros autores, como Giddens, que recebe critica
justamente por dar mais énfase a a¢éo do ator.

Ainda que considerando o teor dessas criticas, Giddens (2000)
apresenta-se como um importante tedrico nos estudos acerca da teoria da
acdo, visto que tenta enfaticamente romper com uma perspectiva
dicotdmica entre a agdo e a estrutura. Para esse autor, a atividade humana
é tanto resultado da estrutura, como produtora e reprodutora desta, 0 que
faz com que tais categorias ndo possam ser tratadas de forma dissociadas
ou isoladas. Tal pensamento alicerca a teoria da Estruturacdo formulada
pelo autor a partir de uma ferrenha critica as teorias que compartilhavam
do consenso ortodoxo dominante até o final dos anos de 1970, que tomam
0 comportamento humano como resultado de forgas que os atores ndo
controlam nem compreendem. De outro lado, Giddens (2000) também
critica as abordagens teéricas subjetivistas que privilegiam o ator, em
detrimento das implicagdes da estrutura em sua acao.

De maneira geral, para o autor, estrutura e acéo ndo sdo categorias
duais ou opostas, mas representativas de uma dualidade, em que uma
pressupde a existéncia da outra. Ou seja, toda agdo exige uma estrutura
gue a alicerce, e toda estrutura depende da acdo para se constituir, visto
que esta depende da regularidade do comportamento humano que a
perpetua. Isto implica entender que os atores ndo sdo apenas afetados pela
estrutura social, mas também possuem um papel ativo para reproducéio e
mudanca social. No ambito dos estudos da infancia, isso ndo é atribuido
de forma exclusiva aos adultos, mas também as criancas, que de acordo
com James e Prout (1990), desempenham papel ativo, ainda que
recorrentemente inibidas e coagidas nessa possibilidade, tanto na
construcdo de suas proprias vidas, como dos contextos sociais que fazem
parte.

A integracdo da estrutura-acdo, de acordo com Giddens (2000;
2003), significa situar as praticas sociais no tempo e espago. Ou seja, “em
todos os sentidos, as praticas sociais sdo sempre atividades situadas.”
(GIDDENS,2000, p. 12) E inviavel pensar em uma estrutura rigida,
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universal, que possa explicar de forma Unica a atividade humana em
diferentes épocas ou espacos, como também entender a agdo sem remeté-
la as condicdes que a fomentam. Isto ndo significa para o autor colocar as
dimensdes do tempo-espa¢o como um pano de fundo da acgdo, de forma a
simplifica-la em descricdo que justificaria por si a acdo. Ao contrério,
para Giddens (2000), tempo-espago é visto como um cendrio dinamico
gue contorna e se recomp0e pela acdo dos atores sociais, e recursivamente
orienta estes em relacao.

Retornando as problematicas em torno do entendimento da acéo
social, refiro-me agora ao seu carater de racionalidade, enunciado pela
ideia de que, ao atribuir um sentido a esta, a partir de um objetivo tragado,
0 ator teria consciéncia, ou seja, elaboraria mentalmente a sua conduta.
De acordo com a interpretagdo de Buss-Siméo (2012, p. 93),

Essa ideia de sentido gerou uma concepgao de agédo
racional ou teleoldgica, perspectiva, na qual, os
atores teriam ndo sé capacidade de explicar
previamente suas ag¢des como também analisar e
decompor, antecipadamente, os planos de agdo
tanto ordenada como sequencialmente, prevendo,
inclusive, os resultados dessas agdes; seriam ainda
capazes de controlar suas a¢bes em virtude dos fins
e objetivos definidos.

Essa ideia da racionalizagdo da ac¢do, e mesmo o entendimento de
que as acdes sdo previamente tracadas pelo ator, tem sido retomada em
estudos, e mesmo na prépria tradugdo das obras de Weber. Cohan (1998,
p. 8), em nota explicativa dos problemas de traducdo da obra Wirtschaft
und Gesellshaft: grundriss der verstehenden Soziologie, em portugués,
“Economia e Sociedade: fundamentos da sociologia compreensiva”,
escreve que, para Weber,

[...] o sentido da agdo ndo é algo j& dado que de
modo algum seja ‘visado’ pelo agente como meta
da sua agdo, mas é a representagdo que ele, como
agente, tem do curso da sua agdo e que comanda a
sua execucdo. [...] 0 que conta na agéo e a torna
efetiva ndo é o se sentido sem mais, mas o modo
COMO 0 agente o representa para si ao conduzi-la.

Outros autores retomam e questionam a ideia do carater da
intencionalidade e do sentido como racionalidade prévia da acdo, como
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se todas as agOes sociais pudessem ser controladas e descritas
anteriormente ao acontecimento. Um desses autores € Giddens (2000;
2003), para quem a intencionalidade ndo é a Unica caracteristica
demarcadora da acdo. Para esse autor, a acdo social estd muito mais
ligada a capacidade do ator em fazer algo na relagdo com outros, do que
propriamente a definicdo a priori de sua intencdo e sentido. A
intencionalidade é, segundo esse autor, uma caracteristica da conduta
humana, mas isto ndo significa que os atores sociais tenham previamente
em mente os objetivos de todas as suas agfes. A intencionalidade é
processual e, portanto, passivel de ser constituida no fluxo da agéo, bem
como explicada em seu percurso ou posterior a ela. O autor refere-se a
constituicdo de uma consciéncia préatica, entendida como a capacidade do
ator de refletir sobre o que faz durante a acdo.

A referéncia da consciéncia pratica, ou seja, uma consciéncia do
sentido e intengdo constituida na prética da acdo em curso, tem sido
recorrida por estudiosos que buscam compreender e dar visibilidade a
acao social de criangas pequenas em contextos sociais que fazem parte
(FERREIRA, 2004, BUSS, 2012). A alusdo a consciéncia pratica,
contudo, ndo ignora o papel da consciéncia humana na reflexibilidade da
e na interagdo social, compreendida como capacidade que potencializa o
ator em elaborar e explicar a intengéo e o sentido da a¢cdo em seu percurso
Oou em momento posterior.

Para Giddens (2003), o monitoramento reflexivo da acdo é uma
caracteristica cronica da conduta humana cotidiana, e ndo diz respeito
apenas a acdo do ator para si, mas também a dos outros que com ele se
relacionam. Isto significa “que os atores ndo s6 controlam e regulam
continuamente o fluxo de suas atividades e esperam que outros fagcam o
mesmo por sua prépria conta, mas também monitoram rotineiramente
aspectos, fisicos e sociais, dos contextos em que se movem.” ( GIDDENS,
2003, p. 6). Isto ndo ocorre a priori, mas durante a propria acdo
envolvendo o conhecimento de regulagGes e possibilidades de acéo, na
relacdo com outros, através da consciéncia pratica.

Tal nocdo contribui com o estudo das a¢des sociais das criancas
pequenas, dando visibilidade a composicao das relagGes que estas fazem
parte. Esta nocédo é aqui também empreendida, visto que muitas das agdes
das criancas, e também dos adultos, sdo constituidas em situacdes
circunstanciais e potencializadas pelo conhecimento pratico que estas
possuem e ou elaboram no convivio diario com outros atores sociais,
tomando estas como base para sua acgao.

Todavia, tal mencdo, ao tratar de criangas maiores ou dos adultos,
parece ser tranquila, visto que o sentido possa ser explicado e entendido
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a partir da interpretacdo de manifestacbes comunicativas em torno do
agir. Contudo, ao me referir aos bebés com alguns meses de vida?® e,
ainda, quando busco compreender de que forma suas a¢fes podem afetar
e serem afetadas pela acdo do outro, entendo que a referéncia da
consciéncia pratica da acdo, ligada a possibilidade de o ator tecer
explicacdes durante ou depois da acdo, ndo elucida as singularidades que
comportam os bebés, visto que sua base explicativa permanece em torno
de uma capacidade enunciativa minimamente adquirida.

Neste sentido, concordo em parte com Tebet (2013) de que os
conceitos utilizados nos estudos com criangas no campo da Sociologia da
Infancia, em suas diferentes perspectivas tedricas?®®, ndo ddo conta de
representar os bebés em suas singularidades. Para a autora, os bebés ainda
ndo sdo como as criancas®, e o uso indiscriminado de conceitos da
Sociologia muito mais os exclui do que os considera, visto que tais
conceitos sdo tramados a partir daquilo que caracteriza a acdo social de
criangas com mais idade, distanciando-se daquilo que singulariza os
bebés e suas formas relacionais com os outros e com o mundo. Isto impde
a necessidade de cuidado acerca da interpretacdo dos sentidos que os
bebés possam atribuir as suas relagdes e acdes, visto que eles ainda estdo
em um processo inicial de apreensdo e compreensdo do mundo, e muitas
das suas a¢des sdo vividas pela primeira vez.

O entendimento da acéo social, tratado apenas com base na teoria
da acdo weberiana, ou mesmo da consciéncia pratica de Giddens (2003),
ndo possibilita incluir as manifestaces dos bebés com poucos meses de
vida na relacdo com seus pares ou adultos como agdo social. S&o
manifestagdes, identificadas aqui como acles, manifestacdes
comunicativas (chorar, rir, movimentar) que, mesmo nao havendo uma
consciéncia prévia, ou mesmo ndo sendo articulada de forma

28 Participaram desta pesquisa dois grupos: um composto por 15 bebés com idade
de seis a onze meses, e 0 outro composto por 15 criangas com idade de um ano e
seis meses a dois anos e seis meses. Quando refiro-me a dificuldade de utilizar o
conceito de consciéncia prética, refiro-me ao primeiro grupo.

2 Ainda que seja importante, ndo apresento aqui uma descricio do campo
emergente da Sociologia da Infancia e a composicao de suas diferentes correntes:
Estrutural-categorial, Estrutural-relacional e Construcionismo Social. Ver Tebet
(2013) e Gaitan (2006).

% Tebet (2013), alicercada nas ideias de Foucault, Deleuze e Simondon, considera
que os bebés estdo em uma condigdo de pré-individual. Sao devires, diferenca,
pura potencialidade ndo individuada, diferentemente das criangas que sdo ja
individuos/sujeitos constituidos por meio de identidades (etaria, de género, de
pertencimento cultural, ético-racial) que nédo estdo presentes ainda nos bebés.
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subjetiva/intencional clara, interferem no ambito das relagcdes que os
bebés estabelecem com o meio social. Ainda que tais manifestacbes ndo
possam ser identificadas como ac¢des sociais (a partir dos termos de
Weber) elas interferem nos contextos relacionais de que os bebés fazem
parte, e consequentemente mobiliza o/s outro/s para um processo de
significacdo que culmina na prépria fomentagdo de seu carater social.

E importante aqui considerar que o carater social da acdo das
criancas bem pequenas ndo é imanente em si. O ser humano ndo nasce
com intencionalidade em suas a¢@es ou atribuindo sentidos a estas. A acao
social nasce na e da relacdo com o outro, e este processo constitutivo
inicia-se desde 0 momento do nascimento. Isto parece claro no contributo
tedrico de Wallon (1975) e Vigostski (1998; 2000), no campo da
Psicologia, ao considerarem que as rea¢fes organicas presentes de forma
prevalente no inicio da vida do bebé humano transformam-se em agdes
com intencionalidade, sentido e direcdo a partir dos processos de
interacdo com outros, situados social e culturalmente.

Vygotski (1996) afirma que, no primeiro ano de vida, o ser humano
caracteriza-se por dois aspectos. Primeiro, por sua maxima condicdo de
sociabilidade — em uma oposigdo aos estudos que caracterizam a crianga
como incapaz de travar relagdes com o meio. Para o autor, a extrema
dependéncia do bebé nas a¢fes mais elementares da manutengéo da vida
implica em uma constante relacéo social, pois é dependente do outro para
fazer qualquer coisa. Ou seja, a sua dependéncia para sobrevivéncia o
caracteriza como ser social. O segundo aspecto é a minima estrutura de
comunicacdo desse periodo, que vai se constituindo na relagdo, nessa
maxima sociabilidade com o outro. A identificacdo de manifestacdes e
respostas sociais do ser humano bebé ocorre desde cedo, pela dire¢éo do
olhar, dos sorrisos, dos movimentos, que vao se transformando, na relacéo
com 0 outro, em gestos expressivos, intencionais e orientados ao outro.

Neste sentido, Wallon (1975) contribuiu ao considerar que a
consciéncia e, portanto, a intencionalidade da acéo, ndo é um dado
natural, ndo esta presente no ser humano quando nasce; mas € resultado
de um processo dialético da maturacdo biol6gica, do social e da
experiéncia pessoal que o bebé vive, ao ser respondido (e significado) em
suas rea¢Oes emocionais e motoras (choro, desconfortos, risos). Segundo
0 autor, os primeiros atos sdo movimentos e reacbes impulsivas,
descoordenados, mas que ainda sim funcionam como expressdo
comunicativa do bebé, sinalizando reacbes de conforto e desconforto,
tanto de origem interna (fatiga, fome) como de interferéncias externas
(frio, calor, contatos fisicos). A partir da resposta do/s outro/s (respostas
gue sdo situadas culturalmente), pela forma que este é atendido quando
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chora, ri, movimenta-se, tais expressdes comecam a ser significadas e
utilizadas, de forma instrumental, direcionada ao outro, a quem ele
comega esperar respostas, tornando-se de forma gradativa em atos
intencionais e expressivos, contribuindo para a constituicdo da
consciéncia de si, do outro e das acdes®’.

O corpo e a emocao em Wallon (1975) ganham relevancia, como
elementos expressivos e comunicativos, e mesmo de forma néo
intencional, funcionam desde o inicio da vida, como expressdes
comunicativas que mobilizam o meio, o outro em sua direcdo. Esta
mencao € importante quando desejamos dar visibilidade a forma ativa
com que os bebés participam de suas relagfes. Mesmo néo ignorando uma
auséncia de intencionalidade inicial, Wallon (1975) indica-nos uma forma
de interferéncia, através das manifestacbes emocionais, reveladas
corporalmente (que com a significacdo do social/cultural passam a ser
manifestacOes afetivas®?e sociais) dos bebés nos espacos sociais que
fazem parte. Ao longo desta pesquisa, isso se comprova, na medida em
gue o0s choros, os risos e outras manifestacdes, vao mobilizando a acéo
dos adultos e outras criangas, abrindo possibilidades para significacéo e
novos sentidos nas relagdes vividas com outros no meio social.

Vigotski (1998), no classico exemplo sobre o gesto de apontar,
apresenta indicativos acerca do processo de constituicao sociocultural das
criancas, que podem implicar na compreensao de como a agao reativa ou
espontanea pode se configurar, pela resposta do outro, em uma acéao
cultural/social comunicativa. Ou seja, Vigotski procura dar visibilidade a
conversdo das fungdes bioldgicas em funcdes simbolicas ou culturais, ou
nos termos do autor, em funcdes psicoldgicas superiores®. A principio,
0 que era um movimento involuntario ou espontaneo da crianca em
apontar algo, ganha a resposta do outro, que o compreende como um
indicativo de um desejo a ser alcangado. Ao ser respondido de tal forma,
ganha uma significacdo, apropriada gradativamente pela crianca, na e
pela relagdo com o outro.

31 Ndo é intencio desta tese apresentar uma explicagio exaustiva das teorias de
Wallon e Vigostski, apenas referendar a condi¢do de entrelagamento da origem
da agdo social com a relagio com o outro.

%2 para entendimento dos conceitos em torno na emocdo, afetividade e
sentimento, a partir de Wallon, ver Dantas (1993).

% O conceito de fungBes psicoldgicas superiores refere-se as fungbes mais
elaboradas da psique humana, pensamento, memoria e linguagem, que se
constituem de forma complexa, dindmica e continua (PINO, 2005)
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Pino (2005)%* amplia esta analise quando realiza um estudo com
um bebé, no &mbito familiar, apresentando indicios da presenca e marcas
culturais (sociais) nas acdes e manifestagdes no humano, anteriores ao
gesto de apontar. Observa o autor que

[...] no breve intervalo de seis meses [...] todas as
funcdes orgéanicas, mas de maneira especial as
envolvidas na relagdo da crianca com seu meio,
vao sofrendo uma adaptacdo estrutural e
funcional as condicdes de existéncia definidas
pela cultura desse meio. Assim, o “choro” que
inicialmente, ndo passava de um sinal de alerta de
mal estar organico, diversifica suas causas e
modifica suas formas, tornando-se um meio de
expressao de desejos da crianca, o olhar que no
inicio estava perdido no espago, pouco a pouco
vai selecionando seus alvos e olhando-os de
forma diferente[...] a energia muscular torna-se,
pouco a pouco controlada para produzir
movimentos apropriados para lidar com o0s
objetos [...] (PINO, 2005, p. 268)

Para o autor, acGes reativas de origem organica (natureza) tornam-
se expressiva, contornadas por significaces oriundas das relagdes com o
meio social e cultural. O choro, o olhar, 0 movimento, o sorriso,
apresentam-se como matéria que fazem elo entre a natureza e a cultura, e
transformam-se em expressdes do beb&, na constituicdo de padrGes
relacionais com o mundo cultural (GUIMARAES, 2008). Esta menc&o é
importante neste estudo, na medida em que apresenta a possibilidade de
olhar para as expressdes e as manifestacdes dos bebés de poucos meses
de vida, ndo sob uma definicdo de racionalizacdo prévia da acdo social
(com intengdo consciente de afetar o outro — crianga ou adulto), mas como
acles que vdo sendo significadas como tais na e pela interagdo com
outros, em contextos culturais e socialmente organizados e regulados.

3 Neste estudo, Angel Pino trata da condicdo do duplo nascimento humano: o
nascimento biol6gico e o nascimento cultural. Este ultimo é entendido como o
nascimento para uma cultural, quando as regularidades bioldgicas comegcam a ser
“substituidas por outras de ordem cultural —[...] alimentacdo e sono em intervalos
previstos pelo Outro, rotinas de higiene como exigéncia de salde, exames feitos
por especialistas para garantir que a vida continue, preocupagdes, COmpromissos
e horérios dos que cuidam dele [...] (2005, p. 224)
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Estas manifestaces, situadas nas ténues fronteiras entre a natureza
e a cultura, ainda que muitas vezes possam ndo ser entendidas de forma
clara pelos bebés ou mesmo ndo sendo dotadas de uma intensdo
consciente, afetam os contextos sociais de que 0s bebés fazem parte, e
muitas vezes mobilizam aqueles com quem eles se relacionam,
especialmente os adultos que sdo responsabilizados socialmente por seu
cuidado e sua educacdo. Neste sentido, Rossetti-Ferreira e Almeida
(2012, p. 174), afirmam que os bebés participam das relagcGes com os
outros e, a partir destas relagdes, constituem gradativamente 0s
significados e os conhecimentos sobre o mundo, sobre o outro, sobre seu
proprio “eu”, e sobre suas acgoes.

Na pesquisa de Coutinho (2010) acerca da constituicdo da acéo
social na relacdo entre bebés de uma instituicdo de educacdo infantil
portuguesa, 0 corpo aparece como uma dimensdo central para a
compreensao das formas de agir socialmente das criancas pequenas. Este
¢ visto como componente da agdo social, pelo entendimento de “que as
relacbes e a significacdo da acdo do outro passa pela comunicagédo
corporal”. (COUTINHO, 2011, p. 224). Isto ndo € isolado aos bebés, pois
0 ser humano de forma geral age e se relaciona com 0s outros e com 0
mundo tendo a dimensdo corporal ligada de forma intrinseca a
constituicdo e compreensdo de sua agao.

No entanto, ao tratar de relagbes que envolvem os bebés, a
dimenséo do corpo aparece de forma mais enfatica, e traz o desafio de
constituir uma abordagem que ndo desconsidere sua condic¢do
biopsicossocial. Desta forma, concordo com Coutinho (2010, 2011)
guando esta afirma que, embora seja importante, nos estudos que
envolvem as criancas na atualidade, dar visibilidade & dimensdo
sociocultural de suas ac¢Ges e relagdes, ao compreender o corpo enquanto
“experiéncia”, que se constitui mediante atividades continuas e pela
inter(acdo), ndo se pode desconsiderar sua materialidade, ou seja, sua
dimens&o bioldgica.

Prout (2008, apud COUTINHO, 2010) analisa que, ao longo da
historia, os estudos da infancia deram mais énfase a uma dimensdo em
detrimento da outra. Em sintese, 0 autor apresenta trés movimentos: 0s
estudos de Darwin acerca da evolucéo; a criagdo da pediatria com ligacéo
com a Psicologia do Desenvolvimento; e, por Ultimo, o construtivismo
social da infancia. Entre a énfase da natureza e da cultura, nos diferentes
campos e momentos historicos, Prout considera “que hoje o estudo da
infancia emerge como uma area inter e multidisciplinar, tendo a dificil
tarefa de congregar as diferentes &reas do conhecimento como um todo
coerente” (Prout, 2008, p. 21 apud COUTINHO, 2010, p. 109). E inviavel
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conhecer as criangas, ou mesmo 0 ser humano em sua inteireza, pelo
recorte de suas dimens@es constituidoras. Neste sentido, o dialogo entre
diferentes campos parece premissa, ainda que se preservem 0S Seus
limites de interesses diferentes, para o estudo da infancia. Neste sentido,
concordo com Coutinho (2010) que pensar a acao social das criangas, e
em especial os bebés, tomando o corpo como uma dimensdo importante
na constituicdo e compreensdo desta, ndo € possivel desconsiderar a
condi¢do bioldgica.

No caminho de compreender como as relagBes sociais com bebés
no contexto da creche fomentam e déo contornos a especificidade da agéo
docente, nesta pesquisa, o recorte dos episddios a serem analisados nao
se concentrou na identificacdo de agBes que possam ter um sentido
subjetivo claro para os atores sociais que participam do estudo. Ainda que
tome suas a¢des e os sentidos atribuidos a estas como fonte de informacéo
importante para entender as relagdes sociais que vivem cotidianamente
em um contexto coletivo de educacdo, identifico uma série de
manifestacdes, inclusive de ordem biol6gica, que atravessadas por
significagdes culturais interferem na composicao relacional entre adultos
e criancas, bem como na constituicdo da prépria forma de agir das
criancas e das profissionais neste contexto. Elas estdo interligadas, e
situadas culturalmente. Néo sdo vistas de forma isolada, na pretensdo de
descrever quem sdo 0s bebés, e as acdes daqueles que com eles se
relacionam, a partir da descricdo fechada das condicdes biol6gicas em que
se encontram os bebés. Estas marcas do bioldgico do ser humano sao
vistas na relagdo social como aspectos que interferem nestas relacfes e
sdo interferidos por estas.

No proximo capitulo, apresento o contexto da creche pesquisada,
informacBes acerca da condicdo socioecondmica das criangas, a
composicdo familiar destas, e outros dados do campo empirico. Estas
informac®es ajudardo a compreender componentes da estrutura social que
fomentam e regulam as acdes de profissionais e criangas no contexto
pesquisado.
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3 O CAMPO DA PESQUISA: TRAMA DO CAMINHO
METODOLOGICO

Foto 2 — As mdos curiosas dos bebés a explorar minhas ferramentas de
pesquisa

Fonte: da Autora, 10 de abril de 2012.

Se podes olhar, vé. Se podes ver, repara.
(Ensaio sobre a cegueira, José Saramago)

No capitulo anterior, apresentei os contornos conceituais que
abrangem a tematica discutida neste estudo, de forma a constituir uma
leitura avisada dos termos aqui utilizados, sobretudo aos que concerne a
compreensdo da acao docente com bebés e criangas pequenas a partir da
andlise das relagdes que a compdem. Neste capitulo, apresento o contexto
da creche em que ocorre a pesquisa, a partir da descri¢do de seu espaco,
da organizacdo do trabalho e do mapeamento de dados referentes a
aspectos socioeconémicos dos atores que desta fazem parte.

A descricdo deste contexto apreende ndo apenas as caracteristicas
sociais do espago e dos sujeitos pesquisados na tentativa de visualizar
tragos comuns e idiossincraticos que ajudem a entender 0s processos
sociais que estruturam e sdo estruturados em suas relagfes, mas também
envolve uma série de notas explicativas referentes ao tempo em que
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ocorre o estudo e as alteragfes no seu planejamento, que de forma direta
e indireta foram influenciadas pelos acontecimentos advindos das
relacGes vividas em campo.

Reportar esta descri¢do, considerando os atores que fazem parte
deste processo e 0s acontecimentos que vdo marcando essa trajetoria, €
uma tentativa de apreender o0 processo de pesquisa como um
acontecimento em curso, produto e fomentador de relages concretizadas
no encontro da pesquisadora com o(s) outro(s), a quem ensejava conhecer
e compreender em um determinado tempo e espago.

Desta forma, anuncio previamente que este estudo ocorre em uma
creche no municipio de Floriandpolis, em dois grupos de criangas, em
momentos diferentes entre 0 ano de 2011 e 2012. No primeiro momento,
a insercdo ocorre em um grupo de 15 criangas pequenas com idade de um
ano meio a dois anos e meio, de junho a dezembro de 2011; e, depois, em
outro grupo de 15 bebés, de seis a dez meses de idade®, de fevereiro a
junho de 2012.

Neste sentido, a descricdo do contexto de pesquisa envolve ndo
apenas um mapeamento das condi¢cBes do espaco institucional, mas
também as caracteristicas proprias de cada grupo, dada a condicdo
heterogénea das criangas e dos adultos profissionais que os compdem.
Apesar desta condicdo heterogénea, ndo pretendo formar um quadro
comparativo entre 0s grupos, mas dar visibilidade aos seus contrastes, de
forma a assegurar uma leitura contextualizada das relagGes analisadas.
Assim, apresento, inicialmente, dados gerais acerca da creche pesquisada
para, em seguida, apresentar uma caracterizagdo acerca do contexto
socioecondmico das criangcas que participaram do estudo e das
profissionais docentes, professoras e auxiliares de sala, dos grupos
pesquisados.

3.1 AESCOLHA DO CAMPO

A escolha do campo seguiu inicialmente uma série de critérios, que
juntos foram considerados como condicGes facilitadoras & andlise da
problemética acerca das relagGes entre bebés, criancas e professoras na
composicdo da acdo docente. Estes critérios — a) ser uma creche publica
municipal de Florianépolis®, que tivesse experiéncia de mais de cinco
anos no atendimento de bebés; b) ter grupos de atendimento com criangas

% dades no inicio da pesquisa.
2 A escolha pelo municipio de Floriandpolis estd relacionada também as
condigdes concretas facilitadoras de meu acesso a instituigao.
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de 0 a dois anos de idade, em periodo integral; c) ter pelo menos uma
professora com experiéncia acima de cinco anos no grupo de bebés; d) a
autorizacdo dos/as profissionais e familias; €) aceitacdo das criangas
diante a presenca da pesquisadora — foram considerados na perspectiva
de encontrar uma instituicdo que tivesse um ambiente minimamente
qualificado para o desenvolvimento do estudo.

Destes critérios, destaco os que se referem ao tempo de
experiéncia, tanto da instituicdo, quanto dos profissionais, com relagdo a
organizacéo do trabalho com grupos de bebés, a partir do ensejo de obter
um contexto investigativo em que “estar com as criangas com menos de
2 anos de idade” ndao se caracterizasse como uma situacdo nova
susceptivel a elaboracdes iniciais na instituicdo. Acreditava que o tempo
de experiéncia fosse uma condicdo facilitadora para a observacdo do
contexto relacional com criangas pequenas, por supostamente ja haver
alguma organizacao estrutural para tal.

Ainda que o0s demais critérios fossem necessarios, estes
relacionados a experiéncia foram fatores decisivos na escolha da unidade
a ser pesquisada. A selecdo prévia das instituicfes que possuiam estas
condicdes baseou-se nos dados obtidos na dissertacdo de Duarte (2011),
a qual trata das dimensdes educativas que constituem a especificidade da
acdo docente com criangas pequenas®’, a partir de um estudo
desenvolvido através de entrevista e questionarios, aplicado a todas as
professoras da Rede de Floriandpolis que trabalhavam naquele momento
com grupos compostos por criancas de 0 a 1 ano de idade. A partir do
levantamento de Duarte (2011), foram selecionadas duas professoras:
respectivamente as que possuiam mais tempo de experiéncia, efetivas em
creches que atendiam bebés ha mais de cinco anos.3®

Em contato telefdnico com as duas creches, confirmou-se que estas
profissionais continuavam atuando com a faixa etaria de 0 a 2 anos, em
periodo integral. Ambas as unidades e profissionais aceitaram a pesquisa

37 A autora aplica o questionario a 34 professoras de Educacgdo Infantil que
no momento da sua pesquisa estavam atuando em grupo com criancas de 4
meses a 1 ano de idade na Rede Municipal de Floriandpolis. Um dos itens do
questionario estava relacionado ao tempo de experiéncia das profissionais
com grupos de bebés, o qual facilitou a pesquisa junto as unidades da rede
municipal de Floriandpolis.

38 A localizacdo central das unidades também foi considerada, embora n3o
fosse o fator decisivo, como aspecto facilitador no acesso as unidades
selecionadas.
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e a escolha de uma delas ocorreu por um fato fora dos critérios que
poderiam ser elencados por mim, qual seja, as professoras de uma das
creches entraram em greve por tempo indeterminado e, desta forma, optei
por pesquisar a outra unidade, considerando a necessidade da
permanéncia prolongada com o grupo de criangas.

A unidade educativa escolhida, no ano de 2011, possuia dois
grupos com criangas de um a dois anos de idade, e estava para abrir um
grupo de zero a um ano de idade no corrente ano®?, devido ao fechamento
de um grupo de criancas maiores ocasionado pela desisténcia da vaga
pelas familias de varios meninos e meninas. Esta condicgéo, de ter grupos
de um a dois de idade, e a previsdo de abertura de um grupo com bebés,
confirmou a escolha da unidade apos as primeiras apresenta¢des, dando
inicio a insercdo em campo.

3.1.1 Dos arredores a instituicdo: imagens de um contexto

Floriandpolis, cidade onde se localiza a creche pesquisada, capital
do estado de Santa Catarina, possui uma populagdo total de 427.298
habitantes. Destaca-se como centro regional, na prestacdo de servicos e
no comércio, o que representa 83% de sua atividade econdmica. A cidade,
além sediar 6rgéos do governo estadual e de representacdes de entidades
federais, possui um centro comercial e de servigos bastante diversificado;
especialmente nas atividades bancérias, educacionais, de salde e de
turismo.

De acordo com o censo de 2010 (IBGE), a cidade de Florianopolis
teve um crescimento populacional de 18,08% na Gltima década, maior do
gue a média nacional que é de 9,4%. O aumento da populagdo é
representativo desde a década de 1990 e, de acordo com alguns
estudiosos, isto se deve a dois movimentos migratérios: o primeiro é
causado pelas pessoas que vém do interior do estado de Santa Catarina,
atraidas pelas condi¢des urbanas da capital; e o outro é originario de
moradores de outros estados, principalmente Parana, Rio Grande do Sul
e Sdo Paulo, seduzidos pela fama da cidade de ser “capital brasileira da
qualidade de vida”.

O bairro Centro, onde esta localizada a creche pesquisada, possui
uma populacdo de 85.017 residentes, sendo que, destes, 4.265 possuem
idade de 0 a 5 anos, e 697° possuem menos de um ano de idade. Esta
area possui uma forte concentracdo de servicos publicos e comercial, o

3% A unidade j& atendia criancas de 0 a 1 ano nos anos anteriores.
40 Dados da Secretaria Municipal de Salde, ano 2012.
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gue o caracteriza, para muitos habitantes do municipio e cidades vizinhas,
como um local de trabalho ou de prestacdo de servicos, e ndo de
residéncia. Esta informacdo € importante para compreender que muitas
criancas que frequentam a creche e a maioria de suas profissionais** nédo
sdo oriundas do bairro, mas de outras localidades de Floriandpolis ou
cidades vizinhas.

Além dessa creche, o bairro possui outras cinco instituicdes de
Educacéo Infantil pablicas municipais, que atendem a faixa etéria de zero
a seis anos*, e trés creches que possuem convénio com a Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio®®. Essas instituicdes nao estdo
localizadas ha mesma avenida, mas em ruas proximas, e de certa maneira
mantém comunicagdo entre si, devido a questfes de matricula e procura
de vagas por familias**, e em momentos de reunido ou formacédo
oferecidos pela Secretaria de Educacéo.

A creche pesquisada localiza-se em uma avenida central de intenso
movimento de carros e pessoas. A instituicdo faz parte da fachada da
grande avenida, e é ladeada por grandes condominios residenciais,
supermercados, farmacias, um Instituto de Ensino Federal, prédios de
orgdos publicos, clinicas médicas, pequenas empresas, prédios
comerciais. S&o diversas construgdes, algumas antigas outras mais
modernas, configurando uma paisagem semelhante a uma vitrine da vida
urbana.

Esta fachada, composta na avenida, faz a divisdo de mundos que
coexistem dentro de uma mesma cidade. De um lado, 0 mundo que se vé
e se anuncia a partir do frontispicio, materializado pelos prédios
residenciais de classe média, dos 6rgaos publicos, da propriedade privada,
do asfalto e do concreto simbolo do progresso. E, do outro lado, atras da
fachada, atras da creche e das demais construgdes, 0 mundo escondido e
pouco visivel aos que passam pela cidade, fixado nos morros conhecidos

41 Utilizo o termo no feminino considerando que as profissionais desta creche sdo
todas do sexo feminino.

42 A Secretaria Municipal de Educacio de Floriandpolis possui um total de 81
instituicGes de educagdo infantil, dentre as quais 51 sdo creche, 23 Nucleos de
Educacdo Infantil e 07 Nucleos de Educacdo Infantil vinculados a Escolas de
Ensino Fundamental. Somam-se a este quadro 20 creches que possuem convénio
com a Prefeitura Municipal.

43 No sdo citadas as instituicdes privadas de ensino.

4 As creches municipais seguem uma portaria de matricula a qual estipula
encontros bimestrais por microrregides, para classificagcdo e matricula de criangas
inscritas. A frente, irei expor com mais detalhes tal processo a fim de
compreender melhor o processo de entrada das criangas na creche.
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por nomenclaturas populares, que identificam as comunidades. Entre as
ruelas estreitas, vistas apenas por aqueles que traspassam a “vitrine” (0s
muitos moradores das encostas dos morros), estdo casas que Sao vistas ao
longe da avenida. Estas compGem uma paisagem variada, entre
construcdes pequenas de alvenaria e casas de madeiras. Algumas sdo tdo
pequenas que, quando vistas do asfalto, quase se tornam invisiveis na
imagem geral da cidade. Muitas criancas atendidas pela creche
pesquisada sdo residentes dessas comunidades.

O bairro do centro, esta avenida em especial, é local de
identificacdo ndo apenas para 0s que ali moram, mas também para os que
ali trabalham, estudam ou passam por outras razdes (consulta médica,
compras, para utilizar algum servico dos 6rgdos publicos ou privados).
Na avenida, além do intenso movimento de carros, passam muitos énibus
urbanos que realizam itinerarios por diversos bairros da cidade. Quase em
frente & instituicdo, ha um ponto de paragem, obrigatorio para muitas
familias que deixam seus filhos (as) na creche antes de seguirem para o
trabalho, e para as trabalhadoras que ali permanecem durante o dia.

A creche onde ocorre a pesquisa é um ponto de referéncia no
bairro, visto que funciona desde a década de 1940. Até o inicio dos anos
de 1990, a instituicdo estava sob a responsabilidade de um érgdo da
Assisténcia Social Federal, o que a tornou conhecida popularmente como
a “creche da LBA.” Embora atualmente ja possua outra nomenclatura,
muitos ainda a conhecem por esta referéncia. A partir do ano de 1994, a
creche passou a fazer parte do quadro das instituicdes de Educacéo
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, conservando,
provisoriamente, naquele momento, a nomenclatura antiga. De acordo
com o Projeto Politico Pedagdgico da Creche, houve, na época, uma
discusséo acerca dessa denominagdo, interpretada como inadequada, pois
mantinha uma identificacdo com a histdria da assisténcia social do pais,
inspirando a ideia de um trabalho assistencialista. Tal associacdo era
inapropriada & posicdo politico-pedagdgica da rede Municipal de
Educacdo, que reivindicava e afirmava em seus documentos o carater
educativo de suas instituicbes de educacdo infantil. Desta forma, em
1997, a creche recebe seu nome atual, o qual faz homenagem a um militar
da marinha, escritor de alguns livros de poesia, desconhecido por grande
parte das familias, profissionais e criancas da creche, mas considerado
pelos representantes publicos, na época, uma figura ilustre para “batizar”
uma instituicdo de educacao.

Desde a sua municipalizacdo, o prédio passou por algumas
reformas, identificadas pelas placas de reinauguragéo expostas na entrada
da secretaria, com datas de 2004, 2007, 2012, e com 0 nome dos
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respectivos governantes de cada época. Essas reformas, embora tenham
trazido inimeras melhorias, ndo alteram a arquitetura geral da instituicéo,
gue ainda possui ares de uma construgdo antiga, significativamente
melhorada. Uma das alteragcfes que aparece visivelmente nessas reformas
¢ a ampliacdo do atendimento, a partir da construcdo de novas salas.
Quando a Prefeitura assumiu a instituigdo, eram atendidos 03 grupos de
criancas (inclusive os bebés); atualmente, sdo 13 salas para grupos de
criancas com idade de 4 meses a 5 anos de idades.

Alude-se que 0 aumento do nimero de salas na creche é resultado
de uma politica de ampliacdo ao atendimento de criangcas na Educacéo
Infantil no municipio de Floriandpolis intensificada na década de 2000.
Embora haja a constru¢do de novas unidades, torna-se comum, a partir
desse periodo, o aproveitamento dos espacos livres nas instituicdes para
construgdo de novas salas, caracterizando-se em uma politica de
ampliacdo sob baixos custos. Consequentemente, essas ampliagdes, sob
0 Vviés quantitativo, trazem novas demandas para o funcionamento da
instituicdo. Segundo Oestreich (2011), a ampliagéo do atendimento gerou
0 aumento do nimero de criangas atendidas e de docentes, sem que o
numero de profissionais dirigentes e de apoio (cozinheiras, auxiliares de
servicos gerais, auxiliares de ensino) acompanhasse a mesma proporcao.
Embora ndo seja objeto de analise desta pesquisa, a alusdo a sua
ampliacdo é importante, pois problemas relacionados a administragéo e a
articulacdo pedagdgica dessa instituicdo sdo regularmente citados pela
supervisora e diretora, o que incide de forma direta sob a forma como a
acdo docente é organizada.

O ano letivo de 2011 inicia com 259 criangas matriculadas,
dividida, em 13 grupos etarios. A composicao dos grupos de atendimento
segue uma portaria de matricula, publicada anualmente pela Secretaria
Municipal de Educacdo, na qual se definem os critérios de classificacdo
das criancas inscritas e a formacgéo dos grupos oferecidos a cada ano pelas
instituicbes. Esse documento passa por avaliages anuais, realizadas por
representantes das unidades educativas, mas, em suma, conserva, ha
algum tempo, o critério de menor renda per capita para classificacdo dos
inscritos.

A portaria também define a composicdo de novos grupos etarios*®
pelo critério de maior ndmero de inscricdo, dando prioridade ao

4 O processo de matricula anual inicia com a rematricula das criancas que ja
frequentam a creche. Apds, sdo definidas as vagas que serdo ofertadas no
préximo ano. Geralmente, com a saida das criangas maiores para 0 Ensino
Fundamental, abre-se a possibilidade da formagdo de um novo grupo.
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atendimento das criancas de 4 a 5 anos e 11 meses de idade, de acordo
com a legislacéo nacional*®. Abre ressalva para que as outras idades, de 4
meses a 3 anos e 11 meses, sejam atendidas sempre que possivel,
respeitando o ndmero limite para cada faixa etéaria, de acordo com o
Quadro 1 (FLORIANOPOLIS, 2011) divulgado abaixo:

Quadro 1 — Grupos de atendimento na Educagéo Infantil definidos pela Portaria
de Matricula do municipio de Florianépolis

Grupo Idade no inicio do ano letivo NUmero de criangas
Gl 4 a 11 meses 15
Gll 1ano alanoell meses 15
GHI 2 anos a2 anos e 11 meses 15
GIV 3 anos a 3 anos e 11 meses 20
GV 4 anos a 4 anos e 11 meses 25
G VI 5ab5anos e 11 meses 25

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, 2011.

A definicdo dos grupos de atendimento e a classificacdo das
criangas séo realizadas mediante a analise da documentag&o apresentada
pelas familias, por uma equipe composta por diretores, representantes
docentes, representantes das familias e da comunidade em cada
microrregido do municipio. Seguindo a classificacdo realizada pela
microrregido central, em 2011, a creche pesquisada iniciou o ano letivo
atendendo os seguintes grupos etarios (Quadro 2):

Quadro 2 — Grupos de criangas atendidos na creche pesquisada, no inicio de 2011

Grupo Numero de Numero de Total de criancas
turmas criancas por
grupo
Il 02 15 30
1l 03 15 45
v 03 20 60
\ 03 25 75
VI 02 25 50

Fonte: Projeto Politico Pedagégico da Creche pesquisada, 2011.

Este quadro modifica-se durante o ano, com o fechamento de uma
das turmas do G VI. De acordo com depoimentos da direcao e supervisao,

4 A prioridade de matricula para criancas de quatro e cinco anos passa a ser
critério na portaria a partir de 2010, seguindo a Ementa Constitucional n°59/2009
que coloca como obrigatoriedade a educacéo de 4 a 17 anos.
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houve um ndmero significativo de desisténcia de vagas nesta faixa etaria
no inicio do ano, o que desencadeou 0 reagrupamento das criancas em
uma s6 sala, abrindo a possiblidade para a constitui¢do de um novo grupo.
Cabe aqui comentar que a definicdo desse novo grupo passou por
discussdes ndo consensuais entre equipe diretiva da unidade educativa e
a Secretaria de Educacgéo. De um lado, a diregéo da unidade defendia que
esse novo grupo deveria ser formado por criangas com a faixa etéaria que
tivesse um maior nimero de inscri¢do na lista de espera, 0 que concernia
ao G2 ou G3. Do outro lado, a Secretaria pontuava que a instituicéo ja
possuia esses grupos e que deveria atender ao G1, ja que essa faixa etéria
também possuia um namero significativo de inscri¢des e ainda ndo era
atendida na unidade naquele ano. Soma-se a este fato a informacéo de
gue os bebés de 4 meses a 1 ano de idade, faixa etaria do G1, eram os que
possuiam a menor oferta de vaga no municipio, e no bairro em questéo.

Embora o critério mais visivel na discussdo fosse, por parte da
unidade, o numero de inscricbes, outros fatores somavam-se a
persisténcia do argumento de atender criangas maiores de um ano.
Segundo relatos da supervisdo e direcdo, ter um grupo de bebés na
unidade exigia uma mobilizacdo estrutural muito maior do que a exigida
com 0s outros grupos. Este grupo, de acordo com o depoimento da
direcdo, possuia uma dependéncia maior em relacdo aos adultos,
demandava uma alimentagdo diferenciada, apresentava familias com
exigéncias particularizadas ao tratamento de cada bebé, era um grupo que
nao poderia ter falta de profissionais, entre outras questdes citadas, que
endossavam as dificuldades da gestdo de uma instituicdo grande. De
maneira geral, 0s pontos mencionados giravam em torno da condi¢édo de
dependéncia dos bebés, ndo de maneira individualizada, mas na condicdo
do atendimento coletivo de uma instituigdo. As exigéncias em torno do
atendimento das singularidades dos bebés, principalmente ao que
concerne a atencdo com o cuidado com o corpo, implica em uma
mobilizacdo dos profissionais mais intensa do que a que ocorre com 0s
grupos de mais idade, o que por si altera o entendimento da
responsabilidade da unidade educativa.

A decisdo ficou ao encargo da Secretaria, que definiu a abertura do
G1 no segundo semestre de 2011. No entanto, a reforma da instituicéo,
que se iniciou no primeiro semestre, prolongou-se, e a abertura desse
grupo protelou-se para 0 ano seguinte. Desta forma, de abril a dezembro,
a creche atendeu 12 grupos de criangas, com uma das salas vaga. No ano
de 2012, ja com a reforma realizada, a creche iniciou o atendimento com
as 13 salas em funcionamento, incluindo o grupo de bebés, conforme se
observa no Quadro 3.
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Quadro 3 — Grupos atendidos na creche pesquisada no ano de 2012

Grupo NUmero de NUmero de Total de criangas
turmas criangas por
grupo
| 01 15 15
I 02 15 30
1l 03 15 45
v 03 20 60
vV 03 25 75
VI 01 25 25

Fonte: Documentos da Instituicdo pesquisada, 2012.

A composicdo dos grupos segue uma configuracao seletiva em que
a condicdo socioecondmica mais baixa é vista como critério principal de
sua formacdo, julgada a partir dos documentos apresentados pelas
familias a comissdo de matricula. Ainda que ndo seja objeto de analise
nesta pesquisa, cabe considerar esse processo seletivo de matricula como
um aspecto revelador da composigéo do grupo que as criangas fardo parte.
De maneira geral, ha dois critérios nitidos na composicéo dos grupos: a
condicdo socioecondmica apresentada a instituicdlo e a seriacdo
cronolégica. N&do séo as criancas, ou mesmo as familias, que elegem os
parceiros que fardo parte, cotidianamente, de suas vidas no coletivo da
creche, mas a data de seu nascimento e as condi¢cbes econdmicas
apresentadas na declaragdo de renda familiar.

Esta situacdo coloca um grupo a margem, identificados na lista de
espera como 0s requerentes de uma vaga ao longo do ano, e,
supostamente, em condic¢Bes socioecondmicas melhores do que aqueles
gue conseguiram entrar. As maiores listas de espera, como ja citado, séo
dos grupos que abarcam a idade de 0 a 3 anos, o0 que confirma as
indicagdes de Rosemberg (2012) acerca da manutencdo de politicas que
priorizam o atendimento da faixa etaria mais proxima da escola.

Quanto a estrutura fisica, a creche possuia dois prédios. Em um
deles, o de maior extensdo, concentrava-se grande parte de seu publico e
das atividades desenvolvidas cotidianamente. Neste estavam localizados:
a secretaria, a sala de direcdo, 11 salas de atendimento aos grupos de
criancas com banheiros conjugados por cada duas salas, um grande
refeitorio (o qual funciona para outras atividades além da alimentacéo,
como teatro, apresentacdes, atividades coletivas), uma sala de
funcionarios, uma sala que funcionava como polo de atendimento da
educacdo especial as unidades educativas da regido, uma biblioteca e sala
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de video, cozinha, lavanderia, dois banheiros para adultos. O outro
prédio, bem menor que este, localiza-se no outro lado do terreno da
instituicdo, proximo ao muro que separa a creche da avenida central.
Neste Gltimo, funcionavam duas salas de atendimento de criangas, uma
sala com video e biblioteca, a sala da supervisora e uma sala de artes.

Entre os dois prédios, ha um grande parque composto por Vvarios
brinquedos de madeira: balangos, escorregadores, casinhas, gangorras,
em meio a algumas arvores grandes. O parque, antes da Ultima reforma,
em 2011, era composto por cercas pequenas e coloridas que o dividiam
em trés espacos: um destinado aos grupos de bebés, outro destinado as
criangas um pouco maiores, e 0 outro, 0 de maior &rea, destinado aos
grupos de criangas grandes. Aparentemente, esta divisdo entre ‘“‘ser
pequeno”, “pouco maior” e “grande”, possui linhas ténues, de acordo com
a formacdo cronoldgica dos grupos e sua posicdo significada pela
instituicdo nas relagdes com o coletivo. Nesta unidade, os pequenos eram
os bebés de “0 a 2 anos”; os “pouco maiores” eram as criangas de 3 anos;
e os “grandes” as de 4 a 6 anos. A ocupacdo das areas do parque dava-se
pela perspectiva da posi¢do de fragilidade frente as outras criangas e
frente ao proprio espago. O parque dos “menores” era o mais retirado, o
mais proximo das suas salas, 0 que possuia menos brinquedos (dois
balancos e um escorrega); e o parque do grupo dos “maiores” era o de
maior area e 0 que possuia uma maior quantidade de brinquedos. As
criangas um pouco maiores tinham o seu parque localizado entre o dos
pequenos e 0 dos maiores, em uma posicdo intermedidria, entre ser
pequeno e ser grande na creche. O espago desse grupo ndo era muito
maior do que o espaco dos bebés, e os brinquedos ndo se diferenciavam
da primeira area.

Essas cercas (Foto 3), com baixa altura, permitiam que as criangas
buscassem 0 encontro com outros meninos e meninas que ndo faziam
parte do seu grupo etario. Elas constantemente transpassavam os objetos,
chamavam os conhecidos, jogavam os objetos de um lado ao outro.
Muitas vezes, aproveitavam o portdo aberto e adentravam no “outro”
espaco. Mas, na maioria das vezes, eram chamados a voltar ao “seu
lugar”.
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Foto 3 — Lol6 no parque
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[...] Lol®, depois de algum tempo, fica a olhar pela
cerca, o outro lado pdtio, onde hd vdrias criancas de
outros grupos a brincar.

Ela mexe no portdo, até que o abre. Contudo, ela ndo
dd nem o primeiro passo. A professora Eli a vé, e diz:
“Lold! A, ai, ai.”

A menina ndo olha a professora, mas retorna. Pega
um dos baldes que estd pendurado na cerca, coloca-
0 na cabeca, e sai caminhando pelo pdtio. Enquanto
a professora fecha o portdo. (Caderno de Campo, 16
de agosto de 2011)

Esta cena, protagonizada por outras criangas além de Lol6, repetia-
se cotidianamente. Quando néo era o portdo a ser aberto, eram as criancas
penduradas na cerca, a espiar 0 movimento dos meninos e meninas dos
outros grupos. Percebi muitas vezes que ndo eram apenas as outras
criangas, mas também uma quantidade muito maior de brinquedos
(balancos, escorregas, gangorras) que chamavam a atengéo dos pequenos
(Fotos 4 e 5).

Foto 4 — Patio externo antes da reforma



89

Fonte: Da Autora, margo de 2012.

Com a reforma, as cercas do parque, as que o dividiam em trés
areas, sao retiradas, e séo estipulados horérios de uso para cada grupo. As
divisdes deixam de ser marcadas no espaco fisico e passam a ser definidas
cronologicamente, pela temporalidade de seu uso. O planejamento muda,
mas a sua légica de segregacao nao. Esses horarios ndo sdo rigidamente
cumpridos, embora haja a expectativa que cada grupo respeite o seu
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momento de parque. Nos momentos de festa, de propostas coletivas,
todos se inserem nesse espaco, inclusive os bebés. Nestes momentos, é
possivel observar o quanto é habitada a creche, por suas duzentas e poucas
criancas, e também é possivel compreender o intuito de organizar horarios
para 0 uso do parque, ainda que esta organizacdo possa seguir outras
regras que ndo a segregacao etaria.

Além do parque, a area externa possuia também uma quadra de
cimento cercada por uma tela de arame, utilizada muitas vezes pelas
professoras de educacéo fisica ou pelas professoras dos grupos, quando
planejavam alguma proposta mais dirigida, como contar histéria, alguma
brincadeira em grupo. Como nédo havia portdo na grade que cercava a
guadra, constantemente as criangas maiores adentravam nesse espaco,
movidas por brincadeiras que envolviam, geralmente, corridas.

Proximo da quadra, com a reforma, foi plantado grama sob
algumas arvores, transformando-se em um novo espago, muito utilizado
pelas criancas e profissionais. As profissionais geralmente organizavam
rodas com seus grupos para histérias, ou outras atividades. As criangas
empenhavam-se em outras atividades, como explorar os cantos, rolar
pneus, sentar em pequenos grupos, correr, etc.

Havia varias arvores grandes no patio as quais proporcionavam,
além de sombra e brisa nos dias quentes, a possibilidade de outras
brincadeiras. Uma delas, em especial, tinha grossas raizes espalhadas pelo
solo, as quais as criancas utilizavam para escalar, montar, fazer pontes,
bancos, esconderijos. Apds a retirada das cercas do patio, as professoras
do G2 passaram a levar os brinquedos de areia (baldes, pas, panelas,
peneiras, etc.) para perto dessa arvore. De certa forma, as raizes
possibilitavam o contorno ao entorno do grupo, facilitando o controle e
cuidado das criangas pelas profissionais. Esta disposi¢cdo em torno da
arvore durava pouco tempo, pois as criangas pequenas, instigadas pelas
criancas maiores e pela prépria ampliddo do pétio, buscavam outras
possibilidades de movimentos. A descoberta dessa “ampliddo” nao foi
apenas das criangas, mas também das profissionais desse grupo 2, que
tiveram que ‘“aprender” a lidar com as novas possibilidades de
movimentagao das primeiras no espaco externo (Fotos 6 e 7).
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Fotos 6 e 7 — Arvores do pétio.

Fonte: Da Autora, 10 de outubro de 2011.

Além das transformac@es da parte externa, a reforma proporciona
melhorias na estrutura fisica dos dois prédios. Destaco aqui a colocagdo
do piso de madeira em duas salas que s&o destinadas ao atendimento dos
grupos menores, 0s bebés. De acordo com a diretora, as demais salas nao
receberam tal piso, pois o custo é elevado. Foi dada prioridade as salas de
atendimento aos bebés, considerando que estes ficam mais tempo pelo
chéo. Esta mencdo, ainda que pareca obvia, é importante, pois coloca a
condicao fisica dos bebés como um critério de prioridade nas decisfes
organizacionais, em uma condicdo de vantagem em relacdo as demais
criangas. Este aspecto da prioridade aos bebés sera retomado na analise
das relagdes, como uma configuracdo da posicdo social deles dentro da
instituicdo, invertendo uma suposta logica da dependéncia e fragilidade
dos bebés como aspecto que reduz suas interferéncias nas relacdes com o
outro ou na instituicéo.
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Retornando a descricdo do contexto, a creche contava com um
grande numero de funcionario, um total de 76, assim distribuidos:

e 01 diretora; eleita pela comunidade educativa*’;

e 03 auxiliares de ensino, uma de 40h semanais e duas de 20h, com
formacdo em Pedagogia;

e 01 auxiliar de ensino 40h para criancas portadoras de
necessidades especiais;

e 03 professores de Educacdo Fisica de 20 horas;

e 02 professoras da sala multimeios*® de 40h semanais;

e 01 supervisora, com formagdo em Pedagogia Supervisdo
Escolar;*

e 05 funcionarias readaptadas distribuidas em diferentes horarios e
funcdes;

e 02 vigias noturnos;

e 26 auxiliares de sala, sendo 13 no periodo matutino e 13 no
periodo vespertino; a maioria com formacdo em pedagogia,
embora a formacdo minima exigida fosse o Ensino Médio em
Magistério;

e 18 professoras de educacéo infantil; 08 de 40 horas e 10 de 20
horas semanais, todas com formacdo minima em Pedagogia —
Educacdo Infantil;

e (7 auxiliares de servigos gerais, distribuidas no periodo matutino
e vespertino;

e (06 cozinheiras, sendo 03 no periodo matutino e 03 no periodo
vespertino.

De acordo com o Projeto Politico Pedag6gico da unidade, destes
funcionarios, 22 possuiam formacdo em Ensino Médio, 46 em nivel
Superior, 08 em cursos de Especializago e 01 em mestrado.

47 A comunidade educativa é composta pelos profissionais da unidade e pelas
familias das criangas atendidas na unidade.

48 Esta sala é utilizada por duas especialistas em Educacdo Especial que realizam
atendimento as criangas com deficiéncia e orientagdo as profissionais docentes,
ndo apenas da creche, mas das instituicdes educativas da regido central.

49 Houve uma mudanca de Supervisora em meados do ano de 2011, devido a um
processo de permuta realizado entre a antiga e nova supervisora. O processo de
permuta ocorre mediante acordo espontaneo das partes interessadas em trocar
seus locais de trabalho.
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O Projeto Politico Pedagdgico da creche alicerca-se nas Diretrizes
Educacionais Pedagégicas para a Educacéo Infantil da rede municipal, e
anuncia a busca da consolidacao de uma Pedagogia da Infancia (ROCHA,
2010), tendo como preocupacdo central do trabalho os processos de
constituicdo do conhecimento pelas criangas, considerando-as ‘seres
humanos concretos e reais, pertencentes a diferentes contextos sociais e
culturais, também constitutivos de suas infancias.” (ROCHA, 2010, p. 13-
14). Faz referéncia a uma acdo pedagdgica organizada a partir dos
Nucleos de Acdo Pedagdgica, conforme a proposta do municipio:

Linguagem: gestual- corporal, oral, sonoro
musical, plastica e escrita. A diversificagdo das
linguagens objetiva: 1. a expressdo e as
manifestacOes das culturas infantis em relagdo com
0 universo cultural que Ihe envolve; 2. O dominio
de signos, simbolos e materiais; 3. a apreciacéo e a
experiéncia literaria e estética com a mdsica (na
escuta e produgdo de sons, ritmos e melodias); com
as artes plasticas e visuais (na observacao,
exploracéo e criacdo, no desenho, na escultura, na
pintura, e outras formas visuais como a fotografia,
0 cinema, etc.); 4. com a linguagem escrita, no
sentido de uma gradual apropriagdo desta
representacdo (no momento, com énfase na
compreensao de sua funcdo social e suas estruturas
convencionais em situacdes reais) em que se
privilegie a narrativa, as historias, a conversagao,
apoiadas na diversificagdo do acesso a um
repertorio literario e poético.

Relagdes sociais e culturais: contexto espacial e
temporal; identidade e origens culturais e
sociais Seu objetivo se pauta na identidade pessoal-
cultural, no reconhecimento das diferentes formas
de organizagdo social, no respeito a diversidade,
nas manifestacbes culturais e normas de
funcionamento grupal e social, na ética da
solidariedade e tolerancia através de experiéncias
de partilha em espacos de vida social, relacionando
as formas conhecidas com as diferentes das suas,
as do presente com as do passado, as proximas com
as distantes, etc.

Natureza: manifestagdes, dimensoes, elementos,
fendmenos fisicos e naturais A acgdo pedagdgica
aqui se baseia na exploracdo, na descoberta, nas
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primeiras aproximagBes com as explicagbes
cientificas pautadas na manipulagdo, na
observacao, no uso de registros basicos de medidas
e mensuragbes, nas pesquisas de campo,
comparagbes em situacbes de brincadeira,
construgdes com diferentes materiais e com 0s
elementos da natureza, controle do ritmo temporal
e relagBes matematicas. (ROCHA, 2010, p. 14-15)

Durante 0 ano de 2011 e 2012, o grupo participou de formagdes
em servi¢co, promovidas pela Diretoria de Educacdo Infantil, para
discussdo desses nucleos de acdo. Estas formacdes ocorriam durante um
periodo da reunido pedagogica, no 6rgao central, junto com outras
unidades, e indicavam um processo inicial na compreensdo tedrica e
pratica dos nucleos de acdo pedagogica. Desta forma, cabe salientar que,
embora explicitados no PPP na unidade, estes nucleos ndo eram, ainda,
referenciados na organizagdo dos projetos coletivos ou nos projetos de
sala, embora fosse visivel a verbalizacdo da pertinéncia destes na
organizagdo do trabalho.

Uma das preocupacdes centrais no PPP, e recorrente nas reunides
com o grupo de profissionais, estava em torno da efetivagdo e
consolidag&o de um trabalho coletivo, entendido como a descentralizacéo
das acdes pedagdgicas e administrativas. Ja nas paginas iniciais do
documento, este objetivo é enunciado de forma clara: “Nossa meta maior
¢ a busca por um trabalho coletivo.” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA CRECHE, 2011, p. 2). O compartilhamento das
responsabilidades é previsto no projeto através da composicdo de
subgrupos responséaveis por acdes relacionadas a algum aspecto do
funcionamento da unidade: o Grupo Pedagdgico: responsavel pelos
projetos coletivos e pela organizacdo dos encontros com as familias; o
Grupo Administrativo: responsavel pelas questdes da limpeza, do projeto
refeitério e pela reorganizacdo da Associacdo de Pais e Professores
(APP); o Grupo Espaco e Arte: responsavel pelo planejamento dos
espacgos alternativos, pela promocdo de eventos culturais; o Grupo
Motivacional: responséavel por a¢des para tornar o dia a dia das criancas,
pais e profissionais mais agradavel, como painéis, lanches nas reunides,
comemoracdo dos aniversarios, etc.

Havia também trés projetos coletivos envolvendo o atendimento
cotidiano das criancas:

- O projeto Acolhida — ocorria no inicio da manha e consistia em
receber as criangas em agrupamentos, com propostas diversificadas. Este
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projeto era organizado em diferentes etapas. A primeira etapa, das
07h00min as 07h30min, estava sob a responsabilidade de quatro
auxiliares de sala que recebiam as criangas em dois grupos, 0s pequenos
(G1e G2) e 0s maiores (demais grupos). Este momento é denominado de
“plantdo”, pois era destinado apenas as criangcas cujos familiares
responsaveis que comprovassem a necessidade, mediante o horario de seu
trabalho. A partir das 07h30min, com a chegada das demais auxiliares de
sala, até as 08h00min, as criancas eram recebidas ainda por agrupamentos
nas salas, com propostas geralmente relacionadas a disposicdo de
materiais. As 08h00min, com a chegada das professoras, as criancas sio
distribuidas de acordo com o seu grupo de referéncia®. Concomitante a
chegada das criangas, das 07h30min as 08h30min, ocorria o lanche
matutino. Este fica disponibilizado no refeitorio e as criangas lancham a
medida que chegam. Havia uma equipe responsavel no refeitério para
auxiliar as criangas e leva-las a sala apds a refeicdo. As familias, nesse
projeto, sdo convidadas a permanecer ou a dar o lanche as criangas nesse
momento. Observei que apenas as maes das criangas menores, 0s bebés
de 0 a 1 ano, permaneciam nesse momento. Os familiares das demais
criancas geralmente chegavam, guardavam a mochila de seus filhos,
despediam-se e saiam.

- Projeto Refeitorio: organizado por uma equipe de representantes
de cada sala, que se altera a cada més. Esta equipe é responsavel por
organizar o buffet, buscar e levar pequenos grupos de criancas de cada
sala (geralmente de 3 em 3), auxiliar na alimentacdo das criancas, recolher
os residuos alimentares. Participavam deste projeto professoras,
auxiliares de sala, profissionais da cozinha, da limpeza e os readaptados.
Todas as criangas participam deste, inclusive os bebés. As criangas a
partir do G2, as de 1 a 2 anos, sdo incentivadas a se servirem no buffet.

% Cada grupo etario era atendido por uma professora com carga horaria de 08
horas diarias (ou duas de vinte horas) e duas auxiliares, uma para cada periodo,
com 06 horas. O horario de chegada e saida das profissionais, principalmente das
auxiliares de sala, ndo era homogéneo, pois seguia uma programagdo organizada
pela unidade, de acordo com a demanda de chegada e saida das criangas no inicio
e final do dia. Assim, havia um grupo de auxiliares de sala que chegavam as 7:00
e saia as 13:00, outro grupo que chegava as 7:30 e saia as 13:30, outro que
chegava as 12:30 e saia as 18:30 e outro grupo que entrava as 13:00 e saia as
19:00. Estes horarios diferenciados seguiam a proposta de dois projetos coletivos,
em que a responsabilidade pelas criancas era dividida entre as profissionais,
independentemente da sala de origem.
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Os bebés que fazem parte do G1 sdo levados pelos profissionais que
fazem parte da equipe, geralmente em torno de 3, para se alimentarem
neste espago. Geralmente, iam quinze minutos antes das demais criancas,
de forma a dar tempo de serem alimentados individualmente. Uma das
professoras da sala acompanhava as criancas no refeitorio, enquanto a
outra permanecia na sala com os demais

- Projeto enquanto vocé nao vem: ocorria no final da tarde, com a
organizagdo de atividades no saldo do refeitdrio, na rampa, ou no patio
externo. O projeto acontecia todos os dias a partir das 17h30min, com a
participagéo de todos os grupos, com excec¢do do G1, que permanecia na
sala de referéncia. A ndo participacdo deste grupo era justificada pela
interpretacdo de que eles se assustavam com a movimentacdo das demais
criancgas, e pela demanda de troca de fraldas, sono e conversas com as
familias no final do dia, o que exigia um ambiente mais tranquilo.

Além dos projetos coletivos, havia os “projetos de sala” elaborados
pelas professoras e auxiliares de sala de cada grupo. Embora ndo houvesse
uma estipulacdo de tempo, estes eram organizados anualmente, e
apresentados ao grande grupo durante as reunies pedagogicas e partiam
das observagdes das profissionais perante as criancas.

3.2 A PORTA DE ENTRADA; UM OLHAR SOBRE AS
CRIANCAS E AS PROFESSORAS DOS GRUPOS 1 E 2.

O estudo ocorreu com dois grupos de criangas e suas respectivas
professoras, 0 que obviamente ja anuncia uma condicdo de
heterogeneidade nas relagbes observadas. Isto ndo apenas por se tratar de
dois grupos etarios diferentes, acompanhados em tempos distintos, mas,
também, pelo fato de que as pessoas ndo sdo idénticas e que aquilo que as
constitui subjetivamente provoca movimentos relacionais distintos, ainda
gue elas estejam inseridas em uma sociedade, em uma cultura e em uma
instituicdo que as identificam com tragos e regras comuns.

Se por um lado ndo se nega o compartilhamento de caracteristicas
comuns balizadas por uma cultura, por outro néo se pode negligenciar que
cada um, a sua maneira, traz consigo uma histéria composta através de
outras relacbes em espacos sociais diferentes que o da creche. Como
escreve metaforicamente Ferreira (2004), ndo se trata de um estudo com
“seres ocos”. Por se tratar de uma pesquisa na area das ciéncias humanas,
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importa avisar que estamos a nos relacionar®* com sujeitos sociais, e ndo
com objetos (BAKHTIN, 2003).

E importante mencionar que ha uma reserva de conhecimento de
ordem pratica (GIDDENS, 2000), produzida nas relagBes vividas em
outros espacos sociais, que é utilizada no estabelecimento das novas
relagdes que vao surgindo cotidianamente na creche. Os bebés, criangas
e adultos na creche, possuem uma condicdo comum que é de viver de
forma polifonica (BAKHTIN, 2003) a constituicio de suas
subjetividades. Ou seja, eles trazem consigo a “marca” de outros (da
origem familiar, da classe, do género, dos espacos de formacéao escolar,
da geracdo) que os movem na relagdo com os outros (adultos e criangas)
na instituicdo, e que interferem na composicdo de suas agdes. Ou seja, a
composicdo dialdgica das acdes e das relagcBes de adultos e criancas é
marcada por essas outras vozes, de outros contextos sociais.

Uma apresentacdo prévia das criancas e das profissionais que
compunham os grupos que acompanhei durante doze meses ndo tem a
pretensdo de uma caracterizagéo fechada acerca de quem séo elas. Mesmo
gue a pretensdo fosse esta, estaria no limite de apresenta-los por lentes
interpretativas, a partir do meu lugar de pesquisadora nesse espaco, o que
de forma alguma coincidira com a inteireza daquilo que os comp&em. No
entanto, tecer informacges sobre as condigdes sociais de suas vidas pode
ajudar a ter um acesso minimo aos contextos sociais que estas fazem
parte. Ademais, suponho, e quero acreditar, que as cenas e episodios
transcritos ao longo da pesquisa poderdo dar mais visibilidade as
singularidades e as particularidades dos envolvidos neste estudo.

Desta forma, apresento as criangas e as professoras que compdem
cada grupo®, iniciando pela descricdo geral daqueles que conheci
primeiro, no ano de 2011, e, em seguida, daqueles com quem me
encontrei durante o ano de 2012. Saliento que sdo dois grupos etarios,
acompanhados em diferentes momentos, e que a entrada em campo
ocorreu primeiro no grupo das criangas pequenas e depois com o grupo

51 Esta consideracio sera retomada para descrever a relagdo da pesquisadora com
0s sujeitos da instituicAo pesquisada, ao considerar que os bebés, criancas e
adultos da creche ndo sdo vistos como objetos de pesquisa, mas como sujeitos
que sdo afetados pela presenca de um estanho a observa-los, e que ao responder
esta presenga também afetam aquele que os observa. Desta forma, importa
considerar a pesquisa como um acontecimento no espago e tempo de relagdes
vivida entre 0s sujeitos, pesquisados e pesquisadora.

52 Os dados que se referem as criangas e bebés sdo oriundos de informacdes
coletadas com as familias, através da aplicagdo de um questionario.
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de bebés; isto ndo deliberadamente planejado, mas uma circunstancia da
pesquisa.

3.2.1 As criancgas, as familias e a profissionais do Grupo 2

O encontro com o primeiro grupo de criangas que participou desta
pesquisa ocorreu em junho de 2011, na altura em que 0s meninos, as
meninas e as professoras deste ja possuiam cinco meses de convivéncia,
naquele ano letivo. Considera-se o fato de que muitas dessas criancas ja
frequentavam a creche no ano anterior, com as mesmas profissionais,
configurando-se um contexto em que o vinculo afetivo e social ja estava
em constituicdo ha algum tempo, naquele espaco.

Quando do inicio da insercdo em campo, 0 grupo 2 era composto
por 15 criangas, sendo 7 meninas e 8 meninos, de 1 ano e 8 meses a 2
anos e 2 meses de idade. No decorrer do ano, a familia de duas meninas,
irmds gémeas, desiste da vaga. Houve demora para oficializar a
desisténcia e a entrada de novas criangas, dois meninos, ocorreu somente
no final de novembro. Além disto, duas criangas ndo participaram da
pesquisa, pois suas familias preferiram ndo autorizar, embora ndo
tivessem objecBes de minha presenca no grupo.

O nome das criangas, tanto das que compde este como 0 outro
grupo, segue a escolha das familias acerca da forma que gostariam que
essas fossem identificadas. Recorrer a opinido delas foi uma saida
encontrada para o dilema de usar ou ndo 0s nomes reais. Se de um lado
defendo a ideia de respeitar a autoria e a singularidade das criancas, e isto
inclui o nome préprio, por outro estava a mercé da autorizagdo do comité
de ética que exige o anonimato daqueles que participam da pesquisa.
Perguntar as familias foi uma posi¢éo assumida, na defesa de que aqueles
gue mais convivem com as criancas podem, da melhor forma, representa-
las, sobretudo em questdes que implicam no respeito as suas
singularidades. Algumas familias ndo apresentaram opcdes para a
identificacdo; desta forma, preservei a orientacdo do comité de ética,
dando-lhes outro nome.

A composicdo etéria das criangas desse grupo pode ser analisada
no Quadro 4 abaixo, em que se verifica a idade de cada uma no inicio do
estudo, no ano de 2011.
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Quadro 4 — Composi¢do do Grupo 2, idade e origem das criangas

Nome Idade em Naturalidade Residéncia
fevereiro de
2012

Alice 1 ano e 8 Floriandpolis Centro
meses Florianopolis

Ana Clara 1 ano e 11 Floriandpolis Centro
meses Florianopolis

Arthur 2 anos e um Floriandpolis Biguacu
més

Lold 2 anos Florianopolis Sdo José

Guilherme 2 anos Floriandpolis Centro

Gu 1 ano e 11 Floriandpolis Agronémica
meses Floriandpolis.

Henrique 2 anos Floriandpolis Rio Vermelho

Floriandpolis

Loran 1 ano e 10 Floriandpolis Centro
meses Floriandpolis

Maria 1 ano e 10 Floriandpolis Centro
meses

Sara 1 ano e 9 Floriandpolis Canasvieiras
meses

Valéria 1 ano e 9 Florianopolis Canasvieiras
meses

Lais 1 ano e 10 Florianopolis Centro
meses

Vitor 2 anos e 2 Floriandpolis Centro
meses

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, 2011.

A diferenca de idade entre as criangas é de no maximo cinco meses,
comparando a mais nova, a menina Alice, e 0 menino mais velho, Vitor.
H4, de certa forma, uma homogeneizacéo etaria formada ndo apenas pelo
recorte etario definido pela portaria de matricula, mas por uma
classificagdo de idade aproximada realizada com o outro G2 existente na
unidade. Com relagdo a isto, é importante informar que, no ano de 2010,
havia um G1 na unidade. Em 2011, abrem-se duas turmas de G2. Para a
composicdo destes dois grupos, realizou-se uma classificacéo etaria dos
ja matriculados em 2010 com as novas criangas que obtiveram matricula
em 2011. Assim, as criangas mais novas ficaram no G2 A, e as criangas
mais velhas no G2 B, onde ocorre a pesquisa. Isso significa que, neste
grupo, haviam criangas que conviviam juntas hd um ano, e outras criangas
que entraram naquele ano em que ocorre a pesquisa.
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Observa-se que todas as criangas sao naturais de Florianépolis. A
maioria delas reside no mesmo bairro em que se localiza a creche, com
excecdo de Henrique, Sara e Valéria, que residem na regido norte do
municipio e de Arthur e Lol6, que moram em municipios vizinhos. Estes
ltimos possuem mdes que trabalham na creche, e, 0s outros trés, maes
que trabalham na regido central. Estes, com excecdo de Lold, que vem a
creche com o carro particular da familia, utilizam duas linhas de 6nibus
para chegar a instituicdo. Henrique é o que realiza a viagem mais longa,
cerca de uma hora e meia de dnibus. Como ele é o primeiro a chegar a
unidade, por volta das 07h00min, significa que ele acorda muito cedo para
poder chegar a tempo de a sua mae ir trabalhar. Das criangas que residem
no entorno do bairro, a maioria vem caminhando com seus familiares e
chegam um pouco mais tarde que este menino.

Quadro 5 — Situacdo etdria, escolar e profissional dos pais e maes do G2.

PAI MAE

Idade Escolarizacdo | Profisséo Idade | Escolarizacdo | Profisséo

26 Ensino NI* 24 Ensino NI
Médio Médio

25 Ensino Zelador 24 Superior Auxiliar de
Médio Incomp. sala

43 Ensino Pedreiro 38 Superior Professora
Médio Pedagogia

39 Ensino Micro 34 Superior Professora
Médio empresario Pedagogia
Incomp.

NI NI NI NI NI NI

38 Ensino Motorista 34 Ensino Técnica de
Médio Médio Enfermagem

51 Ensino Motorista 45 Ensino Doméstica
Fund. Médio
Incomp. Incomp.

27 Ensino Digitador 24 Ensino Autbnoma
Médio Médio

26 NI NI NI NI

NI NI NI 26 Ensino NI

Médio

NI NI NI NI NI NI

67 Ensino Aposentado | - - -
Fundamental
Incompleto

45 Ensino Servente 44 Ensino Domeéstica
Fundamental Fundamental
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Fonte: Questionario Aplicado pela pesquisadora, 2011.
*N&o Informou.

A maioria dos pais e maes é natural de Florian6polis. Alguns
poucos, como o pai de Arthur, o pai de Lol6, o pai e a mée de Henrique e
a mée de Valéria e Sara sdo nascidos em outros estados ou em outros
municipios do Oeste catarinense. A idade dos pais e mées varia entre 24
anos e 67 anos. Chama a atencdo os que possuem mais idade, como o pai
de Lais que possui 67 anos e os pais de Vitor e Henrique que estdo na
faixa dos 44 anos. Estas criangas possuem irmdos ja adultos, que, de certa
forma, compartilham a responsabilidade de seus cuidados. Isto é visto
pela presenca cotidiana destes na creche, no momento de chegada e saida.
Fato importante de mencionar € que Lais é orfa de mae, e isto mobiliza
de forma intensa o compartilnamento de sua educacao entre seus irmaos.
Este fato também contorna a relagdo constituida com as profissionais da
creche, que de certa forma, estdo sempre a referenciar e a demonstrar
preocupagdes com a menina. Esta caracteristica na relagdo com Lais é
identificada, sobretudo nos dias em que o irmdo ou o pai a buscam na
creche. Geralmente, a professora observa, com mais énfase do que realiza
com as demais criancas, se Lais esta agasalhada, se estd com o bico na
mochila, se ha alguma orientacdo a ser dada.

Quanto a constituicdo familiar, oito criancas sdo filhas ou filhos
Unicos (Alice, Ana Clara, Lol6, Gabriel, Loran e Maria); as demais eram
caculas da familia (Arthur, Henrique, Sara, Valéria, Lais e Vitor) e tinham
de um a trés irmaos. Com relacdo ao modelo familiar, Ana Clara e Loran
moravam com a mée e outros familiares; Sara, Valéria e Lais com um dos
progenitores e irmdos; e os demais seguem o modelo nuclear, formado
por mée, pai e irmdos.

A seguir, no Quadro 6, € possivel visualizar essas informagdes de
forma geral.

Quadro 6 — Situacdo socioecondmica das familias do G2

Crianca Renda Familiar Tipo de Moradia | Composi¢ao
familiar
Alice NI* NI Méae e pai
Ana Clara De um a trés | Casa propria Mae, tio, primo (4
salarios anos) e avo
Arthur Um a trés salarios Casa propria Pai, mae e irmdo
(8 anos)
Lold Cinco a  sete | Apartamento Méae e pai
salarios préprio
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Gabriel NI NI Méae e pai
Gu Trés a  cinco | Casa propria Mée e pai
salérios

Henrique Um a trés salarios Casa propria Mae, pai, irmdo
(18 anos)

Loran Até um salério Casa propria Tia e av6 (mée?)

Maria N/I N/I Mae, pai

Sara NI Alugada Mae

Valéria NI Alugada Mae

Lais Um a trés salarios Casa propria Pai, irmd (18) e
irmdo (17)

Vitor Um a trés salarios Casa propria Pai, mde, 3 irmas
(11, 13 e 17 anos)

Fonte: Questionario aplicado as familias, 2011.
*N&o Informou.

A maioria das familias possui uma renda familiar de um a trés
salarios minimos, o equivalente a 52% do grupo, sendo apenas duas
familias (16%) que possuem renda superior a trés salarios. Com excecao
de Valéria e Sara, todos residem em casa ou apartamento proprios. Tal
como analisou Buss-Simao (2012) em sua pesquisa, apreendo que as
maiores rendas (neste grupo) sdo apresentadas pelas familias que
possuem maior formagéo académica. Concordo com a reflex@o da autora
supracitada que isso ndo implica em uma situagdo causa-efeito, pois, no
Brasil, a formag¢do académica ndo necessariamente garante a melhor
renda. Mas, parece contundente observar que essa formacao possibilita as
familias uma ascensdo, na medida em que encontram mais possibilidades
de emprego.

Com relacdo as professoras, importa reafirmar que, embora as
identifique sob uma mesma categoria, sob a afirmagdo e defesa de que,
ao atuarem diretamente com a educacdo das criancas, elas exercem
docéncia (portanto, sdo professoras), no contexto real, ha denominaces
diferentes que definem seus cargos. Havia, em cada grupo, trés
profissionais: uma professora com carga horaria de 40 horas semanais, e
duas auxiliares de sala, de 30 horas semanais. A professora atuava em
periodo integral, e, cada uma das auxiliares, um periodo, matutino ou
vespertino (Quadro 7).
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Quadro 07 — Profissionais do Grupo 02

Nome Cargo Idade /| Formagéo
estado civil
Eli Professora 40 | 47 anos Magistério — 1985
horas Solteira Pedagogia — 2004
Sem filhos | Especializagdo — 2005
Helena Auxiliar de Sala | 52 anos Magistério
30 horas Casada Pedagogia
2 filhos | Especializagdo
adultos
Lili Auxiliar de Sala | 42 anos Magistério — 2010
30 horas 2 filhos

Fonte: Questionario Aplicado as Profissionais, 2011

Duas das profissionais, Eli e Helena, possuiam mais de dez anos
de experiéncia na educacdo infantil e trabalhavam ha bastante tempo na
creche pesquisada. Fato importante a ser considerado é que estas duas
profissionais ja trabalhavam com o mesmo grupo no ano interior, o que
da indicios de uma relacdo ndo apenas profissional alicercada, mas
também de lagos afetivos constituidos pela convivéncia prolongada. De
fato, isto é comprovado ao longo do estudo pelas constantes conversas,
trocas, compreensdo muitua das acOes estabelecidas entre ambas. Além
disto, estas duas profissionais possuiam o mesmo grau de formagcéo, o que
diluia, aparentemente, qualquer distin¢éo na relacdo profissional, apesar
de possuirem contratos diferentes — professora e auxiliar de sala.

A auxiliar de sala Lili contrastava com a condicdo das outras duas
profissionais. Ela recém havia se formado no curso do magistério, recém
ingressava na educacdo infantil, e naquele momento, vivia sua primeira
experiéncia profissional com um grupo de criancas pequenas. Além de
sua condicdo de iniciante na profissdo, Lili também é nova na instituigao.
Ela assumiu a funcéo de auxiliar de sala do periodo vespertino, um més
apos o inicio da pesquisa.

3.2.2 Os behés, as familias e as profissionais do G1.

A insercdo ao G1 ocorre em fevereiro de 2012%3, periodo em que
se inicia o ano letivo de toda a rede municipal e, consequentemente, na

53 Diferentemente do que em geral ocorre nas pesquisas em grupo de criangas na
creche, esta pesquisa rompe com o critério de acompanhar o grupo de um ano ao
outro. Isto ndo ocorre de forma deliberada. De fato, seria muito mais facil iniciar
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altura em que todas as criangas deste grupo comecam a frequentar um
espaco social diferente de seu ambiente doméstico. Diversamente do que
caracterizava o grupo 2, os bebés do grupo 1 eram todos novatos nessa
instituicdo, e passavam, pela primeira vez, pela experiéncia de encontro
com mdaltiplos outros bebés sob a responsabilidade de adultos
inicialmente estranhos, em um contexto institucional.

A composicdo prevista para esse grupo, a partir da listagem de
selecionados no processo de matricula, modifica-se com a desisténcia da
vaga, pelas familias de duas criangas e pela entrada de dois bebés que
estavam na lista de espera. Este processo de desisténcia e de novas
matriculas ndo ocorre de forma imediata, e a entrada das novas criancas
ocorre somente ap6s dois meses do inicio do ano letivo. Caracterizava-se,
assim, a composicdo do grupo de forma gradativa, ndo apenas pela
morosidade dos processos de reconhecimento entre os que o compde,
mas, também pelas alteracfes dos bebés que se inseriam neste ao longo
do ano.

O G1 era formado por 15 bebés, 06 meninas e 09 meninos®, que
tinham de 06 a 10 meses de idade no inicio da pesquisa, e trés
profissionais (uma professora de periodo integral e duas auxiliares de
sala, cada uma em um periodo).

Embora ndo seja pretensdo classificar as criangcas em quadros
etapistas, com descri¢Ges estanques de seu desenvolvimento, e tampouco
caracteriza-las pela identificacdo cronolodgica, é preciso admitir que a
idade das criancas impde caracteristicas a este grupo, que o diferencia do
grupo 2, e dos demais grupos da instituicdo. A situacdo social do
desenvolvimento das criangas (Vigotski, 1998) circunscrevia e era
circunscrita por modos relacionais dentro do espaco da creche. Um dos
aspectos a ser considerado que influi sobre estas formas relacionais esta

a pesquisa no G1 e acompanhar as criancas no G2. No entanto, por circunstancia
do campo, pelo fato de, no primeiro ano de pesquisa, a creche ndo abrir o
atendimento ao G1 conforme era previsto, decidi iniciar com o grupo 2 e me
inserir no grupo dos bebés no ano seguinte. A insisténcia em pesquisar em ambos
0s grupos ocorre pelas proximidades das organizagdes das relagcdes em torno da
docéncia, a0 mesmo tempo em que as singularidades de cada grupo etario
possibilita analisar as transformagfes das relagdes e da prépria posicdo das
criancas dentro da institui¢do. Isto sera visto com mais elementos no ultimo
capitulo.

5 A familia de um dos meninos ndo autorizou a participagdo deste na pesquisa.
Desta forma, nos dados apresentados, aparecem apenas 14 criangas.
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na condicdo de locomocdo.>> Neste grupo, havia, inicialmente, uma
variedade visivel na condi¢cdo motora das criangas: algumas se sentavam
apenas com apoio, outras ja se sentavam sozinhas, algumas
engatinhavam, uma, a menina Larinha, j& caminhava sozinha, alguns se
arrastavam no chdo, outros engatinhavam. Importa mencionar que esta
variedade na condicdo motora dos bebés imprimia contornos préprios e
provisorios nas relacdes dos adultos com eles, que se diferenciava do
outro grupo. Neste grupo, acdes como colocar no colo, ajudar na
locomocao, transportar para outros ambientes, estavam mais presentes do
gue no G2, em virtude justamente dessa condi¢do do desenvolvimento.
Além disto, havia também a necessidade de auxiliar, ou mesmo fazer
pelas criangas, agcbes como alimentar, que as criancas do grupo 2 j&
realizavam com certa autonomia. Tais caracteristicas imprimem
movimentos relacionais singulares a este grupo, e interferem
sobremaneira na constituicdo da acdo docente.

Neste grupo, Larinha e Igor eram 0s bebés com mais idade, 10
meses, enquanto Diego, com 6 meses, era 0 mais novo (Quadro 8).

Quadro 8 — Composigdo do G1, idade dos bebés e origem.

Nome Idade em | Naturalidade Residéncia
fevereiro de 2012
Inécio 18/04/2011 Floriandpolis Sao José
10 meses
Beatriz% 11/06/2011 Floriandpolis S&o José
08 meses
Diego 03/08/2011 Florianépolis Séo José
06 meses
Gabriel®’ 24/06/2011 Florianépolis Saco dos Limdes
08 meses Florianopolis
Igor 05/04/2011 Florianépolis Centro
10 meses Florianopolis
Kia 25/06/2011 Equador Centro
08 meses Florianopolis

5 E pertinente a mencdo de Wallon (1975) quanto as mudancas ocorridas nas
relacOes e interagdes com as criancas quando estas se apropriam da marcha, ou
seja, quando comecam a caminhar. Ndo apenas as criancas ampliam suas
possibilidades de ir ao encontro do outro, mas o proprio ambiente social se
modifica a partir desta possibilidade.

% Beatriz ingressou na creche em maio de 2011.

5" Gabriel ingressou na creche em maio, junto com Beatriz.
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Larinha 17/04/2011 Florianépolis Centro

10 meses Floriandpolis
Lalinha 29/06/2011 Florianépolis Centro

08 meses Floriandpolis
Leticia 18/07/2011 Florianépolis Campeche

07 meses Floriandpolis
Manu 12/06/2011 Florianépolis Centro

08 meses Floriandpolis
Maynara 27/05/2011 Floriandpolis Centro

09 meses Florian6polis
Nyca 31/05/2011 Séo José Centro

09 meses Florianopolis
Willian 21/06/2011 Florianopolis Centro

08 meses Florianopolis
Yara 08 meses Florian6polis Ingleses Fpolis

Fonte: Questionario aplicado as familias, 2012.

Apenas dois bebés ndo eram nascidos em Floriandpolis, Kia, que
era equatoriana, e Nika, que nasceu em S&o José, um municipio vizinho.
Kia, em especial, traz ao grupo contornos culturais que afetam a forma
relacional das profissionais com ela e com o grupo. Um dos aspectos
culturais refere-se a tradicional forma com que a sua familia a levava para
todos os lugares, envolvida num tecido, junto ao corpo dos adultos. Esta
caracteristica afeta a sua entrada ao grupo, pois, além do estranhamento
manifestado em relacdo ao espaco e as pessoas estranhas, havia também
a falta do contato corporal que ela estava acostumada.

De acordo com os dados fornecidos pelas familias, todas as
criancas residiam na éarea urbana da Regido Metropolitana de
Floriandpolis, sendo oito no bairro Centro (Lalinha, Manu, Maynara,
Nyca, Willian, Igor, Kia e Larinha), onde se localiza a creche, e sete em
bairros mais distantes. As familias que residiam longe da creche eram
compostas por pais ou maes que trabalhavam no centro da cidade. Nesta
condicdo, estavam as mées de Arthur, Diego e Lalinha, que eram
funcionarias da instituicdo em que ocorreu a pesquisa.

Morar préximo ou longe da creche traz marcas de uma socializacao
que ocorre em transito, no caminho percorrido entre a casa € a instituicéo,
assim como a forma como este percurso é realizado, apresenta indicios da
condicdo econdmica das familias. Os que moravam proximos a creche,
geralmente, iam ao colo dos seus pais, ou em carrinhos empurrados pelos
familiares, que faziam o trajeto caminhando. Os que moravam mais
distantes, utilizavam geralmente o 6nibus urbano (as vezes dois) para
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chegar a este destino. Havia os que vinham de carro, como Leticia e
Inécio.

Acerca da composicao familiar, analisada a partir da indicacéo dos
agregados de pessoas que residem na mesma casa com a crianga, observa-
se uma variedade de formacGes, compondo um quadro de diferentes
contextos relacionais doméstico. Esta variedade de composicdes
familiares ndo permitiu indicar uma estrutura familiar prevalente entre as
criancas, visto que: duas criangas viviam com os dois pais € ndo possuiam
irmdos; trés criancas viviam com os dois pais e irmdos; trés viviam
somente com a mée; uma vivia com a mée e com o irm&o; uma vivia com
0s avls e uma tia; uma vivia com a mée e 0s avds maternos; duas viviam
com 0s progenitores e com os tios; uma vivia com a mae, 0s avos tios e
primos. Estas diferentes composi¢des, descritas ho Quadro 9 abaixo,
circunscrevem espacos sociais diferenciados, nos quais as criangas desde
pequenas vao se inserindo e formando modos de relacionar.

Este quadro indica ndo apenas uma heterogeneidade da
composicdo familiar das criancas de cada grupo, como também dé indicio
de uma heterogeneidade interna das familias (LAHIRE, 2002), visto que,
em cada uma, ha a presenca de pessoas diferentes (mae, pai, avos, irmaos,
tios, primos) que possuem trajetdrias diferentes de vida que incidem sobre
as formas relacionais com as criangas neste meio. Ainda que a pesquisa
ndo tenha adentrado no universo familiar de cada criancga, a fim de trazer
informag0es sobre essa heterogeneidade, os dados aqui expostos (como
idade, naturalidade, profissdo, género, escolaridade) indicam esta
diversidade interna.

Quadro 9 — Condigao socioecondmica familiar das criancas do G1

Crianca Renda familiar Tipo de Com quem mora a
moradia crianca
Inacio Até um saldrio Apto proéprio Com o pai e a mie
Beatriz 1 a 3 salarios Casa propria Com o pai,amae e o
irméo (7 anos).
Diego Até 1 salario Apto alugado Com a mae
Gabriel 1 a 3 salarios Casa propria Comaavo,oavbea
tia (8 anos)
Igor 1 a 3 salarios Casa propria Comamae,aavl e 0
avo.
Kaia N/I Casa alugada Com o pai, a mae, a
irmd, o tio e a tia.
Larinha 1 a 3 salarios Casa propria Com o pai,améaeea
irmd (4 anos).
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Lalinha 3 a5 salarios Casa propria Com o pai,améaeea
irma (6 anos).
Leticia Até 1 salario Casa cedida Com a mae.
Manu 1 a 3 salarios Casa propria Com a mae, aavo, o
tio, atiae com 4
primos (10,9, 7 e 4
anos)
Mayanara 1 a 3 salarios Né&o respondeu Com o pai e a mée.
Nyca Até 1 salério Casa alugada Com a mée e o irméo
(7 anos).
Willian 1 a 3 salarios Casa propria Com o pai, a mae, o
irm&o (6 anos) e a tia
(16 anos)
Yara Até 1 salario Casa alugada Com a mae

Fonte: Questionario aplicado as familias, 2012.

Observa-se que quatro das criancas (Igor, Gabriel, Manu, Willian),
como também Mayanara, conviviam diariamente com outros adultos
familiares, como avos e tios (as), o que da indicios iniciais do alargamento
de suas relagtes familiares e do compartilhamento das a¢des de cuidado
e educacdo destas. Esta partilha é observada no momento de chegada e
saida da creche, quando estes familiares, muitas vezes,
responsabilizavam-se por trazer ou buscar a crianca. Na maioria dos
casos, sdo as avos ou raramente uma tia, quando ndo a mae, que tomavam
esta responsabilidade, caracterizando, de maneira geral, uma
feminilizacdo das tarefas em torno do cuidado dos bebés (NEYRAND,
2000), predominante ainda na sociedade ocidental. Por outro lado, ainda
gue com vistas sob esta condicdo social feminina do cuidado dos bebés,
observei o estabelecimento de multiplos vinculos, distanciando-se do
modelo de diade, mae-bebé, fortemente vislumbrado nas pesquisas sobre
0 apego na década de 1960 e 1970. (BOWLBY, 1989; SPITZ, 1988).
Observei que a presenca de familiares femininos, que trazem e buscam os
bebés, é mais recorrente neste grupo, do que no G2, em que a presenca
masculina (pai, irmao, tio, avd) aparecia mais.

Percebi também a presenga de outras criangas, irmaos, irmas,
primos e primas que conviviam com 0s bebés em suas casas, alargando
ainda mais a composicdo relacional familiar doméstica. No quadro
apresentado, percebe-se que oito bebés eram filhos ou filhas Gnicos em
casa (Manu, Mayanara, Igor, Inacio, Yara, Diego, Gabriel), mas, destes,
dois conviviam com primos. Significa que apenas seis bebés possuiam a
condicdo de serem as Unicas criangas no ambiente doméstico. As que
possuiam irmdos ou irmés viviam a condicdo de serem 0s mais novos da
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casa. Uma destas criancas € a menina Leticia que, naguele momento, vivia
a iminéncia desta condicdo, pois sua mée estava gravida.

Esse quadro familiar ganha outro contorno, para além do convivio
domeéstico, ao considerar que algumas criangas possuiam irmaos que nao
residiam consigo, frutos de outras relagdes paternas e maternas. Nesta
condicdo, estavam Dario, que possuia uma irma por parte da mae e trés
irmé&os adultos por parte do pai; Israel, que possuia um irmao por parte do
pai; e Wallace, que possuia um irmao por parte de pai.

Quanto a renda familiar, com exce¢do de uma familia, que ganha
entre 3 a 5 salarios minimos, 0s demais estdo na margem de renda abaixo
de trés sal&rios, inspirando inicialmente a interpretagdo de uma condicdo
econdbmica homogénea entre as criancas e suas familias. Se
considerarmos que a renda familiar é dividida entre os componentes
familiares, haverd uma ordem crescente de renda per capita, a qual
justifica, perante as politicas publicas, a presenca dessas criancas, e ndo
outras, nesse grupo da creche®. Essa condicédo da renda confronta-se com
um conjunto de diversidades que incluem as condi¢Bes de moradia,
escolaridade e profissional das maes, pais ou responsaveis, na medida em
que formulam um quadro ilustrativo do capital econdmico e cultural das
familias.

Com relagdo & moradia das familias que declararam ganhar até um
salario minimo, uma possui casa prépria, duas vivem de aluguel e uma
mora em casa cedida por algum parente. Implica pensar que essas familias
gue pagam aluguel ndo possuem a mesma condigéo das outras citadas, ja
gue de seu rendimento mensal necessita subtrair os valores destinados a
sua moradia. Das familias que declaram a renda de 1 a 3 saldrios, seis
residem em casa propria, enquanto que duas pagam aluguel.

De maneira geral, como também ocorre no grupo 2, a condigéo da
casa propria € quase unanime entre as familias. Tal condicdo contrasta-se
com a renda familiar que é relativamente baixa. As formas de aquisicdo
da moradia ndo foram verificadas, mas atenta-se para a possibilidade de
residéncia cedida pela familia, de construcfes em terrenos de familiares,
em terrenos de posse, etc.

% Ver a portaria de matricula, ja mencionada neste capitulo, que define o critério
de menor renda per capita na classificagdo das criangas inscritas.
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Quadro 10 — Situagdo etdria, escolar e profissional dos pais e das maes

PAI Mée
Idade | Escolarizacdo Profissdo Idade | Escolarizacéo Profissdo
29 Superior Assistente 29 Superior Professora
Completo Técnico completo
23 Ensino Motorista 23 Ensino médio | Telefonista
Médio
42 Ensino Taxista 30 Ensino Servigos
Fundamental Médio gerais
Incomp.
19 Ensino Servente 17 Ensino Do lar
Fundamental Fundamental
incompleto
19 Ensino Faz bico 17 Cursando Jovem
Fundamental | Trabalhador Ensino aprendiz
incomp. informal Médio
25 Né&o Artesdo 24 Né&o Artesd
respondeu respondeu
27 Ensino Aux. De | 27 Ensino Recepcionista
Médio almoxarifado Médio Comp.
incomp.
35 Ensino Vigilante 37 Superior Pedagoga
Médio Com. (auxiliar  de
sala)
59 N/I N/I 25 Superior Caixa
incomp.
29 Ensino Cozinheiro 27 Ensino Auxiliar  de
Médio Médio comp. | lanchonete
23 Ensino Servente 20 Ensino Tele-
Fundamental Médio comp. | atendente
24 N&o Aux. De | 23 Ensino Gargonete
respondeu soldagem Fundamental
incomp.
34 Ensino Seguranca 27 Ensino Do lar
Médio Médio comp.

Fonte: Questionario aplicado, 2012.

% A mée da menina ndo preencheu esta parte do questionario. No entanto, o pai

de Leticia esteve presente algumas vezes na creche.
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A faixa etéria dos pais e maes era menor que a faixa etaria dos
familiares do G2. A idade das mdes ficou em torno dos 17 aos 37 anos, e
dos pais de 19 a 42 anos. Havia a composi¢do de familias muito jovens,
de 17 a 19 anos, mas a maioria concentra-se na faixa dos 25 a 29 anos.
Com relacdo a escolaridade, apenas uma familia possuia os dois
responsaveis com ensino superior. Aqui a relagdo da maior escolaridade
com a maior renda nao se aplica, ja que a familia com maior formacgéo
declara receber até um salario minimo. A maioria das familias possuia a
formac&o até o Ensino Médio, conforme se observa no quadro acima. As
profissbes sdo bem variadas, tanto entre as maes como entre 0s pais:
professora, do lar, servente, telefonista, garconete, atendente, etc.

Com relagdo as profissionais, 0 grupo 1 era composto por uma
professora de 40 horas semanais, e duas auxiliares de sala, cada uma em
um turno. A condicdo destas profissionais, sobretudo da professora,
difere-se do critério inicialmente elencado para escolha do campo de
pesquisa, qual seja, possuir no minimo cinco anos de experiéncia com
grupo de bebés. Tanto a professora como uma das auxiliares de sala
trabalhavam pela primeira vez com esta faixa etaria e possuiam pouca
experiéncia com a educacao infantil. Observo que este fato é fomentado
pela circunstancia de continuidade da pesquisa na mesma instituicdo. Ou
seja, ndo era de meu poder escolher quais profissionais iriam assumir o
grupo de bebés, restando-me aceitar a organizagdo da unidade.

Considero importante mencionar, ainda que de forma sucinta, o
processo de escolha dos grupos etarios pelas profissionais nesta unidade
para 0 ano de 2012. As profissionais foram orientadas pela equipe diretiva
(diretora e supervisora) a escrever seu home em uma tabela exposta na
sala de professores, no quadro correspondente ao grupo que desejava
trabalhar no ano seguinte. Esta indicacdo, embora inicialmente sugerisse
0 mapeamento da inten¢do individual de cada profissional, estava
submetida a critérios que, segundo a supervisora, foram elencados a partir
da avaliagdo das prdprias profissionais na organizacéo do trabalho. Havia
dois critérios claros: ndo escolher o mesmo grupo de criangas ou a mesma
faixa etaria com quem trabalhou naquele ano e ndo escolher a mesma
companheira de trabalho.

Além destes dois critérios, havia outra imposicéao: as profissionais
do G1 e do G6, respectivamente dos bebés e das crian¢as com mais idade
da creche, seriam escolhidas pela equipe diretiva. Segundo a supervisora,
tais grupos possuiam caracteristicas singulares, e exigiam uma escolha
cuidadosa das profissionais. Esta singularidade estava ligada a condicéo
de cuidado dos bebés, que de acordo com ela exigia uma profissional
segura e dinamica, enquanto que para as criangas maiores era necessaria
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uma profissional que inovasse as propostas, ja que era o Ultimo ano que
estas permaneceriam na unidade. Ha por parte da equipe pedagogica a
suposicdo de um perfil ideal para as profissionais destes grupos que
ultrapassava a condi¢do da formagdo académica minima exigida, ja que
esta era comum a todas as profissionais da creche.

Curiosamente, das profissionais que assumiram o G1 no ano de
2012, apenas uma ja trabalhava na creche e possuia experiéncia com esta
faixa etaria. As outras duas, a professora e a auxiliar de sala do periodo
vespertino, eram novas na unidade e pela primeira vez assumiam um
grupo de bebés. De certa forma, observa-se que o perfil também néo foi
formulado pelo conhecimento e acompanhamento das experiéncias das
profissionais, mas, a meu ver, por uma “intuicdo” ou impressdo que
supervisora e diretora obtinham das profissionais que iniciavam naquele
momento na unidade.

No quadro abaixo, observa-se de maneira geral o perfil dessas
profissionais.

Quadro 11 — Profissionais do G1

Nome Cargo Idade / | Formacéo Tempo de
estado civil experiéncia
Maternidade
Bianca Professora 29 anos Pedagogia—2008 | 2 anos na
40 horas Solteira Especializacdo — | Educacédo
Sem filhos 2010 Infantil
Primeiro ano
com 0 grupo
de bebés
Ruth Auxiliar de | 37 anos Magistério 1997 | 15 anos na
Sala 30 | Casada Pedagogia 2005 | Educacédo
horas 1 filha Especializagéo Infantil
2011 7 anos nesta
creche
Léo Auxiliar de | 41 anos Magistério — | Primeiro ano
Sala 30 | Casada 2010 na Educacéo
horas Sem filhos Infantil

Fonte: Questionario respondido pelas profissionais, 2012.

Das profissionais deste grupo, a auxiliar de sala Ruth é a que
possui 0 maior tempo de experiéncia na educagdo infantil, 15 anos, sendo
sete nessa creche. A professora Bianca possui a mesma formacgdo que
Ruth, pedagogia e especializagdo, mas se iguala no tempo de experiéncia
no grupo de bebés com a auxiliar de sala Léo. Esta Gltima recém se
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formou no magistério, apds trabalhar por muitos anos como secretaria em
um consultério odontolégico.

Esta breve contextualizacdo dos grupos objetivou possibilitar uma
visualizacdo do contexto investigado e das realidades sociais, econdmicas
e institucionais em que as criangas estdo inseridas. No capitulo seguinte,
apresento a constituicdo metodoldgica do estudo, explanando acerca da
escolha de realizar uma pesquisa etnografica, do uso das ferramentas de
registro e da insercdo e permanéncia no campo empirico.
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4 UM ESTUDO ETNOGRAFICO COM BEBI?S,
CRIANCAS PEQUENAS E PROFESSORAS DA EDUCACAO
INFANTIL

Foto 08 — Meninas escrevendo em meus papéis.

Fonte: Da Autora, agosto de 2011.

A alma de outrem é outro universo

Com que n&@o ha comunicagéo possivel,

Com que ndo ha verdadeiro entendimento. Nada sabemos da alma
Sendo da nossa;

As dos outros sdo olhares,

Séo gestos, sao palavras,

Com a suposigdo de qualquer semelhanca

No fundo.

(Fernando Pessoa)

Como anunciado em capitulo anterior, este estudo possui como
proposito a compreensdo das relagBes que contornam e que S&o
contornadas pela acdo docente em grupos de bebés e criangas pequenas,
pela perspectiva de apreendé-las no contexto em que sdo fomentadas, ou
seja, a creche. Amplia a perspectiva anunciada por Tardif e Lessard
(2005) e Lessard (2009), e outros autores, em conhecer a agdo docente ou
a atividade docente in situ, atentando ndo apenas as acdes elaboradas
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pelas professoras, mas também, de forma dialdgica, as a¢des das criangas
pequenas e bebés com os adultos e entre si. Ou seja, ainda que a acdo
docente seja, irredutivelmente, de responsabilidade dos profissionais
docentes, esta ndo ocorre de forma isolada, mas sempre na relagdo com o
outro; no caso desta pesquisa, com bebés e criancas pequenas® (com elas
e entre elas), 0 que torna premente a necessidade de inclui-los como
importantes informantes, capazes ndo apenas de influir e dar contornos a
esta, mas também de contribuir na producdo de seus significados e
sentidos.

Desta forma, ndo se trata apenas em considerar 0 que as
profissionais fazem com ou para as criangas, mas também apreender
aquilo que as criancas fazem e dizem nas relagdes constituidas entre si e
com os adultos, de forma a configurar e intervir na acdo docente. O
desafio posto encontra-se em evitar uma analise isolada das agbes e
relagbes vivida pelas profissionais ou pelas criangas no contexto da
creche, de forma a buscar aspectos que as interligam na configuracéo e
constituicdo deste contexto.

No que concerne a alusdo de incluir as criangas como informantes,
parto do pressuposto, alicercado nos estudos sociais da infancia, em
especial a Sociologia da Infancia, de que as criancas sdo atores sociais,
participes de seus processos de socializacdo e, portanto, dignas de serem
consideradas como informantes sociais legitimos, sobretudo dos assuntos
que lhe dizem respeito (JENKS, 1982; PROUT, 2004; SARMENTO,
2005; CORSARO, 2011; FERREIRA, 2004; BUCKINGHAM, 2004).
Isto significa que este estudo busca trazé-las como informantes das suas
préprias experiéncias nas relacdes ocorridas no ambiente da creche, de
forma a apreender as contribuicbes de suas manifestagdes e
posicionamentos na composicao desse contexto junto com os adultos.

Ao tratar das relacdes constituidas em grupos de bebés e criancas
pequenas, localizados em um ambiente educativo e pedagogico,
apreende-se que as possiveis manifestagdes comunicativas, ou as vozes
dessas, estdo inter-relacionadas com as vozes e posicionamento dos
adultos, profissionais, que fazem parte dessa instituicéo.

8 Compreendo que, para além de ser com as criangas, a acdo docente também
ocorre nas relagdes com outros adultos, como os familiares, os pares de profisséo.
O recorte aqui dado € uma escolha de analise, em que serdo privilegiadas as
relagfes ocorridas no grupo de referéncia das criangas, portanto, entre as criancas,
bebés e profissionais da sala e da creche, ainda que, ao longo da anélise, foram
consideradas as interferéncias de outras relagoes.
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Esta pretensédo traz, dentre outros aspectos a serem analisados na
composicdo da metodologia, a necessidade de constituir uma simetria, na
apreensdo daquilo que adultos, bebés e criangas pequenas possam aferir
acerca da temética estudada. De fato, seria muito mais facil ter feito a
escolha de me deter em um desses dois grupos geracionais. No entanto,
tal escolha traria prejuizos a defesa de que a docéncia ndo é um assunto
isolado aos adultos, concernente a sua formacado ou labor. Ela implica e
estd implicada em um conjunto de relagdes, dentre as quais aquelas
concernentes a acao das criangas no contexto institucional, seja delas com
os profissionais, ou mesmo delas entre si.

Quando me refiro a simetria, inspiro-me nos indicativos de
Christensen e Prout, (2002), no que concerne a necessaria posi¢ao ética
do pesquisador em constituir e assumir posturas de respeito, atencao e
cuidado com as criangas na mesma propor¢do concernida aos adultos
durante a pesquisa. O tratamento simétrico, de acordo com os autores,
deve considerar que qualquer diferenca no método de pesquisa com
criangas e adultos deve resultar das situacBes concretas, e ndo de uma
posi¢cdo a priori, imposta pelo pesquisador acerca da desqualificacdo
etaria e social daquele que é pesquisado. Isto ndo significa que a
metodologia desconsidere aquilo que possa ser especifico de cada grupo
social ou faixa etdria. De fato, estratégias metodoldgicas devem
considerar a condicao e singularidades daqueles que se deseja conhecer.
Contudo, o cuidado ético, o respeito para com estes ndo pode se basear
em medidas diferentes que os hierarquize em suas posi¢oes sociais, dando
mais ou menos valor ao que cada um deles possa enunciar. Ndo é nem
mais nem menos o cuidado ético que se deve ter com um ou outro.

Algo a ser construido durante todo o processo investigativo, de
forma a exigir uma conduta reflexiva em todas as a¢cBes metodoldgicas
tomadas, considerando as reformulagfes metodoldgicas a partir das
situagcdes concretas encontradas ao longo do estudo, considerando o
posicionamento destes com relacéo a pesquisa e ao pesquisador. A busca
dessa simetria é uma preocupacdo presente também na composicdo da
tematica aqui tratada, ndo apenas no que diz respeito ao encaminhamento
metodoldgico, mas também no que se refere & busca de uma simetria, nas
vozes dos adultos e das criancgas, dos sentidos atribuidos e construidos nas
relacGes analisadas.

A disparidade de poder entre criangas e adultos, nesta pesquisa,
ndo é apenas um problema a ser considerado na relagdo da pesquisadora
com as criangas, mas também um aspecto a ser enfrentado na apreenséao
das vozes daqueles que fazem parte do contexto de pesquisa, ou seja, a
creche. Mesmo que eu considere a condicdo de autoridade e
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responsabilidade das professoras sobre as criangas, ndo se trata aqui de
dar pesos diferentes aquilo que eles dizem e manifestam em suas relacées
no contexto. A busca aqui € de uma simetria das vozes, em que a
alteridade®® das criancas e das profissionais docentes possa estar presente
de forma néo isolada, mas interconectada na escrita deste estudo.

Neste sentido, parece-me importante a consideracdo de Mayall e
Alanen (2001) acerca do carater relacional na composicdo dos papéis
(atravessados por significagdes geracionais) exercidos por criangas €
adultos na sociedade. Embora as autoras situem suas pesquisas em uma
perspectiva estruturalista (relacional), 0 que ndo é o caso desta tese, estas
contribuem com a elaboracdo desta metodologia ao proporem o
rompimento de uma definicdo da infancia a partir de elementos pré-
definidos, destacando as interdependéncias que existe entre as categorias
dos adultos e das criangas, uma vez que nenhuma delas pode existir sem
a outra. Assim, nesta tese, ao propor o estudo das relagbes em torno da
docéncia, parto do principio de que as relagBes vividas por criangas tdo
pequenas e por adultos no espaco da creche estdo marcadas de forma
inter-relacional, visto que tanto as a¢des dos adultos como das criangas
estdo interconectadas, contornadas por significacbes e sentidos que
regulam suas posi¢fes mutuamente.

De certa forma, a mencdo das interferéncias dos adultos nas
interacdes e relagdes das criancas entre si € algo comumente citado por
vérios autores (SARMENTO, 2005; BUSS-SIMAO, 2012; FERREIRA,
2004, etc.), e tomada como aspecto constituidor dessas relagdes. E
entendido que as relagfes entre as criangas nao ocorrem no vazio social e
que elas ndo possuem uma autonomia completa em seu processo de
socializagdo. As acles delas, sua producdo cultural, estdo atreladas a
realidade social e as interagcbes com os adultos.

No que concerne a analise da acdo docente, busco nesta pesquisa
dar visibilidade ndo apenas a esta interferéncia da acdo dos adultos sobre
as criangas, mas também, de forma concomitante, as interferéncias das
acOes e relagdes das criancas sobre a composicao da acdo docente, que é
compreendida como uma acao social situada no contexto educacional dos

1 A alteridade entendida nos termos de Bakhtin, como aspecto inerente a
linguagem e a constituigdo do eu. O outro é o eterno socio do eu. Ou seja, 0 eu se
constitui pela presenga do outro (alter). Aquilo que o afeta, o que altera, que o
completa. Desta forma, a alteridade na pesquisa implica sempre pensar na
presenca do outro na construcdo do conhecimento por aquele que pesquisa. Este
outro consiste tanto nos autores que o pesquisador ler, como aquele com quem se
encontra, deseja-se conhecer no campo empirico e social.
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adultos sobre e com as criangas. Isto € como caminhar no fio da navalha,
na busca de dar visibilidade as interseccGes entre as a¢fes de adultos e
criancas, situados em espago institucionalizado, como a creche.

Assim, a énfase na posi¢do ativa dos bebés e criangas pequenas nas
relagBes no contexto da educacéo infantil faz-se necessaria, pois se busca
romper com qualquer tentativa de utilizar os adultos como intérprete das
manifestagdes ou necessidades daqueles, ou mesmo tomar os docentes
como o centro das relagcBes constituidas na creche pesquisada. Busco
apreender as criangcas pequenas como atores sociais de maneira ativa, e
ndo apenas representativa. Isto ndo significa produzir uma hierarquia as
avessas, mas afirmar a presenga das criancas pequenas em relacdo
constante com os adultos e entre elas, de forma implicativa com a
composi¢do dos contextos sociais de que estas fazem parte.

Considero também que tomar a perspectiva da acao das criancas e
dos bebés ndo significa negligenciar as dificuldades ao entorno de sua
efetivacdo na producdo do conhecimento, pois ouvir as vozes das
criancas, apreendé-las como atores sociais, de modo a dar visibilidade as
suas manifestacbes e posicionamentos, ndo é uma tarefa facil se
considerarmos que estamos imersos em uma cultura em que a ordem
adulta prevalece em todos os ambitos, inclusive o da pesquisa.

De fato, um dos desafios para a efetivagéo desta pesquisa encontra-
se na elaboracdo de uma metodologia que permita incluir as criangas
pequenas, considerando a legitimidade de suas manifestacdes
comunicativas, sem isola-las dos sentidos que permeiam o contexto das
relacdes sociais e culturais que as constituem. Esse desafio, a meu ver,
se fortalece por se tratar de criancas bem pequenas, aquelas que ainda nao
falam oralmente (como é caso dos bebés), pois exige a apreensdo de
outras formas de participagdo, comunicagdo e expressdo, para além da
oralidade.

Esta pretensdo depara-se com a complexa compreensdo do termo
“ouvir as vozes das criancas”, que, segundo Komulainen (2007),
apresenta-se atualmente como um poderoso dispositivo retérico
construido socialmente para demarcar a perspectiva paradigmatica das
pesquisas que consideram a acdo infantil em seus contextos sociais. Mas
0 que seriam as vozes? O que sdo as vozes dos bebés? Como elas se
tornam compreensiveis ao outro? Como compreendé-las na acdo da
pesquisa? Como localiza-las nas relagdes vividas com os profissionais da
creche? Como apresenta-las na escrita da tese?

Responder estas questdes a luz das recomendacdes atuais de
conduta ética de pesquisa com criangas faz com que a perspectiva de ouvi-
las seja uma tarefa ardua. A comegar pelos cuidados na utilizagdo de
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termos que apresentam semanticas contraditdrias ou insuficientes para se
referir aos bebés. O proprio conceito de voz pode trazer limites a
compreensdo desta perspectiva, se esta for entendida como uma
propriedade sonora, mental, verbal e racional do individuo em si. Se
procurarmos no dicionario, encontraremos significados que remetem a
este entendimento, como um som produzido pelo individuo, pela via oral.
Se for compreendida como tal, procurar as vozes dos bebés seria algo
incuo e distante na busca de compreender suas acdes nos contextos
sociais. E, além disto, reduzir a compreensdo do termo “ouvir a voz” no
campo da pesquisa como transcri¢ao daquilo que é verbalizado oralmente,
mesmo quando nos referimos as criancas maiores e aos adultos, nos traz
0 risco de uma decodificacdo restrita do significado das palavras, de
forma isolada dos sentidos que s&o atribuidos e construidos no contexto
social que estas se fomentam.

No sentido social aqui atribuido, a voz (tanto da criangca como dos
adultos) ndo é uma articulagéo individual de palavras ou sons. Sob uma
perspectiva bakhtiniana da linguagem, a “voz” (como também o ouvir a
voz) é aqui entendida como uma construgdo social multidimensional,
manifestada de forma relacional, direcionada e diversa. Isto significa que
esta se manifesta de diferentes maneiras, ndo se encontra no vacuo, nao é
isolada, mas construida na relagdo com outros de forma contextualizada
socialmente.

O pequeno episddio abaixo pode exemplificar ndo apenas a
diversidade das formas comunicativas, mas também a necessidade de
apreensdo dos sentidos constituidos em contexto, e que contornam a a¢do
dos bebés:

... Larinha senta-se na frente de Bianca, e puxa o bico da
sua boca. A menina chora, enquanto Larinha a olha com
0 bico em sua mdo. A professora ao lado inferrompe o
lanche de Maynara e fala: “Larinha!l O bico é da Beatriz.”
Larinha apenas a olha enquanto a outra menina
continua a chorar. A profissional estica o braco e estende
a mdo em direcdo a Larinha. O gesto é enfatizado pelo
olhar fixo da professora. A menina lhe entrega o bico, e
a professora devolve & sua dona... (Fimagem, 12 de
junho de 2012)

Além das inimeras outras formas comunicativas que formam o
episodio (o choro, o olhar, o gesto de esticar a mao), € preciso considerar
que a fala transcrita “Larinha! O bico é da Beatriz.” Ndo da conta de
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explicar o acontecido e tampouco de revelar os sentidos (re) produzidos
na relacdo entre adultos e criancas na creche. S6 entendemos a solicitagédo
(ordem) da professora para Larinha pela descricdo do episédio, em
especial do gesto da primeira, que estica a mdo para que a menina devolva
0 bico. Além disto, o sentido da autoridade no enunciado sé pode ser
identificado na cena pela identificacdo daquela que fala (a professora) e
pela descricdo do gesto que ocorre apds a frase pronunciada. Estes dados
contribuem para a compreensao de que a voz, aquilo que buscamos ouvir,
ndo se limita na captagdo daquilo que é verbalizado, mas se constitui de
sentidos produzidos de forma variada e situacional.

Bakhtin ndo tece consideragdes isoladas sobre o termo ouvir a
voz®?, mas traz uma importante contribuicio a esta tarefa da pesquisa ao
tratar da linguagem como interacdo social situada. A substancia central
da linguagem néo é constituida, segundo o autor, por um sistema abstrato
de formas linguisticas, nem por uma enunciacao isolada e nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas é dada e produzida,
essencialmente, pela interacdo social. Esta interagdo, referenciada,
sobretudo, pelo dialogo com o outro, ou outros, ndo ocorre apenas pela
“conversa em voz alta, de pessoas colocadas face a face” (BAKHTIN,
2006, p. 127), mas, também, por outras vias de comunicacdo. Embora o
autor concentre seus estudos no campo da literatura, e se refira a estas
outras formas de enunciagdo aludindo especialmente aos géneros
literarios, compreendo a possibilidade de abranger essas outras formas
enunciativas de forma mais alargada. O proprio Bakhtin se refere a isto
ao compreender que

[...] a comunicacdo verbal entrelaga-se aos outros
tipos de comunicagdo e cresce com eles sobre o
terreno comum de situagdo de producdo. N&o se
pode, evidentemente, isolar a comunicagéo verbal
dessa comunicacao global em perpétua evolugéo.
[...] a comunicagdo verbal é sempre acompanhada
por atos sociais de carater ndo verbal (gestos, atos
simbolicos, olhares, etc.) dos quais ela é muitas
vezes 0 complemento, desempenhando um papel
meramente auxiliar. (BAKHTIN, 2006, p. 128)

Amplia-se aqui o entendimento da linguagem ndo apenas como
fala oral, mas também como formas comunicativas e expressivas que sao

62 Interpreto que ouvir a voz, em Bakhtin (1976), esta relacionado a prdpria
concepcao de linguagem, enquanto interacéo social.
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demarcadas por significados, e essencialmente por sentidos constituidos
na relacdo dos atores sociais sob um determinado contexto. Mesmo que a
palavra signifique e dé formas compreensiveis e compartilhaveis as
expressfes humanas, ela ndo se esgota em si, as relagdes sdo permeadas
e enriquecidas por outras expressdes que se fazem presentes antes mesmo
da articulacdo e dominio oral.

A linguagem na perspectiva dialégica de Bakhtin (2006) reline
sujeitos®®, tempo e espaco, considerando a constituicdo histdrica, social e
cultural. Ou seja, a forma como os sujeitos se comunicam e se relacionam
esta atrelada a constituicdo de uma linguagem ativa, inacabada, sempre
em movimento e situada no contexto em que ocorre ideologicamente. As
palavras e expressdes ndo sdo apreendidas apenas por sua condicdo de
signo e significado, mas enredadas por ideologias e sentidos constituidos
nas relagdes humanas.

Desta forma, importa saber as posi¢des daqueles que enunciam e
0S espacos sociais em que ocorre a enunciacdo. Visto que estamos a tratar
das criancgas e adultos dentro de uma institui¢do de educacdo infantil, suas
vozes estdo imbricadas na relagcdo professor-crianga, crianca-crianca,
atravessadas por outras vozes e discursos (pessoais e profissionais) que
incidem sobre suas relagdes. Assim, a referéncia insistente nas pesquisas
com criangas a expressdo ‘“‘ouvir a sua voz” estd implicada no
entendimento de que essa a¢do consiste em considerar as multiplas formas
comunicativas delas, na expressdo dos significados e sentidos
concernente as suas ideias, necessidade e desejos (SARMENTO, 2011),
ndo estando dissociadas dos espacos sociais e culturais de que fazem
parte.

E importante considerar também que considerar a “voz das
criangas” ¢ mesmo dos adultos ndo se limita simplesmente em deixar
estes se expressarem, ou apenas transcrever aquilo que é dito verbalmente
ou por outras vias comunicativas, mas explorar as contribuicdes das
perspectivas e dos sentidos produzidos por eles, de forma a contribuir para
a nossa compreensao e teorizacdo sobre o0 mundo social (JAMES, 2007),
neste caso especificamente nas implicacGes sobre a acdo docente com
bebés. Neste sentido, a utilizagdo do termo auscultagdo, trazido por
Tristdo (2004) em um estudo com bebés, parece-me util na medida em
que amplia e complexifica a nossa intensdo de ouvir aqueles que
participam do estudo. O termo auscultar, oriundo do campo da medicina,

8 Embora parta de uma perspectiva socioldgica em identificar criancas e adultos
como atores sociais, conservo a utilizagdo do termo sujeito na referéncia de
Bakhtin.
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exprime a ideia de compreensdo da comunicagdo feita pelo Outro, e ndo
apenas na sua decodificacdo. Uma compreensdo ligada a condicdo da
interpretacdo, ndo apenas daquilo que é dito oralmente, mas daquilo que
é, sobretudo, quando nos referimos a criangas tdo pequenas, manifestado
de forma ndo verbal®.

Assim, desde a formulagéo do projeto desta pesquisa, a Op¢ao por
um estudo etnografico ja se apresentava de forma bastante decisiva,
diante do desafio de compreender o posicionamento, as manifestacdes
comunicativas e as contribuicdes dos bebés e dos adultos profissionais
para a analise de suas relacdes. Esta escolha ndo se limita apenas na
utilizacdo de técnicas da Etnografia, mas, abrange uma posicéo teorico-
metodoldgica que intenciona a apreensdo e compreensdo do Outro, dos
significados e sentidos (re) produzidos por este em seu contexto social
concreto, como potencialidade para a articulagdo do conhecimento da
tematica que se propde neste estudo, de forma dialdgica.

Esta escolha também segue as indicagdes dos estudos mais atuais
com criangas, nomeadamente nos campos da Sociologia da Infancia, da
Antropologia da Crianca e da Pedagogia da Infancia, que apontam a
etnografia como metodologia mais adequada e proxima ao propésito de
conhecer 0os ambitos sociais de que as criangas fazem parte. Segundo
Corsaro (2011, p. 63), ela é “eficaz para estudar as criangas porque muitos
recursos de suas interagdes e culturas sdo produzidos e compartilhados no
presente” e ndo podem ser obtidos facilmente por meio de questionarios,
entrevistas ou ferramentas que se distanciem de seus contextos. Aquilo
que os bebés podem indicar acerca da acdo docente e das relagdes sociais
gue a formam sé pode ser compreendido, a meu ver, a partir da insercdo
ao contexto dessas relagdes, de forma a acompanhéa-las pela observacéo
(participante) de suas ac¢des e relagdes com os profissionais.

A etnografia descrita como permanéncia prolongada em um grupo
social, como o convivio e o compartilhamento de seus habitos e a
descricdo densa (GEERTZ, 1989) tem proporcionado as pesquisas com
interesse na crianga e na infancia uma proximidade maior com sua

% Embora a énfase do ndo verbal esteja ligada a tentativa de dar visibilidade as
formas expressivas e comunicativas dos bebés, é importante considerar que tais
manifestacGes também fazem parte da linguagem dos adultos. Na pesquisa de
mestrado (SCHMITT, 2008), observei que os profissionais de uma creche
enunciavam muitas coisas aos bebés de forma ndo verbal. O olhar, a forma de
tocar o corpo, 0s gestos enunciavam aos bebés do grupo pesquisado o que os
adultos pensavam e esperavam deles, de forma a contribuir em seus processos de
subjetivacdo.
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realidade, sem ignorar os limites do estudo sob a condicéo interpretativa.
N&ao ha como renegar essa condi¢cdo ao considerar que a voz do outro,
mesmo que ganhe visibilidade, mesmo que exerca alteridade, esta sob a
otica daquele que escreve os resultados produzidos em campo. Coutinho
(2010) considera isto como um fato a ser refletido pelos pesquisadores, ja
gue a etnografia ndo assegura a presenca do Outro na escrita. A escrita
como acabamento provisorio, ainda que possa ser compartilhada com os
sujeitos que participaram desta, é irredutivelmente do pesquisador.

Na etnografia, o pesquisador é a principal ferramenta
metodoldgica (ANDRE, 1999; FREITAS 2003). N&o apenas por dirigir o
processo investigativo, mas principalmente por depender dele a apreensado
e interpretacdo da realidade investigada. De acordo com Oliveira (1998),
sua atuacgdo na pesquisa esta centralmente localizada nas acdes de: olhar,
ouvir e escrever; aces que estdo intrinsecamente relacionadas com a
condigdo subjetiva do pesquisador, exprimindo a ndo neutralidade no ato
de pesquisar.

A condicdo interpretativa ndo € uma caracteristica apenas da
etnografia, mas das Ciéncias Humanas em geral. O objeto de
conhecimento deste campo caracteriza-se por ser expressivo e por ter um
horizonte proprio, que ndo coincide com aquele que pesquisa e nem
mesmo com a representacdo que este possa fazer do primeiro.
(BAKHTIN, 2003). Aquilo que o pesquisado diz, expressa, revela, ndo
possui garantia alguma para um conhecimento exato. Segundo Bakhtin
(2003), € impossivel conhecer o outro sob seus proprios termos
(independentemente da idade), pois ocupamos sempre um lugar no
mundo que ndo coincide com o dele (e com o de mais ninguém)®. Somos
exteriores ao outro, o que nos impossibilita de ver, sentir, pensar e
expressar da mesma forma que ele o faz.

Isso poderia ser interpretado como uma perda no ato de conhecer
0 outro, mas o fato de ndo ocuparmos o mesmo lugar dele, de sermos seu
exterior, 0 seu outro na relagdo investigativa, possibilita-nos uma posicéo
privilegiada, ndo ocupada por ele, que é a de fora de sua existéncia. Desse
lugar exterior, obtemos uma visdo que ele ndo possui, um excedente de
visdo a partir do exercicio exotépico® (BAKHTIN, 2003).

8 Assim como é impossivel conhecer-me a mim mesmo por completo, pois
quando falo de mim me descrevo, defino-me e me autoconfesso; ja ndo o fago da
mesma forma que vivencio a minha vida. Minha definicdo, dada por mim mesmo,
é uma representacao e nédo eu por inteiro. (BAKHTIN,2003)

% Segundo Amorim (2006), o termo exotopia foi traduzido do russo para o
francés, exotopie, por Todorov, em uma primeira sistematizacdo da obra de
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[...] quando contemplo no todo um homem situado
fora e diante de mim, nossos horizontes concretos
efetivamente vivenciaveis ndo coincidem. Porque
em qualquer situacdo ou proximidade que esse
outro que contemplo possa estar em relagéo a mim,
sempre verei e saberei algo que ele, da sua posigao
fora e diante de mim, néo pode ver: as partes do seu
corpo inacessiveis ao seu proprio olhar — a cabeca,
0 rosto e sua expressdo — 0 mundo atras dele, toda
uma série de objetos e relagdes que, em fungéo
dessa ou daquela relacdo de reciprocidade entre
nos, sdo acessiveis a mim e inacessiveis a ele.
Quando nos olhamos, dois diferentes mundos se
refletem na pupila dos nossos olhos. Assumindo a
devida posi¢do, é possivel ao minimo essa
diferenga de horizontes, mas para elimina-la
inteiramente urge fundir-se em um todo Unico e
tornar-se uma s6 pessoa (BAKHTIN, 2003, p. 21).

No que se refere as pesquisas com criangas, esse lugar exterior,
marcado pela situagéo de ser adulto/a pesquisador/a, exige a atencdo — e
até mesmo a ruptura — da tendéncia de atribuir valores e interpretacfes
que recaem sobre aquilo que nos interessa ou tendenciosamente pela
aplicago tedrica de conceitos pré-estabelecidos. E um desafio para o
pesquisador compreender o outro, aquilo que este enuncia, sem que se
diluam as fronteiras de sua condi¢cdo de outro. Ou seja, sem que 0
pesquisador imponha aquilo que parte de suas concep¢des ou opgdes
tedricas, inviabilizando por completo aquele que supostamente se elegeu
para conhecer e dialogar.

De acordo com Amorim (2001, p. 28), “o outro ¢é aquele que quero
encontrar e aquele cuja impossibilidade de encontro integra o préprio
principio da pesquisa. Sem reconhecimento da alteridade ndo ha objeto
de pesquisa”. No entanto, como completa a autora, ¢ justamente o
reconhecimento desta alteridade que faz com que “toda tentativa de
compreensdao” do outro se construa nos limites da tentativa, e ndo da
exatiddo. Ao pesquisador cabe, assim, ir ao encontro do outro, aproximar-
se do lugar deste,

Bakhtin para a Europa Ocidental. Apesar das criticas de alguns tradutores sobre
o caréater estranho da lingua portuguesa, a autora observa que o termo é feliz, pois
sintetiza o sentido na obra de Bakhtin, na defini¢do de lugar exterior.
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[...] entrar em empatia com esse outro individuo,
ver axiologicamente o mundo de dentro dele tal ele
vé, colocar-me no lugar dele e, depois de ter
retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele
com o excedente de visdo que desse meu lugar se
descortina fora dele. (BAKHTIN, 2003, p. 23)

Ou seja, € necessario para o pesquisador apreender o olhar do/s
sujeito/s pesquisado/s, aproximar-se dele/s, sem perder o lugar de ser
outro, ser pesquisador e ndo o pesquisado. Significa dizer que, mesmo
indo ao encontro dos hebés, criancas pequenas e das profissionais da
creche pesquisada, ao captar seus olhares, seus horizontes do mundo, néo
estou isenta da responsabilidade de completar o que vi, ouvi e senti.
Segundo Amorim (2003), a posicdo do pesquisador configura-se
captando o que o sujeito investigado V&, para depois assumir a sua propria
posi¢do e completar com aquilo que ele mesmo Vvé dele e de seu contexto.
Assim, a pesquisa retrata-se por escolhas e, sem divida, por
interpretacGes subjacentes e dialogicamente relacionadas aos referenciais
tedricos de quem investiga.

Para Oliveira (1998), é na escrita que reassumimos nosso lugar de
fora do contexto pesquisado e Ihe damos acabamento, provisério, por sua
objetivacédo e significacdo. O termo acabamento é utilizado na obra de
Bakhtin (2003) ao se referir & capacidade do outro, fora de mim ou da
obra estética, de conferir a definicdo de um todo objetivado. Apenas o
lugar exotdpico, de fora da situacdo, com a visdo excedente que lhe é
conferida, consegue dar interpretacdo e significacgdo ao evento
pesquisado. A interpretacdo, apesar de ser uma condi¢do da posi¢do do
pesquisador, ndo ocorre ao acaso, mas na incursdo ao contexto social em
gue os atores sociais pesquisados se encontram. A compreensao do outro
investigado, concebido como sujeito e ndo como objeto do objeto de
estudo, nas pesquisas das Ciéncias Humanas (BAKHTIN, 2003) exige a
proximidade maxima possivel de seu contexto e de suas relagdes.

A apreensdo das relagdes vividas pelas criangas e profissionais e a
compreensdo do que indicam essas relacfes exigiu a descri¢do densa nao
apenas do que é observavel e ouvido diretamente, mas também daquilo
que ndo foi dito e expressado. Neste sentido, a escolha pela etnografia
possibilitou uma insercdo e uma permanéncia essenciais na producéo de
uma série de dados que possibilitou uma aproximacao das relagcdes em
torno da docéncia e da propria agao das criangas neste contexto.

No que se refere aos bebés que iniciam a apropriacdo da
linguagem, tornou-se premente a descricdo ndo apenas daquilo que os
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adultos ou as criangas maiores diziam na relagdo com eles, mas também
do ndo verbal que permeava todas as relagdes. Podemos considerar aqui
gue o ndo verbal dos bebés refere-se aos movimentos, que vao se tornando
gestos expressivos e comunicativos pela significagdo do outro; as
expressbes faciais, que ganham sentido social; o choro, que sendo
significado nas relacdes, é diferentemente identificado de acordo com
cada situacdo, e o olhar, que direciona e expressa o0 contato com o outro.
Além disso, ha também o ndo verbal que completa e endossa os que falam,
presente na entonacdo, no olhar, no gesto, nos movimentos carregados de
significados e sentidos, que paulatinamente vdo sendo compartilhados
com as criangas pequenas na e pela relacéo social.

Para Bakhtin (2003), a pesquisa em Ciéncias Humanas trata de
textos produzidos nas relacBes. Esses textos sO se explicitam se
completados por outros textos, ou seja, pela composi¢do do contexto. Os
textos captados das criangas aqui investigadas incluiram o choro, o
balbucio, as expressdes, 0s gestos, as brincadeiras, as primeiras frases,
palavras isoladas, manifestacdes emocionais que s6 se tornaram
compreensiveis para mim através da apreensdo de outros textos que
permearam as relacBes das criancas e profissionais com outros atores
sociais dentro e fora da instituicdo. Esses outros textos estdo evidenciados
nas caracteristicas socioecondmicas, nas defini¢cdes do ser adulto e do ser
crianca de forma geral e o espaco da creche, nas regras da instituicdo
(impostas ou construidas), etc. A principio, o que poderia ser um simples
choro, um sorriso fortuito, o recorte de uma resposta imediata ou
demorada dos adultos, a negacéo ou aceitagdo das criangas maiores junto
as pequeninas (entre outras manifestacdes), necessitou da inclusdo de
informac0es, de outros textos, enunciados de forma explicita ou implicita,
gue possibilitassem a compreensdo dos sentidos constituidos ou em
constituicdo pelos bebés nesse espaco.

Ainda que muitos destes sentidos pudessem ser compreendidos
pelo acompanhamento de varias relagfes e interagdes vividas por adultos,
bebés e criancas pequenas na instituicdo, ndo nego que ha uma série de
descricGes, sobretudo de gestos, olhares, movimentos, choros dos bebés
nas relagbes, que apenas foram descritas sem que eu tivesse uma
compreensdo de seus sentidos. No entanto, estas manifestagdes foram
riquissimas na medida em que provocavam respostas daqueles que
estavam ao em torno, sendo propulsoras na produgdo de sentidos na
relacdo. No que concerne aos bebés, essas manifestacbes apresentam-se
como “rastros” que desenhavam a constitui¢ao de sua propria agdo social
na relagdo com outros neste espago.
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Assim, esta pesquisa, ao escolher a etnografia como metodologia
de pesquisa com criancas e adultos em uma creche municipal de
Floriandpolis, tomou como pressuposto a possibilidade de se aproximar,
de forma intensa, dos significados e sentidos constituidos em torno das
relaces que compde a docéncia com bebés.

4.1 DOS RECURSOS METODOLOGICOS

A escolha de realizar um etnografia é decorrente da possibilidade
de apreender uma “descri¢do detalhada da interagdo social” (JENKS,
2005, p. 65) entre criangas e adultos, a fim de construir as anélises acerca
da composigdo das relagdes em torno da acdo docente com bebés. Como
se trata de incluir as criangas, enquanto informantes potenciais, além das
acOes das profissionais, a ideia de apreender seus modos de atuar nestas
relagcBes implicou em constituir uma metodologia que me possibilitasse
uma aproximacdo da perspectiva delas em contexto, ainda que
considerasse que esta perspectiva estava a se constituir na relacdo, de
forma circunstancial.

Embora a escolha da etnografia tenha se dado particularmente pela
intencdo de constituir uma aproximagdo dos modos constitutivos das
criancgas pequenas em seu contexto, 0 mesmo pode ser dito com relacéo
as profissionais. André (1995) contribui para esta ideia ao escrever que a
etnografia traduz-se na intencdo de descrever e compreender 0s
significados e sentidos das agdes e das interagbes de um contexto social a
partir do ponto de vista daqueles que fazem parte deste, ainda que nao se
possa fugir da condicao interpretativa daquele que pesquisa.

De forma semelhante, Sarmento (2003, p. 153) considera que a
etnografia busca “apreender a vida tal como ela é quotidianamente
conduzida, simbolizada e interpretada pelos actores sociais nos seus
contextos de ac¢do”. O mesmo considera Corsaro (2011, p. 63) ao
entender que o recurso da observacdo prolongada na etnografia permite
ao pesquisador “descobrir como € a vida cotidiana para os membros” de
um grupo social, ou seja, “suas configuragdes fisicas e institucionais, suas
rotinas diérias, suas crengas e seus valores e a linguistica e outros sistemas
semidticos que medeiam essas atividades e contextos.”

Estas consideragGes em torno da possibilidade de acompanhar e
observar profundamente o cotidiano dos atores sociais em contexto é, a
meu ver, 0 ponto chave para a utilizagdo da etnografia em pesquisas com
bebés e criancas pequenas, sobretudo quando enunciamos a perspectiva
de considera-los capazes de agir e se relacionar com o outro. Parece-me
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claro que a apreensdo e compreensao dos enunciados dos bebés em suas
acoes e relagBes sociais sO é possivel pela insercdo e permanéncia
prolongada em seus contextos de interagdo, visto que muitas das suas
manifestagdes comunicativas estdo se constituindo na relagdo com o
outro, e sua descricdo precisa ocorrer de forma circunscrita.

A observacdo participante como estratégia da etnografia apresenta-
se como meio mais provavel de se aproximar das formas comunicativas
dos bebés, pois estas sdo, neste momento de suas vidas, improvaveis de
serem captadas por outras vias, como as entrevistas, os desenhos, 0s
questionarios, geralmente utilizados com adultos ou criangas maiores. E
pela descri¢do das acfes e manifestacbes comunicativas dos bebés em
contexto que o pesquisador, ainda que em uma perspectiva interpretativa,
pode buscar compreender e dar visibilidade a acdo dos bebés.

Para Geertz (1989), a etnografia traduz-se pela descri¢do densa da
realidade pesquisada, considerando o papel ativo daqueles que fazem
parte de uma determinada cultura. Essa descri¢do, de acordo com o autor,
ndo se reduz a transcricdo de cenas recortadas e observadas, a partir
daquilo que o pesquisador viu ou ouviu por um determinado tempo. Para
gue a descricdo interpretativa do autor possa ser “culturalmente valida”
(CORSARDO, 2011, p. 65), ela precisa estar fundamentada no conjunto
das especificidades da vida cotidiana. O pesquisador precisa se
comprometer com um trabalho de “descri¢do densa” (GEERTZ, 1989)
caracterizado pela contextualizagcdo (social e cultural) das acGes,
embrenhada de sentidos s6 possiveis de serem compreendidos pela
imersdo ao campo.

Assim, 0 mesmo autor compreende que a tarefa do etndgrafo nédo
é estudar os lugares, mas nos lugares. A meu ver, isto significa um duplo
posicionamento: primeiro, 0 de compreender e dar legitimidade a ac&o
daqueles que fazem parte do lugar; e, segundo, a necessidade de dar
visibilidade aos contornos que este lugar da as acdes dos que nele habitam
ou se relacionam. No que concerne a creche, implica pensar que as marcas
sociais que definem esta instituicdo sob uma determinada funcéo e
caracteristica estdo a circunscrever as relaces neste lugar, concomitante
a ocorréncia da producdo e reproducdo dessas marcas pelas acles e
relagGes de adultos e criangas.

Outro aspecto a ser considerado na busca da descricdo densa é que,
embora seja demarcado como um estudo de caso (em uma creche
determinada), aquilo que contorna as relagdes e a¢des de profissionais e
criancas estd também ligado a aspectos mais amplo da realidade
macrossocial. E inviavel compreender as acdes e relagdes entre as
criancas e as profissionais tomando por base apenas aquilo que é
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caracteristico do contexto mais local, visto que até mesmo essas
caracteristicas estdo ligadas a organizacao social mais ampla. A exemplo
disso, temos as proprias definices em torno da fungdo docente na
educagdo, considerando os aspectos que compde a sua profissionalidade
em ambito legal e, também, as implicacdes socioculturais nos modos de
vida das gera¢des (adulto/infancia). Assim, como as relacdes entre
individuos ou grupos ndo ocorrem ao acaso ou No Vacuo, o contexto social
da creche esta demarcado, bem como as préprias criancas e profissionais
por aspectos mais amplos (econémico, social, cultural) que incidem sobre
0 contexto mais local.

Nesta pesquisa, a utilizacdo dos instrumentos observagdo
participante, diario de campo, entrevista com as profissionais, producéo
de fotografias e filmagens, segue o propdsito de constituir, através da
insercdo e permanéncia prolongada em campo, a descri¢do densa acerca
das relagdes constituidas por criangas e adultos em torno da a¢do docente
na creche. Tais ferramentas, embora tenham sido elencadas antes da
entrada em campo, foram inseridas e replanejadas em seu uso a partir do
encontro com aqueles que compunham o campo. Sob um exercicio
continuo de reflexibilidade metodolégica, apurado pelo habito diario da
escrita dos registros apds cada dia de campo, minha acdo sobre tais
ferramentas era muitas vezes revista e modificada. Isto ocorre sobretudo
pelas indicacBes dos adultos e criancas que, com acles e reacdes,
enunciados e expressdes, imputavam-me um novo posicionamento no
fazer da pesquisa.

Abaixo, descrevo de forma sucinta o uso de tais ferramentas
durante o estudo:

4.1.1 A observacdo participante

Permaneci durante um ano no campo empirico, tempo dividido
entre os dois grupos: G1 (composto pelos bebés de 0 a 1 ano) e G2
(composto pelas criangas pequenas de 1 a 2 anos) com 0 objetivo de
acompanhar e apreender os diversos momentos da vida coletiva no
contexto da creche. O tempo de permanéncia junto aos grupos variou de
3 a5 horas, de 2 a 4 dias na semana.

Inicialmente, ndo foi estipulado um horario fixo de entrada e saida
nos grupos, pois desejava realizar um acompanhamento mais amplo do
periodo em que as criangas permaneciam na creche. Assim, houve dias
em que entrava as 7h, outros em que chegava as 8h, ou no inicio da tarde,
ou nas Ultimas horas do dia. A permanéncia em horéarios diversos me
possibilitou estar com as criangas e professoras- em diferentes situacées,
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compondo um quadro mais amplo das interferéncias e intermiténcias de
suas relagdes no contexto da instituigdo. Apos mapear o funcionamento
do cotidiano nos grupos, privilegiei a observa¢do no momento em que se
encontravam as duas profissionais, ou seja, entre as 8h e 12h, ou 13h e
17h.

N&o houve um foco especial nas criangas ou nos adultos durante
a pesquisa, pois o objetivo era compreender e demarcar as interferéncias
e as interseccOes dessas relagdes na composicdo da agdo docente, o que
incorria na tentativa de acompanhar tanto as a¢des das primeiras como
dos segundos. No entanto, com a aten¢do a disparidade dos tamanhos
entre os adultos e criangas, durante a maior parte da observagdo, partia da
dimens&o espacial dos bebés ou das criancas pequenas, colocando-me em
sua altura (ainda que mantendo determinada distancia para nao interferir
nas cenas) sentada no ch&o, com as cameras de fotografia ou de filmagem
em maos, e sempre com 0 bloco de anotagdes. Essa posigdo corporal,
mesmo que nado se igualando a dos bebés ou a das criancas pequenas,
possibilitava uma aproximacédo de seu angulo de visdo e permitia observar
cenas com detalhes dificeis de captar de pé.

Foto 09 — Larinha, Igor e o fiapo de linha

T ——" ' T
Fonte: Da Autora, 10 de abril de 2012.

No cantfo, perto da estante, Larinha confinua mexendo
em um fiapo de linha que sai de sua roupa. Envolvida
com este, ela fica alheia aos choros, aos meus olhares, a
presenca dos que dormem e da professora. Ela apenas
desvia a atencdo deste fiapo quando Igor passa
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engatinhando & sua frente. Quando vé o menino t&o
préximo, ela balbucia sons, num tom tdo forte que
parece estar brigando. O menino ndo a olha nos olhos,
mas sim em direcdo ao fio de linha que ela tanto mexe.
Ele balbucia, mas em um tom bem diferente de Larinha.
Igor se senta em frente & menina, sem desviar o olhar do
fiapo de linha que ela mexe. Larinha o olha por instantes,
mas logo volta sua atencdo ao que estava fazendo. O
menino engatinha para mais perto e estende a mdo na
direcdo das mdos dela. Ele balbucia um som continuo, e
Larinha o responde com outro balbucio, em um tom de
voz mais alto. A menina olha em minha direcdo, e depois
para o menino, e grita: “Ahhhhh”. Igor estende mais uma
vez a mdo e puxa um fiapo de linha para si. Olha para
suas mados, bate palmas, sacode uma das mdos, a que
esta com o figpo. Larinha o olha, grita novamente:
“ahhhhh”. Igor balbucia. Cada um deles agora estd com
um fiapo entre as mdos. Eles movimentam as mdos no ar
como se esticasse os fios de linha e os unisse em seguida.
Enfre um movimento e outro se olham, balbuciam.
Larinha sempre em um tom de voz mais forte, como se
brigasse com Igor. (Registro em video, 10 de abril de 2012)

No entanto, em alguns momentos, também me postava na altura
das professoras, ndo apenas pela possibilidade de captar o que estas viam,
mas também pela necessidade de me distanciar do campo interativo mais
imediato com as criangas. Isto ocorria, sobretudo, pelo intuito de
preservar as interagdes que ocorriam neste ambiente, visto que as criangas
pequenas, muitas vezes, manifestavam tanta curiosidade e interesse pelas
imagens da cadmera, que minha presenca acabava por interromper muitas
de suas a¢Bes, mesmo sem ter a intengéo.

Durante as observacdes, realizava anotagdes descritivas pontuais
em um caderno de notas. Estas foram, no momento seguinte a saida da
creche, organizadas e transformadas em registros mais detalhados,
lapidados (GRAUE e WALSH, 2003) e, em algumas passagens, com
inclusdes de analises iniciais. Tentei, durante 0 percurso investigativo,
manter uma rotina de registro evitando me distanciar do momento da
observagéo em campo.

Apesar de a sala de referéncia ser o espago em que 0S grupos
pesquisados mais permaneceram durante o estudo, ndo houve intencéo de
demarcar uma érea definitiva para a observagdo. Utilizou-se a mesma
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estratégia de Ferreira (2004): seguir as situagdes e 0s encontros forjados
pelo grupo ou por alguma profissional ou crian¢a em particular, seja na
sala, seja no solario, ou no patio.

Como um dos objetivos demarcados no estudo era compreender a
composicdo e a dindmica das relagdes ocorridas nos grupos pesquisados,
mesmo ao observar uma cena em particular, tentava localizar a ocorréncia
desta em meio a outras relagdes que ocorriam concomitantemente, no
mesmo tempo e espago. Desta forma, sempre iniciava a observacdo com
anotacOes gerais que demarcavam o momento vivido pelo grupo, com um
mapeamento geral de onde estavam e do que fazia cada crianga e
profissional. De tempos em tempos, situava o conjunto dessas relagoes,
concomitante a observacao de alguma cena em particular. A insercdo da
filmadora, ap6s algum tempo em campo, auxiliou-me nessa tarefa pela
possibilidade de captar cenas em um engquadramento mais amplo.

Acerca das salas de referéncia dos grupos pesquisados, importa
aqui tecer algumas notas, ja que a estrutura fisica do espago incidiu sobre
as relacdes das criancas e da prdpria pesquisa. Esta interferéncia do
espaco ocorre principalmente porque o primeiro grupo em que inicio a
pesquisa, 0 G2, composto pelas criancgas pequenas de 1 a 2 anos de idade,
mudou de sala trés vezes durante a pesquisa em virtude da reforma da
creche.

Quando iniciei a pesquisa, 0 G2 ocupava uma sala ampla
localizada no prédio principal, bem ao lado do saldo onde as criancas
realizavam as alimentagdes e outras atividades coletivas. Esta localiza¢&o
facilitava o acesso delas ao refeitorio e a circulagdo em outras salas,
sempre que as professoras assim propunham. A sala era relativamente
grande, o que facilitava a realizacdo de varias agdes concomitante das
criancas, bem como meu posicionamento para observagdo, sem que isto
interferisse no deslocamento das criangas e adultos. Havia méveis pelo
espaco, a maioria localizada rente as paredes, o0 que resultava em uma
grande area vazia. Eram estantes com brinquedos, dois trocadores, um
balcdo com aparelho de TV e DVD (os quais eram cotidianamente
utilizados, principalmente como forma de ocupacdo e controle das
criangas no momento em que se concentravam as trocas de fralda). Havia
também bergos que ndo eram utilizados em sua forma tradicional — dois
destes foram transformacfes em sofas, e outros dois em deposito de
materiais. As criangas, nos momentos destinados para descanso, dormiam
em colchdes, os quais eram, quando nédo utilizados, empilhados em um
canto da sala.
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Figura 10 — Planta baixa da sala de referéncia do Grupo 2 A, no periodo de
junho a agosto de 2011

| 2

Fonte: Da Autora, 2011.

Legenda:

1 — Tapetes

2 —Colchdes

3 — Bergos em forma de sofa

4 — Bercos (usados para armazenar materiais)
5 — Trocadores

6 — estantes

7-TVeDVD

8 — Porta para o banheiro

9 — Porta de entrada
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Apos trés meses de observacao, o grupo 2 trocou de sala. A nova
sala, ocupada provisoriamente durante um més, tinha menos que a metade
do tamanho da anterior e ficava no outro prédio. Esta sala havia sido
reformada para funcionar como espago de atividades plasticas.
Diferentemente das outras salas da creche, as janelas eram altas e ndo
havia banheiro conjugado. Com exce¢do de um menino que havia
iniciado seu desfralde (no ambiente familiar), a auséncia do banheiro
implicou mais na rotina de troca de fraldas, dificultando, quando
necessario®, a realizacdo do banho.

Figura 11 — Planta baixa da sala de referéncia do Grupo 2 A, no periodo de
setembro a outubro de 2011

67 Neste grupo, o banho nio era uma pratica cotidiana. As criancas tomavam
banho apenas em casos de necessidade, durante a troca de fralda.
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Fonte: Da Autora, 2011.

Legenda:

1 - Balcéo

2-TVeDVD

3 — Trocador

4 —Pia

5 — Tapete e almofadas

6 — Cabana de caixa de papeldo
7 — Estante com brinquedos
8 — Estante com as mochilas
9 — Colchdes empilhados
10- Janelas

A estrutura fisica da nova sala modificou significativamente o
cotidiano desse grupo, visto que adultos e criangas precisavam organizar
Seus materiais, sua presenca e convivio coletivo em um espago
significativamente menor ao que estavam habituados. Além disto, a
localizag&o da nova sala traz uma nova rotina ao grupo, ao ter que realizar
a travessia do patio externo, pelo menos quatro vezes ao dia, para fazer as
refeicbes no prédio central, onde se localizava o refeitorio. Esta nova
dindmica afeta consideravelmente as professoras, que reclamam dessa
situacdo, além de mobilizar a pesquisadora no envolvimento das a¢6es do
grupo. Isto porque elas recorrem a minha presenca para auxiliar na
travessia do patio, visto que, durante o horario do almocgo e da janta no
final da tarde, uma delas ficava na sala realizando a higiene, e a outra
tinha que ajudar no refeitério. Como o grupo segue o projeto coletivo para
0 uso do refeitdrio, as criancas ndo iam ao mesmo tempo realizar suas
refeicBes. O grupo seguia uma das regras do projeto que era levar
pequenos grupos de criancas (de trés em trés) em forma de revezamento.
Passei, a partir dessa situacdo, a ter uma observacdo mais participativa no
grupo, envolvendo-me em uma das agdes de rotina, na medida em que,
nos dias em que estava na unidade, acompanhava as criangas no trajeto
até o refeitorio. Isto significa que ficava por alguns minutos sem a
presenga das professoras, ainda que em transito entre a sala e o refeitorio.
Foram vérias idas e vindas, caminhadas ao lado das criangas, que ora iam
de mdos dadas comigo, ora saiam a correr na dire¢do da sala ou do
refeitério. Ainda que com olhar atento, pois ao acompanha-las assumia
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uma responsabilidade quanto a sua seguranga, tentei nesta situacdo
intervir o menos possivel.

Foto 12 — Trajeto da sala provisoria do G2 ao refeitério

Fonte: Da Autora, 04 de outubro de 2011.

Outro aspecto dessa nova sala foi a dificuldade de me posicionar
para realizar as observagfes. Sentia que disputava, ainda que
silenciosamente, 0 espago com as criancas e as professoras. Isto gerou
um constrangimento por minha parte, na medida em que representava
“mais um” a ocupar um espago tio pequeno. Neste periodo, a observacéo
ocorre por uma proximidade fisica, que foi dificil de evitar.

Em outubro de 2011, o grupo volta a mudar de sala. Em vez de
retornar a sala de origem, o grupo passa a ocupar a sala ao lado. Esta
possuia a mesma metragem da sala de origem, mas com algumas
diferencas. Como esta sala era destinada ao grupo de bebés — G1, que
naquele ano a creche ndo atendera, havia junto a esta, diferentemente das
demais salas da creche, um solario, o qual as criangas passaram a utilizar
recorrentemente. Além disso, com a reforma, esta sala passa a ter um piso
de madeira. Embora isso possa parecer corriqueiro, ou de pouca
importancia, é importante citar o fato de que apenas as salas que seriam
ocupadas por bebés receberam tal modificagdo. As demais salas
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permaneceram com o piso ceramico. De acordo com a diretora, a verba
para a reforma ndo possibilitava a modificacéo do piso de todas as salas,
sendo assim, foram priorizadas as salas dos bebés, devido ao fato destes
permanecerem mais no chao.

Figura 13 — Planta baixa da sala de referéncia do Grupo 2 A, no periodo de
outubro a dezembro de 2011 — e do Grupo 1, durante o ano de 2012.
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Fonte: Da autora, 2012

Legenda:

1-  Solério

2- Bergo-sofa

3- Tapete

4-  Brinquedos de escalar
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5- Estante com brinquedos

6- Trocador

7- Lixeira

8- Prateleiras com materiais diversos
9- Colchdes empilhados

10- Armério

11- Balcdo com TV e DVD

12- Janela

13- Porta com saida para o refeitorio
14- Portédo de saida do solario para o patio externo
15- Banheiro

Esta mesma sala foi ocupada pelo Grupo 1 no ano de 2012. De um
ano para 0 outro, houveram algumas modificacdes em relacdo a
disposicdo da mobilia. Em vez de dois trocadores, a sala passa a contar
apenas com um destes; a TV e o DVD foram retirados da sala (eles
pertenciam a professora do Grupo 2; e houve, a partir daquele momento,
uma orientacdo da dire¢do para que a TV ndo fosse utilizada dentro das
salas). Dos bercos, permanece apenas um dos que eram utilizados como
sofa. A auséncia destes, por escolha das professoras, e com o apoio da
equipe diretiva da unidade educativa, tem como objetivo possibilitar um
espaco maior para 0 movimento das criangas, e autonomia nos momentos
gue desejavam dormir ou despertar. A pretensdo deste maior espaco para
as relagdes é visualizada também pela disposicdo dos moveis, que
continuam, como no grupo anterior, localizados todos rentes as paredes.
Embora isto possa ser interpretado a partir das indicacGes de Carvalho e
Rubiano (2000) em uma organizagdo que centraliza as acdes
empreendidas pelas profissionais, a composi¢do relacional desse grupo
indica outra possibilidade, ndo submetida unicamente & materialidade
organizacional da sala, mas também atrelada as caracteristicas singulares
dos bebés que implicam composicOes relacionais no contexto coletivo,
ndo centralizadas nos adultos o tempo todo.

Os colchdes sdo colocados cotidianamente pelo chdo, para que 0s
bebés possam dormir sem que haja um horario estabelecido para seu
descanso. Esta é uma organizacéo que se diferenciam do G2, ou mesmo
de todos os outros grupos etdrios da creche pesquisada. Além dos
colchdes que ficam expostos durante todo o dia para uso dos bebés, ha
nesse espaco um numero grande de bebés-conforto®8, que eram utilizados

%8 Bebé-conforto: cadeirinha para bebés, comumente utilizada para transporta-
los. Nas creches de Rede Municipal de Educacdo de Floriandpolis, este
equipamento é bastante utilizado nos momentos de alimentagdo dos bebés, como
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de forma recorrente como técnica de acalento (embalo) de varios bebés
ao mesmo tempo.

4.1.2 Filmagem e fotografia: a imagem como registro denso

Foi pela intensidade de acontecimentos simultaneos e pela sutileza
das manifestacdes das criangas pequenas e dos bebés, como também da
acdo das professoras nesta faixa etaria (TRISTAO, 2004), que recorri &
utilizacdo da video-gravacdo e da fotografia neste estudo, sob a
perspectiva da etnografia visual. Esta escolha teve como intuito ampliar
a possibilidade de captar e compreender as relagBes deste contexto, dada
a complexidade que envolve estas, sobretudo ao que concerne ao aspecto
comunicativo, devido aos inimeros e constantes enunciados que nao séo
dados exclusivamente pela verbaliza¢do, mas por outras vias, envolvendo
principalmente a dimensédo do corpo. Isto implicou em ndo apenas ouvir,
mas, sobretudo, em estabelecer um exercicio intenso de olhar, ver e
reparar suas acoes e relacdes do contexto pesquisado.

Embora tenha utilizado de forma concomitante a fotografia e a
filmagem, esta Gltima foi mais recorrente, dada a prépria possibilidade
tecnologica de transformar as cenas em imagens fotograficas, apds a saida
de campo.

A decisdo de utilizar a filmadora ocorre anterior a insercdo ao
campo, a partir da experiéncia vivida na pesquisa do mestrado, quando
percebi minha incapacidade de acompanhar as mindcias das relagfes
entre bebés e adultos utilizando apenas o registro escrito e fotografico.
As rapidas mudancas de expressdes, gestos, olhares que redirecionavam
os enredos das relagGes entre bebés e adultos exigiram de mim a utilizacdo
de uma tecnologia de captacdo dos episddios mais eficaz, algo que nem
meu olhar, nem minha escrita e nem mesmo as fotografias, no
congelamento das cenas, davam conta®.

Esta necessidade alicerca-se no que escreve Loizos (2008, p. 149)
acerca de quando o pesquisador deve recorrer a utilizacdo da video-
gravacdo. Para 0 autor, o registro em video surge como necessario
“sempre que algum conjunto de a¢cdes humanas ¢ complexo e dificil de
ser descrito compreensivamente por um Unico observador, enquanto este

forma de embalar e até mesmo fazer dormir. Esta observacdo ndo é com base
apenas nos dados desta pesquisa, mas também do estudo anterior (SCHMITT,
2008) ocorrido em outra institui¢éo.

% Sinto-me na exigéncia de explicar que ndo desmereco as pesquisas que se
utilizam da fotografia ou mesmo apenas do registro escrito.
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se desenrola.” Isto de certa forma poderia, de acordo com a capacidade
de observacdo (subjetiva) do pesquisador, ser atribuido a toda e qualquer
pesquisa em torno das relagbes humanas, visto que estas envolvem
manifestagfes complexas que transcendem a linguagem verbal, que
poderia ser, em tese, apenas transcrita ou gravada. No que concerne a esta
pesquisa, esta necessidade, endossada pela dificuldade subjetiva de quem
pesquisa, fortalece-se frente a singularidade daqueles que participam da
pesquisa (0s bebés) e a especificidade do contexto pesquisado, em que
docéncia é intensamente fomentada e marcada por agdes sutis (por vezes
efémeras ainda que complexas), dificeis de serem acompanhadas de
forma minuciosa, como exige a descri¢do densa da etnografia.

Estava empenhada em “apanhar os desperdicios”, tal como sugere
Coutinho (2010) em sua pesquisa, inspirada em Manuel de Barros. A
camera de filmagem funcionou como uma ferramenta de captacao daquilo
gue os olhos e 0s ouvidos ndo conseguiam prestar muita atencdo no exato
momento do evento; mas, ao ter a cena gravada, vista e revista inimeras
vezes depois, de formas diferentes (lentamente, rapidamente, parando,
congelando, voltando, avancando), tinha a possibilidade de um excedente
de visdo, detalhes dados pela possiblidade de ver a cena fora do evento.
O olhar desviado, 0s gestos que enunciavam e respondiam, a repeti¢ao de
uma acao, o tom da voz, 0s acontecimentos ao entorno, a ligacéo entre as
situacGes, foram percebidos com mais facilidade pela possibilidade que a
filmagem da: de rever os acontecimentos em campo, em um outro tempo
e espaco.

A aposta do uso de ferramentas da etnografia visual como forma
de facilitar a construcdo de um determinado conhecimento ndo é por si
segura ou isenta de riscos. A imagem nado esgota as possibilidades de
producdo de conhecimento, e também ndo assegura um registro que
coincide com a realidade. Tal como a escrita, a imagem é reapresentacdo
e representacdo da realidade, ainda que se conservem suas diferencas. As
imagens podem nos iludir com a sua aparéncia de naturalidade e copia
transparente da realidade, escondendo os mecanismos de representacao
de que resultam. As imagens, filmicas ou fotogréaficas, sdo passiveis de
inimeras "leituras", ndo apenas de quem as |é (receptor), mas também de
guem as produz. Certamente, outro pesquisador teria outros angulos,
outros recortes de cenas, diferente dos meus, ainda que pesquisasse a
mesma tematica. Neste sentido, “a imagem propicia a realidade
representada, jamais a realidade da representagdao” (NOVAES, 2008, p.
461).

H& irredutivelmente uma perspectiva daquele que capta a
imagem. “[...] um modo de ver que estd referido a situacBes e
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significacdes que ndo sdo diretamente proprios daquilo que esta sendo
fotografado e daqueles que estdo sendo fotografados, mas referido a
prépria e peculiar inser¢do do fotdgrafo no mundo social.” (MARTINS,
2002, p. 223). Ainda que a citacdo refira-se a fotografia, é possivel tecer
a mesma andlise no que concerne a filmagem. Ainda que esta preserve o
movimento, 0 som (elementos a mais que facilitam a leitura da imagem),
esta, ainda, é uma producdo daquele que filma. Em suma, a captacdo da
imagem ndo ¢ algo ingénuo, pois traz consigo interpretacbes subjetivas
que orientam aquilo que se olha, se filma ou se produz.

A imagem também néo da conta, por si s6, de trazer os sentidos
gue estdo imersos nos contextos investigativos. Ao contrario da imagem
como arte, 0 uso da imagem na pesquisa exige um exercicio de
aprofundamento dos textos que circunscrevem o contexto relacional
daqueles que desejamos conhecer.

A imagem aqui ndo é utilizada como texto em si, salvo, as
fotografias que sdo apresentadas como apoio enunciativo das cenas
descritas. A imagem aqui é muito mais utilizada como material que
fomenta o texto escrito, portanto passa por dois crivos: primeiro, a propria
escolha daquilo que foi filmado, registrado, o que ja implicou em escolhas
permeadas por uma ordem subjetiva daquele que pesquisa. Segundo, pela
descrigdo ou transcricdo das cenas, 0 que agrega uma nova interpretagao,
dada de fora da cena.

Além dos contornos subjetivos, em torno da producdo das
imagens, observo, também, que o uso dos instrumentos de captacdo de
imagem traz dificuldades quanto ao seu manuseio e manobra, visto que
interferem no contexto da pesquisa. E claro que, em menor ou maior
medida, o préprio fato da pesquisa ja afeta por si o0 contexto a que se
deseja conhecer. No entanto, os instrumentos de pesquisa, tais como o
caderno de anotacgdes, a camera fotografica e a filmadora possuem uma
repercussdo nitida no comportamento daqueles que estdo na posicdo do
cognoscivel. Estas reagbes ndo sdo uniformes, pois partem de
perspectivas diversas quanto ao entendimento e significacdo atribuida aos
instrumentos. Isto fica claro durante a pesquisa perante as manifestacdes
de curiosidade, desejo de manusear e solicitacbes das criancas e de
desconforto, desconfianca, questionamento e conformacao dos adultos.

Em ambos os grupos, optei por introduzir a cAmera ap6s algumas
semanas de convivio. Como os grupos eram diferentes, a camera nao
entra da mesma forma. No primeiro grupo, demoro mais por inseri-la,
visto que as reacdes de desconforto, principalmente dos adultos, frente a
minha presenca observadora prolongam-se mais. Havia uma certa tenséo
no ar, percebida por mim pela tentativa dos adultos de explicarem as agdes
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e reagdes das criancas, nos momentos que filmava. “eles ficam diferentes
quando ha estranhos na sala”, “ah! tu vas filmar hoje?” frases
acompanhadas por movimentos e respiracdo tensa. Excedentes de minha
visdo sobre os outros. (BAKHTIN, 2003)

A presenca da cdmera implica a ideia de que adultos e crian¢as ndo
estdo sendo olhados apenas pela pesquisadora, mas também por um
objeto que possui muito mais eficacia em memorizar cada gesto, fala,
acdo daquele que é observado. Isto cria inegavelmente, nos adultos em
especial, a sensagdo “de perda de controle da propria imagem” (JOBIM,;
SOUZA, 2003) e das possiveis interpretacbes que esta imagem
desencadeard, infinitamente (j& que gravada) em outros.

De fato, o sujeito que se coloca disponivel para
uma camera sabe que a sua imagem ao descolar-se
de si ganha uma existéncia prdpria e podera,
portanto, ser retomada por outras pessoas
desencadeando interpretagdes infinitas. (JOBIM;
SOUZA, 2003, p. 86)

A reacdo das criancas e dos bebés foi significativamente mais
tranquila do que a dos adultos. As criancas do G2 manifestaram muito
mais curiosidade acerca da ferramenta, da imagem captada das meninas e
meninos que apareciam no visor. No grupo dos bebés, a reacdo das
criancas a este equipamento foi gradativa. A medida que eles comecavam
a ter mais mobilidade pela sala (engatinhar, andar) é que se aproximavam
para tocar, mexer, reparar a filmadora. Estas manifestacdes exigiram certo
cuidado, pois, diferentemente do caderno e da caneta que eu deixava as
criancas levarem livremente pelo espago, a filmadora era um equipamento
fragil e exigia certo controle de minha parte. As criancas ndo se sentiam
rogada com isto. Elas se sentavam em meu colo, ou mesmo insistiam em
pegar a camera, traziam objetos para serem filmados, faziam poses. A
medida que conviviam com a presenca da camera, essas atitudes ficaram
menos presentes ou, em certa medida, foram sendo contornadas por
negociacOes, ou seja, ora eu cedendo as solicitacBes, ora as criangas
distanciando-se quando percebiam minha negacéo em ceder.

As filmagens ndo ocorreram de forma continua, mas intercalada
pelo registro no diario de campo e a fotografia. Duravam em média 60
minutos a cada dia em campo, 0 que somou, ao final do estudo,
aproximadamente 40 horas de gravacdo. Como o objetivo da pesquisa era
acompanhar as diversas relagfes que ocorriam no grupo, iniciava a
filmagem sempre com um apanhado geral do ambiente, tentando localizar
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as criancas e os profissionais em suas agdes. Com 0 equipamento em
punho, muitas vezes transitava entre as criancas, sentando perto delas
enquanto observava alguma situacdo mais especifica. Em alguns
momentos, fazia um recorte das cenas, focando algo em particular: o
horério da alimentagdo ou as profissionais envolvidas na troca de fralda
dos bebés, possibilitando averiguar um tempo de mdltiplos outros
acontecimentos entre as criancas.

As filmagens foram assistidas sempre a saida de campo, incluindo
informagBes importantes na composicdo dos registros diarios. A
transcri¢do das cenas de forma mais detalhada foi iniciada ainda durante
a pesquisa empirica, mas finalizada ap6s o término desta. Dos registros
obtidos, organizei um quadro analitico, localizando os episodios
recorrentes no cotidiano dos grupos pesquisados. Este quadro foi
organizado de forma vertical, visando a observacdo da continuidade
temporal, e de forma horizontal, para visualizacdo dos episddios que
ocorriam de forma simultanea.

Em sentido vertical, incluia a sequéncia de fatos (aces ou
encontros) ocorridos do decorrer do. No sentido horizontal, (em colunas)
as agOes e relagcBes que ocorriam de forma concomitante. Abaixo um
exemplo’®:

Local/ Episodios concomitantes
horério/
situacdo
8:00 A | Lalinha Manu chega | Em um canto
professora chora  em | com sua | da sala,
chega. A | direcdo a | mae, que | Gabriel
auxiliar de | auxiliar de | deixa  sua | engatinha.
sala sala... mochila, e se | Ele para na
aconchega encaminha estante
Raul, a para 0 | ergue-se,
medida que refeitorio... pega um
algumas brinquedo...
maes entram
na sala para
deixar seus
filhos...
8:15 Alguns | Na sala, a | A professora | Manu Gabriel
bebés estdo | auxiliar Léo | Bianca retorno  do | continha a

© O exemplo traz apenas o inicio das situacGes registradas, de forma

concomitante.
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no refeitério | comum livro | oferece a | refeitorio engatinhar
com suas | em  mdos, | mdo a Nika, | com sua | pelasala.
maes... tenta e a leva, | mde. Ela a
enquanto acalentar caminhando, | deixa no
isso na sala | Raul que | ao refeitério. | chdo, e

ainda chora. oferece um

Lalinha € brinquedo.

posta em um

bebé-

conforto ao

lado

Isto auxiliou na composicdo dos temas elencados para a anélise
desta tese, sobretudo no que concerne aos aspectos que delineiam o
movimento relacional dos atores no contexto coletivo da creche.

4.1.3 Entrevistas com as professoras

Foram realizadas entrevistas com as professoras e as auxiliares de
sala dos grupos pesquisados e com a supervisora da creche durante o
percurso da pesquisa. Este recurso tinha o objetivo de compreender
melhor o funcionamento da unidade e trazer as interpretacdes desses
adultos acerca das relagfes com as criangas nesse espago. Neste sentido,
elas ocorrem apds alguns meses em campo, ja que a formulagéo do roteiro
dependia das primeiras observacdes realizadas em campo. No roteiro,
foram incluidas questdes sobre: as concepg¢des dos adultos sobre o
trabalho com criancas pequenas; o funcionamento da instituicdo; a
percepcdo dos profissionais sobre as relacBes na instituicdo; e as
implicacdes destas com as criangas pequenas.

Com relagdo as profissionais da sala, optei por realizar a entrevista
em grupo (em 2011, com as profissionais do grupo 2, e, em 2012, com 0
grupo 1), configurando-se um momento de trocas e discussfes em torno
das questbes apresentadas no roteiro, previamente socializado com elas.
Além do roteiro, disponibilizei alguns registros escolhidos de forma
aleatoria as profissionais, de forma que elas pudessem também formular
questBes neste encontro. As entrevistas foram transcritas e revisadas pelas
profissionais, e serviram como fonte de informagfes na contextualizagéo
das relacbes analisadas. Apenas uma das professoras incluiu novas
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informac0es na transcricdo. As demais concordaram com aquilo que foi
transcrito.

Com as familias, apliquei um questionario, o qual foi utilizado
como fonte de dados para a caracterizacdo da situacdo socioecondmica
das criancgas que participaram do estudo. Além disso, durante a pesquisa,
foram realizadas duas reunides com cada grupo de familias: a primeira
para explicar a intencdo da pesquisa; e a segunda para socializar as
imagens filmicas e fotogréficas, bem como alguns excertos dos registros
escritos, obtidos durante a pesquisa empirica.

4.2 DAS ENTRADAS E PERMANENCIA EM CAMPO

De acordo com Corsaro (2005), a entrada em campo € um
momento crucial para a etnografia, dada a expectativa do pesquisador em
obter a aceitacdo a sua presenca como membro, ainda que com um papel
especifico naquele contexto. E um momento rodeado de sentimentos
confusos (duvidas, ansiedade, nervosismo, constrangimento, curiosidade)
que por vezes parecem confundir nossas acGes e reagfes perante aquilo
gue é supostamente permito ou ndo fazer enquanto pesquisador. Embora,
como escreve Coutinho (2010), possamos ter em mente uma série de
orientagBes para essa inser¢do, elas parecem falhas quando nos
deparamos concretamente com os adultos e as criancas, e principalmente
com os bebés.

Embora aqui ndo descreva de forma separada, é preciso lembrar
que este estudo ocorre em dois grupos, e minha insercéo nestes ocorre em
tempos diferentes. No Grupo 2, comecei a pesquisa em junho de 2011;
e, no Grupo 1, iniciei em fevereiro de 2012. A entrada nestes grupos
ocorreu de forma distinta, pois, além destes serem compostos por
diferentes criancas e profissionais, eles possuiam marcas temporais e
relacionais diversas que circunscreviam sua situacdo na instituicdo. O
grupo 2, era composto por criangas de mais idade, estas j& conviviam
entre si ha pelo menos seis meses, e as profissionais trabalhavam mais
tempo na educacdo infantil e naquela creche. No grupo 1, as criangas eram
as de menos idade da creche, comecavam a frequentar a instituigdo no
exato momento em que eu iniciava a pesquisa; além disto, duas das
professoras trabalhavam pela primeira vez na instituicdo e com bebés.
Estas diferencas, vistas inicialmente sob a condigdo da temporalidade,
marcaram as entradas em campo, na medida em que exigiam cuidados
especificos na forma em que me posicionava € me aproximava das
criangas e das professoras.
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A primeira preocupagdo ética presente nos dois momentos de
entrada em campo era de evitar constrangimentos aos que estavam nesse
espaco, embora isso fosse inevitdvel, ja que a minha presenca,
inicialmente estranha, meu olhar atento a tudo que ocorria, ndo ficava
invisivel a eles. As criangas e, também, as professoras eram tocadas pelos
meus olhares, gestos, posi¢des corporais (mesmo 0s que ndo se dirigiam
a eles) e respondiam as estes de maneiras diferentes. Tal como Graue e
Walsh, (2003, p. 48) escrevem, “[...] nossa forma de olhar afeta aquilo
para onde olhamos e aquilo para onde olhamos afeta a nossa forma de
olhar.”. Desta forma, as reagdes das criangas e adultos sobre a minha
presenga também me afetavam, ora me dando indicios de que a
aproximacdo se encaminhava, ora me constrangendo pelo
constrangimento que eu lhes provocava. Os primeiros olhares, as
primeiras reacdes, foram dando os primeiros contornos desta pesquisa,
como um acontecimento que, embora tivesse sido planejado, mantinha
uma imprevisibilidade daquilo que poderia ocorrer nas relagbes que
estavam sendo estabelecidas.

Amorim (2004) escreve que a condicdo do pesquisador no
encontro com aquele que pretende conhecer, em seu contexto, €
simultaneamente de hoéspede e anfitrido. Em um primeiro momento, o
pesquisador é o estranho que é acolhido e recebido pelo outro, para em
seguida ele prdprio ser o anfitrido deste outro na dimensdo de sua
alteridade, naquilo que este outro é estranho a ele, que o afeta na forma
que vé essa realidade. FEle, o pesquisador, “abandona seu territdrio,
desloca-se em direcdo ao pais do outro, para construir uma determinada
escuta da alteridade, e poder traduzi-la e transmiti-la.” (AMORIM, 2004,
p. 26)

Este momento inicial da pesquisa colocava-me em uma posicao de
hospede, daquele que chega a casa do outro, e fica na expectativa de saber
se era bem-vinda. De certa forma, a maior preocupagdo centrava na
recepcdo das criangas pequenas, ja que estas s6 souberam de minha
chegada a partir do momento que adentrei ao grupo. Com elas, encontrei,
de forma mais acentuada, os limites da compreensdo do ato da pesquisa,
e me coloquei na expectativa de construir o consentimento pela relacéo
cotidiana.  Logo, isso apenas se daria a partir da minha interpretacdo
frente as suas expressoes, acles e reacdes com relacdo a minha presenca,
0 que me deixava muito atenta e apreensiva frente & qualquer
manifestacdo. Esta perspectiva também me impunha a ideia de que,
mesmo aceita no grupo, ficaria no limite de minha interpretacdo acerca
deste consentimento, pois 0s bebés e as criangas pequenas ndo teriam
ideia da dimensdo das minhas proposi¢des investigativas
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Esta condicdo interpretativa do consentimento interroga a
proposicdo constituida no campo da sociologia da infancia acerca de uma
perspectiva de pesquisa com as criangas. Tal perspectiva traz implicagdes
metodoldgicas com relacdo a postura ética do pesquisador. Ainda que
Christensen e Prout (2002) tratem da simetria metodoldgica na relagdo
com os hebés, sobretudo, encontrei dificuldades com relagdo a isto. Para
eles, ndo expliquei a pesquisa, ndo solicitei informacGes, ndo contei
acerca do que pesquisava, tal como realizei com os adultos. Fiquei sempre
na fronteira de uma interpretacdo acerca do sentimento de ser aceita no
espago em que esses estavam. Isto por vezes me fez pensar estar muito
mais fazendo uma pesquisa sobre e ndo com eles.

Como construir uma aproximagdo em que a minha voz ou as
minhas agdes ndo fossem diretivas nesta relacdo? Sendo eu inicialmente
um hospede daquele espago, um adulto interessado em conhecer aquelas
relagdes, como me apresentar as criancas? Como definir meu espaco
frente a elas e aos adultos? Com os profissionais e familias, obviamente,
tive que me apresentar previamente, levar o projeto, tecer explicaces
sobre como entraria e permaneceria em campo, colher as assinaturas.
Com as criangas, essas conversas seriam dificeis. O que me restava era a
perspectiva de ser aceita pelo convivio diario e continuo.

Como estratégia para aproximagdo com as criangas, previa seguir
a recomendacéo de Corsaro (2005) em adotar uma entrada reactiva, o que
é citado também por Ferreira (2004), como forma de deixar que as
criancas tomem a iniciativa ante a minha presenca. Sugerem esses
autores, em seus estudos, uma entrada gradativa na relagdo com as
criancas, iniciando sempre com a observacdo delas, até que sejam
percebidos e interpelados.

No entanto, minha entrada fisica no espaco ocorre de forma
diferente a que Corsaro (2005) descreve em seus estudos. N&o fiquei a
espreita, a espiar as criangas do lado de fora da sala onde passavam a
maior parte do tempo. Desde o momento em que consegui 0
consentimento das profissionais e familias, comecei a frequentar a sala de
referéncia dos grupos, de forma gradativa, na expectativa de que as
criancas observassem minha presenca, e emitissem algum sinal, algum
enunciado em minha dirego. N&o se trata de achar que estava invisivel,
ou que ficaria imdvel a presenca das criancas. Mas tomar como inspiracéo
esta perspectiva indicada por Corsaro, de deixar as criangas iniciarem
suas aproximacdes. Com os bebés e criangas pequenas, o interpelar ndo
ocorre pela palavra falada, mas enfaticamente por uma comunicacdo
corporal, o que exige um olhar disponivel, aberto as acdes e reacfes
destes. Sinto que o tempo para observar, de esperar pela reacdo do outro,
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ndo ocorre como se estivéssemos em estado de contemplagéo fora da
cena. Desde 0 momento em que entro, em que apareco fisicamente no
grupo, as criangas e adultos manifestam-se, afinal ndo estou em uma
vitrine, mas entre eles, ainda que inicialmente calada e cuidadosa com os
meus gestos.

Desde os primeiros contatos com 0s grupos pesquisados, as agdes
e respostas das criangas estavam presentes, de forma diversa, indicando
movimentos diferenciados delas em relacdo a mim. No grupo 2, as
criangas ja caminhavam, o que tornava a mobilidade destas mais intensa
e facilitadoras na aproximacédo fisica comigo. Algumas criancas desse
grupo, como Ana Clara, Lais, Alice, Sara, Valéria, Loran e Guilherme,
desde o inicio, ja me ofereciam objetos, tocavam-me, sorriam-me com
facilidade, pediam meus instrumentos de pesquisa.

Um menino (ndo sei ainda o nome dele) brinca com uma
motoca, ao meu entorno. Constantemente se aproxima
e se afasta. Olha-me, ri, com os olhos e com a boca, uma
expressdo de vivacidade como diria PINO (2005). Quer
tocar-me. Estica um dos bragcos em minha dire¢cdo. Ao
oferecer minha mdo, ele a pega, como em um
cumprimento. Os olhos ndo se desviam de mim [...] (Didrio
de Campo, 09 de junho de 2011)

[...] Loran (0 mesmo menino que me buscava no primeiro
dia) fica ao meu entorno. Chama-me de mae’!, toca-me
0 cabelo, balbucia diversos sons, sorri. Parece gostar de
minha presenca. [...] Lold me olha atenta, mas sempre &
disténcia. [...] Ana Clara se aproxima, enquanto estou
sentada no meio da sala, mostra-me duas bonecas que
carrega no colo. "Neném!" Diz ela ao me olhar de perto,
e em seguida oferece-me uma das bonecas. Eu aceito,
pego o “seu neném” no colo. Embalo o boneco,
pergunto “Ele quer dormire” Ela me oferece a outra
boneca. Eu a pego, ela se distancia [...] Instantes depois,
Ana Clara volta ao meu encontro trazendo-me uma
grande bola amarela. (Didrio de Campo, 21 de junho de
2011)

I Mais tarde, fico sabendo que Loran identifica as mulheres de seu cotidiano,
inicialmente, como mae.
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Com o intuito de ndo provocar incomodos, de ndo estabelecer uma
relacdo invasiva com as criancas, fiquei durante algum tempo a olha-las
e submetida as suas iniciativas de comunicacdo. Optei, tal como indica
Coutinho (2010), baseada nos estudos de Delalande (2001), por uma
“disponibilidade distante”, tendo o cuidado de: ficar a espera do contato,
desviar o olhar quando este provocava reagfes de incomodo, afastar-me
guando 0s movimentos das criangas exigiam mais espaco, ceder meu
caderno e canetas quando eram solicitados, etc. A pretenséo era constituir
a minha presenca de forma que esta ndo representasse qualquer risco aos
gue estavam presentes, e permitir que elas me conhecessem sem associar
a minha presenca a funcéo que os outros adultos exerciam neste espaco.

Eu fento filmar as criancas a dancar. Mas, logo vejo maos
a tentar pegar a cdmera. SGo as mdos de Ana Clara,
Alice e Gu. Tentam buscar o visor para si. Eu mostro as
fotografias que estdo na cdmera. Lold também aparece
em frente d c&mera, e Gu diz: “Lolé", Eu a fotografo e Ihe
mostro em seguida. A menina sorri e tfambém diz: “Lold”.
Alice se posiciona em frente & cdmera e eu entendo que
€ um pedido para fotografar. Eu saco uma foto e Ihe
mostro. Ela sorri. Comegam entdo a surgir os pedidos para
fotografar. Primeiro de si, como Guilherme, Alice. Depois
de objetos como o sapato de Ana e o seu bebé.

Ana diz: “foto do neném.” Ela vem com o bebé para traz
da cé&mera. Eu lhe digo, “é preciso colocar na frente,
aqui, pode ser2” A menina, no entanto, leva a boneca
para o berco, deita-a, gjeita e diz: “aqui”. Eu fotografo a
boneca tal como ela a colocou, € lhe mostro em
seguida. Ela sorri [...] (Didrio de Campo, 05 de julho de
2011)
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Foto 14 — Boneca fotografada a pedido de Ana Clara

w2

e

Fonte: Da Autora, 05 de julho de 2011.

Os instrumentos de pesquisa serviram em muitas situagdes como
elo de aproximagdo. Primeiro, ocorreu com o caderno de anotagfes e a
caneta. Tempos depois, quando comeco a utilizar a filmadora/cAmera
fotogréfica, as criangas comegam a se aproximar mais com o intuito de
tocar a camera, espiar as imagens no visor, solicitar fotografias.

Tento sentar para escrever sobre as cenas. Valéria me
vé com o caderno e se aproxima. Sem cerimonias, ela
pega meu caderno e a caneta, retira-os da minha
mdo. Eu a olho, e lhe permito sair com os objetos,
embora tenha a sensacdo de perder as anotacdes que
gostaria de realizar naquele momento. No entantfo, eu
a acompanho com minha cé&mera fotogrdfica,
utilizando a funcdo de video.

Ainda que eu tente filmar, ndo consigo, pois as meninas
comecam a se aproximar e fazer poses na minha frente.
Vejo que elas se posicionam frente 4 lente e ficam
como ‘“estdtuas”, a esperar. Desconfio que elas
aguardam o disparar de algum som ou do flash como
um sinal de que foram fotografadas. Mas, eu estou a
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filmar, e elas ficam a esperar. Entdo, mudo o modo da
cdmera e comeco a fotografas as que estdo a fazer
poses.

A cada foto sacada, percebida pelas criancas através
do som de ‘“click” feito pela mdquina, hd uma
aproximacdo delas por detrds de mim para ver o que
aparece na lente. As que ndo conseguem ver puxam d
c@mera para si. Fotografo seguidamente, Sara, Lold,
Lais, Valéria, que ndo larga o caderno e a caneta em
suas mdos. (Didrio de Campo, 30 de agosto de 2011)

Dentre as criangas do G2, também havia as que retiravam os
objetos que me eram ofertados, as que me cerceavam nas interacfes
estabelecidas com outras criangas. Isto ocorreu muito, inicialmente, com
Ana Clara e Lais. Em muitas situa¢Ges, quando alguma das criangas me
oferecia algo da sala, seja uma boneca ou uma bola, elas se aproximavam
e o retiravam, sem qualquer cerimdnia, de minha méo. Ana Clara, que ja
falava de forma clara, dizia-me muitas vezes: “ndo!” sinalizando-me que
eu continuava sendo o hdspede de fora, uma ameaga a condi¢do de
pertencimento daquele espaco. Nestas situacdes, eu ficava a mercé dos
posicionamentos das criangas: se 0 objeto me era retirado, eu ndo o
buscava novamente.

Estas respostas, o da “ndo reagdo” frente as atitudes de
cerceamento das criangas contribuiram para fomentar uma posi¢éo de néo
autoridade com elas. Isto ndo significa dizer que as criangas ndo
percebiam minha condi¢cdo adulta, pois muitas vezes elas me
reivindicavam um posicionamento em a¢8es que s6 0s adultos realizavam
naquele espaco: pegar agua, pegar brinquedos fora da sala, receber
reclamacdes de conflitos, sair da sala, etc.

No grupo 1, entrei em um momento em que o choro estava muito
presente, como uma reagao comunicativa da inser¢do, ndo minha, mas das
préprias criangas na instituicdo. O fato de eu entrar neste grupo no mesmo
momento em que as criancas inseriam-se na unidade fomentou uma
situacdo de concomitancia no processo de (re) conhecimento dos bebés,
da pesquisadora e das profissionais entre si. Isto trouxe a necessidade de
certos cuidados, para que os papéis ndo fossem construidos de forma a
confundir a fun¢do da pesquisadora e das professoras. Um dos cuidados
tomados foi de ficar pouco tempo na sala, manter um espagamento entre
as idas a campo, ficar disponivel as relacGes, sem tomar iniciativa.
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A preocupagdo quanto ao papel que iria assumir no contexto da
creche foi latente, ndo apenas em fungdo sobre como as criancas e
profissionais poderiam entender ao meu respeito, mas, também, pela
minha percepcdo desse espaco, que continha certa familiaridade com
minha trajetoria profissional. Embora eu nunca tivesse trabalhado nessa
instituicdo, eu sou professora da mesma rede municipal, ainda que no
momento da pesquisa estivesse afastada das minhas atribuigdes. Esta
condicdo colocava-me no desafio de construir um estranhamento, de me
afastar do habitus (Bourdieu) da professora de crianca pequena, a medida
gue também tentava obter uma proximidade com os bebés e professoras,
conduzida por outro papel. N&o seria a professora das criangas e nem a
companheira de trabalho das profissionais. Estaria no lugar daquele que
quer conhecé-los.

No inicio do estudo, busquei explicar as professionais que nao iria
interferir nas a¢cBes com ou das criangas, que poderia ajuda-las sem que
isso significasse dirigir qualquer acdo. E claro que, na posicdo de mais
um adulto na sala, e isso significa muito em um grupo de bebés, ndo
estaria alheia a responsabilidade concernida a figura adulta,
independentemente de ser professora ou pesquisadora, em auxiliar ou
proteger as criangas caso elas estivessem correndo algum risco, como, por
exemplo, a iminéncia de uma queda. Também ndo seria invisivel a ponto
de negar ajuda as criangas ou algo mais urgente com relagdo as
profissionais. Uma observacdo participante ndo permitiria isto. No
entanto, o cuidado era ndo assumir o papel de adulto com autoridade
naquele espaco, ou seja o papel das profissionais, dirigir, comandar,
propor. E isto é um exercicio muito dificil, considerando que minha
profissdo é o magistério.

Foi muito dificil manter o distanciamento em algumas situacdes,
quando, por exemplo, o choro de alguns bebés me tocava, e as
profissionais envolvidas em muitas a¢cdes ndo conseguiam atendé-los.
Nestas situacles, via-me em fronteiras muito ténues, entre a percepgéo do
que seria confundir os papeis com as professoras, e a percepcdo do que
seria uma postura ética frente as criancas, que em suma pouco (ou nada)
estavam entendendo ou se importando com a validade cientifica das
minhas observagdes enquanto pesquisadora.

As profissionais escolhem as criancas que sdo
alimentadas primeiro. Geralmente, os que manifestam
mais pelo choro. [...] Kia € uma das que mais chora. A
auxiliar de sala tenta |he dar o almoco, mas a menina
engole muito pouco da sopa que Ihe é servida. Ela chora
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muito.”2 Ainda assim, apds as tentativas de alimentd-la
em vao, a profissional a coloca no colchdo. [...] Seu
choro me afeta. Eu a olho, e percebo quase um
desespero, em seu Corpo que se mexe, no rosto que se
abaixa até o chdo, no corpo tensionado pelo choro. As
profissionais confinuam a atender os que estdo com
fome. Eu pergunto se posso pegar Kia no colo, o que é
respondido afirmativamente pelas profissionais. Quando
coloco Kia em meus bracos, encostando seu rosto em
meu peito, percebo que a menina se cala, sua
respiracdo ainda ofegante, vai se acalentando. Sou
alguém estranho, mas ainda assim um corpo a |he
acariciar, a entrar em contato com o seu. A menina
adormece em meus bracos. Eu tento colocd-la no
colch@o, mas, ao sentir meu corpo se afastar do seu, ela
acorda e chora. Eu volto a aconchegd-la, ela dorme.
Tento novamente colocd-la no colchdo. Ela acorda mais
uma vez aos prantos. Eu desisto, permaneco com Kia em
meus bracos, por vdrios minutos. Espero até o momento
em que ela estd dormindo profundamente. Lentamente,
deito-a no colchdo, mas sem deixar © meu corpo se
afastar do dela. Tento fazer com que ela se acostume
com o confato do colchdo. Vou lentamente me
afastando, e aconchegando-a de lado no colch&o. Eu
suponho que isto deixard em contato com algo, a
medida que ela se afasta de meu corpo. Quase dou um
suspiro de vitdria, quando vejo que Kia fica no colchdo a
dormir. (13 de margo de 2012)

Ainda que a cena acima possa ser interpretada como uma
interferéncia indevida, posto que exerci um papel semelhante ao das
professoras, na funcdo de atender e responder as criangas em suas
necessidades, sejam fisicas ou emocionais, ao ter o papel de pesquisadora
naquele grupo, ndo consegui ser indiferente em muitas situagdes, sendo
afetada pelas manifestacBes das criancas, e muitas vezes pela solicitacéo,
ainda que silenciosa, de ajuda das profissionais. Aqueles com quem nos
encontramos no contexto de pesquisas escapam em muitas situacoes das

72 Este foi um dos poucos dias, durante a pesquisa, em que o almogo foi
servido em sala. Como sera visto adiante, a alimentacéo dos bebés nesta
creche ocorre no ambiente coletivo do refeitério, com o auxilio de outras
profissionais da creche.
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figuras que imaginamos na composicdo de nosso planejamento de
pesquisa, sobretudo no que concerne a pretensao do distanciamento, que
por vezes pode ser confundindo com a indiferenga. As criangas e adultos
com guem me encontrei na pesquisa ndo eram abstratos, eram reais,
concretos, expressivos e me afetavam, ndo apenas naquilo que elaborava
enquanto andlise do contexto, mas no préprio evento de compartilhar o
seu espago social.

As reflexdes de Da Mata (1978) acerca do anthropological blues,
alude aspectos que podem ser aferidos a cena acima. De acordo com 0
autor, 0 evento da pesquisa nao esta isento da dimensdo emocional que
emerge de todo relacionamento humano. “Seria possivel dizer que o
elemento que se insinua no trabalho de campo é o sentimento e a emocao.
Estes seriam, para parafrasear Lévi-Straus, os hospedes ndo convidados
da situacdo etnografica”.

Tais situagBes, em que a dimensdo emocional esteve tdo presente
a ponto de orientar minhas respostas, ndo planejadas, exigiram o exercicio
de reflexibilidade metodoldgica, sobretudo ao que concerne a minha
prépria biografia, retomando uma vigilancia constante para que as marcas
da minha histéria ndo impedissem o movimento de distanciamento
daquilo que poderia ser familiar e tocado pela dimensdo emocional. Esta
reflexdo constante, expressa nos registros apOs saida de campo,
respondiam ao meu receio de me deixar trair no papel de pesquisadora,
tal como também menciona Buss-Simé&o (2012), e comecar a agir como
professora.

Isto estava implicado na construgdo de meu papel, principalmente
frente as criancas. Kia, na cena descrita, ndo esta interessada em saber se
sou a pesquisadora ou a professora. Para ela, sou o corpo de um adulto
gue a acolhe em um momento que necessita. Kia percebe que sou um
adulto. Mas que adulto? Guiava-me sob a pretensdo de construir, junto
as criangas, a imagem de um adulto sem poder de decisdo naquele espaco.
N&o teria como explicar aos bebés que eu era pesquisadora e que queria
saber como eram as relagdes vividas por eles naquele espaco. Seria
inécuo. Entdo eram minhas a¢Bes, meu comportamento, que seriam
enunciadores de minha diferenca com relagdo ao papel das profissionais.
Isto exigiu um exercicio constante de reflexibilidade.

Esta condigdo de ser adulta, com uma autoridade relativamente
ausente, a principio apresentou-se, a mim mesma, COMO uUmMa
interpretacéo pouco fundamentada. Afinal como as criangas estavam me
vendo? Como eu me via nesta relacdo, sabendo ser pesquisadora, mas
também adulta frente a elas? Algumas proposicgdes tedricas, tais como do
“adulto atipico” (CORSARO, 2008); “o papel minimo de adulto”
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(MAYALL, 2005); “adulto pouco comum” (CHISTENSEN, 2004); ou de
“amigo das criangas” (FINE E SANDSTROM, 1988 apud BUSS-
SIMAO, 2012), apresentam indicagdes acerca desta constituicio do papel
de pesquisador no contexto empirico com as criangas. Sdo defini¢oes
criadas sobre o modo como o pesquisador precisa se posicionar no campo;
sobretudo, a tentativa de definicdo da forma mais ética e cuidadosa de
interagir com as criancgas e adultos responsaveis por elas. Contudo, ainda
que tais indicacBes possam ser validas, ou serem atravessadas por
contradigdes no que se refere a prépria condicdo das criangas em
elaborarem tais significacfes no evento real da pesquisa, apreendi que, no
encontro com as criangas pequenas, ainda que eu pudesse atribuir ou
enunciar algum significado de minha presenca naquele espaco, o sentido
de meu papel estaria sempre a ser negociado no encontro com elas e com
adultos naquele espaco.
Neste sentido, Graue e Walsh (2003, p. 98) escrevem:

Visto que investigacdo interpretativa emerge de
interagBes entre pessoas, a construgdo do papel é
um processo continuo. As necessidades dos
participantes vdo mudando a medida que as
condiges fisicas se modificam e as relacbes se
constroem, se rompem e sdo reparadas. A
negociacdo do papel acontece repetidamente ao
longo de um estudo.

No que concerne as professoras, 0 meu papel de pesquisadora
estava relativamente claro. No entanto, as representacdes em torno deste
papel atravessam a composicdo da nossa relagdo. A principio, observei,
ou melhor, senti reacBes de desconforto por parte de algumas
profissionais. Em um dos primeiros dias que entrei na sala, uma
profissional que estava a trocar a fralda de uma crianga, ao me ver, solta
um suspiro tdo profundo seguido da frase: “ah! Tu vieste!”, em um tom
de pesar. Tal reacdo provoca em mim uma sensacao de constrangimento,
de invasdo. Naquele dia, fiquei por pouco tempo. Nao peguei o caderno
de campo, nem qualquer ferramenta de registro. Fiquei apenas pela sala,
sentada, esperando que as criancas e as professoras pudessem apenas se
acostumar com a minha presenca fisica.

Tomei esta atitude por alguns dias, sem realizar qualquer registro
no momento em que estava em campo. Aos poucos, ia conversando com
as profissionais, fazendo perguntas, mostrando-me solicita em alguns
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momentos para realizar tarefas que ndo incidiam na organizacgao da agédo
das criangas, como guardar materiais, buscar algo fora da sala, etc.

Apo6s os primeiros momentos de desconforto, observei que as
professoras remetiam-me a uma posicdo de suposta “autoridade” acerca
da tematica que me propunha pesquisar. Esta representacdo ndo surge
necessariamente em funcdo da pesquisa. Estava relacionada também a
minha trajetéria na rede de educacdo municipal, ao fato de ja ter
trabalhado com formacdo de professores. Ao longo da pesquisa, as
profissionais fazem-me perguntas diversas sobre a organizacdo de seu
trabalho. “Rosi, o que achas da avaliagdo?” “tal menino ainda ndo fala, o
que achas que podemos fazer?” “Tu achas isto certo?” Houve até um
pedido, da supervisora, para realizar uma revisdo das avaliacdes
descritivas das criangas. Em um momento em que eu estava tentando
estabelecer uma relagdo de confianca, dizer “ndo” foi bem dificil, mas
necessario, pois, ainda que o meu papel fosse negocidvel nas agdes com
0 grupo, ndo me cabia, em hip6tese alguma, fazer qualquer revisdo das
praticas das professoras. Neste sentido, tentei construir com elas a ideia
de que eu estava ali para conhecer, saber mais da pratica docente com
bebés, e ndo para orienta-las”.

No grupo 2, fui constituindo uma relacdo de proximidade com as
criancas, estando receptiva as suas iniciativas, tal como no G1. No
entanto, o movimento da relagdo com este grupo apresentou diferengas.
A postura assumida no comeco da insercdo em campo, de ndo me opor
ou reagir de forma negativa as suas inciativas de comunicacao, ou reacoes
mais severas, como, por exemplo, quando retiravam os brinquedos de
minha mé&o, ou ficar contrariada quando pegavam meu caderno e minha
caneta, contribuiu para construir uma imagem de autoridade relativa. O
termo relativo explica-se por duas vias. Primeiro, as criangas observavam
a minha relagdo com as profissionais, quando estas me faziam perguntas,
a forma respeitosa com que me tratavam. E, ainda, observavam, por
exemplo, que, diferente delas, eu transitava livremente pela creche,
entrava e saia da sala sem que fosse impedida ou questionada. Isto, de
certa forma, igualava-me no poder que as outras profissionais possuiam.
Por outro lado, a minha subserviéncia (e nao sei se isso foi positivo) para

™ Acerca da solicitacdo da supervisora, fiz uma contraproposta, visto que a
unidade esperava, com toda a razao, um retorno mais imediato de minha presenca
no espaco. Em 2012, realizei uma formagdo na unidade, com todos o0s
profissionais, apresentando um mapeamento, ainda que sucinto, das principais
producdes nacionais que tratavam sobre a educacao de bebés.
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algumas atitudes delas, contribuiu para uma imagem de auséncia relativa
de poder com relagdo a elas.

Esta imagem, interpretada pelas atitudes das criancas, pode ser
exemplificada em situacdes que ocorreram depois de algum tempo em
campo.

Natan, o menino novo do grupo, estd sentado em um
canto da sala, rodeado de pecas de encaixe. Perto dele,
estd Maria. Aproximo-me destes dois, para observar
melhor. [...] O menino pega algumas pecas de encaixe
do chdo e as manuseia. Mas essas pecas ficam pouco
tempo em suas mdos. A cada peca que pega, Maria a
retira de suas mdos. O menino a olha sério, parece
bastante constrangido com a situacdo, bem como
desgostoso. Ele tentareter uma peca ou outra, mas Maria
parece ndo lhe dar tréguas, as arranca, com forca, com
uma expressdo, um olhar firme e sobrancelhas cerradas
[...]

Eu estou incomodada com a acdo de Maria. Mas me
seguro para ndo intervir. Esse incémodo ocorre, pois olho
para Natd e o sinto tdo “solitdrio” na situacdo. Ou sejaq,
ele ndo conhece ninguém do grupo, ndo conhece este
espaco, e jd encara Maria, que é sempre tdo decidida
em suas acdes, a delimitar terreno. O olhar do menino é
grande! Parece assustado. Ele tenta resistir aos gestos
autoritdrios de Maria, em ndo permitir que ele brinque
com as pecas de encaixe. Mas, essa forca vai se
esvaindo. Seus olhos enchem de ldgrimas, sua resisténcia
em permanecer com as pecas vai cedendo, a cada
puxdo de Maria. Comovo-me com seus olhos a procurar
ajuda. Comego a oferecer as pecas que Maria vai
largando pelo chd&o, sem falar nada. Ele as pega,
tardando o choro. Maria se aborrece com minha atitude,
pois agora pega as pecas de minha mdo, olhando-me
muito brava. Até que a professora chama sua atencdo,
de forma mais enfdtica, para que deixe Natan brincar.
Ela se levanta e vai para outro lado da sala. (28 de
novembro de 2011)

O episddio acima ocorre quase no final do ano, em um momento
em que ja havia convivido muito com o grupo. Nao era mais estranha a
Maria. E ela demonstra com muita clareza que ndo tenho qualquer
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autoridade em relacdo as acbes do grupo. Ela briga comigo quanto tento
interferir para ajudar o menino Natan. Eu poderia pegar e brincar com as
pecas, ndo era estranha. Mas ndo poderia cedé-las ao menino. Ele era o
estranho e, eu, sem autoridade para intervir. Esta auséncia de autoridade
surge em outra cena, desta vez com uma demonstracdo mais afetuosa e
€om um jogo, ainda que circunstancial, da possibilidade de muitos papéis
gue eu poderia assumir naquele espaco.

Estou no parqgue filmando quando percebo uma mdo a
me puxar. E Henrique que me puxa em direcdo & entrada
da creche. Eu olho e digo: “onde fu queres ir Henrique?2”
Ele ndo diz nada, apenas me puxa. Eu fico sem saber se
vou com ele ou se fico pelo pargue. Ele continua a me
puxar. Eu o sigo. Paro em frente a porta. Olho pelo parque
em busca da professora. Eu ndo sei se devo entrar com o
menino, pois uma das regras € permanecer onde estdo
as profissionais. Ao longe, vejo a auxiliar de sala. Ela
também me olha. Henrique ainda me puxa. A profissional
parece perceber, pois acena ao longe, parecendo
consentir que eu o acompanhe. Sigo 0 menino, que me
leva pela mdo. Vamos até a sala e de 1& até o banheiro.
Ao chegar |4, Henrigue larga minha mdo e comeca a
tirar a calca e a fralda descartdvel. Ele larga a roupa e a
fralda pelo chdo. Vai até o vaso sanitdrio e faz xixi. Eu fico
sem saber o que fazer. Até entdo ndo havia visto
Henrique usar o banheiro. Pergunto se ele quer colocar a
fralda, j& que esta estd seca. O menino, em resposta,
joga a fralda no chdo e dd a calca em minha mdo. Eu o
ajudo a vestir. Ele sai a correr para o parque. Nem olha
para trds, nem busca minha mdo, como havia feito antes
para entrar na sala. Acho gue j& ndo sou mais necessdria.
(Didrio de campo, 08 de novembro de 2011)

A cena acima intrigou-me por muito tempo. Somada com outras
cenas, ajudaram-me a perceber que Henrique percebia a minha autoridade
relativa. Em outras situagBes, 0 menino repete o ritual de me buscar
sempre quando deseja transitar por lugares que as professoras nao
permitiam que criangas ficassem sozinhas.

De um lado, as professoras ndo me impediam de transitar pela
creche, davam-me e permitiam essa autonomia. Por outro, eu nao
implicava ou censurava as criancas em suas a¢des. Nao tinha autoridade
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sobre elas. O menino Henrique se utiliza das duas posi¢fes e me indica
0 quanto o meu papel pode ser entendido e construido de diferentes
formas a partir de minhas agdes e das interpretacdes que suscitam destas.

De acordo com Graue e Walsh (2003), o pesquisador ndo é o Gnico
a tomar decisdes sobre sua posicdo e papel. Aqueles que participam da
pesquisa também tomam e retomam decisdes acerca de seu papel, a
medida que vd@o conhecendo melhor a situagdo e o movimento,
percebendo vantagens e dificuldades dessa situacdo. Neste sentido, meu
papel nesse lugar esteve relativamente movel, frente aos com quem me
relacionei.

No préximo capitulo, apresento as analises apreendidas a partir da
insercdo no campo empirico, apresentando episddios que ilustram a
interpretacdo tecida dos sentidos constituidos por profissionais, bebés e
criancas pequenas em suas relagBes, e apresento indicios acerca dos
contornos destas relagdes na acdo docente com esta faixa etaria.
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5 AS RELAGCOES ENTRE PROFESSORAS, BEBES E
CRIANCAS PEQUENAS NO CONTEXTO DA CRECHE:
CONTORNOS DA ACAO DOCENTE

Foto 15 — Meninos e meninas do G1 e sua professora

A

5% T T acames OO
Fonte: Da autora, maio de 2012.

S0 se nos detivermos a pensar nas pequenas coisas
chegaremos a compreender as grandes. (José Saramago)

Esta secdo apresenta o conjunto de relages analisadas no campo
de pesquisa, com atengdo aos aspectos que enunciam e afirmam’ a
especificidade da acdo docente com bebés e criangas pequenas.

™ E importante lembrar que muitos dos indicativos aqui apresentados fazem parte
de um campo, especificamente o da Pedagogia da Infancia, que nos ultimos anos
vém apresentando pesquisas as quais fomentam a consolidagao da especificidade
da Educacdo Infantil. No que concerne aos bebés, ainda que se percebam
inimeras lacunas que necessitam de aprofundamento teérico, ndo se pode mais
afirmar que estamos a “inventar a roda”. Muitos indicativos ja foram dados pela
area no que diz respeito a especificidade da docéncia com esta faixa etéria
(ROSSETTI-FERREIRA, 1989, 2004; ROCHA, 1999; TRISTAO, 2004;
GUIMARAES, 2008; COUTINHO, 2002, 2010; DUARTE, 2012; BONDIOLI E
MANTOVANI, 1998; FALK, 2006, etc.) Neste sentido, as andlises aqui
apreendidas estardo, de certa forma, afirmando aspectos que sedimentam esta
especificidade, ja anunciadas em outros estudos.
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Como ja anunciado nos capitulos anteriores, tomo como fonte de
analise ndo apenas aquilo que as professoras realizam, ou seja, a acao
delas sobre ou para as criangas, ou sua relagdo com elas, mas também as
préprias acles e relagdes entre as criangas nesse espago, buscando dar
visibilidade as interferéncias (ou as possibilidades de interferéncia que
nascem destas) na agdo das profissionais no &mbito da educacéo infantil.
Isto ndo esta implicado em uma supervalorizagdo isolada das a¢des das
criangas como descritores da docéncia na educacdo infantil, visto que a
atencdo dada nestas ndo exime a responsabilidade dos docentes em
planejar e organizar tempos e espacos para a ampliacdo da experiéncia
pessoal e coletiva das criangas nesse espaco. Parto de uma perspectiva
gue busca consolidar uma Pedagogia da Infancia em que a apropriacéo do
conhecimento pelas criangas, em suas diversas dimensoes, seja vinculada
a0s processos gerais que a constituem, nas mais diversas relagdes que esta
vive, tendo a linguagem, as intera¢Ges e a brincadeira como eixos centrais
(ROCHA, 2010). Assim, observo que a acdo docente ndo se isola apenas
naquilo que as professoras realizam de forma direta com ou para as
criancas. Tal como sintetiza Buss-Simao (2012, p.120), considero que
“todos os tempos, todas as organizagdes, disposi¢des e arranjos espaciais
e todas as relagdes que as criangas estabelecem entre si e com os adultos
e, destes com as criangas, constituem-se como pedagogicos”, portanto
estdo ligadas a acdo docente. A apropriacdo e a elaboragdo do
conhecimento — marca definidora da funcdo da docéncia na sociedade, em
seu entendimento mais amplo — é consequéncia das relacbes que as
criangas vivem no e com 0 meio natural e social, com a cultura, com o0s
adultos e outras criancas, coetaneas e ndo coetaneas. Nas palavras de
Rocha (2008, p. 3),

[...] acdio educativa envolve, para nés, um
compromisso com o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas a partir da ampliagéo
das experiéncias proximas e cotidianas em direcdo
a apropriagdo de conhecimentos no ambito mais
ampliado e plural, porém, sem finalidade
cumulativa ou com carater de terminalidade em
relacdo a elaboragéo de conceitos.

Nesta analise, parto do pressuposto, como ja enunciado, de que a
acdo docente constitui-se na relagdo com as criangas, ao mesmo tempo
em que as relacdes nesse espaco, tanto as que se referem as das
professoras com as criancas, como as que sdo vividas pelas criancas entre
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si e com 0 espacgo, sdo objeto de interesse e intervencdo da agdo docente,
visto que as condi¢cdes para essas relagdes sdo fomentadas pelas
profissionais’™, e pelo fato destas fazerem parte do processo de
constituicdo da crianca em suas diversas dimensfes. Outro motivo no
interesse dessas relacGes é que as especificidades das formas relacionais
das criangas pequenas (especialmente dos bebés) com os outros e com o
seu entorno também afetam a composi¢do da acdo docente nessa faixa
etaria. Isto da énfase a necessidade de dar visibilidade a acdo e as
manifestacdes dos bebés no construto da acdo das professoras, ainda que
se admita ser muito recente a preocupacao de reconhecer a agdo social das
criangas e de toma-las como fonte de informagéo.

A atencdo a acdo dos bebés em suas relagbes no espaco
institucional da educacéo infantil, a meu ver, revela-se como um desafio
a ser enfrentado pela area, pois as discussdes sobre a docéncia, sobre o
entendimento da acéo profissional docente tem recorrentemente se fixado
na acdo das professoras e ndo na agdo daqueles com quem elas se
relacionam, sobretudo quando se trata de criancas tdo pequenas. A
preocupagdo, como indica um levantamento da producéo académica em
torno da educacdo das criangas de 0 a 3 anos no ambiente da creche,
realizado em pesquisa anterior (SCHMITT, 2008), revela-se com mais
intensidade sobre o que as profissionais realizam do que na agdo das
criancas nesses espacgos. Ainda que seja fato o aumento gradativo de
interesse sobre as relagBes entre bebés, como apontado na introdugédo
desta pesquisa, a interseccao das a¢bes dessas com a agao das professoras
€ pouco recorrente nas pesquisas.

Assim, interessa-me aqui a descri¢do deste contexto relacional de
forma mais alargada e hibrida, a fim de compreender como as criancas de
0a2anos de idade, e suas relagdes, interferem e séo interferidas pela agéo
docente. Quais contornos tais relagdes imprimem na especificidade da
acdo docente com criancas nesta faixa etaria? Neste intuito, o texto deste
capitulo apresenta uma espécie de caleidoscépio das relagdes vividas
pelos bebés, criangas pequenas e profissionais no contexto da creche. A
referéncia metaforica ao caleidoscopio serve de inspiracdo por dois
motivos: de um lado, a ideia de que 0 movimento das pegas ocorre situado
em uma estrutura (as pecas ndo estdo soltas, e se movimentam em um
determinado espaco, 0 que incide sobre seu movimento); e, segundo, que
0 movimento de cada peca interfere na imagem do todo, que se modifica

™ Neste recorte para analise, ndo incluo outras relacdes, como, por exemplo, as
que envolve as familias, ainda que considere que estes fazem parte da constitui¢do
da préatica docente na infancia.
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a cada deslocar das diferentes pecas. Se, de um lado, olhar as relagdes no
espaco da creche implica considerar as condi¢fes determinantes em que
ocorrem tais relagdes, por outro, um olhar interessado nas agdes dos
atores que compde este espaco pode contribuir para entender a (re)
producdo dessa estrutura e as possibilidades de mudancas e atualizacGes,
a partir de novos sentidos que nascem na relagéo e encontro entre adultos
e criangas pequenas.

Ainda que a interpretacdo metaférica do mecanismo do
caleidoscOpio possa recair mais na ideia de aprisionamento, visto que os
movimentos das pegas sdo engendrados por uma estrutura fixa pré-
estabelecida, tomo como inspiracdo o movimento das pecas e as multiplas
possibilidades de desenhos da imagem para pensar como a multiplicidade
de relacGes vividas nos grupos de criangas pequenas ddo contornos nao
fixos & acdo docente.

Este capitulo da andlise intenciona apresentar esta rede dindmica e
complexa na qual estdo envolvidos os sujeitos pesquisados, de maneira a
exprimir a sua inteireza, expondo gradativamente aspectos indicativos das
interseccOes e dos elos que movimentam as relagBes entre si. Estes
aspectos ndo estdo relacionados apenas a estrutura institucional, na forma
que articula e controla estas relagdes no convivio coletivo das criangas e
adultos na creche. Eles abrangem também aspectos pertinentes a presenca
e a acdo subjetiva e intersubjetiva dos bebés, das criancas e dos adultos,
gue em maior ou menor grau interferem na composi¢do desse contexto e
da prépria configuracéo da agdo docente.

O capitulo esta subdividido em quatro partes organizadas a partir
da identificacdo de aspectos que vao configurando o contexto relacional
dos bebés, das criancas pequenas e das profissionais da creche
pesquisada. A primeira parte refere-se & composicao dessas relagoes, a
partir da descricdo da estrutura organizacional, que fomenta os tempos,
espacos e atividades para convivio de varios atores dentro de uma
instituicdo de educacdo infantil. Esta estrutura revela-se na composi¢do
de uma rotina (BATISTA, 1998, BARBOSA, 2006) que, a0 mesmo
tempo em que é reafirmada e modificada pela acdo dos profissionais e
criangas, engendra e da ritmo as relagdes vividas nesse espago.

A partir do segundo subtitulo, apresento a composicdo do
movimento das relagdes vividas pelos bebés, criangas pequenas e
professoras no contexto pesquisado, indicando uma composi¢do
relacional caracterizada pela simultaneidade de agdBes e interagdes
ocorrida em um mesmo tempo e espaco. Esta composicéo, ainda que seja
caracteristica de ambientes coletivos, dada a agéo subjetiva de diferentes
atores em um espaco social, é marcada na composi¢do da acdo docente
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com hebés, com certas caracteristicas especificas que incidem sobre a
necessidade de romper com a ideia de uma acao docente caracterizada de
forma linear e monocroénica em que cada a¢éo ou relagéo ocorre de forma
sequencial e isolada.

51 DO TEMPO MONOCRONICO AO TEMPO
POLICRONICO DAS RELAGCOES NA CRECHE — ADENTRANDO
NO COTIDIANO DOS GRUPOS PESQUISADOS PELA DESCRICAO
DE SUA ROTINA

A descricdo das relagdes vividas por professoras e criangas na
educacdo infantil pode ser realizada de duas formas: uma em sentido
cronolégico sequencial, pela descricdo linear dos acontecimentos que
marcam a constituicdo de uma rotina institucional, e a outra, em um
sentido mdltiplo, pela descri¢do e visibilidade das diversas interacdes,
encontros e desencontros que os atores sociais deste espaco vivem de
forma concomitante. Ambas as formas possuem relacdo entre si, ndo
podem ser ignoradas nas intersec¢Ges que as modelam, mas de forma
alguma se igualam quanto & possibilidade de dar visibilidade a acéo
daqueles que vivem nesse espaco. Enquanto a primeira nos possibilita dar
visibilidade a estruturacéo das acoes e relacdes a partir da organizacdo do
tempo, do espaco, dos materiais e das atividades que envolvem os atores
de uma instituicdo, a segunda entra na malha dessa estrutura, dando
visibilidade a propria acdo dos diferentes atores que habitam esse lugar.

Estas duas formas descritivas das relagdes podem ser, a partir de
Edward Hall (2003), assim definidas: a primeira, em uma perspectiva
monocrénica, em que as acles e relagbes sdo apresentadas em uma
sequéncia, “uma atividade para cada momento” (HALL, 2003, p. 216),
como quadros temporais que orientam, informam (conformam),
normatizam, regulam, coordenam e controlam as a¢des de um coletivo; e,
a segunda, em uma perspectiva policronica, caracterizada por uma
multiplicidade de acGes e relagdes que ocorrem de forma simultanea e
interligada, exprimindo “curvas” nessa “reta” monocronica, negociagoes
e interferéncias nem sempre previstas.

Embora esta pesquisa busque dar énfase a esta segunda forma, na
descricdo e analise das diversas relagdes que contornam e sdo contornadas
pela acdo docente com bebés e criancas pequenas, é inviavel enunciar esta
sem levar em conta a primeira, visto que os engendramentos do tempo,
do espaco, a definigdo e as expectativas das atividades dos adultos e das
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criangas na instituicdo educativa aparecem de forma mais elucidativa
(objetiva) nesta. Ou seja, a descricao das acbes que sao desenvolvidas de
forma sequencial e cotidiana na instituicdo revela de maneira mais clara
as suas regras e normas, e ddo pistas de como estas “intervém nas
condi¢des e possibilidades de desenvolvimento da accdo e interaccdo
social [...]” (FERREIRA 2004, p. 80).

Embora a descrigdo monocronica do tempo possa ser referenciada
como tempo institucionalizado pela a¢do dos adultos sobre as criancas, a
partir da programacdo e efetivacdo de acOes e atividades em quadro
sequenciais, que devem ser cumpridos face aos constrangimentos que seu
descumprimento possa gerar, € a acao das criancas serem mais facilmente
descritas em uma perspectiva policrbnica, pelas situacfes multiplas e
heterogéneas nas quais elas se envolvem de forma simultanea (BUSS-
SIMAO, 2012), observo que tal divisio, entre adultos e criangas, nao seja
tdo fixa assim. As professoras na posi¢do que ocupam em planejar
tempos, espagos e atividades para a ampliagdo da experiéncia pessoal e
coletiva das criangas nas instituicdes (tal como enunciamos como funcéo
descritora da docéncia na educacdo infantil), certamente sdo, neste &mbito
institucional, as que mais representam a definicdo de uma ordem
institucional. S8o as professoras que organizam e avisam (definem) as
criancas onde, quando e o que podem fazer, a maior parte do tempo que
estdo na instituicdo (chegar, limpar, comer, ir ao patio, dormir, brincar, ir
embora). As professoras, ainda que na maioria das vezes representem
esta regulacdo frente as criangas, também vivem e se envolvem de
relacdes simultaneas.

E, por outro, entendo que tanto as a¢des das criangas, como das
préprias profissionais, ndo ocorrem no vacuo, ou de forma independentes
dentro da institui¢do. Se por um lado as criangas s&o submetidas as ordens
institucionais pela agéo dos adultos, por outro, e de forma concomitante,
as professoras também seguem regras, ligadas as atribuicdes de seu
trabalho, as normas de funcionamento estabelecidas pelas instituigdes,
pelas definicdes administrativas, pelos érgdos governamentais, pela
“simples tradi¢do que se aceita sem discutir” (SACRISTAN, 2000, p.
167).

Professoras e criancas estdo situadas em uma rotina que imprime e
estabelece ritmos as suas acdes e relagfes. A rotina aqui € entendida nos
termos apresentados por Barbosa (2000) em sua tese de doutorado, como
categoria pedagdgica central na educacdo infantil, como mecanismo de
controle do tempo, espaco, atividades e materiais, com a funcdo de
orientar e regulamentar as relacdes e agdes constituidas por adultos e
criangas no ambiente institucional. Sob estes termos, tal organizacao
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imprime uma institucionalizacdo, na medida em que forja uma tipificacdo
reciproca das ag¢Oes dos atores nesse espaco (BERGER; LUCKMANN,
2012), a partir da previsibilidade daquilo que se espera que seja realizado.
De acordo com Barbosa (2006), a rotina, ou melhor, as rotinas séo
produtos culturalmente criados, produzidas e reproduzidas no dia a dia, e
tem como objetivo a organizagdo da cotidianidade em que as pessoas
estdo envolvidas. Ela é produzida e reproduzida pela a¢do dos atores a
cada dia, pela tipificacdo que se cria na relagdo com outros em sociedade.
O ser humano necessita da rotina, de forma a poder orientar suas acdes
diarias; caso contréario, cairia no caos de cada momento ter que inventar e
refletir sobre os aspectos de seu cotidiano, sobre as formas de que
necessita se portar frente aos outros e a si mesmo nos espacos e tempos
em que vive. Guimardes (2008) lembra isto ao escrever que, no ambiente
da creche, as criangas precisam de um ambiente estruturado que as
oriente, e que apresente certa previsibilidade. Isto é lembrado por Giddens
(1991) no conceito de seguranca ontoldgica’® acerca do sentido da
seguranca da continuidade dos ambientes sociais para a sua a¢ao.
Todavia, a critica recai sobre as formas de engessamento que as
rotinas possam criar, no controle extremo das acfes dos atores na
instituicdo, invisibilizando a possibilidade de novos sentidos nas suas
relagbes. O carater de extrema regulagdo € uma caracteristica das
instituicbes de educacdo, a partir do Projeto da Modernidade, traduzidas
em uma tradicdo pedagégica fundamentada por uma logica de
enquadramento social, de controle, de ordenamento que esquadrinha os
tempos, e molda a previsibilidade de forma a aprisionar a vida dos que se
relacionam, principalmente das criancas, que sdo vistas comumente como
aquelas que estdo se inserindo e se moldando em um mundo ja posto’’.
De fato, as criangas quando nascem precisam, para sua
sobrevivéncia e constituicdo como ser humano, inserirem-se na cultura.
Ja ha um mundo existente, que precede a vida de cada um. Agnes Heller
(2008) lembra isto quando escreve que 0s seres humanos ao nascerem ja
entram em um cotidiano, nascem em grupos sociais, €, desde os primeiros
dias, comecam a aprender os costumes, as regras, as normas de seu grupo

® Na obra As consequéncias da modernidade, Giddens (1991, p. 95) define
seguranga ontoldgica como sentimento de seguranga necessario aos seres
humanos na Modernidade, dada pela crenga “na continuidade de sua auto
identidade e na constancia dos ambientes de agdo social e material circundantes”.
" E de fato as criangas chegam ao mundo com uma estrutura ja existente, e séo
introduzidas neste na relacdo com outros. Todavia, isto ndo significa que tal
insercdo da-se pela passividade, pela simples acomodagéo e adaptagéo.
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social. Aprender a comer, a usar utensilios, a vestir-se de determinada
forma, a falar um idioma, a ter que dividir, entre outros. Na
contemporaneidade, parte destas aprendizagens do &mbito social ocorre,
para muitas criangas, no ambiente institucionalizado da creche, na relagédo
com adultos e criangas diversas (de forma simultinea ao ambiente
familiar)’8.

Barbosa (2006), no empenho de uma critica acerca do
engessamento das rotinas, de praticas repetitivas que inviabilizam e
negam a acdo de criancas e adultos em relagdo, propde o uso do termo
cotidiano. Tal termo ndo representa uma negacdo da rotina, mas uma
tentativa de considerar que, junto a necessidade da previsibilidade, das
orientagBes e normas que regem a vida em sociedade, ha presente, de
maneira concomitante e dialética, acfes imprevistas que instalam novos
sentidos e novos rumos as relagdes sociais. Para ela, o termo

...cotidiano é muito mais abrangente e refere-se a
um espago-tempo fundamental para a vida humana,
pois é nele que acontecem tanto as atividades
repetitivas, rotineiras, triviais, como também é o
lécus onde hd a possibilidade de encontrar o
inesperado, onde ha margem para a inovacédo, onde
se pode alcangar o extraordinario do ordinario
(BARBOSA, 2000, p. 43)

Nesta tese, ndo pretendo tratar do cotidiano ou da rotina em si, mas
dar énfase as relagBes constituidas por professoras, bebés e criancas
pequenas no contexto da creche. Todavia, olhar a acdo destes exige
observar a existéncia de uma “ordem instituida” revelada na composicao
de uma rotina que prevé agdes a serem vividas em quadros de tempos e
espacos definidos sobretudo pelos adultos, ao mesmo tempo em que ha
uma “ordem instituinte” que nasce da condicdo de alteridade de adultos
e criangas, que podem ou ndo ganhar visibilidade na instituicdo. A
principio, vamos apresentar a primeira ordem, com atencdo aos quadros
temporais definidos a partir das atividades previstas, em que adultos
profissionais devem se orientar e organizar para o atendimento das
criangas. Ha uma estruturagdo do tempo e espaco na composicdo da

78 Lahire (2002) menciona que a composicao sucessiva da socializacdo primaria
e secundaria definidas por Perter Berger e Thomas Luckmann é questionavel nos
tempos atuais, quando as criangas cada vez mais cedo vivem em diferentes
espacos sociais de forma simultanea. Cita o exemplo da creche, instituigdo cada
vez mais presente na vida dos bebés na sociedade contemporanea.
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ordem institucional que engendra, avisa e ordena a composi¢do das
relagBes entre adultos e criancas. A seguir, busco descrever como esta
posta esta estrutura na creche pesquisada, adentrando a composigéo de
sua rotina didria.

A entrada na instituicdo em que ocorre esta pesquisa (como ocorre
na maioria das instituicdes de educacao) é estabelecida por regras comuns
a todos os grupos. Embora, na creche pesquisada, houvesse certa
flexibilidade com relagdo a horarios de chegada e saida das criangas, ha
enunciada a expectativa de que a maioria siga e respeite horarios
minimamente estabelecidos.

Das 07h00min as 07h30min, um grupo de profissionais, divididas
em duas salas, recebiam todas as criancas das familias que necessitavam
deste horario. Esses trinta minutos funcionavam em regime de plantdo
para aqueles que informaram sua necessidade, em decorréncia do horario
de trabalho dos familiares™. Nesse momento, as auxiliares de sala que se
responsabilizavam pela recepg¢do das criancas ndo eram necessariamente
as mesmas de seus grupos de referéncia. Em cada um desses subgrupos,
ficavam duas auxiliares de sala, recepcionando as criancas de diferentes
grupos. As familias ja sabiam para onde se dirigir, pois havia uma
definicdo prévia, informada, de onde cada crianga deve ficar. Em um
grupo, eram recebidas as criangas de menos idades, pertencentes aos
grupos 2 e 3; e, no outro, as que possuiam mais idade, dos grupos 4, 5 e
6.

Das 07h30min as 08h00min, chegavam outras auxiliares de sala, e
ocorria uma nova subdivisdo. Dos dois subgrupos, formavam-se quatro
equipes que continuavam a receber as criangas por agrupamentos etarios.
O G1 era uma exce¢do nesta organizagdo de agrupamento. No primeiro
horéario, ndo havia, no momento da pesquisa, bebés que utilizavam o
plantdo, e, no segundo horario, a auxiliar de sala permanecia na sua sala

™ A organizago do horario de chegada e saida da instituigio pesquisada segue
um planejamento coletivo, ja informado no segundo capitulo. A variagdo de
horarios de entrada das funcionarias foi planejada e definida a partir de uma
pesquisa realizada pela Secretaria Municipal de Educagdo, acerca do fluxo de
criangas, no momento de entrada e saida. A partir desta pesquisa, a unidade
identifica que, nos trinta minutos iniciais (das 07h00min as 07h30min) e nos trinta
minutos finais (das 18h30minh as 19h00minh) da jornada diaria, ha um namero
bem reduzido de criangas. Tal informag&o implicou na restruturacdo dos horarios
de entrada e saidas das criancas, sendo definido que os trinta minutos iniciais e
finais funcionaria em regime de plantdo, para as familias que indicassem sua
necessidade. As demais criangas entram, desde esta decisdo, a partir das
07h30min, e podem permanecer na unidade até as 18h30min.



169

de referéncia recebendo apenas os bebés. Esta excecdo, ou seja, esta
proposicdo de ordenamentos diferenciados aos bebés, seguia a
interpretacdo de sua posi¢do na instituicdo, a partir da significagéo de sua
fragilidade. Com os bebés, era preciso ter mais cuidado: zelo com a
sonoridade do ambiente, atencdo com as movimentagdes intensas das
outras criangas, o preparo de um espago que dé condicOes de atender as
suas necessidades de cuidado corporal.

Neste momento de entrada, os familiares, tanto do G1 como do G2,
geralmente as maes, entravam na sala, penduravam a bolsa da crianga no
cabideiro, trocavam, quando julgavam ser necessario, a roupa ou as
fraldas das criangas, acomodavam as criangas pelo chdo ou as entregavam
(no caso de alguns bebés) no colo das auxiliares de sala, ou ainda as
acompanhavam no primeiro lanche da creche, realizado no refeitorio. A
medida que faziam isto, conversavam com a profissional da sala,
informavam sobre acontecimentos de casa ou faziam perguntas acerca de
acontecimentos do dia anterior na creche (uma roupa esquecida na creche,
uma atividade programada e anunciada, a observagdo de alguma
conquista alcancada pelas criangas — primeiros passos, palavras, etc.).
Nestes momentos de entrada, bem como no horério de saida, chamou-me
a aten¢do as “portas sempre abertas” para a presenca das familias, e a
forma como se constituiam as despedidas entre familiares e criancas.
Havia tempo para ficar mais um pouco no colo, para sentar e brincar um
pouco com o seu filho, para dar o primeiro lanche. Ao mesmo tempo em
que isto inspirava uma proximidade da relacdo creche-familia, pela
presenga dos familiares na institui¢do, também indicava uma alternativa
construida pelas professoras em facilitar o seu trabalho. Elas, muitas
vezes, ndo necessitavam dar o lanche as criangas ou realizar a primeira
troca de fralda, pois as proprias maes (geralmente eram as médes que
tomavam estas acOes para si) o faziam. Esta dindmica inicial, da entrada
das criancas, também se constituia em uma expectativa das profissionais
com relagdo as familias, pois se esperava que elas fizessem dessa forma.

Concomitante a chegada da maioria das criangas a instituicdo,
entre o horario das 07h30min as 08h30min, ocorria o primeiro lanche. A
medida que as criancas chegavam, estas eram encaminhas para o
refeitério, onde havia uma equipe que se responsabilizava em servi-las.
Como parte das a¢Oes do projeto que organizava o refeitorio, as familias
de todos os grupos eram convidadas a auxiliar as criangas neste momento.
Curiosamente, apenas as familias dos bebés, do G1, possuiam esta pratica.
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As demais criancas, inclusive as do G2%, ficavam sob a responsabilidade
das profissionais, visto que seus familiares despediam-se e partiam. Com
0 G1, era mais recorrente os familiares levarem os bebés ao refeitério e
darem a comida, geralmente uma papa (de leite ou frutas) servida em
pequenos potes.

N&o havia mamadeiras. Todos os bebés, assim que iniciavam na
creche, eram introduzidos ao uso da colher, sob a orientacdo da equipe de
nutricionista da SME. Esta informacéo é importante aqui, visto que a acdo
em torno da alimentacdo ndo segue orientacGes aleatdrias, pois sdo
regulamentadas por uma érea especifica, que embora seja de outro campo
de conhecimento, interpela a composi¢do da acdo educativa-pedagdgica
com as criancas.

As 08h00min, a professoras chegam e as criangas, outrora
recebidas em agrupamentos, sdo levadas as suas salas de referéncia por
estas. As 08h30min, o periodo destinado ao lanche termina. As criancas
gue chegam apds este horério, segundo a regra estabelecida pela unidade,
devem realizar a primeira refei¢cdo em casa, salvo 0s casos daquelas que
vém de consultas ou exames médicos, e os bebés que dormiram neste
momento inicial.

Nos grupos 1 e 2, apés o lanche, as professoras verificavam se as
criangas necessitavam trocar a fralda ou a roupa. Geralmente, nos
momentos apos as refei¢des, ocorria uma sequéncia grande de troca de
fraldas. No G1, os bebés que manifestavam sono eram colocados para
dormir; alguns eram embalados, outros apenas deitados nos bebés-
confortos, ou nos colchdes postos pelo chdo. Brinquedos eram colocados
pelo chdo. Das 09h00min as 10h30min, as professoras, entre uma atencédo
individualizada e outra (trocar fralda, fazer dormir, acalentar, trocar
roupa, dar colo), propunham organizagfes na sala, com brinquedos,
massas, livros, as criancas que estdo despertas. Em alguns dias, os
levavam para o patio externo ou solario. O patio externo e o refeitério
eram os espagos definidos para uso coletivo. Nestes, ainda que permeados
de regras e horarios de uso, os bebés e as criancas pequenas tinham
oportunidade de se encontrar com outros adultos e outras criangas,
diferentes do seu grupo de referéncia. Era o espaco de todos, enquanto
que a sala de referéncia era o territdrio restrito ao grupo especifico.
Observei ao longo da pesquisa que, ainda que houvesse tentativas das

8 O envolvimento das mées na alimentacdo dos bebés, é uma das situagdes
encontradas na pesquisa que evidenciam a construcdo de praticas diferenciadas
em relacdo ao G1. Tal dado endossa a decisdo de utilizar de forma diferenciada
a identificacdo de bebés e criangas pequenas.
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profissionais em usar o espago externo, os bebés, seguidos das criangas
pequenas do G2, eram os que menos frequentavam esse lugar.

No Grupo 2, ap6s as trocas de fraldas, as professoras realizavam
alguma atividade em grupo: contar histéria, cantar, desenhar, modelagem,
exploracdo de materiais diversos. Nos dias ensolarados, iam ao patio
externo. A principio, a ida ao patio, para 0 G2, ndo tinha horario fixado.
Tal atividade encaixava-se na rotina do grupo de acordo com a deciséo
das professoras. Isto porque o patio era divido por cercas (como ja
mencionado), formando trés espagos a serem utilizados de acordo com a
faixa etéria (G1 e G2, G3 e G4, G5 e G6). Apos a reforma de 2011, as
cercas sdo retiradas e esse grupo comega a seguir o horério apos o lanche
matutino e vespertino para uso do parque por um periodo em média de 30
a 45 minutos. Tal horario, de acordo com as professoras, coincidia com o
momento em que elas realizavam a troca de fraldas do grupo, limitando,
assim, a ida das criangas ao espaco externo.

A partir das 10h30min, eram organizadas as agdes de preparo para
0 almogo: lavar as méos, vestir babeiros, brincar e esperar sua vez. Os
bebés do G1 eram levados um a um pelas profissionais da equipe
responsavel pelo refeitério, acompanhados também por uma das
professoras da sala. A equipe responsavel ndo era fixa. Havia um
revezamento constante entre as profissionais da unidade, o que implicou
em observar que os bebés eram alimentados cotidianamente por pessoas
diferentes. Embora esta organizacdo facilitasse o trabalho dos adultos e
reduzisse o tempo de espera dos bebés, o constante rodizio das
profissionais pautava-se na preocupacao central de dar conta de que todos
comessem dentro do horério estipulado pela instituicao.

Além disto, a constancia do rodizio das profissionais responsaveis
para auxiliar a alimentac&o dos bebés incidia sobre o desconhecimento de
singularidades que contornavam a forma como que cada um comia e se
relacionava neste momento de ser alimentado pelo outro. Isto ficou
notdrio nas constantes verbalizagdes destas profissionais: “ela quase ndo
abre a boca, é assim mesmo?”; “esse eu ndo gosto de levar porque é
dificil dar comida para ele.” “quem come bem aqui? Eu prefiro levar os
gue comem bem.”. Uma das implicagdes da organizagdo desta préatica era
a necessidade de os bebés, desde muito cedo, lidarem com a agdo de
multiplos adultos, diferente daqueles com quem eles estabeleciam
vinculos afetivos mais intensos dentro da instituicao.

Diferentemente das criangas de outros grupos, 0s bebés eram
levados um a um (no colo ou de méos dadas quando ja iniciavam a andar)
e colocados em bebés-conforto que ficavam sobre as mesas, as mais
préximas da sala de referéncia desse grupo. Na creche, nao havia cadeiras
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especificas para os bebés, e o bebé-conforto apresentava-se como um
equipamento versatil, utilizado tanto para fazer os bebés dormirem quanto
para alimenta-los ou para acalma-los quando estavam muito chorosos.
Este equipamento, de acordo com 0 momento e necessidade posta, servia
de cadeira, de berco e de extensdo dos bracos das professoras. Nos
momentos de refeicdo, era colocado sobre as mesas do refeitdrio, o que
possibilitava as profissionais olhar de mais perto os bebés e acompanhar
suas reagoes.

O encontro dos bebés com as criancas de outros grupos etarios,
um dos objetivos desse projeto “refeitorio”, ficava, supostamente, sob a
livre inciativa dos meninos e meninas maiores em vir sentar-se & mesa em
gue o0s primeiros se encontravam. Muitas criancas assim o faziam.
Todavia, era recorrente a intervencdo de algumas profissionais para
deixar “os bebés comerem sossegados”, € sentarem-se em outras mesas.
Na interpretacdo de uma professora do G1, a ideia de interacdo, de
encontro com diferentes criangas, ndo havia sido compreendida por todas
as profissionais.

[...] eu percebo que as pessoas ainda ndo salbem qual
é a proposta, porque hoje elas comentaram “a
crianca chega dli é grandona.”. A crianca maior
chega para sentar ao lado do bebé e elas dizem: “ah,
sai dai”. Entdo eu noto que o bebé continua ficando
isolado nesse grupo coletivo, que é a proposta.
(Professora Bianca, entrevista, 12 de maio de 2012)

E isto de fato se comprovou pela permanéncia de intervencgdes que
se embasavam pela I6gica da seriacdo, em que 0s bebés, principalmente,
ficavam de um lado, e as demais criangas do outro lado, préximas de seus
coetaneos. Neste horério (de refeicdo) e neste espaco (refeitério), comer
era a acdo mais esperada das criancas, dar comida é acdo assumida pelas
professoras. O encontro com 0s pares € ndo coetaneos era uma
possibilidade muito mais gozada pelas criangas maiores que escolhiam
onde desejavam sentar, como quem fariam companhia, do que pelos
bebés, que ficavam & mercé da iniciativa das criancas maiores e da
permisséo dos adultos para que isto ocorresse.

De volta a descricdo dessa rotina, observei que, enquanto uma das
professoras do G1 acompanhava a equipe que se ocupava em dar comida
aos bebés no refeitério, a outra permanecia na sala com os que
aguardavam pelo almogo, ou 0s que retornavam deste momento. Esta se
ocupava da troca de fralda, de dar agua, de olhar os que estavam pela sala,
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de arrumar os colchdes ou os bebés-conforto para 0s que manifestavam
sono.

A partir do G2, as criangas eram gradativamente introduzidas em
novas regras em torno da alimentagdo. Na hora do almogo, essas eram
levadas por outros profissionais, de trés em trés, sem que as professoras
de seu grupo estivessem presentes. Como a equipe responsavel pela
alimentacdo seguia um planejamento de revezamento, as profissionais do
G2 participavam dessa tarefa, no maximo, trés vezes na semana. Nos
outros dias, permaneciam ambas (professora e auxiliar de sala em sala)
aguardando que as outras profissionais viessem buscar as criangas de seu
grupo. A escolha de quais criangas iriam primeiro ao refeitorio passa por
critérios diversos estabelecidos, como, por exemplo: quem ndo comeu
bem na refeicdo anterior; quem ia embora mais cedo; quem se
manifestava com mais interesse; quem ndo estava ocupado com alguma
acdo; etc.

Outra diferenca em relacdo aos bebés do G1 era que as criancgas a
partir do G2 se serviam no buffet. Este era organizado, com antecedéncia,
pelo arranjo do enfileiramento de duas mesas retangulares, em um ponto
central do refeitdrio. As criangas do G2, todos os dias, eram guiadas pelos
adultos para pegar um prato, colocar os alimentos que ficavam expostos
e escolher um lugar para se sentar. Na mesa do buffet, uma ou duas
profissionais ficavam sentadas a orientar as criangas. “Coloca isso, toma
cuidado, ndo derruba, ndo fala sobre a comida, espera a sua vez, muito
bem, parabéns!” eram frases acompanhadas com olhares e tom de
aprovacdo ou desagrado, que introduzem as criangas em praticas sociais
em torno da alimentacdo. A nutricdo ndo era a Unica dimensdo presente
nesse momento. Havia de forma muito enfatica o engendramento de a¢fes
esperadas pelas criangas, modos de se comportar no coletivo e na
sociedade (servir-direito, comer de tudo, sentar a mesa, conversar sem
algazarra) e de se relacionar com o0s que estavam presentes.

Com as criangas do G2, além das frases verbalizadas, havia,
inicialmente, uma verdadeira “danga de maos” ao entorno de seus gestos.
Estas maos (adultas) guiavam, ainda que sem tocar, as pequeninas maos
das criangas nas agdes de segurar o prato, pegar as colheres (as vezes eram
colheres grandes, conchas relativamente pesadas®'), fazer o movimento

8 E preciso observar que os materiais utilizados no ambiente institucional da
creche nem sempre possuem formatos e tamanhos adequados as criancas,
principalmente aqueles que possuiam menos de dois anos de idade. Em termos
gerais, hd uma homogeneizagdo nos materiais (moveis, utensilios) principalmente
nos espagos de uso coletivo. Estes materiais sdo definidos como infantis,
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de enché-las com a comida e colocar em seus pratos. O prato de vidro,
pesado, quase ndo permanecia em uma posicao horizontal. Era preciso
dispb-lo sobre a mesa do buffet e, em seguida, acompanhar as criangas,
uma a uma, até a mesa, sob a suspeita de que elas derrubariam o que
continha em seus pratos. Quando ocorria de um prato cair no chdo, as
demais criancas (as de mais idade), vaiavam, faziam algazarra e riam, nao
importasse de quem fosse. De certa forma, reafirmavam a expectativa do
éxito que deviam ter nas praticas em que eram introduzidas.

As expectativas em torno da insercdo dos bebés e criancas
pequenas nas praticas do refeitdrio, espago de uso coletivo de todos os
grupos, estavam de certa forma alicercadas na ideia de que todos devem
participar das atividades propostas pela unidade, desde muito pequenos.
Esta é uma organizacdo propria dessa unidade educativa, visto que, na
maioria das unidades pertencentes a Rede municipal, os bebés que
possuem meses de vida realizam suas refeigdes no ambiente de sua sala
de referéncia, com as profissionais de seu grupo, e as criancas do G2 sao
servidas pelos adultos.

A inclusdo dos bebés do G1 no projeto do refeitdrio iniciou no
momento da pesquisa, em 2012, e tomou como mote dois pontos: um, a
ideia de que todos devem participar (e serem inseridos nas regras da
creche), como ja citado; e, o outro, as dificuldades em torno do
atendimento individual dos bebés no momento da alimentacdo, o que
gerava periodos de espera por parte das criancas e manifestacdes intensas
de choros no grupo. E fato comprovado que a estrutura prevista na
composic¢do do grupo, no que se refere & proporcdo criangas/adultos,
quinze bebés para duas profissionais, gera dificuldades, como ja
mencionado, em diversas pesquisas realizadas na Rede Municipal de
Floriandpolis (COUTINHO, 2002; TRITAO, 2004; SCHMITT, 2008;
DUARTE, 2011), no atendimento de suas singularidades, sobretudo nas
situacBes em que a atencdo individual é necessaria. O momento da
alimentacdo é recorrentemente adjetivado como um dos mais dificeis no
cotidiano de um grupo de bebés, dadas essas condi¢des. Um aspecto
importante a considerar nesta pesquisa é as tentativas que as professoras
buscavam para melhorar o atendimento das criancas e,

adequados as criangas pequenas. Mas esta categoria infantil ¢ homogeneizada. As
cadeiras e as mesas do refeitorio, por exemplo, possuem o mesmo tamanho.
Servem tanto para as criancas de 1 ano, como para as que tem 6 anos. Assim,
segue o tamanho das colheres, dos copos, dos pratos. O bebé-conforto é um dos
Unicos utensilios que exprimem a existéncia de criangcas de menos idade na
instituicdo.
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consequentemente, facilitar o seu trabalho. O planejamento coletivo em
torno da alimentacdo € um exemplo, ainda que se possa olhar de forma
critica alguns aspectos desta organizagao.

No que concerne a pratica de se servir sozinho, a partir do G2, é
pertinente observar a organizacao de uma estrutura que se sedimenta na
repeticdo/treinamento da acdo cotidiana, a qual as criangas sdo inseridas
a partir da interpretacdo que as profissionais elaboram de orientacfes
publicadas em documentos oficiais e de perspectivas teodricas acerca da
educacdo infantil, em que a acdo das criancas pequenas € reivindicada de
forma a ser valorizada. O anlncio de que as criangas sdo capazes torna-
se expectativa das professoras e orienta a elaboracdo da ac¢do docente e
institucional em certos momentos da rotina, e em outros ndo. Servir-se,
comer sozinho, escolher a comida, sdo a¢des esperadas nas criancgas, pela
organizacao do projeto intitulado “refeitério”.

Apos o almoco, ocorria a higiene (lavar a boca, trocar a fralda,
trocar a roupa). No G1, alguns bebés dormiam, outros ficavam pela sala.
No G2, eram distribuidos colchdes pelo chéo, forrados com lengbis, com
travesseiros e mantas. As criancas, apés lavar a boca, tiravam os sapatos
e se acomodavam nos colchdes. As criancas que ndo realizaram a troca
de fralda antes do almogo, o faziam neste momento. Os que se molhavam
ou se sujavam também trocavam a roupa. Quando todos estavam
asseados, as profissionais sentavam-se entre os colchdes, verificavam se
todas estavam aquecidas nos dias de frio, zelavam e controlavam para que
todas permanecessem deitadas até adormecerem. Alguns recebiam
caricias nas costas ou cafuné, outros dormiam rapidamente,
principalmente os que chegavam mais cedo a unidade. Alguns resistiam
para dormir, brincavam com seu corpo, trocavam risos e olhares com os
gue estavam proximos, interrompiam, ainda que recorrentemente
controlados e vencidos, a sequéncia esperada dos acontecimentos.
Enquanto as criancas do G2 dormiam, as profissionais organizavam a
sala, confeccionavam materiais, colavam bilhetes nas agendas, etc. O
tempo era minunciosamente aproveitado.

Ao meio dia, as professoras de todos 0s grupos saiam para almocar
e as auxiliares de sala permaneciam na vigilia das criangas que dormiam
ou, como ocorria no G1, continuavam a observar ou interagir com os que
estavam acordados. O movimento continuo e heterdgeno do G1, mesmo
no momento denominado de “sono” na institui¢do, destoava com os dos
outros grupos.

As 13h00min, as professoras retornavam do horario do almogo e
as auxiliares de sala revezam 0 seu turno e repassavam recados ou
informagGes do que ocorreu pela manh& ou no horario em que ficaram
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sozinhas com as criangas. As 13h00min, era servido o lanche do periodo
vespertino. Os bebés do G1 realizavam essa refeicdo no espaco da sala de
referéncia, com suas profissionais. Eram alimentados um a um, o que
demandava um grande tempo de atengéo das professoras. O G2 cumpria
0 revezamento do uso do refeitorio, de trés em trés, orientados pela
auxiliar de sala que os acompanhavam, enquanto a professora permanecia
na sala arrumando os colchdes, iniciando a troca de fraldas, calgando os
sapatos dos que acordavam.

Se algum bebé do G1 estivesse dormindo neste momento, a sua
refeigdo era dada logo quando este despertava. Tal regra ndo era permitida
com outros grupos. A partir do G2, as criangas podiam realizar o lanche
até as 14h00min no refeitério. Caso alguma delas ndo despertasse em
tempo para realizar o lanche, sua préxima refeicdo seria a janta, as
16h00min. Esta ndo era uma posicdo das professoras do G2, mas uma
regra instituida na creche.

Entre o horario do lanche e a janta, 0s grupos seguiam as atividades
propostas pelas profissionais do grupo de referéncia, como ocorria pela
manhg, salvo os dias em que havia alguma programacédo coletiva, como
teatro, oficinas, festas. De certa forma, este entre horario das refeicdes
caracteriza-se como 0 momento em que as profissionais docentes
realizam organizagdes mais autbnomas, a partir da interpretagdo subjetiva
gue davam as possibilidades de a¢Ges a serem realizadas em seus grupos
— brincar, cantar, ir ao patio, observar as criangas entre outras propostas.

No G1, ocorriam ag¢les concomitantes sem que houvesse um
recorte sequencial. Trocas de fraldas, criancas dormindo, brincadeiras no
tapete, livros de histdria, manuseio de materiais, exploracdo do espaco,
encontros entre bebés, entre outras acBes que ocorriam de forma
simultnea. A agdo das profissionais ia se configurando na composi¢do
dessa multiplicidade de eventos. No G2, ainda que houvesse também esta
multiplicidade, havia momentos em que as profissionais elegiam para
organizar uma atividade dirigida ao grupo ao mesmo tempo: rodas para
contar historia, rodas para cantar, ir ao patio, brincar com massinha, fazer
pinturas, etc., geralmente no horario entre a troca de fralda e a janta.

As 15h30min, os bebés do G1 comecavam a ser levados ao
refeitério para jantar. Chegavam sempre um pouco antes das demais
criancas, de modo a possibilitar que as profissionais da equipe do
refeitério pudessem auxiliar. A organizacéo segue a mesma da que ocorre
no momento do almogo, sendo que a professora acompanhava o grupo,
enquanto a auxiliar de sala ficava com os demais na sala e comecava a
realizar as trocas de fralda e de roupas dos que terminavam. Esta troca era
mais demorada, pois incluia a troca de roupas, no preparo das criangas
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para irem embora. Alguns familiares chegavam no momento da janta e
participavam desta, alimentando seus filhos ou filhas. Entravam na sala,
ajudavam na troca de roupas ou aguardavam por ali mesmo, até que as
profissionais terminassem de arrumar seu filho ou filha.

As 15h40min, as criangas a partir do G2 comegavam a ser levadas
para a janta. Seguiam o mesmo ritual do almoco, em regime de
revezamento, orientados por uma equipe. Apds, eram levadas para sala,
lavavam a boca, trocavam as fraldas e roupas. As familias que
comecavam a chegar entravam na sala, pegavam os pertences das
criancas, conversavam com as professoras, despendiam-se e partiam. As
17h00min, as professoras terminavam sua jornada de trabalho. As
auxiliares de sala permaneciam na sala de referéncia com as criangas.

As 17h30min, geralmente haviam poucas criancas no G2. A partir
deste horério, a auxiliar de sala levava o grupo ao refeitdrio, ou em outra
parte da creche (rampa, sala de video, patio) onde ocorriam propostas de
atividades coletivas, parte do projeto intitulado “enquanto vocé nao vem”,
ja referendado no capitulo dois. O G1 ndo participava deste projeto, e 0s
bebés permaneciam na sala de referéncia até as 18h30min, quando
terminava sua rotina diaria de creche.

Quadro 12 — Sintese da rotina da creche: quadros temporais/espaciais e
de atividades que incidem sobre a composicdo das relagdes constituidas
entre criangas e profissionais

Tempo Espaco AcBes  (centrais)
previstas

07h00min — 08h30min Nas salas de | Chegada - dos

referéncia bragos  familiares

para o coletivo da
creche - relacdo com
as familias
07h30min — 08h30min Refeitorio Lanche matutino
Sala de referéncia | AcGes diversas —
entre ir e voltar da
alimentagéo

08h30min — 10h30min Na sala de | Agdes orientadas e
referéncia ou no | livres

espaco externo Nos grupos de
referéncia
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10h30min — 12h00min Refeitdrio Almoco  alternado
Sala de referéncia | com as acles e
relagcBes vividas na
sala de referéncia

Higiene
11h30min — 13h30min | Sala de referéncia | Sono (para todas as
(aproximadamente) criangas a partir do
G2)
Acdes diversas no
G1
13h00min — 14h00min Refeitdrio Despertar, trocar

Sala de referéncia | fraldas, arrumacéo
dos colchdes
Lanche vespertino

14h30min — 15h30min Na sala de | AcOes orientadas e
referéncia ou no | livres

espaco externo Nos grupos de
referéncia
15h30min — 17h00min Refeitorio Janta

Sala de referéncia | Troca de fralda,
troca de roupa

Saida das criangas
17h00min — 18h30min Sala de referéncia | Atividades livres ou
orientadas pelas
profissionais
Conversa com
familias

Saida das criangas

Fonte: da Autora, 2011/ 2012.

O quadro de atividades previstas no cotidiano das criangas e
profissionais da institui¢cdo segue marcas que compartimentam o tempo e
definem os espacos a serem ocupados. Entrar e sair marcam o comego e
o fim da jornada de criancas e professoras na instituicao e se caracterizam
como periodos de transicdo entre o universo privado/doméstico e 0 espago
publico/institucional. ~ Nesta transicdo, ha trocas de informagdes
realizadas nas fronteiras entre 0 espaco de casa e 0 espaco da creche.
Diferentemente de pesquisas realizadas por diferentes autores
(ANDRADA, 2001; AVILA, 2002; FLASH, 2006; GUIMARAES, 2008;
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em outros), observo uma tentativa das professoras em construir relagdes
mais proximas com as familias. A possibilidade permanente dos
familiares entrarem na sala, ficar por algum tempo, organizar as criangas,
participar da primeira refeicdo, sdo indicios importantes nesta andlise.
Muito mais que um auxilio as profissionais no inicio do dia, significa
possibilidades de conversar e trocar informacGes acerca das
singularidades dos bebés e criancas pequenas, que possuiam nos adultos
familiares seus primeiros porta-vozes dentro da instituicdo. Por outro
lado, é também espaco de antncio das profissionais as familias, acerca do
gue as criangas vivem na instituicdo e do que elas esperam desta relacéo
entre familia e instituicdo. A auxiliar de sala Ruth expressa isto ao relatar
que

[...] chegar a creche ndo é igual para todas as
criancas. Alguns bebés ndo reagem negativamente
quando sdo colocados no tapete ou em outro canto
da sala por suas maes. Estes se despedem, ddo tchau,
e logo iniciam a explorar os objetos da sala. Mas para
outros bebés ser colocado no colo é melhor. Hoje a
mde da Manu a deixou no chdo, ficou um pouco com
ela e quando a menina estava distraida ela ia saindo
escondida. A Manu percebeu e comecou a chorar.
Entdo chamei a mde dela quando ela j& estava indo
embora. Eu disse: volta, pega ela no colo, dd um beijo,
se despede, anuncia que estds indo e a coloque no
meu colo. Ela fez. A Manu até chorou, mas foi bem
menos de quando ela foge [..] Algumas coisas é
preciso explicar ds mades, pois elas ndo sabem como
as criancas ficam aqui. (Comentdrio da Auxiliar de
Sala Ruth, Flmagem, 03 de abril de 2012)

Ainda que tensdes possam permanecer, entre 0s papéis que cada
um (familiares e profissionais da creche) possui na vida das criancas, esta
relacdo, marcada cotidianamente pelas rotinas de encontro, de chegar e
partir, fazem parte da composi¢do da acdo docente das professoras de
forma permanente.

Outra marca que recorta 0s tempos da instituicdo sdo 0s momentos
de alimentacdo instituidos, que incidem sobre a organizacdo de outras
acOes das professoras e das relagBes que as criangas vivem nesse espaco.
Estes momentos, além de serem parte da manutencdo fisica
(nutricdo/salde) e parte do processo de socializagdo das criangas
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(LESSA, 2011), sdo também, no quadro de rotina da instituicéo,
marcadores para situar o inicio e o fim de outras tarefas que envolvem os
atores dessa instituicao.

S&o quatro momentos de alimentacdo: lanche, almoco, lanche e
janta, localizados temporalmente sempre no come¢o e fim de cada
periodo (matutino e vespertino). Marcam uma intensa movimentagéo dos
adultos, e talvez seja 0 momento que mais agregue diferentes seguimentos
profissionais da instituicdo a interferirem na acdo docente e nos processos
de socializagdo das criancas. Cozinheiras que fazem a comida, a seguir
cardapios estabelecidos por nutricionistas, a lidar com especificidades das
criancas (alergias alimentares) que exigem cuidados a serem negociados
em um ambiente coletivo, professoras e auxiliares de sala que se deslocam
dos espacos onde estdo (0 grupo etario de referéncia) para levar a comida
da cozinha ao buffet, para buscar as criangas em suas salas, diversas vezes
(indo e vindo) em funcéo do rodizio, criangas que vao e vém, no ritmo
frenético de se alimentar, profissionais da limpeza a recolherem restos, a
passar panos nas mesas, a varrer o chéo.

Os momentos de alimentacdo s&o aqui considerados marcadores de
tempos para outras ac¢des, pois funcionam como eixo do funcionamento
coletivo. Lessa (2011), em uma pesquisa sobre as praticas de socializagéo
das criangas no momento de refeicdo em uma instituicdo de educagdo
infantil, identificou isto ao perceber que os horarios destinados para as
refeicBes na creche representam o principal eixo norteador da rotina
institucional da educacdo infantil. Este momento pulsa ndo apenas o
movimento das criangas e profissionais em torno das praticas de
socializacdo e nutricdo, mas também o tempo disponivel para outras
acbes. Uma das professoras do G2 ilustra isto ao descrever um pouco o
seu dia no grupo, localizando as propostas encaminhas as criangas, a
partir do horario da alimentacéo.

A gente sempre faz uma atividade, que tu vés, de
manhad, e d tarde [...] de manhd& a gente faz a froca de
fraldas, mas assim, ndo sei se tu j& notaste. Quando a
crianca chega, a gente olha. Se a fralda dela estiver suja
ou com muito xixi a gente troca, sendo, é trocada antes
do almoco. E depois do almocgo a gente sempre dd uma
olhada, para ver se alguma criangca precisa trocar.
Entdo, a gente sempre faz uma atfividade de manhd e
outra a tarde, depois do lanche. [...] Dai vem a janta e
depois € a preparacdo para ir embora. (Professora Eli,
entrevista setembro de 2011)
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O tempo de envolvimento das professoras com a alimentacdo é
bem alargado, visto que ha uma proposicao coletiva, em que todos séo
responsaveis por todos, seja no ambiente do refeitério, seja no &mbito da
sala, onde ha esperas e retornos desse momento. De acordo com o quadro
exposto anteriormente, as profissionais da instituicdo ficam no total de
cinco horas diérias envolvidas de forma direta ou indireta, com a
alimentacdo de todas as criancas da creche. Este tempo equivale a 62,2%
da carga horéria das professoras que trabalham oito horas, 41,6% da
jornada de seis horas diarias das auxiliares de sala. Ou seja, a agdo
docente é preenchida ou regulada, nessa instituicdo, grande parte do
tempo pela alimentagdo coletiva das criancas na creche.

Em pesquisa anterior (SCHMITT, 2008), ao analisar as relacfes
em um grupo de criangas de quatro a onze meses de idade, havia
mencionado que as profissionais que atuavam com bebés ficavam grande
parte do seu tempo envolvidas com as a¢les de cuidado em torno da
alimentacdo e da higiene. Ao observar a composigdo da rotina desta
creche pesquisada, no que diz respeito as agdes para a alimentacdo
coletiva, considero que tal analise possa ser aplicada as profissionais dos
grupos composto pelas criangas de mais idade.

No que diz respeito aos bebés e demais criangas da instituicao,
observa-se que esse tempo de envolvimento com a alimentacao é relativo,
pois, de maneira geral, estes vdo ao refeitorio, alimentam-se ou sédo
alimentados® e logo retornam a sala de referéncia. Em média, as criancas
permaneciam neste espago de 10 a 20 minutos. A prépria regra do rodizio
ndo permitia que este tempo se excedesse, pois todas as 250 criangas
deveriam passar por este espaco quatro vezes ao dia, o que era regulado,
ainda que de forma sutil, pelas profissionais. Essa assimetria de tempo,
entre 0 tempo de acdo das profissionais e 0 tempo que as criancas
utilizavam para se alimentar e se relacionar neste espaco®®, imprime outra
condicdo que irei explorar mais na andlise das mdltiplas relagbes que
ocorrem nesse espaco de educacdo infantil, enfaticamente com bebés e

8 N&o ignoro a existéncia de multiplas, intensas e densas relagdes estabelecidas
entre as criangas neste momento, mas, por uma escolha de analise, ndo trarei estas
relacOes vividas no refeitorio para esta tese.

8 Os momentos de alimentagdo n&o se restringem a dimenséo nutricional. N&o
sdo apenas momentos de suprir uma necessidade bioldgico-nutricional. Para as
criancas, e mesmo para os adultos, séo momentos de troca, de interagdes com
seus pares, tal qual indicam pesquisas na area. Ver Paula (1994), Coutinho (2002)
e Lessa (2011).
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criancas pequenas, acerca da concomitancia de acdes e relacdes de
criancas e adultos. Ou seja, as profissionais ocupam-se de acGes em que
nem todas as criangas se ocupam ao mesmo tempo. Isto implica pensar
Nno que as criangas se envolvem nesses momentos, e quais condi¢des sdo
dadas para que elas possam realizar, viver acdes, de forma autbnoma, sem
ter que esperar pela atuacdo dos adultos. Observar as inciativas das
criangas em suas relagfes, a forma como iniciam relagdes, elaboram suas
acbes, umas com as outras, com e na materialidade do espaco, talvez
possa nos trazer pistas acerca da propria acdo docente.

A seguir, adentro de forma mais detalhada no contexto relacional
dos dois grupos pesquisados, ndo de forma linear como tende a descri¢éo
da rotina, em quadros temporais, mas em uma perspectiva policronica e
heterogénea, buscando dar visibilidade a presente alteridade das criancas
no contexto coletivo, em que a acdo docente ganha forma e contorno.

5.2 DA MULTIPLICIDADE SIMULTANEA DAS RELACOES
CONSTITUIDAS ENTRE BEBES, CRIANCAS PEQUENAS E
PROFESSORAS: INDICIOS PARA A COMPREENSAO DE UMA
ACAO DOCENTE NAO LINEAR

O aspecto da linearidade da rotina da instituicdo pesquisada,
marcada por quadros temporais e espaciais que orientam e incidem sobre
as relagOes vividas nesta, apresenta-se como aspecto importante, pois
auxilia na visualizagdo de uma estrutura de ordens e normas que orientam
as relagbes nesse contexto, e sobre a prépria composicdo da acdo das
professoras com e sobre as criancas. Todavia, é obvio que, em um
contexto em que estdo reunidos, diariamente, varias criangas e adultos, de
diferentes origens, de diferentes idiossincrasias, esta descricdo linear é
insuficiente e limitadora. Isto ndo se refere apenas ao fato dessa linha
monocrémica impedir ou dificultar a percepcdo da existéncia de um
cotidiano nao linear, policrénico (HALL, 2005), em que a acdo das
profissionais, das criancas e dos bebés revela-se de forma multipla,
intensa e diversa. Essa descricdo linear também dificulta compreender a
acdo docente em seu carater relacional, visto que, nessa ldgica, 0s
diversos embates, confrontos, negociacGes, didlogos, modificacGes,
organizacdes, estratégias de atencdo e controle, que sdo inerentes ao seu
fazer, no encontro real com as criangas, nao sdo revelados.

As criancas s80o as que mais interrogam com suas ac¢@es e a forma
como estabelecem suas relagdes, a logica rotineira das instituicdes de
educacdo infantil. (ROSSETTI-FERRREIRA, 1988; BATISTA, 1998;
BUSS-SIMAO, 2012; COUTINHO, 2002, 2010; LESSA, 2011). Elas



183

manifestam, de forma intensa, a coexisténcia de diferentes
temporalidades e ritmos, e a possibilidade real de envolvimento em
diferentes acGes, contrastando com as ldgicas de institucionaliza¢do
homogeneizadoras (dormem enquanto alguns estdo almogando, choram
guando outros estdo dormindo, correm quando se espera que elas fiquem
paradas para ouvir a histéria, insistem em brincar e ouvir a histéria ao
mesmo tempo, quando se espera que ela participe apenas de uma acao,
entre outros exemplos).

Por outro lado, a linearidade é a forma mais objetiva que as
préprias professoras encontram para descreverem o dia a dia da creche, e
consequentemente para dar visibilidade & organizacéo de suas acoes. Isto
é revelado por elas quando solicito que contém um pouco do que ocorre
no dia a dia de seus grupos.

A enfrada com brinquedos no tapete; o lanche da
manhd; a froca, a primeira tfroca; logo depois do lanche,
alguns dormem, mas geralmente a gente procura trocar
antes que eles durmam. A gente j& sabe mais ou menos
guem dorme neste hordrio; depois tem um horariozinho
que agora a gente estéd comecando a levar ao parque,
ou entdo a gente disponibiliza uma proposta diferente na
sala com musica, com instrumentos, com livrinhos.
(Auxiliar de sala Ruth, G1, Entrevista, 14 de maio de 2012)
[...] depois eu venho para a sala com eles. Mas, antes
disso, passam no refeitdrio, faz um lanchinho, nds vamos
para sala, esperamos os outros irem chegando, irem
chegando, irem chegando, até que a Eli [professora]
chega. Continuamos a esperar até oito e meia, quinze
para as nove que € o hordrio de chegada de todos. [...]
ai comecamos a nossa rotina de froca, aquele que estd
mais necessitado, aquele que estd mais molhado, ds
vezes j@ vem molhado de casa. Comecamos a funcdo
das trocas de fraldas, ou colocamos o brinquedo para
que eles figuem mais & vontade. A Eli [professora] chega
e coloca um DVD até que dd nove, nove e pouco, que
€ mais ou menos a hora que nds vamos fazer as
atfividades. A atividade proposta. Isso dd em torno de
meia hora, quarenta minutos, ds vezes dd menos. O
trabalho que j&@ é uma sequéncia. Logo j&d tem que se
lavar, fazer as trocas de fraldas, porque jd vem o almoco.
Em seguida [...] O sono (Auxiliar de Sala Helena, G2,
outubro de 2011)
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A sequéncia de a¢des realizadas pelas profissionais para ou com as
criancas na creche é a forma mais objetiva de descrever o cotidiano da
instituicdo e a propria acdo docente. Esta pautada em uma perspectiva
linear do contexto educativo, em que cada a¢do ocorre em uma sequéncia,
sempre dirigida pelas professoras.

Esta sequéncia envolve tanto as acdes em torno da higiene,
alimentacdo, sono, como outras atividades, as que tradicionalmente s&o
identificadas (recortadas do conjunto de acgdes realizadas) como
“atividades dirigidas”, ou “pedagégicas”. As professoras percebem e
assumem que tanto as primeiras agbes como as segundas fazem parte da
composicdo da pratica docente com as criancas, e as descrevem
sequencialmente, orientadas pela ideia de estar na cena, no controle ou
direcionamento da ag&o das criangas.

Nas “atividades dirigidas”, estdo incluidas as acdes de contar
historias, cantar com o grupo, a manipulacdo de materiais, as produgdes
em papel, entre outras; e sdo, recorrentemente, as mais valorizadas na
descricdo da acdo docente. De maneira geral, sdo as que sdo realizadas
com todo o grupo, ou com parte do grupo, e imprimem a ideia de que
nessas, em especial, as criangas aprendem algo. Sdo as a¢Ges em que as
profissionais mais se sentem como atuantes de sua docéncia, ou seja,
sentem-se como professoras®.

A descrigdo sequencial dessas a¢des, tanto as de cuidado corporal,
como as nomeadas de “atividade dirigida”, tem como fomento a ideia de
gue é a professora que realiza, de que é ela que inicia, direciona, controla,
termina. Nessa descricdo, ha duas centralidades: uma, diz respeito a
profissional, e a outra & atividade a ser feita. A forma como as professoras
descrevem seu cotidiano com as criancas dilui a presenca ativa das
criancas e dos bebés nesse contexto, que sdo vistos como depositarios da
acdo do outro, cumpridores de um rol de acGes direcionadas pelas
instituicbes, como parte de seu processo educativo, embora, no dia a dia,
elas percebam a presenca concomitante da acéo das criancas no contexto
coletivo.

Esta ideia linear da agdo docente é observada, recorrentemente, na
composicdo dos planejamentos da educagdo infantil (OSTETTO, 2000),
em que a centralidade da organizacdo do cotidiano encontra-se na

8 Avila (2002) e Guimaries (2008) citam as préticas dos “trabalhinhos” como
indicios da representagdo da ideia de ser professora de criangas pequenas. Isto
desvaloriza outras acdes que sdo mais importantes e significativas as criancas e
bebés.
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atividade realizada, dirigida pelas profissionais e ndo na acdo das
criancas. Isto estd, de certa forma, enraizado no imaginério social, em
que ser professora esta relacionado a ideia de dirigir, transmitir, ensinar,
conduzir o outro.

Um olhar atento ao cotidiano das criangas pequenas, e em especial
ao grupo de bebés na creche, mostra que esta logica sequencial é
questionavel pela existéncia intermitente e concomitante de varias acdes
das criancas e das proprias profissionais que convivem neste contexto
social. Destaco que o primeiro e mais decisivo aspecto apreendido na
andlise realizada nesta pesquisa refere-se a condigdo da multiplicidade
simultanea® das aces/relagOes/interacdes vividas pelas professoras,
bebés ou criancas pequenas. Este aspecto ndo é tomado aqui como uma
simples caracteristica pertinente aos contextos coletivos, em que
diferentes atores sociais realizam a¢des diferentes a0 mesmo tempo. Esta
simultaneidade é compreendida aqui como aspecto importante da
composicao e ressignificacdo da acdo docente frente a multiplicidade de
eventos relacionais que ocorrem no ambito da creche, envolvendo nédo
apenas a acdo dos adultos, mas enfaticamente a acdo das préprias
criancas.

O termo simultaneidade é compreendido como aquilo que é
concomitante, ou seja, refere-se a dois ou mais eventos que ocorrem ao
mesmo tempo e que possuem alguma ligacdo entre si. E um termo
utilizado na Fisica, e definido como relativo por Einstein, ja que a
percepcao da simultaneidade depende da posicdo daqueles que observam.
Ou seja, duas pessoas, de acordo com a posi¢ao que ocupam, podem ou
ndo concordarem (ou perceberem da mesma forma) que dois ou mais
eventos ocorrem ao mesmo tempo. Ainda que a observagdo do fisico
esteja relacionada com a posi¢do no tempo e no espago, tal referéncia
pode estar ligada também a posicédo social daquele que observa.

Neste sentido, quando as professoras descrevem o seu dia com as
criancas, o fazem a partir da posi¢do que ocupam (adultos profissionais
responsaveis pela educacdo e cuidado das criangas), visualizam e
valorizam, de seus lugares, determinadas agdes, e ndo outras, que
compdem o contexto da creche. De maneira geral, tendem a olhar a

8 Este termo € usado por Tardif e Lessard (2009) a partir da descrigéo ecoldgica
do trabalho docente realizado por Doyle (1986, apud TARDIF; LESSARD 2009).
Embora o termo seja 0 mesmo, o enfoque nesta tese sera mais alargado, visto que
esta multiplicidade ndo diz respeito apenas as varias relagdes que o profissional
estabelece no contexto educativo, mas inclui também as multiplas relagdes
vividas pelas criancas, como parte implicada com a ag¢do docente.
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composigéo desse cotidiano e de sua agdo docente a partir da centralidade
do que fazem com ou para as criangas, em uma sequéncia temporal.
“Vamos para o lanche, voltamos, trocamos as fraldas, fazemos alguma
atividade, almogamos [...]”. Outras agdes ou relagdes que ocorrem ao
mesmo tempo, e de forma interconectadas, ndo sdo muitas vezes
consideradas ou mesmo valorizadas, em virtude dessa posi¢cdo permeada
por uma perspectiva centralizadora, a qual a docéncia, em seu sentido
restrito, tende a anunciar.

A descricdo densa das relagbes no contexto da creche, foco desta
pesquisa, interroga a linearidade temporal e a identificacdo da agéo
docente como uma sequéncia de ages ocorridas apenas nas relagdes
dirigidas unilateralmente pelas profissionais. Quando aumentamos a
lente que usamos para olhar esse contexto através de um recorte temporal,
observamos ndo a sequéncia, mas uma composi¢do heterogénea,
composta por diversas acoes e relacBes coexistentes, configuradas pela
acdo dos diferentes atores que desse fazem parte. Profissionais trocando
a fralda de criancas, acalentando-as, contando-Ihes histérias, observando-
as, concomitante a meninos e meninas que vivem mdltiplas outras
relacGes e acOes pelo espago: dormindo, comendo, brincando uns com 0s
outros, comtemplando imagens e situacdes, etc. Uma composi¢do que
interroga qualquer pretensao de tomar a agdo docente por uma perspectiva
linear, visto que as profissionais sdo responsaveis, direta ou
indiretamente, por essa composicdo mdltipla, ainda que, muitas vezes,
elas persistem em compor e enunciar um contexto linear.

Identifico esta composi¢do de vérias acGes/interagdes em uma
condicdo simultdnea, no entendimento que estas ocorrem de forma
concomitante. Todavia, é preciso considerar que ndo se trata apenas de
uma quantidade de eventos que coincidentemente ocorrem em um mesmo
espago e tempo, mas de acles que possuem ligacGes entre si, dentro de
um espaco de relagbes coletivas, contornadas por significados e sentidos
(re) produzidos em um dmbito social. Estas diversas agdes ocorrem dentro
de um espaco de educacdo infantil, que é permeado por regras e
concepcOes que orientam a acdo daqueles que ali estdo inseridos.

Antes de apresentar os episddios que elucidam essa condigdo de
multiplicidade simultanea, sinto a necessidade de explicar a escolha do
terno simultaneo, visto que sua interpretacdo ndo é univoca para a
compreensdo do contexto das instituicbes de educacgdo. Este termo, em
uma logica distinta daqui tratada, é considerado como um dos
componentes da Pedagogia Moderna, a partir dos textos de Comenius no
século XVII. De acordo com Narodowski (2001), a simultaneidade
juntamente com a gradualidade e a universalidade configuram-se como
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aspectos fundantes, anunciados por Comenius, e instauram um novo
entendimento das relagfes educativas, naquele momento histérico, que
perpetua até hoje, na imagem da escola como instituicdo legitima e
responsavel pela transmissdo do conhecimento de forma sequencial e
gradual.

Em Comenius, a simultaneidade no contexto de educacdo
institucional ndo esta ligada a pluralidade de eventos e a¢des que ocorrem
ao mesmo tempo e no mesmo espaco de forma interligada. Para este autor,
este termo esta relacionado a homogeneidade, preceito da Pedagogia
Moderna, de ensinar tudo a todos, através da racionalidade de um Unico
método que prevé, ordena, estabelece objetivos, ensina 0 mesmo
conteldo para um nimero maximo de pessoas ao mesmo tempo. Ou seja,
consiste que uma mesma ac¢ao, um mesmo curriculo, um mesmo padréo
de educacdo, possa abranger e regular a aprendizagem de um ndmero
méaximo de pessoas, especialmente criancas e jovens. Esta ideia esti
presente, incontestavelmente, nos sistemas educacionais, que seguem
calendarios Gnicos, curriculos Unicos, propostas Unicas para um ndmero
infindavel de criangas, seriadas cronologicamente em grupos, baseados
na homogeneidade.

O entendimento de Comenius de uma modelacdo da atividade
educativa, pela simultaneidade, espelha-se na racionalidade, na eficiéncia
e no utilitarismo que marcam o nascimento da producéo capitalista e do
preceito racional calcado pelos lluministas e sedimentado no projeto da
Modernidade. Assim, neste prisma racional, o método ganha
centralidade, e a eficicia é traduzida pela possibilidade educar/instruir
“todos a0 mesmo tempo, de uma s6 vez”. O preceito da simultaneidade
sistémica persegue a ideia de uniformidade, de que, por um Gnico método,
possa-se atingir a todos, de igual forma, a0 mesmo tempo.

N&do é objetivo aprofundar a critica acerca dos preceitos da
pedagogia moderna, mas é (til lembrar que ndo é a simultaneidade
sistémica que pretendo observar, em seu carater homogeneizador nas
relacbes pesquisadas; embora possa compreender que, historicamente, a
concepcdo da acdo docente, de maneira geral, seja marcada por este
preceito de Comenius, mesmo quando tratamos da educagdo infantil.

Em tempos mais atuais, a simultaneidade é utilizada também por
alguns autores no estudo da atividade docente no campo da Sociologia.
Walter Doyle, citado por Tardif e Lessard (2009), define esta como uma
das caracteristicas do trabalho docente, ao ter que lidar cotidianamente
com uma série de acontecimentos decorrentes de sua interacdo em sala de
aula. Sao eventos dados em um ambito coletivo, formado por diversos
atores, que interverem de forma constante em sua atividade. Desta forma,
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na composicédo de sua atividade, o professor, simultaneamente, estabelece
varias relacdes e realiza vérias agdes concomitantemente, o que é definido
pelo autor como multiplicidade simultanea, termo também usado nesta
pesquisa. Tardif e Lessard (2005) concordam com o termo do autor, mas
consideram que isso s6 ocorre porque a acao docente € interativa, possui
significados comunicados na relacéo, e sentidos que sdo negociados, nao
com um, mas com varios atores sociais que podem, de formas diferentes,
responder ao professor.

De acordo com os autores acima, a acdo docente é direcionada a
organizar um espaco de vivéncia coletiva, o que implica pensar que tal
coletivo é formado por diferentes individuos que, embora possam
compartilhar caracteristicas e interesses em comum, sdo irredutivelmente
diferentes entre si. Na compreensdo dessa simultaneidade, os autores dao
énfase a acdo docente, e a explicam a partir das inimeras tarefas
concomitantes que este profissional assume, e as indmeras interacdes que
ele estabelece de forma simultdnea com diferentes individuos. Isto é
descrito em um quadro que da visibilidade a acdo de ensinar algum
contetdo, e, de forma concomitante, & existéncia de vérias interagcdes
estabelecidas com os individuos, de modo a chamar e controlar o grupo a
guem a acdo é dirigida: resposta de questionamentos individuais,
chamada de atencdo de alguns, questionamento direcionados de forma
individual, etc., ocorridos de forma simultanea (TARDIF, LESSARD,
2005). Desta forma, a ideia de multiplicidade simultanea destes autores
continua centrada na figura do profissional docente, nas varias a¢fes que
ele exerce e das vérias intervencdes que realiza em um grupo discente, de
forma concomitante.

No que diz respeito a esta pesquisa, é bastante visivel o fato de que
as professoras que atuam com bebés realizam vérias agdes de forma
concomitante: trocam a fralda de uma crianga, a0 mesmo tempo em que
estdo a olhar para as outras em relacdo no espaco, estendem sua presenca
pela voz a outros bebés que estdo mais distanciados, enquanto
permanecem a acalentar algum bebé que chora, guardam na memoria
eventos que serdo registrados posteriormente a medida que também
conversam com as criangas e trocam a roupa de outro, etc. Esta condicéo
simultanea nega, por si sd, qualquer tentativa de descrever a agdo docente
a partir de uma perspectiva linear. Isto porque ndo se trata de uma agédo a
cada tempo, mas muitas a¢des a0 mesmo tempo.

Além disto, o carater simultaneo é enunciador também da presenca
de uma multidimensionalidade da acdo docente. Ou seja, interroga uma
pretensa linearidade que ndo d visibilidade as multiplas dimensées que
concomitantemente estdo presentes na relacdo das profissionais com as
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criancas pequenas. De fato, dar comida a um bebé, por exemplo,
ultrapassa a dimensdo nutricional. De forma simultanea a esta dimenséo,
estdo presentes outras dimensdes (afetiva, cognitiva, cultural, expressiva,
etc.) que atravessam 0 processo constitutivo/educativo das criancas,
enquanto ser inteiro.

Mas, além disso, a multiplicidade de relacdes e acdes simultaneas,
mencionada nesta pesquisa, diz respeito também as acGes e relacbes dos
bebés e criancas entre si e com o espaco. Estas outras relacdes, ainda que
preservem uma autonomia que funda a acdo das criancas pela capacidade
destas em iniciarem por conta propria relacdes, de agirem no mundo e
atribuirem sentidos na relagdo com seus pares (CORSARO,2011;
FERREIRA, 2002; SARMENTO, 2005), embora ndo desconectadas de
uma cultura mais ampla, ou mesmo que se distanciem muitas vezes dos
sentidos que os adultos atribuem a sua existéncia (transgressoes, risco,
gracas, falta de concentracdo), mesmo que ndo ganhe visibilidade, fazem
parte do contexto das institui¢cGes de educacdo, afetam e sdo afetadas pela
acdo docente. Ou seja, a0 mesmo tempo em que a possibilidade e a
composicdo dessas diferentes relacfes estd atrelada (direta ou
indiretamente) a forma como as profissionais organizam e estruturam
tempos, espacos e materiais ao grupo de criangas, por outro lado, a
concomitancia das agdes e relacdes das criangas nesse espaco também as
afetam na composicdo de sua agdo, que necessita constantemente lidar
com essa multiplicidade.

No contexto pesquisado, tal caracteristica toma forma importante
no caminho de compreender as especificidades em torno da a¢do docente
com bebés, na medida em que desafia desviar o olhar de uma suposta
sequéncia da acdo, e toma a composicao dessas diferentes relagbes como
contorno e condicdo da agdo docente com criangas pequenas e bebés.

Abaixo, trago alguns trechos, relativamente extensos, de cenas do
cotidiano dos grupos pesquisados que vao enunciando esta multiplicidade
simultanea das relagdes sociais.

No tapete azul, no meio da sala do G1, estdo sentados
Igor, Diego, Wililan e Nyca. Eles pegam, tocam e
colocam na boca os objetos que estdo préximos. Por
vezes, olham-se entre si, tocam-se, pegam os objetos de
um e outro. Enquanto isto, um pouco refirada deste
pegueno grupo, sentada no berco sofd, estd Yara. Ela se
ergue com apoio das grades e se olha no espelho que
fica atrds do modvel. Ela agita um dos bracos, sorri,
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abaixa-se e ergue-se com rapidez. Por vezes, olha os
meninos, meninas e adultos que estdo pela sala. Ao
encontrar o olhar de algum deste, sorri com uma
intensidade perceptivel, o que rapidamente provoca o
sorriso dos outros. As profissionais, em outras acodes, por
vezes a olham e respondem ao seu sorriso. Neste mesmo
momento, Manu chora no colo da professora que tenta
acalentd-la. O choro por vezes contagia outras criangas,
como Willian, Diego e Kia, que choram. Kia, no chdo,
arrasta-se, abaixa a cabeca, chora, volta a se arrastar.
Larinha parece ser a que menos se importa com os
choros. Ela anda meio cambaleante (faz poucos dias
que comecou a dar os primeiros passos sozinha), pela
sala. Pega brinquedos, troca-os de lugar, senta, levanta,
anda, olha pela sala. Ela é, por hora, a Unica crianca que
j@ caminha, o que lhe dd mobilidade intensa aos seus
interesses. Enquanto isso, a professora confinua com
Manu no colo e, com um dos pés, balanca um bebé
conforto, onde colocou Kia. Perto dali, a auxiliar de sala
Ruth troca a fralda de Igor. Tira fralda, passa o lenco
umedecido, sorri para ele, joga a fralda no lixo, pega
uma nova na bolsa e o veste. O menino tem um
bringuedo nas mdos, que manuseia, coloca & boca.
Quando a profissional o chama, ele olha e ri em seguida.
(Filmagem, 27 de marco de 2012)

No G2, as 13h45min — Algumas criangas estdo no refeitério
lanchando, outras estdo pela sala, algumas sentadas
com algum brinquedo, andando ou dentro da cabana.
Henrigue que recém acordou estd deitado no colchdo.
Ele estd com febre. A Auxiliar de sala sai para ligar & mde
do menino. A professora Eli o observa, as vezes se
aproxima e coloca a mdo em sua testa. Concomitante a
isto, envolve-se na froca de fraldas.

“Tu eu ja& troquei” diz ela ao verificar a fralda de Vitor.
“Ah! Vamos Id, Maria, trocar a fralda.” Diz ela ao chegar
perto da menina. “Vem trocar a fralda!” Continua a
chamar enquanto puxa uma das mdos de Maria”.

Mas a menina, segurando uma boneca, resiste em ir. A
professora percebe e diz: “Vem, Maria, pode trazer o
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neném, mas vamos Id trocar a fralda. Vem!” Ela se refere
d boneca que a menina segura.

A menina levanta-se com a mdo da professora em seu
pescoco a guiar o caminho. Nas mdos, vai a boneca e
um pratinho de brinquedo com uma colher. Elas se
encaminham para o trocador. [...] Enquanto a professora
a froca, Maria mexe com a boneca e o pote.

7: Va

L Y

Foto 16 e 1 léria com meu caderno

Fonte: Da Autora, 30 de agosto de 2011.

Enquanto isso, Valéria estd sentada no chdo a escrever
em meu caderno. Ela mexe constantemente neste, risca,
folheia as pdginas, muda de posicdo sobre as suas
pernas. Parece buscar uma posicdo mais adequada. Ela
olha para uma caixa que estd sobre o berco-sofd. Em
seguida vai até 18, sobe, gjoelha-se em frente & caixa e
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gjeita o caderno sobre esta. Ficald a escrever (e a sugar
o bico que tem na boca).

Enquanto isto, Lold se senta em meu colo, e observa a
flmagem no visor. Ela aponta para o video, observa e
pergunta: “E a Lol62 A lolée”

“A Lolb estd sentada no meu colo.” eu Ihe digo.

[...] Toca uma musica no aparelho de CD (a professora
havia colocado antes de iniciar a troca de fraldas). Lais
e Ana Clara dancam no meio da sala. Valéria vé e vai
para perto delas também a dancar.

Valéria pula, gira, cantarola frechos da musica. A
professora, que ainda troca a fralda de Maria a ouve, e
canta também alguns trechos.

"ela pula pra cd, ele pula pra 14", diz o refrdo que a
menina repete.

Sara, com uma boneca nas mados, também danca ao
som da musica. Lais faz o mesmo. Elas param quando a
professora chama a atencdo de GU, que tirou todos os
brinquedos da estante.

“Afquem vai guardar depois? “Diz a professora enquanto
coloca Maria no chdo. As meninas que dancam no meio
da sala olham em direcdo ao menino.

Maria se senta no berco-sofd, junto com a sua boneca,
pratinho e colher... Logo ao seu lado, senta-se Ana Clara.
Esta tem nas mdos um copo vermelho de pldstico, que
provoca um som gquando ela o mexe. Dentfro deste, hd
uma peca pldstica. O som parece chamar a atengdo de
Maria, que espreita o seu interior. Ela tenta retird-lo da
mdo de Ana Clara. Mas, esta segura o copo com foga,
retendo-o. Ana Clara mexe no copo, olha para frente e,
em um momento de distracdo, Maria, rapidamente,
toma o copo com uma das mdos (a outra ainda segura
a boneca). Ela pega o copo e o coloca no meio de suas
pernas.

Fotos 18 e 19: Ana Clara e Maria com o copo
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Fonte: Da Autora, 30 de agosto de 2011.

Ana Clara a olha, mas ndo faz mencdo de pegar o copo
de volta para si. Maria coloca na boca, como se
bebesse algo. Mexe o copo. O barulho assemelha-se
com o som que o gelo faz dentro de um copo com
alguma bebida. Maria repete o movimento, mexe o
copo, provoca o barulho, bebe seguidamente. Ana
Clara, ao lado, a olha, a observa. Maria, em cerfo
momento, tfambém a olha e |he oferece o copo, ou
melhor, “a bebida” colocando em sua boca.

Foto 20: Ana Clara e Maria com o copo.



194

Fonte: Da Autora, 30 de ogos’r de 2011.

A professora, enquanto isso, busca Eloisa, que estd em
meu colo para frocar a fralda. [...] (30 de agosto de 2011)

As cenas acima instigam a observar uma série de relacfes e agdes
gue se constituem ao mesmo tempo nas salas de referéncia dos grupos
pesquisados. Sdo cenas compostas por diferentes episddios, alguns muito
rapidos, outros que ocorrem de forma mais lenta, em que estéo envolvidos
bebés, criancas pequenas e profissionais, em uma composic¢do policrénica
(HALL, 2005).

Esta policronia refere-se tanto ao ndmero de episédios
concomitantes em um recorte temporal e espacial, como também ao
envolvimento simultaneo de cada um em diversas ages. Isto diz respeito
tanto as criancas como as profissionais que transitam entre uma interacéo
e outra, com atencdo entre o que fazem e a presenca e a acao de outros.
Ou seja, nas cenas acima, € possivel perceber as professoras envolvidas
com a troca de fralda, por exemplo, a0 mesmo tempo em que observam,
zelam, controlam e intervém verbalmente nas agdes dos bebés e criancas
gue estdo ao entorno. E de igual forma, os bebés e as criangas pequenas
gue olham/observam seus pares a0 mesmo tempo em que buscam
materiais expostos para suas investidas e brincadeiras, que iniciam agdes
a partir da acdo do outro, que observam os adultos, que resistem
interromper suas brincadeiras quando séo solicitados pelas profissionais,
que brincam com os objetos enquanto trocam a fralda com a professora,
etc.

Nas cenas descritas, observa-se a composicdo diversificada de
tipos de relages vividas no contexto dos grupos: a) a relacdo individual
da profissional com a crianga ou da crianca com a profissional; b) a
relacdo da profissional com o grupo ou do grupo com a profissional
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(ODENA, 1995); c) a relagdo entre criancas e bebés; d) a relagdo das
criancas e bebés com o espaco fisico e com os materiais®. Embora cada
uma destas relacbes possam ter especificidades, de acordo com o papel
que é atribuido e constituido por cada ator frente ao outro (o papel da
professora frente ao bebé ¢ diferente do papel que vai se atribuindo ao
bebé na relacdo deste com ela, ou mesmo dele com seus pares), € aos
sentidos constituidos em cada acdo (trocar a fralda do bebés possui
sentidos diferentes dos atribuidos as trocas de objetos entre as criancas),
elas estdo ligadas umas com as outras e se interferem mutuamente. S&o
relagdes e acdes localizadas em um espaco social, de convivio coletivo, e
ndo sdo isoladas.

Professoras, bebés e criancas pequenas estdo inseridos em um
espaco social, de convivio coletivo, que exige um envolvimento intenso
uns com o0s outros, e a manutencdo de atividades concomitantes. S&o
como “malabaristas” (HALL, 2005) a manter o envolvimento entre uma
e outra situacao. Isto significa que, embora cada episddio contido nessas
cenas possa ter contornos proprios que indicam seu comeco e fim, ha
interligacdes entre esses que fomentam a composi¢do de um contexto que
é partilhado, e de forma direta ou indireta revela aspectos concretos que
precisam ser considerados na composicdo da acdo docente, que é
responsavel por organizar, dar suporte ou mesmo controlar essas
situaces.

Um aspecto que observo nesta analise € que essa composicdo de
maltiplas relagcbes que ocorrem ao mesmo tempo é uma condi¢do
continua nos grupos de bebés, em especial, e ganha relevancia no
entendimento que as professoras tém acerca de sua funcéo frente ao
grupo. Néo é um dado recortado, de um determinado momento localizado
entre uma atividade e outra que as profissionais elaboram, tal qual
identifica Rosa Batista (1998) em sua pesquisa com um grupo de criangas
com mais idade. No grupo dos bebés pesquisado, isto era uma constancia
em seu cotidiano, e no grupo das criangas pequenas, no G2, uma
predominancia que se altera a medida que as criancas eram inseridas em
rituais de atividades coletivas, como analisarei mais a frente.

% Esta classificagdo de tipos de composicéo relacional, identificadas a partir da
participacdo dos atores sociais desse contexto, pode ainda ser vista pelo
cruzamento de outras relagdes que vao configurando esse contexto. Apesar de
ndo trazer para esta analise, observo que ha nessa composicdo contextual, outras
relacdes que a interferem, como as relagfes com as familias, as relagdes entre os
diferentes seguimentos profissionais da creche, as relagGes das profissionais entre
si.
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No grupo dos bebés, 0 G1, ao entrar pela sala, eu encontrava todos
os dias uma intensa composicdo de situacdes, que destoava do contexto
dos demais grupos da creche. Embora néo estivesse analisando os demais
grupos etarios, ao passar pela porta da sala destes, era possivel avistar,
ainda que a distancia, a formacdo de rodas para contar histérias, a
orientacdo de uma mesma atividade dirigida pelas profissionais para
todos ao mesmo tempo em algum momento do dia, ou mesmo no espago
externo, avistava recorrentemente a reunido das criangas em torno da
professora para alguma atividade ao ar livre. A concomitancia de
acOes/relacdes ocorridas nesses grupos de mais idade ganhava maior
visibilidade nos momentos denominados de atividade livre ou de multipla
escolha (os projetos coletivos previam esta organizagdo), quando
oficialmente era possibilitado escolhas as criancas. Mas, no grupo dos
bebés, a visdo era sempre multipla.8” Um dormindo, outro engatinhando,
outro no colo da professora, outro trocando fralda, outro no espelho,
outros se encontram entre si, etc., em qualquer momento do dia. Isto
marca uma condicdo de relagBes diversificadas, definida nesta tese como
uma constancia nos grupos de bebés. (BARBOSA, 2010)

A0 mesmo tempo em que as professoras dividiam-se para atender
algum bebé (principalmente nos momentos de troca de fralda e ou de
manifestacfes emocionais — como o choro), os outros ficavam, quando
acordados, envolvidos no ambiente. No G1, mesmo nos momentos em
que as profissionais colocavam-se entre as criancas para explorar algum
material, para cantar ou contar historias, tais acbes ndo ocorriam e néo
eram direcionadas para todos ao mesmo tempo. Os bebés vinham e iam,
aproximavam-se e se afastavam interessados em outros encontros no
grupo. Estavam quase sempre “espalhados” pela sala, e a reunido em
roda, comum aos rituais da educagdo infantil, que se inicia nesta creche
pesquisada a partir do G2, no G1 era quase sempre indcua.

Tal como Guimaraes (2008) também observou em seu estudo, as
vezes essa composicdo multipla apresenta-se de forma cadtica (choros,
pedidos mutuos de atencdo, sono, fome, muitas criangcas para trocar).
Eram momentos de tensdo, em que a atencdo e as possiveis respostas
direcionadas aos bebés de forma direta eram quase sempre seletivas.
Implicava na escolha de quem atender primeiro, de quem acolher no colo,

87 Com isto ndo quero afirmar que as criangas dos outros grupos nédo viviam
esta experiéncia de maltiplas relagdes. De fato sim, mas a organizacgéo do seu
contexto era recortada pela previsibilidade de acdes dirigida pelas
profissionais e momentos livres destinadas as suas elaboraces livres. Buss-
Simédo (2012) ilustra tal situacdo em sua pesquisa.
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de quem poderia esperar. O olhar dividia-se entre aquele (s) que
recebia(m) atengdo e os outros que estavam no espago. As profissionais,
ainda que tentassem abarcar o maximo de bebés ao seu entorno, na
tentativa de lhes oferecer atencdo maultipla, (como na imagem abaixo),
ndo conseguiam atender todos ao mesmo tempo.

Foto 21— Bebés G1: primeiros dias na creche

-

Fonte: Da autora, marco de 2012,

Esta tentativa das professoras em “abarcar todos” ao seu entorno,
na busca de poder atendé-los de alguma forma, ocorreu, durante a
pesquisa, de forma mais intensa no processo de insercdo®. Naquele
momento inicial, havia um mutuo desconhecimento. De um lado os bebés
gue estranhavam o ambiente e de outro as professoras que desconheciam,
ainda, as singularidades de cada bebé. Embalar, aproximéa-los de si,
dividir-se entre muitos, as vezes de forma silenciosa, revelavam-se como
acOes que intencionavam atender a todos ao mesmo tempo. O choro
apresentava-se como uma manifestacdo emocional de grande poder dos

8 Embora eu considere que parte dos episodios aqui mencionados esteja
relacionada com o processo de insercdo dos bebés na institui¢do, visto que a
pesquisa inicia-se no grupo 1 durante este processo, ndo tratarei desta
temética de forma aprofundada. No entanto, cabe relatar que havia algumas
acoes planejadas pelas profissionais e pela institui¢do para esse periodo. Estas
acOes centravam-se na insercdo gradativa, na reducdo do horario de
permanéncia dos bebés na instituicdo e na possibilidade de permanéncia, nos
primeiros dias, de algum familiar dos bebés na unidade educativa. Também
é importante mencionar que estas agdes centraram-se nas primeiras semanas,
e que, para alguns bebés, este processo foi mais prolongado. Assim, o choro,
como uma das manifestacbes mais visiveis de estranhamento dos bebés,
esteve presente de forma intensa nos dois primeiros meses de pesquisa, 0 que
mobilizava de forma intensa as profissionais.
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bebés neste periodo. Tal manifestacdo ndo contagiava apenas o ambiente,
afetando outros bebés, mas também a propria agdo das professoras, que
inicialmente tentavam de forma intensa acalmar, cessar o choro.

Quando os bebés ja estavam mais habituados com o espaco da
creche, a concomitancia das manifestacGes e acdes dos bebés, de forma
heterogénea, ao contrario do tumultuo, gerava (frequentemente) certa
tranquilidade ao ambiente. A capacidade dos pequenos de se envolver
em situagdes diversas no espaco, de estabelecer outras relagdes de forma
mais autbnoma, permitia que as professoras se envolvessem de forma
mais dedicada a um ou outro bebé. Isto, é claro, esta também ligado ao
entendimento das proprias profissionais que, ao acreditarem na
capacidade interativa dos bebés, organizavam o ambiente de forma a
favorecer o envolvimento deles em outras situacdes interativas. Neste
contexto, os bebés estavam sempre pelo chdo, ndo havia bergos, dormiam
em colchdes (forrados com lengdis e travesseiros) para que, ao acordar,
pudessem se deslocar sem a necessidade do adulto, haviam muitos objetos
que ficavam a disposicdo no ambiente, etc. Abaixo, algumas imagens do
G1 que revelam esta multiplicidade relacional como uma potencialidade
na organizacdo da acdo docente com bebés.

Foto 22 — Atencéo aos bebés no contexto coletivo
F 3 a

Fonte: da Autora, abril de 2012.
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Foto 23 — Atencdo aos bebés no contexto coletivo

-

Fonte: da Autora, abril de 2012.

Foto 24 — Atencdo aos bebés no contexto coletivo

Fonte: da Autora, abril de 2012.

Compreendo que esta composi¢do relacional hibrida, densa e
concomitante é uma caracteristica que marca 0s contextos dos grupos de
bebés em creche, (como também das criancas pequenas), embora seja
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pouco tratada como um aspecto concernente a composicdo da acdo
docente. Em certa medida, esta caracteristica é equivocadamente
interpretada muitas vezes, pelas proprias professoras, como uma auséncia
de caracteristicas da docéncia e do préprio sentido de ser professora. Isto
porque, historicamente, a imagem da professora constituiu-se em outras
esferas escolares e se identifica com a acdo de uma figura central frente a
um grupo de criancas a ensinar e a explicar conteldos, ou dar
aulas. Mesmo com o avanco cientifico da area, no sentido de afirmar uma
especificidade da educacdo das criancas pequenas e das peculiaridades da
docéncia na educacdo infantil, a ideia tradicional dos modos de ser
professora acaba por orientar praticas que insistem na producdo de
“trabalhinhos” ou explicagdes que visam meras reproducdes. Estas
praticas geram conflitos nas professoras quando confrontadas com a
presenca concreta das criancas pequenas e dos bebés (em especial), que
de forma ativa, heterogénea e com temporalidades diversas, confrontam
com os modelos que buscam “concentra-los” em uma mesma agao.

Tal qual menciona Faria (2010) a docéncia com criangas pequenas
ainda esta em construgdo e se caracteriza pela ideia de “um professor que
ndo da aulas” (RUSSO, 2007). Ou seja, a sua pratica ndo se efetiva pela
transmissdo unilateral de conhecimentos pré-selecionados, ou por uma
organizagdo em que a voz da professora centraliza todas as atencgdes e
acOes das criancas. A acdo docente com criangas pequenas e bebés precisa
ser orientada para a fomentacdo de tempos, espacos, materiais para
ampliacdo de suas experiéncias, a partir da relagdo com outros. Estes
outros envolvem tanto as professoras, como também as outras criangas e
0 ambiente cultural em que elas estdo inseridas. Ao mesmo tempo em que
esta ideia de docéncia descentraliza a imagem do professor como Unico a
poder estabelecer relagBes educativas com as criangas (anunciando o
protagonismo ativo das criangas entre si), traz consigo também o desafio
de assegurar o importante papel desempenhado pelas profissionais, visto
gue estas precisam agora ndo apenas propor situacdes em que estdo
presentes, mas também, de forma concomitante, planejar, propor,
assegurar tempos, espacos e condigdes materiais para que as criancas
possam viver (de forma intensa e ampla) as suas proprias relagdes. Esta
ideia de docéncia ainda é muito recente e precisa ser aprofundada, visto
gue ndo é facil a desconstrucdo de um ideario de ser professor, pautado
em uma Pedagogia instrumental-escolar em que a relagdo educativa
estava centrada na acdo das professoras em transmitir conhecimentos em
uma légica diretiva da acdo das criancas. A analise das relacGes vividas
pelas criangas pequenas em contextos coletivos com atengdo a sua
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capacidade de interagir com adultos e coetdneos vem ajudando a rever
esse entendimento de docéncia.

Voltando a andlise, em sintese, considero que esta composi¢éo
hibrida de maltiplas relagfes, de encontros e a¢fes no contexto coletivo
dos bebés, de forma constante, esta ligada a trés aspectos: a) a composicao
de uma estrutura de atendimento coletivo, marcada principalmente pela
presenca de muitos bebés para poucos profissionais; b) as singularidades
dos bebés que impedem (ou dificultam) as professoras de sistematizarem
sua acdo em um modelo de docéncia que tende a monocronia; e c) as
concepcdes (de bebé, crianca pequena, infancia, educagao) que orientam
a composicao da acdo docente de modo a tornar tal composicao multipla
uma constancia e ndo um problema.

Observo que o Gltimo aspecto citado acerca das concepgdes que
orientam a agdo docente é de extrema importancia, pois outras pesquisas
realizadas no &mbito nacional (FLACH, 2006; GIRALDI, 2008) indicam
a existéncia de praticas em que os bebés sdo submetidos a longos periodos
de espera, ou induzidos a realizarem “atividades” de forma homogénea,
inviabilizando e invisibilizando a capacidade destes de interagirem entre
si e com o espaco. Tais préaticas centralizam-se na a¢do das professoras e,
consequentemente, formam um ambiente constantemente cadtico e de
desrespeito as singularidades das criancas.?® No contexto pesquisado, as
professoras, especialmente as que atuavam com bebés, acreditavam na
capacidade interativa dos bebés, consideravam as interagdes entre eles e
com o ambiente importantes, e ndo apresentavam, ao menos durante a
pesquisa, tentativas de reuni-los para realizar uma mesma agao.

A observacdo do contexto pesquisado indica, bem como outras
pesquisas (ROSSETTI-FERREIRA, 1998; AVILA, 2002; COUTINHO,
2002, 2010; TRISTAO, 2004; ANJOS, 2006; SCHMITT, 2008;
GUIMARAES, 2008, entre outras), que as professoras ndo s&o as tnicas
referéncias relacionais dos bebés e criangas pequenas dentro do contexto
da creche. Isto é possivel de se perceber nas cenas descritas
anteriormente, em que 0s pequenos estdo muito mais envolvidos com seus
pares e com 0s materiais do espaco da sala do que com as professoras,

8 A pesquisa de Giraldi (2008), em especial a descrigdo de cenas que beiram a
violéncia contra os bebés, das profissionais lavando o rosto dos bebés para que
estes ndo durmam e realizem atividades propostas pela professora.  Esta
informacdo é importante, pois as analises aqui desenvolvidas s&o localizadas,
portanto estdo relacionadas com o espago onde ocorre, e com as agdes subjetivas
das profissionais e criancas que participaram da pesquisa.
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gue se ocupam intensamente com outras a¢des, sem que seja com todas
a0 mesmo tempo.

Nas duas cenas apresentadas anteriormente, observa-se 0 que
metaforicamente anunciei como um caleidoscdpio, formado por relagdes
multiplas, em que as a¢des dos atores movimentam a composi¢éo do todo.
Na cena do G1, por exemplo, em um canto da sala, estdo alguns bebés em
torno de brinquedos. Cada um se envolve em tocar, pegar, explorar o que
foi inicialmente organizado pelas professoras. A acdo de cada um para si
abre brecha para novas relagdes, quando eles se olham, trocam olhares,
imitam movimentos realizados. Em outro canto, concomitante a este
momento, esta uma menina, Yara, sentada dentro de uma espécie de sofa
olhando o espelho. Encontra-se ali, depois de um grande esforco realizado
para subir no mével. Ao entorno do mdvel, havia almofadas e alguns
bichos de pellicia grandes, postos pelas professoras, que ja tinham
observado a iniciativa de alguns bebés em se colocarem naquele espaco.
A observacdo de Yara ao espelho é interrompida com olhares que ela
lanca aos que estdo no ambiente. A cada encontro de olhar, especialmente
com as professoras, um sorriso que nasce, em resposta mutua, fazendo
ponte de uma acdo a outra. Concomitante a estas cenas, encontra-se
Manu, no colo de uma das profissionais, e Kia, que é embalada no bebé-
conforto. Ha também Larinha, que anda pelo espaco da sala, entre um
canto e outro, entre 0 encontro com um e outro.

O mesmo ocorre com a cena do G2, onde as criangas, com
movimentos mais elaborados, realizam vérias acdes e estabelecem vérias
relagfes & medida que a professora, sozinha naquele momento, envolve-
se em trocar as fraldas dos que precisam. Entre uma troca e outra, uma
chamada de atengdo, um apoio verbalizado, olhares que apoiam, zelam,
controlam. As criangas entre si vdo e vem de uma situagéo a outra. Como
Valéria, que escreve no caderno e, ao ver outras criangas dancando, lanca-
se a compartilhar 0 momento.

Os bebés e as criangas pequenas, no espaco da creche, nao ficam
aguardando os adultos para viverem outras relagdes. A relacdo com as
profissionais é importante, mas ndo é a Unica a ocorrer neste ambiente,
que ¢ de educacdo coletiva. Neste sentido, a fungéo das professoras que
atuam com bebés e criangas pequenas na creche ndo se restringe em
apenas intervir de forma direta nas relagdes que estabelece com as
criangas, mas comtempla também a organizagdo do ambiente fisico e
social, de forma a favorecer o envolvimento das criancas e bebés em
maltiplas interacdes, independentemente de sua acéo diretiva. E preciso
ter por base que as criancas agem e que é funcdo das professoras
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possibilitarem um ambiente que acolha, sustente, amplie as possibilidades
de suas a¢Bes. De acordo com Rossetti-Ferreira (1988, p. 62),

Na medida em que essa autonomia e o
envolvimento em outras atividades por parte da
maioria das criancas é garantido, cada adulto fica
mais disponivel para observa-las e estabelecer um
contato individual mais afetivo com alguma
crianga ou grupo de criangas que 0 procure ou que
perceba precisar de uma atencdo especial.

Assim, a concomitancia de acdes e interagdes vividas pelos bebés
e pelas criangas pequenas no contexto de seus grupos na creche néo se
revela como uma problematica, mas como aspecto pertinente a
composicdo da acdo docente com esta faixa etaria.

5.3 AS ACOES DE CUIDADO NA COMPOSICAO DAS
RELACOES EDUCATIVAS COM BEBES E CRIANCAS PEQUENAS
NA CRECHE

No contexto dos grupos pesquisados, identifiquei que as a¢Ges de
cuidado corpéreo-afetivo possuem uma forte influéncia na composicédo
da simultaneidade de relag¢bes vividas por professoras, bebés e criancas
pequenas na creche. Ou seja, as agles realizadas cotidianamente pelas
professoras para atender as necessidades das criangas, como alimentacéo,
higiene, sono, bem-estar, realizadas em encontros mais proximos na faixa
etaria de 0 a 2 anos, se constituem como elos de outras relagGes vividas
neste espaco de forma concomitante.

Antes de adentrar nas interseccbes entre as acdes de cuidado
corpéreo-afetivo e as outras relagdes vividas na creche pesquisada, €
mister realizar algumas considera¢bes em torno do conceito de cuidar, a
fim de ndo restringi-lo a determinadas a¢Ges, como aquelas que trato com
maior énfase nesta pesquisa®.

% E uma escolha arriscada da énfase s relacdes de cuidado corporal na creche,
principalmente as que envolvem as agdes das professoras com bebés e criancas
pequenas na alimentacdo, higiene, sono, ja que as interpretagcdes sobre estas
podem limitar a dimenséo do cuidado na educagdo. Todavia, é na concretude
destas relagfes vividas cotidianamente na creche, que percebi a configuracdo de
outras relagbes, em que as criangas se envolviam com mais liberdade, sem o
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O cuidado faz parte da préatica pedagégica na educacdo infantil, o
que ja foi discutido por inlimeras pesquisas (BUFALO, 1997;
MARANHAO, 2000; TRISTAO, 2004; SCHMITT, 2008; DUARTE,
2011; entre outras) na afirmacéo de sua indissociabilidade com o educar.
De maneira geral, o bindbmio educar-cuidar ja se tornou um referencial-
padrdo para caracterizar o trabalho desenvolvido com as criangas
pequenas na primeira etapa da Educacio Bésica. E consenso, a0 menos
no ambito legal e tedrico, que toda acdo desenvolvida com ou para as
criangas no ambito das instituicGes de educacdo infantil é caracterizada
como educativa, pois incide sobre a constituicdo pessoal e coletiva delas,
e € atravessada pela dimenséo do cuidado.

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009)
afirmam tal enunciado ao considerar que o cuidado indissociavel do
educar inclui tanto acdes de prover, proteger, acolher, como também as
gue instigam a curiosidade, a ludicidade e a expressdo infantil. Além
disto, o cuidado néo se apresenta apenas nas agdes que envolvem a relacao
direta com as criancas, no atendimento de suas necessidades fisicas-
emocionais. Esta presente também na forma como se organiza o espaco,
0S materiais, 0s enunciados que fomentam o ambiente de convivio
coletivo dos bebés e criancas pequenas, e na composi¢do da acdo das
professoras em qualquer relagéo vivida com as criancas.

Embora a indissociabilidade do educar-cuidar seja bastante
difundida e enunciada teérico e legalmente como caracteristica especifica
da educagdo infantil, a compreensdo de seu significado ainda néo se
apresenta como uma questdo resolvida para o campo. Pesquisas como de
Guimaraes (2008) indicam a existéncia ainda de praticas nas instituicdes
de educagdo infantil que cindem estas duas dimensGes em agdes
segmentadas. De um lado o educar, compreendido como ensino ou
transmissdo de conhecimentos (ensinar as partes do corpo, as cores, as
musicas etc.), do outro lado, o cuidado, associado de forma restrita as
acles que atendem as demandas de higiene, protecdo, alimentagdo, sono
etc. sob uma perspectiva de tutela e disciplinadora dos corpos.

Ainda que o bindmio educar-cuidar tenha sido cunhado teérica e
politicamente na década de 1980 (MONTENEGRO, 2005) como forma
de afirmar a especificidade das instituigdes educativas de 0 a 6 anos, em
uma visdo integrada de educac¢do, o termo composto, para alguns autores,

controle imediato das professoras. Além disto, estas agdes, estdo entre as que as
professoras mais realizam em seu trabalho, embora, quase sempre, sejam as
menos planejadas e a mais desvalorizadas no entendimento do ser professora na
educacdo infantil.
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ndo contribui muito para a afirmacéo da indissociabilidade destas duas
dimensdes. Tiriba (2003) observa que a composicao dual do termo, sugere
muito mais uma dicotomia do que uma visdo integrada da educagéo
infantil. A justaposicdo dos dois vocébulos reforca a divisdo entre as
acdes que sao consideradas educativas e as que sdo de cuidado, incidindo
sobre a organizacao dos contextos das instituicdes. E como se a palavra
composta tratasse de dois tipos de agdes e ndo de duas dimensdes
presentes que se entrecruzam nas relac@es estabelecidas entre professoras,
bebés e criancas pequenas.

E importante lembrar que as distingdes produzidas nas acdes de
educar, identificadas como as que lidam com a razdo e as de cuidado
ligadas ao corpo e a emocdo, estdo relacionadas aos binarismos
produzidos no projeto da Modernidade, em que se segmentou o ser
humano na tentativa de explicar, pela regularizagdo e normatizacéao, o seu
desenvolvimento e definir sua educacéo. Essa racionalizagdo
desencadeia dualidades opostas que fragmentam o entendimento do
humano: razdo-emoc¢do, mente-corpo, cognitivo-afetivo — valorizando
sempre as primeiras em detrimento das segundas. Na atualidade, hd uma
demarcacdo mais acirrada sobre a defesa da inteireza do ser humano, o
gue ajuda na afirmacéo de que é impossivel, na relagdo com as criangas
(ou em qualquer relagdo humana) separar mente-corpo, raz&o-emocao,
educar-cuidar.

No vocabulario portugués ndo ha uma palavra que possa ser
identificada como sinbnimo da juncdo dos dois sentidos. Rosemberg
(1994) menciona isto ao citar a palavra inglesa “educare”, cunhada por
uma psicologa norte—americana, Bettye Caldwell, como vocabulo que
funde os sentidos dos termos educar e cuidar. Na auséncia de uma
traducdo para nosso idioma, e sob a necessidade de afirmar inGmeras
acOes desenvolvidas com as criangas, que envolvem o bem-estar fisico
emocional, como educativas, realizadas por profissionais com formacéo
especifica na area da educacéo, talvez ainda seja preciso a permanéncia
do bindmio, de forma a ndo esquecer nem de uma e nem de outra
dimenséo, direitos imprescindiveis a vida das criancas.

Campos (1994) escreve que a nogao de "cuidado™ na composi¢édo
do binémio foi usada para incluir todas as atividades ligadas aprote¢do e
apoio necessarios a vida de qualquer crianga, especialmente as de menos
idade: alimentar, lavar, trocar, curar, proteger, consolar, enfim, "cuidar",
como parte integrante do que se denomina "educar".

Para Kramer (2003) o vocabulo educar daria conta de enunciar as
duas dimensdes, visto que ndo ha educacdo sem cuidado, ndo apenas no
contexto da educacdo infantil, mas em qualquer espaco de formacéo
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humana. Educar sempre exige uma postura de cuidado com o outro, ao
mesmo tempo em que todo ato de cuidado traz em si um anuncio de
educagdo, que afeta e contorna a relagdo com o outro. Este anuncio tanto
pode se da na relacdo direta com as criangas, muitas vezes de forma ndo
verbal (pela forma como se olha, como se toca, como se espera ou nao
pela resposta das criangas, pela forma como se realiza as agdes) como
pode ser marcado na organizacdo do espaco/tempo paras as interagdes das
criangas com outros atores sociais, € com o ambiente da creche.

Como dimensdo presente em toda relagdo humana, as acgdes de
cuidado trazem em si 0 germe do educar, a medida que estas ocorrem pela
e na relacdo social, marcados por anunciados, muitas vezes de forma néo
verbal, acerca da posicdo que cada um possui nesta relagdo, o que se
espera de si e do outro. No se trata, portanto, de se limitar em uma acédo
instrumental, (como limpar, alimentar, acalentar, tomar conta) mas de
estar atento a estes enunciados presentes na relacdo com o outro. Por ser
uma dimensdo presente na relacdo entre humanos, o cuidado educa nédo
apenas aquele para quem a acdo € dirigida, mas também aquele que cuida,
a medida que incide sobre a composicdo de seus atos direcionados ao
outro.

Em pesquisa mais recente, Guimardes (2008) busca ressiginificar
o entendimento do cuidado a partir de uma perspectiva ética do conceito
cuidado de si, cunhado por Foucault na andlise da cultura greco-romana.
O “cuidado de si”, ndo representa o individualismo das sociedades
modernas ocidentais, mas uma perspectiva ética da experiéncia de si e
com o outro. Nesta perspectiva ética, o cuidado ultrapassa a agdes
instrumentais, ligadas essencialmente ao controle do corpo, (alimentar,
assear, dormir, zelar) e é compreendido como uma experiéncia de si, na
busca de dar visibilidade aos “modos pelos quais as criangas vao se
percebendo e considerando a si mesmas” (GUIMARAES, 2012, p. 37) O
cuidado é entendido como possibilidade de conhecer a si mesmo no
movimento de também conhecer o outro. O que implica pensar, que este,
ndo se restringe a experiéncia das criancas em perceber a si mesmas, mas
abrange os préprios adultos, na atencdo que podem ter nos atos, acdes,
realizadas por si e direcionados ao outro. Com base em Foucault a autora
considera que a perspectiva ética exige “de quem cuida um trabalho sobre
si que se desdobra no sentido de quem é cuidado...” (GUIMARAES,
2008, p. 50)

A pesquisa de Montenegro (2005) acerca da origem da palavra
cuidado, ajuda a ampliar a compreensao desta dimensdo no &mbito das
instituicbes de educacdo infantil. Segundo a autora, as imprecisdes do
sentido do cuidado na historia da educacéo infantil, somadas as lacunas
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de sua definicdo conceitual em diversos campos, exige resgatar as origens
e significados atribuidos ao termo, de forma a compreender sua marca na
composicgéo das relagdes educativas com as criangas. De acordo com seu
estudo,
De origem latina, a palavra cuidar é mais
frequentemente associada ao verbo cogitare,
embora também encontremos referéncia a sua
origem na palavra, também latina, curare,
derivada da primeira.” (MONTENEGRO, 2005,
p. 84)

Assim, cogitare possui o sentido de pensar, supor, imaginar, e
curare, o sentido de tratar de, pér o cuidado em. Ou seja, 0 primeiro esta
associado a ideia de pensar, refletir, e 0 segundo, de solicitude ao outro.
Na lingua portuguesa o verbo cuidar se expande a partir do termo
cogitare, portanto ligado ao entendimento de pensar naquilo que se faz,
refletir sobre a agdo, estar atento, e também, a partir de curare, a ideia de
estar disponivel, ser solicito ou esmerar-se ao outro.

Para Montenegro (2005) o cuidado pode significar reflexdo
(ponderagdo) mas ndo se restringe a um sentido de introspec¢do, pois
como verbo, cuidar indica uma acgdo direcionada, implicada com o outro.
Ou seja, o cuidado esta implicado em uma acéo voltada para si e para o
mundo, para o outro. O termo néo é isolado, mas localizado na rela¢do
humana, assim, quem cuida, sempre cuida de alguém, de si ou do outro.

Neste sentido, a palavra estudada em sua origem, apresenta elos
que interconectam corpo, emocao e mente. Abrange concomitantemente
um sentido em torno da reflexao de si, uma atengdo consigo mesmo e um
sentido de compreensdo do outro. Tal significado confronta com os
sentidos constituidos ao longo da histéria da educacdo infantil, sobretudo
da creche, em que o cuidar, esteve muito mais relacionado a acfes de
controle do adulto sobre a crianga, remetido as agbes mecénicas,
rotineiras, sem a exigéncia de reflexdo ou planejamento.

De certa forma, tratar da dimensdo do cuidado na educacao das
criangas pequenas, significa ainda lidar com a desvalorizagéo de acfes
que envolvem o corpo e a emo¢ado na sociedade, apesar de todo o avan¢o
das discussOes tedricas e das definicbes legais que caracterizam a
especificidade da docéncia na educagéo infantil.

No ambito politico, a dicotomia do educar e cuidar permanece
anunciada pela contratacdo diferenciada de profissionais para atuar nesta
etapa da educacdo bésica. De acordo com Oliveira (2010) na maioria dos
municipios brasileiros a contratagdo das profissionais que atuam
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diretamente com as criangas na educacdo infantil é dividida em dois
segmentos: uma professora ligada ao magistério (exigéncia a partir LDB
de 1996) e a outra, uma auxiliar, que recebe diversas nomenclaturas
(monitora, assistente, auxiliar, educadora, auxiliar de sala). A contratacdo
destas apresentam diferencas quanto a exigéncia de formacao inicial, aos
planos de carreira, aos salarios, as descri¢fes de suas atribuicoes, ainda
gue muitas vezes, na atuacdo com as criangas pequenas realizem as
mesmas tarefas.

Na creche pesquisada haviam as professoras e as auxiliares de sala.
As professoras, ligadas ao quadro de funcionarios do magistério,
possuiam salario e plano de carreira significativamente melhores do que
as auxiliares de sala que estavam ligadas ao Quadro Unico do Pessoal
Civil. Com relacdo a formacdo inicial, para auxiliares de sala era exigido
no minimo o curso em magistério, e para as professoras 0 curso de
Pedagogia. E importante lembrar que no contexto pesquisado, como
descrito em capitulo anterior, duas das auxiliares de sala que participaram
da pesquisa possuiam graduacdo em Pedagogia e Especializacdo em
Educacdo Infantil, tal como as professoras. Tal situagdo contribuia para a
composicdo de relagBes horizontais entre as profissionais, embora néo
fossem ignoradas as tensdes advindas da politica de contratacdo do
municipio, principalmente no que se refere as desigualdades geradas na
carreira e no saldrio.

As atribuicfes de cada cargo também afirmam esta diferenciacdo
e traziam a dicotomia do educar-cuidar. A Secretaria Municipal de
Educacgdo, defini que dentre as fungdes da professora estad ‘“Ministrar
aulas, atividades pedagogicas planejadas, propiciando aprendizagens
significativas para as criangas;” (FLORIANOPOLIS)®. J4 para auxiliar
de sala, dentre outras funcdes ligadas ao entendimento de ajudar na a¢&o
da professora, aparece a de “desenvolver habitos de higiene, junto a
crianga;” Esta funcéo atribuida as auxiliares ndo aparece na listagem de
atribuicdes da professora, e endossa a cisdo entre a funcéo de uma e outra
profissional. Uma ligada ao exercicio do magistério “preparar aulas,
atividades pedagdgicas...”, e a outra, ligada as a¢des de cuidado fisico ou
de assisténcia as agdes elaboradas pela professora.

No contexto pesquisado, mesmo as professoras e auxiliares de sala
conscientes das contradi¢Ges politicas que atravessam suas condicOes de
trabalho, ndo observei distingdes ou separacdo das acles entre elas. As

%1 \er no site
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=cargos+e+atribuicoe
S.


http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=cargos+e+atribuicoes
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=cargos+e+atribuicoes
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cenas anteriormente descritas enunciam um cenario em que ambas as
profissionais estdo profundamente envolvidas em acdes educativas que
envolvem o cuidado fisico emocional das criangas pequenas e bebés.

... A professora Eli as vezes se aproxima e coloca a mdo
na testa de Henrique que estd com febre [deitado em um
colchdo]. Concomitante a isto, se envolve na froca de
fraldas... (30 de agosto de 2011)

[...] a professora, sentada no chdo, continua com Manu
em seu colo, ao mesmo tempo balanca, com o pé, um
bebé conforto, onde estd Kia. [...] a auxiliar de sala Ruth
froca a fralda de Igor. Tira fralda, passa o lenco
umedecido, sorri para 0 menino, joga a fralda no lixo,
pega uma nova na bolsa, o veste. (27 de marco de 2012)

Para as profissionais, ndo ha distincdo quanto ao papel que elas
desempenham com as criangcas. Além das agdes de cuidado, havia
também o compartilhamento de outras acGes realizadas com os bebés e
criancas pequenas, como contar historias, cantar, manusear objetos,
brincar, ou mesmo observar e registrar as situages do grupo.

A auxiliar de sala Helena pega a caixa com o0s
instrumentos musicais[...] Anftes de sentar no tapete, a
profissional faz ar de suspense, chacoalha a caixa, faz
expressdo de curiosa. As criancas se aproximam, ficam
em seu entorno. Alguns se sentam, outros ficam de pé,
mas todos ficam cada vez mais perto. GU diz “bichuuuu”.
A auxiliar pergunta: “Serd2” [..] Enquanto isto, a
professora confinua a trocar as fraldas dos que
necessitam... (Filmagem, 29 de junho de 2011)

A professora Bianca estd no refeitdério com alguns bebés.
Enquanto isso a auxiliar de sala Ruth, sentada no meio da
sala canta para os demais bebés que permaneceram na
sala. Os bebés estdo pelo espaco, mas ao ouvirem a
profissional cantar, se voltam para ela. [...]JLarinha
balan¢ca o corpo [...]; Manu, em um canto da sala, olha
e bate palmas, Diego mexe em brinquedos perto da
estante e balanca o corpo ao ouvir a musica, [...] Kya que
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chorava, se cala por instantes e olha a profissional ...
(Filmagem, 03 de maio de 2012)

Enquanto as criangas do G2 dormem, a auxiliar de sala
conversa com a professora sobre a avaliacdo de um dos
meninos do grupo. Ela considera que 0 menino pouco se
interessa com as propostas realizadas no grupo. “Ele
sempre procura outras coisas para fazer. Ele ndo fica
muito tempo ouvindo as histdrias.” A professora discorda.
Considera que o menino € muito envolvido em algumas
atfividades, como as que envolvem pintura. A auxiliar de
sala, tece outros comentdrios, faz anotacdes no
caderno, que servirdo para avaliacdo?2. (Caderno de
Campo, 13 de novembro de 2011)

A atuacdo das profissionais confirma a indicacdo de Duarte (2011)
acerca da docéncia compartilhada, concretizada pela partilha das a¢Ges e
responsabilidades frente a organizacdo cotidiana das relagbes com os
grupos.

Todavia, mesmo ndo havendo distingdo entre as profissionais,
identifiquei em alguns momentos, a separa¢do das a¢Oes consideradas de
rotina em torno do cuidado fisico, das consideradas pedagdgicas,
planejadas para todo o grupo. Isto ocorria de forma visivel em um dos
grupos, o composto pelas criangas pequenas.

Enquanto no grupo dos bebés, as acdes de cuidado® ocorriam
durante todo dia em conjunto com outras a¢Ges, no grupo das criancas
pequenas, estas agBes comegavam a sSer concentradas em certos
momentos durante o dia. Ou seja, em quadros temporais que separavam
as acdes de cuidado das que eram consideradas pedagdgicas, ou

%2 Este excerto apresenta aspectos importantes sobre o entendimento das
professoras sobre a agdo das criangas no espaco da creche, principalmente no que
se refere as expectativas em torno delas, o que orienta as reflexdes no processo
de avaliagdo. A propria concepcdo de avaliacdo daria nesta simples passagem
margem para muitas reflexdes. Todavia a escolha neste momento é indicar o
envolvimento das duas profissionais, professora e auxiliar de sala, em ac6es que
outrora foram consideradas de responsabilidade de uma ou outra. E importante
também considerar que esta pesquisa ocorreu em um momento que a rede, a qual
pertence a creche pesquisada, ndo havia implementado a hora atividade das
professoras. Desta forma, o horario do meio dia era utilizado para discutir o
planejamento ou produzir materiais.

% Com excecdo da alimentagdo que seguia o horario da instituicéo.
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intituladas como “atividades dirigidas”. Trocar fraldas, por exemplo,
ocorria com todas as criancas, sempre antes ou depois das refei¢fes, ou
ainda, dormir era uma prética instituida para todos apds o almocgo. Entre
uma e outra sequéncia de acdes de cuidado em torno do corpo, as
professoras comegavam organizar agdes dirigidas para todo grupo.

A organizagdo destas atividades direcionadas para todas as
criancas ao mesmo tempo, em uma composicdo monocrémica (HALL,
2005), contrastava com 0s momentos em que as professoras estavam
envolvidas com as acBes que exigem relagdes mais individuais com as
criangas, como a troca de fralda. Era nestes momentos que as criancas
gozavam de mais liberdade, para elaboragdo de multiplas relagdes e a¢bes
entre si, com e no ambiente.

Neste sentido, mesmo compreendendo que a dimenséo do cuidado
esta presente em todas as relacdes e acgdes constituidas no ambito da
creche, fagco um recorte sobre as agdes em torno do cuidado corpéreo-
afetivo, pois em ambos 0s grupos estas aparecem como elos constituintes
e propulsores de outras relagGes no grupo.

5.3.1 As relagBes em torno da atencdo individualizada no
contexto coletivo da creche

Uma das caracteristicas especifica da composicédo da acdo docente
com bebés e criancas pequenas sdo as relagcbes em torno da atencédo
individualizada no contexto coletivo da creche® (DUARTE, 2011). As
criancas pequenas e 0s bebés em especial, possuem necessidades
bioldgicas, fisicas e emocionais que precisam ser atendidas de forma
individualizada, ou auxiliadas pela ag&o direta dos adultos de forma mais
intensa do que ocorre com as criangas de mais idade. Eles precisam do

% E importante considerar que a atencdo individual, ou as relagdes voltadas para
o individuo, ndo é algo presente apenas no contexto da educacédo coletiva dos
bebés e criancas pequenas. Tardif e Lessard (2005) quando ddo énfase ao carater
interativo do trabalho docente, escrevem que embora o professor seja responsavel
por planejar sua acdo voltada para um coletivo que deve ensinar, ele se vé
envolvido cotidianamente em uma série de relagdes voltadas para o individuo,
visto que a aprendizagem se constitui neste. Eles se referem enfaticamente a
grupos de criangas com mais idade. As interacdes descritas pelos autores,
centram-se irremediavelmente sobre o controle dos comportamentos dos
individuos pelo professor, para a realizagdo da tarefa coletiva da aprendizagem.
Ou seja, uma acdo direcionada para todos, em que o professor negocia, dialoga,
controla o envolvimento individual de cada aluno.
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outro (adulto) para suprirem necessidades basicas de sua vida, como 0s
cuidados com o corpo fisico ou a aten¢do as manifestagcbes emocionais, 0
gue ocorre, na maioria das vezes, de forma individual neste grupo etario.

Tal caracteristica marca dois aspectos na analise das relagcdes em
torno da acdo docente: a existéncia imperativa de relacfes de atencao
individualizada, e o fato destas relagbes ocorrerem em um espaco de
educacdo coletiva. Ha entre estes aspectos uma mutua interferéncia. De
um lado o coletivo afeta a forma como a atencdo individualizada ¢
exercida, e por outro, a composi¢cdo frequente destas relagdes com as
criancas de forma individual afeta a composicao das relacGes vividas em
grupo.

Dentro do espaco da creche, em que a educagdo e o cuidado séo
caracterizados pelo ambito coletivo, implica considerar que as
profissionais, lidam recorrentemente com o cruzamento das relagdes
individuais e a organizagdo da vida coletiva das criancas. Ou seja, ao
mesmo tempo em que elas precisam atender cada crianca, elas também
precisam organizar, simultaneamente, uma estrutura que atenta os
propésitos do convivio coletivo.

De acordo com Barbosa (2013) a acdo pedagdgica é direcionada
para a organizacdo do coletivo, centrada nas variaveis do tempo, espago,
materialidades e experiéncias. Dentro desta composicdo da prética
pedagdgica voltada para o coletivo, estdo inseridas as relacbes de atencéo
individual, que envolve enfaticamente o encontro singular entre a
professora com cada crianca.

No contexto pesquisado, a presenga recorrente das acGes de
atencdo individualizada nos grupos de bebés e criancas pequenas indica a
fomentacdo de um contexto relacional multiplo e cambiante, em que séo
produzidas relagfes educativas variadas com as criangas. Ou seja, o fato
das professoras terem que atender os pequenos de forma individual, varias
vezes ao dia, fomenta um tempo e espaco em que as demais criancas
pequenas e bebés, ficam mais envolvidas entre si e com o espaco, do que
sob a acdo diretiva delas. Esta situacdo endossa a fomentagdo da
multiplicidade relacional simultdnea, como aspecto a ser considerado no
contorno da agdo docente com esta faixa etéria.

De certa forma, esta composigao, exibe, com mais énfase, relacbes
gue historicamente nao foram consideradas como educativo-pedagégicas,
e consequentemente, foram desvalorizadas na configuracdo da acéo
docente, quais sejam: as relagcdes constituidas em torno das agdes
educativas de cuidado corpéreo/emaocional e as relacdes entre as criangas,
e delas com o espaco. Paradoxalmente, estas relagcdes pouco valorizadas,
s80 as que mais ocorrem no espaco da creche. De um lado as professoras
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estdo intensamente envolvidas no atendimento das necessidades de
cuidado corpdreo-emocional das criangas, e por outro, o fato destas acGes
ocuparem grande parte do seu tempo, possibilita aos bebés e criancas
pequenas, viverem rela¢@es intensas entre si e com o ambiente.

Na pesquisa realizada no mestrado, ja havia identificado esta
fomentacdo de outras relacBes a partir da recorréncia das relagGes
educativas de cuidado corpéreo emocional em grupo de bebés com idade
inferior a um ano. Para ilustrar 0 quanto as professoras estavam
envolvidas com as ac¢Oes de cuidado de forma individual, havia realizado
um célculo, com a soma apenas das situacfes de alimentacéo e troca de
fraldas realizadas com cada bebé, sem a intencéo de limitar as a¢les de
cuidado a estes momentos.

Todos os dias, cada crianga vive no minimo quatro
momentos de troca ou banho, mais quatro
momentos de alimentagdo ao longo do periodo. Ao
todo, considerando apenas as agdes de cuidado de
higiene e alimentacéo, cada crianca passa em geral
por oito encontros individuais com um adulto. No
entanto, para os adultos, significam oito momentos
individuais com cada crianga, o que, multiplicado
pelo nimero de bebés que compdem o grupo,
significa 120 momentos de atenc¢éo individual por
dia; dividindo-os entre as trés profissionais,
resultam numa média de 40 encontros individuais
para cada uma. Isso demarca de uma forma muito
especifica as relagbes vividas nesse espago,
diferenciando-as das relacGes entre os grupos de
criangas maiores. (SCHMITT, 2008, p. 121)

Embora a creche pesquisada no atual estudo tenha organizagdes
que se diferem da instituicdo onde ocorreu a pesquisa de mestrado,
principalmente no que se refere a alimentacdo (como descrito no inicio da
primeira parte deste capitulo), esta composicao ainda se reafirma. Ou seja,
as acOes de cuidado individual ocupam grande parte do tempo no grupo
de bebés e das criangas pequenas.

Isto é reconhecido pelas professoras de ambos o0s grupos. Quando
guestionadas sobre as relagdes ou a¢es que ocupam a maior parte de seu
tempo com as criangas, elas ndo tém dividas em afirmar: “Alimentagdo.”
(professora Bianca) “Alimentacdo e troca” (auxiliar de sala Ruth,
Entrevista 14 de maio de 2012); “Acho que ¢ a troca de fraldas. O tempo
todo trocando fraldas™ (professora Eli) “Concordo com a Eli. Trocar
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fralda € o que a gente mais faz” (auxiliar de sala Lili, Entrevista agosto de
2011).

Ainda que as relagbes em torno da atencdo individual, ndo se
restrinjam a alimentacdo e a higiene, pois as professoras estdo
recorrentemente envolvidas com uma e ou outra crianga de forma mais
préxima e direcionada (para acalentar, para conversar, para orientar em
alguma acéo), sdo estas que quantitativamente mais aparecem, além de
ocuparem mais tempo, exigem, em certa medida, um grande investimento
fisico e emocional por parte delas.

Contudo, esse tempo néo é simétrico, pois sdo as professoras que
ficam mais tempo nestas a¢fes do que as criangas individualmente, o que
provoca a pergunta: o que elas fazem enquanto as professoras estdo
ocupadas com estas acdes de cuidado? O que é proposto a elas, de forma
que outras aces e relagdes possam ocorrer?

Rossetti-Ferreira (1988) nas pesquisas a partir da década de 1980,
ja havia mencionado que no contexto da creche, as profissionais ndo eram
onipresentes em todas as relagdes que os bebés viviam. O fato de se
envolverem com as a¢des de cuidado, de forma intensa, provocava uma
condicdo de distanciamento delas com os demais bebés. Além de esta
caracterizacdo revelar a necessidade de rever as condicGes estruturais das
instituicdes®®, suscita a ideia de que os bebés neste espaco de educacéo
coletiva ficam muito mais tempo interagindo entre eles do que com os
adultos diretamente.

Acerca desta caracteristica da educagdo coletiva de bebés, a
abordagem de Emmi Pikler (DAVID e APPEL, 2012%; FALK, 2004,
2008), fundamentada principalmente pelos estudos da Psicanalise e da
Psicologia do Desenvolvimento, chama atengdo para o bindmio atencéo-
liberdade. Ou seja, na creche é necessario ocorrer a atengdo
individualizada com os bebés, ao mesmo tempo em que é preciso

% Sobretudo ao que concerne a proporgao adulto/criangas.

% As autoras David e Appel (2012) na obra Loczy ou le maternage insolite,
apresentam de forma bastante detalhada os fundamentos filoséficos e
metodoldgicos da instituicdo que foi dirigida pela médica pediatra Emmi Pikler a
partir de 1946, ap6s a segunda guerra mundial. Segundo as autoras, séo quatro 0s
principios que orientam a organizacao do trabalho educativo da instituicdo. 1 — o
valor da atividade autbnoma; 2- a valorizagdo de relagGes afetivas personalizadas,
dentro do quadro institucional; 3 — a necessidade de favorecer as criancas a
consciéncia de si e de seu entorno; 4- a importancia de um bom estado de saide
psiquica, resultado da aplicagdo dos principios anteriores.
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fomentar um espaco que possibilite a sua atividade livre®”. De um lado,
a atencdo singular com cada bebé, evidenciada principalmente nas
relagdes de cuidado pessoais, sé pode ser qualificada se as professoras
possibilitarem um ambiente em que as demais criangas possam continuar
suas relagBes, descentralizando sua intervencdo. De outro lado, a
liberdade das criangas no ambiente, é fomentada também pela recorréncia
das agbes que exigem a atencdo da professora com cada crianga. Isto
implica na confianca do espaco organizado e na propria acao das criancas,
embasada na perspectiva de que elas, desde bebés sdo capazes de iniciar
acoOes, e que outras situacdes como: estar envolvida em uma agdo consigo
mesma, estar com seus pares e explorar o ambiente, sdo relagdes tdo
educativas quanto as vividas diretamente com as professoras.

Ha na abordagem de Emmi Pikler uma énfase na necessidade dos
adultos estabelecerem relagdes de cuidado de forma singularizada com os
bebés e criancas pequenas nos contextos de educacdo coletiva, partindo
da perspectiva de que cada crianca é um ser Unico, com caracteristicas,
necessidades e expectativas proprias. Ou seja, ndo se trata apenas de
atender as criangas uma a cada vez. No termo atengdo individualizada, ou
singularizada, ha a ideia de que esta relagdo ocorre com outro ser humano
e ndo com um objeto.

Considerando que a subjetividade de cada crianca estd a se
constituir, a autora observa, que no contexto coletivo, a forma singular
com que o adulto a responde, é imprescindivel para este processo. Ou
seja, a forma como a professora se direciona aos bebés, nos momentos
de cuidado principalmente, é enunciativa da posicao que ¢ aferida a eles
e a professora. Quem é o bebé nesta relagdo? Como a professora orienta
sua acao a partir deste beb&? Como vai se constituindo bebé e professora
nesta relagdo? Como este bebé e as agdes direcionadas a ele auxiliam na
composicdo de um contexto que é coletivo mas heterogéneo?

De acordo com Maranhdo (2001) cuidar da crianga exige
compreender sua singularidade como pessoa e como ser, ajudando-a a
se perceber, em um processo continuo de desenvolvimento. Mas, isso

7 0O conceito de atividade livre na abordagem de Emmi Pikler, ndo se reduz
as situacOes interativas vividas pelos bebés entre si e com o espago. Tal
conceito, conhecido também como motricidade livre, estd relacionado a
defesa da médica de proporcionar aos bebés liberdade em seus movimentos,
sem que sejam impostos estimulos e posi¢des que eles ainda ndo manifestam
condicBes de realizar por si mesmo. Para a autora, o adulto deve possibilitar
um espaco em que o bebé seja convidado e apoiado em experimentar e sentir
por si proprio a capacidade motora de seu corpo.
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pressupde que ha concepgBes que orientam a acdo das professoras,
acerca ndo apenas de quem sao as criancas e 0s bebés, mas também de
seu papel frente a estes. Havera muita diferenca na a¢do orientada por
concepgdes que entendem os bebés a partir da falta, da auséncia, da
dependéncia, da descricdo bioldgica isolada, daquelas que sdo
orientadas por uma visdo de bebé como ser social, potente, capaz, ativo
nas relacdes.

Neste sentido, é importante lembrar as contribui¢cBes de Bakhtin
(1993; 2003) no campo da Filosofia da Linguagem, acerca do papel do
outro na constituicdo do ser, de forma a ndo confundir
singularidade/subjetividade como algo que emana da natureza/bioldgica
de cada crianca, de forma isolada. Embora Bakhtin néo tenha se dedicado
aos estudos das relagdes educativas, muito menos as que envolvem
criancas pequenas e bebés, os seus estudos no campo da linguagem
apresentam importantes contribuicGes para esta pesquisa. No que
concerne o entendimento da subjetividade e da singularidade, conceitos
gue tento esclarecer, Bakhtin (2006) auxilia a partir de seus estudos acerca
do enunciado e enunciagdo. Para o autor a subjetividade é o trago que
permite ao sujeito trazer para a linguagem o traco da singularidade.
(BARBOSA, 2012). E 0 que torna a enunciagio (momento em que ocorre
o enunciado — unidade comunicativa dada na interagdo social)® um
evento irrepetivel. Ou seja, singularidade para o autor esta ligado a ideia
de unicidade, daquilo que ndo se repete. A subjetividade do ser que
possibilita isto, a medida que ele contribui para criacdo de novos sentidos,
a partir de seu lugar Unico.

Contudo, entende-se ao longo de sua obra, que a subjetividade ndo
é algo dado no ser, ao contrario, ela é constituida de forma fincada no
social. Ou seja, a forma como vemos, sentimos, falamos, agimos é sempre
constituida a partir da interacdo com outros, contextualizada pela
realidade social.

Segundo Freitas (2002)

Bakhtin considerou que o homem, fora das
condicdes socioecondmicas objetivas, fora de uma
sociedade, ndo tem nenhuma existéncia. S6 como
membro de um grupo social, de uma classe, € que
o individuo ascende a uma realidade histérica e [a]
uma produtividade cultural. O nascimento fisico
ndo é suficiente para esse ingresso na historia. N&o

% \er Bakhtin (2006)
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se nasce organismo biolégico abstrato, mas se
nasce camponés ou aristocrata, proletario ou
burgués. E é por essa realidade que se define o
conteldo da ligagdo do homem com a vida e a
cultura (FREITAS, 2002, p. 127).

Para o autor, filésofo da Linguagem situado no ambito do
materialismo histoérico e dialético o ser humano possui uma necessidade
absoluta do outro para se constituir. Considera que para ser humano néo
basta 0 nascer bioldgico®®. O ser humano, para declarar sua existéncia
social e cultural precisa de outro nascimento, que s6 ocorre pela insercao
na cultura a partir da relacdo com outros. Escreve Bakhtin (2001, p. 11)
que “Para entrar na historia ¢ pouco nascer fisicamente: assim nasce o
animal, mas ele ndo entra na historia. E necessario um segundo
nascimento, um nascimento social”, que ocorre no encontro com outros,
situados no tempo, no espaco e cultura.

[...] o homem tem uma necessidade estética
absoluta do outro, da sua viséo e da sua memoria;
memoria que o junta e o unifica e que é a Unica
capaz de lhe proporcionar um acabamento externo.
Nossa individualidade ndo teria existéncia se o
outro ndo a criasse. A memoOria estética €
produtiva: ela gera 0 homem exterior pela primeira
vez num novo plano da existéncia (BAKHTIN,
2003, p.55)

O eu, para Bakhtin (2003) nédo é autbnomo, existe somente a partir
do outro, somente em dialogo com outros eus, de forma situada na cultura.
E preciso o outro para que o eu possa se auto definir e ser autor de si
mesmo. Em uma passagem do texto “A forma espacial da personagem”
ele escreve, que antes de podermos nos perceber como corpo e como Ser,
nosso contorno é dado pelo outro.

[...] dos labios dela [m&e], no tom volitivo-
emocional do seu amor, a crianga ouve e comecga a
reconhecer o seu nome, a denominacéo de todos 0s
elementos relacionados ao seu corpo e as vivéncias
e estados interiores; sdo [as] palavras da pessoa que
ama as primeiras palavras sobre ela, as mais
autorizadas, que pela primeira vez lhe determinam

% Concepgéo presente também nos estudos de Vygotski (1996, 2000).
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de fora a personalidade e vdo ao encontro da sua
prépria e obscura [autossensagdo] interior, dando-
lhe forma e nome em que pela primeira vez ela
toma consciéncia de si e se localiza como algo. [...]
é verdade que ndo Ihe proporciona uma imagem
intuitivamente evidente do seu valor externo mas
lhe faculta um valor potencial desse corpo, valor
que s6 pode ser realizado por outra pessoa”
(BAKHTIN, 2003, p. 46-47)

Para Bakhtin (1993) cada ser é unico, irrepetivel, como indica a
sua frase: “[...] nada no ser, além de mim mesmo, é um eu para mim.”
Aquilo que sinto, vivo e experimento, ndo ¢ sentido, de forma exata por
mais ninguém. Mas o que é sentido, percebido no eu para si, s6 toma
forma compreensivel pela significagcdo do outro, na relagéo social.

Segundo Barbosa (2012) o aprendizado constitutivo de si esta
sempre em processo. Este processo tem inicio nas primeiras horas de vida
da crianca e estende-se até a morte. Somos sempre inacabados, nos
constituindo permanentemente na relagdo com outros no &mbito social e
cultural. E preciso entender que essa construcao da singularidade do ser é
continuamente construida pelo didlogo com o que € exterior, 0 que nao
permite a conclusdo da subjetividade. A autora supracitada, faz uma
analogia curiosa, ao escrever que a subjetividade na teoria bakhtiniana

[...] assemelha-se a uma ilha invadida por todos 0s
lados e que, devido a isso, ndo apresenta
caracteristicas proprias. Na transformagdo dos
sentidos que constituem o0s signos socio-
ideoldgicos da vivéncia interior, ha uma troca
fecunda entre os sentidos, valoragGes e emogoes e
os significados circulantes do meio social.
(BARBOSA, 2012, p. 17)

Esta analogia esta atrelada ao conceito de polifonia de Bakhtin
(2006), entendida como as vozes que atravessam 0 ser, na composic¢ao de
seus enunciados. Esta nogdo é importante, na analise das relagdes sociais
entre professoras e criangas na creche, ao considerar que suas relagdes sao
atravessas por outras vozes. Junto a professora ha as vozes de outros que
a constitui em sua subjetividade, de forma a orientar suas agdes e
enunciados: a faculdade que se formou, os autores que leu, as criancas
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gue ja passaram por sua vida, etc. As criancas pequenas, de igual forma,
trazem consigo, ainda que elas tenham pouco tempo de vida,
vozes/marcas de outras relagfes sociais, sobretudo as que fazem parte de
seu contexto familiar.

E importante salientar que estas vozes n3o S30 apenas pessoais,
mas também de grupos e categorias sociais que vao atravessando a
constituicdo do ser humano. Ou seja, trata-se de vozes sociais, vindas da
classe social, do género, da geracdo, da etnia, etc.

E importante também considerar que o entrelacamento do eu-
outro, na perspectiva bakhtiniana significa, também, que néo se trata de
uma via Unica, onde sé o outro me contorna e significa. H4 nesta relacdo
uma constituicdo mutua. O eu também se torna outro, e responde aquele
com quem se relaciona, de forma a também contribuir em sua
constituicdo. Neste sentido, as criangas ndo sdo meras depositérias de
significagcdes que lhe sdo atribuidas pelo outro. Elas também dizem,
agem, interferem no outro, a partir do lugar que ocupam na relagao social.

A forma como o adulto atende os bebés, ndo estd apenas
relacionada ao ato que ele realiza em direcdo a estes, mas também ao
posicionamento, ao papel que possui frente a eles. Esta posicdo é
vislumbrada pelo conceito de responsividade de Bakhtin (1993), que
alude & ndo indiferenca do ser frente ao outro, ao lhe dar respostas a partir
do lugar que ocupa. Segundo o autor, compreender o outro é compreender
seu dever em relagdo a ele, “atitude ou posi¢ao que devo tomar em relagdo
a ele, isto é compreendé-lo em relagdo a mim mesmo [..] o que pressupde
a acdo responsavel, e ndo abstragdo de mim mesmo” (BAKHTIN, 1993,
p. 35)

No que se refere a posicdo social, atravessada pela categoria
geracional, na relacdo crianga-adulto, a compreensdo deste ato
responsivo, precisa ser balizado, de modo a compreender o0s
determinantes sociais que orientam a acdo de um frente ao outro. No que
concerne a relagdo hierdrquica produzida socialmente entre estas duas
geracOes, ao tratar do papel do adulto no processo de subjetivacdo das
criancgas, sempre estaremos envolto do risco deste processo ser entendido
de forma monoldgica, em que o primeiro pressupde tudo saber do
segundo, orientado por preceitos conceituais e morais que abstrai a
crianca de sua real e concreta existéncia.

Retornando a ideia da atengdo individualizada no contexto coletivo
da creche, considero esta uma dificil tarefa das professoras, pois exige
uma constante vigilancia sobre sua propria acdo direcionada ndo apenas
a uma crianga, mas as varias com quem elas convivem cotidianamente.
Além disto, a sua atencao dificilmente sera recortada, pois sempre estara
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dividida entre a crianga com quem esta mais envolvida na acdo de cuidado
e as demais que fazem parte do grupo.

No contexto da creche pesquisada observei nas relaces sociais
entre professoras, bebés e criancas pequenas em torno das situacdes de
cuidado corporal/afetivo, tentativas recorrentes das primeiras em
responder as criancas em suas manifestacdes e necessidades de forma
singularizada. Isto é perceptivel, principalmente no grupo dos bebés, pela
forma como as professoras tentavam identificar e respeitar os tempos
proprios de cada um: ao reconhecerem as manifestacbes de sono em
diferentes momentos do dia, ao trocad-los ou banha-los quando
manifestavam desconfortos, ao oferece-lhes colo e aconchego em
momentos de choro ou desalento, ao identificarem e respeitarem gostos e
preferéncias proprios constituidos nas relagdes vividas em outros espacgos
sociais, como a familia.

No parque [..] Maynara, distante das professoras
chora. Ela passa as mdos nos olhos, coca a cabeca. A
professora de educacdo fisica vai ao seu encontro e a
pega no colo. Ela enxuga suas ladgrimas e a olha
afentamente. Fala-lhe algo. De longe, ela avisa a auxiliar
de sala Ruth: "eu acho que ela estd com sono. Eu vou
leva-la para dormir.” A oufra profissional apenas
concorda. A menina é levada para sala, onde estdo a
professora Bianca e outros bebés que dormem. Ruth fica
no pdtio com aqueles que engatinham e mexem na
areia (12 de abril de 2012)

Igor e Indcio engatinham pela sala, enguanto isso, em um
canto da sala, a professora Bianca acaricia as costas de
Willian que estd deitado de brucos sobre um colchdo. O
menino sonolento, quase dorme, mas quando a
professora tenta se afastar, ele chora. Ela retorna. Nao
fala nada. Apenas volta a |he acariciar. Ao lado, estd
Nyca que dorme no meio de vdrios travesseiros. A
professora conta-me que a menina gosta de dormir assim
e que hd sempre um colchdo com os seus travesseiros,
disponivel na sala. (Caderno de Campo, 20 de margo de
2012)

No grupo dos bebés, apesar de algumas acdes serem mais
determinadas pela instituicdo, como o horario da alimentagéo, outras,
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€Omo 0 sono, a troca de fraldas, o colo e o banho ocorriam sempre quando
era identificada a necessidade e ou desejo dos bebés. Isto formava, como
ja mencionado, uma composicdo muito heterogénea neste grupo, onde
havia sempre uma infinidade de a¢0es e situacGes que ocorriam ao mesmo
tempo. A permanéncia desta composicdo heterogénea, mesmo nos
momentos em que as professoras ndo estavam envolvidas nas acdes de
cuidado, apresenta indicios da tentativa delas em identificarem e
respeitarem diferentes temporalidades dos bebés, de forma a ndo
homogeneizar o atendimento de suas necessidades, embora a organiza¢do
institucionalizada da creche inserisse gradativamente as criangas em
quadros temporais de a¢des mais homogéneos.

Em um depoimento da professora do grupo dos bebés, observo
indicios desta preocupacao,

Para mim, o que eu sintfo de maior responsabilidade [na
atuacdo com os bebés], € ndo conseguir entender eles.
Eu fenho medo de ndo entender o que eles querem
passar, e estar fazendo algo ruim para eles. Poder
prejudicar no futuro por algo que eu faco aqui. Sei &, ela
ndo querer dormir € eu a obrigar dormir, porque ela ndo
conseguiu me passar se queria dormir naquela hora ou
ndo. Eu acho que isso, para mim, é de maior
responsabilidade. Ndo conseguir entender eles. Eu tento
entender a todo o momento o que a crianca quer passar,
para ndo fazer algo que a prejudique. (Professora
Bianca, enfrevista 14 de maio de 2012)

Ha na fala da professora o indicativo da necessidade de entender o
que os bebés manifestam, de forma a poder orientar a sua a¢do docente.
O que a principio ela considera ser uma limitacdo do bebé “ela ndo
conseguiu me passar se queria dormir naquela hora ou ndo” apresenta
outro sentido, quando a professora coloca-se na funcdo daquela que
precisa compreender o que dizem os bebés. Ou seja, a limitagdo
comunicativa ndo se centra no bebé, mas, no préprio adulto por ndo
entender estas manifestacGes.

Inverter o sentido desta limitacdo, dos bebés para a dos adultos,
apresenta-se como um aspecto importante para agdes que possam
singularizar as relacbes com os primeiros. Isto porque, sob esta outra
I6gica, admite-se que os bebés ndo sdo passivos, eles dizem, manifestam,
e que é preciso aprender a entendé-los.
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Apesar dos limites da estrutura institucional (nimero de criangas,
horario de entrar, sair, comer, cardapio Unico de alimentos a serem
oferecidos, materiais muitas vezes insuficientes) identifiquei na relacéo
cotidiana e direta com os bebés a possibilidade de constituir relagdes
dialdgicas, em que o cerne orientador, ndo era ato em si de limpar, assear,
controlar, alimentar, ordenar as criancas na sequéncia do atendimento,
mas sim, a manifestacdo do outro que desencadeava nas professoras atos
responsivos. (BAKHTIN, 1993), abrindo espago para que cada relagdo
pudesse ser reconhecida como um evento Unico, singular.

Na imagem abaixo é possivel o observar ambas as professoras
envolvidas na atencdo individualizada com alguns bebés, enquanto os
demais estdo ao entorno, em outras relagdes. N&o se trata de um episodio
extraordinario. Na verdade é uma cena bem corriqueira do que acontece
neste grupo, a professora em um canto acalentando um bebé no colo,
enquanto a outra professora oferece 4gua a outro bebé. A que oferece
agua, olha o rosto do menino, mostra o copo, espera a resposta. O menino
a olha também, e depois o copo. Ela sorri, ele responde a olha-la. Ele bebé
agua, no intervalo de um gole e outro, os dois se olham, sorriem, ela o
acaricia nos cabelos. Nao ha pressa. Também ndo ha palavras, mas
indicios de um intenso didlogo, constituido por gestos e olhares matuos.

Foto25: Diélogo entre professoras e bebés

. r,’ 3
i a . ¢ . - =
Fonte: da Autora, 05 de junho de 2012.
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Outras cenas podem auxiliar neste anuncio do possivel dialogo nos
momentos de cuidado, afirmando a possibilidade de uma relacdo
educativa, que embora seja orientada e guiada pela agdo do adulto, abre
espaco para manifestacdo dos bebés. Nestas cenas, ainda que o
atendimento das necessidades fisicas seja um dos objetivos da agdo da
professora, a intencionalidade educativa-pedagdgica ndo se encontra
demarcada apenas por este aspecto, mas também pela posicdo que as
professoras assumem em tratar os beb&s como outro ser humano,
expressivo e atuante na relagdo, e ndo como objeto. Compreendo que tal
posicionamento das professoras € de suma importancia para constituicdo
de préticas que afirmem a singularidade dos bebés, considerando-os
atuantes na relacéo, e ndo como objeto a ser tratado.

Fotos 26, 27, 28: Didlogos no momento da alimentacao

Fonte: da Autora, 12 de junho de 2012

Neste sentido é importante considerar que
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... as relagdes de cuidado ndo sdo apenas agdes
mecénicas de assear o outro, mas também
configuram-se como respostas ao outro bebé nas
suas manifestacoes emocionais, que
gradativamente vai identificando o outro adulto
como aquele que pode atendé-lo, a pessoa de
quem ele pode esperar ajuda. Isso é reforgado
pelo fato de que, nessa idade e no contexto
coletivo da creche, é o adulto profissional que
possui a funcdo de reconhecer a necessidade
desse cuidado. Primeiramente, é sob seu olhar
que as necessidades de cuidado com o outro sdo
percebidas e identificadas, originando-se dai as
respostas ao outro bebé. (SCHMITT, 2008,
p.117-118)

De maneira geral, as professoras sempre estdo emitindo respostas
aos bebés, verbais e ndo verbais, como indicam as cenas acima. Todavia,
estas respostas nem sempre afirmam a posi¢do do bebé, ou da crianga
pequena, como outro ser humano que sente e se expressa de forma
singular. Muitas vezes, a resposta também é mecénica e coercitiva, sem
considerar a posicdo daquele que a ouve/sente. Neste sentido, as
contribui¢Bes de Martin Buber (2007), no campo da Filosofia, a respeito
do conceito de didlogo podem ser pertinentes nesta analise. Para o autor
ha trés tipos de didlogo: o verdadeiro didlogo, aquele em que a relacéo é
orientada pela reciprocidade do EU-TU (e ndo do EU-ISTO), implicado
no reconhecimento do outro com quem se relaciona; o dialogo técnico,
orientado para informag&o objetiva, e 0 mondlogo disfarcado de diélogo,
em que pretensamente s6 a posicdo de um aparece. Entendo que a
singularizacdo das agbes de cuidado, voltada as criangas, s6 podem
ocorrer pela perspectiva dialégica do reconhecimento do outro. Ou seja,
em uma composicao relacional em que ha o reconhecimento da crianca
como outro ator social (nos termos da Sociologia da Infancia), e ndo como
objeto.

As professoras dos bebés na creche pesquisada reconhecem que
esta ndo é uma tarefa facil, pois além das contradicBes conceituais que
envolvem muitas vezes o entendimento da docéncia com bebés de forma
a invisibilizar tais relacdes em torno do cuidado, elas também estdo
inseridas em uma estrutura que da condicdes, mas também regula e limita
suas acoes.
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Léo - e por ser os maiores momentos de estar com a
criancas, a troca e alimentacdo, se tu ndo tens tfempo de
fazer com calma, pode se tornar automatizado. Eu gosto
de trocar, de mexer nas perninhas, de brincar. Sé que eu
olho no relégio e penso: “quatro e meia. Meu Deus!
Faltam trocar sete. E a Bianca estd 1&d na janta e daqui a
pouco jd é cinco.” Sabe? E ai eu comeco, tenho que
pegar a Maynara, a Manu...e sem querer a gente vai
entrando numa rotina. E dai entra naquela questdo: “o
pai que espere!l” Mas ndo, a gente acaba por entrar
nesse movimento: troco a Maynara porque a mde dela
j& estd chegando.

Bianca - sem falar que na rotfina da creche tem hordrio
para crianga ir embora, para entrar, para comer...

Ruth— N&o é o hordrio das criancas, mas o hordrio dos
adultos. (Entrevista com as professoras, 14 de maio de
2012)

No que concerne as cenas anteriores descritas, as professoras
reconhecem que os bebés possuem necessidades fisioldgicas diversas, e
que a satisfacdo destas, neste momento da vida, exige a atencdo delas.
Todavia, tais necessidades sdo marcadas também pela cultura, em
rituais que vdo fomentando formas de satisfacdo e de insercdo na
sociedade. Como indica Paula (1995), as a¢des de cuidado sdo todas,
em sua esséncia, praticas sociais/culturais apropriadas pelos seres
humanos nas relagfes constituidas com o outro.

Os bebés ndo comegam a viver estas a¢es de cuidado na creche.
Quando chegam neste espago, ainda que com poucos meses de vida, j&
trazem consigo marcas sociais/culturais, originarias, sobretudo, do
ambiente familiar. Como assevera Ferreira (2004) as crian¢as nao sdo
seres “ocos”, e isso inclui os bebés. Significa considerar que as
singularidades que os contornam, sdo constituidas também pela
presenca de outros, tal como considera Bakhtin (2006), a partir de
relagGes vividas em outros contextos sociais.

Os bebés manifestam estas outras vozes, que os acompanham em
sua constituicdo, de maneira muito singular no espaco da creche. Modos
de dormir, de comer, de ser acalentado, entre outros, que podem ser
identificados pelas professoras através de uma disponibilidade atenta as
manifestacdes deles, ou mesmo, através das familias que se apresentam
como 0s primeiros porta-vozes das criangas na creche.
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Estas marcas sociais indicam uma singularidade constituida nas
relacGes, e ndo descrita por aspectos bioldgicos isolados. No grupo dos
bebés, o caso de Kya aparece de forma muito ilustrativa acerca desta
questao.

Como mencionado no capitulo de caracterizacdo do campo de
pesquisa, esta menina equatoriana trazia consigo marcas culturais que a
diferenciava no grupo. Tais marcas, tem 0 corpo, como um dos
principais enunciadores de sua cultura. A mée desta menina a carregava,
frequentemente enrolada em um tecido, junto ao corpo, habito de seu
ambiente cultural. Ela acompanhava a mae em todos os lugares. Quando
chega a creche, Kya passa pelo desafio de constituir outras formas de
estar com os adultos, que dividiam a sua atengcdo com outros bebés. Isto
a iguala as outras criangas, pois de maneira geral, todos passam por esse
processo. Todavia, para cada bebé ou cada crianga, este processo é um
evento Unico, irrepetivel, que transcende a perspectiva de uma
adaptacdo aplicada pela instituicdo.

Apesar de a méde acompanha-la nos primeiros dias na creche, Kya
ndo passou com tranquilidade por este processo de entrada. Sem a
presenca da mae, a menina chorou muito!®. A principio as professoras
a respondiam pegando-a frequentemente no colo, em resposta a seu
choro que era muito intenso e continuo. Contudo, as professoras ndo
conseguiam permanecer com Kya no colo, e a presenca sempre préxima
de um corpo colado ao seu, passou a ser menos frequente.

Foto29: Um colo para Kya

e
Fonte: da Autora, abril de 2012.

100 Apesar destes dados incidirem sobre a necessidade de discutir o processo de
insercdo/adaptacdo dos bebés na creche, opto em ndo entrar nesta tematica,
atendo-me aos limites de uma tese.
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Inevitavelmente, Kya teve que aprender a estar neste lugar de outra
forma. E as professoras passam a ndo pega-la mais no colo. H4 uma
resposta nesta acdo, a qual é significada pelas professoras com o
enunciado de que no espago da creche as criancas ndo ficam o tempo
todo no colo. Este enunciado ndo é verbalizado a menina, mas
enunciado pela a¢do das professoras, que param de impedir o seu choro,
ou seja, deixam-na chorar. As professoras ndo ficam ausentes ou
indiferentes ao seu choro. Elas a olham, as vezes sentam-se em seu lado,
OU Mesmo a sentam sobre suas pernas. Por vezes o choro sobressaia, e
as professoras envolvidas em outras a¢des ndo conseguiam responder,
nem mesmo de longe, 0 que provocava uma sensagdo de demasiado
distanciamento.

Aos poucos Kya percebe que as professoras ndo mais a pegariam
no colo, da mesma forma como ocorre em sua familia. Ela para de
chorar de forma tdo continua, e comeca a se envolver em outras
relacdes, de forma mais autbnoma. Ha de certa forma uma conformacéo
induzida pela acdo das professoras, a qual Kya, bem como as outras
criangas sdo submetidas no espago institucional.

Curiosamente, neste processo, observei que a menina para de
chorar de forma tdo constante em dire¢do as professoras. Todavia,
guando outro adulto entra a sala ela chora. Ndao é um choro de
estranhamento, mas um choro direcionado a quem chega, pois
geralmente, eles logo a pegavam no colo. Neste momento da
observacdo Kya estava com nove meses, e embora nao tivesse planejado
de forma intencional tal reacéo, ela nos da indicios de uma acdo social
formada a partir de aspectos circunstanciais — a chegada de alguém que
pode pegé-la no colo — que interfere na composicao da a¢do do outro.

Fotos 30, 31: 0 processo de Kya
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Fonte: da Autora, abril de 2012

Apesar do esforco das professoras em responder aos bebés de
forma singular e atenta, observo que esta ndo € uma préatica constante
na creche pesquisada. Isto se evidencia nos momentos de troca de
fraldas, uma das a¢bes mais realizadas pelas professoras no &mbito da
creche.

No grupo 2, a professora chama Vitor para frocar a
fralda. “Vem Vitor, vem. Vem trocar a fralda.” O menino
que anda com um friciclo pela sala, apenas a olha. A
professora se aproxima dele, pega-o pela mado,
repetindo o chamado: “vem, depois tu brincas.” Ela
coloca-o sobre o tfrocador, e verifica sua fralda. Em
seguida, coloca as luvas, e comeca a despi-lo, da cintura
para baixo. Retfira a fralda suja, passa vdrios lencos
umedecidos até certificar-se que ele estd limpo. Ela olha
para a parte do corpo que limpa, enquanto 0 menino
envolve-se com um peqgueno pldstico encontrado
casualmente sobre o trocador. Durante a troca os dois
ndo se olham. A professora retira o frocador, coloca a
fralda limpa, passa pomada. Concomitante a esta agcdo
ela as vezes cantarola a musica que toca no CD. Ao
terminar de atar a fralda, ela levanta o menino, e |lhe
veste a calca. Neste momento ela o olha e comenta:
“Que bonito que o Vitor estd. Com calca jeans e camisa
polo. Que bonito Vitor.” Ao terminar de vesti-lo, ela o
ergue, lhe d& um beijo no rosto e o coloca no chdo. Em
seguida recolhe a fralda suja, e vai ao banheiro lavar as
maos. Volta com um frasco de dlcool, passa no frocador
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do menino e no mével. Guarda os materiais, busca a
bolsa de outra crianca, e fala: “Valéria, vem trocar a
fralda” (17 de agosto de 2011)

Observei nos momentos da troca de fralda que o encontro proximo,
intimo que se forma na relagdo individualizada, muitas vezes, se tornava
mecanico e aligeirado, face a sequéncia repetida desta agéo a ser realizada
com todos do grupo. O que se iniciava geralmente com o chamado do
bebé ou da crianca pequena, seguido do anuncio do que aconteceria, se
rompia pela sequéncia de atos “tirar a fralda, limpar, vestir novamente”
gue ocorreriam sem muita comunicacdo verbal ou visual entre a crianca e
a professora. Por vezes, como mostra a cena anterior esta mecanizacéo
dos atos era interrompida com uma frase final ou uma caricia, como o
beijo, um olhar, mas de maneira geral, durante a troca, as professoras
mantinham uma centralidade no ato de limpar.

Este distanciamento e mecanizacgéo se fortalece a medida que os
bebés crescem. No caso das criangas do G2, observei que a troca de
fralda, é a acdo que mais ocupa as professoras, mas esta possui dentro no
conjunto das relagdes estabelecidas com as criangas, um sentido de a¢do
rotineira, aquela que se cumpre para depois realizar outras a¢cGes mais
importantes.

Ou seja, embora as criangas sejam atendidas individualmente, a
sequéncia igual dos atos, externados pelas técnicas corporais'®* (MAUSS,
1974) apreendidas e refinadas na experiéncia profissional de cada
professora, situadas no ambiente institucional da creche, tendia muitas
vezes para mecanizacao da relagdo, distanciando-se das possibilidades de
didlogo e encontro com a crianga, e o envolvimento desta na acdo que se
realiza.

As criangas, e mesmo o0s bebés, frequentemente ndo eram
envolvidos na troca de suas fraldas, acdo que estd direcionada ao seu
corpo. Havia um convite enunciado verbalmente que avisava que a troca
de fralda ocorreria. Mas durante a agdo, quando as criancas ja estavam

101 T¢cnicas corporais sdo, segundo Mauss (1974, p. 401) “as maneiras pelas quais
0s homens, de sociedade a sociedade, de uma forma tradicional, sabem servir-se
de seu corpo.” Na creche, as professoras ndo apenas inserem as criangas em
técnicas de uso de seu corpo, julgadas adequadas, mas também servem-se de seus
préprios corpos, de maneira a realizar o seu trabalho de forma mais eficaz.
Segundo Mauss (1974, p. 407) “O corpo ¢ o primeiro e o mais natural instrumento
do homem. Ou, mais exatamente, sem falar de instrumento: o primeiro e 0 mais
natural objeto técnico, € a0 mesmo tempo meio técnico, do homem, ¢ seu corpo.”
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sobre o trocador, ndo havia avisos do que a professora ira fazer no corpo
delas. A propria posicdo que elas ficam, ndo auxilia neste envolvimento.
Deitadas sobre o trocador, as criangas e 0s bebés ficam a mercé das maos
do outro, ndo conseguem ver o seu corpo tocado. As vezes, em uma
posicdo desconfortavel, dividindo espaco com as bolsas e utensilios que
sdo colocados sobre este mével.

Acerca disto, chama minha aten¢do o quanto 0 momento da troca
de fralda é pouco discutido na composicdo da acdo docente. Este é apenas
localizado de forma muito sucinta, no conjunto de ac¢fes que fazem parte
das acOes de cuidado. No contexto da creche, isto se revela ndo apenas
pela mecanizacdo da acdo, mas pela propria materialidade que se dispbe
para a realizacdo desta acdo. O mdvel utilizado para trocar a fralda na
creche pesquisada, era pequeno, mal cabia os bebés, o que é ainda pior
para as criangas de 1 a 2 anos. Quando deitados neste, suas pernas ficam
para fora, ou precisam se encolher, ndo ha suporte (escadas) para que 0s
gue andam possam subir por conta propria, ndo ha protecéo na lateral para
que possam ficar de pé, ndo ha espelhos por perto para que a crianca se
observe.

Acbes como trocar a fralda exige um grande investimento fisico
das professoras. Implica considerar que esta pratica se repete varias vezes
ao dia, o que traz o risco de sua reificacdo (BERGER e LUCKMANN,
2012). A reificacdo significa destituir a dimensdo humana da agéo, tanto
daquele que a realiza, como daquele para quem a acao é dirigida. Berger
e Luckmann (2012) revisitam tal conceito marxista quando tratam da
institucionalizagdo. Escrevem os autores que as acOes realizadas
cotidianamente podem, pela repeticdo e mecanizacao, eliminar a reflexéo
do ato.

Honneth (2008) a partir de Luckas, faz uma comparacao entre a
relacdo instrumental e a relacdo humana, compreendendo que a reificagdo
pressupde a ndo percepcdo das pessoas com as caracteristicas que as
tornam humanas. Ou seja, é como tratar alguém como uma coisa, como
algo, despido do reconhecimento de sua humanidade.

Como possibilidade de romper a reificacdo, produzida
principalmente na sociedade capitalista moderna, Honneth (2008)
convoca a necessidade do reconhecimento, ou seja, a necessidade de
assumirmos perante o outro uma postura afetiva, na qual reconhece nele
0 outro de nds mesmos, o0 préximo.

Na creche pesquisada, este reconhecimento tratado por Honneth
nos convoca a perceber as criancas e os beb&s como nossos outros,
aqueles que podem nos orientar na acao, o que implica percebé-las como
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0 Tu, da composi¢do que Buber (2007) defende no didlogo verdadeiro
(EU-TU).

E de fato, sendo as criancas atores sociais ndo indiferentes aos
contextos sociais que fazem parte, observo que as manifestag@es destas
podem, e muitas vezes interferem na forma como as professoras elaboram
a sua acdo. No contexto pesquisado observei diversas
manifestacdes/acBes sociais das criangcas pequenas e dos bebés que
convocavam ou mobilizavam as professoras a mudar o rumo de sua acéo.
Os choros que protestavam pela posi¢do ndo desejada (de ficar deitado no
trocador) as fugas para dentro da cabana quando ndo desejavam trocar a
fralda, as méos que tentavam tocar o préprio corpo no momento da troca,
as vocalizacOes, palavras que chamavam a atencdo do adulto, entre outras
acOes que afetavam a acéo das professoras.

Todavia, é preciso considerar que a resposta das professoras tanto
pode acolher como cercear a acdo. No que se refere a troca de fralda,
observei que as manifestacbes e protestos das criancas sobre este
momento, geralmente eram respondidos pelo desvio da atencdo. Oferecer
um objeto para brincar, cantar uma musica para distrai-la, conversar sobre
algo diferente, entre outros modos de responder, provocavam o desvio da
atencdo da crianca sobre o seu préprio corpo, ou sobre a a¢do direcionada
a este. Diferente do que ocorre, por exemplo, na alimentagdo, em que as
criancas pequenas e mesmo os bebés sdo provocados a participar: comer
sozinhos, olhar o que se oferece etc.

Estar atento as a¢des dos bebés e criancas pequenas nos momentos
de atenc¢do individualizada pode ajudar as professoras a rever sua a¢éo
com as demais criangas. Na creche pesquisada isto ocorria quando a acao
ou as manifestagdes dos bebés e das criangas pequenas eram acolhidas
pelas professoras como enunciados que as convocavam alterar sua agao.

No lanche a professora do G2 serve as criancas que
estdo sentadas d mesa pdo com doce e café. Ela
observa que Henriqgue ndo come o pdo que lhe foi
entregue. Ele deixa de lado o alimento, empurrando com
a mado. "Pega Henrique.” Mas o menino afasta o pdo. A
professora fica por alguns instantes olhando o menino. Em
seguida, pega um prato com fatias de pdo sem doce, e
pergunta a ele: "quer sem doce.” O que é aceito de
imediato por ele. Quando oferece a criangca ao lado
pergunta: “*quer pdo com doce ou sem doce.” (Caderno
de Campo, 08 de julho de 2011)
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Ainda que as cenas analisadas possam apresentar intmeras
tentativas das professoras em concretizar relagdes de cuidado que
reconhecam as criangas e bebés como outros, como aquele que pode
orientar suas agdes; ha, ainda, acBes que apenas acontecem de forma
individual, um a um, como a troca de fralda, que necessitam ser refletidas
como agdes educativas pedagdgicas, que incidem sobre a constitui¢do
subjetiva das criancas.

5.3.2 O corpo na composicédo das relagdes entre professoras,
bebés e criangas pequenas na creche

O corpo apresenta-se como aspecto importante na analise da
constituicdo das relagdes sociais no &mbito da creche, tanto no que se
refere & acdo social dos bebés (COUTINHO, 2010) e criangas pequenas,
guanto no que concerne a acdo das professoras (DUARTE, 2011).

Nos estudos que envolvem criancgas e a infancia, o corpo tem se
apresentado quase como uma categoria obrigatéria, entendido como
“possibilidade de instauragdo, vivéncia e comunicagdo” (COUTINHO,
2012) da acdo social destas. Ou seja, como sugere a autora supracitada, o
corpo é lugar de inscricdo do verbo, a primeira matéria de ligagdo do
homem com o mundo. “Do corpo nascem e se propagam as significagdes
gue fundamentam a existéncia individual e coletiva; ele é o eixo da
relagcdo com o mundo, o lugar e o tempo nos quais a existéncia toma forma
através da fisionomia singular do ator” (LE BRETON, 2012, p. 07)

Contudo, a decisdo de tratar o corpo como categoria de analise, nas
relacbes que envolvem adultos e criancas tdo pequenas traz em si
desafios, dados os componentes dualistas que o cercam, principalmente
guando relacionado a infancia. O corpo, compreendido na interface da
natureza-cultura, razao-emocao, objeto-sujeito, carrega consigo a heranca
da dicotomia. Localizado por diferentes perspectivas em diferentes
campos de conhecimento, o corpo ora foi compreendido como “heranga
de natureza bioldgica, ora como heranca cultural, fruto de trajetoria social
e historica” (BUSS-SIMAO, MEDEIROS, SILVA, SILVA FILHO,
2010, p.151) Tradicionalmente, natureza e cultura se apresentaram como
dimensdes separadas nos estudos sobre o corpo, negando suas inter-
relagdes.

A histdria dos estudos sobre a infancia e sobre a crianca, carregam
a marca desta dicotomia, e apresentam a categoria corpo sob a expressao
de reducionismos, ora pendendo para a biologia/natureza, ora para o
social/cultural.
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Autores da sociologia da infancia, (JAMES, JENKS, PROUT,
1999; PROUT, 2004) observam que a defesa de que a crianga/corpo
deveria ser estudada como uma categoria social, e ndo ser deduzida a
partir de diferencas bioldgicas entre adultos e criangas, a partir do
construcionismo social, mostrou-se, em determinado momento, Util na
formulacdo de criticas e oposicdes as abordagens ortodoxas pré-
socioldgicas naturais que predominavam nos estudos das criangas. De
fato o corpo e a infancia, tenderam a ser estudados por um viés bioldgico
e ndo socioldgico por muito tempo.

Contudo, pender a vara para o outro lado, resultou em outro
reducionismo. De acordo com o0s autores acima, ao substituir as
explicagdes sobre a crianca e 0 corpo pautadas em determinismos
bioldgicos, pelo entendimento de que estes se apresentam como efeitos
de relagdes sociais, ignorou-se o fato do corpo/crianga ser também um
ente fisico. Ou seja, neste novo reducionismo o corpo/crianca se dissolve
como ente material (natureza/biologia) para ser tratado como objeto
discursivo, “ndo o produto de uma interagdo entre natureza e cultura, mas
efeito de discurso.” (JAMES, JENKS, PROUT, 1999, p. 208)

Prout (2004) defende a necessidade de uma abordagem mais
hibrida, em que nem cultura e nem natureza sejam excluidas. Ou seja, ha
a emergéncia de uma perspectiva que considere a dimensdo natural-
cultural na constituicdo humana.

As criancas como os adultos, sdo seres naturais e culturais, e
considerar 0 corpo como categoria importante na andlise das relagfes
sociais, implica observa-lo de forma interconectada com a cultura,
considerando mutuas interferéncias. Ou seja, é importante considerar a
inteireza do ser humano, sua condi¢do biocultural, que se constitui, ao
mesmo tempo, como “totalmente bioldgico e totalmente cultural; dito de
outra forma, no ser humano, o biolégico encontra-se constituido pela
cultura”. (BUSS-SIMAO, MEDEIROS, SILVA, SILVA FILHO, 2010,
p.152)

Nao existe corpo sem ser culturalizado, e nem cultura sem ser
corporizada. Compreender o corpo nas marcas das relagdes entre
diferentes atores sociais, implica assumi-lo na interface entre natureza e
cultura, individuo e sociedade, corpo e mente, razdo e emocgao, sujeito-
objeto. HA uma inteireza na composicdo do ser humano, em que tais
dimensfes ndo se opdem, mas se completam.

Tal como Coutinho (2010) considero que o corpo & um
componente da acdo social, a medida que as relacbes sociais e a
significagdo da ac¢do do outro passa pela comunicacéo corporal. Bebés,
criangas pequenas e professoras no contexto da creche estdo intensamente
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envolvidos em relacbes em que o corpo materializa suas agoes e inter-
acoes. Isto se refere tanto ao fato do corpo ser via comunicativa da acdo
social, como ao fato de que o corpo como experiéncia se constitui de
forma continua nas interagdes vividas por criancas e adultos.

Estudos como de Buss-Siméo (2012) Coutinho (2010) apresentam
analises importantes acerca da dimensdo corporal na constituicdo e
manifestacdo da acao social de criangas pequenas e bebés em instituicdes
de educacdo infantil. Estes estudos revelam como a analise desta
dimensdo pode nos ajudar a dar visibilidade e a compreender a acdo das
criangas nos contextos sociais que fazem parte, a partir da ideia de que
seus corpos ndo sdo apenas conformados, mas que também agem,
reproduzindo ou produzindo sentidos, principalmente entre seus pares.

E pertinente observar que 0s espagos institucionais, como a creche,
apresentam praticas, rituais, regras que visam a acomodacdo dos
individuos, o que implica em um investimento sobre o controle do corpo.
Mas, como observa Coutinho (2012, p: 245)

Ainda que autores como Guattari (1987)
reconhegam a creche como um espaco de iniciacéo,
uma instituicdo que visa incutir as semioticas
dominantes do mundo capitalista, ndo podemos
deixar de reconhecer que hd uma acédo por parte das
criangas, bastante revelada em sua corporalidade,
assim como dos adultos que estdo nesse contexto,
que se estruturam agindo, inclusive de modo a
transformar essa l6gica adaptativa, bastante
presente nos processos educativos.

Na pesquisa da autora supracitada sdo apresentados episédios das
relacbes dos bebés em uma creche portuguesa, em que acdo social,
manifestada intensamente pelo corpo, se revela como apropriagdo e
criacdo de sentidos pelas proprias criangas. Ou seja, a autora evidencia
em suas analises que “a experimentacdo por meio do corpo permite que
as criancas, de modo geral, se apropriem e elaborem saberes sociais em
uma dinamica bastante ativa” (COUTINHO, 2012, p.252), possibilitando
a atribuicdo de novos sentidos, o que ndo as livra de constrangimentos e
choques com as logicas institucionais que tendem a padronizar
comportamentos.
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Ha uma énfase importante nos estudos mais atuais (FERREIRA,
2002; COUTINHO, 2010; AGOSTINHO, 2010; BUSS-SIMAOQ, 2012)102
acerca do corpo como linguagem ou comunica¢do na acdo social das
criancas. Tal consideragdo redimensiona o entendimento da linguagem
como sistema de signos convencionais, a medida que considera que as
criancas sdo capazes de atribuir sentidos as manifestacGes corporais,
utilizando cédigos corporais como comunicagao ao outro, principalmente
entre seus pares. (COUTINHO, 2010).

Nas relacOes analisadas neste estudo, tanto as que se refere aos
bebés e criancas entre si, ou deles com as professoras, observo também o
corpo como linguagem, como comunicacdo da acdo direcionada
intencionalmente ao outro. As professoras que se comunicam com as
criangcas com olhares, toques, gestos contornados por enunciados
dirigidos socialmente. Assim como as criangas que entre si, véo
constituindo suas relagGes intensamente pelo corpo: pela convocagéo do
olhar, do sorriso que responde ou chama, dos gestos que vao expressando
e comunicando acordos, desacordos, apoio, 0posicao.

Contudo, escolho trazer para esta andlise, a presenca do corpo
fisico/emocional dos bebés e criangas pequenas, no cruzamento da
natureza com a cultura, buscando dar visibilidade a interferéncia deste na
composicao das relagdes na creche pesquisada. Observo que esta presenga
materializada do corpo das criancas e dos bebés no espaco institucional
interfere na constituicao das relagdes vividas neste espaco, sobretudo, as
que dizem respeito a acdo docente.

Com isto, ndo desconsidero ou me oponho a perspectiva de que o
corpo é constituido na interface natureza-cultura, e que a perspectiva
sociocultural se apresente como imprescindivel para compreensdo de sua
objetivacao e subjetivagdo.

Concordo com Le Breton (2012, p. 07-08) acerca da ideia de que

Os usos fisicos do homem dependem de um
conjunto de sistemas simbdlicos. Do corpo nascem
e se propagam as significagdes que fundamentam a
existéncia individual e coletiva; ele é o eixo da
relacdo com o mundo, o lugar e tempo nos quais a
existéncia toma forma através da fisiologia singular
de um ator. [...] O ator abraca fisicamente 0 mundo
apoderando-se dele, humanizando-o e, sobretudo,

102 Tais pesquisas baseiam-se nos estudos de Le Breton, no campo da
Sociologia do corpo.
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transformando-o em um universo familiar,
compreensivel e carregado de sentidos e valores
que, enquanto experiéncia, pode ser compartilhado
pelos atores inseridos, como ele, no mesmo sistema
de referéncias culturais. [...] O corpo existe na
totalidade dos elementos que o compde gracas ao
efeito conjugado da educacdo recebida e das
identificacbes que levaram o ator a assimilar os
comportamentos de seu circulo social.

Neste sentido, entendo que o corpo é significado nas relacdes
vividas de forma localizada em um sistema social, mas, também
considero que os sentidos atribuidos a este ndo sdo fixos, mas
recorrentemente afetados pela prépria acdo dos atores que se relacionam.

Mas por que dar visibilidade a dimensdo fisico/emocional do
corpo?

A observacdo desta presenca e interferéncia do corpo dos bebés,
ocorreu inicialmente pela constatagdo da repeticdo das relagdes de
cuidado fisico/femocional no contexto institucional. Tradicionalmente a
repeticdo destas acGes de cuidado sdo analisadas pelas condigdes
estruturais e pela dimenséo da rotina, sob o entendimento que esta é um
instrumento de controle do tempo, do espaco, das atividades e dos
materiais, que organiza e padroniza as relagdes entre adultos e criancas
(Barbosa, 2006). De maneira geral, as relacdes que envolvem as acOes de
cuidado com o corpo, sdo compreendidas sob esta légica estrutural de
controle sobre as criangas, o que dificilmente poderia me opor.

Embora 0s grupos pesquisados estivessem submetidos a uma
ordem institucional, que estabelece uma organizacdo de tempo e espago
para o atendimento das necessidades biolGgicas (especialmente comer,
limpar e dormir), cognitivas, afetivas e sociais, sob a acdo e a intervengédo
das professoras, isto ndo ocorria de forma sincronica e linear. Os dados
apresentados nos subtitulos anteriores desta anélise indicam o quanto é
heterogéneo a composicdo destas relagdes, sobretudo as que dizem
respeito aos bebés. As singularidades dos bebés, a constante mobilizagéo
das professoras para atendé-los, a composicéo de outras relagdes entre os
bebés ao entorno destas situacGes, auxiliam a relativizar a ideia da
linearidade das relagdes e da propria acdo docente.

Nesta andlise identifico que esta configuracdo heterogénea de
relacbes simultdneas (um dorme, outro troca fralda, outro brinca no
espelho, outro engatinha, outro chora) também esta ligada a presenca
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fisica/bioldgica dos bebés, atravessada por aspectos sécio/culturais que as
significam e as responde de determinadas maneiras.

A dimensdo corporal dos bebés, principalmente os que possuem
menos idade, possui uma forte influéncia dentro da organizacdo
institucional, ndo apenas nas relagdes constituidas dentro do espaco da
sala de referéncia, como na instituicio em geral. Esta influéncia ¢
revelada pela constituicdo de especificidades que os diferenciam da
posicdo ocupada pelas demais criancas no espaco da creche. .

Na creche pesquisada os bebés, diferentemente das criancas de
mais idade, ndo possuiam horarios fixados para dormir, e quando
adormeciam na hora de alguma refeicdo, ou chegavam mais tarde na
creche, tinham a possibilidade de se alimentar fora do horario estipulado.
Esta flexibilidade presente no grupo 1, tinha como fundamento principal
a ideia de que os bebés ndo possuiam controle sobre suas necessidades
bioldgicas, 0 que permitia rearranjos na estrutura planejada pelos
profissionais responsaveis. Na entrevista com as professoras do G1, é
possivel observar esta significacdo do ndo controle dos bebés, o que de
certa forma, também revela os limites do controle dos adultos sobre estes.

Rosi'%® — De que forma, vocés organizam a rofina do
grupo?

Ruth- Acho que, um pouco, a rotina é organizada por
eles, a partir do grupo...

Bianca — A partir da creche

Ruth — A partir da creche, mas o encaminhamento do
bercdrio, é a partir dos sinais que a crianca dd também.
Bianca — mas tem a hora de comer, a hora de limpar a
sala...

Ruth — mas assim, eles nem sempre respeitam dquela hora
de comer, porque se ele estd com sono ele dormel
Bruna - E. E a gente ndo acorda.

Léo — E. N6s j& tentamos fazer & tarde, Ruth... Eu e a
Bianca j& passamos por duas situacdes destas. Uma, nds
deixamos dormir, e ai bem no fim, foi-se a janta de trés ou
quatro. E no outro dia, decidimos, ndo vamos deixd-los
dormir. Nos conseguimos que eles ndo dormissem. Mas na
hora que nds sentamos eles para dar a comida... [risos]

103 Rosi sou eu, a pesquisadora.
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Bianca - na hora que colocamos para comer eles ndo
conseguiram... [risos]

Léo - E deu uma choradeira. E ndo quero, e dorme. Entdo
foi quando nés falamos. “Deixa dormir, se der para dar a
comida tudo bem, se ndo der, quando os pais chegarem
d gente avisa: ele ndo jantou, porque dormiu na hora da
janta.”

Rosi — Como é que funciona isso com relacdo d cozinha?
Bianca — Ah! Elas guardam a comida se a gente pedir.
Mas geralmente o pai vem buscar antfes. [...] A gente
percebe que as pessoas que trabalham aqui, sdo bem
preocupadas com o bercdrio. Essa coisa de guardar o
alimento é bem dificil para os grupos maiores. Para o
bercdrio, quando a gente pede, geralmente elas fazem.
A gente sempre avisa: estdo dormindo ainda. Se precisar
guardar dois pofinhos, elas sempre guardam.

Ruth — Para os grupos maiores sé em casos assim: se foi ao
médico e avisou, elas guardam. Do confrdrio ndo. (14
maio de 2012)

As falas das professoras evidenciam a presenca de uma ordem
institucional, uma rotina que prevé e formata a acdo direcionada as
criancas por horarios e regras, neste caso ligado ao funcionamento da
cozinha. Mas, também revela a presenca dos bebés que contradiz esta
previsdo temporal. Eles apresentam temporalidades heterogéneas que
fogem do controle do outro. N&o sdo apenas 0s bebés que ndo conseguem
controlar algumas manifestacdes fisioldgicas, como o sono. As prdprias
professoras também ndo conseguem, embora revelem que ja tenham
tentado.

Como o estudo se realizou em dois grupos etarios, foi possivel
perceber esta posicdo privilegiada dos bebés, do grupo 1, ao observar que
os horarios e os modos de satisfazer algumas de suas necessidades, ndo
seguiam, tdo a risca o estabelecimento de regras da instituicdo. Esta
posicdo se modifica com o tempo, a medida que os bebés crescem e se
inserem gradativamente na ordem institucional, ocupando o status de
crianca na creche.

E claro que esta flexibilidade ndo é apenas demarcada pela
manifestacdo bioldgica do corpo dos bebés, mas também, pela funcéo
atribuida aos adultos de responder, prover e proteger os bebés e criancas
pequenas em suas necessidades fisicas e bioldgicas. Como a manifestacéo
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de muitas destas necessidades ndo sdo controladas e previstas pelo adulto,
cabe a ele atendé-las sempre que estas ocorram. H4, de certa forma, uma
vigilancia para que tal funcéo seja cumprida, sob o risco de acusagdes de
negligéncias, vindas tanto das familias como da instituicdo.

Identifiquei ao longo desta pesquisa uma série de episddios em que
as necessidades fisicas e emocionais dos bebés, eram manifestadas de
forma a mobilizar e modificar as a¢fes que ocorrem no grupo. S&o
situacdes muitas vezes imprevistas, manifestadas de forma individual
pelos bebés, que interrompiam, muitas vezes, a a¢do que a professora
havia previsto realizar.

[...] Aprofessora comeca a dar o lanche para Igor. Diego
chora, enquanto engatinha sobre o brinquedo de
espuma (de escalar). Sua calca estd com uma mancha,
e pela manifestacdo de incémodo, parece que ele
evacuou. A professora olha o menino, ao ouvir o choro e
comenta algo a respeito, [...] interrompe o lanche de
Igor, e levanta-se para ir ao encontro de Diego [...] em
seguida o leva para trocar a fralda. (12 de junho de 2012)

[...]JA professora abaixa-se e limpa o nariz de Nika que
estd mexendo em alguns objetos no tapete. H& poucos
meftros dali, Kya chora e engatinha, na direcdo da
professora. Esta se senta no chdo, de frente para Kya que
cessa o choro com a aproximacdo. A professora ndo a
pega no colo, apenas a olha, acaricia seus cabelos. Kya
volta a chorar. A professora pega um pano, o que a
menina trouxe de casa, e a envolve, colocando-a em
seu colo. Embala-a, aconchegando-a. D& peqguenas
batidas em seu bumbum. [...]A professora tenta embalar
Kya no bebé conforto. A menina chora. A professora a
deixa ali e vai até um canto da sala, o qual eu ndo
consigo filmar. Ela volta, limpa o nariz de William que estd
sentado no tapete, brincando com uma peca pldstica.
Em seguida, a professora senta-se ao lado do bebé-
conforto e volta a embalar Kya que ainda chora. [...] (05
de junho de 2012)

[...] 08h20min Indcio e Lalinha choram. A menina
sentada no chdo e o menino em pé, mas ambos com o
olhar direcionado as professoras, que conversam entre si,
sobre as faltas das criangcas do grupo. A professora
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Bianca pega um pedaco de papel higiénico e vai até o
menino. Abaixa-se e o limpa. Em seguida, lhe d& a mdo,
e caminha com ele até a estante. A auxiliar Léo, com um
livro de histdria, senta-se no chdo e o chama - “Indcio,
olha Indcio! Vem cd ver!” Mas, ele ndo a olha, continua
0o lado da professora Bianca. Esta pega um bebé-
conforto da estante, forra-o com travesseiros e um lencol,
[...] e coloca Arthur deitado neste. Arrasta o mesmo até
a auxiliar, para que esta o embale. O menino pdra de
chorar, e com o embalo, adormece minutos depois. [...]
em seguida, A professora pega Lalinha no colo e a leva
ao tfrocador para trocar a fralda. (1 de junho de 2012)

A presenca destas manifestacGes fisioldgicas do corpo, externadas
por manifestacdes emocionais ligadas as sensacGes de conforto e
desconforto (WALLON, 1979) condensadas por aspectos culturais, num
contexto coletivo, interfere enfaticamente na composicao relacional dos
atores sociais que fazem parte deste grupo. Revelam a composicdo
heterogénea do grupo, pela manifestacéo singular do funcionamento dos
corpos e das formas como ocorre sua satisfagdo. No que se refere a
fisiologia do corpo, especialmente no grupo de 0 a 1 ano, os bebés sentiam
sono, produziam seus fluidos e excrementos, manifestavam fome e outros
desconfortos, em tempos muito préprios, repetidas vezes durante o dia,
ainda que houvesse uma organizacao institucional em que se previa um
horéario e técnicas (MAUSS, 1974) para atender e homogeneizar estas
singularidades. Esta organizacdo institucional, revelada pela forca de
uma rotinizacao ndo exime a presenca deste corpo fisioldgico. Isto é visto
pela constdncia com que as criangas exprimem a presenca de suas
fisiologias e emocdes, de forma a cadenciar os encontros e relagdes no
grupo, e interferir na composicéo da acdo docente.

E importante considerar, que embora estas manifestacdes
fisiolégicas emocionais ndo possam ser enquadradas em um conceito de
acdo social, nos termos que apresentei no segundo capitulo, estas possuem
uma interferéncia na acdo das professoras. De certa forma se constitui
uma interdependéncia. Se de um lado os bebés e as criancas pequenas
necessitam das professoras para satisfazerem necessidades basicas para
sua sobrevivéncia, de outro lado, a composicdo da acdo docente é afetada
e cadenciada pela heterogeneidade das manifestacdes fisicas, emocionais
e sociais dos primeiros. Desta forma, pela presenca heterogénea dos
bebés, marcada pela natureza e cultura, a composicdo das relagdes em
torno da agdo docente, se apresenta inevitavelmente pela permanéncia de
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uma heterogeneidade, ainda que muitas vezes ndo seja percebida ou
legitimada pelas professoras. Em suma, afirmo que a condicéo bioldgica
dos bebés, afeta a constituicio da acdo docente. Gera uma
interdependéncia, cadencia a acdo das professoras, e consequentemente a
composicdo do contexto relacional dos grupos etarios pesquisados.

A interferéncia da condi¢do biolégica do corpo, visualizado com
mais nitidez em nossa sociedade na primeira infancia ndo pode ser
confundida aqui com a perspectiva higienista presente no século XIX, em
gue os bebés eram visto apenas como corpos a serem alimentados e
asseados. Siebert (1998, p. 81) lembra isto, ao observar que no contexto
da creche, onde as a¢des de cuidado e atengdo a estas necessidades dos
bebés ocorrem repetidas vezes, corre-se o risco de formar relagdes
baseadas no ato de “encher” (alimentar) e “esvaziar” o corpo dos bebés.
Ao se tratar das a¢des de cuidado na infancia, é mister afirmar que a
crianga “precisa de satisfagcdes corporais sim, mas que lhe sejam dadas
engquanto pessoa e ndo como vegetal”.

Nesse sentido, observo que o0s bebés solicitam esses cuidados,
manifestando-se na busca dos adultos a medida que vao se apropriando
de cddigos comunicativos com o outro. A compreensdo da formacgédo
destes codigos inclui a dimensdo da emog¢do como fator constituinte do
ser humano nas relagdes sociais. Wallon (1975, p. 153) auxilia nessa
compreensdao ao observar que, no principio da vida, o recém-nascido
manifesta “[..] reagdes descontinuas, esporadicas sem outro resultado que
ndo seja liquidar [...] as tensbes de origem orgénica e ou as suscitadas
pelas excitagdes exteriores”. As acdes mais simples na resposta dessas
reacOes, que provocam ou ndo seu bem-estar, sdo exercidas pelos adultos,
ao os atenderem na troca de uma posicao, na oferta do alimento, no jeito
de dar o colo, na troca da fralda. As respostas dadas aos bebés véo
estabelecer elos de comunicacdo em suas reagdes com as demais pessoas
gue com ela convivem. Assim, segundo o autor, as respostas fornecidas
aos bebés vao contribuir para que se “torne cada vez mais intencional a
manifestacdo emotiva [deles]” (WALLON, 1975, p. 176).

Nas cenas descritas anteriormente, sucessivamente 0s bebés e
criangas pequenas recorrem aos adultos em busca da satisfagdo de algum
desconforto provocado por fatores internos ou externos ao seu corpo. Os
bebés reconhecem a condi¢do do adulto, como aquele que pode respondé-
los em suas necessidades. O choro aparece como uma das principais
formas de solicitagdo dos bebés pelo adulto, e marca a movimentagdo das
relacbes neste contexto. Tal manifestacdo era interpretada e atendida
pelas professoras de diversas formas. Havia momentos que o choro era
um chamado urgente, em outros era manifestacdo de desconforto fisico,
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outras vezes interpretado como estranhamento que necessitava passar. Os
bebés também véo se utilizando de diferentes formas desta comunicacéo:
choram quando querem colo, quando estdo com fome, quando querem as
professoras por perto, quando ndo desejam algo ofertado. O exemplo de
Kya € bem ilustrativo, quando a menina passa a chorar para 0s que entram
na sala, no momento em que as professoras ja ndo a respondiam mais com
o colo. A manifestacdo emocional ganha contorno social, e é orientada ao
outro.

Wallon (1975) destaca a emogdo como € um dos pontos na
constituicdo do ser humano e na sua relagdo com o outro desde que nasce.
E compreendida como uma funcdo humana de natureza bio-social-
psiquica. Possui uma natureza bioldgica porque o sistema nervoso possui
centros para coordenar seus efeitos tanto no plano subcortical (sua
expressdo € involuntaria) como no plano cortical (suscetivel ao controle
voluntario), e esta ligada ao social porque é significada e objetivada nas
relacGes sociais.

Assim, percebe-se que a manifestagdo emocional da crianca,
principalmente do bebé, é utilizada como forma de mobilizar o outro,
neste caso o adulto, para satisfacdo de necessidades e desejos. Possui um
valor plastico e demonstrativo significando a realizagdo mental das
fungdes posturais e tirando delas impressdes para a consciéncia. A
emocao consegue estabelecer esta comunicagdo com o outro através de
um dialogo tonico que apresenta um forte componente de contagio.
(CERISARA, 1997)

A interferéncia destas manifestagbes no contexto do grupo,
fomenta a composicdo de relacBes cambiantes, da professora com as
criancas de forma individual, da professora com o grupo e das criancas
entre si, & medida que movimenta a atencdo da acdo docente, entre um e
outro.

54 AS RELACOES ENTRE BI~EBES E CRIANCAS
PEQUENAS E O CONTORNO DA ACAO DOCENTE PELA
ORGANIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

Chamar a atengdo para o aspecto da atencdo individualizada no
contexto dos bebés e criangas pequenas, ndo possui o intuito de defender
esta como uma centralidade da acdo docente, sob a consideracao apenas
das acdes de cuidado. Todavia, observo que estas a¢oes e relagdes vividas
com os bebés e criangas pequenas na creche, fomenta a composicao de
um contexto heterogéneo, composto pela condigéo policronica da vida em

grupo.
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Como ja mencionei neste capitulo de analise, no grupo dos bebés
esta simultaneidade de relagcdes se apresenta de forma constante, e no
grupo das criangas pequenas de forma intensa nos momentos em que as
professoras estdo envolvidas com a atengéo individualizada. Desta forma,
a descricdo destas outras relagdes ndo se localiza em momentos
recortados ou destinados de forma deliberada para a atividade livre das
criancas, como ocorre em grupos de mais idade'®. Nestes grupos
pesquisados, o tempo livre para outras relagdes (com seus pares e com 0
ambiente) estd diretamente relacionado com a necessidade das
professoras em se envolverem com agdes mais individualizadas, como
cuidado. Portanto, de certa forma, esta heterogeneidade de acdes e
relagdes que ocorrem de forma simultanea se apresenta como condigéo
imperativa da composicao da acdo docente nesta faixa etaria.

Contudo, essa questdo implica a cautela de ndo atribuir ao trabalho
com 0s bebés o formato espontaneista, caracterizado apenas pelas a¢oes
de provimento das necessidades basicas, sem planejamento e sem
intencionalidades por parte dos professores. Demartini (2003, p. 97-98),
chama atengéo para o fato de que as praticas pedagdgicas com criancas
de 0 a 3 anos, tendem a ser interpretadas como espontaneistas, pelo
equivoco de julgar que estas maltiplas relagbes possam ocorrer sem
planejamento, e que as professoras apenas precisam monitorar o que
ocorre ao entorno, enquanto estdo envolvidas com as a¢des de cuidado.

Neste sentido é importante afirmar que a acdo docente ndo se
funda apenas na relacdo direta e controladora da professora sobre as
criancas, em atividades que ela dirige. Uma das funcdes da professora é
fomentar um ambiente propicio para o estabelecimento de multiplas
relacfes dos bebés e das criancas pequenas entre si, com os objetos e com
os adultos. Bondioli e Mantovani (1998), ao se referirem a uma pedagogia
da relagdo, defendem que o papel do adulto é de facilitar e articular as
trocas entre as criangas e os adultos, e a organizacdo do espaco € um dos
aspectos dessa fungdo. Ou seja, propiciar um contexto de possiveis
relacdes, e ndo de espera e/ou de dependéncia Unica das criancas em
relacdo ao adulto.

As professoras ndo estardo em todas as cenas, guiando ou
mediando as criangas de forma direta. Todavia, é funcéo delas organizar
um cenario em que bebés e criancas pequenas possam ser convidados,

104 Buss-Simdo (2012); Francisco (2005) identificam em suas pesquisas que as
relagOes entre as criancas (de mais idade- 3 a 5 anos) ocorrem de forma mais
intensa nos momentos identificados como atividade livre, tempo definido pelas
professoras.
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provocados e acolhidos em outras relagBes, principalmente com seus
pares, de forma a ampliarem suas experiéncias.

N&o estar em relagdo direta com os bebés o tempo todo, nao
significa, como afirma Guimardes (2008) abandono, negligéncia ou
mesmo, auséncia de acdo em sua direcdo. Isto porque a acdo educativa
pode se configurar de outra forma (diferente da regulacdo constante da
acdo das criancas) pela composicdo de um ambiente em que elas se sintam
acolhidas e apoiadas em suas acGes. Organizar 0 espaco, prever e apoiar
esta policromia, de modo a sustentar as iniciativas, acolher e respeitar os
tempos de entrega e interacdo dos bebés entre si e com o entorno, pode se
configurar como ag¢des contornadas por uma intencionalidade, portanto
educativa-pedagdgica.

Em ambos os grupos observei que as professoras disponibilizavam
elementos na organizacdo do espago de modo que as criangas e bebés
pudessem viver outras relagGes, principalmente nos momentos em que
elas estavam envolvidas com as ac¢des de cuidado. A escolha do que
dispor no ambiente era orientada por expectativas em relacdo as a¢oes das
criancas. Ou seja, esta organizacdo ndo era neutra, mas contornada por
concepcOes e enunciados (BAKHTIN, 1976). Presumidamente havia na
forma como as professoras organizavam o ambiente marcas do binémio
atencdo-controle.

E importante considerar que no contexto das relagdes observadas,
a dimensdo do controle, direcionado as criancas, aparece de forma
explicita. S&o as professoras que decidem onde as criancas podem ficar e
circular, que dispéem os materiais nos ambientes, que intervém de forma
a impedir ou ndo as iniciativas das criangas, que incitam e significam
comportamentos esperados. Mesmo quando néo estéo diretamente atentas
as criancas, as profissionais marcam seu controle sobre elas, e as criangas,
desde muito cedo véo percebendo a posi¢do que os adultos possuem de
controle/autoridade naquele espaco.

Como menciona Rocha (2012), toda e qualquer acdo educativa
possui em si uma dimensao de controle, que precisa ser vista no confronto
com a existéncia da acdo ativa das criancas no ambito da educacédo
coletiva. Mesmo que a defesa seja de uma educagdo que se paute em
relagdes horizontais, dialégicas (de reconhecimento da acgdo das
criancas); a analise do contexto real da sociedade, ndo nos exime de
observar o controle que se faz presente, principalmente quando se trata
das relagdes inter-geracionais, adulto-infancia.

Como considerada Rocha (2012, p.4)
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Na Educacéo Infantil a verticalidade é inevitavel,
porque nds somos adultos e sempre seremos na
relagdo com a geragdo infantil. Somos responsaveis
pela normatizacdo, pela educacdo das novas
geracdes, portanto, ndo estamos no mesmo lugar
que as criangas.

Isto localiza as professoras, incondicionalmente em uma posicao
de controle, em maior ou menor medida na relagdo com as criangas, ou
mesmo sobre as relacbes estabelecidas entre as criangas, visto que estas
se formam em um ambiente que é regulado pela acéo das professoras. Isto
ndo significa que as criancas sejam apenas depositarias daquilo que as
professoras impde ou orientam, como meras assujeitadas. As criangas
também agem, mas € inquestionavel que suas agdes e relagdes séo
permeadas, e precisam lidar incessantemente com o controle institucional,
representado essencialmente pela acdo das professoras.

Nos grupos pesquisados observei que ao mesmo tempo que havia
uma preocupacdo em organizar o espago de forma que as criancas
pudessem ampliar suas experiéncias, havia também a preocupacdo de
ocupa-las, para que atitudes indesejaveis (como bater, chorar, correr) nao
ocorressem. No grupo 2, formado pelas criangas pequenas, que ja
possuiam movimentos mais elaborados e intensos, esta preocupacdo do
controle era bastante visivel. A colocacdo da TV/DVD nos momentos de
troca de fralda, ¢ um exemplo desta tentativa de controle sobre as
criangas, no momento que as professoras estdo mais afastadas, ocupadas
em outras tarefas.

Foto 31 e 32: A TV como estratégia de controle
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4".’: e
Fonte: da Autora, 2011.

As imagens acima ilustram a eficacia deste controle, a medida que
as criangas atraidas pela TV, tendem a frear seus movimentos e relagdes,
para ficarem receptivas ao que é exibido. Nesta composicdo, as
professoras dizem se sentir mais seguras, pois as criangas ficam “calmas”
e ndo correm 0 risco de se machucar, enquanto elas estdo ocupadas. O
sentido do estar calmo, € revestido pela expectativa do controle do corpo
disciplinado, contido, freado.

Sem entrar no debate sobre 0 uso da TV nos espa¢os de educacéao
infantil, observo que o uso desta estratégia, de forma recorrente no grupo
2 explicita a dificuldade de propor uma organizacao de tempos e espagos
em que a simultaneidade de relacBGes e agdes seja considerada como
aspecto pertinente a ser fomentado pela agdo docente, considerando a
acdo ativa das criangas nesta composicdo. Ainda que a TV seja uma
proposta a ocorrer de forma simultanea a acdo das professoras em outras
relagfes, ela muito mais limita do que considera a agéo das criangas. Este
argumento por si s6 j& provoca pensar acerca dos objetivos que orientam
as professoras a buscarem este recurso.

Entretanto, ainda que a TV se apresentasse como uma estratégia de
substituir as professoras na tarefa de controle do grupo, observei que as
criancas ndo permaneciam todas, ou o tempo todo, atraidas pelo aparelho.
Como as professoras ndo estavam tdo proximas, as criangas
frequentemente buscavam outras possibilidades de agdo, neste espaco,
provocadas pela disposicao de outros materiais e pela acéo de seus pares.

E importante salientar que, quando as professoras nio
ligavam o aparelho de TV/DVD, as situagbes de interacdo entre as
criangas eram bem mais recorrentes.
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Foto33: Criangas do G2

Q)

Fonte: da Autora, outubro de 2011.

Foto 34 e 35: Henrique e GU brincando
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Fonte: da Autora, 05 de outubro de 2011

As professoras estdo envolvidas nas tarefas de arrumar os
colchdes, e de frocar a fralda das criancas que
acordam. Alheios a esse movimento, percebo que
Henrique levanta-se e comeca a correr de um lado ao
outro da sala. Ele para quando chega a parede, olha
para trds e vé GU. Ele ri para o outro menino e corre mais
uma vez até chegar & outra parede. Olha novamente
para GU, com certa vivacidade. O outro menino ri e sai a
andar de quatro, atrds de Henrique. Este Ultimo corre
rindo, encosta na parede, espera a aproximagdo de GU,
que vem engatinhando devagar, mas sem tirar os olhos
de seu amigo. Os dois riem quando estdo préximos, para
em seguida Henrique percorrer a sala correndo até a
outra ponta e esperar por GU novamente. O jogo se
repete vdarias vezes (Fimagem, 05 de outubro de 2011)

Nestas relacfes, as criangas criavam entre si outras formas de estar
neste espaco, diferentes daquelas apresentadas pelos adultos. Mostravam-
se como possibilidade efetiva da ampliagdo de suas experiéncias no
contexto coletivo da creche, pelo fato de trazerem consigo a possibilidade
da novidade. Segundo Arendt (1990), se por um lado, as criancas
precisam se inserir numa realidade dada, por outro lado, também podem
modificé-la, iniciando algo novo.

Na cena acima, Henrique convida/convoca pelo olhar 0 menino Gu
para brincar. Ele corre, ri. O outro menino Ihe responde, também com o
corpo. Retribui o olhar, se abaixa e engatinha. D4 outro rumo ao convite
de Henrique. Este aceita, mas sem perder seu papel, aquele que corre. Os
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sentidos atribuidos e criados nesta brincadeira'®®, ndo podem ser dados na
sua exatidao, ja que se localizam no evento vivido entre os meninos. Mas
exprime composigdes dialdgicas entre as criangas, permeada por sentidos
criados na relacéo entre eles.

As professoras ndo acompanham a cena, pois estdo em outras
relagcbes. Com certeza elas ndo podem acompanhar tudo o que as criangas
fazem. Este ndo é o cerne da questdo. Havera momentos que o
acompanhamento das acGes das criancas entre si ocorrerd de forma
distanciada e relativa. Todavia, 0 que importa é saber que tais relacdes
existem e que precisam ser endossadas pela acdo docente, ndo pela
regulacdo direta, mas pelas condi¢des dadas para que estas ocorram. Em
suma, € preciso considerar que as relagfes vividas entre bebés e criangas
pequenas sdo relacbes educativas, que interferem na constituicdo de suas
subjetividades. Um bebé aprende com outro bebé, e ndo apenas com o
adulto.

Entre os bebés, a auséncia inicial da linguagem oral e a situacéo de
sua constituicdo como ser humano nos reporta a dificuldade de reconhecé-
los como participes de suas proprias relagBes, quando ainda estdo
constituindo a percepcao de si e do outro.

Essa questdo nos remete ao conceito de alteridade, que, embora
seja fundamento na compreensao das relagdes sociais, aparece como um
conceito desafiador nas anélises, das relagdes entre bebés. Afinal, os
bebés exercem alteridade entre si?

Esta questdo é pertinente a medida que precisamos afirmar a
importancia da relacdo entre bebés, bem como entre criangas pequenas,
de forma a reconhecé-las e valoriza-las como fazemos com as rela¢fes
em que estdo as professoras envolvidas.

Nesse sentido contribui Bakhtin (2006, p. 34), ao observar que a
consciéncia de si e do outro s6 ocorre no processo de interagdo social. Ou
seja, ndo é a alteridade ou a relacdo social que depende diretamente da
consciéncia, mas o sim o inverso, é a consciéncia que necessita

105 A brincadeira ¢ identificada neste estudo como uma das agdes recorrentes das
criangas pequenas e dos bebés no contexto da creche. No corpo do texto ndo
tratarei desta categoria, desta forma é importante apresentar uma nota acerca da
concepcdo desta. Compreendo a brincadeira como uma atividade social,
constituida de significado a partir e na relacdo social. De acordo com Brougére
(1998, p. 21) “Para que uma atividade seja um jogo ¢ necessario entdo que seja
tomada e interpretada como tal pelos atores sociais em fungdo da imagem que
tém dessa atividade.”
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primeiramente das relacdes sociais e da alteridade para se constituir. E o
mesmo o qual tratei no segundo capitulo para tratar da acéo social dos
bebés, como acédo constituida na relagdo com outro, e ndo antes.

Isso significa que os bebés, ao definirem-se a partir do outro,
seja adulto, seja outra crianca ou outro bebé, vivem relacdes de alteridade
gue constituirdo essa percepcédo (de si e do outro).

Embora tradicionalmente os diversos campos
cientificos e a sociedade privilegiem as a¢des dos
mais experientes (aqueles que possuem os c6digos
culturais) sobre os que recém chegam ao mundo, a
visibilidade da agdo ativa das criancas pequenas
torna-se necessaria, ao observar que nessa relagéo
ndo esta ocorrendo apenas a sua constitui¢do, mas
também a do outro. Isso néo se refere as relagBes
de alteridade apenas com os adultos na definicdo
reciproca de seus papéis, mas também entre
meninos e meninas, constituidos por aspectos
sociais comuns e diversos que interferem na
composicdo de suas presencas subjetivas nas
relacbes intra e inter-geracionais. (SCHMITT,
2008, p. 150)

E importante observar que nas relagdes entre e com as criancas
pequenas ndo estd presente apenas a quantidade de experiéncia, na
defini¢do do mais ou menos experiente, daquele que sabe mais ou daquele
gue sabe menos, mas essencialmente a diversidade dessas experiéncias.
Essa observacéo esta incluida nas discussdes tecidas por Sarmento (2005)
a respeito da heterogeneidade que compde a vida das criangas e invoca o
caréater plural das infancias.

A principio, no grupo 1, havia uma predominancia de episédios em
torno das relagdes dos bebés com as professoras e com o ambiente. Com
0 tempo, passo a identificar uma inversdo, com um crescimento de
episodios interativos entre 0s bebés. Trés motivos podem ser observados
nesta transi¢cdo: a) no comecgo da pesquisa 0s bebés estavam em processo
de insercdo e buscavam muito pelos adultos; b) o desenvolvimento dos
bebés — a conquista de movimentos como engatinhar e andar ampliam
suas possibilidade de interagir com outros bebés; ¢) o tempo de convivio
que incide sobre a constituicdo de vinculos e reconhecimentos entre si.
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Fonte: da utora, maio de 2012.

As relages sociais entre 0s bebés se constituem pela condicdo de
ndo indiferenca deles entre si. Ou seja, 0s bebés se percebem e respondem
a manifestacdo de suas presencgas. Na cena acima, Diego e Igor, olham-
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se, sorriem um para o outro. Ficam algum tempo a andar e a se olhar. Até
que lgor oferece seu copo de dgua a Diego. Este abre a boca, aceita. Os
dois riem depois.

Esta e outras cenas evidenciam a capacidade dos bebés de iniciar
um contato social com o outro coetdneo e também de responder a ele,
dando inicio e continuidade a didlogos formados por outras formas de
expressdo que ndo sejam a palavra oral direta.

Segundo Guimardes (2006), se tomarmos como referéncia a ideia
bakhtiniana de que as situacdes dialdgicas sdo relacdes de sentido que
envolvem os sujeitos situados socialmente, podemos compreender que as
situacGes de encontro, de iniciativa e respostas entre os bebés no contexto
da creche, fomentam a constituicdo de didlogos. Mesmo considerando
que os significados e sentidos ainda estdo sendo apropriados pelos bebés,
nas situagbes circunscritas, momentaneas que eles vivem, é possivel
observar posicionamentos, respostas constituidas entre os bebés, que
contribuem para a formacéo subjetiva do eu e do outro.

O olhar apresenta-se como uma das principais manifestagdes
interativas dos bebés. Como menciona Anjos (2006) o olhar convoca a
presenca, afeta a si e outro. Na cena acima, Igor e Diego utilizam-se do
olhar. O olhar chama, convoca, aproxima.

O olhar ndo faz barulho. Ele ndo anuncia verbalmente o que esta
acontecendo. Desta forma, muitas vezes é negligenciado. No grupo dos
bebés, o olhar é ainda mais sutil. Tao sitil que por vezes as professoras
interrompiam eventos interativos sem se dar conta. Tardos (2006) orienta
gue os adultos, ao se relacionarem com os bebés devem buscar saber para
onde eles estdo olhando.

Esta ndo era uma pratica constituida na creche pesquisada. Embora
as professoras observassem os bebés em suas relagdes, anunciassem sua
aproximacdo para realizar alguma acéo, a atencdo com o olhar do bebg,
para onde este olhava, pouco ou quase nunca eram visto. O que chamava
a atengdo das professoras, era 0 movimento dos bebés, interpretados como
a realizacdo de alguma acdo ou relacdo estabelecida com outros. Nestas
situacdes o olhar dos bebés fazia parte do evento, mas ndo era o ponto
central da observacéo.

Identifiquei diversas vezes neste grupo, a atencao das professoras
sobre 0s movimentos, gestos, acdes e interacdes dos bebés no ambiente.
Algumas destas situagBes observadas eram vividas de forma solitaria
pelos bebés, que ficavam envolvidos com a percepgdo do entorno ou
sobre seu proprio corpo. Uma atitude recorrente das professoras diante
destes eventos, era a ndo interrupcdo das agBes dos bebés, o que
demonstra, a meu ver, o reconhecimento da agao destes sobre seu prépria
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constituicdo. Ou seja, experimentar o corpo, realizar tentativas de novos
movimentos, estar envolvido na observacdo de algum objeto, era
considerado como atividades importantes realizadas pelos bebés. Abaixo
algumas cenas destas acoes:

Fotos 39, 40, 41, 42, 43, 44:
Yara experimentando seus movimentos ao escalar

Fonte: Da autora, 27 de margo de 2012

A cena acima ocorreu sob a observagéo da professora. Yara escala
0 brinquedo de espuma com muito esforco. Ela demora, experimenta
colocar o pé no lugar mais adequado, ajeita o corpo diversas vezes, até
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conseguir chegar ao topo. Fica por minutos sobre o brinquedo, para em
seguida descer. A descida, parece mais dificil. Ela demora mais. As vezes
parece que nao vai conseguir. Mas, continua até chegar ao chdo. Durante
todo o percurso, ao lado, a professora a olha, mas ndo a interrompe. Yara
também néo solicita ajuda, persiste até o final.

Identifico nesta cena o acolhimento da professora em relagdo a
acdo de Yara. A acdo ndo é direcionada a professora, envolve apenas a
menina, 0 seu corpo e o brinquedo. Mas a postura de olhar, esperar,
observar, indica a ndo indiferenca da professora em relacédo a situacgdo, e
pontua a possibilidade da acdo docente ser orientada e constituida por
outra ldgica. A mediacdo da professora na situacdo, estd localizada na
organizacdo do ambiente para que tais situagdes ocorram, e na propria
posicdo da espera, ao dar tempo e oportunidade para que Yara possa, de
forma autbnoma, perceber as possibilidades de seu corpo e de seus
movimentos. A agao dos bebés pode, como ilustra a cena, orientar a agéo
docente, quando reconhecida e acolhida como forma de atua¢do no
contexto, e sobre sua prépria constituicao.

Bondioli e Mantovani (1998) escrevem que a autonomia nao
significa a separacdo entre criancas e adultos, mas sim a seguranca de
realizar escolhas e experimentar o ambiente, sabendo que ha alguém que
acredita nela. A cena acima concretiza esta perspectiva das autoras, de
modo a entender que a ndo intervencgdo direta sobre as criangas pequenas
e sobre os bebés ndo significa auséncia de acéo.

Outros episodios, com os bebés envolvidos em acgbes mais
solitarias, aparecem na pesquisa, sem que fossem interrompidos pelas
professoras. Abaixo, imagens de Kya entregue a observacdo de um
mobile. Atenta ao objeto, a menina mexe, balancga, observa, contempla,
sem ser interrompida.

Fotos 45, 46, 47: Kya com o moébile
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Fonte: da Autora, abril de 2012
Outro episodio ¢ o de Diego, “vasculhando” as frestas do bergo
(usado como sofd) e as rasuras do piso. Curiosidade inusitada, mas que
deixa 0 menino entregue por varios minutos.

Fotos: 48, 49, 50: Diego a vasculhar

Fonte: da Autora, 22 d margo de 2012

Assim, observo que estas cenas, ndo sdo de abandono ou de
indiferenca das professoras, mas de aberturas e de possibilidades para que
0s bebés possam, mesmo dentro de uma instituicdo de educacao coletiva
ter espagos e tempos para entrega de si mesmo. Emmi Pikler (FALK,
2006) pontua que cabe ao educador (professor) propiciar aos bebés
liberdade de movimento, a fim de que ele possa perceber a potencialidade
e os limites de seu corpo.
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Neste sentido, a acdo docente, pode ser reconhecida, também,
como postura que acolhe, observa, espera, da espaco e tempo para acao
do outro. Ou seja, ndo € uma agdo que apenas dirige, controla, mas que
também da condicdes para que a agdo do outro possa dialogar e se
constituir de forma concomitante e simultanea a outras agdes.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo principal desta pesquisa foi analisar as rela¢fes sociais
constituidas por professoras, bebés e criangcas pequenas em uma
instituicdo de educacdo infantil, a fim de compreender como a estrutura
destas relagbes marcam, de maneira especifica, a composicdo da acéo
docente com criancas de 0 a 2 anos. Parti da perspectiva apresentada nos
estudos de Tardif e Lessard (2005) de que a docéncia € uma atividade
humana interativa, e que portanto se funda na relacdo com outros.

A consideracdo do carater relacional da docéncia, apresenta-se
como uma perspectiva importante, a medida que admite-se que as
relagcfes em torno da acdo docente ndo sdo de mdo Unica. Ou seja, a
professora ndo atua sobre um objeto inerte, mas com outros seres
humanos, que se expressam e se posicionam na relagéo.

Contudo, mesmo considerando o carater relacional da docéncia, a
maioria dos estudos que tratam desta, mesmo ao descrever e considerar
as especificidades de cada area, remetem-na de forma inquestionavel a
sua significacdo e origem: o ensino. De maneira geral, a concepcéo de
ensino centra-se na propria origem da palavra docente e remete ao
entendimento de uma relagdo baseada em transmissdo-recepcdo de
conhecimento, implicando em uma ag&o ativa do que ensina e passiva do
aprendiz.

Desta forma, o conceito de docéncia em si ndo responde as
especificidades da educacdo infantil, pois ignora a existéncia de outras
acOes exercidas pelas professoras desta &rea, principalmente as agdes
ligadas ao cuidado com o corpo e com a emogdo, considerado menos
“nobre”, ou menos “educativo”. Além disto, a centralidade na acdo da
professora, no sentido da transmissdo, tende a desvalorizar as proprias
relacGes e interacOes estabelecidas entre as criancas, bem como a agéo
destas no contexto educativo.

Observei a necessidade de ampliar o sentido atribuido & docéncia,
visto que seu significado de origem, ndo da conta de descrever o trabalho
e a acdo exercida pelas professoras que atuam com criangas pequenas. A
especificidade da docéncia com criangas pequenas esta implicada com a
construcao de um perfil profissional que considera sua agéo integrada as
acOes das criancas e familias, de forma contextualizada e tem, o que
portanto, Ihe d& caracteristicas especificas.

Em sintese, defendo que a agdo docente com criangas exige das
professoras 0 reconhecimento de que a vulnerabilidade das criangas
pequenas é concomitante a sua capacidade de agir e participar dos
processos de socializacdo e educacdo. Sua acdo esta atrelada a
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organizagdo intencional e sistematica de diversas acles e relagdes, que
vao desde os cuidados com higiene, alimentacdo e bem-estar da crianca,
passando por praticas que permitam experiéncias de diferentes naturezas:
estéticas, ludicas, expressivas, corporais, etc.

A docéncia na educacdo infantil ndo tem apenas a preocupacao
sobre a relagdo professora-criangas, mas também a funcdo de fomentar
um conjunto de outras relagdes que incidem sobre a constituicdo da
experiéncia das criancas no ambito educativo. Estas relagdes inclui, tanto
as que envolve professora criangas, como as crian¢as entre si € com a
cultura. Entendo tal como Duarte (2011) que a docéncia na educagdo
infantil esta envolta por relacdes e interacbes que envolvem seres
humanos de pouca idade. A forma como ocorrem estas relacGes estdo
permeadas de enunciados, nem sempre refletidos em sua
intencionalidade, que direta e indiretamente vdo contribuindo para
constitui¢do das crian¢as em suas maltiplas dimensdes. Estes enunciados
podem estar presentes nas relagdes diretas professora-criangas, ou
marcados na forma como a profissional organiza o tempo e o espago para
as interagdes entre as criangas.

Na trilha de compreender que a acdo docente esta implicada com
as relacdes que as criangas vivem dentro da creche, senti a necessidade de
afirmar o papel dos bebés e das criangcas pequenas como atores sociais,
gue atuam no contexto de suas relagGes educativas. Desta forma busquei
um didlogo com outros campos disciplinares, nomeadamente as Ciéncias
Sociais, Psicologia Historico Cultural, considerando a complexidade da
afirmacdo da ideia do bebé como ator social, capaz de fazer aces
(GIDDENS, 2003; FERRREIRA, 2002) que interferem (e sdo
interferidas) nos contextos sociais que fazem parte.

Considero que a afirmacéo da acéo social dos bebés ndo é algo
resolvido nem na area da Sociologia, nem em outros campos de
conhecimento que buscam dar visibilidade a sua atuacdo nas relacGes que
0s envolvem. Embora autores, como Coutinho (2010), contribuem para o
entendimento e a afirmacéo do bebé como ator social, portanto capaz de
fazer acgdes sociais, 0 debate em torno do tema exige a ampliacdo do
didlogo, visto que ainda pouco conhecemos a atuacdo e a interferéncia
dos bebés nos contextos que fazem parte.

Considerei que o entendimento da a¢éo social, tratado apenas com
base na teoria da acdo weberiana, ou mesmo da consciéncia pratica de
Giddens (2003), ndo possibilita incluir as manifestagdes dos bebés com
poucos meses de vida na relacdo com seus pares ou adultos como agéo
social. S0 manifestacOes, identificadas aqui como agfes, manifestacdes
comunicativas (chorar, rir, movimentar) que, mesmo ndo havendo uma
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consciéncia prévia, ou mesmo ndo sendo articulada de forma
subjetiva/intencional clara, interferem no ambito das relagfes que 0s
bebés estabelecem com o meio social.

Considero que o carater social da acao das criancas bem pequenas
ndo é imanente em si. O ser humano ndo nasce com intencionalidade em
suas agdes ou atribuindo sentidos a estas. A acdo social nasce na e da
relacio com o0 outro, e este processo constitutivo inicia-se desde o
momento do nascimento. Isto parece claro no contributo tedrico de
Wallon (1975) e Vigostski (1998; 2000), no campo da Psicologia, ao
considerarem que as reacBes organicas presentes de forma prevalente no
inicio da vida do bebé& humano transformam-se em agBes com
intencionalidade, sentido e dire¢do a partir dos processos de interago
com outros, situados social e culturalmente.

Desta forma a acdo social, compreendida como aquele dotada de
sentido, com intencionalidade e direcionada ao outro, ndo precede a
relacdo social. Ela se constitui a partir da relagdo com outros, desde o
nascimento. Isto implica observar que a interferéncia do bebé& nos
contextos sociais, € resultante das relacGes que este vive com outros,
significada e contornada pela agdo do outro, o qual vai contribuindo,
dialogicamente para constituicdo do bebé e de sua acdo. O termo
dialégico é pertinente nesta defesa, visto que nestas relagdes nao sdo s6
0s bebés que se constituem, mas também aqueles com quem ele se
relaciona.

Desta forma a acdo docente, fundada na relacdo com outros, ndo
apenas interfere na constituicdo dos bebés, mas também é interferida
pelas relagdes que a envolve. Isto significa que a atencdo sobre as relagdes
sociais no &mbito da creche ndo é de interesse apenas para compreender
0S processos constituintes das criangas a partir das praticas educativas,
mas também, matéria prima para compreender os contornos da propria
docéncia, de forma situada e atenta as especificidades que contornam
aqueles a quem a agdo é dirigida.

A pesquisa foi realizada em uma creche puablica municipal de
Floriandpolis, por meio de um estudo etnografico, envolvendo dois
grupos, um composto por bebés com idade de 0 a 1 ano, e 0 outro com
criangas pequenas de 1 a 2 anos, e suas respectivas professoras. A escolha
por realizar a pesquisa em dois grupos diferentes, apresentou desafios no
momento da andlise dos dados. Apesar destes pertencerem a mesma
instituicdo, eles apresentavam muitas diferengas entre si, ndo apenas ao
que concerne a subjetividade de adultos e criancas que faziam parte
destes, mas a propria configuracdo da posicdo deles no ambito
institucional. Observei que a identificagdo das criangas guiada apenas
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pela mengéo da faixa etaria — 0 a 2 anos — ndo contribuia para o anuncio
de sua identificagdo. Em sintese, ser beb& na creche apresenta
especificidades que o difere da posi¢do das demais criangas. Isto néo
apenas ao que se refere ao desenvolvimento de cada idade, mas
enfaticamente pelo papel social que é atribuido a cada um nas relagdes
vividas neste espaco.

Na creche pesquisada os bebés do G1, possuiam uma posicao
significada a partir do entendimento de sua fragilidade, o que se
configurava em uma poténcia de liberdade (relativa) a qual as demais
criancas ndo gozavam. Com os bebés néo havia a exigéncia de agdes em
tempos t&o rigidos como ocorria com as demais criancas, a partir do G2.
E ainda, os sentidos atribuidos a a¢cdo docente na relagdo com bebés e com
as outras criangas pequenas também se diferenciava. Ainda que ambos os
grupos pesquisados apresentassem caracteristicas em comum que
afetavam a composicdo das relagdes educativas, principalmente no que
concerne as relagdes de cuidado, observei que a agdo docente comeca a
ser significada de maneira diferente a partir do G2. Isto se observa pela
constancia de uma composicao permanente de acdes e relagdes hibridas e
heterogéneas no grupo dos bebés, enquanto que no G2, as professoras
comegam a inserir as criangas em tempos mais controlados, em que a
atividade dirigida, centrada na professora comeca a surgir. Estas
diferencas ndo foram tratadas de maneira enfatica, o que de certa forma
anuncia a necessidade de estudos para aprofundar.

Cabe considerar que a decisdo de identificar as criangas que
participaram da pesquisa em duas categorias — bebés e criangas pequenas
— se origina destas observac6es obtidas no percurso da elaboracdo desta
pesquisa, sob a consideracdo dos sentidos criados pelos atores sociais no
contexto pesquisado. Acerca disto, observo que a subcategorizagdo da
infancia apresenta-se na atualidade como uma problematica, visto que as
fronteira na classificacdo dos grupos etarios, ainda que constituidas a fim
de dar visibilidades as suas especificidades, sdo pouco precisas e ndo
apresentam uma universalidade. (GOTTLIEB, 2000)

A area da educacdo infantil, de maneira geral, enfrenta esta
problemética de dar visibilidade as diferentes singularidades das criangas
dentro da categoria geracional infancia, sob o risco de estabelecer cis6es
e hierarquias de maneira demasiada. No caso dos bebés, esta problematica
aparece de forma enfatica a medida em que se questiona, quem sdo 0s
bebés? Até quando se é bebés? Qual a diferenca entre ser professora de
bebés e criancas?

Apesar dos bebés, no campo da educagdo infantil, serem
identificados como pertencentes a categoria da educagédo 0 a 3 anos, esta
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ndo é uma definicdo tranquila, visto que ter seis meses de idade e ter dois
anos, apresenta muitas diferencas, ndo apenas no que concerne ao
desenvolvimento psiquico, mas também no que se refere as significacdes
atribuidas a estas idades e as expectativas relacionais que se criam
culturalmente em torno delas. Algumas documentacfes de Orientacdo
Pedagdgica, como o curriculo da Educacéo Infantil da Rede Municipal de
Floriandpolis'®, apresentam classificacOes etarias, como bebés, criancas
bem pequenas e criangas pequenas, para dar visibilidade a especificidade
presente em uma e outra idade. Esta classificacdo, ainda que busque dar
visibilidade as especificidades que possam ter cada faixa etaria, corre o
risco de ser interpretada sob a mesma I6gica da classificagdo etapista da
Psicologia do Desenvolvimento, a qual a area da Educacéo j& teceu vérias
criticas.

No caso desta pesquisa, a escolha pela divisdo em duas categorias
— bebés e criancas pequenas - seguiu as significacdes atribuidas pelos
atores na instituicdo pesquisada, respeitando a orientacdo da Etnografia
em considerar os sentidos presentes no conjunto das especificidades da
vida cotidiana. O pesquisador precisa se comprometer com um trabalho
de “descrigdo densa” (GEERTZ, 1989) caracterizado pela
contextualizagdo (social e cultural) das a¢des, embrenhada de sentidos
compreendidos pela imersdo ao campo.

A pesquisa em campo ocorreu durante um ano, seis meses em cada
grupo, e teve a filmagem como principal ferramenta metodoldgica. A
escolha pela video-gravacao teve como intuito ampliar a possibilidade de
captar e compreender as relagbes deste contexto, dada a complexidade
que envolve estas, sobretudo ao que concerne ao aspecto comunicativo,
devido aos inimeros e constantes enunciados que ndo sdo dados
exclusivamente pela verbalizagdo, mas por outras vias, envolvendo
principalmente a dimenséo do corpo. Isto implicou em ndo apenas ouvir,
mas, sobretudo, estabelecer um exercicio intenso de olhar, ver e reparar
suas acoes e relagbes do contexto pesquisado.

A descricdo densa das relagdes no contexto da creche, foco desta
pesquisa, interroga a linearidade temporal e a identificacdo da docéncia
como uma sequéncia de agdes ocorridas apenas nas relagbes dirigidas
unilateralmente pelas professoras Quando aumentamos a lente que
usamos para olhar esse contexto através de um recorte temporal,
observamos ndo a sequéncia, mas uma composi¢do heterogénea,

106 Documento que sera publicado em breve.
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composta por diversas acOes e relagdes coexistentes, configuradas pela
acao dos diferentes atores que desse fazem parte.

A observacdo desta policronia (HALL, 2005) entendida aqui como
varios eventos que ocorrem ao mesmo tempo, é identificada pelo termo
“multiplicidade simultdnea” e corresponde ao conjunto de relacdes e
acOes sociais que professoras, bebés e criangas pequenas estdo envolvidos
cotidianamente. Esta multiplicidade como caracteristica da agdo docente,
ndo é centrada apenas nas varias a¢des que a professora realiza ao mesmo
tempo. N&o se trata apenas de uma polivaléncia, embora possa se afirmar
que as professoras de fato realizam muitas tarefas de forma simultanea.
A multiplicidade simultanea é aqui aferida as inimeras relagbes que se
constituem no &mbito dos grupos de bebés e criancgas pequenas na creche,
0 que inclui também as rela¢des vividas das criangas entre si e com o
ambiente.

Ainda que a acdo docente seja a acdo da professora e ndo da
crianca, neste contexto mdltiplo de relagfes, esta funcdo encontra-se
diretamente ligada a presenca e as a¢des das criancas e dos bebés, visto
gue as condicfes para que uma e outra agao se efetive neste espaco estéo
interligadas. Observo que professoras, bebés e criangas pequenas estdo
inseridos em um espaco social, de convivio coletivo, que exige um
envolvimento intenso uns com 0s outros, e a manutencdo de atividades
concomitantes, ainda que contornadas por relagbes de poder e
dependéncia. (GIDDENS, 2000)

Embora a heterogeneidade seja na atualidade uma reivindicagéo e
uma orientagdo para a composi¢do das relagdes educativas na educacdo
infantil, (BRASIL, 2009) observo que no contexto dos grupos de bebés e
criancas pequenas, esta se apresenta quase como imperativa, dadas as
singularidades que contornam esta faixa etaria. Os bebés, principalmente,
chegam a creche com temporalidades muito prdprias, que incidem sobre
a composicdo da acdo da professora e das relagdes que sdo vividas neste
contexto.

Eles apresentam necessidades bioldgicas, fisicas e emocionais que
precisam ser atendidas ou auxiliadas pela acdo direta dos adultos de forma
mais intensa do que ocorre com as criangas de mais idade. Tais cuidados
s80, na maioria, constituidos de forma individualizada, o que provoca um
movimento intenso na composicdo das relagfes. Isto porque desloca a
professora da centralidade do grupo, implicando que as criancas e 0s
bebés tenham mais tempo para outras relagdes, que ndo séo dirigidas de
forma imediata pela professora.

Observei que a recorréncia das acdes de atencdo individualizada
nos grupos de bebés e criangas pequenas fomenta um contexto relacional
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multiplo e cambiante, em que sdo produzidas relacdes educativas variadas
com as criangas. Esta situacdo endossa a fomentacdo da multiplicidade
relacional simultanea, como aspecto a ser considerado no contorno da
acdo docente com esta faixa etéria.

Observo que esta composi¢do, exibe, com mais énfase, relacdes
gue historicamente nao foram consideradas como educativo-pedagégicas,
e consequentemente, foram desvalorizadas na configuracdo da acéo
docente, quais sejam: as relacdes constituidas em torno das acfes
educativas de cuidado corpdreo/emocional e as relagGes entre as criangas,
e delas com o contexto. Paradoxalmente, estas relacfes sdo as que mais
ocorrem no espago da creche. De um lado as professoras estdo
intensamente envolvidas no atendimento das necessidades de cuidado
corpéreo-emocional das criancas, e por outro, o fato destas acdes
ocuparem grande parte do seu tempo, possibilita aos bebés e criancas
pequenas, viverem relacGes intensas entre si e com o ambiente.

Neste sentido chamo a atencdo para estas duas composicdes
relacionais: a atengdo individualizada e as relagdes entre os bebés e as
criancas pequenas, de forma interconectada. Ambas precisam ocorrer, e
as condicOes de uma afere na qualidade da outra. Falk (2004) observa
gue a qualidade da atencdo individualizada, vista aqui também como um
direito das criangas no espaco coletivo, s6 pode ocorrer se a professora
aposta em um ambiente organizado que possa acolher e apoiar as relagoes
entre 0s outros bebés.

Acerca da singularidade, compreendo tal conceito de forma
relacionada ao conceito de subjetividade de Bakhtin (1993). Para o autor
singularidade esta ligado a ideia de unicidade, daquilo que ndo se repete.
A subjetividade do ser que possibilita isto, a medida que ele contribui para
criacdo de novos sentidos, a partir de seu lugar Unico. Mas subjetividade
ndo emana do bioldgico ou da natureza. Esta é constituida na relacdo com
outros, fincada no social. Desta forma, entende-se que as relagdes que 0s
bebés vivem na creche contribuem para constituigdo de sua subjetividade.
Como este processo ndo é de via Unica, mas ocorre de forma dialdgica,
importa afirmar que nestas relacGes o bebé também se constitui como
Outro, de forma a poder afetar a constituicdo dos adultos. Todavia, é
importante que os adultos, as professoras no caso reconhecam a posicao
de outro, a qual o bebé ocupa.

No sentido de unicidade, a atencdo individualizada exige a atencéo
dos atos e enunciados orientados as criangas e aos bebés, de forma que
estes sejam tratados como pessoas, reconhecidos como outro, como Tu, e
ndo como isto. (BUBER, 2007)
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Na creche pesquisada, o0 grupo 1 apresenta um cenario de relagGes
em que a singularidade dos bebés ganha mais evidéncia do que o grupo
das criangas pequenas. Isto é visivel pela flexibilidade dos tempos, pela
recorréncia de relacdes que se guiam pela manifestacdo dos bebés. No
grupo 2, o das criancas pequenas, hd uma institucionalizacdo mais
marcada nas relacBes, em que os tempos e atendimento de algumas
necessidades das criangas seguem horarios predefinidos.

Observei que um dos aspectos que possibilitava esta flexibilidade
no G1, era a condi¢do fisica/emocional dos bebés, entendida pelas
professoras, sob a perspectiva da falta de controle. Ou seja, 0s bebés ndo
possuiam controle sobre suas necessidades biolégicas, 0 que permitia
rearranjos na estrutura planejada pelos profissionais responsaveis.

Desta forma identifico que esta dimenséo bioldgica/emocional do
corpo possui uma influéncia sobre a composicdo das relagdes sociais dos
bebés na creche e incide sobre a composicdo da acdo docente.

Na&o se pode traduzir esta interferéncia como uma agao consciente
dos bebés em relacdo ao contexto em que estdo. Todavia, a
impossibilidade de ndo transposi¢do ou controle imediato dos adultos
perante a manifestacdes, tais como fome, sono, choro, entre outros, dos
bebés, forma contornos proprios na composicdo da acdo docente nesta
faixa etaria. Outrossim, observo, que tal caracteristica dos bebés, marcada
pela condi¢do bioldgica na relacdo social no contexto da creche,
apresenta-se como uma poténcia, a medida que eles ndo sdo tdo
controlados pelos adultos, como se observa com 0s grupos maiores.

Na observacdo das relagbes que se formavam ao entorno da
atencdo individualizada, identifico as acdes e relagdes vividas pelos bebés
e criangas pequenas entre si e com o ambiente. Estas ocorrem, muitas
vezes, sem a interferéncia direta das professoras, e marcam um tempo de
maior liberdade, principalmente para 0s bebés, que vivem esta condigédo
de forma continua. Estas outras relagdes que ocorrem no espaco sem a
interferéncia da professora exigem a ampliacdo do entendimento da agéo
docente, incluindo a funcdo de fomentar um ambiente propicio para o
estabelecimento de multiplas relacdes dos bebés e das criancas pequenas
entre si e com 0 ambiente. As professoras ndo estardo em todas as cenas,
guiando ou mediando as criangas de forma direta. Todavia, é funcéo delas
organizar um cenario em que bebés e criancas pequenas possam ser
convidados, provocados e acolhidos em outras relagdes, principalmente
com seus pares, de forma a ampliarem suas experiéncias.
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