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RESUMO

Esta dissertacao trata das aproximacgdes entretadanale geometria e
de desenho nos programas de ensino dos grupogsrescoatarinenses.
O objetivo é examinar possiveis relagdes existeite essas matérias.
O periodo delimitado foi entre os anos de 19104618 o cenario de
pesquisa foram os Grupos Escolares Catarinenséggdamoente, 0s
programas de ensino que os regem. Como refereneisico-
metodoldgico, baseamo-nos nas nocgdes acerca dia ekchistoria de
Albuquerque Junior; quanto a analise da legislagmlar, o trabalho
de Luciano Faria Filho, e quanto as nog¢des de sithpus, enunciados e
discursos, os estudos de Michel Foucault. As fodtasumentais da
pesquisa foram leis, decretos, normas e progran®gsermsino.
Averiguamos mudangas ao longo do periodo pesquisadtetdos que
entram e saem, métodos de ensino para cada prqgrarngao de
instrumentos e métodos para 0 ensino e a apremdizaps alunos.
Concluimos que as aproximacgdes entre a geometdadesenho se
situam além dos conteddos e metodologias espesifitas também em
termos politicos, econémicos e educacionais.

Palavras-Chave: Histéria da Educacdo Mateméatica. Geometria.
Desenho. Grupo Escolar. Ensino Primario.






ABSTRACT

This dissertation deals with the similarities bedwethe geometric
materials and drawing in educational programs oit&&atarina school
groups. The purpose is to examine possible rektioetween these
materials. The delimited period was between thesy&810 and 1946,
and the stage of research was the School Groupa Satarina, notably
educational programs governing. We take as theatetiand
methodological framework ideas about the writing history of
Albuquerque Junior, with regard to the analysissofiool legislation
seeks to base the work of Luciano Faria Filho, #me notions of
devices, statements and speeches of Michel Foudddtdocumentary
sources of the research were laws, decrees, nueteaching programs.
We noticed changes over the period surveyed: cbrgetering and
leaving, teaching methods for each program, theofiggstruments and
methods for teaching and student learning. We coleclthat the
similarities between the geometry and the drawimgewn addition to
specific content and methodologies, but also irtipal, economic and
educational terms

Keywords: History of Mathematics Education. Geometry. Dirayvi
School Group. Primary Education.






LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Capas dos Regulamentos para 0s grupos

escolares catarinenses . . . . . 80
Figura 2 — Decreto n. 587 . . . . 90
Figura 3 — Decreto n. 796 . . . . 92
Figura 4 — Decreto n. 1.322 . . . . 95
Figura 5 — Decreto n. 2.218 . . . . 98

Figura 6 — Decreto n. 3.732 . . . . 100






LISTA DE QUADROS E TABELAS

Quadro 1 — Quantidade de trabalhos realizadosmmr a.
Quadro 2 — Quantidade de trabalhos realizadosmmr a.
Quadro 3 — Programas de ensino para os gruposaessol
de Santa Catarina de 1911

Quadro 4 — Programas de ensino para os grupoamol
de Santa Catarina de 1914

Quadro 5 — Programas de ensino para os gruposamol
de Santa Catarina de 1920

Quadro 6 — Sintese dos horarios dos grupos essolare
Quadro 7 — Programas de ensino para os gruposaessol
de Santa Catarina de 1928

Quadro 8 — Programas de ensino para os gruposamol
de Santa Catarina de 1946 . .

Tabela 1 — Local de producéo e os autores
Tabela 2 — Local de produgéo e os autores

33
43

91

93

96
97

98

100

33
44






SUMARIO

Das trajetérias percorridas... . . . . 21
Da estrutura da dissertagao . . . 23
1 Construindo um enredo para a pesqwsa . 25
1.1 Delimitando o objeto, a problematica e o obg:etl . 25
1.2 Um estado da arte . . 31
1.2.1 Das pesquisas de geometrla e do desenhcsmm) en
Primario . 31
1.2.2 Das pesquisas sobre as escolas prlmarlaam S
Catarina . . . . . 43
2 Por uma escrita da hlstorla . . . . 51
2.1 A escrita de uma histéria . . . . 51
2.2 As teorizagdes foucaultianas . . . 53
2.3 As fontes documentais . . . 55
3 A Sustentacao para os Programas de Ensmo . . 61
3.1 A Reforma Orestes Guimaraes: a criagao dOS)grup
Escolares . 61
3.2 A Reforma Trlndade reorganlzando 0 que Jantmt 70
3.3 A Reforma Elpidio Barbosa: A Lei Organica design
Primério . . 75
3.4 Os Regimentos Internos dos Grupos Escolares .9 7
4 Das Aproximacdes da Geometria e do Desenho . 89
4.1 Da estrutura dos programas de ensino . . 89
4.2 O Método de Ensino Intuitivo: do concreto astedto 102
4.3 Geometria e Desenho nos programas de ensino . 06 1
4.3.1 Dos conteudos . . . . 106
4.3.2 Dos métodos e instrumentos . . . 114
4.3.3 De outras matérias . . 116
4.4 Das obras didaticas nos grupos escolaresr&a’uaas 119
5 O Fim do Caminho ou de uma trajetéria? . . 125
Referéncias . . . . . . 131
Anexos . . . 145
Anexo | — Transcri¢ao do Programa de 1911 . . 147
Anexo Il — Transcri¢cdo do Programa de 1914 . . 149
Anexo Il — Transcrigcdo do Programa de 1920 . . 315
Anexo IV — Transcricdo do Programa de 1928 . . 158

Anexo V — Transcricdo do Programa de 1946 . . 162






21

Das trajetérias percorridas...

Escrever um texto de dissertacéo significa fazeolkas: objeto
de pesquisa, fontes, referenciais tedricos e mEtgidos. Nesse
movimento de escolhas e definicdes, entram em jogo s6 os
argumentos de momento, mas antigas trajetoriasgiariais, sobretudo
aguelas que vao se constituindo ao longo do candahpesquisadora.
Foi através dos caminhos percorridos e daquelesigda estdo sendo
trilhados em sintonia com o outro, o que tornowspies a escrita desta
dissertacéo.

Desta forma, antes de comecar a tracar esses aEnioliscd
situar o leitor de como me tornei uma pesquisadgraassim, as
trajetérias que percorri para o desenvolvimentded&sbalho. Inicio,
portanto, apontando as motivacoes e os interesgemgq fizeram optar
pela pesquisa em Histéria da Educagédo MatematieEdMjH

O interesse pela HEM ocorreu durante minha graduyagééndo
ainda cursava Licenciatura em Matemética na Uridade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Meu Trabalho de Conclus&@uted (TCC),
intitulado “O ensino de desenho geométrico na BsEdtand analise
da proposta curricular e metodoldgica”, constitaiuminha primeira
aproximacgdo nesse campo de pesquisa. O objetige @studo foi o de
analisar como, na Escola Elcana, a disciplina derd® geométrico era
aplicada e desenvolvida na atualidade, tratada -calisziplina
obrigatoria. Verifiquei que era desenvolvida nossafinais do Ensino
Fundamental com o objetivo de que os alunos puctesseenciar a
geometria de modo mais interativo, por meio do ggeo de resolucéo
de problemas, possibilitado pela pratica com o rideseeométrico. A
importancia dessa disciplina, segundo o diretoestmla, era porque,
através dela, muitos alunos despertavam e apri@grasseus
conhecimentos acerca de outras areas, entre a quamngenharia e a
arquitetura.

! Esta dissertacdo é escrita na 12 pessoa do singssa, no entanto, ndo
significa apropriagdo de uma autoria, mas por ceemder que o eu é
composto pela pluralidade de outros. Assim comac&olt, ao falar do autor,
entendo que esse “eu” sera composto por um “montastérico definido e
ponto de encontro de um certo nimero de acontetisiefFOUCAULT,
2001, p. 277).

2 Defendido em 2012 e orientado pela Prof.2 Drau@#Regina Flores.

® A Escola Elcana pertence & rede particular denerssisitua-se no municipio
de Palhocga, Santa Catarina.
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Concomitantemente ao TCC, no ano de 2011, cometazen
parte do Grupo de Estudos Contemporaneos e EdudAgfematica
(GECEMY. As propostas que mobilizam o interesse desseoggstsio
voltadas para as praticas matematicas educativadasss e praticas
visuais, além da Educacdo Matematica, buscandoreemnpa sintonia
entre o passado e 0 presente como tempos de uipdstitle saberes.

Ao participar dele, obtive acesso as pesquisas hamdo a
HEM, entre as quais cito a dissertacdo de Criskiaria Kusma Rocco,
intitulada “Préticas e discursos: analise histddoa materiais didaticos
no ensino de geometria” (2010); a dissertacdo deada Brigo, “As
figuras geométricas no ensino de matematica: urabsarhistorica dos
livros didaticos” (2010); a tese de Joseane Pieté\dtuda, “Historia e
Praticas de um Ensino na Escola Priméaria: marca®wémentos da
matematica moderna” (2011); a dissertacdo de ResilBeatriz
Machado, “Entre vida e morte: cenas de um ensimtedenho” (2012);
a dissertagcdo de Rosangela Kirst da Silveira, f@agbes da Reforma
Orestes Guimardes para a matematica na escola NOatfwrinense”
(2013); e a dissertacdo de Piersandra Siméo ddssSantitulada “A
escolarizacdo da matematica no grupo escolar Liurtber (1950-
1970)” (2014a).

Assim, a partir do TCC, e ao integrar o GECEM, nfgu
questionamentos foram esclarecidos, embora alguimgsietacdes
permanecessem. Nesse sentido, para dar continladadeeus estudos,
elaborei um projeto de pesquisa e 0 apresenteiregrdPna de Pods-
Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica EHEHYE da
Universidade Federal de Santa Catarina, o qualassilglitou ingressar
como mestranda no programa.

No ano de 2013, portanto, ingressei no curso deraaes do
PPGECT, com o intuito de aprofundar e delinear mestsdos em
HEM. Apds muitas reflexdes sobre minha pesquisdeitiaa de outros
estudos ja realizados na area e por meio da og@mtdas professoras
Claudia Regina Flores e Joseane Pinto de Arrudayrfi recorte do
projeto apresentado, direcionando o estudo parsioede geometria e
de desenho nos grupos escolares catarinensesoerdios de 1910 a

* Grupo de estudos sediado no Departamento de Metpdale Ensino (MEN),

da Universidade Federal de Santa Catarina (UFS&), as coordenacao da
professora Dra. Claudia Regina Flores. Para maiofesmacgfes, conferir o
site: http://www.gecem.ufsc.br.
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1946, periodo que compreende a criacdo dos grigootaees em Santa
Cataring até o ano do Ultimo programa de ensino publicado.

Com a delimitagdo do estudo, buscane@minar possiveis
relacbes existentes nos programas de ensino dopogrescolares
catarinenses para as matérias de geometria e denthesno periodo de
1910 a 1946.

A escolha dessa tematica, isto é, as matérias alaegea e de
desenho como objeto central desse estudo, foi seamkiruida a partir
do meu TCC, no intuito de compreender, sobretudogue modo foi
possivel estabelecer, ao longo do tempo, aproxiesaghtre tais
ensinos. Ja os grupos escolares foram tomados emala pesquisa
porgue, ao emergirem no estado de Santa Catanma am modelo de
renovacao no ensino, carregavam consigo expedativscursos que,
provavelmente, se tornaram regras para outras asschlale dizer
também, por exemplo, que os grupos escolares &mgaspacos de
formacdo dos professores que vinham sendo formado€scola
Normal Catharinense (SILVEIRA, 2013).

Desta forma, a questdo de pesquisa € delinpitaisrelacdes sdo
possiveis estabelecer entre as matérias de geareetle desenho nos
programas de ensino dos grupos escolares catargseenga época de
1910 a 19467

Da estrutura da dissertagéo

O 1° Capitulo, intitulado “Construindo um enredorgpaa
pesquisa’ tem como objetivo tragar um panorama geral doathah
observando-se os principais elementos que seramdsana pesquisa.
Nessa direcdo, apresentamos o0s objetivos, a pratteme a
justificativa, além de um estado da arte, no iotuieé estabelecer um
dialogo com aquelas produgfes cujas tematicasngertea geometria e
ao desenho nas escolas primarias e as que tramsiteieM.

No 2° Capitulo, “Por uma escrita da histéria”, laumsos
explicitar a maneira como nos apropriamos das rfemas tedrico-
metodologicas de um fazer historico para escrevea historia da
educacdo matematica catarinense, particularmeate,agroximacdes
entre as matérias de geometria e de desenho. &doa tlialogamos,

® E importante destacar que, “embora a literaturéma indique a reforma
autorizada em 1910 como marco na criagao dos gregHares nesse estado,
um texto de 1904 ja se referia a eles, sugerinteacao de cria-los desde os
primeiros anos do século XX (GASPAR DA SILVA, 20Q6 342).
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primeiro, com as ideias de Albuquerque Junior (2@@bre histéria e
fazer historia; com Faria Filho (1998), no que stere & andlise da
legislacdo escolar e, por Ultimo, com alguns caasdevantados por
Foucault (1990; 2008), tais como discursos, endosia@ dispositivos.
Em seguida, buscamos discutir algumas possibilgladdre como o
pesquisador em histéria da educacdo matematicaquetar com suas
fontes, e também, as fontes documentais que fonafisadas.

No 3° Capitulo, “A sustentacdo para os programasndao”, o
objetivo é fazer emergir os discursos e enuncigdescircularam para o
ensino da geometria e o0 desenho, tornando-os amtéxi serem
ensinadas nos grupos escolares. Ainda nesse capituesentam-se os
dispositivos disciplinares que atuavam como supadeensino das
matérias nos grupos escolares, no periodo de 192306

No 4° Capitulo, intitulado “Das aproximacdes damewia e do
desenho”, discute-se como esses saberes se cemstitmo matérias a
serem incorporadas no curriculo dos grupos escotatarinenses, a fim
de saber como elas se aproximam. Apresentamos n@tiseade cinco
programas de ensino de geometria e de desenhesgondentes aos
anos de 1911, 1914, 1920, 1928 e 1946.

No 5° Capitulo, “Fim do caminho ou de uma trajet®tj busca-
se apresentar as consideracdes finais acerca loalhtmapesquisado,
estabelecendo articulacdes entre as possiveideslgara as matérias
de geometria e de desenho nos grupos escolaremeasas por meio
das fontes documentais analisadas.
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1 CONSTRUINDO UM ENREDO PARA A PESQUISA

Neste capitulo apresento ao leitor o enredo cddstrao longo
da pesquisa, contendo a problemética, o objetidefiaicdo do objeto e
as justificativas a respeito da teméatica. Em seguidresento um estado
da arte, com o objetivo de estabelecer um diadlago as producdes ja
realizadas e cujas tematicas se vinculam a ge@retdo desenho no
ensino primario e daquelas que transitam na Histda Educacao
Matemética. Por fim, foco nas pesquisas voltadassaslas primarias
em Santa Catarina, para compreender como essasnasfoque
circularam nas escolas priméarias do Estado, foranestabelecendo
como verdades em um possivel cenario politico a@uico.

1.1 Delimitando o objeto, a problemética e o objetivo

Para a construcao do enredo, comecgo pelo campmdegado da
Histéria da Educacdo Matematica (HEM). De acordm cdalente
(2007), a historia da educacdo matematica podeer@gndida e
relacionada com o campo da Histéria da Educacageeno esta é
considerada, por sua vez, uma especificidade dadrkdis Ainda
conforme o pesquisador, tais estudos situados mpaala histéria da
educacdo matematica tém contribuido para probleanatie
desnaturalizar herangas e crencas instauradas ssadma quanto ao
ensino da matematica (VALENTE, 2010).

Miguel e Miorim caracterizam o campo da HEM como:

[...] todo estudo de natureza historica que
investiga, diacrbnica ou sincronicamente, a
atividade matematica na historia, exclusivamente
em suas manifestacdes em préaticas pedagdgicas
de circulagdo e apropriagdo do conhecimento
matematico e em praticas sociais de investigacédo
em educagdo matematica (2002, p. 187).

Particularmente, para Flores (2012), a pesquisédlEM “centra
(-se) a atencdo nas problematizacdes historicaloiesos de ensino,
das préticas do ensinar e dos discursos moveisflitcais, que
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estabelecem regras oficiais para o curriculo, meres a aprendizagem
da matemética”.

A partir das consideragfes desses pesquisadoresdenacdo
Matemética, podemos dizer que existe uma compreededque a
histéria da educacdo matematica contribui para uefeexdo e
redimensionamento de prati€asuais na escola primaria.

No que se refere ao ensino de geometria e de dgséardo
indica que ha a necessidade de problematiza-lasricEmente, uma
vez que fazem parte do rol de disciplinas e comgld serem
ministrados nas escolas. Nos Parametros Currisulaeionais (PCN),
por exemplo, 0s conceitos geométricos constituerie paoportante do
curriculo de Matematica no ensino fundamental,, gmis meio deles, o
aluno desenvolve um tipo especial de pensamentolltpigoermite
compreender, descrever e representar, de formaipagla, 0 mundo em
que vive, estimulando-o a observacdo e a percedreelsancas e
diferencas, identificando, assim, regularidadesABR, 1997).

Nos PCN das séries iniciipara a area de matematica nota-se a
presenca tanto do ensino de geometria quanto dmliesa partir de
dois aspectos basicos, quais sejam: “[...] um stmsem relacionar
observacfes do mundo real com representacOes feasjud¢abelas,
figuras); outro consiste em relacionar essas reptagdes com
principios e conceitos matematicos” (BRASIL, 198.719). Entende-se
que tais aspectos possibilitam *[...] trabalhar coapresentagbes
graficas desenhos,construcbes, a aprender como organizar e tratar
dados” (Idem, grifo nosso).

No comeco de 2014, nos meios educacionais, foraesapadas
novas orienta¢des para o ensino fundamental emérelao ensino da
matematica por meio do programa Pacto Nacional Aléddetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), em complementacao aquelascguastavam nos
PCN. Em parte, essas orientacdes visavam a umézapd® desse
documento, tendo em vista a realizacdo de mudanacksgislacdo geral
e educacional do pais ocorridas ap6s 1997.

A respeito do ensino de geometria, no PNAIC, ess@ne
integra o caderno de Alfabetizacdo Matematica, seiiddido em duas
partes: a primeira trata do trabalho com as figugaemétricas,
destacando aquelas presentes em nossa vida, beno cmm
desenvolvimento da habilidade de classificar. Ausdg se centra na

® E importante ressaltar que, quando nos referiragséticas, estamos tratando
de préticas prescritas e ndo de praticas efetivadas
" Ciclo gue corresponde, atualmente, do 1° ao 5° ano
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educacdo cartografica e nas questdes sobre odenthralizacao e
lateralidade (BRASIL, 2014).

No PNAIC, dois objetivos séo delineados para sekancados
no ensino da geometriapdssibilitar os alunos a construirem nogdes
de localizacdo e movimentacdo no espaco fisico paaaorientacéo
espacial em diferentes situacdes do cotidiano e de reconhecer
figuras geométricad (BRASIL, 2014, p. 10, grifo do original).

No que diz respeito ao desenvolvimento da percepcao
geomeétrica, € possivel perceber a presenca dometesidesenho, pois se
1é:

os alunos devem ser capazes de visualizar
diferentes figuras geométricas, planas e espaciais,
realizando a sua discriminacéo e classificagdo por
meio de suas caracteristicas (atributos) e
identificando numero de lados (ou faces) e
vértices; reconhecer padrdes, regularidades e
propriedades de figuras geométricas presentes em
diferentes contextos, como obras de arte, natureza
e manifestacfes artisticas produzidas por
diferentes culturas; perceber figuras geométricas
por meio de vistas de objetos (por exemplo, dado
um objeto, a crianga representa no papel, por meio
de desenhos o que ela vé em diferentes
perspectivas) e planificagdo de sélidos
geométricos; ampliar e reduzir, compor e
decompor figuras; construir diferentes figuras
geométricas utilizando a régua e diferentes
softwares, como o LOGO; resolver problemas que
requeiram pensar geometricamente; relacionar
objetos e situa¢Bes do cotidiano (bola de futebol,
caixa de sapato, caixa de leite) com os solidos
geomeétricos e vice-versa (BRASIL, 2014, p. 10-
11, grifo nosso).

Esse é 0 espaco que as matérias de geometria esdehd
ocupam no sistema educacional brasileiro nas agées educacionais
atuais. Como podemos perceber, os PCN de MatengtdNAIC
conferem visibilidade a esses ensinos. Contude, diakr que, embora
nao se configure como um programa proprio, o endédesenho esta
inserido em alguns conteldos da geometria comoex®mplo, no uso
de desenhos para estabelecer relacdes entre figlarsess e espaciais,
para ampliar e reduzir figuras, ou ainda, quangwodessor, por meio
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do desenho, faz inferéncias sobre o desenvolvimdatgercepcéo
geomeétrica dos alunos.

Como se Vvé, a relagdo entre essas duas matériasomaénta
apenas ao passado, pois ainda hoje podemos peredgpeamas
aproximacgdes entre eles. Quanto a proximidade entteometria e o
desenho, Marmo & Marmo (1994) afirmam que essesrealestudam
as figuras geométricas mediante seus conceitosag mwpriedades.
Para Oliveira (s/d), o desenho permite concret@marconhecimentos
tedricos da geometria, confirmando graficament@rapriedades das
figuras geométricas. Por sua vez, Nascimento (1@@4jaca que o
desenho pode ser entendido como uma maneira dar teigiveis as
interpretagbes esquematizadas dos fenémenos, ad@sopela mente
humana. Pois, estruturado sobre a geometria, oldese visto como
um instrumento capaz de representar visualmends @gerpretacdes da
mente, com o rigor da Matematica.

Apesar dessa valorizagdo que se observa nos diais guanto
ao ensino da geometria e do desenho, historicanmemesempre foi
possivel constatar essa valorizacdo de forma #m@a.cAo longo dos
anos, principalmente no século passado, o ensingedmetria e do
desenho passou por transformacdes no que tanga anportancia,
apresentando mudancas tanto na estrutura curricajaanto
metodologica, conforme apontam diretrizes educaison

Na década de 1970, com as modificacdes proposkad eede
Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n. 5692/71egebho deixou de
ser disciplina obrigatoria, passando a ser ofevecdmo parte da
Educacédo Artistica, diluindo-se em atividades afeles segundo o
gosto, o interesse e a formacdo dos professorea wantade dos
dirigentes educacionais.

Segundo Pavanello (1993), por muito tempo notoursegradual
abandono do ensino de geometria, evidenciado & partdécada de
1950, o qual ganhou destague com o Movimento daertica
Moderna (MMM). Outro fator que também se destacantu ao
abandono da geometria foi a promulgagdo da Lei 69251 que
concedia as escolas liberdade quanto a decisdprdgeamas de cada
disciplina, fazendo com que muitos professoresegissem inseguros
ao trabalhar com os contetdos geométricos, posidogas para o final
do ano letivo. Em muitos casos também, a falta dmpo
impossibilitava esses professores de cumpriremlaquie estava
proposto em seus planos de ensino.

Contudo, esse abandono, percebido, sobretudo, omegea,
ocorreu pela insercdo diferenciada de seu contetdetodologias e
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objetivos. As pesquisas referentes ao movimento n@dematica
moderna tém demonstrado isso, na medida em quenzetiéa passou a
ser trabalhada por meio das transformacfes e caem I teoria dos
conjuntos (FRANCA, 2007; BRIGO, 2010; ROCCO, 20A&RUDA,
2011).

Ora, a partir dessa atualidade da geometria e dentle nas
diretrizes escolares, percebe-se que foram progisizidlagbes para
esses saberes conforme praticas em documentosi®fibe outros
tempos. Dito de outro modo, questiono-me de queoneades saberes
— geometria e desenho — foram constituidos na astbntigamente,
permitindo relaciona-los ou ndo. Contudo, dada earg&ncia de
guestionamentos presentes nesta pesquisa, proc@minar, em
particular, quais relacdes ocorreram entre a ge@meto desenho nos
programas catarinenses a época da Escola Novaverg;&o dos grupos
escolares brasileiros, notadamente, em Santa G@atéss0, no entanto,
nao significa dar sentido ao nosso atual preseéaispouco procurar
explicagbes sobre o porqué de termos essas ofesta; ndo outras.
Mas, sobretudo, pesquisar historicamente como ekses matérias de
ensino foram encontrando modos de se articulaeemos de objetivos,
metodologias e conteddos de ensino, baseados eermdetdas
politicas educacionais.

Desta forma, esta pesquisa se cerdgreefacdo entre as matérias
de geometria e de desenho em documentos oficidédsirensesda
primeira metade do século XX, tomando a criacaGupos Escolares
como lugares indicadores da andlise, mais espatiéote, 0$5rupos
Escolares Catarinenses

Outro cenario de pesquisa poderia ser sido escottodho, por
exemplo, as escolas isoladas, as reunidas ou ahgéinque as matérias
de geometria e de desenho também ocorriam nessilidanled No

® Decreto n. 586, de 22.04.1911. Dispde sobre ogr@mas e horarios da
escola normal do Estado de Santa Catarina. Seareg&rEducacédo e Cultura,
Diretoria de Ensino, Estado de Santa Catarina, ;19ktreto n. 2.218, de
24.11.1928. Dispde sobre os Programas de ensiesatda normal do Estado
de Santa Catarina. Secretaria de Educacdo e Guluretoria de Ensino,

Estado de Santa Catarina, 1928; Decreto n. 1.3229@1.1920. Dispbe sobre
0s Programas dos grupos escolares e escolas isoflad&stado de Santa
Catarina. Secretaria de Educacdo e Cultura, Dieetie Ensino, Estado de
Santa Catarina, 1920; Decreto n. 2.218, de 24.28.1®ispbe sobre os
Programas dos grupos escolares e escolas isoladestatlo de Santa Catarina.
Secretaria de Educagdo e Cultura, Diretoria de nénsEstado de Santa
Catarina, 1928; Decreto n. 3.732, de 18.11.1946p&@i sobre os Programas



30

entanto, 0s grupos escolares emergiram no estéalinease como um
modelo de renovacao do ensino, diferenciando-seusss escolas por
criar a seriagdo do ensino primario de quatro acms, a presenca do
professor em cada série, a utilizagdo de métodessiao, a construgédo
de edificios escolares proprios, a presenca ddodirde inspetores e
chefes escolares (TEIVE, DALLABRIDA, 2011).

Souza (2006, p. 115) destaca que 0s grupos esstdanaram-se
um novo modelo de escola “instituido como simbaontbdernizacao
do ensino, em sintonia com expectativas em relagatesenvolvimento
social e econdmico”. Esse modelo de escola se eajiega® como um
espaco com varias salas de aula, varios professoresna nova
organizacao pedagodgica:

Pressupunha a adocdo do ensino simultaneo, a
racionalizacdo curricular — controle e distribuicao
ordenada dos contetdos e do tempo (graduagao
dos programas e estabelecimento de horarios), a
introducdo de um sistema de avaliacdo, a divisdo
do trabalho docente e um edificio escolar
compreendendo varias salas de aula e varios
professores. (0] modelo  colocava em
correspondéncia a distribuicdo do espaco com os
elementos da racionalizagdo pedagdgica — em
cada sala de aula uma classe referente a uma série,
para cada classe, um professor (SOUZA, 2009, p.
29).

Os grupos escolares em Santa Catarina foram, assim,
considerados sindnimos de modernidade no ensiso.dsrque havia
uma sintonia com a educacado no Brasil, de um medal,gem que o
ensino precisava ser modernizado, atualizado. HEssdernizacéo
passava, sobretudo, por aspectos ligados as dieeradturais e
sociais, enfatizando o conhecimento escolar comsulteelo das
apropriacdes e reelaboracdes produzidas por e ®ijg®os no interior
do ambiente escolar (DIAS, 2012).

No que se refere aos grupos escolares catarinessgando
Gaspar da Silva (2006, p. 181), “ndo é de se dwirajue a elite politica
e administrativa do estado catarinense tenha pagsdds bancos dos

para os estabelecimentos do ensino primario dod&stie Santa Catarina.
Secretaria de Educagdo e Cultura, Diretoria de nénsEstado de Santa
Catarina, 1946.
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grupos escolares. Estas escolas carregavam omuerraos de ensino,
havia de melhor a época”.

Diante desse marco importante para a educacadnesise € que
se delimitou o periodo de investigacdo entre 191®46. A justificativa
para tal recorte temporal parte do ano de 1910,entorda criacdo dos
grupos escolares em Santa Catarina, até o ano 4& #ando se
publicou o ultimo programa de ensino para os grupalares do
estado.

Para tanto, propfe-se 0 seguinte guestionameni:relacdes
séo possiveis de serem estabelecidas entre asiasatfr geometria e
de desenho nos programas de ensino dos gruposaessaiatarinenses
entre 1910 e 19467

A partir dessa indagacdo, delineamos o objetivalgdesta
pesquisa:examinar possiveis relacdes existentes nos progradea
ensino dos grupos escolares catarinenses para #&rimsade geometria
e de desenho no periodo de 1910 a 1946.

1.2 Um estado da arte
1.2.1 Das pesquisas de geometria e do desenho no ensirim@rio

O estado da arte foi realizado em dois momentospiioeiro,
fez-se um levantamento de dissertacfes e tesemamm Rle Teses da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de NBuglerior
(CAPES), da Biblioteca Digital Brasileira de TesesDissertactes
(BDTD) e dos sites dos seguintes Programas de Radu&cao:
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo MateméatidU@aSP,
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da PUC/Biama de
P6s-Graduacédo em Educacao da UFPR, Programa der&isacao em
Educacdo Cientifica e Tecnolégica da UFSC, PrograteaPoés-
Graduacdo em Educacdo da UNICAMP, Programa de Pahi@cao
em Educacdo da USP, Programa de Pdés-Graduacgéo eracid da
UFRN, Programa de Pds-Graduacao em Educacao da, BfBgtama
de Po6s-Graduacdo em Educacdo da UFPB, Programasder®duacéo
em Educacédo da UFPA, Programa de Poés-Graduacdodaoagéo e
Saude na Infancia e na Adolescéncia da UNIFESRyrér@ de Poés-
Graduacadtricto Sensiem Educacdo Matemética da USS.

Nesse primeiro momento, buscamos pesquisas de achestr
doutorado que investigassem a geometria e o desanhensino
primario. Diante da constatacdo de que as pesgujsasto a tematica
agui proposta, eram escassas, houve a necessiglaaptiar as bases
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de consulta. Ou seja, buscamos também artigos cadbs em
periodicos nacionais, articulados ao campo da Hiéstda Educacéo
Matematica, que abordassem a geometria e o desemhensino
primario.

No segundo momento, realizou-se um levantamento em
periédicos nacionais qualificados pela CAPES, rea ae Educacao
Matematicd e Histéria da Educaco Nesse caso, foram selecionadas
as seguintes revistas na area da Educacédo Matantietim GEPEM,
Revista Metafora Educacional, Educacdo Matematestjiisa, Linhas
Criticas, Zetetiké, Caminhos da Educacdo Mateméatita Revista,
Bolema, Perspectivas da Educacdo Matematica, RIPRBECT,
REVEMAT, REMATEC, Ulbra, Em Teia, Alexandria e Rstd
Brasileira de Ensino de Ciéncias e Tecnologia. ida #la Histéria da
Educacdo as revistas selecionadas foram: Cadermobligtoria da
Educacédo, Histéria da Educacdo e Revista BrasildgraHistoria da
Educacéo. E, por fim, a revista Horizontes, na deeBducacéo.

O periodo estipulado para a realizacdo dessa loosepreendeu
0s anos de 2000 a 2014. A escolha por esse pgrasiioser justificada
em decorréncia de que os estudos em Historia deaEda Matematica,
com foco no ensino primario, se intensificaram atipaa primeira
década do século X¥1 A base de dados, portanto, foi construida com
as palavras-chave: ensino primario, escola primgriapos escolares,
combinadas com as palavras geometria ou desenho.

A partir dessa base de dados, procedeu-se a bastiups de
dissertacOes, teses e artigos que apresentassdharfdade com as
palavras-chave. Em seguida, realizou-se a leitwaresumo dos
trabalhos levantados e, a partir disso, seleciomam aqueles que se
alinhavam com o tema do estudo em questdo. Emboesumo dos
trabalhos apresentasse, de maneira sucinta evabjetque se pretendia
pesquisar, fez-se necessaria a leitura integratfrdbalhos.

Desta forma, um levantamento das pesquisas sajgeraetria e
0 desenho na escola primaria foi feito, observaadguantidade de
pesquisas desenvolvidas, o crescimento, o locaprdducédo e os

° As revistas selecionadas na area da Educacéo Klétarforam escolhidas no

site: http://www.sbembrasil.org.br/.

1% As revistas na &rea da Histéria da Educacdo fasalecionadas no site:

http://www.sbhe.org.br/.

™ As pesquisas em Histéria da Educagdo Matematiesceram muito nos

Ultimos anos no Brasil, tendo em vista a consofidagos grupos de pesquisa
como o HIFEM, GHOEM e o GHEMAT.
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sujeitos. Foi contabilizado um total de treze thabs, sendo (7) sete do
“tipo” dissertacdo (D), nenhum do “tipo” tese (TY& seis do “tipo”
artigo (A), como mostra o quadro 1.

Quadro 1 —Quantidade de trabalhos realizados por ano

Tipo
Ano Dissertacéo Tese Artigo Total
2007 2 0 0 2
2011 2 0 1 3
2012 0 0 2 2
2013 0 0 1 1
2014 3 0 2 3
Total 7 0 6 13

Fonte: Elaborado pela autora.

Na tabela 1 sdo apresentados os trabalhos em ardewlogica
por ano, relacionados ao local de producdo, aasesué as respectivas
fontes de consultas, classificados pelos “tipostraealhos.

Tabela 1 —Local de producéo e os autores

Autor Titulo Fonte “Tipo”
Ano
A producéo oficial do
Movimento da Matematica Programa de Pos-
2007 Denise Medina de Moderna para o ensino Graduagéo em Educacgéo D
Almeida Franca primério do estado de Saq Mateméatica — PUC/SP
Paulo (1960-1980)
) Uma histéria da ggometria Programa de Pés-
wr | e | e el iy | Graduagio em Etucaca D
h Mateméatica — PUC/SP
ensino
O desenho é a escrita da
Felipe Freitas de Industria: Ensino d~e CenEro Federa,I qe
2011 Souza desenho e educagqo Educat;_ao Tecnol_oglca de D
profissional em Rui Minas Gerais
Barbosa
Licdes de coisas:
apontamentos acerca da
Maria Laura geometria no manual de Revista Brasileira de A
2011 Magalhdes Gomes Norman Allison Calkins Histéria da Educagao
(Brasil, final do século XIX
e inicio do século XX)
Manoel Erancisco O ensino de geometria no Progrgma de P6s- .
2011 Barreiros Grupos Escolares do estado Graduaggo em Educagéo D
de S&o Paulo (1890 a 1930) Matematica - UNIBAN
Maria Célia Leme da A geomet.na dos grupos Cadernos de Historia da
: escolares: matematica e 5
2012 S"Ya’ Wagner pedagogia na produgéo de Educagdo A
Rodrigues Valente
um saber escolar
Wagner Rodrigues Tempos de Império: a Revista Biesde A
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2012 Valente trajetéria da geometria Histéria da Educacéo
como um sabe escolar para
0 Curso primario
Maria Célia Leme da| Programas de geometria no
Silva, Wagner ensino primario paulista: dg Horizontes
2013 Rodrigues Valente império a primeira
republica
Os saberes elementares
Ivanete Batista dos matematicos nos grupos Caminhos da Educagéo
2014 Santos escolares: um primeiro Matematica
balango (Sergipe, 1911-
1930)
Desenho e Geometria na
Maria Célia Leme da escola priméria; um Revista Historia da
2014 Silva casamento duradouro que Educacgdo
termina com separagéo
litigiosa
A escolarizagdo da Programa de Pos-
Piersandra Simao do: matematica no grupo Graduagéo em Educacéo|
2014 Santos escolar Lauro Muller Cientifica e Tecnoldgica —
(1950-1970) UFSC
. Programa de Pés-
Jorge Alexandre dos d(z gZﬁZEQPfQZO*?SrtgzaRi Graduacgadtricto
2014 Santos Gaspar ) Senstem Educagao
1890 a 1964 e
Matematica — USS
Do ensmo_lnt.ultlvo para a Programa de Pés-
. . escola ativa: os saberes = x
Claudia Regina Boen stri Graduagao em Educagéo e
2014 Frizzarini %%ogfsgcsrsiggfiopg;%ﬁgas Saude na Infancia e na
1890-1950 Adolescéncia - UNIFESP

Fonte: Elaborado pela autora.

Do levantamento realizado por meio das palavrasecliaram
excluidos 6 (seis) trabalhos, a saber: 3 (trégekstqae indicavam apenas
a presenca dessas disciplinas no curriculo, semertranaiores
informacdes como, por exemplo, as teses de Josdatee de Arruda
(2011), Dilma Maria Andrade de Oliveira (2004) sdclaudio Sooma
Silva (2009); 2 (duas) dissertacdes, de OlindaiRRe(2012), que teve
como foco de analise a geometria no ensino primanas no Timor
Leste, e a dissertacdo de Rosilene Beatriz Mact2k?), que trata da
histéria da disciplina de desenho, no periodo dé01a 2000,
guestionando os motivos que levaram a extingdoaddisgiplina do
curriculo. E ainda, o artigo de Renauld D’Enfer®(2), que aborda
especificamente o ensino de desenho, neste caswimo de desenho
linear? na escola priméria francesa.

2«0 Desenho Linear engloba, sobretudo, um métodendéno elementar de
Desenho, isto é, um conjunto de procedimentos id@dtque fornece os
‘elementos™, para subsidiar o ensino de Desenho espaco escolar

(D’ENFERT, 2007, p. 43).
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A partir desse levantamento, e da leitura intedoa trabalhos,
apresento a seguir uma breve descricdo deles. éivabg encontrar e
destacar aspectos relacionados aos objetivos, cietpas,
consideragdes e resultados feitos pelos autorfas, de contribuir para
a pesquisa em questao.

As dissertacdes

A dissertacdo de Denise Medina de Almeida FraWcaroducéo
oficial do Movimento da Mateméatica Moderna pararsiBo Primario
no Estado de S&o Paulo” (2007), apresenta um estotboe as
alteracOes curriculares da Matematica no ensimogpid paulista, no
periodo de 1960 a 1980, buscando identificar oscgssos de
apropriacdo desse movimento pela Secretaria deaE#loco Estado de
Sdo Paulo. A autora fez uso da abordagem da HisGtiltural,
utilizando como fontes o Programa da Escola Prardwi Estado de Séo
Paulo, de 1969, os Guias Curriculares para o ew&r® grau, de 1975,
0s Subsidios para a implementacdo dos Guias Clamesu de
Matematica — Algebra e Geometria, de 1981, a LeiDitetrizes e
Bases, de 1961 e 1971, além de entrevistas conagomstas do
Movimento da Matematica Moderna. Franga (2007) leitncque, no
periodo estudado, os documentos oficiais foranzatibs como uma
estratégia produzida pelo Estado com vistas amefi@acao curricular e
a divulgacao, a fim de implementar as novas dietrpara o ensino de
Matemética na escola primaria paulista. Comprovambem a
oficializacéo do ideario do MMM, no ensino primargor meio desses
documentos, relacionando-os com as transformacéesstrutura do
curriculo da mateméatica com as normativas impoptdas Leis de
Diretrizes e Bases, de 1961 e 1971. Em seu esafimou que o
ensino de matemética era formado pelos contelidoarittaética e
geometria. Embora o foco ndo fosse o ensino da efeiama autora
apresentou pequenos indicios de como este eraitof@stno ensino
primario paulista. Ou seja, a geometria era tra@axlamaticamente,
mediante um carater abstrato e conforme o estudpragriedades,
objetivando o reconhecimento e o estudo das redag®e fazer uma
analise do guia curricular de geometria, destacmieapta era dividida
em figuras geométricas, transformacdes geométdcaedidas, e que
para o ensino das séries iniciais eram priorizanges topoldgicas,
projetivas, de paralelismo e semelhanca, euclidianalém de
comprimento e &rea. A geometria era abordada, dequautora, dentro
de uma visdo estruturalista da matemética, com hadmguagem da
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teoria dos conjuntos e no conceito de funcgbes a;debk, conforme
recomendava o ideario do MMM.

Em sua dissertacdo, “Uma histéria da geometria l&ascem
Brasil: de disciplina a conteddo de ensino” (20®Riardo Soares de
Meneses realizou um estudo historico sobre o erdgngeometria no
Brasil, tendo, como fonte de pesquisa, os livrdgtitos, e amparando-
se nas reflexdes da Histéria Cultural. No estudautor descreve a
trajetdria do ensino de Geometria no Brasil, doiindlo século XVII até
as primeiras décadas do século XX. Em primeiro rlughordou os
ideais do Movimento Internacional (IMUK), o qualopunha que a
Algebra, a Aritmética e a Geometria se fundissem wema Unica
disciplina denominada Matematica. Depois, o papeEdclides Roxo,
que aderiu ao movimento liderado por Flex Kleinplementando essas
disciplinas no sistema educacional brasileiro e,(ftimo, as propostas
para o ensino de matematica, advindas da reforamacisco Campos,
gue utilizava como fontes os livros didaticos dacdép Meneses (2007)
apontou duas etapas fundamentais desse ensinaneirgr em que a
Geometria se torna, no ensino secundario brasileinga disciplina
autdbnoma, devido a exigéncia desse contelido gagaasso nOS CUrsos
superiores, e a segunda, em que a Geometria passacanteddo de
uma disciplina escolar denominada Matemética, #irpdat Reforma
Francisco Campos.

Ja Felipe Freitas de Souza, em sua dissertacace$énto é a
escrita da industria: ensino de desenho e Edugagfigsional em Rui
Barbosa” (2011)realizou um estudo sobre o ensino de desenho e suas
relagbes com as proposi¢des de educacao profisstopartir das obras
de Rui Barbosa, quais sejam, Reforma do ensino secundario e
superior a Reforma do ensino primario e varias instituicoes
complementares da instrugéo publiea discurso intitulad® desenho
e a arte industrial O autor utilizou-se dos estudos advindos da Hastd
Cultural, por meio do conceito de traducdo cultupdra elaborar
algumas influéncias propagadas por Rui Barbosapeeite do ensino de
desenho. Souza (2011) destacou que, em suas dhuasBarbosa
expunha a necessidade de se incluir essa discipdirescola primaria,
por favorecer a preparacao do trabalhador.

A dissertacdo de Manoel Francisco Barreiros, “OirEngle
Geometria nos Grupos Escolares do Estado de S&w @880 a 1930)”
(2011), investigou o processo de ensino de geam@dricurso primario
dos Grupos Escolares do Estado de S&do Paulo nodpede 1890 a
1930, durante a Primeira RepuUblica. A metodologtdizada na
pesquisa baseou-se nos pressupostos da Histétiralulitilizando-se
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de fontes como a Revista de Ensino da Associacé@®fiBente do
Professorado Publico de S&o Paulo e as obrasadidB@senho linear
ou elementos de geometria pratica populde autoria de Abilio César
Borges, publicada em 1822 Nmcdes de geometria préaticde autoria
de Olavo Freire, de 1894, 12 edicdo. Além disscanfio analisados
também os exames finais de matematica dos anos8@# & 1900.
Barreiros (2011) destacou que os livros analisadas dirigidos antes
aos professores do que aos alunos. Da mesma fananalisar as
guestdes das provas e dos exames e as respostasndguias pelos
alunos, o autor verificou quais eram as expectwtiaaprendizagem de
geometria nos grupos escolares. Com isso, obseyueu dentre as
expectativas a respeito do que os alunos deveriaber ssobre
geometria, estavam a memorizacdo de definicbespripdades e
construcdes geométricas, contrariando as oriergap@todologicas das
reformas educacionais que propunham um ensino inaigivo e
menos enciclopédico, voltado para a pratica.

A dissertacdo de Piersandra Simdo dos Santos, tAl&&acao
da Matematica no Grupo Escolar Lauro Miller (1959@4)” (2014a),
por sua vez, se propds a compreender como ocomsudcdarizacao da
matematica representada pelos contetdos de adtnetie geometria,
nos primeiros anos de escolaridade no Grupo Estaaro Miuiller
(GELM), entre as décadas de 1950 e 1970. A pesdoiseealizada
sobre a legislacdo oficial da época, como asdeisietos e normas que
colocaram em préatica 0os grupos escolares de Satirta, além de
entrevistas com ex-alunos e uma professora desfga dnstituicao
escolar. Santos (2014a) concluiu que, por meicedslacédo oficial e
das memodrias dos entrevistados, a escolarizacdmadamatica no
GELM foi marcada por discursos e enunciados, seqde esses
moldavam, criavam e prescreviam dispositivos paraaematica,
tornando-se praticas nas salas de aula. Com relagdensino de
geometria, a autora destaca que 0s conteldos =& sino apareciam
em menos quantidade se comparados a aritmética.nghoe da
geometria era explorado por meio do estudo de algtométricos,
tridngulos, quadrilateros e circunferéncias, inmgdoi também a
resolucédo de problemas envolvendo os conhecimegetm®étricos. Ela
destacou também o uso de materiais manipulaves @agnsino da
geometria, tais como régua, malha quadriculadarpasso.

Jorge Alexandre dos Santos Gaspar, em sua disseitditulada
“O desenho escolar no Rio de Janeiro: uma histigid890 a 1964"
(2014), tracou historicamente o percurso da dis@pscolar Desenho,
em especial, o Desenho Geométrico, no periodo @angido entre os
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anos iniciais da Republica, em 1890, até o iniciarebvimento civil-
militar, de 1964. A base tedrico-metodoldgica zditia na pesquisa foi a
histéria das disciplinas escolares e a cultura l@sc@aspar (2014)
utilizou, como fonte de pesquisa, 0s autores éessanais importantes
para o ensino de Desenho, sobretudo o Desenho Gammaetilizando-
se do acervo da Biblioteca Nacional, no Rio de idandlém disso,
também foram utilizadas as legislacdes e as prapasirriculares de
dois estabelecimentos de ensino, o Colégio MititaRio de Janeiro e 0
Colégio Pedro Il, a fim de saber até que ponto es foram
influenciadas pelos livros publicados e pelos @ows elaborados
pelos colégios durante o periodo em estudo, ownfagemciaram na
confecgdo de novos manuais didaticos. O autor clespae o Desenho
teve seu contetdo dividido em: Desenho a méo IDesenho Linear,
Desenho Geométrico Linear e Perspectiva. Nas otwasultadas, €
possivel perceber uma linearidade dos conteddas,cgmecava com
desenho a méo livre, mediante elementos basicgeadmetria, sem o
uso de instrumentos. Em seguida, o conteldo abmrttadalhava as
construcdes mais simples, envolvendo linhas e dagaté construgcdes
mais complexas, como concordancias de curvas eeptem conicos,
denominados como desenho geométrico linear ou kdessm auxilio
de instrumentos. Por fim, a terceira parte das soledicava-se ao
desenho decorativo, em que eram utilizadas asragfies geométricas
para o tracado de malhas geométricas linearecglaries, bem como
elementos ornamentais.

Ja a dissertacdo de Claudia Regina Boen Frizzaboi,ensino
intuitivo para a escola ativa: os saberes geométmos programas do
curso primario paulista, 1890-1950" (2014), analiszs orientacfes
oficiais de ensino do curso primario paulista ndqu® de 1890 a 1950,
com os saberes geométricos: Formas, Geometrianbesklodelagem,
Aritmética e Trabalhos Manuais. O referencial wabrnetodoldgico
mobilizado foi a Histéria Cultural, utilizando confante as orientacdes
oficiais de ensino, programas de ensino paulistsmanuais didaticos
Primeiras Licdes de Coisas Manual do ensino primarioA autora
destaca que a andlise das fontes revelou as grandesas dos
movimentos educacionais, intuitivo e escolanovigteesentes nas
matérias geométricas, além de apontar novas metgids] contelidos e
matérias que se inserem ao longo dos programase edefgrminam
como os saberes geométricos sdo apresentados @mBnario
paulista. Da mesma forma, os manuais didaticossadals tém grande
parte de suas metodologias e prescricdes apropraamaprogramas de
ensino primario de Séo Paulo.
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A partir dessas sinteses, e fazendo uma andlise7 daste)
dissertacbes, noto que as de autoria de Franc&)(266 Meneses
(2007), de Souza (2011), de Barreiros (2011), dsp&a(2014) e de
Frizzarini (2014) fizeram uso da abordagem da IHist€ulturat®,
utilizando conceitos como representacdo, aproprjagsstratégia,
histéria das disciplinas escolares e traducao ralltBantos (2014a), por
sua vez, apoiou-se na perspectiva da operacaoridugtdica de
Certeau, e trouxe a luz alguns conceitos foucadsia tais como
discurso, enunciado e dispositivo. E possivel dastaambém que
apenas 2 (duas) dissertacdes, a de Meneses (208'Bareiros (2011),
tiveram como foco principal o ensino de geomefl&aSantos (2014a) e
Francga (2007) tiveram como foco o ensino da maieméaepresentado
pelos saberes aritmética e geometria. O trabaltauttgia de Frizzarini
(2014) analisou as orientacdes oficiais de ensimocakso primario
paulista com os saberes geomeétricos: Formas, GeamBiesenho,
Modelagem, Aritmética e Trabalhos Manuais. E, jpor pode-se ainda
citar que a pesquisa de Souza (2011) abordou acdsi desenho em
suas relacdes com as proposi¢ées de educacacsimmudis por meio das
obras de Rui Barbosa, enquanto que a de Gaspa#d)(afdcou
historicamente o percurso da disciplina escolaebles, em especial, 0
Desenho Geométrico, no Rio de Janeiro.

Vale dizer, entdo, que nenhuma dissertacdo teveo dmep
especifico relacionar o ensino de geometria e derd® no ensino
primério, no sentido de trazer aproximacfes ouaf@Entos entre esses
dois saberes escolares.

Os artigos

Em seu artigo, “Licbes de coisas: apontamentoscacea
geometria no manual de Norman Allison Calkins (Bréisal do século
XIX e inicio do XX)”, de 2011, Maria Laura Magalls&i&omes buscou
analisar o livro Primeiras licbes de coisasde Norman Allison

13 pratica historiografica que tem raizes desde alséVIll, passando pela
Escola dos Annales, com os historiadores Marc Bodhucien Febvre, e que
emergiu a partir da década de 1980 como uma ceticamodo como a historia
estava sendo produzida. Propunha pensar a histdai@ além das
metanarrativas e deslocar o interesse pela vidara dos grandes homens e
grandes datas para as pessoas e acontecimentossgdrascando ir além dos
documentos escritos e registros oficiais, poiss#hia ndo seria objetiva, mas
sujeita a referenciais sociais e culturais de umiode especifico (BURKE,
2005).
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Calking® a respeito dos conhecimentos matematicos, etpeci@ as
licbes de geometria. Tal obra, segundo analisouegsd2011), propde o
método intuitivo como um processo geral de ensieotatos os
conteldos a serem trabalhados com as criancascdia gsimaria. A
autora destacou cinco aspectos da abordagem magamoladotada: a
presenca da geometria plana antes da espacialivesa$ materiais
essenciais ao ensino da geometria; a associagé@sdoho ao ensino; o
sequenciamento dos conteldos geométricos; e ditigag prazer e a
curiosidade da crianca.

No artigo “A Geometria dos Grupos Escolares: Mataaae
Pedagogia na Producdo de um Saber Escoikr”2012,0s autores
Maria Célia Leme da Silva e Wagner Rodrigues Valegresentaram
um estudo histérico sobre a constituicdo de umangt@ para ser
ensinada no curso primario. O objetivo era analsarajetoria da
matéria geometria nos grupos escolares paulistasleda sua criacdo
em 1893 até meados do século XX, e discutir agdetaestabelecidas
entre Matemética e Pedagogia para a producao dsaben escolar. Os
autores concluiram que a apropriacdo de movimep&aagdgicos
ocorre de modo diferenciado ao longo do recortgpteal pesquisado,
possibilitando ou ndo a elaboragdo de novos sabsoetares, de modo
gue a recepcdo de novas pedagogias resulta enerdédsrformas de
apropriacao, de acordo com cada saber presentatidimoo escolar. Os
conteldos de geometria eram explorados por meioméeodos
emergentes nesses movimentos pedagogicos. Seridg assne da
Silva e Valente (2012) analisam a transformag&ogedametria na
passagem do ensino intuitivo para o ensino ativgesmetria escolar
voltava sua atencéo para as licbes de coisas,oparétodo intuitivo,
sendo que, de modo intuitivo, revelaria seu carptatico. Com a
chegada da escola nova foi possivel unir a gecnptética com as
propostas escolanovistas, de um ensino de carammrimental. A
geometria intuitiva servia commodus operandilas orientacdes para as
praticas pedagogicas escolanovistas.

O artigo de Wagner Rodrigues Valente, intituladerpos de
Império: a trajetéria da geometria como um sabeolas para o curso
primario”, de 2012, analisou a trajetoria inicial de constdioi da
geometria como uma das matérias de ensino do cpirisoario
brasileiro, com base na apropriagdo das propostasCanhdorcet,

1 CALKINS, N. A. Primeiras licdes de coisadrad. de Rui Barbosa. Rio de
Janeiro: Ministério da Educagédo e Salde, 1950 fWelXIll, tomo | dasObras
completas de Rui Barbgsa
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emergentes nas discussfes do Congresso NacionsileBoae na
elaboracdo de uma geometria pratica para o ensis@mos escolares
iniciais. As fontes utilizadas para a pesquisarfoos livros didaticos, as
discussoes legislativas, as leis e os decretosraldts para orientar o
ensino desse conteudo escolar. O autor assina®wsjwesultados do
estudo realizado apontaram para a sedimentacdesgoltb linear como
uma geometria para o curso primario.

No artigo “Programas de geometria no ensino priongaulista:
do império a primeira republica”, de 2013, os agdreme da Silva e
Valente investigaram o ensino de geometria no cprsoario ao final
do século XIX e inicio do XX. As fontes utilizadgsmra a analise
consistiram em normas legislativas da educaca@@grgnas propostos
para a matéria de geometria, no Estado de Sdo.Raue da Silva e
Valente apontam que a Reforma da Instrucdo Pulhiiea 1892
consolidou a entrada da geometria como matéria parapor o
programa do ensino primario, com a denominacaoessr@tria pratica.

Ivanete Batista dos Santos, em seu artigo “Os salséementares
matematicos nos grupos escolares: um primeiro balé¢®ergipe, 1911-
1930)", de 2014bapresentou um primeiro balanco sobre os saberes
elementares matematicos (aritmética, geometriasenti®), abordados
em grupos escolares de Sergipe, utilizando comie$ars Decretos, 0s
Regulamentos da Instrugdo Priméria e os ProgramBsisino. A autora
destacou que os programas de 1912, 1915, 19167etE¥Em poucas
alteracbes em relacdo ao ensino de aritmética engoeha separacao
entre os ensinos de geometria e de desenho. Nat@néaalizou que o
programa de 1924 trazia, em sua proposta, 0s Salge@métricos
relacionados aos saberes aritméticos. Santosceerifjue no periodo
pesquisado, 1911-1930, recomendava-se 0 métoddivintpara o
ensino dos saberes matematicos elementares, seorafju® precisasse
ter contato com contelidos considerados abstratesroplexos, e sem
antes passar por conceitos mais simples.

Em seu artigo de 2014, intitulado “Desenho e Geoaeta
Escola Primaria: Um Casamento Duradouro que Ternioa
Separacao LitigiosaMaria Célia Leme da Silva analisou a trajetoria do
desenho e da geometria na escola de primeiras,|@mblematizando
0s momentos de proximidade e de afastamento erssaseduas
disciplinas, tomando como fonte de pesquisa asléegjies e as revistas
pedagogicas de grande circulacdo no periodo enmtdgue& autora
conclui que, inicialmente, houve uma relacdo deedé@ncia entre a
geometria e 0 desenho, ou seja, as figuras gecagtassumiam o papel
de condutoras para a metodologia do ensino de leshio entanto, na
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virada entre 0s séculos XIX e XX, a relacdo de ddgmrcia entre
geometria e desenho se desfez com a separacde@mizado e método
de ensino, momento em que cada matéria passou abjetivos

diferentes.

Ao analisar os artigos levantados, foi possiveeplas que os de
autoria de Gomes (2011), Leme da Silva e ValentdZ22013) e
Valente (2012) realizaram um estudo sobre a ge@maety ensino
primério, utilizando como fonte livros, decretopregramas de ensino,
enquanto que nos trés ultimos os autores fizeramestodo sobre a
trajetéria da geometria no curso primario. Umauteitdos artigos de
Gomes (2011), Leme da Silva e Valente (2012, 2613alente (2012)
permite saber que, para o ensino primario, a ge@rai apresentada
com a denominagdo dgometria praticana qual se relacionavam os
conceitos geométricos com objetos e ferramentasidia pratica. E
possivel agregar também que tal geometria associamia pratica se
dava a partir do uso e da manipulacdo de instrusecbmo, por
exemplo, o compasso e a régua, a fim de se reali@astrucdes
geomeétricas.

Os artigos de autoria de Santos (2014b) e Lemdlda 2014),
que versam sobre a geometria e o desenho no eipsinwrio,
destacaram que, em certo momento, houve uma ligag#® o ensino
desses dois saberes e que, posteriormente, howepamacdo entre
conteldo e método de ensino. Santos (2014b), @R, destacou
gue, no Programa de 1912, ndo houve uma sepanaitéme saberes de
geometria e os saberes de desenho. J4 no progead2d, a mesma
autora verificou que os saberes geométricos passarser explorados
com o ensino de aritmética. Por sua vez, Leme lga &014) verificou
gue a geometria e o desenho tinham uma proximicedeue diz
respeito aos contelidos, ou seja, o0 desenho evdurtdo pelas figuras
geométricas e a geometria representada pelo desamaovez que se
tratava de saberes que seguiam trajetérias simiilsieeentanto, a autora
afirma que, com a reforma de 19Q5houve alteraces para as duas
matérias nos programas do ensino primario, quarslocanceitos
geométricos da matéria de desenho desapareceranddi restritos a
matéria de geometria.

> Decreto n. 1281, de 24 de abril de 1905 (LEME DIAVA\, 2014).
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1.2.2 Das pesquisas sobre as escolas primarias em Santtatina

Fora do ambito da Educacdo Mateméatica, mas mantefagtio
com as escolas primarias em Santa Catarina, realima busca por
pesquisas sobre a historia da educacdo que abrargitema em
questdo para compreender como as reformas quéacacunas escolas
primarias catarinenses foram se estabelecendo gendades em um
possivel cenério politico e econémico.

Para tanto, fiz um levantamento das dissertacOeteses
constantes no Banco de Teses da Coordenagdo dieiépamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no acervo ddioBica Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e ne@s slbs seguintes
programas de pos-graduacgdo: Programa de Pos-GéadercEducacao
da UFSC, Programa de Pés-Graduacdo em EducacadifiCaere
Tecnoldgica da UFSC, Programa de Pés-Graduacgdoderoagao da
UDESC, Programa de Pés-Gradua¢@dcto Senstem Educacédo da
UNOESC, Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo &d&r -
Programa de P6s-Graduacao em Educacédo da UNESC.

O periodo estipulado para a realizacdo dessa looseareendeu
0s anos de 2000 a 2014. Inicialmente, houve umeupagpor teses e
dissertacbes que apresentassem familiaridade copalasras-chave:
ensino primario, escola priméria, grupos escolatesibinadas com o
termo Santa Catarina. Em seguida, realizou-setwdetlo resumo dos
trabalhos levantados e, quando necessario, dolitoaltampleto. A
partir disso, foram identificados aqueles que estade acordo com a
busca.

Desta forma, ao realizar um levantamento das pessj$iobre a
escola primaria em Santa Catarina, encontrei ual tig¢ (12) doze
trabalhos, sendo (11) onze do “tipo” dissertacdpg([Pl) um do “tipo”
tese (T), como mostra o quadro 2.

Quadro 2 -Quantidade de trabalhos realizados por ano

Tipo
Dissertacao Tese

Ano Total

2005

2008

2009

2010

2013

NINFRPIW WO

O|O0|0|0|O|F
NINRPIW W~

2014
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Total |

11 |

1|

12

Fonte: Elaborado pela autora.

Na tabela 2 sdo apresentados os trabalhos em erdewidgica
por ano, relacionados ao local de producéo, a@sesué as respectivas
fontes de consultas, classificados pelos “tiposiraealhos.

Tabela 2 —Local de producao e os autores

Autor Titulo Fonte “Tipo”
Ano
“Uma Vez Normalista,
Sempre Normalista”
A Presenca do Método de Programa de Pés-
. Ensino Intuitivo ou Ligbes or x
Gladys Mary Teive Auras . = Graduagdo em Educacéo+ T
2005 de Coisas na Construgdo de UEPR
umHabitusPedagdégico
(Escola Normal Catarinense
1911-1935)
Grupo Escolar Professor
Padre Schiller — Educacéa, Programa de P6s-
2008 Tania Bernadete Serafim Historia e Memoria em Graduagdo em Educagdo+ D
Burigo Cocal do Sul — Santa UNESC
Catarina
O Novo Comp&e com o
Velho: O lugar do grupo
escolar no cenario do Programa de P6s-
2008 Tania Cordova ensino publico primario na| Graduagdo em Educagdo+ D
cidade de Lages, no Estadp UFPR
de Santa Catarina (1904-
1928)
A Escola no Tempo: A
Virginia Pereira da Silva construgdo do Tempo em Programa de Pés-
2008 de Avila Es_colas I_soladas Graduagdo em Educagdot D
(Florianépolis — 1930- UDESC
1940)
As Ligdes da Série Fontes .
Denise de Paulo Matias no c(c;)ntexto da Reforma Progr~ama de Pos- 5
g Graduagdo em Educagdot D
2009 Prochnow Orestes Guimarédes em UDESC
Santa Catarina (1911-1935
Escolarizagéo da Infancia
Solange Aparecida de Ca@aringnse: A ) Prog[ama de Pos- .
2009 Oliveira Hoeller Normatizagao c_jo Ensino | Graduacdo em Educacdo+ D
Publico Primario (1910- UFPR
1935)
O Ensino da Leitura em
Escolas Isoladas de Programa de Pés-
2009 Angela Beirith Florianépolis: entre o Graduagdo em Educagdot D
prescrito e o ensinado UDESC
(1946-1956)
A Hist6ria do Grupo . -
Denise Siqueira Brandag Escolar_ Gustavo Richard dp Z%i?éﬁﬁﬁ?ggggo— D
2010 Municipio de Campos
UNOESC
Novos
. Orientagdes da Reforma Programa de P6s-
Rosan.ge'?‘ Kirst da Orestes Guimardes paraa Graduagdo em Educagao D
2013 Silveira - e o
Matemética na Escola Cientifica e Tecnolégica —
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Normal Catharinense UFSC

Da Recolha a Exposigéo:
A Constituicdo de Museus
Escolares em Escolas
Publicas Primarias de Sant
Catarina (Brasil — 1911 a

1952)

Programa de P6s-
L Graduagdo em Educagdot D
UDESC

2013 Marilia Gabriela Petry

“O Valor do Aluno™:

Vestigios de Praticas de Programa de Pés-

Carolina Ribeiro Cardosg Avaliacédo na Escola Graduacdo em Educagior D
2014 da Silva Primaria UDESC
(Florianopolis/SC, 1911 a
1963)
A Escolarizacdo da Programa de Pés-
Piersandra Siméo dos Matematica no Grupo Graduagdo em Educagéao D
2014 Santos Escolar Lauro Muller Cientifica e Tecnoldgica —
(1950-1970) UFSC

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir, apresento, de maneira sucinta, as pesjuis

Em sua tese, “Uma Vez Normalista, Sempre NornallistA
Presenca do Método de Ensino Intuitivo ou Li¢cdes Glesas na
Construcdo de um Habitus Pedagdgico (Escola Nofadhrinense
1911-1935)" (2005), Gladys Mary Teive Auras pesguia constituicao
de um habitus pedagdgico na formacdo dos professores da Escola
Normal Catarinense através das ideias do métoddivwotou Licdes de
Coisas, implementado pela reforma da Instrucdoi¢dile 1911. A
autora apresenta detalhadamente a Escola Nornmfaefwema Orestes
Guimardes quanto ao método intuitivo e a constrdgam habitus
pedagogico conforme os parametros da reforma, di@snideias do
reformador Orestes Guimaraes e a existéncia desmlitcumentos que
circularam no periodo de 1911 a 1935 no estaddinetse.

Tania Bernadete Serafim Burigo em sua dissertagfiulada
“Grupo Escolar Professor Padre Schiller — Educagfistoria e
Memoria em Cocal do Sul — Santa Catarina” (2008%cou fazer um
estudo histérico do Grupo Escolar Professor Padchiler,
reconstituindo e organizando a memoria e a histdréan como a
histéria de vida das pessoas que estudaram e &eaion nesse
educandario nas trés décadas iniciais de suadtiaj€l932-1962). A
base tedrico-metodoldgica utilizada foi a histdrial, e as fontes, os
documentos que circularam no Grupo Escolar Profd3adre Schuller,
tais como livros de registros de professores, ezade admissao,
exames finais, fotografias, boletins, livros ansigalém de entrevistas
com ex-alunos e professores. Dos discursos queggamardas pessoas
entrevistadas destacam-se o civismo e a cidadaniisciplina, os
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castigos fisicos e morais, a religiosidade, o aalestnto e 0 ensino-
aprendizagem como marcas do referido grupo escolar.

Com a dissertacdo “O Novo Compde com o Velho: Qruwp
grupo escolar no cenario do ensino publico primdai@idade de Lages,
no Estado de Santa Catarina (1904-192@008), Tania Cordova
buscou compreender o lugar ocupado pelo Grupo &svalal Ramos,
no cendrio do ensino primario em Lages, no estadS8ahta Catarina.
As fontes utilizadas foram livros de matriculas datas publicas em
Lages do final do século XIX e inicio do XX; livide matricula do
Grupo Escolar em Lages do periodo de 1920 a 19R6grifias de
escolas, de professores, de turmas, de festejapasiedes escolares
(convites, programas das festas e comemoracdegislalgio
educacional catarinense referente ao periodo dé 494®28. A autora
verificou que o grupo escolar trouxe algumas muasmp modo de
organizacéo do ensino primario ao se utilizar deamsmos (método de
ensino, materiais didaticos, espaco, comemoracdas) buscavam
distingui-lo e destacé-lo das iniciativas de estxdgao existentes na
regido da serra catarinense. Além disso, esse grsgmlar introduziu
elementos que ndo haviam ainda sido incorporadest@a como, por
exemplo, a fun¢do de portaria e direcdo, regulapsichorarios de
funcionamento e controlando o exercicio do professin aluno.

Virginia Pereira da Silva de Avila, em sua dissgita“A Escola
no Tempo: A construcdo do Tempo em Escolas Isolg@edagandpolis
— 1930-1940)” (2008), analisou nuances entre ocgtese o vivido no
gque concerne a construcao e a organizacdo do temgascolas isoladas
do municipio de Floriandpolis, entre 1930 e 194CGavtora utilizou-se
de fontes documentais do estado catarinense, delase a legislacdo
gue estabelece as principais reformas de ensingstido de Santa
Catarina e o Manifesto dos Pioneiros da Educac&a.No

Na dissertacdo de Denise de Paulo Matias Prochinditulada
“As LicOes da Série Fontes no contexto da Reformest®s Guimaraes
em Santa Catarina (1911-1935@009), realizou-se uma analise da
Série Graduada de Leitura de Fontes a partir despposto da
instituicdo do ensino laico nas escolas publicas adReforma Orestes
Guimaraes. Prochnow (2009) destaca que a Séries;omtotada em
1920, conformava um conjunto de valores difundichas discurso
republicano, como o patriotismo, o moralismo, agoes cientificas, os
cultos aos simbolos nacionais e aos governantéscps! Ela aponta
qgue tal série se distancia das disposicdes repumblg; remetendo aos
valores cristdos, ao deixar os pressupostos dacetsto em segunda
ordem, além de assinalar que, por meio da esamaabia-se formar um
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cidaddo trabalhador, civilizado, disciplinado, fwa&, higi€nico, Gtil a
sociedade e ao seu pais. Prochnow analisou o tontex reforma
Orestes Guimaraes, pautada em ideais de progressdlidade, a
localizacdo da literatura no cenario escolar cxase e as
reverberacdes do referido livro didatico como d&jpa curricular de
controle, analisando também trés programas de eras grupos
escolares, a saber, 1914, 1920 e 1928.

Solange Aparecida de Oliveira Hoeller, em sua dias&o
“Escolarizagdo da Infancia Catarinense: A Normagfipado Ensino
Pdblico Primério (1910-1935)" (2009), teve por obje perceber as
proposi¢cdes educativas e argumentacfes preserdedetprminavam a
necessidade de escolarizacdo da infancia cataginenss modos de
efetivacdo de tal intengdo a partir das fontes leslas. Para a sua
pesquisa, a autora utilizou documentos oficiaisajoellaram no ensino
primario catarinense entre 1910 e 1935, além dksanas programas
de ensino das escolas normais, isoladas e dosggegpolares, de 1911
e 1914. Hoeller conclui que a necessidade de e&@nlaa infancia
catarinense (1910-1935) exigiu a (re)configurac@&oudha forma e
cultura escolares especificas para os ambientdgilprimarios, na
intencao de atender as demandas impostas pelagprépiblica.

Na dissertacdo “O Ensino da Leitura em Escolasaded de
Floriandpolis: entre o prescrito e o ensinado (19456)" (2009),
Angela Beirith abordou o ensino da leitura nas lasc@soladas de
Floriandpolis no contexto da regulamentacdo do dmimnocorrida em
Santa Catarina a partir de 1946. A autora anale&olegislacbes no
periodo estabelecido, os programas de ensino deuthee Linguagem
Oral e Escrita”, as condicdes em que esse ensiefesgou e 0 modo
como os professores se apropriaram das prescrigélestelato de suas
praticas. Beirith (2009) concluiu que o0s documentiwlisados
revelaram contradicdes entre 0 método oficial garsinar a ler e as
cartilhas enviadas as escolas isoladas, bem cotr® & propostas de
diversificagcao das leituras e o controle do sedecato.

Na dissertacdo de Denise Siqueira Brandado, “A Héstdo
Grupo Escolar Gustavo Richard do Municipio de Canplovos”
(2010), foi possivel identificar que esse grupousegigorosamente as
leis e 0s decretos que regiam todos 0s gruposagssotatarinenses,
estabelecendo relacdes de poder no ambiente escotao o recreio
monitorado e a visita do inspetor de ensino duraseaulas dos
professores. A autora utilizou documentos e masegacontrados na
escola, além de realizar entrevistas com ex-allardgjos professores e
funcionarios.
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Rosangela Kirst da Silveira, por sua vez, em ssgaediacdo
“Orientagbes da Reforma Orestes Guimardes para tanMéca na
Escola Normal Catharinense” (2018®yscou identificar os elementos
relativos ao ensino da Mateméatica na formacao dfegsor primario na
Escola Normal Catharinense, durante o periodo darfRa Orestes
Guimarées, de 1911. Ao analisar os documentosaiicia época, a
autora observou a forte influéncia do método denenmituitivo e a
presenca do uso do Quadro de Parker como oriestgéeistas pelos
documentos oficiais.

Em sua dissertagdo, “Da recolha a exposicéo: aitogdo de
museus escolares em escolas publicas primariasadea Latarina
(Brasil — 1911 a 1952)" (2013Marilia Gabriela Petry mapeou a
incidéncia de museus em escolas primarias de Satéaina entre 1911
e 1952, centrando-se em sua organizacdo e composiggerial. O
corpus documental da pesquisa constitui-se de textos id®sl
brasileiros e estrangeiros, revistas educaciomhagsslacdo de ensino,
relatérios de governos, entre outros. A autoraagestjue, nas escolas
publicas primarias de Santa Catarina, a introdugésse aparato
pedagdgico foi prevista na reforma do ensino dell€irante a qual
apenas 0s grupos escolares recém-criados recebenaespaco fisico
destinado a instalacdo de um gabinete para o anawE®to de pecas
destinadas a compor o museu. Petry conclui quentatitea de
implantagdo desses museus demonstrou o0 desejontizar os
processos educativos aqui desenvolvidos com agnagt tendéncias
pedagogicas, embora boa parte dos museus tenlaadograis éxito no
nivel simbdlico que no didatico.

Carolina Ribeiro Cardoso da Silva, na disserta¢g@oValor do
Aluno’: Vestigios de Préaticas de Avaliacdo na Ezscdrimaria
(Florianépolis/SC, 1911 a 1963)" (2014), analisoétipas de avaliacao
utilizadas em escolas primarias do estado de Szaitaina, com foco
nos grupos escolares, entre os anos de 1911 e A%6Rora utilizou-se
de fontes documentais tais como decretos, regirmerdgulamentos e
programas de ensino, além de materiais de esgdnierganizacéo
escolar, como relatorios, atas de reunides pedezgggregistros de
exames, livro de honra, livro-album e termos deegéo. Silva salienta
que, a partir da reforma de 1911, a avaliacdo derdpenho serviu
como estratégia de homogeneizacédo por meio da ¢aorde classes de
acordo com o grau de conhecimento dos alunos, apdovaqueles que
obtinham notas boas e reprovando os que nédo al@anga minima. A
partir de 1940, os alunos eram organizados emedassletivas com
base na classificacdo: forte, médio e fraco. Odastestes e a pratica de
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exames ocorreram até os primeiros anos da décatlbe E, além de
avaliar o desempenho quanto aos conteudos do pragia ensino, a
escola avaliava os quesitos de comportamento, drexig e aplicacao
como uma estratégia disciplinar.

Ao analisar os trabalhos levantados foi possiveknlar que os
de autoria de Teive (2005) e Silveira (2013) tivemo foco a Escola
Normal Catarinense, e apesar de ndo se centrargigrmeos escolares,
esses trabalhos foram ao encontro de nosso entemtdirda figura do
professor Orestes Guimarédes e suas ideias em Gatatana. Da mesma
forma, os trabalhos de Avila (2008) e Beirith (2Q@fue focalizaram as
Escolas Isoladas, contribuiram para nosso ententiimacerca da
Reforma Trindade (AVILA, 2008) e a Reforma Elpidiarbosa
(BEIRITH, 2009). Tais trabalhos ajudaram a relaaioos documentos
que circularam no estado catarinense, durantésseformas de ensino,
1911, 1935 e 1946.

Os trabalhos de autoria de Bulrigo (2008), Corda2@08),
Prochnow (2009), Brandao (2010), Petry (2013),e5{®014) e Santos
(2014a) trataram especificamente dos grupos essolan estado de
Santa Catarina, enquanto o trabalho de Hoeller9)268 centrou nas
escolas isoladas e nos grupos escolares. Essathtisbpor sua vez,
contribuiram para um melhor entendimento da implgd dos grupos
escolares no estado, do cenario politico e edutalctatarinense e das
reformas de ensino: Reforma Orestes GuimaraesarRefTrindade.

Dentre os trabalhos, destacamos apenas (4) quagrdizgram
uma analise acerca dos programas de ensino, a Babelhnow (2009),
que analisou os programas de 1914, 1920 e 192#jcando as
disciplinas previstas para cada ano nas escolasagpas; Hoeller
(2009), que avaliou os conteudos previstos nosranags de ensino dos
grupos escolares e das escolas isoladas, de 19214e com foco na
escolarizacdo da infancia; Beirith (2009), que ianal 0 programa de
ensino de Leitura e Linguagem Oral e Escrita daslas isoladas, no
ano de 1946; e Santos (2014a), que averiguou qpatgramas de
ensino de matematica, centrando-se na aritmética geometria nos
grupos escolares de 1911, 1914, 1928 e 1946.

Com as dissertacdes e teses elencadas, constafaenapenas o
trabalho de Santos (2014a) esta relacionado cozometria nos grupos
escolares. Logo, verificamos uma auséncia de pEssjutm Santa
Catarina que tratassem das relagcbes entre a géreetr desenho.
Outro ponto a ser destacado é a caréncia de tmbalhe tratassem,
especificamente, do ensino de desenho nos grupolses.
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Contudo, se levarmos em conta as pesquisas acpiized@s,
podemos perceber também os cenérios politicos edetcos
relacionados aos projetos educativos de formacéo cidedao,
viabilizando a expanséo do ensino primario em ueragectiva voltada
ao progresso econdmico catarinense, ao civismeo meim de um novo
estatuto cientifico e administrativo para a escbh. a importancia de
compreender de que modo os ensinos de geometealesgnho foram
introduzidos no curriculo dos grupos escolaresioatases.

O levantamento realizado ndo pretendeu esgotaasoptissiveis
pesquisas de mestrado e doutorado ndo encontradagragramas
levantados ao inicio do capitulo. Vale destacarrtiga “Grupos
EscolaresCriacdo Mais Feliz da Republica? Mapeamento dauRém
em Santa Catarina” (2009), elaborado pelas audeas Lucia Gaspar
da Silva e Gladys Mary Ghizoni Teive, cujo objetfeoo de apresentar
um mapeamento inicial das pesquisas e producdestouam por
objetos os grupos escolares de Santa Catarina.

No préximo capitulo, acerca dos aspectos tebrico-
metodologicos, analisaremos as fontes escolhidafena de escrever
uma histéria sobre as aproximagbes das matériagedmetria e de
desenho nos grupos escolares.
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2 POR UMA ESCRITA DA HISTORIA

Neste capitulo o objetivo € explicitar como deteados
conceitos podem se constituir como ferramentascte@netodologicas
para um fazer histérico na pesquisa em educacdenmatita. Alguns
dos conceitos a serem abordados nesta pesquigaras@mientes das
ideias de Durval Muniz de Albuquerque Junior (200¥tadamente,
acerca de uma concepcéao atual da Historia e ditaedarHistoria. No
gue se refere a andlise da legislacéo escolaratzgsbase no trabalho
de Luciano Faria Filho (1998), e quanto as noc@esdidpositivo,
enunciados e discursos, no de Michel Foucault (12308).

Tais conceitos permitiram a construcdo de uma garatou
metodologia de pesquisa, que possibilitam investagm matérias de
geometria e desenho a partir de uma analise dgsgumnas catarinenses
da escola primaria na época dos grupos escolamaineases, ao longo
do periodo delimitado, de 1910 a 1946. Outros decios que
circularam nos grupos escolares, tais como decrésis regimes
internos, se constituiram também em fontes imptasapara a pesquisa
historica, no sentido de compreender as relacOes an matérias de
geometria e de desenho nos grupos escolares emGatarina.

2.1 A escrita de uma histéria

A Histéria ndo é como um castelo, com sua torre
central, de onde um sujeito soberano pode
visualiza-la em seu devir e pode tomar as decisbes
que vao muda-la de rumo. A Histéria € como um
labirinto de corredores e portas contiguas,
aparentemente todas semelhantes, mas que,
dependendo da porta que o sujeito escolhe para
abrir, pode estar provocando um desvio, um
deslizamento para um outro porvir
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 73).

Na tentativa de encontrar as saidas desse labiotoforme
descrito na citagdo, propde-se aqui registrar ogntes percorridos e
as muitas portas que foram se abrindo para estpipas tornando-se
uma histéria. A elaboracdo dessa histéria € como lalpirinto,
permeado tanto de desafios, cruzamentos e quegt@esurgiram ao
longo do meu percurso como pesquisadora iniciantehistéria da
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educacdo matematica, quanto das inUmeras posadtebdde foco que
se pode levantar a partir das fontes envolvidas.

Um ponto de partida que me conduziu a buscar algpueas
desse labirinto foi compreender a escrita desstrisiscomo uma
producég apresentando-a sob a forma de uma narrativapermsfatos
histéricos ndo sejam descritos conforme constam dwmsumentos
(VALENTE, 2013), mas que sejam problematizados pekxquisador.

Albuquerque Junior (2007) adverte que nédo se demsgr que a
Historia escreve a si mesma, uma vez que os fatosy@dem como
evidéncia. O autor enfatiza que existe a necessidadnéo do sujeito
que a produz, e que este se utiliza da ferrameargdhg compete. Para
ele,

cabe ao historiador ir ao passado e interrogar as
evidéncias que este deixou com as perguntas
adequadas, munido dos conceitos e métodos
apropriados, para este passado oculto revelar-se
em sua légica subjacente, agora por ele percebida,
embora, muitas vezes, ignorada por seus préprios
agentes (Idem, p. 24).

A partir dessa perspectiva, compreendemos o pestprisem
histéria da educacdo matematica como aquele quaxtia de registros,
memdrias e outros fatos relativos ao ensino de mdiea, procura
construir uma narrativa histdrica acerca do engitaoaprendizagem e
das préaticas em matematica de outros tempos. Nasbe para a escrita
dessa narrativa, utilizamos documentos do passanm @s leis, 0s
decretos e os programas de ensino que circularangmipos escolares
catarinenses.

Entendemos, com Albuquerque Junior (ldem, p. 38 tp
presente interroga o passado e 0 conecta com a woss com as suas
probleméticas; o passado, como a Histéria, € urengéio do presente,
embora ancorada nos signos deixados pelo pasdamipd, a pesquisa
gue produzimos é uma elaboracéo histérica erigidpresente, a partir
de problematicas e interrogagbes colocadas ao cedsinmatematica
envolvendo, particularmente, a geometria e o desenh

Assim, pretendemos investigar, por meio de umaisélesses
documentos, (a) quais os discursos politicos quergiam para que a
geometria e o desenho se tornassem tdpicos deoestdescola
priméria; (b) quais eram os métodos prescritosduzsimentos oficias
para as matérias de geometria e de desenho; kndima, (c) de que
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modo as matérias de geometria e de desenho forgculadas nos
programas de ensino, a fim de discutir as aproxdementre essas duas
matérias.

Porém, convém destacar que esta pesquisa naoesesga em
explicar um presente por meio do passado. Ao aimtrdé que se
pretende é saber quais 0s percursos instituciatessas duas areas,
geometria e desenho, buscando aprofundar as relagfige seus
ensinos, possibilitando, assim, conhecer modosisiear, de aprender e
de conceber essas matérias nos grupos escolaaesaates. Portanto,
nao queremos voltar ao passado para ficar remoemelmérias e
tradicdes, como diz Albuquerque Junior (2007), desdizar no tempo e
perceber quais eram os discursos e enunciadosmgrgiam para que a
geometria e 0 desenho se tornassem matérias nussgrscolares.

No que diz respeito as relagBes que iremos provasadongo
desta pesquisa, significa entender possiveis cbesligue fizeram com
gue esses ensinos se aproximassem, ou Seja, cocgreem que
medida as politicas educacionais do momento, ascase e as
expectativas de um ensino de qualidade, a fim dadioum tipo de
sujeito, se relacionavam com as propostas para#sias de geometria
e de desenho. Além disso, compreender que aspesfeErentes ao
conteudo de tais ensinos e métodos foram propgsios a escola
priméria, em particular, para os grupos escolares.

2.2 As teorizagBes foucaultianas

Nos caminhos percorridos até aqui, destacamos taralgtimas
nocdes de Michel Foucault, tais como discurso, eado e dispositivo,
ainda que tais conceitos ndo sejam, abertamentmidds em seus
trabalhos.

Em Arqueologia do SaberFoucault (2008), define o termo
discurso como:

um conjunto de enunciados, na medida em que se
apoiem na mesma formacado discursiva; ele néao
forma wuma unidade retérica ou formal,
indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou
utilizagdo poderiamos assinalar (e explicar, se for
0 caso) na historia; é constituido de um nimero
limitado de enunciados para os quais podemos
definir um conjunto de condic¢des de existéncia. O
discurso, assim entendido, ndo € uma forma ideal
e intemporal que teria, além do mais, uma
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histéria; o problema n&o consiste em saber como e
por que ele p6bde emergir e tomar corpo num
determinado ponto do tempo; é, de parte a parte,
histérico — fragmento de histéria, unidade e
descontinuidade na propria histéria, que coloca o
problema de seus proprios limites, de seus cortes,
de suas transformacgdes, dos modos especificos de
sua temporalidade, e ndo de seu surgimento abruto
em meio as cumplicidades do tempo (p. 132-133).

Como afirmou Foucault, o discurso é um “conjunto de
enunciados”. Deste modo, recorremos ao conceitndiato pelo autor,
quando argumenta que “os enunciados, diferentessean forma,
dispersos no tempo, formam um conjunto quandofessra a um Unico
e mesmo objeto” (Idem, p. 36). Ou ainda, 0s endosiasdo sempre
mais raros, “sdo coisas que se transmitem e sem@ng, possuem um
valor, e das quais procuramos nos apropriar, queetinos,
reproduzimos e transformamos” (Idem, p. 136).

Para Foucault, os enunciados constituem as tramneasina
discurso determinado dentro dos regimes de verddee uma
determinada época. Apoiada nele, Fischer (20019uttisque todo
enunciado possui uma “materialidade especifica”seja, trata-se de
“coisas efetivamente ditas, escritas, gravadaslgumetipo de material,
passiveis de repeticdo ou reproducéo, ativadaséatrde técnicas,
préticas e rela¢des sociais” (Idem, p. 202).

De acordo com Foucault (2008), o discurso nao fsgnapenas
0 que é dito, mas deve ser entendido como pratBegundo
Albuquerque Janior (2007), o discurso, para o dfosfrancés, é o
préprio acontecimento histérico e ndo uma represéot desse
acontecimento. Nessa direcdo, ainda segundo o @d#on, p. 25), “0s
documentos sdo formas de enunciacdo e, portantoprkrucao de
evidéncias ou de realidades”. Assim, é possivel pceemder os
documentos do passado produzidos conforme os ¢osrrentes da
época, 0s quais derivam de opera¢fes politicas sedédo. Isso
significa entender também que os discursos e ascelos veiculados
pelos documentos oficiais formam dispositivos degpo

Foucault, enMicrofisica do Podergdefine o dispositivo como:

um conjunto decididamente heterogéneo que
engloba discursos, instituicdes, organizacdes
arquitetbnicas, decisbes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos,
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proposicdes filosoficas, morais, filantropicas. Em
suma, o dito e o nao dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode
estabelecer entre estes elementos (1990, p. 244).

O termo dispositivo pode ser entendido também como
“estratégias de relacbes de forcas sustentands tiposaber e sendo
sustentadas por eles” (Ildem, p. 246). O conceitdisigositivo ainda
pode ser entendido como um tipo de formacdo quejrerdeterminado
momento histérico, teve como fungdo principal resfgn a uma
urgéncia, portanto, a uma fungéo estratégica dom@na

Por conseguinte, podemos pensar que as matérgsodeetria e
de desenho nos grupos escolares catarinensesnegt@veneadas por
discursos e enunciados como, por exemplo, a disajplo
comportamento e a vigilancia. Estes estavam presams leis, nos
decretos e nas normas vigentes como documentasc@ypreendidos
como dispositivos educacionais do passado queavari® 0 ensino nos
grupos escolares do estado de Santa Catarina.

2.3 As fontes documentais

A legislacdo educacional de Santa Catarina €écampus
documental desta pesquisa. Deste modo, partindcodsideracdo de
Faria Filho (1998) em seu texto “A legislagdo eascobmo fonte para a
Historia da Educacdo: uma tentativa de interpretagdntendemos a
legislagdo como a materializagdo ou uma pratica coleca um
determinado pensar pedagdgico em movimento, oy sejiscurso
educacional esté intimamente ligado a determinfmtasas de conceber
a escola e a educacdo.

O autor destaca também que a legislacdo nao padeiste
apenas como um “campo de expressdo e imposica@a Uei
exclusivamente, dos interesses das classes doesfiamhas que é
necessario compreendé-la em sua dinamicidade, o pguenitiria
observar as “varias dimensbes do fazer pedagégiso, quais
atravessadas pela legislacdo, v8o desde a patiiceacional até as
praticas da sala de aula” (Idem, p. 98-99).

Portanto, compreender as aproximacdes das matdéleas
geometria e de desenho nos grupos escolares de Gatarina, a partir
das legisla¢des que circularam no periodo de 19831, implica tentar
compreender suas multiplas dimensdes, bem comosa$vpis tensbes
e demandas sociais e politicas que outrora as peame
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Conforme ainda aponta Faria Filho, para acompaabararias
dimensdes da lei é preciso ficar atento para @dbisds: primeiramente,
para o tipo especifico de legislacdo de que se;tdEpois, para 0s
sujeitos envolvidos na producéo da legislagéo.

Souza (2012) argumenta que a legislacéo, como ftEnpesquisa
para a histéria da educacédo, é limitada para ca@ngder as praticas
realizadas e o funcionamento das instituicbes asexlembora permita
compreender as tentativas do poder publico de ardento e
configuracdo do ensino. A partir dessa perspectivdegislacdo é
produzida tendo em vista diversos aspectos dasddial, econémica e
cultural relacionados a uma determinada sociedadstame.

Para Foucault (2008), “o documento, ndo é mais adrstoria,
essa matéria inerte através da qual ela tentastitimo que os homens
fizeram ou disseram, o que € passado e o que dpétas rastros” (p.
7). Assim, a questdo ndo é mais tentar interpeetddmpouco
determinar se diz a verdade, mas trabalhar noionteforganiza,
recorta, distribui, ordena e reparte em niveigbedéce séries, distingue
0 que é pertinente do que nao é, identifica elemsemtefine unidades,
descreve relacdes” (Idem).

Vale destacar que, quando tratamos o documento &ayao de
analise, ndo buscamos olha-lo em si, mas aquilo €ee pode
problematizar como, por exemplo, suas ideias edutais e politicas,
sua implementacdo e contexto e sobre quais enwsciel® se faz
verdade.

As legislacbes serviam como regras para um detadoin
periodo, atuando como dispositivos de poder, etbgetoncepcbes
sobre a escola, o ensino, o professor e o aluno.p&iiodo de
implantac@o dos grupos escolares, por exemplojeaeéo era um mote
para perseguir os objetivos republicanos, ou $&jmar o cidaddo para
a civilidade e o progresso.

Em Santa Catarina, o governo buscou instaurar solidar um
aparelho escolar através da criagcdo de novos ngtddoensino,
expansao do ensino primario com a implantacdo dpogr escolares,
ampliar a matricula nas escolas, a organizacacekicse de inspecao
escolar.

Entre os anos de 1910 e 1946 foram realizadasdfésnas de
ensino na instrucéo publica catarinense — a Ref@reates Guimaraes
(1910), a Reforma Trindade (1935) e a Reforma kfBadrbosa (1946)
—, as quais tinham como propésito modernizar al@gmdmaria no
estado, adequando o ensino ao ideal de formacaociddddo e do
progresso. As reformas estavam voltadas para &ssidades sociais,
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as mudancas pelas quais a sociedade vinha passasdoteresses dos
representantes do povo.

Assim, no intuito de responder a determinadas ddazmdaquele
momento, utilizaremos os discursos politicos presenas legislages,
mensagens e relatorios para localizar indiciosotieoca geometria e o
desenho foram se constituindo como matérias ngegrescolares.

Os documentos sao como labirintos, repletos deiymssaidas.
E, a partir desse labirinto, um novo caminho sesgrou, qual seja, o
da necessidade de selecionar, recortar, distrileuiconstruir os
elementos extraidos das fontes que possuimosnRyrées matérias de
geometria e de desenho, associadas ao periodol@eal®946, e que
possuem como lugar 0s grupos escolares catarinecsestituem-se
como fontes para a escrita dessa hist@salocumentais

A coleta dessas fontes se deu por meio do Repositix
Universidade Federal de Santa Catdfinalo Arquivo Publico do
Estado de Santa Catarthae do Museu da Escola Catarinéfise
Consideraram-se 0s seguintes documentos: leisgtdecrnormas e
reformas educacionais que circularam nos gruposlazss em Santa
Catarina. Trata-se de fontes escritas do period®afarma Orestes
Guimardes até a Lei Organica do Ensino Primario geegrupadas
conforme o0s objetivos da pesquisa, passam a sesideoadas
documentos, a saber:

(a) Os Regulamentos de Instrucdo Publica de 191914;

(b) As Reformas de Ensino de 1911, 1935 e 1946;

'® Trata-se de um repositério virtual e aberto, eifipamente, para armazenar
fontes diversas, ensaios e pesquisas voltadas gpaiestoria da Educacao
Matematica. Maiores detalhes, conferir;
http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769.

" O Arquivo Publico do Estado de Santa Catarinasisiado na Rua Duque de
Caxias, 261, no bairro Saco dos Limdes, em Flogals, e sua fungéo &
recolher, preservar, organizar e prestar assessntantécnico, divulgando o
patriménio documental e colaborando com programésrais e educativos do
Estado de Santa Catarina. Para maiores informacéesferir o site:
http://www.sea.sc.gov.br.

8 O Museu da Escola Catarinense esta localizadddade de Florianépolis e
tem por finalidade reunir informacdes e elementatenmis e simbdlicos sobre
as escolas do Estado. Maiores informacbes em:
http://www.museudaescola.udesc.br.
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(c) Os Regimentos Internos dos Grupos Escolaredddd e
1914;
(d) Os Regulamentos dos Grupos Escolares de 1994&

(e) Os Programas de Ensino dos Grupos Escolarearidanses
de 1911, 1914, 1920, 1928 e 1946;

(f) Os Relatdrios do Secretario Geral, de 1911,2161914.

(g9 As Mensagens dos governadores ao Congresso

Representativo do Estado de Santa Catarina;

(h) O Parecer sobre a adocéo de obras didaticagd @fEl, 1914,
1917 e 1928;

Nos Regulamentos da Instrugdo Publica Primaria stade de
Santa Catarina, encontramos as diretrizes paranciofiamento das
instituicbes escolares; a direcdo de ensino; opeinses e chefes
escolares; a classificacdo das escolas segundo |®adizacdo
geogréfica; a matricula e a frequéncia; os exameais;, 0s programas
das escolas; o cédigo disciplifiam duracéo dos cursos.

Nas Reformas de Ensino encontramos o contextoigaolé
educacional catarinense no periodo de 1910 a T@$ reformas, que
objetivavam a reorganizacdo do ensino publicoggafram consigo um
projeto de governo, conforme o cenério educaciatal momento,
propondo mudancas pautadas em ideais de civilidad®ogresso,
relacionadas a aquisicdo de habitos de higien@resmlmorais, de
civismo, de patriotismo e de trabalho.

Com o objetivo de entender a organizacao e o faaoento dos
grupos escolares catarinenses, analisamos seunétegs Internos dos
anos de 1911 e 1914 e os Regulamentos de 1939 & E34es
regimentos levantavam problematicas a respeitaudocidnamento dos
grupos escolares, de como deveria ser a praticasésstituicbes; as
atribuicdes e deveres dos docentes; as penaslidiss; a disciplina
escolar; a matricula e a frequéncia dos alunogd\Nebnstam também o

% O cédigo disciplinarprescrito nos regimentos dos grupos escolaresaefer
as penas as quais os alunos seriam submetidosaastessem alguma “falta”,
tais como: “a) admoestacao; b) reprehenséo; cusikclda aula ou do recreio;
d) suspensao até 15 dias; e) eliminacao” (SANTA BRINA, 1911a, p. 12).
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material escolar, os horérios, a divisédo de cfiseemétodo e os livros
que deveriam ser utilizados durante o processoisiae

Outra fonte documental que encontramos para a géodde
conhecimento foram os Programas de Ensino dos &r#&scolares
Catarinenses, que circularam entre 1910 a 1946. aAir pdeles,
obtivemos 0s assuntos que deveriam ser cursadosobgetivos, bem
como a organizagdo dos contetdos que deverianbsataalos durante
0S quatro anos nos grupos escolares.

As demais fontes de pesquisa selecionadas foraRelago6rios
do Secretario Geral e as Mensagens dos governador€ongresso
Representativo do Estado de Santa Catarina, 0$ goaipreendem
textos descritivos sobre a atuacdo do governo ivessds aspectos da
administracdo publica. No que diz respeito a igstou pablica, as
mensagens apresentam dados sobre a estatistidarescmmero de
escolas e alunos matriculados; investimentos nm@pgiblico. Assim,
buscamos saber quais eram os discursos politioaseio educacional,
gue circulavam no século passado, para compreendexroonstituicao
dos grupos escolares no estado catarinense.

Outra fonte documental analisada foi a que tratddtzcdo das
Obras Didaticas para as criangas que frequentasagnupos escolares,
as escolas isoladas e complementares, dando destagulivros de
leitura e as justificativas do Estado para sua @wl@g elaboragcéo. Por
meio das indicacdes de obras didaticas, foi pdssiteervar um
conjunto de materiais para a educacao e instrugdm,cpor exemplo,
livros de leitura, compéndios, cadernos, cartiilmsmapas que
contribuiriam para a reorganizacao da instrucéo.

Desta maneira, a partir de tais fontes, foi possivmpreender as
finalidades, a trajetéria e as caracteristicas psuirmatérias de geometria
e de desenho nos grupos escolares catarinensemdig um dispositivo
educacional disposto por meio de programas, leistiuicoes, fazendo
valer um novo estatuto de verdade para a educagémlamente, para a
educacdo matematica. Portanto, definidas as fdomsmentais a serem
utilizadas, o passo seguinte serd analisar os dotosiem busca das

2 «Cada grupo escolar tera oito classes, sendo @petra meninos e quatro
para meninas. Nos prédios destinados ao funcciamandes grupos escolares,
uma das alas sera destinada a sec¢cao masculioate@a secgdo feminina. Na
seccao feminina as classes s6 podem ser regidaprgf@ssoras; na seccao
masculina, porém, as classes podem ser regidgeqessores ou professoras”
(SANTA CATARINA, 1914b, p. 7-8).
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aproximacgdes entre as matérias de geometria esgalt® nos referidos
grupos.
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3 A SUSTENTACAO PARA OS PROGRAMAS DE ENSINO

Neste capitulo analiso os documentos oficiais, idersndo os
discursos que tornaram o ensino primario regulaakenho Estado de
Santa Catarina, no periodo de 1910 a 1946. Os dotosmque apontam
para uma compreensdo do processo de regulamentagisino sdo: a
Reforma da Instrucéo Publica de 1911 e a Reformendimo de 1935 e
1946. Além destes, foram analisados também os Regi® Internos
dos Grupos Escolares, de 1911e 1914, os Regulasndatt039 e 1946,
as Mensagens dos governadores e 0s Relatériosea@dss ao
governo: de 30 de junho de 1911, de 31 de maid®®d& & do més de
maio de 1914.

Apds essa andlise, apresentamos o0s discursos esgenute
constituem 0s grupos escolares, destacando asakisormas e 0s
decretos como dispositivos de poder que formam asmas
educacionais. Assim, este capitulo tem como quesgiéteadora o fato
de que dispositivos de poder tornaram possiveis ungarozacio
curricular para as matérias de geometria e de dhsenos grupos
escolares catarinenselessa dire¢do, buscamos trazer alguns discursos
gue emergiram para que a geometria e o desenlonsstem matérias
a serem ensinadas nos grupos escolares.

3.1 A Reforma Orestes Guimarades: a criacdo dos grupos
escolares

Os primeiros anos do século XX foram marcados fegitativa
de organizacdo do Ensino Primario no Estado deaSaatarina. Os
governos de varios estados, inclusive Santa Cataeémpreenderam
reformas educacionais, dentre as quais podemosaigstruturacdo do
ensino primario e a criagcdo dos grupos escolares.

Para Souza (1998, p. 20), os grupos escolares “eranmodelo
de organizacdo do ensino elementar mais raciodalizapadronizado
com vistas a atender um grande numero de criapga@nto, uma
escola adequada a escolarizagdo em massa e asidees da
universalizacdo da educacédo popular”.

Instaurado no regime republicano, esse novo modido
organizacao escolar era formado a partir da reutgaeérias escolas e
diferenciava-se por proporcionar o ensino primgraduado, formado
por classes homogéneas e varios professores (NOBREIB3). Souza
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ainda destaca que a reunido dessas escolas tratize mudancas ao
ensino primario, dentre elas,

a racionalizacdo e a padronizagdo do ensino, a
divisdo do trabalho docente, a classificacdo dos
alunos, o estabelecimento de exames, a
necessidade de prédios préprios com a
consequente constituicdo da escola como lugar, o
estabelecimento de programas amplos e
enciclopédicos, a profissionalizacéao do

magistério, novos procedimentos de ensino,
enfim, uma nova cultura escolar (1998, p. 47-48).

Com efeito, o discurso de Vidal Rarfipsem 1903, frisava a
necessidade da criacdo de grupos escolares no esttzdinense, pelo
fato de que, em outros estados do Bfasj havia sido iniciada a
implantacdo dessas unidades. Ou seja:

A instituicio de grupos escolares, que tem
provado bem em alguns Estados, deve, segundo
penso, ser adoptada nesta capital e nas cidades,
onde existam edificios com as necessarias
condicdes para a installacdo dos grupos, cuja
direcdo deve ser confiada a professores de
reconhecida idoneidade (SANTA CATARINA,
1903, p. 21)*

No ano seguinte, Vidal Ramos enfatizava novamente a
implantacdo desses grupos no estado, apontandtiaadé edificios

21 vidal José de Oliveira Ramos Junior nasceu emd,dg@nta Catarina, em 24
de outubro de 1866. Foi eleito vice-governador paperiodo de 1902 a 1906,
substituindo, interinamente, Lauro Severiano Mullgor diversas vezes. Em
1910, foi eleito governador do estado de Santari@ateem substituicdo a
Gustavo Richard, permanecendo no cargo até 20nie jde 1912. Realizou a
primeira reforma do ensino catarinense, criandgropos escolares por todo o
estado e instalando um colégio jesuita na capiakocupou-se pelo
melhoramento do setor portuario e resolveu o proaldo contestado, no meio-
oeste catarinense. Faleceu no Rio de Janeiro, ede Zaneiro de 1954
(CORREA, 1983).

“2 vale destacar que o Estado de S&o Paulo foi cepoma criagdo do novo
modelo de escola primaria, denominada “grupo esgdlastituido em 1893
(SOUZA, 1998).

*® Optamos por manter a grafia original presentedagsimentos analisados.
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apropriados para o funcionamento das escolas géacia em construir
prédios para a sua instalacéo:

Todos vbs deveis estar convencidos, por
conhecimento proprio, da falta de edificios
apropriados ao funccionamento das escolas, quer
nesta capital, quer nas localidades do interior,
onde o ensino é ministrado contra todos os
preceitos pedagogicos e prescrip¢des hygiencias,
em casas acanhadas sem ar e sem luz.

Urge, portanto, remediar esse mal habilitando o
Governo a ir mandando construir, nas cidades
pelo menos, predios, nas devidas condi¢cbes, para
a installagdo dos grupos escolares de que vos
fallei na minha primeira Mensagem (SANTA
CATARINA, 1904, p. 17).

A intencdo de criar grupos escolares no Estaddamior, estava
expressa na Lei n® 636, de 12 de setembro de Ceéddorme Gaspar da
Silva (2006), essa mesma lei enfatizava que o goveeveria contratar
os servicos de um diretor de estabelecimento i#rdb da Capital
Federal ou do Estado de S&o Paulo, para substtiir‘escolas
singulares” por grupos escolares e aproveitar afegsores ja formados
pela Escola Normal como diretores dessas agrupagdes

Com relacao a referida lei, em 1905, Vidal Ramadada em sua
mensagem ao Congresso Representativo do Estado“copne os
recursos actuaes do Estado, me parece impossierl & effeito a
reforma” (SANTA CATARINA, 1905, p. 11). Além dessaotivo, 0
atraso na educacédo era justificado também pela @&tconfianca da
populagédo, como podemos perceber no excerto apadsgoor Gustavo
Richard®, de que “um dos principaes obstaculos que temesneer
para collocar nosso ensino & altura que deve occemise nés € a
negligencia com que os paes curam do futuro defgbas” (SANTA
CATARINA, 1908, p.14).

* Gustavo Richard nasceu no Rio de Janeiro, em 28gdsto de 1846. Foi
eleito governador de Santa Catarina, no periodol8@6 a 1910, em
substituicdo a Abdon Batista. Entregou o governdidal Ramos, em 1910.
Administrou o Estado com retiddo, preocupando-sa co ensino publico,
resolvendo o abastecimento de &gua na capitaglansto energia elétrica e
concluindo a Estrada de Ferro em Santa Cataridecdtaem Florianopolis no
dia 19 de outubro de 1929 (CORREA, 1983).
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No entanto, podemos verificar, em uma fala de ViRlhos, que
0 desinteresse pela educag¢do dos filhos ndo emaspailpa das
familias, mas também que a escola ndo estava quopseus deveres
com a populacao:

Si em nosso Estado o ensino for ministrado, como
deve ser, de modo que os paes tenham a certeza
de que os filhos vdo & escola, ndo para
sacrificarem a sua saude, ndo para inhibirem o
desenvolvimento das suas faculdades, mas para
adquirirem a coragem necessaria aos embates da
vida, as bases indispensaveis & concurrencia das
actividades, o espirito de disciplina e
solidariedade, fundamento de todo o progresso
moral e social, a comprehensdo nitida dos seus
deveres e dos seus direitos, alicerces das
instituicbes que nos regem, entdo este espaco da
terra brazileira tera garantido um futuro cheio de
auspiciosos descortinos e largos horizontes
(SANTA CATARINA, 19123, p. 42).

Em 1907, o entdo governador de Santa Catarina,a@ust
Richard, buscou implementar algumas acdes de aowsdo 0 que
estava sendo construido em S&o Paulo e Minas G&ASPAR DA
SILVA, 2006). Conforme a Lei n° 765, de 17 de sdternde 1907, ele
autorizou “a contratar para lecionar na Escola Ndrenreorganizar o
respectivo curso um professor de comprovada comgiat@éo exercicio
do magistério” (Idem, p. 344). Foi com esse prdposiue Orestes
Guimar&e® fora, entdo, contratado pelo governador para ididg
Colégio Municipal de Joinville.

% Orestes de Oliveira Guimardes nasceu na cidadestpade Taubaté, em 27
de fevereiro de 1871. Ingressou na Escola NormabB&@le Paulo em 1887,
concluindo-a no ano de 1889. Foi diretor de grigsz®lares no Estado de Séo
Paulo. De 1906 a 1909 dirigiu o Colégio Municipaldbinville, Santa Catarina.
De volta a Sdo Paulo, em 1909, foi convidado paigido Grupo Escolar do
Braz, a época, o maior estabelecimento de ensinoestado, no qual
permaneceu até 1910, quando aceitou 0 novo comissEnto proposto pelo
governo do estado de Santa Catarina. De volta @oasocupou em 1911 o
cargo de inspetor geral do ensino, atuando comarmefdor da Instrugcéo
Publica. Em 1918, assumiu o cargo de inspetor &delas escolas
subvencionadas pela Unido, posto que ocupou atéatmsimento, em 1931
(TEIVE, 2005).
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No ano seguinte, em 1908, o governador Gustavo aRich
pareceu anunciar a reforma da Instru¢éo Publiestamlo. Essa reforma
deveria estar de acordo com a proposta de difwmda educacdo que
configurasse uma nova forma de escola no Estadop cafirma o
governador:

A necessidade de reformar a nossa Instruccdo
Publica com um novo programa pratico e
moderno, ministrado por um pessoal docente bem
preparado. A escola deve ser organisada de
conformidade com os methodos racionaes,
adoptados nos paizes mais cultos, € e sera o
principal factor da civilisagdo de um povo,
devendo por esse motivo merecer cuidados
especiaes e 0 maior empenho dos poderes
publicos.

Era preciso porém, reorganisar 0 ensino primario
de conformidade com a pedagogia moderna (...
(SANTA CATARINA, 1908, p. 13-14).

Apesar de todo o discurso sobre a importancia @egdr dos
grupos escolares para a modernizacdo do estadment®, apenas em
1910 Vidal Ramos, eleito para um segundo mandatgodernador,
levou adiante seu projeto de instituir os grupaleses, aprovando a
Lei n. 846, de 11 de outubro de 1910, efetivadanp&io do decreto n°.
585, de 19 de abril de 1911. Tal decreto propunR&estruturacdo na
Instrucdo Publica promovida por Orestes Guimargesscrevendo um
novo programa de ensino com propostas consideramasdoras,
principalmente, nos primeiros anos de escolaridade.

O governador Vidal Ramos, em uma mensagem ao Csmagyre
Representativo do Estado em 1911, referia-se dancensstes termos,
de que “o ensino primario no Estado é o que se podginar de mais
atrasado” (SANTA CATARINA, 1911e, p. 27), princip@nte pela
“falta de mestres idoneos e a adocdo dos proceascaicos,
considerados imprestaveis pela pedagogia modeldah( p. 28). Por
isso, ele julgava necessaria a alteracdo do ermifdico, com o
proposito de “fundar um novo tipo de escola, dam@cidade um
professorado cheio de emulagéo” (Idem).
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A reforma do ensino primario catarinense de 19llevada a
cabo no governo de Vidal Ramos, € entdo considesmdaais
importante das reformas, devido a criacdo dos grupscolares.
Conhecida como Reforma Orestes Guimafdes Reestruturacdo na
Instrucdo Publica recebeu os primeiros grupos aseplno Estado de
Santa Catarina, construidos nos grandes centrasaste nas principais
cidades catarinens&s

De acordo com a referida Lei n. 846, que autorizadteracao
do ensino publico, ele deu inicio a reforma no destaatarinense,
estabelecendo que a rede de ensino fosse ministraslaseguintes
estabelecimentos: | — Escolas Ambulantes; Il — Bsclsoladas; Il —
Grupos Escolares e IV — Escola Normal (SANTA CATAR| 1910).
As trés primeiras seriam destinadas ao ensino pamé a Ultima, a
formacao de professores.

Em Santa Catarina, a implantacdo da Reforma Or€stiesardes
também estava alinhada ao discurso que o Estadiyaia, isto é, um
ensino guiado nos postulados da Pedagogia Modeod#prme o
segundo artigo da Lei n°® 846, da reforma do ermiidico no Estado:

Artigo 2. — Fica o Poder Executivo autorisado:

a) A reorganisar 0 ensino publico de accordo
com os modernos processos pedagogicos
(SANTA CATARINA, 1910, p. 2).

Essa nova proposta pedagogica para a instrucadcglddtava
relacionada com o método de ensino intuitivo e gag&o do método
tradicional, que se baseava na repeticAo e memadzacomo
argumenta Teive (2008):

Vista pelos republicanos como a principal
responsavel pelo atraso da instrugdo publica

% SANTA CATARINA, Decreto n. 585 de 19/04/1911. Diep sobre o
Regulamento Geral da Instrugdo Publica. Secrettgidducacdo e Cultura.
Santa Catarina.

" A reforma Orestes Guimardes manteve a sua estrbsica até o ano de
1935 (FIORI, 1975).

%8 Grupo Escolar Conselheiro Mafra, em Joinville; @riEscolar Lauro Muller
e Grupo Escolar Silveira de Souza, em Florian6p@isipo Escolar Jerénimo
Coelho, em Laguna; Grupo Escolar Vidal Ramos, emetaGrupo Escolar
Victor Meirelles, em Itajai; Grupo Escolar Luis b, em Blumenau (TEIVE,
DALLABRIDA, 2011).
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brasileira e, consequentemente, pelo atraso do
desenvolvimento econémico da nacao, a pratica
da memorizagéo e do verbalismo, carro-chefe do
antigo método de ensino, deveria ser substituida
pelo método de ensino intuitivo, fundado numa
forma de conceber o conhecimento, iniciada no
século XVII, a qual preconizava que a origem do
conhecimento sdo os sentidos humanos (p. 34).

Além disso, o poder executivo ficava autorizado:

b) A contractar, onde for mais conveniente, até
tres professores de reconhecida competencia, para
dirigirem os primeiros grupos escolares que forem
creados e auxiliarem o Governo na referida
reorganisacao.

c) A dar nova organizacdo & actual Escola
Normal.

d) A supprimir as escolas publicas actualmente
existentes no perimetro urbano da Capital, bem
como as de qualquer outro municipio,
aproveitando, tanto quanto possivel, os servigcos
dos respectivos professores nos grupos que forem
creados.

e) A mandar construir nesta Capital, e onde for
mais conveniente, edificios para grupos escolares
(SANTA CATARINA, 1910, p. 2).

Na primeira organizacdo da Instrugcdo Publica, ograma
escolar compreendeu as seguintes disciplinas:

Arithmetica, até fragcBes decimaes; geografia do
Brasil e familiarizacdo com essa materia, em
geral; historia do Brasil; no¢bes de physica e
sciencias naturaes; principios de geometria;
educacdo moral e civica; gymnastica e exercicios
militares; musica; desenho e trabalhos manuaes
(SANTA CATARINA, 19114, p. 66).

Ainda com relacdo a Reestruturacdo da Instrucadicayio
primeiro artigo da Lei n. 846 estabelecia que &gdio suprema de
ensino competia ao Governador do estado, tendo @miiares: o
Secretario Geral, o Inspetor Geral do Ensino, @tbDirda Instrucéo



68

Plblica, os Inspetores Escolares e os Chefes EssofSANTA
CATARINA, 1911a).

A Reforma Orestes Guimardes trouxe para 0s grupadages
importantes mudancas no ensino, sendo que umafdekagriagdo do
cargo de diretor, responsavel pela organizacdo goeitzm e
administrativa dos grupos escolares, estabelecessfom, diferentes
relacdes de poder. O diretor era a autoridade n#éXims grupos
escolares, pois, por um lado, era o responsavelgesitdo, nomeacéo e
monitoramento dos professores e funcionarios, engugue, por outro,
além de ministrar aulas demonstrativas, era regpehpela conducao
da acdo pedagogica, que envolvia a vigilancia dosteddos, dos
métodos e das avaliagdes (TEIVE, DALLABRIDA, 2011).

Outras modificagbes prescritas para o ensino pienfaram as
séries graduadas: quatro séries, uma a cada anajraomaximo de 50
alunos e um minimo de 16, conforme o Regime Inte@d914. Deste
modo, nos grupos escolares, as criancas deveriamdigglidas
conforme a faixa etaria, o sexo e o nivel de dedeimento mental
(SANTA CATARINA, 1914b).

Além disso, cada grupo escolar tinha oito classeisgdo quatro
para meninos e quatro para meninas. E na secanifi@nas classes s6
podiam ser regidas por professoras, enquanto quegé&o masculina,
por professores ou professoras (Idem).

Segundo Nébrega (2003):

Esta reorganizagdo da escola primaria
pressupunha a uniformizacdo e seriacdo dos
conteudos distribuidos racionalmente no tempo de
curso, e uma homogeneizacdo dos grupos de
alunos de modo que em cada classe todos
estivessem dentro de uma mesma faixa etaria e de
um mesmo grau de desenvolvimento escolar —
havendo a separagdo entre sexos, sujeitos ao
ensino simultaneo (p. 255).

Ainda conforme o autor,

A organizacdo da “escola moderna’ publica,
representada no Brasil pelo Grupo Escolar,
apoiava-se nos itens seguintes: Prédio Escolar,
Mobilia Escolar, Material Escolar, Livros
Didaticos, Disciplina, Ensino e Programa. O
ordenamento adequado de todos eles garantiria
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uma escola primaria eficaz e de qualidade (Idem,
p. 267).

Podemos observar também outros elementos para a
implementagdo de uma “escola moderna” relacionadosa defesa de
uma educacao que contribuisse para a construc&aaldania como,
por exemplo, na disciplina de “Educacdo Moral e icaiy que
procurava ensinar saberes e interiorizar valordedpeos e morais
(TEIVE e DALLABRIDA, 2011). Ao professor cabia “edar physica,
moral e intellectualmente os alumnos da classergger” (SANTA
CATARINA, 1914b, p. 76). Desta maneira, os grupssotares tinham
como objetivo formar o cidadao patriota, higiénigtico, Gtil a patria,
gue respeita as leis e ama o pais (Ildem). Ou eefdnar ia além de
preparar os alunos para ler, escrever e calcubés, gnvolvia também
civilizar a sociedade brasileira a partir da merdb patriotismo.

Por fim, destacamos um trecho que fora proferido idal
Ramos, no final de seu mandato, acerca das vamstaggnnstituir
grupos escolares em Santa Catarina:

Diviséo do trabalho, consequencia da seria¢éo do
ensino; a emulacdo entre 0 pessoal, consequencia
do trabalho em conjuncto, sob uma e Unica
direccao; fiscalizagdo reciproca entre os membros
do corpo docente, 0 que assegura a regularidade
do funccionamento e uma disciplina firme e
productiva; extrema facilidade de fiscalizagédo por
parte das auctoridades escolares, consequencia do
funccionamneto de oito classes em um sé edificio;
economia quanto as installacdes pedagdgica
indispensaveis & pratica dos modernos methodos e
processos de ensino, porisso que 0O respectivo
material escolar-museu, gabinete, quadros, etc.,
pode ser utilizado em commum pelos professores
das oito classes de que se compfe 0 grupo; a
harmonica e dosada distribuicdo das disciplinas do
programma, de maneira que se dé, consoante o
desenvolvimento progressivo do alumno, a
gradacdo do ensino desde a classe elementar até
ao ultimo anno, realizando assim o axioma
pedagogico ensino lento, variado e recapitulativo
(SANTA CATARINA, 1914d, p. 145-146).
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Tais elementos comportam a encenacdo para uma ldesco
moderna”, formando a teia complexa de um dispasitjue se pode
considerar como sendo o dispositivo da nova esésse dispositivo
encontra seus primeiros meios de materialidadedgusa definem, por
exemplo, a criacdo do cargo de diretor, a impleaggtt do método
intuitivo, a redefinicdo das idades a serem atesdidos grupos
escolares, a reorganizacao do espaco escolaruzagdd moral e civica
voltada para o preparo do cidadao Gtil a sociedade.

3.2 A Reforma Trindade: reorganizando o que ja se tinha

Em 1915, o governo do Estado continuou organizands acées
para levar adiante o projeto dos grupos escol#tavés da Lei n.
1.044, de 14 de setembro de 1915, foram criadasstanlo as Escolas
Reunidas, quando foram agrupadas e suprimidascatag®em funcao
da densidade populacional. O Art. n. 12 previa guas instalagbes
fisicas deveriam comportar a possibilidade de sdransformadas em
grupos escolares.

A partir de 1917, com a participacdo do Brasil faGuerra
Mundial contra a Alemanha, o governo da Unido passo ser
pressionado para interferir no ensino primario db ® pais. Nesse
mesmo ano, a Unido determinou o fechamento dadassde Santa
Catarina e do Rio Grande do Sul, nas quais ndnsseawa 0 portugués.
E, no ano seguinte, o decreto federal n. 13.014}% de maio de 1918,
possibilitou & Uniéo subvencionar escolas primgsas a populacdo de
origem estrangeira, denominadas “zona de naciatdl? (FIORI,
1975). Para fiscaliza-las, o Governo Federal cdatargo de Inspetor
Federal de Escolas Subvencionadas pela Unido, sponsabilidade
estadual. Em Santa Catarina, Orestes Guimaraeswesge cargo até a
sua morte, em 1931.

No periodo do pés-guerra, Hercilio Pedro da?fuassumiu o
cargo de governador do Estado, reestruturando cugxe catarinense

* Hercilio Pedro da Luz nasceu em Desterro (atuatidddpolis), Santa
Catarina, em 29 de maio de 1860. Foi engenheir@mwergador de Santa
Catarina por trés vezes, a primeira, de 1894 a.1B881918, foi eleito vice-
governador de Lauro Muller, assumindo o cargo dekisténcia do titular até
1922. Neste ano, foi eleito novamente governademanecendo no cargo até
sua morte, em 1924. Como governador realizou inagsnebras de saneamento
da capital catarinense, e construiu a primeiragapie ligou a llha de Santa
Catarina ao continente, a ponte Hercilio Luz (CORRE83).
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no campo escolar e extinguindo o cargo de Insgedoolar do Ensino
(TEIVE, DALLABRIDA, 2011).

A década de 1920 foi marcada por diversas confEx@nc
interestaduais, estaduais e nacionais, relacionaalas projetos
educacionais, que propunham solucionar problemasergino. Em
1921, Orestes Guimarédes foi designado como repeggenda Unido
para fazer parte da comissdo da Conferéncia Itdeiied de Ensino
Priméario, com o intuito de buscar solucdes paraifas@b e a
nacionalizacdo do ensino primario no Brasil. Gu@marapresentou suas
ideias sobre a nacionalizacdo do ensino primatinddmentada nas
teses “A Nacionalizacdo do Ensino Primario”, “EssoPrimarias nos
municipios de origem estrangeira’ e “Escolas Egkans e sua
fiscalizacdo”, as quais foram aprovadas por unalsde
(DALLABRIDA, TEIVE, 2014).

Apoés treze anos de implantagdo dos grupos escolarda
reforma Orestes Guimardes, e com a chegada deairtegr para o
estado e o crescimento da populacdo, novas negdssidomecaram a
surgir. No ano de 1923, o governador Hercilio da &utorizou, entao,
a reforma do ensino catarinense, pela Lei n. 1.dd&9 de agosto do
mesmo ano. Em tal reforma:

[...] modificou-se o calendario escolar, alterou-se
a sistematica de exames para professores
provisorios, inovagbes foram introduzidas nas
Escolas Normais e Cursos Complementares e
criou-se os Conselhos Escolares Familiares, como
auxiliares da inspecdo escolar (FIORI, 1975, p.
139).

Em meados de 1927, a cidade de Florianopolis oeale 12
Conferéncia Estadual de Ensino Primario, convocpé® entao
governador do estado, Dr. Adolpho Koridere presidida pelo
Secretario do Interior e da Justica, Dr. Cid Camppge visava a
melhoria qualitativa do ensino (SANTA CATARINA, 1B

O relatério do secretario revelou que o Estado javaenova
reorganizacdo no ambito da Instrucdo Publica elaaigue a primeira

% Adolpho Konder nasceu em Itajai, Santa Catarina,16 de fevereiro de
1884. Foi governador do Estado de 1926 até 192@liZRa o primeiro
Congresso Catarinense do Municipio e construiu acdil® Publico de
Florian6polis. Faleceu no Rio de Janeiro, em 24 sdeembro de 1956
(CORREA, 1983).
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conferéncia realizada havia significagima quase completa reforna
ensino publico (SANTA CATARINA, 1927).

Nesse mesmo ano, realizou-se em Curitiba/PR a Paime
Conferéncia Nacional de Educagdo, promovida pela@odiacao
Brasileira de Educacdo (ABE), na qual foram dislagi teses que
expressavam o embate criado em torno da propostaagdo da escola
publica, Unica, universal, laica, obrigatéria e tgita. Os temas
discutidos no encontro foram:

A unidade nacional pela cultura literaria, pela
cultura civica, e pela cultura moral; a
uniformizacdo do ensino primario nas suas ideias
capitais, mantida a liberdade de programas; a
criacdo de Escolas Normais superiores em
diferentes pontos do pais, para o preparo
pedagdgico; a organizacao dos quadros nacionais,
corporagbes de  aperfeicoamento  técnico,
cientifico e literario (FERREIRA, 2006, p. 79).

Assim, em 1928, de acordo com a Lei n® 1.619, di=Sutubro
de 1928, o Poder Executivo foi autorizado a redegaina instrucao
publica catarinense. As principais medidas estaeacionadas com as
propostas da 12 Conferéncia Estadual de EnsinoaRojmcomo:
“revisdo dos programas escolares e reducdo de senteldos;
oficializacdo do método analitico para o ensindeitara e da escrita
nos Grupos Escolares; adogdo de métodos maisqediara o ensino
das varias disciplinas do curriculo” (FIORI, 1995,140). No entanto,
“as diversas modificacfes ocorridas na instrucdarioense, por volta
de 1923 e 1928, nao tiveram forca para institudizer@m-se como
‘reforma de ensino™ (Idem).

O periodo entre as décadas de 1930 e 1940 foi tdasas
mudancgas no sistema educacional brasileiro e cates®, época em que
ocorreram a Revolugdo de 1930, o Manifesto da EducdNova de
1932, a Constituicdo de 1934 e a Reforma Trindau&385.

Em 1932, o panorama educacional brasileiro foigatm pelo
Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, pautadgorincipios de
uma escola leiga, gratuita e obrigatéria, além ckssivel a todos os
cidaddos, independentemente de suas condi¢Besngicasé sociais. A
escola nova se afastava do ensino tradicional dasem memorizacao
dos alunos, apelando para a participacdo ativadesenvolvimento
reflexivo do professor. Em Santa Catarina, asriiest da escola nova
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foram propostas no decreto n. 2.991, de 28 de@1ib44, devendo ser
posta em pratica pelos professores, no entanta essovacao
educacional ficou apenas na lei (Idem).

No ano de 1934, Vargas promulgou uma nova Corgdibi
estabelecendo que cabia ao Governo Federal tracaliretrizes da
educacdo em todo o pais, além de atribuir aosasstadrganizacéo de
seus sistemas em harmonia com as diretrizes gestabelecidas pela
Unido (Idem).

Em 1935, uma nova reforma de ensino em Santa Gatéwi
promovida pelo decreto n. 713, de 5 de janeiro demo ano, realizada
por Luiz Sanchez Bezerra da Trinddddiretor da Instrucdo Publica do
Estado, a qual ficou conhecida como “Reforma Triled®. Esta foi
“fruto do contexto politico e educacional gerad@apevolucao de 1930,
endossando nova politica de assimilacdo culturaliante a acéo da
escola” (FIORI, 1975, p. 142).

A reforma foi decretada pelo interventor federalistdiano
Ramo$® durante o governo de Nereu Rafio® interventor a decretou

%' Luiz Sanchez Bezerra da Trindade nasceu em Fépadis em 1892.
Formou-se no ensino secundario pelo Ginasio Catasi em 1912 e aos 20
anos iniciou a carreira de professor primario. Atwomo diretor de grupos
escolares em Santa Catarina, entre os anos deal®379. Em 1920 tornou-se
inspetor escolar; elegeu-se vereador do municipid-ldrianopolis em 1936.
Dirigiu o Departamento de Educacgdo de 1933 a 183&vamente em 1950,
quando se aposentou (BOMBASSARO, 2006).

%2 Essa reforma “foi fruto do contexto politico e edcional gerado pela
revolugao de 1930, endossando nova politica dm#éaséio cultural mediante a
acdo da escola” (FIORI, 1975, p. 142). A mesmaragaté o ano de 1946
(Idem).

33 Aristiliano Laureano Ramos nasceu em Lages, emelthaio de 1888. Em
1933 foi nomeado Interventor Federal em Santa Datasubstituindo Rui
Zobaran. Tomou posse em 19 de abril de 1933, teewkbido o governo das
maos do interventor interino Manoel Pedro da SiéveGovernou o Estado até
29 de abril de 1935. Faleceu em Lages, no dia Jidlde de 1976 (CORREA,
1983).

% Nereu Ramos nhasceu em Lages em 3 de setembr@8eFr@ 1935 foi eleito
governador do Estado e reconduzido, como intervefdderal, em 1937,
permanecendo até 1945, quando foi eleito para aaf2deno Senado, optando
pela primeira, onde presidiu a comissédo da novatitoigdo. Como governador
e interventor em Santa Catarina, realizou a grasfdema do ensino no Estado
em 1935, além de instalar, no setor da salude puldicersos centros de saude
nos municipios, tendo construido o DepartamentBalele Publica e inUmeros
hospitais. Faleceu no Parana em 16 de julho de (MB&RREA, 1983).
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por considerar que havia a “necessidade de adogdwywhs normas
para regerem os Institutos destinados a forma¢gwafessorado, para
aplicacdes dos novos métodos de ensino” (SANTA CRIWA, 1935,
p. 1).

Uma das mudancas que a Reforma Trindade trouxeopestado
foi a transformacéo da Diretoria da Instrucdo Rabéim Departamento
de Educacdo (DB) subordinado & Secretaria de Estado, entdo
denominada Interior e Justica. Outra mudanca aestacada é que as
Escolas Normais foram transformadas em InstitueoEdlicacdo, tendo
por objetivo, de acordo com o Art. 14, a formacaotétnicos para o
magistério com suas diferentes modalidades. Ogultest de Educacgéo
abrangiam: Jardim de Infancia, Grupo Escolar, Esdsblada (tipo
rural), Escola Normal Priméaria, Escola Normal Seéuia e Escola
Normal Superior Vocacional.

Segundo Silva, Daniel e Daros (2005), a principaisequéncia
dessa reforma foi a criagdo da Escola Normal Sopéfocacional,
influenciada pelo Estado de S&o Paulo. No entamteferido curso
funcionou somente por dois anos, de 1937 a 193& wez que a
formac&o docente havia sido novamente reformuleda38$°. Em seu
lugar surgiu o curso normal de dois anos. No fd&all938 as escolas
normais primarias voltaram a ser chamadas de CDesoplementar,
com 2 anos de duragéo.

Vale lembrar, de acordo com Fiori (1975, p. 147e da
reorganizacdo do ensino do ano de 1935 ndo teugamioidade, a
ampliddo e a complexidade da reforma levada aoefsir Orestes
Guimarées. (...) Nada introduziu de novo nos culofc escolares —
redistribuiu-os apenas”.

Em 1939, Nereu Ramos, interventor federal no estid&anta
Catarina, expediu um novo regulamento para os grepoolares, pelo
decreto n. 714, de 3 de marco, substituindo o iantée 1914, além de
regulamentar as escolas isoladas e os cursos ostide acordo com 0
Art. 2, 0 ensino primario seria ministrado nos gipscolares (4 anos),

¥ O Departamento de Educacéo era constituido pétuites e Subdiretorias:
Instituto de Educacado; Subdiretoria Administrativ@ybdiretoria Técnica;
Subdiretoria de Cultura e Divulgacdo; Subdiretode Educacdo Fisica,
Recreacao e Jogos; Subdiretoria de Educacdo Musiédistica; Subdiretoria
de Bibliotecas, Museus e Radiodifusdo; Subdiretaléa Saide e Higiene
Escolar (SANTA CATARINA, 1935).

% Em 1939, o Decreto-Lei n° 306 reorganizou ostinsts de educacao.
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nas escolas isoladas (3 anos) e nos cursos noi@aoes). Passou-se a
admitir, nos grupos escolares, as classes mistasHiA

Os grupos escolares, através do Art. 4, do deorefd4, foram
divididos em quatro categorias: a primeira, de 125aclasses; a
segunda, de 13 a 18 classes; a terceira, de Tthads®s; a quarta, com
menos de 7 classes.

No decreto foram listadas as matéfiagie deveriam fazer parte
do programa dos grupos escolares, no entanto, oiddodalizado
nenhum documento que indicasse os contetdos a s@restrados em
cada disciplina.

3.3 A Reforma Elpidio Barbosa: A Lei Orgéanica do Ensino
Primério

Entre os anos de 1940 e 1950 houve uma expansédudacio
no Brasil e em Santa Catarina. Em 1940, em ni\a¢réd, Gustavo
Capanema promulgou um conjunto de leis organicasdo reformular
0 sistema educacional. Em 1942, foi promulgada iaQrgéanica do
Ensino Secundario, também conhecida como a Ref@apanema, a
qual propunha uma adequacao do curriculo escotar ganferir uma
melhor qualidade de ensino aos estudantes.

[...] a Lei Orgénica de ensino secundario do
ministro Gustavo Capanema, promulgada em 9 de
abril de 1942, representou consubstancialmente os
ideais de nacionaliza¢do do ensino. A finalidade
era adaptar o jovem as exigéncias do Estado
nacional. Os conteldos escolares deveriam
reforcar a identidade nacional: sua literatura, sua
histéria, seu territério, sua natureza. Os
compéndios escolares a serem adotados deveriam
ajudar na selecao desses contetdos, apresentando-
se tdo-somente o que era desejado e naturalizando
0 que era inventado. Na visdo do ministro
[Gustavo Capanema], o ensino secundario deveria
dar os elementos essenciais da educacao patriética
e preparar a mocidade para conduzir a nagéo

¥ Art. 18° — O programa compreende as seguintesiptiigs: leitura,
linguagem, aritmética, geografia, geometria, hiatdo Brasil, instrucéo civica,
ciéncias fisicas e naturais, trabalhos manuaisentbes canto e ginastica
(SANTA CATARINA, 1939).
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dentro dos propdésitos nacionais (SOUZA, 2005,
p. 139).

Em janeiro de 1946 foram instituidas as Leis OrEsiFederais
do Ensino Primario e do Ensino Nortifaem ambito nacional. Segundo
Zotti (2004), foi no periodo de 1937 a 1946, enmaleeorganizacédo
politica e econbmica, e de industrializacdo e udaa@o, que foram
discutidas e criadas as Leis Organicas.

Fiori (1975) destaca que as Leis Organicas Federais
estabeleceram regras para uma renovadora artiouthgisistemas de
ensino dos estados, com o0s servicos técnicos daolUniisando
propiciar maior eficiéncia e dinamismo a adminisdia da educacéo
priméria e normal.

O decreto n. 8.529 de 1946 prescrevia a elaborai@o
programas no ensino primario aos programas minienas diretrizes
essenciais, elaborados por técnicos do Minist&@i&ducacao e Salde,
com a cooperacdo dos estados (BRASIL, 1946). Ngoaft2 desse
decreto ha uma observacdo indicando que os programgaimos
podiam ser adaptados a realidade regional, desglen@ ferissem os
principios gerais da Lei.

Com base nesse artigo, o interventor federal déaS2atarina,
Udo Deek&, adotou a politca de nacionalizacdo do ensino,
regulamentando a lei n. 8.529 através do decregsiadual n. 298, que
instituiu a Lei Orgénica do Ensino Primério do Hstade Santa
Catarin&’, conhecida também como a Reforma Elpidio Bafiosa

% Decreto-lei federal n. 8.529, de 2 de janeiro 8461 e decreto-lei federal n.
8.530, de 2 de janeiro de 1946, respectivamente.

% Udo Deeke nasceu em Blumenau, Santa Catarina,%de Zezembro de
1905. Em 1946 foi nomeado para exercer a Intervientéederal de Santa
Catarina em substituicdo ao Dr. Luiz Gallotti, pan@acendo no cargo até
marco do ano seguinte (CORREA, 1983).

% Como complemento & Lei Organica Estadual, é dmtaed Lei n. 3.732,
regulamentando os Programas para os EstabelecsngmtBnsino Primario do
estado de Santa Catarina, a saber, o Decreto-13%7 83, que regulamentava o
Servigo de Inspecdo Escolar, e o Decreto-Lei n353.Que estabelecia o
regulamento para os Estabelecimentos de Ensino.

“! Elpidio Barbosa era natural de Florianépolis, assumuitos cargos no
Estado desde o inicio de sua carreira no magistéoo diretor de grupos
escolares nas cidades de Mafra, Joacaba e Jairilelnspetor Escolar na
Circunscricdo da Capital do Estado, Subdiretoritécao Departamento de
Educacado, Superintendente Geral do Ensino e DimdoDepartamento de
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No relatério sobre o setor educacional catarinerdpjdio
Barbosa reconhecia que as motivacdes dessa rexaganiestavam nas
referidas Leis Organicas Federais, embora salemtgee a educacao
publica no Estado ndo havia abandonado as raizEsitas da Reforma
Orestes Guimaraes:

a reforma datada de 1911, em que pesem as
modificacOes e alteragbes processadas em varias
administragdes, tem conservado intactas as suas
linhas mestras. E a Ultima adaptagéo feita, para
cumprimento da Lei Orgénica Federal para o
Ensino Primério, respeitou as regras basicas em
gue se inspirou a reforma Vidal Ramos, o que
evidencia o acerto técnico com que foi elaborado
pelo saudoso professor Orestes Guimardes
(SANTA CATARINA, 1951, p. 3,apud FIORI,
1975, p. 179-180).

A partir dessa Reforma, o ensino primario foi ddidem duas
categorias: Ensino Priméario Fundamental e EnsimdPio Supletivo.
A primeira era destinada a criangas de 7 a 12 aliadjda em curso
Elementar, de 4 anos, e Complementar, de 1 anengodser ampliada
para 2 anos, quando se achasse conveniente it@nsfampliar a
cultura priméria. O Curso Primério Elementar eerefido nas Escolas
Isoladas, Reunidas e nos Grupos Escolares, enqadtwso Primario
Complementar apenas nos Grupos Escolares. A seguadkestinada a
jovens e adultos que néo tinham instrucédo, congdorde 2 anos.

O Art. 11 apresentava o0s principios do ensino pioma
fundamental, devendo ser desenvolvido de modonsidieo, graduado
e de acordo com o interesse da crianca, além decefeum ensino que
desenvolvesse o0 espirito de cooperagdo e soliddeedsocial,
inspirando-se, “[...] em todos os momentos, noidenda unidade
nacional e da fraternidade humana’ (SANTA CATARINA946a,
p.67).

No Art. 35, do decreto n. 298, os estabelecimedwsnsino
priméario denominavam-se:

| — Escola Isolada (E. 1.), quando possuisse uméusna de
alunos, sob a responsabilidade de um sé docente.

Educacdo. Liderou, em 1946, uma reestruturacdmegime em Santa Catarina
(FIORI, 1975).
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Il — Escolas Reunidas (E. R.), quando houvesseauds d quatro
turmas de alunos, e nimero correspondente de pooéss

[l = Grupo Escolar (G. E.), quando possuisse ciouomais
turmas de alunos, e nimero igual ou superior derdes.

IV — Escolas Supletivas (E. S.), quando ministrass&nsino
supletivo, qualquer que fosse o nimero de turmasaldeos e
professores.

Como consequéncia ao Art. 60, do decreto-lei n., 288
Interventor Federal Udo Deeke regulamentou o decret3.375 —
Regulamento para os Estabelecimentos de Ensincafieifn o qual
entrou em vigor no ano de 1947.

O regulamento de 1946 tratava-se das bases deizagam da
estrutura e dos tipos de estabelecimentos de engerédo letivo,
férias, atribuicbes ao corpo docente, disciplin@émos de promocao de
alunos, entre outros (FIORI, 1975).

Na reestruturacdo do ensino de 1946, muitos dessess foram
herdados da Reforma Orestes Guimaraes, como astioal (Idem, p.
186), quando diz que “por vezes, no Regulamentoa pes
Estabelecimentos de Ensino Primario, a presenca cdasepcdes
educacionais de Orestes Guimarédes chega a saltextu

A autora considera que a estrutura da reforma iBlBdrbosa
perdurou até o ano de 1967. Em 1969, entrou enn gigtdano Estadual
de Educacédo, através do decreto n. 8.828, de 3dedembro, que
introduziu uma nova estrutura escolar, reorganizamdSecretaria de
Educacéo e Cultura, transformada em Secretarialdeséo.

Em 1970, os grupos escolares foram substituidass gescolas
Basicas, quando a escolaridade fundamental passeude oito anos,
devendo ser continua, articulada, obrigatéria dutiga Além disso,
foram fixados novos critérios de verificacao dodierento escolar,
aprovagdo e reprovacao de alunos, em funcdo do atlaravanco
progressivo (Ildem). A autora ainda destaca quesene¥esmo ano, 0
planejamento da educacéo publica catarinense smafdas orientacdes
introduzidas na reforma Orestes Guimarées.

Diante do exposto, para entendermos como a geametmd
desenho se tornaram matérias, ao serem introdunmasirriculo dos
grupos escolares, é importante situa-los imersos discursos e
enunciados presentes nas reformas de ensino, awnseglispositivo da

20 decreto n. 3.735 foi assinado por Udo Deeke ememibro de 1946. No
entanto, foi publicado no Diario Oficial do Estadi® Santa Catarina apenas em
14 de fevereiro de 1947.
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Escola Nova. Tais reformas, que traziam consigmcipalmente, a
ideia de expansao do ensino primario e a defesamdeescola publica
de qualidade catarinense, pareciam servir ante® cowies para a
manutencao de determinada elite governante, alémmdepolitica de
avanco econdmico.

Esses discursos politicos, que circularam desdgoeaépara a
implantacdo dos grupos escolares, contribuiramtamente, para
estabelecer metas, contelildos e métodos para asamdi geometria e
de desenho. Assim, com o discurso das reformassoigualmente o
complementavam, como o discurso dos regimentosnodee dos
regulamentos dos grupos escolares.

3.4 Os Regimentos Internos dos Grupos Escolares

No ano de 1911 foi expedido o Regimento Interno @ogpos
Escolares no Estado de Santa Catarina, sob o de®r&88, de 22 de
abril de 1911. Em 1914, o regimento foi alvo dds&w, de acordo com
0 decreto n°® 795, de 2 de maio de 1914, ambos agwev pelo
governador Vidal Ramos. Em 1939, um novo regulamémtaprovado
pelo interventor federal Nereu Ramos através doettea. 714, de 3 de
marcgo de 1939, que regulamentava 0s grupos essodmelas isoladas
e cursos noturnos. Um Ultimo regulaméftpara os estabelecimentos
de ensino primario foi expedido por Udo Deeke,rrgator Federal, em
17 de dezembro de 1946 (Figura 1).

3 Nao tivemos acesso ao regulamento, pois 0 mesnpuiliticado separado do
decreto n. 3.735. Desta forma, ndo podemos fazer amilise especifica do
documento.
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Figura 1 - Capas dos Regulamentos para 0s grupos escotaegsienses.
Fonte: SANTA CATARINA, 1911c; 1914b, 1939, 1946c.
Montagem elaborada pela autora.

Nesses regulamentos, que normatizavam a organizedQdo
grupos escolares durante as Reformas implementadasestado,
estavam dispostos o tempo letivo, a matricularequéncia, bem como
as orientagcbes sobre como disciplinar o aluno. Adientais aspectos,
constavam ainda o material escolar, os horarialyisdo de classe, o
método utilizado, a organizacéo do corpo docentéiestoria do grupo.

Os Regimentos enfatizavam o principio da obrigettaile “a
todas as criangas maiores de seis anos e menogefde”, ressaltando
gue “as que padecerem de molestia contagiosa augmapte; as
imbecis e 0s que, por defeito organico, forem iazaep de receberem
instruccao no estabelecimento; as que néo tentdorvacinadas”, ndo
podiam efetuar a sua matricula (SANTA CATARINA, 181p. 15-16 e
1914b, p. 56-57).

No regulamento de 1939 era vedada a matriculagsacaiancas
gue nédo tinham completado sete anos ou que jeséiresompletado
guinze anos, as que padeciam de moléstia contagipsgpugnante, ou
que, por qualquer defeito ou incapacidade, ndcgpodeceber instrugdo
publica nas escolas primarias comuns.
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Ao analisar os regulamentos dos grupos escolamtamos a
constituicdo de uma série de dispositivos discaplid* como, por
exemplo, a construcdo arquitetbnica dos edificios, controle
cronoldgico do tempo, a organizacdo das cadeisaflag, as festas, a
realizacdo de exames regulares, a superviséo allcapelo diretor,
entre outros.

Souza (1998) afirma que:

A arquitetura do edificio, a distribuicdo dos
espacos, a estrutura da sala de aula, as cartsras,
moveis, o controle do tempo, a interdicdo do
espaco, além das normas e valores relacionados a
conduta, ordem, limpeza, asseio, higiene,
compreendiam um conjunto de dispositivos que
engalfinhavam as criancas visando a contencao
dos gestos, dos instintos e das emocdes (p. 58).

Outras pesquisas também identificaram dispositiiesiplinares
no ensino primario do século passado, como a thgSer de Denise
Branddo (2010), a dissertacdo de Rosangela dair&il¢2013) e a
dissertacdo de Piersandra dos Santos (2014a).

Branddo (2010), em sua dissertacdo, descreveutéridnisio
Grupo Escolar Richard, do municipio de Campos N(8@sA autora
identificou que esse grupo seguia rigorosamenleisae os decretos que
circulavam nos grupos escolares catarinenses eéestebdo relacées de
poder no ambiente escolar, como o recreio monitod visita do
inspetor de ensino durante as aulas dos profesgmdentes utilizadas
foram documentos e materiais encontrados na esedan das
entrevistas com ex-alunos, antigos professores@diniarios.

Silveira (2013) pesquisou um periodo especifico hidria
catarinense: a Reforma Orestes Guimarédes (191118 #®squisadora
analisou os documentos oficiais e identificou @mentos relativos ao
ensino da matematica na formacao do professor panma Escola
Normal Catarinense e a presenca do uso pelos pooéssdo Quadro de
Parkef. Santos (2014a), em seu trabalho, buscou commeencho a

* Os dispositivos disciplinares apresentam como tiebje fabricar corpos

doceis, capazes de serem manipulados, moldadogdos, corpos obedientes
e habeis (FOUCAULT, 1987).

> Segundo Valente (2011, p. 87), “as Cartas de Padkestituem um conjunto

de gravuras cujo fim é o de auxiliar o professa@oaduzir metodicamente o
ensino, sobretudo, das quatro operagfes fundamedtaito de cada gravura,
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matematica se tornou escolarizada na escola panespecificamente,
no Grupo Escolar Lauro Muller. A autora observoa, amalisar 0s
documentos oficiais da época, que novos dispositidizciplinares
foram apresentados ao ensino primario.

Desta maneira, na articulacdo com esses trabathgassivel
pensar que tais dispositivos, uma vez estabeleoio®grupos escolares
por meio de discursos, normas, leis e instituic@esformavam uma
maneira especifica de se conceber o ensino, adipagem e 0 espaco
escolar. A construcdo dos edificios que abriganangrupos escolares,
por exemplo, foi pensada como um espaco pandfticsio é, um
espaco criado como um mecanismo disciplinar pargena controle e
0 respeito. Para Foucault (1987), o espaco pamdpéovia como uma
“maquina de fazer experiéncias, modificar o congrognto, treinar ou
retreinar os individuos [...] tentar experiénciaslggogicas” (Idem, p.
168).

Outro dispositivo disciplinar foi a ordenagédo dmp®. Ou seja,
os alunos precisavam ser disciplinados quanto aéribade entrada e
saida para ndo receberem faltas, ja que a quamtidalds poderia
acarretar na eliminagdo do aluno. O Regimento d4 &3tabelecia que
“os alumnos que ndo comparecerem a hora da engra@d, ou se
retirarem antes de terminados os trabalhos — sEndsiderados como
tendo faltado” (SANTA CATARINA, 1911c, p. 7). No tamto, de
acordo com o Regimento de 1914, as entradas esdaidgado horéario
poderiam néo caracterizar falta, desde que os slap@sentassem uma
justificativa, mediante um bilhete ou declaracédakdos responsaveis,
podendo o diretor aceitar ou ndo o motivo apresgenta

Quanto a duracdo das aulas, de acordo com o Artd®5
regimento, “nenhuma aula podera exceder de 40 aipnob maximo, e
nem ser menor de 15 minutos, salvo as aulas deagi@r ou de
entretenimento — marchas, cantos, exercicios loafigtos, as quaes néao

h& uma orientacdo ao professor de como deverigirebe a classe de modo a
fazer uso de cada uma delas e avancar no ensiGtaigtica”.

8 Foucault (1987) descreveu o pandptico: “O panépiie Bentham é a figura
arquitetural (...). O principio é conhecido: naifeeia uma construcdo em anel;
no centro, uma torre; esta € vazada de largasamqele se abrem sobre a face
interna do anel; a construgdo periférica é divideta celas, cada uma
atravessando toda a espessura da construcacémlakias janelas, uma para o
interior, correspondendo as janelas da torre; pujve da para o exterior,
permite que a luz atravesse a cela de lado a Bakia entdo colocar um vigia
na torre central, e em cada cela trancar um louepdoente, um condenado,
um operario ou um escolar” (p. 165-166).
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devem exceder a 10 minutos” (SANTA CATARINA, 1914h,15). E
ainda, o Art. 36 prescrevia que “o horario devemas@nar um recreio
geral de meia hora, para todas as classes” (Idet®)p

Durante os recreids os alunos eram fiscalizados por um
professor e por um praticafiteconforme uma escala mensal feita pelo
diretor. Sobre esse dispositivo disciplinar, o AB5 dizia que cabia, ao
fiscal do dia, encaminhar as brincadeiras mediamté¢ratamento mutuo
entre os alunos, bem como evitar correrias, emesyrpalavroes e
algazarras. Além disso, o diretor deveria frequemtaecreio dos alunos
(SANTA CATARINA, 1914b).

Segundo Dallabrida (2003, p. 295):

Nos grupos escolares catarinenses procurava-se
implementar o tempo fabril, cronometrado pelo
relégio mecénico. As aulas realizavam-se de
segunda-feira a sabado, no turno matutino, e
deveriam oscilar entre 15 e 40 minutos e serem
guebradas pelo “recreio geral” de meia hora. (...)
O tempo de recreio, o periodo em que os alunos
permaneciam nos patios — antes da “entrada geral”
e durante o “recreio geral” — e o tempo das aulas
eram bem marcados pelas “formaturas”. O
Regimento Interno dos Grupos Escolares
prescrevia o “toque do siléncio”, seguido do
“toque de formar”, quando cada professor deveria
“formar a sua classe”. O artigo 166 dizia
claramente: Os diretores e professores se
esforcardo a fim de conseguirem formaturas
rapidas, perfeitas, homogéneas, considerando que
a crianga deve se habituar a ordem e a disciplina
nas menores cousas.

Foucault (1987) aponta que na disciplina cada unefiee pelo
lugar que ocupa nha série, enquanto que na salgrdpss escolares isso
nao era diferente: carteiras alinhadas, ordem &rarem sair, lugar fixo
nas carteiras, disciplina, obediéncia e respeigudo o regimento, 0os

" Segundo o Art. 161, do Regimento: “E considerasmeio todo o tempo em
que os alumnos, coletivamente, permanecerem erndte estabelecimento,
quer antes deentrada geral, quer no periodo entre as aulas” (SANTA
CATARINA, 1914b, p. 42, grifo original).

“8 pessoas designadas a acompanhar e auxiliar aiizégéo dos recreios e os
professores nas aulas (SANTA CATARINA, 1914b).
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professores “deverdo se conservar de pé, tomande g@ecta nos
trabalhos dos alumnos, afim de os guiar, animaoregir nos seus
trabalhos” (SANTA CATARINA, 1914Db, p. 19). Esse misnamento
do professor deveria favorecer o olhar atento eoonpanhamento das
acles dos alunos que, por sua vez, encontravacada,qual, em seus
lugares, em uma fila bem arranjada.

Foucault analisa que:

A disciplina, arte de dispor em fila, e da técnica
para transformacao dos arranjos. Ela individualiza
0s corpos por uma localizacdo que ndo os
implanta, mas os distribui e os faz circular numa
rede de relagbes (FOUCAULT, 1987, p. 125).

Nas salas de aula, segundo o regimento, cada devegsia ter o
seu lugar fixo. Para Dallabrida (2003), a dispasiedpacial da sala
contribuia para o controle individual dos alunosyido a distribuicéo
linear das carteiras e a presenca do estrado, padwaioria das vezes,
a professora ficava.

Tal como adverte o artigo 179, “a disciplina, endo® os
assumptos da vida escolar devera ser mais preserty que
repressiva’, exigindo dos professores a explicag@oalunos sobre “os
inconvenientes das suas faltas, de modo a despiestap sentimento de
honra, a idéa do dever, o estimulo e a legitimaigob antes de usarem
dos prémios e das puni¢des” (SANTA CATARINA, 191gb46).

No regulamento de 1939, a disciplina escolar davepousar na
afeicdo reciproca entre professores e alunos, do rgae estes néo
fossem dirigidos pelo temor, mas sim, pelo exeragela persuaséo.

Mas se a disciplina exerce um poder sobre os capepermite
ampliar significativamente sua produtividade eiddile, fabricando
corpos submissos e exercitaﬁ’d§OUCAULT, 1987, p. 119), entéo, os
métodos também devem produzir disciplina. O uso d@godos
disciplinares na formagéo do sujeito construiria aen “docil” e “util”
(Idem), pois os “métodos que permitem o controleutioso das
operacdes do corpo, que realizam a sujeicdo cdasignsuas forgas e
Ihe imp6em uma relagdo de docilidade-utilidade, s&gue podemos
chamar ‘as disciplinas™ (Idem, p. 118).

9 Segundo Foucault, “é décil um corpo que pode semstido, que pode ser
utilizado, que pode ser transformado e aperfei¢o@dd@87, p. 118).
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Destacamos também como dispositivo disciplinar dac& o
Livro de Honra e o Livro de Penas. No Livro de Hoera registrado o
nome dos alunos que tinham um bom comportamentoiee egam
disciplinados. Por outro lado, no Livro de Penasstava 0 nome e as
penalidades dos alunos que eram indisciplinaddsvi® de Honra e o
Livro de Penas, portanto, “materializavam o sistemea premiagao-
punicdo” (TEIVE e DALLABRIDA, 2011, p. 131).

Ainda segundo o regimento, a premiacdo tinha pgetigb
estimular o aluno e, ao mesmo tempo, puni-lo. Ga, sga mesma
maneira que gratificava alguns, penalizava outdesie caso, podemos
entender, conforme Foucault (1987, p. 151), quprtprio sistema de
classificacao vale como recompensa ou punicao”.

As avaliagbes, realizadas tanto dentro quanto doraspaco de
sala de aula, eram registradas nos boletins, leve@dem conta o
comportamento individual dos estudantes, notas amendaltas,
entradas tardias e saidas antecipadas, além da rdédi notas dos
exames, fruto da avaliacdo constante colocada ewinmanto pelo
professor (TEIVE e DALLABRIDA, 2011).

O Art. 193 do regimento de 1914 alertava que “§ 2s notas
dos boletins tém por finalidadestimular e ndopunir, e, salvo caso
especial, que sera levado ao conhecimento do dlirextt poderdo subir
ou descer gradativamente” (SANTA CATARINA, 1914hb,50, grifo
original). E “8 3. — os professores abaixardo umt@ana nota de
comportamento semanéuadro de notasp todo o alumno que for
mandado & Directoria” (ldem, grifo original). J& Axt. 60 do
regulamento de 1939 atestava que nos boletinsldogsaconstaria um
gréfico de aproveitamento, onde seria registradassificacdo do aluno
como “forte”, “médio” ou “fraco®. O artigo seguinte, por sua vez, dizia
gue os alunos deveriam ser estimulados no sengdmelhorar sua
classificacdo, porém, nunca censurados, caso n&egoissem. Desta
forma, o boletim dos alunos constituia-se como rdiiciplinar, através
da estratégia de baixar ou aumentar a nota devidocomportamento
apresentado.

0 A classificacdo estava prevista no Art. 39 do i@gento, feita com base em
testes e provas mensais. No Art. 40 constavamitési@s para tal classificacéo:
“Consideramse ‘fortes’ os alunos que obtiverem nota de 75 &; 10
consideranse ‘médios’ os que obtiverem nota de 50 a 70; acds’ aqueles
com nota inferior a 50" (SANTA CATARINA, 1939, p).2
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O método de ensino intuitivo ou Li¢cdes de coisasosestitui, de
igual maneira, como um dispositivo. Quanto ao @o@r e método de
ensino, o regimento, em seu Art. 6, determinava que

As liccbes sobre as materias de qualquer dos
annos do curso, deverdo, de accordo com O
programma adoptado, ser mais praticas e
concretas do que theoricas e abstractas, e
encaminhadas de modo que as faculdades das
creangas sejam incitadas a um desenvolvimento
gradual e harmonico (SANTA CATARINA,
1911c, p. XXX).

Os Regimes Internos dos Grupos Escolares, de 191914,
afirmavam o seguinte: “Cumpre que o professor teeha vista
desenvolver a faculdade de observacdo e, para émpregue 0S
processos intuitivos” (SANTA CATARINA, 1911c, p. 4 “Os
methodos e os processos de ensino serdo, maxing¥inesros annos,
0s mais intuitivos” (SANTA CATARINA, 1914b, p. 17Qs professores
deveriam, ainda, “concretizar o ensino, adoptando ppoCessos
intuitivos e evitando, quanto possivel, o modo vidial e a
aprendizagem puramente de memoria” (SANTA CATARINAL1b, p.
23).

Gaspar da Silva (2006) destaca que o método wdudperava
mediante uma reordenacao das atividades, em dgara flo professor
ocupava um lugar central. A autora destaca ainda para esse novo
método funcionar, as instituicbes deveriam dispgruch conjunto de
recursos didatico-pedagdégicos diferentes daquédesmbilizados para
as demais escolas publicas. Nessa direcdo, Ted@8)YZomplementa
ao dizer que 0s grupos escolares:

(...) foram aquinhoados com laboratérios e
museus, além de uma imensa quantidade de
materiais, tal como globo terrestre, esqueleto
humano, cartas de Parker, mapas, caixas de
formas geométricas, quadros de histéria do Brasil
e de Histéria Natural, tabuleiros de areia,
contadores mecanicos, microscopios, tabuinhas,
cartas de alfabeto, compassos, colecdo para
desenho, ardésias, maquinas de costura, cadernos
de caligrafia e de aritmética, etc., adquiridos em
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Sao Paulo, no Rio e, alguns, no proprio Estado (p.
247).

Os materiais pedagogicos pensados para 0s grupidia\eam no
ensino de matérias como, por exemplo, a geomgdrigue a mesma
poderia ser desenvolvida a mao livre ou com a zatho de
instrumentos como régua e compasso. No entante, gpanatéria de
desenho, os instrumentos s6 poderiam ser utilizpdos fazer tracos
longos e curvas em perfeigdo, caso contrario, @geser a mao livre.

Assim, 0 novo método de ensino — Método Intuitiwolacdes
de Coisas — propunha que se deveria partir do ssnplara o
complexo, do concreto para o abstrato, das ideies @s palavras, do
conhecido para o desconhecido, de modo que osesabeas praticas
eram selecionados e organizados de acordo comrédagieon indutiva
(TEIVE e DALLABRIDA, 2011).

Buscando, portanto, entender quais foram os digsues 0s
enunciados que emergiram para que a geometria esenko se
tornassem matérias nos grupos escolares, notampesanca dos
métodos intuitivo e analitico para o ensino daitaie da escrita, a ideia
de um ensino que deveria ser prético e relacionadoo cotidiano dos
alunos, a énfase ao patriotismo e ao civismo, aipfiisa dos corpos
(corpos doceis), além de um ambiente rigido deralentisto €, um
ensino com regras que deveriam ser cumpridas.

Os discursos das autoridades catarinenses buscenaiores
articulacdes com a ideia de desenvolvimento e en@asando, dessa
maneira, a educacdo como um mote para as refomo@aaonais. E,
no caso catarinense, com o0 crescimento da populazdm
desenvolvimento econdmico, era fundamental se abloo cenario
politico e brasileiro da época. Isso, sem esquecer 0S grupos
escolares desejavam formar uma elite pensante parastado
catarinense.

Desta forma, esses discursos e enunciados, camideromo
dispositivos, estiveram presentes ao se pensapragjea e o desenho
como matérias a serem ensinadas, prescrevendo sregra
provavelmente, praticas que contribuiram para eefiro que o aluno
deveria aprender acerca desses saberes. AssinTOrin@ capitulo,
iremos analisar os discursos e 0s enunciados ques#estaram nos
programas de ensino de geometria e de desenhoupmsgscolares.
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4  DAS APROXIMACOES DA GEOMETRIA E DO DESENHO

Neste capitulo, analiso os documentos que cirqula@s grupos
escolares catarinenses, com destaque para os meggde ensino de
geometria e de desenho vigentes no periodo de 1¥K)-A questédo
central é averiguaguais eram os contetdos e métodos que permitiam o
ensino desses saberes como matérias escoldiessa dire¢do, busco
trazer os discursos e 0s enunciados que regeraisirealesses saberes
em um determinado momento.

Primeiramente, apresento a estrutura dos progra®masnsino
que circularam nos grupos escolares, atentando aargpequenas
mudancas neles efetuadas. Em seguida, discutooasntades e as
aderéncias, em diferentes épocas e niveis de efs#ries), prescritos
para as matérias de geometria e de desenho. Bustanto, averiguar e
discutir quais as relagdes que aproximavam essas chatérias. Em
seguida, procuro saber quais eram os instrumetit@ados, as técnicas
e as nomenclaturas usadas a época para o ensambds as matérias.
Por exemplo, o que significava desenho naturakrdes de memodria,
desenho de azulejos, etc. Por fim, listo as obidkidas indicadas para
0s grupos escolares, no periodo de 1910 a 1946enBce assim,
estabelecer as relagfes existentes ou ndo enmatésas de geometria
e de desenho.

4.1 Da estrutura dos programas de ensino

Os programas de ensino para a escolaridade imoglgrupos
escolares, tomados aqui como dispositivos-disposifdo documentos
oficiais assinados pelo governador do Estado. Nséesnstituem o
curriculo a ser seguido pelos estabelecimentosndiea® se listam os
conteldos a serem trabalhados em sala de aula peifessores nas
guatro séries primarias e se prescrevem o0s indicatile métodos,
estratégias, recursos e materiais didaticos.

Esses programas, desde a reforma Orestes Guimarées,
introduzida em 1910, até a instauracdo da Lei Oecgado Ensino
Primério, de 1946, passaram por varias reformulggentre as quais é
possivel citar a elaboracdo dos programas de 1914, 1920, 1928 e
1946. Nos quatro primeiros, pode-se dizer quetasagbes incidiram na
configuracdo das matérias, ou seja, na juncéo déewdos e sua
distribuicdo nos quatro anos de ensino. Ja no anogrde 1946, além
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dos contelidos listados, sdo apresentados os olsjetie¢ ensino, o
sumario de cada matéria e as sugestdes de prEdiEassino.

Esses programas eram distribuidos para todos
estabelecimentos primarios de Santa Catarina. idosdpor quatro
séries, as matérias e 0s objetivos de ensino melestantes foram
descritos de modo sequencial e gradual, de acomacsérie/ano/idade
das criancas.

O primeiro programa foi oficializado pelo decreto587, de 22
de abril de 1911, pelo governador Vidal Ramos, gs&beleceu o
programa de ensino dos grupos escolares e dasagssoladas do
estado de Santa Catarina (Figura 2). A idealizae&se programa ficou
sob a responsabilidade de Orestes Guimardes qudre dsuas
atribuicdes como diretor geral da Instrucao Publicena a tarefa de
apresentar e criar regulamentos, regimentos, prag& horarios para o
aparelhamento escolar existente (TEIVE, DALLABRII2®11).

Figura 2 —Decreto n. 587
Fonte: Santa Catarina, 1911b.

Assim, de acordo com o “Programma dos grupos essola
escolas isoladas do Estado de Santa CatharinaReftarma Orestes
Guimarées, os contelidos do quadro a seguir deveoarpor o0 ensino
ministrado nos grupos escolares:

oS
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Quadro 3 -Programas de ensino para 0s grupos escolares
de Santa Catarina de 1911.

PROGRAMAS DE ENSINO PARA OS GRUPOS ESCOLARES DE SANA
CATARINA DE 1911

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano

Leitura Leitura Leitura Leitura
Linguagem Linguagem Linguagem Linguagem
Calligraphia | = -—--- T e
Arithmetica Arithmetica Arithmetica Arithmetica
Geographia Geographia Geographia e Geographia

Cosmographia

------- Histéria do Brazil Histéria do Brazil Histid do Brazil

ScienciasPhysicas ScienciasPhysicas ScienciasPhysicas ScienciasPhysicas

e Naturaes - e Naturaes - e Naturaes — e Naturaes —
Hygiene Hygiene Hygiene Hygiene
Gymnastica e Gymnastica e Gymnastica e
Gymnastica exercicios exercicios exercicios
militares militares militares
Musica Musica Musica Musica
Desenho Desenho Desenho Desenho
Geometria Geometria Geometria Geometria

Trabalho Manual
para ambos os
Sexos

Trabalho Manual | Trabalho Manual | Trabalho Manual
s6 para as meningdsso para as meningdssoé para as menings

Educacéo Civica e Instruccéo Civica| Instruccéo Civica
Moral e Moral e Moral

Fonte: adaptado a partir de SANTA CATARINA, 191fb]1-15.

Quanto a estrutura do programa de 1911, apresegaampenas
0s conteudos que deveriam ser ensinados nos gespokares. Nota-se
gue a matéria de geometria e a de desenho estaeasnfes em todos
0s quatros anos de escolarizacdo do ensino primario

Em mensagem enviada ao Congresso Representativif Eno
governador Vidal Ramos, em relacdo ao item instrupémaria,
anuncia uma reforma completa nos programas decensin

Convencido de que, nas democracias, um dos
mais imperiosos deveres dos governos € cuidar
com especial carinho da instrucgéo popular, a qual
se acha ligada a sorte das proprias instituicdes,

enfrentei com energia a solugcdo do problema,

®' As lacunas com pontilhados significam que n&do&awlicacdo da matéria
para aquela faixa etaria.
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entre nés, decretando, como sabeis, uma reforma
completa do nosso anachronico apparelho escolar.
Tendes acompanhado, com patriotico interesse, a
execucdo dessa parte do meu programma de
administracdo e conheceis portanto o ingente
esforco feito, durante os tres annos decorridos do
actual periodo governamental, para elevar & altura
das exigencias da epocha (SANTA CATARINA,
1913, p. 25).

Trés anos apds a criacdo dos programas de ensingrdpos
escolares em Santa Catarina, algumas mudancasoeagées foram
sugeridas oficialmente, entre as quais é possitegl @ decreto n. 796,
expedido pelo governador Vidal Ramos, de 2 de maid914 (Figura
3). Tais mudancas e renovagdes permitiram o fllxaldnos entre os
varios tipos de estabelecimentos de ensino: Eskulkada, Grupo
Escolar, Escola Complementar e Escola Normal (FIQ®&15).

Programma
Grupos Escolares

Escolas Isoladas

Estado de Sanfa Catharina.

L5 TR

Figura 3 —Decreto n. 796
Fonte: Santa Catarina, 1914c.

Esse decreto ampliou e modificou alguns contetdgzrdgrama
de ensino de 1911 previstos para 0S grupos essplameo podemos
perceber no quadro:
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Quadro 4 —Programas de ensino para 0s grupos escolares
de Santa Catarina de 1914.

PROGRAMAS DE ENSINO PARA OS GRUPOS ESCOLARES DE
SANTA CATARINA DE 1914
1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano
Leitura Leitura Leitura Leitura
Linguagem Oral| Linguagem Oral Linguagem Otal  Linggra Oral
Linguagem Linguagem Linguagem Linguagem
Escripta Escripta Escripta Escripta
Calligraphia Calligraphia Calligraphia Calligraphia
Arithmetica Arithmetica Arithmetica Arithmetica
Geographia Geographia Geographial Geographia
Historia H'Sto“?‘ do Historia Historia
Brazil
Elementos de
Scienciase | @ - | e | e
Hygiene
Gymnastica Gymnastica Gymnastica
Gymnastica (secg_éo (secg_éo (secg_éto
masculina e masculina e masculina e
feminina) feminina) feminina)
Musica Musica Musica Musica
Desenho Desenho Desenho Desenho
------- Geometrla Geometria Geometria
Pratica
Trabalhos Trabalhos Trabalhos Trabalhos
Manuaes para | Manuaes para | Manuaes (sec¢dp Manuaes (seccap
ambos 0s sexo§ ambos o0s sexos feminina) feminina)
------- Botanica Botanica Botanica
------- Zoologia Zoologia Zoologia
Physica e Physica e Physica e
"""" Chimica Chimica Chimica
Educacéo Moral| Educacdo Moral| Educac¢do Moral
"""" e Civica e Civica e Civica
-------------- Mineralogia Mineralogia

Fonte: adaptado a partir de SANTA CATARINA1%c, p. 9-68.

Como se pode perceber, ao se comparar o prograemsi® de
1914 com o de 1911, é o acréscimo e a alteracaalglemas
nomenclaturas de matérias que chamam a atencdg pomexemplo, a
inclusdo do ensino de Botanica, Zoologia, Physic&Chemica e
Mineralogia, a partir do 2° ano de ensino. Confolseeconstata, a
matéria de Geometria fora excluida do 1° ano danengrimario,
iniciando apenas no 2° ano com a denominacao dm&ea Prética, e
nos dois Ultimos anos, com o nome de Geometria. &lgmssivel
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identificar, a partir do programa de ensino de 19i4ue significa
Geometria Pratica, sendo possivel observar apesasoateddos
abordados, tais como conhecimento do cubo — aresiatos, faces,
paralelas e perpendiculares; posicdo absoluta aiveeldas linhas;
modos praticos de construcdo de paralelas, perdardis, angulos e
triangulos.

Podemos sugerir que a inclusdo dessas disciplinasumiculo
dos grupos escolares esta associada a ascens@méa@onatarinense e
as demandas que comecgava a apresentar Santa &atarinenario
brasileiro como, por exemplo, a mineralogia e akisirias, entre as
quais, a extracdo de carvdo em Cricilma, as ird§s@xteis na regido
de Blumenau e as de maquinario na regido de RioSulo que
emergiram ao inicio da 12 Guerra Mundial.

O programa de 1914, além de exibir os contelddos
minuciosamente, traz também indicacfes de coma esteeriam ser
ensinados em cada ano e as formas de como fazédaada uma das
matérias que compdem o programa.

Em 1918, com a saida de Orestes Guimariads cargo de
Diretor Geral da Instrucao Publica, o professor ridggle da Silva
Fonte$® o substitui na direcdo da instrucéo publica. HpreiFontes,
em 1920, comecou a fazer algumas modificacdes meaedo primaria
do estado, sendo que uma dessas mudancas resaulsubstituicdo da

%2 Orestes Guimaraes deixou o cargo de Diretor Gierdhstrucéo Publica para
assumir um cargo federal (PROCHNOW, 2009).

*¥ Henrique da Silva Fontes nasceu em ltajai, Saatariia, em 15 de marco
de 1885. Foi professor e diretor da Instrugdo Batdim Santa Catarina de 1919
a 1926. Nesse periodo, coordenou e publicou a $érniees. Disponivel em:
http://www.henriquefontes.pro.br.
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série graduada de Francisco Viana por aquela que ficou conhecida
como a Série Font¥s(PROCHNOW, 2009).

Ap6s o fim da guerra, e com a chegada de imigraalteaaes e
italianos para Santa Catarina, a populacdo do estedexpandiu, de
modo que se fez necesséario forma-los, forneceredlubsidios para
que pudessem progredir e desenvolver economicarBanta Catarina.

Em 29 de janeiro de 1920, o engenheiro civil Herd#edro da
Luz, no exercicio do cargo de governador do estledSanta Catarina,
considerou a necessidade de revisar 0s prograrsagaoos escolares e
das escolas isoladas, de acordo com o decretd2® (Figura 4).

RSTADO DESANTACATHARING

L‘

* Programma:, de - ensino

+ GRUPDS ESCOLARES.. -

- jotcn b
sypronais pelndecséin 0. L322, e 29 de Janeirs
& 5 - ST - A :

Figura 4 —Decreto n. 1.322
Fonte: Santa Catarina, 1920.

* As séries graduadas eram livros de leitura queirsmm a partir da
implantacdo dos grupos escolares. Cada colecdespomdia a quatro livros,
um para cada ano (do 1° ao 4°), de mesma aut@i@endo a continuidade, a
coeréncia e o aprofundamento das licdes, de ac@mabo ano ou a série aos
quais se destinavam (PROCHNOW, 2009).

* A série graduada de Francisco Vianna foi adotadagnupos escolares e nas
escolas isoladas catarinenses, de 1911 a 191%dpeem que Orestes
Guimaraes esteve no comando da instrucéo plbliestddo. A partir de 1920,
a Série Vianna foi substituida pela Série Fonte(sQ@HNOW, 2009).

% A Série Fontes, de autoria de Henrique da Silvatdsy teve uma longa
trajetéria nas escolas publicas catarinenses, @8 291950 (PROCHNOW,
2009).
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Os programas do 1° ao 4° ano continham as seguiatésias, de
acordo com o desenvolvimento de cada classe:

Quadro 5 —Programas de ensino para 0os grupos escolares
de Santa Catarina de 1920.

PROGRAMAS DE ENSINO PARA OS GRUPOS ESCOLARES DE SANA

CATARINA DE 1920

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano
Portuguez
Po_rtuguez Portuguez A. Leitura e F_’ortuguez
A. Leitura . . A. Leitura e
A. Leitura Linguagem Oral

B. Linguagem
Oral

B. Linguagem Oral

C. Linguagem

B. Rudimentos
Grammaticaes

Linguagem Oral
B. Grammatica

1%

C. Linguagem . : C. Linguagem
Escripta Escripta C. Linguagem Escripta
Escripta
Arithmetica Arithmetica Arithmetica Arithmetica
Geographia Geographia Geographia Geographia
------- Historia Historia Historia do Brasil
Licbesde | |
Cousas
Nocges de Nocdes de
Nogdes de Scienciasphysicas ¢ Sci S ;
Lo . cienciasphysicas
Scienciasphysicas €  naturaes e de
) naturaes e de
Hvai naturaes e de hygiene -
ygiene ) . hygiene
hygiene Botanica .
. : Botanica
Botanica Zoologia ;
; . . - Zoologia
Physica e Chimica Mineralogia Physica
Physica e Chimica Y
Gymnastica (seccap Gymnastica (seccap Gymnastica (secca
Gymnastica masculina e masculina e masculina e
feminina) feminina) feminina)
Musica Musica Musica Musica
Desenho Desenho Desenho Desenho
------- Geometria Geometria Geometria
Trabalhos Trabalhos Manuae$
Manuaes para " Trabalhos Manuaes  Trabalhos de
para ambos o0s = .
ambos os (seccao feminina) Agulha
sSexos
Sexos
Educacéo Educacéo Moral e| Educacdo Moral e| Educacéo Moral e
Moral Civica Civica Civica

(=)

Fonte: adaptado a partir de SANTA CATARINA, 19205¢37.

Com oito anos de duracgéo, o programa de 1920 mamigitas
caracteristicas observadas no programa de 1914e@wdenciamos é
que houve poucas alteracdes em relacdo ao proguraer@or como, por
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exemplo, a inclusdo das disciplinas Educacdo Motatdes de Cousas,
no 1° ano. Nota-se que os conteldos de desenharastaesentes nos
quatro anos de ensino, enquanto que os contelldtisae & geometria
iniciavam apenas no segundo.

Nesse programa € possivel observar o quadro deidsoidos
Grupos Escolares, que estabelecia a divisdo dooteidpio e o nimero
de aulas semanais, como podemos verificar no q@diHi®o:

Quadro 6 —Sintese dos horéarios dos grupos escolares

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano
B Numero de Duragéo NGmero de Duragéo Numero de Duragéo Namero de Duragio
Matérias S:rw:nsais Diaria S:r:laar?ais Diaria S:rw:nsais Diaria S:r:laar?ais Diaria
Leitura 6 20 6 30 6 30 6 30
"'“%“rg?e m 6 20 6 -3 N [ [ | —
Grammatica | -m----- | cseemem | emmmee | emmeeen | emmeen | e 6 30
Rud.
Grammatica | — | T | T | T 6 S I
L'Egé‘ﬁgg“ 6 20 6 30 6 30 6 30
Arithmetica 6 20 6 30 6 30 6 25
Geographia 3 20 6 20 3 25 6 30|
Historia 4 25 3 25 3 25
Licbes de 3 20 | e | | | | |
Cousas
Nogdesde |\ | 3 25 6 20 6 20
Sciencias
Hygiene 3 P e Bl Bl Bl B M
Geometria | ---m--- | oeeeee- 2 25 6 25 3 25
S vatdo 3 20 2 25 2 25 2 25
Musica 3 20 2 25 2 25 2 25
Desenho 6 20 6 30 3 25 3 25
Gymnastica 3 20 2 25 2 25 2 25
Trabalhos 6 20 3 25 3 25 3 25
15
15 15 15
Entradas (2) 12 (10+5) 12 (10+5) 12 (10+5) 12 (1())+5
15 15 15 15
Sahidas (2) 12 (5+10) 12 (5+10) 12 (5+10) 12 (5J)r10
Recrel 6 30 6 30 6 30 6 30
At|V|daQes 12 10 | e | | | | o
Recreativas

Fonte: adaptado a partir de SANTA CATARINA, 192038-39.

Com relacdo a matéria de geometria, eram previdtasilas
semanais para o 2° ano, 6 aulas semanais para 8 aulas semanais
para o 4° com duragdo didria de 25 minutos. Ja pamatéria de
desenho, nos 1° e 2° anos, eram previstas 6 ar@mnais, reduzidas
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para 3 aulas semanais nos 3° e 4° anos, cada umasminutos de

duracéo.

Dentre as mudancas ocorridas ao programa de erggno
geometria e de desenho, é possivel citar tambéetretd n. 2.218, de
24 de outubro de 1928, aprovado pelo Dr. Adolphadéw, presidente

do estado de Santa Catarina (Figura 5).

~ DS

PROGRAMMA DE ENSINO

GRUPOS ESCOLARES

Appremde el Bocren o 2200 0 20 do Dutake o 190

&

TYP, LIVEARIA MODERNA

FLORIANDPOLIS

s

Figura 5 —Decreto n. 2.218
Fonte: Santa Catarina, 1928a.

Essas mudangas nos programas de ensino eranexordéd uma
das propostas da 12 Conferéncia Estadual do ERsimario.

Quadro 7 —Programas de ensino para 0s grupos escolares
de Santa Catarina de 1928.

PROGRAMAS DE ENSINO PARA OS GRUPOS ESCOLARES DE
SANTA CATARINA DE 1928
1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano

Portuguez Portuguez Portuguez Portuguez
A. Leitura A. Leitura A. Leitura A. Leitura
B. Linguagem B. Linguagem B. Linguagem B. Linguagem
Oral Oral Oral Oral
C. Linguagem C. Linguagem C. Linguagem C. Linguagem
Escripta Escripta Escripta Escripta
D. Calligraphia | D. Calligraphia D. Calligraphia
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Arithmetica Arithmetica Arithmetica Arithmetica
Geographia Geographia Geographia Geographia
------- Historia Historia Hlstona_n do
Brasil
Agricultura Agricultura Agricultura Agricultura
Hygiene Hygiene Hygiene Hygiene
-------------- Physica Physica
-------------- Botanica Botanica
-------------- Zoologia Zoologia
--------------------- Physiologia
Gymnastica Gymnastica Gymnastica
Gymnastica (secgéo (secg.éo (secg.éo
masculina e masculina e masculina e
feminina) feminina) feminina)
Canto Canto Musica Canto
------- Desenho Desenho Desenho
------- Geometria Geometria Geometria
Trabalhos Trabalhos Trabalhos Trabalhos
Manuaes para Manuaes para | Manuaes s6 para Manuaes s0 para
ambos o0s sexo§ ambos 0s sexos as meninas as meninas
Educacéo Moral| Educac¢éo Moral| Educacéo Moral| Educag&o Moral
e Civica e Civica e Civica e Civica

Fonte: adaptado a partir de SANTA CATARIN®28a, p. 3-45.

Do programa de 1920 para o de 1928, incluiu-se t@riaade
Agricultura nos quatro anos escolares, e Fisiolagiad® ano. Nos 3° e
4° anos, as matérias de Fisica, Botanica e Zooltgiaaram-se
independentes, deixando de compor a teméatica “soc@e ciéncias
fisicas, naturais e de higiene”. A matéria de Maigiassou a ser Canto,
enquanto que a de Higiene figurou como matéria ooetro anos
escolares. Os estudos de Mineralogia, contemplado4914, e os de
Quimica, em 1914 e 1920, também foram excluidagfmamulacdo do
programa em 1928. A matéria de Desenho foi excldédprograma do
1° ano, enquanto que a Geometria, assim como ngsapnas de 1914 e
1920, passou a ser contemplada a partir do 2° ano.

Ap6s dezoito anos da criagdo do programa de 1828pfovado
e apresentado um novo programa aos grupos escaat@snenses.
Nesse periodo, em Santa Catarina, ocorreu a Reftiin@ade, que ndo
introduziu nada de novo nos curriculos. Ainda er891como dito
anteriormente, foi expedido um novo regulamentoapas grupos
escolares, embora apenas tivessem sido indicadavat&ias que
faziam parte do programa.
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Em 1946, toda a estrutura educacional brasileireefrganizada
no intuito de estabelecer uma politica nacionahieaipara a educacéo
no pais. Desta forma, portanto, fez-se necessdiitar os conteldos a
fim de se pensar em uma continuidade para a fooresgblar.

Em 18 de novembro de 1946 foi homologado o deare®732,
pelo interventor federal de Santa Catarina, UdokBegue expediu o
programa para os estabelecimentos de ensino poigérsanta Catarina
— Escolas Isoladas, Escolas Reunidas e GruposdtesdFigura 6).

Figura 6 —Decreto n. 3.732
Fonte: Santa Catarina, 1946b.

O curso primario elementar catarinense (escoldadas, escolas
reunidas e grupos escolares) seguia 0 mesmo pragdemensino,
diferente dos programas anteriores, em que cada qurimario tinha
seu proprio programa de ensino. O decreto detetminmclusédo das
seguintes matérias:

Quadro 8 —Programas de ensino para os grupos escolares
de Santa Catarina de 1946.

PROGRAMAS DE ENSINO PARA O ENSINO PRIMARIO DE SANTA
CATARINA DE 1946

1° Ano | 2° Ano | 3° Ano | 4° Ano
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Linguagem Linguagem Linguagem
Linauagem A. Leitura A. Leitura A. Leitura
-Inguag B. Linguagem B. Linguagem B. Linguagem
A. Linguagem
Oral Oral Oral
Oral : ) i
. C. Linguagem C. Linguagem C. Linguagem
B. Leitura e . . .
Escrita Escrita Escrita Escrita
D. Gramatica D. Gramatica D. Gramatica
E. Caligrafia E. Caligrafia E. Caligrafia
Programa de Programa de Programa de Programa de
Iniciagdo Iniciacdo Iniciagdo Iniciacdo
Matemética Matemética Matemética Matematica
A. Aritmética A. Aritmética A. Aritmética A. Aritmética

B. Geometria
C. Problemas e

B. Geometria
C. Problemas e

B. Geometria
C. Problemas e

B. Geometria
C. Problemas e

Exercicios Exercicios Exercicios Exercicios
Programg de Programa de Programa de
Geografia e X :
o . Geografia e Geografia e
Histdria do Brasil L . L .
------- ! Historia do Brasil | Histéria do Brasil
A. Geografia ! .
2 A. Geografia A. Geografia
B. Histoéria do o2 e
Brasil B. Historia B. Historia

Programa de
Conhecimentos
Gerais aplicados 4

L

Programa de
Conhecimentos

Programa de
Conhecimentos

Programa de
Conhecimentos

vida social, a Gerais aplicados a Gerais aplicados 4 Gerais aplicados &
educacao para a vida social, a vida social, a vida social, a
salde e ao educacdo paraa| educacado paraa| educacdo paraa
trabalho salde e ao salde e ao saude e ao
A. Geografia trabalho trabalho trabalho
B. Historia A. Educagédo A. Educagédo A. Educacédo
C. Educagéo Moral e Civica Moral e Civica Moral e Civica
Moral e Civica B. Higiene B. Higiene B. Higiene
D. Higiene
Programa de Programa de Programa de Programa de
Desenho e Desenho e Desenho e Desenho e
Trabalhos Trabalhos Trabalhos Trabalhos
Manuais Manuais Manuais Manuais
A. Desenho A. Desenho A. Desenho A. Desenho
B. Trabalhos B. Trabalhos B. Trabalhos B. Trabalhos
Manuais Manuais Manuais Manuais

Programa de
Canto Orfebnico

Programa de
Canto Orfebnico

Programa de
Canto Orfebnico

Programa de
Canto Orfebnico

Programa de

Educacéao Fisica

Programa de

Programa de

Educacéao Fisica

Programa de

Educacéao Fisica

Educacao Fisica

Fonte: adaptado a partir de SANTA CATARINA, 1946b2-38.



102

Nesse programa, as matérias de Agricultura, Fifcdanica,
Zoologia, Fisiologia e Ginastica foram excluidascdaiculo. A matéria
de Educacao Fisica foi incluida nos quatro ancandao. A matéria de
Geometria e Desenho voltou a fazer parte do clorida 1° ano. As
matérias de Historia e Geografia foram divididésiralo espaco para as
matérias de Geografia do Brasil e Histéria do Brasi

Quanto a estrutura do programa de ensino de 18946¢m dizer
que, para cada um dos quatro anos do curso prinedstevam previstos
conteudos para cada matéria, além dos seguintiess6p

l. Objetivos do ensino;

. Sumario da matéria;

Il Sugestbes praticas

O sumario da matéria apresentava um conjunto deecamentos
subdivididos em tépicos especificos, ou seja, anende Geometria
fazia parte do programa de Iniciacdo a Matematiteidido em 3
tépicos: I. Aritmética; Il. Geometria; Ill. Problemm e Exercicios. J& o
ensino de Desenho integrou o programa de Desenhbmalealhos
Manuais, dividido em 2 tépicos: |. Desenho; |l. Gathos Manuais.

As sugestbes préaticas, juntamente com as Indicagfies
aparecem ao final de cada programa, prescrevemirpsseé acdes a
serem seguidas pelos professores, além de apres@alEs0s
metodologicos empregados em cada uma das matérias.

E interessante observar que o programa de ensirk®4® foi
publicado igualmente pela Imprensa Oficial no aadl860, sugerindo
que tal programa vigorou ainda durante essa déaadacionado,
provavelmente, com a Lei de Diretrizes e Basesdia&;do Nacional
n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (ARRUDA, 2011).

4.2 O Método de Ensino Intuitivo: do concreto ao abstrto
Orestes Guimardes, antes de organizar a reformasttacao

publica catarinense, manifestou seu interesse peéimdo de ensino
intuitivo®. Em seu relatério de 1909, declarou que:

" 0 método de ensino intuitivo surgiu na Alemanhaéculo XVII, tendo sido
Pestalozzi seu principal propagador (VALDEMARIN,989. A autora aponta
gue o método intuitivo teve sua matriz teérica prognte do empirismo
classico de Francis Bacon e John Locke, “que sérajpgde a existéncia de
idéias inatas”, ja que “a origem dos conhecimes#is os sentidos humanos,
sendo eles os canais que tornam possivel o condettirpelo homem, de seres
e objetos que lhe sao exteriores” (Idem, p. 81).
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Todavia, resumindo todos os processos exarados
no dito Programma, posso dizer que elles
obedecem, com variantes de forma, ao processo
intuitivo, isto é, aquelle que tem por fim desperta

a attencdo das creancgas, provocando-lhes a
intelligencia, ja pela objetivacdo (methodo
objectivo, I e Z classe) ja4 pela completa e
méxima exemplificacdo, principalmente nae3f
classe (SANTA CATARINA, 1909, p. 20).

Guimaraes acreditava que para mudar a escolagdrard-la em
uma instancia civilizadora e promotora de novosreal e normas de
comportamento, era preciso organizar e regé-laosatressupostos do
método de ensino intuitivo (TEIVE, 2005). Para ¢artie recomendava
aos professores os procedimentos do método irtuitiv

Snrs. Professores. Recommendo-vos que no
ensino das differentes disciplinas obedecais as
instrucgbes seguintes: a) sempre que for possivel,
toda idéa nova deve ser objectivamente levada ao
conhecimento do alumno, aproveitando os
mappas, quadros, apparelho Level, espherar etc;
b) nos exercicios de linguagem, geographia,
historia etc. ndo apresentar de uma vez muitas
idéas novas. A intensidade da attengdo esta na
razdo inversa da extensao do assumpto; c) falar
com clareza, de modo a fazer o alumno entender
gue uma ou outra vez se repisa um assumpto ou se
repete uma explicacdo; d) propor a questdo a
classe em geral e s6 depois nomear quem a deve
responder; e) tornar attractiva a exposicdo
procurando despertar a curiosidade; f) coordenar
as idéas e os racciocinios num encadeamento
logico; g) ndo exigir do alumno muita attencdo de
espirito, para evitar que o cansago o impossibilite
de acompanhar a explicacdo; h) variar a ordem
das perguntas fazendo o alumno perceber que se
acha exposto a ser chamado; i) corrigir ou
completar uma resposta deficiente; j) variar os
methodos de exposi¢ao; k) expor com variedade e
clareza o assumpto que for lido, seja elle qual for

e pedir resposta aos alumnos (SANTA
CATARINA, 1909, p. 21).
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Para Valdemarin (2000), esse método de ensino ruetava-se

nos principios de que:

[...] o ato de conhecer tem inicio nas operagdes
dos sentidos sobre o mundo exterior, a partir das
quais sdo produzidas sensacbes e percepcles
sobre fatos e objetos que constituem a matéria-
prima das idéias. As idéias assim adquiridas sao
armazenadas na memodria e examinadas pelo

raciocinio, a fim de produzir o julgamento (p. 76-
77).

Para a autora, esse novo método de ensino, conhecitbém
como ensino pelo aspectou ligbes de coisaspropunha combater o
carater abstrato e pouco utilitario da instru¢&selando-se no concreto,
racional e ativo (VALDEMARIN, 1998). Esse métod@ esintetizado
por dois termos: abservacdoe o trabalho sendo que “observar
significa progredir da percepcdo para a ideia, docreto para o
abstrato, dos sentidos para a inteligéncia, dossdpdra o julgamento”,
enquanto trabalhar “consiste em fazer do ensina eedlicacdo na
infancia uma oportunidade para a realizacdo dedaties concretas,
similares aquelas da vida adulta” (Idem, p. 69).

Valdemarin ainda destaca que, “aliando observacabalho
numa mesma atividade, o método pretende direciomar
desenvolvimento da crianca de modo que a obsengmg@am raciocinio
e o trabalho e prepare para o futuro produtor,atmio indissociaveis
pensar e construir” (Idem).

Segundo Souza (1998), o método intuitivo:

Consistia na valorizacdo da intuicdo como
fundamento de todo o conhecimento, isto &, a
compreensdo de que a aquisicdo dos
conhecimentos decorria dos sentidos e da
observacao [...]. Isto significava partir de outros
principios diferentes da logica predominante no
“método tradicional” (p. 26).

Contrapondo-se ao método tradicional de ensino, &odo
intuitivo pretendia educar a crianca a partir devoso padroes
intelectuais, tendo sua origem em uma nova conoepda
conhecimento, em que se usa menos a memoria eamaiio, e que
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valoriza a observacgéo e o julgamento préprio coramsnde construcao
do conhecimento e implantacdo das atividades prxacut
(VALDEMARIN, 1998). Ao reforcar essa ideia, a a@@ponta que:

A superioridade do método intuitivo consiste na
colocacdo de fatos e objetos para serem
observados pelos alunos, criando situagbes de
aprendizagem em que o conhecimento ndo é
meramente transmitido e memorizado, mas
emerge no entendimento da crianca a partir dos
dados inerentes ao proprio objeto (p. 70).

Segundo o Regimento Interno, de 1911, os professtaeeriam
“concretizar o ensino, adoptando o0s processostiirdsi e evitando,
guanto possivel, o0 modo individual e a aprendizagemamente de
memoria” (SANTA CATARINA, 1911c, p. 23).

Para Teive (2003), essa nova concepcdo de conh@oime
desencadeou uma nova forma de organizar o ensm@seola, indo
além do tripé: palavra do mestre, quadro negrere te leitura, sendo
necessario impor a pedagogia dos sentidos, da olacép dos objetos,
das imagens e das ilustracdes.

Os programas de ensino traziam como referéncia todméde
ensino intuitivo. Contudo, esse método se apreseatsnos programas
de 1911, 1914, 1920 e 1928, enquanto que em 1ecassociado
ao método ativo, ou seja, ndo apenas a aprendizagenmeio da
observacdo, mas também pela acéo e experimentagabuthos.

Os programas de ensino conservavam o método watptra o
ensino de todas as matérias e 0 método analitrecopensino da leitura.
O método analitico é o método especifico para merta leitura e da
escrita, seguindo os principios intuitivos. Tal ot baseia-se no
conceito de que as unidades significativas da #ingd palavras e
sentencas — é que devem ser 0 ponto de partida garsino da leitura
(BEIRITH, 2009).

Desta maneira, como era a matéria de geometriadesgmho nos
programas de ensino, baseados nas ideias do métedensino
intuitivo? Quais eram o0s materiais escolares quepymham esse
método? Todos 0s cinco programas de ensino catagadinham como
base o método de ensino intuitivo?

A seguir, sera analisado cada um dos cinco programaarios
para os grupos escolares catarinenses, com foeasiiwo de geometria
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e de desenho, buscando discutir quais as aprox@sagiire ambos os
saberes.

4.3 Geometria e Desenho nos programas de ensino
4.3.1 Dos conteudos

O primeiro prograntd de ensino dos grupos escolares
catarinenses, referente a matéria geometria naespiimheiros anos de
escolaridade, abrangia o ensino dos sélidos geimogte 0 estudo das
superficies quanto as formas das faces, angulobas! Em relacdo aos
dois anos finais, prescrevia-se, para ensinar ge@mneonteudos
relativos a construcao de retas, triangulos, quadra angulos, além do
estudo das circunferéncias, circulos e poligonos.

Na matéria de desenho, os contelidos estavam redoe a
matéria de geometria, e seu grau de dificuldade dswa
progressivamente, iniciando-se com desenho deosbgtnocdes de
geometria e, na sequéncia, explorando-se desenmodoena de
poligonos, circunferéncia e elipse, e ainda, aodpdo de sdlidos
geomeétricos.

No segundo prograria datado de 1914, observam-se algumas
mudancas em relagdo ao ensino da geometria. A ipgirdea auséncia
da geometria no 1° ano, a qual passou a ser peopgsartir do 2°. O
gue nos leva ao seguinte questionamento: por gmsino de geometria
nao se constituiu como matéria para o 1° ano dmem®s grupos
escolares catarinenses? Vale destacar que, ncapragie ensino, nao
h& nenhum registro notificando a sua auséncia.°Nmd, a reproducéo
de sélidos geométricos estava presente, mas naarmdélesenho.

A segunda mudancga que podemos destacar é a degamiteda
ao ensino de geometria no 2° ano: Geometria Pr&fi#a ha nenhum
indicativo metodologico de como deveria ser essangéria pratica para
tratar dos conteudos listados no programa. Mas iudioa que estava
relacionada ao que empregava o método intuitivoseja, observar e
manipular objetos concretos. Corroborando com afisaacéo, Leme
da Silva e Valente (2013, p. 78) destacam quegessaetria “relaciona
0s conceitos geométricos com objetos e ferrameatdagda préatica e

%8 Os conteldos referentes ao Programa de 1911, atésias de geometria e de
desenho, estéo disponibilizados na integra no Ahexo
% Os conteldos referentes ao Programa de 1914, atésias de geometria e de
desenho, estéo disponibilizados na integra no Atexo
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inclui nessa praticidade as construcbes geométricas régua e
compasso”.

Quanto & matéria de geometria, no programa de 1844,
contelidos do 2° ano se relacionavam ao conhecingmtoubo (ja
explorado no ensino de desenho no 1° ano), positdtiva e absoluta
das linhas e construcao de angulos e triangulo8°Namo era feito um
estudo completo sobre circunferéncia, construcdo padigonos
regulares, além da avaliacdo do grau dos angulal eérea dos
triangulos e quadrilateros. Destaca-se ainda qyeodsssores deveriam
aplicar exercicios préticos a fim de desenvolveaaocinio e calculos
simples (sem fracdo). Nota-se uma nitida referémzimétodo intuitivo
ao destacar a importancia do desenvolvimento doaiado.

Ainda em geometria, no 4° ano era proposto o thabedbm as
areas dos poligonos, do circulo, a medicdo cubica dorpos
retangulares, cilindricos e cénicos e, por ultimeplume da esfera. Ao
final do programa, era acrescentada uma pequeaaoot comentarios
sobre como abordar area e volume:

Nota. Procure exemplos variados, casos simples
gue despertem nos alumnos o gosto pela medicéao
dos corpos. Antes de pedir a avaliagcdo de uma
area ou a de um volume, recapitular e explicar
bem o que é metro quadrado, o metro cubico.
Demonstrar, com o metro, com os apparelhos de
museu, ilustrar no quadro negro os exemplos
dados (SANTA CATARINA, 1914c, p. 62).

O ensino de desenho, presente desde 0 1° anaj@eoes, tinha
como proposito despertar o espirito de observacapnaéise, além de
estimular a criangca a reproduzir objetos em diteenposicoes,
mostrando que, quando desenhamos um objeto, podepaxiuzi-lo
com as suas dimensdigsiais, aumentadasu diminuidas mas sempre
proporcionalmentePrescrevia-se ainda, para esse ensino, que lseuves
uma preocupacdo com a nocéo educitiwaom a exposicdo de objetos
a vista dos alunos.

% As nogdes educativas a que se referem os progrenessino sao: 1. Lapis
bem apontado, antes de virem os alumnos para as @xplicando que esse
dever é igual ao do operario que ndo pode esqoecdeixar de preparar suas
ferramentas antes de irem para o servigo); 2. M&arlo lapis & boca; 3.
Primeiro observar com muito cuidado o objecto durediesenhar, para depois
desenha-lo; 4. N&o calcar a mao;5. Esbocar de pewvém em tragos firmes; 6.
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No 1° ano, consta que o professor deveria exporcubo,
enquanto que os alunos deveriam observar, relats partes e, em
seguida, fazer copias. Depois era preciso passacppias de piramide,
cilindro, cone, copo, moringa e bolsas de méo. Nard, propunha-se
fazer uma revisdo dos estudos do ano anterior sdiizervacdo e copia
do naturdi* — cubos, piramides, pratos, armarios, folhas bdasleiras,
etc., e ndo passar para um novo objeto sem queno alreproduzisse
com perfeicdo. Na sequéncia, os alunos deveriambioam esses
objetos e fazer copias dos mesmos, por exemplig dépuma piramide
sobre um cubo, dois cilindros justapostos pelassfaarvas. No 3° ano,
uma recapitulacdo completa do 2°, usando a sombegperfeicoada a
crayon e a fusaine. No 4° ano, deveria ser feita rawapitulacdo do ano
anterior, exigindo do professor maior perfeicasgase gosto.

O program& de 1920 apresentava muitas caracteristicas
observadas no programa de 1914. As orientacfes gpanatéria de
geometria sdo apresentadas também a partir doo2°Canconteddos
deviam explorar a construcdo de retas perpendegjlaparalelas,
tridngulos, quadrados, poligonos regulares e aagbla mesma forma,
orientava-se para se trabalhar com a nogédo den@@réuncia e circulo;
calcular as areas do quadrado e do triangulo, déoalcular o volume
de esferas, piramides, prismas, cones e cilindfate dizer que nas
orientacbes exigia-se do professor muitos execiqoaticos que
desenvolvessem o raciocinio dos alunos, além drilodl numerosos
associados aos conhecimentos em aritmética. Naawotarofessor, o
método de ensino intuitivo novamente era destacsdentivando o
raciocinio nos exercicios.

Para a matéria de desenho, recomendava-se estencl@nca a
reproduzir objetos em suas diferentes dimensdepedando o espirito
de observacao e analise. Nota-se também que handapteocupacio
com relacdo a algumas noc¢des educativas voltadasppor, de forma
precisa, 0s objetos a vista dos alunos. O deseabuias 0 mesmo

Ter uma pequena borracha e ser muito cuidadoso p@pbaa empregar

constantemente (SANTA CATARINA, 1914c).

®. A “cépia do natural’, a que se referem os progmma ensino, esta

relacionada a objetos que fazem parte do cotidiEsocriangas, uma vez que
devem ser modelos do natural e ndo de modelos $sgBeou desenhados no
quadro pelo professor.

%2 Os contelidos referentes ao Programa de 1920, atésias de geometria e de
desenho, estéo disponibilizados na integra no Atkexo
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programa do ano anterior, conjugando cépia de abjgeométricos e
desenho natural.

No quarto progranfd de ensino, 1928, os contelidos de
geometria e desenho eram propostos a partir doc2Par que o ensino
do desenho deixa de fazer parte do curriculo dagsogrescolares no 1°
ano?

Os contetdos de geometria no 2° ano se fundamemtaes
posicOes relativas e absolutas das linhas, angutdéngulos, além da
construcdo a mao livre de perpendiculares, pasilefagulos e
triangulos. Na nota, é possivel perceber que onensleveria
constantemente reiterado pelo professor em sala:

NOTA: - Exemplifique, antes de tracar no quadro
negro, as posicdes absolutas e relativas das
linhas, lancando méo de objetos, como uma régua
(posicdes absolutas), duas réguas (posicGes
relativas). O ensino deve ser bastante repetido
(SANTA CATARINA, 1928a, p. 18, grifo do
original).

Nos conteldos a serem ensinados no 3° ano eras@reci
recapitular, inicialmente, o conteldo do ano aoterampliando o
conhecimento dos quadrilateros. Acrescentava-se oghecimento
pratico dos conceitos de circunferéncia e de arciNa nota, a
observacdo atenta para ‘“abundantes exercicios cqsati para
desenvolver o raciocinio” (SANTA CATARINA, 1928a, p8). Para o
4° ano deveria se fazer uma revisdo dos contetdosnd anterior,
incluindo ainda uma avaliacdo dos conceitos de doeiangulo e do
gquadrado e exercicios envolvendo diametro e cieséntia, valor do Pl
e formula da area do circulo.

A respeito dos conteldos de desenho, buscava-sedpia do
natural de diversos objetos em diferentes posicées, objetivo de
estimular na crianca o espirito de observacdo Bsan®&ara o 3° ano
exigia-se uma recapitulacdo do ano anterior megliariperfeicoamento
de sombras e 0 uso de réguas e compasso, quaressdreas. Para o 4°
ano, mantinha-se a coépia do natural, porém, comelnsdmais
complexos e uma maior perfeicdo. Por exemplo, am@nte as
criancas deveriam fazer copias do natural de abjeamo o cubo,
cilindro, cone, copo, bolsas de méo e reldgios. deguida, deveriam

% Os conteldos referentes ao Programa de 1928, atésias de geometria e de
desenho, estdo disponibilizados na integra no Ahéxo
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fazer combinagfes entre esses objetos, ou seja, ddum cone sobre
um cubo, dois cilindros sobre a mesa.

O programa de 1928, para a matéria de desenho, deu
prosseguimento a cépia do natural, uma vez quenéstservia mais de
muleta para a geometria, porém, as formas geometinda se faziam
presentes no ensino de desenho.

Por meio da analise dos programas de ensino fosiyms
verificar que nos trés ultimos programas apresestaddo houve
mudancas no que diz respeito a matéria de geomeetiggenho. No que
se refere aos contelidos, o grau de dificuldadeiagmogressivamente.

Dezoito anos ap6s a criacédo do progrdrda 1928, foi aprovado
0 Ultimo programa dos grupos escolares catarinensleste, os
contetidos de cada matéria foram listados, bem smus objetivos, o
sumario da matéria e as sugestdes praticas deensin

Quanto as prescricdes do programa de 1946 paraté&iande
geometria no 1° ano, observa-se o0 estudo dos sdlidométricos e a
comparacdo de tamanho, posicao e distancias esges éormas. Os
exercicios de geometria estavam voltados paraentesa modelagem,
os recortes de corpos com a forma de esfera, doewlo cilindro. Nas
sugestbes praticas dadas aos professores havidicacio que o
desenho, a modelagem, o corte e o recorte senaaafigar a atencéo,
adestrar a mao e firmar os conhecimentos.

As indicacbes no 1° ano apontavam que o ensincedmejria
deveria ser mais pratico e intuitivo, o quanto égssssivel, feito sempre
mediante a observacdo de objetos. “As nocles denajga serdo
adquiridas intuitivamente, mediante a observacamlgetos com as
formas a conhecer, aproveitando oportunidades quefexecem nas
aulas de desenho, trabalhos manuais, jardinagengras” (SANTA
CATARINA, 1946b, p. 12).

No 2° ano eram aprofundados os estudos dos sétiddado do
conhecimento sobre linhas, angulos e perimetros. eRercicios
prescritos para geometria se resumiam a modelagesn cdrpos
estudados, desenho de figuras e calculo de peoingetrquadrado e do
retangulo.

No 3° ano, os estudos dos sélidos para as pirareidescones
eram ampliados, além da indicacéo para o estudor@aferéncia e do
circulo e da disting&o entre perimetro e area X®ckios para esse ano
eram 0S mesmos prescritos para o anterior: modulagdesenho dos

% Os contelidos referentes ao Programa de 1946, atésas de geometria e de
desenho, estéo disponibilizados na integra no Alexo



111

corpos e figuras estudadas, calculo do perimetooquidrado, do
retAngulo e do triangulo. Nas sugestdes praticaenpos observar uma
relacéo de proximidade da aritmética e da geomsiriao desenho:

Nao deve ser esquecida a indispensavel correlagédo
da aritmética e geometria com as demais matérias,
que dao ensejo a aquisicdo de conhecimentos
Uteis, como por exemplo, nas aulas de desenho, o
tracado da Bandeira Nacional e do escudo
motivardo o estudo do retangulo, do losango e da
circunferéncia. A linguagem, também, estara
sempre correlacionada, habituando o aluno a usar
a nomenclatura exata dos termos, das operacoes,
dos sinais e das expressoes de significacédo aestrit
a matematica (SANTA CATARINA, 1946b, p.
14).

No 4° ano, para a matéria de geometria, o destzajteva ainda
sobre o estudo da circunferéncia e do circulo, iampb-se o
conhecimento dos quadrilateros, triangulos e amsgufsescreviam-se
exercicios de céalculo do perimetro e da area; ddrqalo, do retangulo,
do losango e do triangulo. Nas sugestbes prats, uma perfeita
compreensao de area, era possivel utilizar quasi@delpapeldo, um ao
lado do outro, até preencher uma superficie. Oestaa, 0 aluno podia
aprender a calcular pequenas areas, com numerosdasl e, assim,
fazer a distingdo entre area e perimetro.

Com relacdo a matéria de desenho, o programa dé 194
apresentava, como orientacéo, o ensino do desetttiah espontaneo,
de memoria, decorativo e livre. Podemos percebertbéan nas
orientacBes para explorar tais desenhos, a presenglementos do
estudo da geometria como, por exemplo, os sélidmsngtricos e a
ideia de perspectiva e linhas.

Os objetivos gerais do ensino de desenho e traballanuais, na
escola primaria, eram “desenvolver a capacidadexpgeessao grafica e
plastica, dotando a crianca de habilidades técngas permitam
interpretar, com seguranca rapidez e bom gostagdeass préprias e
alheias” (SANTA CATARINA, 1946b, p. 31).

Para a matéria de desenho, no 1° ano, enfatizawatesenhos
espontaneos, de memodria e livres, com a finalidkdser puramente
educativo. Além disso, esse ensino deveria sealtralo paralelamente
ao da leitura, da escrita e do célculo:
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NOTA — O ensino do desenho, principalmente nas

classes de 1° ano, tem fim puramente educativo.
N&o pode ser ensinado como arte, mas como uma
linguagem viva, que sirva para desenvolver na

crianca a imaginacao, a observacéo e o sentimento
estético. Como excelente meio de expressao que
€, deve desde o primeiro dia de aula, caminhar
paralelamente ao ensino da leitura, da escrita e do
calculo (SANTA CATARINA, 1946b, p. 31).

No 2° ano, dava-se prosseguimento aos desenhoaposigdes
decorativas, embora se dedicasse mais tempo aohdede natural e a
objetos manufaturados de linhas simples como, pemplo, vasos de
barro, copo, panela e tigela. As criangas, antemid@ar a copia do
natural, deveriam examinar com atencdo o model@ando sua forma
geral e particularidades. O professor poderia reca@o quadro negro
para demonstracdes rapidas sobre as partes do @bjetboca-lo em
poucos tragos, devendo, em seguida, apagé-lo p@raag criancas o
desenhassem ao natural, evitando copiar do quadro.

Além do desenho do natural, as criancas deveriaticar 0s
seguintes exercicios:

a) arranjos decorativos, semelhantes as molduras
ou barras coloridas com que se enfeitem as
paredes, 0s quais devem compor, sem se
afastarem muito da ligeira indicacdo feita no
guadro pelo professor, que ensinara dispor em
série, entre duas linhas paralelas em posicédo
alternada ou oposta, ou ladeando linhas sinuosas
ou quebradas, alguns elementos, ja desenhados, de
nossa fauna ou flora;

b) desenhos de memoria, constituindo na
reproducdo de objetos copiados do natural em
aulas anteriores ou apresentados por momentos a
classe, para observar atentamente e representa-los,
depois, com seus tracos principais;

c) desenhos explicativos das licdes, constituindo
verdadeiros resumos graficos dos conhecimentos
adquiridos pelas criancas nas aulas;

d) ilustracdes de trabalhos de linguagem, em que
traduzam pela imagem as idéias desenvolvidas na
composicao escrita, desenhos que, entretanto, ndo
devem tomar muito tempo ao aluno, com prejuizo
de exercicios de redacéo;
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e) desenhos livres, executados em casa, destinados
a cultivar a imaginagdo e desenvolver o goésto
artistico da crianga, que deve ter inteira libeedad
na representacdo do assunto dado — historieta,
fabula, paisagem, etc. (SANTA CATARINA,
1946b, p. 32).

No 3° ano, os conteldos eram semelhantes ao dlmaw
anterior: desenhos do natural, de memdria e cogfpesidecorativas.
Exigia-se dos alunos um pouco mais de perfeicdo desenhos,
proporcao entre suas partes e simetria mais exadado o objeto a ser
copiado fosse de forma redonda. E possivel percebgresenca de
objetos geométricos, como linhas horizontais, o®idi de
circunferéncia, cone e elipse, cujos conteldos eistos na matéria de
geometria:

(...) Se o modélo apresentar alguma dificuldade de
perspectiva, o mestre deverd fazer o discipulo
observar as modificagbes aparentes das linhas e
faces, quando vistas a distancia, acima ou abaixo
dos olhos (ou da linha do horizonte) como, por
exemplo, a circunferéncia da béca de um vaso que
se deforma, tornando-se uma elipse mais ou
menos achatada, até reduzir-se a uma linha reta,
guando na leitura do horizonte visual. Derivando a
forma da maioria dos objetos usuais, da forma do
cone, cilindro, ovéide ou esfera, precisamos
atender a simetria das duas metades do modélo,
relativamente ao eixo central (...) (SANTA
CATARINA, 1946b, p. 33).

No 4° ano, a matéria de desenho seguia 0 dos awesoees:
desenho do natural, livres, de memoria e de ora##m da inclusao dos
geométricos e das silhuetas de figuras. E possihgarvar a presenca de
elementos geométricos como, por exemplo, a perspats um cubo e
uma cadeira; rosacea e elementos geométricoshootide cone e pera,;
cilindros e bananas; ou ainda, em um triangulordeseum pé de nabo
ou rabanete.
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4.3.2 Dos métodos e instrumentos

No que diz respeito ao método utilizado, no Regtménterno
dos grupos escolares de 1911, o ensino deveriataéivo, ou seja, 0
ensino desses dois saberes estava voltado pararakign, partindo do
simples para o complexo, do concreto para o abstrat

Como propunha o método intuitivo, 0 uso de materiai
manipulaveis facilitava o ensino desses saberas. €3pecificar quais
eram os instrumentos utilizados, tudo indicava o da régua. As
construgdes com régua estavam presentes no proglamd8 ano da
geometria: “Posi¢cdo das linhas. Construcdo de perpendiculaees
paralelas, de angulos e triangulos e do quadrade”no 2° ano do
desenho’Linha reta tracada em todas as posi¢cfes. Procgssiico
para dividir uma linha em ndmeros pares e impargSANTA
CATARINA, 1911b).

O uso de materiais que facilitavam o aprendizadgetenetria e
do desenho em sala de aula também é destacadograrmpa de 1914.
No caso da geometria, ndo ha mencdo de quais erdnstoumentos
utilizados, embora se subentenda o uso da régasapasonstrucdes de
triangulos e poligonos. No ensino de desenho, nan8% constava a
orientacdo para que o aluno utilizasse a réguaenpasso a fim de
fazer tracos longos e curvas perfeitas.

Nota. — O uso de régua e compasso podera ser
admitido: quando forem necessarios tragos
longos, curvas feitas com perfeigcdo; fora disto
todos os exercicios serdo feitos a mao livre
(SANTA CATARINA, 1914c, p. 57, grifo do
original).

O programa de ensino de 1914, tal como o de 19hbtlaa
enfatizava o ensino intuitivo, como podemos perncetze Art. 6 do
regimento de 1914:

As liccdes sobre as materias de qualquer dos
annos do curso, deverdo, de accordo com o
programma adoptado, ser mais praticas e
concretas do que theoricas e abstractas, e
encaminhadas de modo que as faculdades das
creangas sejam incitadas a um desenvolvimento
gradual e harmdnico (SANTA CATARINA,
1914b, p. XXX).
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No Art. 57, do regimento interno de 1914, |é-seard0 ensino
de desenho ser4d adoptado o methodo directo. Como preliminar
estabelecer no espirito dos alumnos o habito deredsio, da ordem e
do asseio nos trabalhos” (SANTA CATARINA, 1914b, [9).
Valdemarin (1998) ressalta que “todas as atividgmepostas devem
motivar o aprimoramento da observacdo e da intetigéconsistindo
em imitagcBes das formas e objetos existentes ridiamd da crianca
[...]" (p. 70).

Assim, o ensino de desenho estava relacionado edalltio
pratico que o aluno deveria realizar sobre um deterxdo objeto. Ao
professor cabia orientar os alunos a repeticdodd@s ou imitacdo de
objetos, possibilitando, assim, educar o olho e &b.nmValdemarin
destaca que:

Todos os exercicios de desenho deveriam estar
voltados para a educacdo do olhar, principal
instrumento de percepcdo e para o adestramento
da mao, principal instrumento de trabalho, a fim
de que o0s pequenos desenhistas ndo copiem
servilmente os modelos apresentados, mas tenham
condicdes adequadas para inventar e compor,
consistindo esta atividade, sobretudo, numa
oportunidade de preparacédo para a vida inteligente
e ativa do homem (1998, p. 72).

Como podemos notar, a matéria de desenho, no pragde
1914, trouxe a presencga de figuras geométricassgaem tracadas, tais
como o cubo, a piramide e os cilindros. Contudgque predomina no
programa é o desenho natural. Para Leme da Silva:

A importancia do desenho do natural e ndo de
copias de modelos impressos é mais um elemento
de ruptura com as figuras geométricas: ndo se
concebe levar as salas de aulas representacdes de
conceitos geométricos como poligonos ou
poliedros, visto que esses sdo entes abstratos
(2014, p. 68).

A autora destaca que nos programas do estado de&édm, o
desenho natural era o mote da separacdo das matérgeometria e de
desenho. Sera, entdo, o desenho natural o afastaerdre a geometria
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e o desenho nos programas catarinenses? A geomeirdesenho néo
teriam contetdos em comum?

A praticidade da geometria e do desenho, no prag@anl1920,
também era conferida com os instrumentos. As aogis com
instrumentos estavam presentes no programa doo38le@meometria,
onde se |é: “construcgéo, por meio de instrumentegerpendiculares,
paralellas, angulos, triangulos, quadrilateros.iddiv de uma recta em
partes iguais” (SANTA CATARINA, 1920, p. 27). E mwograma de
desenho, para o 3° ano, admitia-se, na nota, deigostrumentos, tais
como a régua e o compasso para fazer tracos nmgisse@ curvas com
perfeicdo. Além do uso de instrumentos prescredanexercicios
associados a vida diaria dos alunos, direcionanlmsétodo intuitivo.

No programa de 1928, evidencia-se que, na matérigedmetria,
as construcdes de paralelas, perpendicularesguitids e angulos, em
um primeiro momento, eram feitas a mao livre eimal tlo ensino, com
0 uso de instrumentos. J& na matéria de desenksm de instrumentos
era admitido apenas no 3° ano, para fazer tragogo$oe curvas
perfeitas.

As constru¢des com instrumentos, no programa dé, f@évam
a cargo da matéria de desenho, apenas no 4° ama d#@téria de
geometria ndo havia nenhuma indicacdo de instrioneptra as
construcdes geométricas.

O programa de Iniciacdo a Matematica ia ao encadrajue
propunha o método de ensino intuitivo, enquantorgpseconteddos de
geometria deveria ser intuitivo e préatico, por egEmno ensino de
superficies planas e curvas na 22 série. Esseoettssieria ser explorado
por meio da observacao de corpos de forma esférigajrica e cubica.
A matéria de desenho enfatizava ainda o métoddivttumediante a
observacao de objetos com as formas a conhecer.

4.3.3 De outras matérias

Outra matéria que merece destaque € aquela ligadadoalhos
manuais, pois, assim como o desenho, exerce unh foap@mental no
entendimento da geometria, uma vez que funcionao caumporte aos
conceitos geométricos, oferecendo um carater visugitil. Um dos
conteudos dessa matéria era a presenca da modgelagemrimeiros
dois anos dos grupos escolares, conforme o progdema91l. Tal
conteldo voltava-se a construcao da esfera, doeuwtaocilindro, no 1°
ano, e de figuras geométricas e usuais, como feHlasgtos, no 2° ano.
Mas, o que seria a modelagem? Uma nova matérizea farte dos
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programas dos grupos escolares? O que se obseune @l conteddo
estava relacionado com a matéria de geometria.

No programa de 1914, na matéria de trabalhos msndéai
possivel perceber a presenca de elementos gearsétios dois
primeiros anoscortar, preparar e colar as partes do cubo, dorilio,
do cone, da piramide e de estre(8&ANTA CATARINA, 1914c).

Os Trabalhos manuais, nos programas de 1920 e 1928,
permanecem conforme o programa anterior, subsidian@&eometria
nos anos iniciais com a presenca de elementos géorsécomo, por
exemplo, cortar, preparar e colar as partes do,@doilindro, do cone,
da pirAmide e das estrelas.

No programa de 1946, a modelagem passou a intagratéria
de geometria, presente apenas no programa de d@hdé, contelido da
matéria de trabalhos manuais. Os alunos tinham,ensino de
modelagem, a oportunidade de observar e modelposaedondos e
cilindricos, a fim de derivar o cubo pelo achataimela esfera.

Na matéria de trabalhos manuais constavam exescid®
dobraduras, cartonagem, recorte e modelagem, aimagmetendo ao
ensino da geometria e do desenho. No 1° ano, eederipapéis para
arranjos decorativos, dobraduras, modelagem dasfréalhas e sélidos
geométricos; no 2°, exercicios de dobradura baseadotriangulo
equilatero, recorte de figuras simétricas na cagem, construcdes de
sélidos geométricos e objetos usuais e na modelagkjetos que se
assemelham a solidos conhecidos (garrafa, copo).vas acordo com
0 programa do 2° ano, a modelagem poderia sendgomaplemento para
0 estudo do desenho, constando de copias de ohjetinsais e
manufaturados.

Nas indicagbes ao final do programa do 2° ano eparema
nova matéria denominada Forma, voltada ao estdditivo das formas
geométricas. O método de ensino era 0 mesmo, all Gejtuitivo:
“nada de definicbes ou de nogBes abstratas. Davelgs® dos solidos,
€ que se deve chegar a concepcéo das idéias dé@apangulo, linha,
etc” (SANTA CATARINA, 1946b, p. 17). Os alunos deaen
representar as formas estudadas por meio de desenteproduzi-las
em cartolina, barro, papel cartdo ou massa plastica

No 3° ano, para a matéria dos trabalhos manuaispreidos
relacionados aos solidos estavam presentes nanageim e na
modelagem. No 4° ano, no trabalho de cartonagatizaea-se corte e
recorte de poliedros e de diversos objetos, e ndelagem, objetos,
figuras e animais de facil representacéo, alémmugsas geograficos em
relevo.



118

Nas indicagfes ao final do programa do 4° ano,nowa matéria
passou a integrar os primarios catarinenses: antatfia, mas nao
como uma matéria independente, e sim, como um wdotatrelado a

geometria:

N&o seria completa a base comum da educacéo
geral, que a escola preliminar deve abranger em
si, se, depois de discernir, debuxar, e modelar as
combinagfes geométricas das linhas, superficies e
sélidos, o aluno ndo adquirisse certa preparagdo
elementar no célculo e medicao delas. Para ésse
fim, introduzimos na escola a taquimetria.
Inteiramente ignorada até hoje entre nés, na
pratica do ensino, a taquimetria, encerra em si 0
Unico sistema capaz de tornar a ciéncia
geométrica um elemento universal de educacao
popular.

A taquimetria € a concretizacdo da geometria, é 0
ensino da geometria pela evidéncia material, a
acomodacdo da geometria as inteligéncias mais
rudimentares; é licdo de coisaaplicada as
medidas das extensfes e volumes (SANTA

CATARINA, 1946b, p. 19).

A taguimetria era utilizada de modo experimentadeglutivo,
com figuras e recortes propostos as criancas pierificar areas e
volumes. Um exemplo dado no programa referia-secaoulo do
volume. Assim, ao comparar um prisma a uma resmpagel e um
cilindro a uma pilha de moedas, os alunos devedaduzir que 0s
volumes desses solidos eram feitos multiplicandmzerficie da base
pela altura. Ao se construir uma piramide e um o base e altura,
respectivamente iguais a de um prisma e de unddiljrseria possivel
verificar que o seu volume é trés vezes o da pit&mido cone.

Desta forma, no 4° ano, acrescentou-se uma novérianato
ensino de desenho: Desenho Geométrico. De acormmatocumento,
essa matéria tratava-se do “desenho executadonsbmrmentos (régua,
compasso, esquadro), servindo de aplicacdo as sopddica e
constituindo no desenho de frisos, de ladrilhos dasenho geometral”
(SANTA CATARINA, 1946b, p. 35), enquanto que o dése
geometral seria “0 esbogo proporcional de uma fecam objeto sem
se atender a perspectiva: o desenho da frente daawel, da fachada
de uma casa, etc”. (Idem, Ibidem).
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4.4 Das obras didaticas nos grupos escolares catariness

No ano de 1911, Orestes Guimardes oficializou unecea a
pedido do governador de Santa Catarina, Vidal Raatasca da adocéo
das obras didaticas a serem utilizadas nas espOldikas do estado,
através do Decreto n. 596, de 1911. O parecer \d@eigansparecer
referéncias as obras que circulavam nas escolaicggitbo estado
paulista:

Para dar cumprimento as ordens de Vossa
Excellencia, comecei por fazer revisao das obras
didacticas approvadas para as escolas publicas de
S. Paulo (escolas isoladas, grupos escolares,
escolas complementares), fazendo escolha
d'aquellas que me pareceram melhores, por isso
que reunem condicles pedagogicas,
incontestaveis, observadas pelo magisterio
paulista durante vinte e poucos annos de pratica
(SANTA CATARINA, 1911f, p. 4).

O parecer dirigido ao governador iniciava lembrame “a
uniformisacdo das obras didacticas (livros de dajticompéndios,
cadernos, mapas, etc) muito contribuira para @ eddt reorganisacao
actual, melhorando as condi¢cdes technicas do énsmlém de
acrescentar que “Taes obras desempanham funcdegrirderdial
interesse na educacdo de qualquer povo, pela deacidiluencia
exercida sobre o professor e alumno (...)" (SANTATBRINA, 1911f,
p. 3).

Orestes Guimardes argumentava que a utilizacadividos em
sala de aula n&o iria substituir a atuacdo do gsofeou impedir a
influéncia do método tradicional:

De facto, substituir a palavra do professor cheia
de conviccdo, de entonacbes apropriadas, e
variedades de gestos — conjunto indispensavel
para despertar a atencdo — e substituir tudo isto
pela linguagem dos compendios, muda e cheia de

® vale destacar que ndo pretendemos analisar as dioiéticas utilizadas nos
grupos escolares catarinenses, no entanto, buscaafEs quais eram os
materiais didaticos que circulavam para a maté&rigabmetria e do desenho.



120

termos technicos, é matar a intelligencia em
proveito da memoria (Idem, p. 5).

Em vista disso, Guimaraes definiu um conjunto d®4$ a serem
adotados nas escolas publicas do estado de Saatin@areferenciado
em guatro anexos, de acordo com as informagfescabai

O primeiro anexo destinava-se a biblioteca dos Inspetores
Escolares junto a Diretoria da Instrucdo Publica. biblioteca dos
Inspetores havia um total de 165 obras, formandomanancial de
informacdes para pesquisas e estudos de obsereagi@onparacao.
Essas obras serviam para “consultas d’aquellesejugieiram entregar
0s estudos de cousas didacticas” (SANTA CATARIN@L 1, p. 4).

O segundo anexdistava as obras que deveriam compor a
biblioteca dos grupos escolares, conforme o Artdd® Regimento
Interno dos Grupos Escolares de 1911: “Os livromas objectos
destinados ao ensino preliminar serdo os approvpdims Secretério
Geral, mediante parecer e proposta do Inspetorl Gena excluséo de
quaesquer outros” (SANTA CATARINA, 1911f, p. 4-Bas 57 obras
que compunham a biblioteca dos grupos escolaresaapduas obras
faziam referéncia ao ensino da geometria e do Hesdfrimeiras
Nocoes de Geometria Pratffade Olavo Freire, eCurso de Desenho
Geomeétricoem trés séries, de Dardignac.

No terceiro anexosdo indicadas as obras para as criancas dos
grupos escolares e escolas isoladas. Trata-seedamtes obras dos
grupos escolares:

Cartilha Arnaldo Barreto;
Leitura Preparatéria Francisco Vianna;
Primeiro Livro Francisco Vianna,
Segundo Livro Francisco Vianna;
Terceiro Livro Francisco Vianna;
Minha Péatria Pinto e Silva;
Cadernos de calligraphia vertical Franciscanvig;

% Trata-se de um livio com 226 péaginas, incluindd 4&ercicios, 92
problemas resolvidos e 381 gravuras, cujas infodemgstdo destacadas na
capa da publicagdo. A geometria é distribuida enc&ditulos, sendo os 13
primeiros destinados ao estudo da geometria pfarsizando com o calculo
de éareas de poligonos. Os proximos capitulos sgingesn a geometria
espacial, incluindo também o calculo de areas enve$ de poliedros e corpos
redondos (LEME DA SILVA, VALENTE, 2014).
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No Regimento Interno de 1914 acrescentou-se a Gbrdaos
Patrios de Olavo Bilac e Coelho Netto (SANTA CATARINA, 14b).
Ainda segundo o regimento, cada aluno deveriartetivro de leitura,
um lapis de pedra, um lapis de pau, um cadernoatigrafia, um
caderno de desenho, um caderno de linguagem, usrncagara as
contas (3° e 4° anos), um caderno para cartogf2¥fia 4° anos), uma
lousa, uma caneta e penas, materiais para trabalhosais e folhas
avulsas de papel, caso fossem necessérios (Idem).

Os anexos n. 1 e n. 2 ndo contavam com uma apmvaca
especifica, pois eram obras destinadas a conshitaentanto, as obras
do anexo n. 3 deveriam ser aprovadas e adotadasagmdblicacéo dos
programas de ensino dos grupos escolares e ddaseisodadas.

J& oquarto anexoapresentava 14 obras para uso das escolas
complementares.

Em 1917, o governador do estado, Felippe Schmmtgvau o
decreto n. 1.062, o qual propunha uma nova rews&oobras a serem
adotadas nas escolas publicas, sob 0 argumenteede g

(...) o exito dos methodos de ensino depende, em
grande parte, do criterio na adoptacdo de obras
didacticas;

(...) a fiscalisagdo do ensino deve ser exercida
sobre essa adopc¢ao;

(...) algumas obras actualmente em uso nas
escolas e mandadas adoptar pelo Decreto n. 696
de Junho de 1911, ja ndo satisfazem as
necessidades do ensino publico, ministrado pelo
Estado; e tendo em vista a proposta do Secretario
Geral e o parecer da commissdo por esse
nomeada,

Decreta:

Art. Unico. Ficam adoptadas para serem usadas
nas escolas publicas estaduaes as obras e material
didactico constantes da relagdo que a este
acompanha, assignada pelo Secretario Geral dos
Negocios do Estado.

Relacdo das obras e material didactico a que se
refere o Decreto supra:

Cartilha — Ensino Rapido — M. Oliveira;

Cartilha Analytica — M. Oliveira;

Cartilha Analytica — Arnaldo Oliveira;

Paginas Infantis — M. Oliveira;

Segundo Livro — Francisco Vianna;
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Terceiro Livro — Francisco Vianna;

Nossa Patria — Rocha Pombo;

A.B.C. do Agricultor — Dr. Dias Matrtins;
Grammatica Expositiva Elementar — Eduardo C.
Pereira,;

Anthologia Brazileira — de Eugenio Werneck;
Calligraphia Vertical — Francisco Vianna;
Calligraphia Ronder — Otto Boehm;

Quadros de Linguagem Oral — Ramon Roca e
outros;

Mappas de Parker — F. Parker;

Cartdes para trabalhos — Breser e Rocca,;

Livro do Mestre — Miguel Milano;

Material para tecelagem — D. Rozina Soares e
Miguel Milano;

Curso de Cartographia — José Carneiro e Pedro
Voss

(SANTA CATARINA, 1917, p. 63-64).

Em 1928, o governador Adolpho Konder aprovou umsano
revisdo das obras a serem adotadas nas escolagasohos grupos
escolares, nas escolas complementares e na estalalnde acordo
com o decreto n. 2.186, ao considerar que:

(...) os resultados dos methodos de ensino
depende, em parte, do criterio da adopcdo de
obras didacticas;

(...) a fiscalisacdo do ensino deve comecar pela
escolha dessa adopcéo;

(...) algumas obras actualmente em uso nas
escolas e mandadas adoptar pelo Decreto n. 1.602,
de 7 de novembro de 1917, ja ndo satisfazem as
necessidade do ensino publico,

Decreta:

Art. 1°. — Ficam adoptadas, para serem usadas nas
escolas publicas, as obras da relagdo que a este
acompanha, assignada pelo Secretario do Interior
e Justica;

Art. 2°. — A presente adopgdo ndo podera ser
alterada, na forma do n. 3 do art. 94 do
Regulamento Geral, pelas autoridades escolares e
professores.

Art. 3° — Revogam-se as disposicfes em
contrario.
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Relacéo das obras a que se refere o Decreto desta

data:

Para Grupos Escolares

1. Cartilha analytica Marianno Oliveira
2. Cartilha analytica Arnaldo Barreto
3. Primeiro Livro Henrique Fontes
4. Segundo Livro Henrique Fontes
5. Terceiro Livro Henrigue Fontes
6. Quarto Livro Henrigue Fontes
7. Terceiro Livro (Coragdes de Criangas)

Rita Barreto

8. Contos Patrios

Olavo Bilac e Coelho Netto

9. Mappa da America do Norte

J. Monteiro

10. Mappa do Brasil J. Monteiro
11. Mappa da America do Sul

J. Monteiro

12. Mappa da Europa  J. Monteiro
13. Mappa da Asia J. Monteiro

14. Mappa da Africa J. Monteiro

15. Mappa da Oceania J. Monteiro

16. A.B.C. Geographico General Niox

17. Mappa de figuras geometricas Henrique

Figueiredo

18. Mappa do Systema Metrico  Olavo Freire
19. Cadernos de Calligraphia Olavo Freire
20. Mappas de Parker Weisflog

21. Calligraphia Vertical F. Vianna

22. Ronde O. Boehm

(SANTA CATARINA, 1928D, p. I-1l).

A partir dos indicativos dessas obras didaticascipeellaram nos
programas de ensino para 0s grupos escolares, psdamservar que
nao havia nenhuma obra especifica para o ensirgeadetria ou do
desenho nas obras listadas em 1911, 1914 e 191énhtNioto, em 1928,
adotou-se dMapa de Figuras Geométricasle Henrique Figueiredo.
Embora ndo tenhamos encontrado esse mapa, a fiavediguar sua
configuracdo, acreditamos que os conteldos reldamn as figuras
geométricas tinham como indicacdo a utilizacdo dmpas como
material didatico de apoio visual para o0 ensinogdemetria e de
desenho. Esses mapas, que continham imagens esl@iddornavam
as salas, eram quadros murais utilizados pelo gsofeem suas
atividades (SILVEIRA, 2013).
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Assim, entre as décadas de 1910 a 1950, as criangtesvam
tanto com a presenca do professor quanto com ujurtorde materiais
para sua educacdo e instrucdo como, por exemptas atidaticas,
cadernos, mapas, cole¢bes e quadros. Esses cenjgatonateriais,
pensados aqui como dispositivos, contribuiram pa@ssiveis
aproximagbes entre as matérias de geometria e denlim
Provavelmente, esses dispositivos foram pensadagaaizados a partir
das regras propostas para 0 ensino primario catesdn

Dos discursos politicos, usando a educacdo comoe, mot
moldavam-se ensinos de geometria e de desenho.ptssoe esses
saberes contribuiam para a formacdo de um individeoprecisava ser
preparado para poder lidar com as demandas nolhoabeesolver
questdes do cotidiano, e ainda, para a formacaaurdecidaddo
civilizado e disciplinado. A partir disso é possigatender o ensino na
escola como uma estratégia atrelada a outros diuelacionados ao
cenario catarinense da época, entre 0s quais, enwdsgimento
econdmico, o progresso e o cidadao que respeitria.p
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5 O FIM DO CAMINHO OU DE UMA TRAJETORIA?

Ao longo dos dois anos de elaboragéo desta dig8ertahegou o
momento de finaliza-la. Porém, ndo de maneira itiefin mas deixando
Novos rumos para que, a partir dai, novas ide@aneamentos possam
surgir acerca da histdria da educacdo matematiaerense.

Nesse momento, em que percorremos boa parte domtoarei
enfrentamos dificuldades, labirintos foram se dtuistio em possiveis
rotas para a pesquisa em questdo. E nesse sestiidé, de expor um
pouco da trajetéria percorrida, que fazemos untageectiva do que
trilhamos.

Portanto, ao iniciar nossa trajetéria, apresentamo® Capitulo
o enredo que fomos construindo a respeito da readérgeometria e de
desenho. Nesse enredo destacamos, como objetdud®,es relacdo
entre as matérias de geometria e de desenho desotempos em
documentos oficiais catarinense®mo campo de producaoHistéria
da Educacao Matematicacomo cenario, 0sGrupos Escolares
Catarinensese como objetivo geral, delimitamosesame de possiveis
relacbes existentes nos programas de ensino dopogrescolares
catarinenses para as matérias de geometria e denthesno periodo de
1910 a 1946.

Ainda nesse capitulo, mapeamos e inventariamorabalhos ja
realizados a respeito da matéria de geometria @edenho na escola
primaria e as pesquisas referentes as escolasrjggneatarinenses. Dos
levantamentos feitos, notamos a auséncia de pasggie abordassem
as relacbes entre esses dois saberes. E, em Saitaing
especificamente, constatamos a falta de pesquiasionadas ao
ensino desses saberes, pois apenas o trabalherdaridira Siméo dos
Santos (2014a), intitulado “A escolarizagdo da matea no grupo
escolar Lauro Muller (1950-1970)", estava relactimaom a geometria
nos grupos escolares catarinenses. Verificamosaanimna caréncia de
trabalhos acerca, precisamente, do ensino de deseskes grupos.

No 2° Capitulo, apresentamos as ferramentas tedrico
metodoldgicas utilizadas nesta dissertacdo. Foi aatir p dessas
ferramentas que nos pusemos a escrever uma histariaducacéo
matematica catarinense, particularmente, das apagides entre esses
ensinos. Neste caso, Albuquerque Junior (2007)ap@ou a entender
as diferentes formas de se pensar e de se eserdhistoria, ou seja,
“interpretar o passado é dar vida as possiveigdigyué reconta-lo,
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revivé-lo, encarnando-o em seus possiveis rostossuwas possiveis
gesticulacdes, em seus diferentes disfarces e amms slmeras
astlcias” (p. 171).

Ja Michel Foucault (1990, 2008) contribuiu paragaemos 0s
discursos e os enunciados pertinentes ao ensingedaetria e do
desenho. Estes estavam presentes nas leis e metdgensados para a
educacdo catarinense como, por exemplo, a énfaseivamo e
patriotismo, as regras que foram definidas parascl@ primaria, o
incentivo ao método de ensino intuitivo e a divigiis sexo e faixa
etéria.

Nesse capitulo, apresentamos também as fontes dotais) o
que nos possibilitou compreender as finalidadedragtéria e as
caracteristicas da matéria de geometria e de dasélthconjunto de
materiais levantados foi possivel identificar urgésies de dispositivos
disciplinares aos grupos escolares catarinensesbar: o controle
cronoldgico do tempo, as filas de entrada e sa&lhpletins, os recreios
monitorados, 0os exames escolares, 0 espago e &b gestolar, dentre
outros. Esses dispositivos contribuiram para elgtederegras para o
funcionamento dos grupos escolares.

No 3° Capitulo, destacamos uma série de dispositiyoe
tornaram possiveis uma organizacao curricular Eeraensinos em
guestdo, entre os anos de 1910 a 1946. Além dissgpreendemos o
cenario politico e educacional de Santa Catariaa, és reformas
implementadas no estado. A Reforma Orestes Guimagie como
objetivo uma reestruturagdo do ensino primariorcegase, permitindo,
assim, que a educacao no estado fosse ao encostressupostos da
pedagogia moderna difundida & época no pais. Efsema buscou
implementar medidas no sentido de erradicar o aetismo e
universalizar o ensino primario. Além disso, busamsenvolver a
matéria de geometria e de desenho através da abderproposta pelo
método de ensino intuitivo.

A Reforma Trindade, por sua vez, centrou-se nof@igeamento
dos professores e na reorganizagdo dos InstittdoEdiicacdo, que
abrangiam o Jardim de Infancia, o Grupo Escoldseola Isolada, a
Escola Normal Primaria, Secundaria e Vocacionalnt@o, essa
reforma nédo teve a complexidade e a organicidadefdama Orestes
Guimaraes, redistribuindo apenas os curriculoslasso Essa reforma
criou 0 ensino superior vocacional que estava imiado a preparacéo
do individuo para exercer atividades agricolasdestriais, tendo em
vista que, em Santa Catarina, a populacédo se egpemcomitante ao
crescimento das industrias.
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Ja na Reforma Elpidio Barbosa toda a estruturaaethral foi
modificada na tentativa de estabelecer uma polit@eional para a
educacado brasileira. No entanto, essa reforma amatginha muitas
caracteristicas da primeira reforma de ensino intatia no estado. Com
ela, toda a estrutura educacional foi reorganizidanodo a favorecer
uma politica Unica para todo o pais, pois a exparg#s escolas
catarinenses acentuava para a modernizagdo doogemesifatizando a
formacdo das criancas e o desenvolvimento dasdestunorais e
civicas, a fim de preparar individuos para o tiadal

As reformas educacionais durante o periodo de ¥01®46
apontam que, para as matérias de geometria e eelaess orientacdes
metodoldgicas propdem um ensino voltado para paemaaluno para a
vida pratica, ou seja, um ensino intuitivo.

No ultimo capitulo, abordamos as aproximacdes degrias de
geometria e de desenho mediante uma andlise dus pingramas de
ensino que circularam nos grupos escolares catseseCada programa
foi minuciosamente examinado com a intencdo de Ex@mas
aproximagfes entre ambas as matérias no que @eitesa0s seus
conteudos e métodos.

Evidenciamos que a matéria de geometria, em caolgrgma,
configurava-se de um modo distinto em relacdo @&os sonteldos,
pois, as vezes, remetia apenas aos conteudosudasfiglanas, conceitos
de linhas e construgbes com instrumentos, enquaumo em outros
casos, explorava o0s conceitos geométricos a padds solidos
geomeétricos.

J4 a matéria de desenho, nos primeiros prograasa £omo
uma espécie de “muleta” para a geometria, abordasdmnteudos de
figuras planas, tipos de linhas e o0 uso de instnbose quando
necessarios. Conforme observamos nos Ultimos pragrao desenho
passou a ter outra finalidade, deixando de sepsiafbio a geometria,
embora as formas geomeétricas ainda se fizessemnpeeano ensino de
desenho.

Dos programas de ensino analisados, notamos muiidancas
ao longo do periodo investigado: conteldos queaedntn e saiam; 0s
objetivos de cada matéria que eram reestruturadoscada ano e
programa; contelddos que se aproximavam e se dafant entre esses
dois ensinos; métodos de ensino para cada programaso de
instrumentos que facilitavam o ensino e a apregdirados alunos,
conforme propunha o método de ensino intuitivo.due se refere as
matérias de geometria e de desenho, os materigieridos nos
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programas de ambos 0s ensinos se resumiam as,ragaasquadros e
a0s compassos.

Concluimos que as aproximacgdes entre as matérigeateetria
e de desenho estavam permeadas de discursos eaeiognque se
fizeram presentes em uma determinada época, criando série de
dispositivos que foram colocados em pratica paransino desses
saberes. Ou seja, evidenciamos que as aproximagéiestais matérias
se situavam muito além dos conteldos e metodolegiascificas, mas
nas expectativas politicas, econémicas e ciergifica

Além disso, tais dispositivos se ligavam a discsingoliticos da
época, que usavam a educac¢do como um mote pasemvdl/imento e
a economia do estado catarinense. Por essa ragg@ndemos que o
ensino das matérias de geometria e de desenhosénagva dos ideais
educacionais da época, ou seja, do desenvolvimkntovilidade e do
progresso, bem como de um ensino voltado paralidada do aluno
em contato com a natureza, para as questfes prdticada.

As matérias de geometria e de desenho, nos grigoodaees,
estavam voltadas para o desenvolvimento da obgeryde modo que,
para a matéria de geometria, 0 exercicio do oll@dtava-se as
construgdes dos solidos geométricos a méao livrguatto que, na
matéria de desenho, para as copias de objetostdmlndercebemos
também que o0s conteldos dessas matérias estavatadogol
provavelmente, para a industria e a agricultura.

Assim, ao tomarmos como objeto de estudo a relagdi® o
ensino de geometria e de desenho nos grupos exaatarinenses,
entre 1910 e 1946, pretendemos ter contribuido perademais
pesquisas que se dedicam a histéria da educacdemaiata,
especificamente, a historia da educacdo matengtic&anta Catarina.
Isso porgue, no levantamento dos documentos, evatans questdes
gue consideramos importantes para poder dar Wi as matérias de
geometria e de desenho nos Grupos Escolares Ggises) 0s quais
compdem parte da histéria da educacao no estado.

Por fim, concluir uma pesquisa a respeito das ampeampdes entre
as matérias de geometria e de desenho, medianteparspectiva
historica, proporcionou desvelar algumas das facel@a objeto de
estudo em questdo. Evidencia-se, com isso, quemdtita dessa
pesquisa ainda exige investigacdes mais aprofusdadan outros
recortes temporais, de modo a ampliar outras retaeditre ambas as
matérias como, por exemplo, a pesquisa acerca doentos em que
esses ensinos se mantém juntos e quando se separam.
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Leme da Silva aponta que a separacao entre esgssrdterias
pauta-se na divisdo entre o real e o abstratomAssiquanto o desenho
ocupa-se do real, a geometria compromete-se cdratat:

De um lado, o Desenho passou a se comprometer
com a representacdo do natural, de objetos
concretos e, de outro, a Geometria, ciéncia desde
sempre comprometida com 0s entes geométricos
abstratos e com o rigor. Mas ndo se trata apenas
de uma divisdo: uma ndo auxilia mais a outra. A
justificativa anterior, de que a Geometria é o
suporte para o Desenho, o0 método que inicia com
o tracado de desenhos geométricos para depois
aplicar em outros desenhos gerais, ndo se sustenta
mais (2014, p. 69).

Ou ainda, foi durante a década de 1970, com asficagiies
propostas pela Lei de Diretrizes e Bases 5692(fd pgDesenho deixou
de ser disciplina obrigatéria, passando a ser ciftsecomo parte da
Educacéo Artistica, diluindo-se em atividades afeless segundo o
gosto, o interesse, a formacdo dos professores oontade dos
dirigentes educacionais.

Continuemos o caminho!

“E porque ha sempre algo a escrever, a
cumprir e a aperfeicoar, e especialmente
porque toda atividade humana pensada com
a escrita, desenvolvida com base nela e
realizada por meio dela é provisoria,
inconclusa e parcial, proponho, por hora, um
ponto final”.
Lilian de Lacerda
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Anexo | — Transcri¢cdo do Programa de 1911

1° Ano

Geometria:

Esphera, cubo, cylindro, hemispherio, prisma quagirir e triangular;
estudos quanto a superficie, as faces, quinasnbadj aos cantos ou
angulos a vista de objectos.

Desenho:

Desenhar objectos faceis ho quadro negro e nasiasdé

Desenhos de objectos simples: plantas, animaes pabel, a lapis de
diversas cores.

Trabalho Manual:

Para ambos os sexoflobramento de papel. Fazer com o auxilio de
papel objectos usuaes, com chapéus, caixinhas, etc.

Tecidos de papel. Alinhavos em cartéo, a vista déetes apropriados e
quadrados.

Modelagem: construgéo da esfera, do cubo e dodegliretc.

Accresce para 0 sexo feminif@osi¢cdo das médos e modo de segurar a
agulha. Crochet simples.

2° Ano

Geometria:

Pyramide e cbne, quanto a superficie, &s facdmhas e aos angulos.
Elipsoide e ovoide.

Formar das faces dos solidos: nomes dos angulaas eirthas que
limitam a sua superficie.

Desenho:

Linha recta tracada em todas as posicdes. Propeatico para dividir
uma linha em numeros pares e impares.

Angulos e sua applicacdo para o desenho de molduras

Trabalhos Manuaes:

Para o sexo femininoAlinhavos em cartdo, executados a cores, sobre
modelos diversos, representando figuras de anirflaess etc.

Crochet. Pontos de alinhavos, pospontos, pospardgoslaro, pontos
fechados e abertos, pontos de remate. Preparagémde de franzir.
Franzidos duplos. Modelagem. Figuras geometricdigugas usuaes,
folhas, fructos etc.
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3° Ano

Geometria:

Posicdo das linhas. Construcgcdo de perpendicularparallelas, de
angulos e triangulos e do quadrado.

Medida da superficie do quadrado e do rectangulo.

Problemas

Desenho:

Molduras, flores, mosaicos e objectos formados dadygpnos.

Exercicios sobre linhas curvas.

Ornatos simples e varios desenhos obtidos com cagflh da
circunferencia e suas divisdes. Oval, elipse. Malgluvasos, objectos,
passaros, animaes, simples paizagens e flores hdelsen com estas
ultimas figuras.

Trabalho Manual:

Para o sexo femininocrochet, pontos, franzidos, serziduras, pregos,
bainhas, casear e pregar botbes, colchetes etc.

Remendos diversos.

Pontos russos e de ornamentos.

Ponto de marca, lettras e nomes.

4° Ano

Geometria:

Avaliacdo da area dos triangulos, quadrilateros @ygpnos.
Circunferencia e suas linhas. Circulo. ConstrucgBo polygonos
regulamentares. Problemas.

Desenho:

Os mesmos exercicios dos annos presentes. Desanhanichaes,
plantas, flores, folhas, paizagens, etc. Reproddedgrupos de solidos
geometricos.

Trabalho Manual:

Pontos russos e de ornamentos. Pontos de marcas ketnomes.
Camisas, aventaes, lencos, toalhas, babadouropagtcapplicacdo de
estudos anteriores, serzidos, remendos etc.



149

Anexo Il — Transcricdo do Programa de 1914

1° Ano
Geometria:
Auséncia da geometria no 1° ano.

Desenho:

(Phase preliminar. Demore nesta phase, ndo tenkagar. Seccoes B
eC)

Ensaio de observagcBes de objectos acessiveis &almengao infantil.
Palestras relativas as partes de taes objectamnértando-as de modo
a despertar na crianca o espiritootiservacéoe deanalyse Mostrar no
quadro que quando desenhamos um objecto podentasiueplo com
as suas dimensb#guaes aumentadasou diminuidas, porém, sempre
proporcionalmente.

Educacéo para o desenho:

1.2 - lapis bem apontado, antes de virem os alunpaoa as aulas
(explicando que esse dever é igual ao do operagmégo pode esquecer
ou deixar de preparar as suas ferramentas anteshpara o servico);
2.° - ndo levar o lapis a bocca;

3.° - primeiro observar com muito cuidado o objepte for desenhar,
para depois desenha-lo;

4.° - ndo calcar a méo;

5.° - esbocar de leve, porém em tracos firmes;

6.° - ter uma pequena borracha e ser muito cuidadosjue desenhar
para ndo a empregar constantemente.

O professor exemplificar4 estas nocdes educativas iustrara com
exemplos no quadro negro. Percebendo que a clagsdam senhora
do assumpto iniciard@imeira phase.

(Primeira phase, seccdes, B e C. Maio em deante. De Agosto em
deante dé papel para a sec¢dg

Cubo ou outro objecto: Encaminhar os alumnos afim de que observem
e digam as partes do cubo, antes que tirem copian&smo. Para
comecar, porém, o professor trace a figura no guaegro, mostrando
como os alumnos a devem fazer ap0s o que a apdgarando apenas
0 modelo naturalTenha o cuidado de bem expor os objectos a vista
dos alumnos e ndo se esquecer:

1.° - de tracar as differentes posi¢cdes em que pedapresentado o
objecto;

2.9 - de explicar a relatividade das proporcoespdates, esbo¢cando os
objectos com diversas dimensdes;
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3. - de ndo dar um objecto novo sem que obtentsenties
relativamente bons, asseiados etc., do ja iniciklon — da pyramide,
cylindro, cone, copo, moringa, bolsas de méo. Canfento das cores
mais importantes.

Trabalhos manuaes:

(Para ambos 0s sexos)

Fazer pequenos embrulhos, com arte e presididasssigio, destresa
(pausinhos, pedacos de pano servirdo para estesico® de
entretenimento). Saccos de papel de diversos foen&hapeus de
diversos formatos. Caixinhas, cestinhas etc. tecit®d esteirinhas de
papeis de cores, combinando o emprego destas.rJueparar e colar
as partes do cubo, do cylindro, do cone, da pyramide estrella®ara

a seccado feminina accrescgosicdo das maos, e o modo de segurar a
agulha de coser, e a de crochet. Enfiar a linhepgrar para coser,
alinhavar com linhas de cores e pedacos de papleiamo.

Nota: A professora corte um papel em branco, qualquer zauata,
marca os pontos e entregue as alumnas.

Cada um dos exercicios, e na respectiva ordem.artstto o cuidado
em exigir que os alumnos tenham sempre 4s maoseoiahaecessario.

2° Ano

Geometria Pratica:

Conhecimento do cubo - arestas, cantos, faces,llefasa e
perpendiculares, linhas horizontaes, verticaes,pgpeliculares e
parallelas do cubo. Posicdo absoluta e relativalidaas — vertical,
horizontal e inclinada; perpendicular, obliqua giatas, convergentes e
divergentes. Angulos e suas especies. Trianguoa® especies. Modos
praticos da construcgcdo de perpendiculares, plaslleangulos e
triangulos.

Desenho:

Continuagéo da parte educativa constante do progasado 1° anno. —
Observacdo dos objectos a desenhar, desenvolvendspidto de

observacdo e de analyse. Exemplificacdo, no quadrgro, da

proporcionalidade quanto aos desenhos de cadatambfeasicdes em
gue pode ser apprehendido um mesmo objecto acesenliado pelos
alumnos. Lapis bem apontado, em casa, antes de paea as aulas.
N&o levar lapis a bocca; ndo calcar a mdo; eslimdeve, porém em
tracos firmes; ter uma pequena borracha e como egraga. O

professor dé primeiro estas noc¢fes firme-as naiwspios alumnos —
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illustrando-as com exemplos, no quadro negro. N#&se copia de um
novo objecto sem que o alumno reproduza o primitoam relativa
perfeicdo. Copia do natural: — cubos, pyramidesindnps, cones,
copos, moringues, bolsas de méo, pratos, relogiogrios, lampedes.
Combinacéo— copia de uma pyramide sobre um cubo; idem de um
cylindro sobre um cubo; dois cylindros justapogietas faces curvas,
etc. Moringue sobre o prato, sobre a mesa. Deselehfusha, tiradas do
natural (Escolha primeiro uma folha simples; dédos os alumnos
exemplar egual). Idem de fructas, de sementes (dempartidas). Idem
de caules das monocotyledoneas e das dicotyledoreatados
transversalmente. Desenho (com lapis de cor)atadira de Santa
Catarina e da bandeira nacional.

Trabalhos:

(Para ambos 0s sexos)

Fazer pequenos embrulhos de pausinhos, panos, cetn, arte e
destreza, comecando por ensinar a dobrar de dévéredos os papeis.
Cortar, preparar e collar as partes de saccos gel,pde diversos
formatos. Idem de caixinhas, cestos, cubos, cysdrones, pyramides,
estrellas.

Accresce para a sec¢do feminina alinhavos em papel commum,
usando linhas de cbéres e formando figuras: anguléangulos,
quadrilateros, polygonos estrellg® professora ponteia no quadro
negro, os alumnos marcam no papel 0os pontos e depa@orrem o
alinhavo.) Seguem-se iguaes trabalhos em pedacos de panos.
Pospontos, pospontos no claro, pontos fechadosroap pontos de
remate. Crochét.

3° Ano

Geometria:

Modo pratico para a construccdo de perpendiculasegjulos,
triangulos, quadrilateros. Circunferencia — diametaio, corda, flexa,
tangente, seccante, sector, corba, etc.; conheamodp pratico de
construccdo. Modo pratico para construir polygamgsilares. Inicio de
avaliacdo dos graos dos angulos, das areas domyuids e dos
quadrilateros, em geral.EXercicios praticos para desenvolver o
raciocinio, applicando os estudos anteriores. Caltas simples nos
quaes nao entrem em jogo as fraccoes).
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Desenho:

Recapitulacdo completa do programma do segundo, arsamdo da
sombra — aperfeicoada & crayon, & fusaine.

Nota. — O uso da regua e do compasso podera ser aiticho: quando
forem necessarios tracos longos, curvas feitas enerfeicdo; féra
disto todos os exercicios seréo feitos a méo livre.

Trabalhos:

(Seccéao feminina)

Crochet — Pontos, franzidos, serziduras, pregamhé&s remendos
diversos, pregar botdes, colchetes. Pontos de emtamPontos de
marca, letras e nomes. Corte e costura de babajauntos, aventaes
etc. Toalhinhas, tapetes, golas, bordados varios.

4° Ano

Geometria:

Polygonos, suas espécies e avaliacdo de suas dEeesmplos

simples. Relacdo entre diametro e a circunferencia. Acharea do
circulo. Mediacdo cubica dos corpos rectangulamgindricos e

conicos. Volume da esphera.

Nota. Procure exemplos variados, casos simples que desperos

alumnos o gosto pela medicdo dos corpos. Antesethr ra avaliacdo
de uma area ou a de um volume, recapitular e exgliem o que é o
metro quadrado, o metro cubico. Demonstrar, cometrancom 0s
apparelhos do museu, illustrar no quadro negrxesplos dados.

Desenho:
Idem do 3° anno, exigindo o professor maior apgwfenento, asseio e
gosto.

Trabalhos:

(Secgéo feminina)

Toalhinhas, tapetes, golas, fundos de vasos, ficbgtura de saias de
meninas, applicando o posponto, ponto ao ladoaslta¢Corte e costura
de calcas. Aventaes, variando o gosto e forma. Réosee serzidos de
pannos. Bordado branco e a seda. Trabalhos 4dpatirthos, toucas,
paletds etc.
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Anexo Il — Transcricdo do Programa de 1920

1° Ano
Geometria:
Auséncia da geometria no 1° ano.

Desenho:

Primeira phasePara as trés seccoes.

Ensaio de observacbes de objectos accessiveis retmensao infantil.
Palestras relativas as partes de taes objecta@mértando-as de modo
que despertem na crianca o espirito de observadamealyse. Mostrar
no quadro que, quando desenhamos um objecto podemasiuzi-lo
com as suas dimensfes iguaes, aumentadas ou diagnyorem,
sempre proporcionaes.

NOTA: Demore-se o professor nesta phase, que € educativa.
Educacéo para o desenho. — Ao alumno sera reconadend

1.2 - trazer de casa o lapis bem apontado (explicanprofessor que
esse dever é igual ao do operario que ndo pode@sgau deixar de
preparar as suas ferramentas ou deixar de pregmrartes de ir para o
Servico);

2.°- ndo levar o lapis a bocca;

3.° - primeiro observar com muito cuidado o objapte for desenhar,
para depois desenha-lo;

4.° - nao calcar a mao;

5.° - esbocar de leve, porem em tracos bem definido

6.° - ter uma pequena borracha, mas ser muito dosdano que
desenhar para ndo a empregar constantemente.

O professor exemplificar4 estas nocdes educativas iustrara com
exemplos no quadro negro. Percebendo que a clagsédam senhora
do assumpto iniciard a segunda phase.

Segunda fase- Seccdes A, B, C. De agosto em diante dé-se papel
seccéao A.

Cubo ou outro objecto. Encaminhar os alumnos alémue observem e
enumerem as partes do cubo, antes de tirar copimatomo. Para
comecar, porém, trace o professor a figura no guaegro, mostrando
como os alumnos a devem fazer, apds o que apagiando apenas o
modelo natural. Tenha o cuidado de bem exp6br beobjestos & vista
dos alumnos e ndo se esquecer:

1.2 - de tracar as differentes posi¢cdes em que pedapresentado o
objecto;
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2.° - de explicar a relatividade das propor¢oespdates, esbocando os
objectos com diversas dimensdes;

3. - de ndo dar um objecto novo, sem que obterdsentios
relativamente bons, e limpos.

Desenhar pyramides, cylindros, cones, copos, meesigbolsas de
méo, etc.

NOTA: Os desenhos podem ser coloridos a lapis.

Trabalhos Manuaes:

Para ambos os sexos

Fazer com arte, destreza e asseio pequenos enpmghpauzinhos,
pedacos de panno e outros objectos adequados.sSdecpapel de
diversos formatos. Chapéos de diversos formataginBas, cestinhas,
etc. Tecidos de esteirinhas de papeis de coredicantdo o emprego
destas. Cortar, preparar e colar as partes do daeboylindro, do cone,
da pyramide e de estrellas.

Para a secc¢éo feminina

Posicdo das méos e modo de segurar a agulha deecdsecrochet.
Enfiar a linha, preparar para coser, alinhavar dimhas de coéres
pedacos de papel em branco. (A professora devaraam papel em
branco, qualquer sem pauta, marcar os pontosregardb as alumnas.)
NOTA: Tenha o professor todo o cuidado em exigie @s alumnos
tenham sempre a méo o material necessario.

2° Ano

Geometria:

Neste programa, devido a auséncia das paginasl®3 subentende-se
que o programa de geometria estava presente meEgjaes, ja que, de
acordo com os documentos, a geometria fazia parf@gagrama do 2°
ano.

Desenho:

1°. Continuacdo da parte educativa do programmal®d@nno. —
Observacdo dos objectos que devem ser desenhadesvdlvimento
do espirito de observacao e de analyse.

2°. Exemplificacéo, no quadro negro, da propordidade quanto aos
desenhos de cada objecto.

3°. Desenho, no quadro negro, de um objecto nasijpaies posicdes em
gque o vém os alumnos, tendo o professor o cuidagoamhgar
immediatamente cada desenho.
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4°, Copia do natural: cubos, pyramides, cylindrosnes, copos,
moringues, bolsas de mao, pratos, relogios, arsaldonpedes, etc.;
nao passando a novo objecto sem que o alumno tegara primitivo
com relativa perfeicao.

5°. Combinacgdes: copia de uma pyramide sobre um;ddém de um
cylindro sobre um cubo; dois cylindros sobre a meta

6°. Desenho do natural, de folhas, a lapis pretaeogbr. Escolha-se
primeiro uma folha simples, dando a todos os alsm@@mplares da
mesma especie.

7°. Idem de fructas inteiras e partidas.

8°. Desenho, a lapis de cbr, da bandeira naciotialde Santa Catarina.

Trabalhos Manuaes:

Para as sec¢des masculina e feminina

Fazer, com arte e destreza pequenos embrulhosudeipas, pannos,
etc., comegando-se por ensinar a dobrar de divensal®s 0s papeis.
Cortar, preparar e collar as partes de saccos gel,pde diversos
formatos. Idem de caixinhas, cestos, cubos, cymdrones, pyramides,
estrellas, etc.

Para a secc¢éo feminina

Alinhavos em papel commum, usando linha de c6fesando figuras

de angulos, triangulos, quadrilateros, polygonostyettas, etc. (A

professora ponteia no quadro negro, as alumnasamano papel os
pontos e depois correm o alinhavo). Seguem-se sgtrabalhos em

pedacos de panno. Pespontos, pespontos no clarmspiechados e
abertos, pontos de remate. Crochet.

3° Ano

Geometria:

1°. Construccao por meio de instrumentos de pemdacdes, parallelas,
angulos, triangulos, quadrilateros. Divisdo de ureeta em partes
iguaes.

2°. Conhecimento pratico e tracado da circunfese@aauas linhas.

3°. Conhecimento pratico e tragado do circulo sudes partes.

4°, Modos praticos de construir polygonos regulares

50, Avaliagédo dos graus dos angulos,

6°. Avaliacdo das areas dos triangulos e dos dagstds, em geral.
NOTA: Abundantes exercicios praticos, para desemvab raciocinio.
Calculos numerosos de accordo com os conhecimaritbmeticos dos
alumnos.
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Os exercicios de avaliacdo de areas deverao ses fmbre superficies,
que devem ser medidas pelos alumnos. Exemplodaa@abkuperficie
do tampo da mesa, de capas de livros, do soalkaldados pafeos, de
polygonos desenhados no quadro negro, etc.

Desenho:

1°. Recapitulacdo e desenvolvimento do programmaedondo anno,
usando de sombra, aperfeicoada a crayon e a carvao.

NOTA: Nas copias do natural, o uso da regua e dopesso sera
admitido, quando forem necessarios tracos longasias feitas com
perfeicdo; fora disso, todos os exercicios serdiosf@ mao livre.

2°. Desenhos coloridos.

Trabalhos Manuaes:

(Seccéao feminina)

Crochet — Pontos, franzidos, serziduras, pregamhé&s remendos
diversos, pregar botbes, colchetes. Pontos de emtamPonto de
marca, letras e nomes. Cérte e costura de babajantos, aventaes,
etc. Toalhinhas, tapetes, gollas, bordados varios.

NOTA: A sec¢do masculina fara, neste horario, gyticz

4° Ano

Geometria:

1°. Polygonos regulares e irregulares; construecavaliacdo de suas
areas.

2°. Relacgéo entre o diametro e a circunferenciajar de PI.

3°. Formula da é&rea do circulo.

4°, Avaliacdo do volume dos prismas, pyramidesndibs e cones.

5°. Superficie e volume da esphera.

NOTA: A medicdo dos corpos deve ser feita directamepelos
alumnos, em exercicios abundantes e variados. Hzempvaliar a
capacidade de uma sala, de um caixdo, de uma galetdatas
quadradas e cylindricas, de esferas, etc.

Desenho:

1°. Copia do natural, empregando-se modelos mamplesos e
exigindo-se maior perfei¢cdo, asseio e gosto.

2°. Desenho coloridos a lapis.

Trabalhos de agulha:
(Seccéao feminina)
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Toalhinhas, lencos, tapetes, golas, fundos de yvéisbas, etc. Costura
de saias de meninas, applicando o pesponto, pantada e lacada.
Cérte e costura de calgcas e aventaes. Remendasidosede pannos.
Bordado branco e a seda. Trabalhos de |a: sapatithwacas, paletos,
etc. Outros trabalhos. A juizo da professora.

NOTA: A sec¢do masculina occupar-se-a em gymnastica
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Anexo IV — Transcricdo do Programa de 1928

1° Ano
Geometria:
Auséncia da geometria no 1° ano.

Desenho:
Auséncia do desenho no 1° ano.

Trabalhos Manuaes:

(Para ambos 0s sexos)

1. — Fazer (com arte, destreza e asseio) pequembsulbos de
pauzinhos, pedacos de panno e outros objectos adiegju

2. — Saccos de papel de diversos formatos.

3. — Tecidos de esteirinhas de papeis de varias céombinando-se o
emprego destas.

(Para a seccéo feminina)

1. — Posicdo das maos e modo de segurar a aguttesdr e de crochet.
2. — Enfiar a linha, preparar para coser, alinhagam linha de cor,
pedacos de papel cartdo, devendo a professora ogrtgel, marcar os
pontos, e entrega-los 4s alumnas.

NOTA — A professora providenciara quanto a tereralasinas, sempre
a4 mao, o material necessario.

2° Ano

Geometria:

1. — Linhas. Posicdo absoluta e relativa das linbexgical, horizontal e
inclinada; perpendicular, obliqua, parallela, cogeate e divergente.

2. — Angulos e suas especies.

3. — Triangulos e suas especies (quanto aos |lagos agulos).

4. — Construccdo &4 mao livre, de perpendicularasliplas, angulos e
triangulos.

NOTA: - Exemplifigue, antes de tracar no quadrorogg@s posicoes
absolutas e relativas das linhas, lancando madetos, como uma
regua (posi¢des absolutas), duas reguas (posief@ias). O ensino
deve ser bastante repetido.

Desenho:
1. — Observacao dos objectos que devem ser desentdenvolvendo
0 espirito de observacéo e de analyse dos alumnos.
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2. — Exemplifica¢do, no quadro negro, da propoadlidade quanto a
desenhos de cada objecto.

3. — Desenho, no quadro negro, de um objecto nasigmes posicoes
em que se apresentam aos alumnos, tendo o professwidado de
apagar immediatamente cada desenho.

4. — Copia do natural: cubos, pyramides, cylindrosnes, copos,
moringues, bolsas de méo, pratos, relogios, arsjato., ndo passando
a novo objecto sem que o alumno reproduza o pvionitbm relativa
perfeicéo.

NOTA: — Ensaio de observacao de objectos acessive@mnprehensao
infantil. Palestras relativas 4s partes de taegtolse encaminhando o
ensino de modo a despertar na crianga o espiritobdervacéo e de
analyse.

Mostrar no quadro negro que, quando desenhamodjetti@ podemos
reproduzi-lo com as suas dimensdes iguaes, aunasntaddiminuidas,
porem sempre proporcionaes.

Ao alumno ser4 recommendado:

1.2 - trazer de casa o lapis bem apontado (explicanprofessor que
esse dever é igual ao do operario que ndo podeasgse de suas
ferramentas, ou deixar de prepara-las, antespgigaro servico);

2.°- ndo levar o lapis a bocca;

3.° - observar, com muito cuidado, o objecto quedisenhar, para
depois desenhé-lo;

4.° - nao calcar a mao;

5.° - esbocar de leve, em tracos bem definidos;

6.° - ter uma pequena borracha, mas ser muito dosdano que
desenhar para ndo a empregar constantemente.

Trabalhos Manuaes:

Para as sec¢des masculina e feminina

Fazer com arte e destreza pequenos embrulhos dinlpas, dobrar
pannos, comecgando-se por ensinar a dobrar de asver®dos os
papeis. Preparar, cortar e collar as partes desaecpapel, de diversos
formatos. Idem de caixinhas, cestos, cubos, cymdrones, pyramides,
estrellas, etc.

Para a secg¢do feminina

Alinhavos em papel commum, com linha de cér, foraafiguras de
angulos, triangulos, quadrilateros, polygonosgeéas, etc.

NOTA: - A professora ponteia no quadro negro, amahs marcam no
papel os pontos, e depois correm o alinhavo. Segeeriguaes
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trabalhos em pedacos de panno. Pospontos, powmtusdfes e abertos,
pontos de remake. Crochet.

3° Ano

Geometria:

1. — Recapitulacdo do programma do segundo annglisammo o
conhecimento dos quadrilateros.

2. — Construccdo, por meio de instrumentos, de epelipulares,

parallelas, angulos, triangulos, quadrilateros.

- 1.1 1 1
3. — Diviséo de uma recta em partes pI’OpOI’CIO(I’LaJ%-,;,E).

4. — Conhecimento pratico e tracado da circunfé@semde suas linhas.
5. — Conhecimento pratico e tragado do circulo sudes partes.
NOTA: — Abundantes exercicios praticos, para desl@sy o raciocinio.

Desenho:

1. — Recapitulagédo e desenvolvimento do programonaegundo ano,
iniciando o uso de sombras.

2. — Combinagfes: copia de uma pyramide sobre loo;¢gdem de um

cylindro sobre um cubo; dois cylindros sobre a meta

3. — Desenho natural: folhas, caules, troncos, ssopooringues,

armarios, etc.

4. — Desenhos coloridos.

NOTA: — Nas copias do natural, o uso da regua eafopasso sera
admitido, quando forem necessarios tracos longasas feitas com
perfeicdo. Fora disso, os exercicios serao feitodalivre.

Trabalhos Manuaes:

(Secgéao feminina)

1. — Crochet. Pontos, franzidos, serziduras, prdggshas, remendos
diversos, pregar botbes, colchetes. Pontos de emtamponto de

marca, letras e nomes. Cortes e costura de balmsj@imtos, aventaes,
etc. Toalhinhas, tapetes, gollas, bordados varios.

NOTA: A seccdo masculina fara, neste horario, gytica

4° Ano

Geometria:

1. — Recapitulacédo do programma do terceiro anno.

2. — Avaliacdo das areas dos triangulos (formulaalpee dos

quadrilateros.
3. — Relac¢do entre o diametro e a circunferenciajar do (PI).
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4. — Formula da area do circulo.

Desenho:

1. — Copia do natural, empregando-se os modelos omnplexos e
exigindo-se maior perfei¢cdo, asseio e gosto.

2. — Desenho coloridos a lapis.

Trabalhos Manuaes:

(Seccéao feminina)

Toalhinhas, lencos, tapetes, golas, fundos de yvéisbas, etc. Costura
de saias de meninas, applicando o posponto, pantadd e lacada.
Coérte e costura de calgcas e aventaes. Remendosidosede pannos.
Bordado branco e a seda. Trabalhos de |a: sapatittuacas, paletos,
etc. Outros trabalhos. A juizo da professora.

NOTA: A seccdo masculina occupar-se-a de gymnastica
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Anexo V — Transcricdo do Programa de 1946

1° Ano

Geometria:

Corpos de forma esférica, cubica e cilindrica. Canagio de objetivos
com essas formas, pelo tamanho, posicdo e distémeigor, menor,
igual, em cima, em baixo, atras, ao lado, a dirpiato, longe).
Problemas e ExercicioResenho, modelagem, recorte de corpos com a
forma da esfera, do cubo e do cilindro.

Sugestdes Praticas:

O desenho, a modelagem, o corte e o recorte, mdiivarabalhos
interessantes, contribuem para fixar a atencastrarea mao, ativar e
firmar os conhecimentos.

Analogamente ao ensino da aritmética as nocdesedmaria seréo
adquiridas intuitivamente, mediante a observacimlgetos com as
formas a conhecer, aproveitando oportunidades quefesecem nas
aulas de desenho, trabalhos manuais, jardinagemtraso Nas de
modelagem, principalmente, terdo os alunos ensejooliservar e
modelar corpos redondos e cilindricos: de fazeivaeio cubo pelo
achatamento da esfera.

Desenho:

Desenho espontaneo a lapis preto e de cores. esenmemoria de
objetos usuais: folhas, frutos, brinquedos. Deserlivoes ilustrando
historietas e trabalhos escritos. Execucdo de sfrisa molduras,
formados pelas combinagfes de linhas e de pontoaj@s que o
professor indicard, sumariamente, no quadro — eseudrdo para a
ornamentacao dos desenhos dos alunos.

NOTA — O ensino do desenho, principalmente nasetasle 1° ano,
tem fim puramente educativo. Ndo pode ser ensitcadw arte, mas
como uma linguagem viva, que sirva para desenvateecrianca a
imaginacao, a observagao e o sentimento estét@moo@xcelente meio
de expressao que é, deve desde o primeiro dia ke eaminhar
paralelamente ao ensino da leitura, da escritacdldalo.

Trabalhos Manuais:

Recorte de pedacinhos de papel para a formacéawahgos decorativos.
Exercicios faceis de tecelagem com serpentinapjyraiha, réafia, etc.
Dobraduras e execucao de barquinhos, chapéus dk gap
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Recorte e colagem de silhuetas, papel. Execucapagal cartdo de
brinquedos, objetos comuns e motivos diversoscimlados com as
aulas das demais disciplinas.

Modelagem em barro ou plastina, de animais, frut@bas, sélidos
geomeétricos, etc.

Acresce para as meninas:

Estudo de pontos simples de “crochet” com agulhasse e com fios
grossos como barbante, 14, etc., para a execucébjel®s Uteis, como
gola, cintos, etc. Ponto de agulhas, bem faceis.

2° Ano

Geometria:

Superficies planas e curvas, por observacédo desdpforma esférica,
cilindrica e cubica. Comparacdo do cubo com o ek@ipedo — a
forma das faces: quadrado e retangulo.

O paralelepipedo, derivado do cilindro por achatdmeTracado de
linhas retas e curvas. Linhas verticais, horizentainclinadas,
convergentes, divergentes, paralelas e perpendisula

Problemas e exercicioModelagem dos corpos estudados. Desenhos
das figuras. Calculo do perimetro, do quadrado e@mgulo.

Formas:

INDICACOES - Iniciaremos nesta classe o estudoitimtu das
principais formas geométricas. O método de ensnd @ mesmo. Nada
de definicdes ou de noc¢des abstratas. Da obserdagé&lidos é que se
deve chegar a concepcéo.

Bem compreendidas essas noc¢Oes, faremos toda ogsssentar as
formas estudadas por meio de desenhos e repradzdja em barro
ou cartolina, seja com auxilio de varetas, figuaad arestas. Faces,
linhas e angulos do cubo, prisma e cilindros. Cémq@ramide. Esfera
hemisfério. Analogia entre esses soélidos objetosnuos. Sua
construcdo em papel cartdo ou massa plastica.

Desenho:

INDICAQOES — No 2° ano, continuares com os desenkoas
composicdes decorativas, porque consagraremodengi® ao desenho
do natural. Além das formas naturais (frutas eegjstomaremos para
modélo alguns objetos manufaturados de linhas seBsr(phsos de barro,
balde, alguidar, copo, tigela, moringa, pote, panjalro, leiteira, bule,
etc).

Antes de iniciar a copia do natural, a crianga dexaminar com
atencdo o modélo, para notar a sua forma geral esuss
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particularidades. A ésse respeito, o professor daréaxplicacbes que
julgar necessarias e recorrera ao quadro negroa paeiras
demonstracdes sobre partes do modélo ou para esbega poucos
tracos, desenhos que devem ser logo apagadosaparaancas nao
copia-los mas desenhé-los do natural.

Os desenhos obtidos ainda nao representam exatarmentodélo,
porque a crianca ndo observa com o devido cuiddds, guiada pelo
mestre, que apontara as imperfeicbes do desenho, nsestrar-se
demasiado exigente, isto €, fazendo uma critic&vmda, animadora,
para nao desalenta-la em seus esfor¢os, conseg@icatar o desenho
inteligivel, que represente o aspecto geral, a domaracteristica do
objeto copiado.

Convém, para que 0 ensino possa ser coletivo endéiadual, que se
apresente um s6 modélo para toda classe. Se ébitdica, félha ou
flor simples, que sejam bem visiveis a distanammlepse coloca-lo, em
frente a classe s6bre um fundo claro, suspensorpdrarbante; se € um
objeto de uso doméstico, sbbre a escrivaninha dfessor, ou melhor
ainda s6bre uma mesinha, no canto da sala, a dagdes alunos. Ali,
recebendo mais luz de uma janela préxima, teraocashras mais
pronunciadas, e, nessa posi¢do, permitira os algnesobserve sem
constrangimento, sem os obrigar a movimentar fagae cabeca, bem
fatigantes.

Na execucao dos desenhos deve usar lapis de ntassa ke escura (de
preferéncia o n. 2), fazer o esb6¢o sem pressaliobas finas e leves,
e a sombra a tracos mais ou menos acentuados acqgoganhem a
direcdo ou a forma da superficie do modélo. Devewsar o uso do
esfuminho no sombreado e abolir o uso da borraokaagenas serve
para inutilizar o papel. Quanto ao colorido, podi#aécom lapis de cor
ou aquarela, executando porém, a sombra com lapisro.

Além do desenho do natural, devem os discipuldicpraos exercicios
seguintes:

a) arranjos decorativos, semelhantes as molduralsamas coloridas
com que se enfeitem as paredes, 0os quais devemocosgm se
afastarem muito da ligeira indicagéo feita no qagmlo professor, que
ensinard dispor em série, entre duas linhas pasalem posicédo
alternada ou oposta, ou ladeando linhas sinuosagiebradas, alguns
elementos, ja desenhados, de nossa fauna ou flora;

b) desenhos de memodria, constituindo na reprodwdgioobjetos
copiados do natural em aulas anteriores ou apeEEnpor momentos
a classe, para observar atentamente e represeni@ejoois, com seus
tracos principais;
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c) desenhos explicativos das licbes, constituinéi@adeiros resumos
gréficos dos conhecimentos adquiridos pelas crianga aulas;

d) ilustracdes de trabalhos de linguagem, em @uiizam pela imagem
as idéias desenvolvidas na composi¢ao escritankdeseue, entretanto,
ndo devem tomar muito tempo ao aluno, com prejdé&exercicios de
redacao;

e) desenhos livres, executados em casa, destinadesltivar a
imaginacdo e desenvolver o gosto artistico da caiagque deve ter
inteira liberdade na representacdo do assunto -dddstorieta, fabula,
paisagem, etc.

PROGRAMA:

A titulo de exemplo, apenas, e ndo para figurarccamma palavra
invariavel, damos uma lista de assuntos dispostosaela paragrafo, na
seguinte ordem:

a) Desenhos do natural;

b) Desenhos de memdria ou de imaginacao;

c) Desenhos de ornatos.

1) — a) uma fruta: marmelo, maca, manga, abadateb¢ a colheita de
fruta, um pomar; c) um friso com cerejas.

2 — a) uma fruta: pera, péssego, fatia de melanaiabodbora; b) uma
horta, uma roca de milho; c) friso decorativo contds.

3 — a) uma raiz: nabo, cenoura, rabanete, beterlgbama casa, um
engenho de acUcar; ¢) uma horta com hortaligas.

4 — a) uma folha de laranjeira, parreira, cafedijoima fazenda, uma
cozinha; c¢) barra com folhas.

5 — a) uma fruta: laranja, limao, cidra; b) um mimte galinha, uma casa
domeéstica; c) molduras com frutas e folhas.

6 — a) um inseto: besouro, grilo, gafanhoto; baubada da mata, um
conto da Carochinha; ¢) um friso com insetos.

7 — a) um objeto: vaso de barro, copo simpleslatigeoringa; b) a poda
das arvores, os cisnes do lago; ¢) um friso comipzg.

8 — a) um objeto: garrafa, bule, xicara, chaldijega pesca, a cacada de
borboletas; c) ornato com peixes ou borboletas.

9 — a) uma flor: margarida, girassol, cravo, rasgeda; b) uma colmeia,
um canteiro florido; ¢) uma fita com flores.

10 — a) um brinquedo: carrinho, automével, cavalinte pau; b) a
subida de um baldo ou aeroplano, um comboio; c) omiga de
brinquedos.

Trabalhos Manuais:
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INDICACOES — Aplicam-se igualmente a essa class@disacdes do
1° ano. Os trabalhos devem ser executados conigéerfe asseio e ter
um fim util.

O material usado serd de pouco preco e facil @guisificando, pois,
abolidos os trabalhos em tecidos caros (em vell@las; seda), que nao
sdo compativeis com os intuitos da escola primaria.

Todo o trabalho serd confeccionado em classe, solvisias do
professor, ndo podendo figurar na escola, sob uaealgretexto,
trabalhos feitos em casa dos alunos.

Na seccao masculina convém aumentar os exercieiomdelagem. Na
falta de uma mesa propria, instalada no pavila elefo, poderédo
trabalhar na sala de aula.

A modelagem podera servir de complemento ao estadespondente
do desenho, e constara da copia dos objetos returaanufaturados, e
da execucéo de trabalhos livres.

O programa desta disciplina ndo pode ser delimizmo inflexivel
rigor. Os exercicios manuais variam forcosamenterda escola para
outra, desde que o professor se utilize do matetidido com os
recursos locais.

PROGRAMA:

1) — Dobradura. Exercicios baseados no triangulidagral.

2) — Recorte em papel de formas naturais (frutémas, etc.).

3) — Recorte de figuras simétricas em forma dedésste bicos
hexagonais, etc.

4) — Tecelagem. Tracados de serpentinas, aplicadosxecucdo de
objetos Uteis, cestas, esteirinhas, etc.

5) — Cartonagem: construcdo de solidos geométecobjetos usuais
(pasta para papeis, caixa com tampa, porta-cade},

6) — Modelagem de objetos cuja forma se assemellesasolidos
conhecidos (garrafa, copo, vaso, balde, sino, pi&o),

7) — Trabalhos livies de modelagem, sbébre assumgerisio pelas
palestras ou licbes de coisas.

Acresce para a secgdo feminina:

8) — Pontos de agulha: pesponto no claro, pontdsatios e abertos;
ponto de arremate, preparacao e modos de frarazigiflos duplos.

9) — Croché. Tapecaria em aniagem ou talagarca.

10) — Ponto de haste. Ponto de cadeia e ponto.ripcacdo em peca
simples de vestuario, principalmente de criancas.

3° Ano
Geometria:
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Estudo objetivo da piramide e do cone. Superfiplesas e curvas.
Base, face, vértice, aresta. Circunferéncia e loirdistincdo objetiva
entre perimetro e area.

Problemas e exercicio€alculo do perimetro do quadrado, retangulo,
tridngulo. Modelagem e desenho dos corpos e figgstagladas.
Sugestdes Praticas:

N&o deve ser esquecida a indispensavel correlagdaritmética e
geometria com as demais matérias que d@o ensejguigicdo de
conhecimentos Uteis, como, por exemplo, nas audasiasenho, o
tracado da Bandeira Nacional, e do escudo motivaraestudo
retdngular, do losango e da circunferéncia. A laggum, também, estara
sempre correlacionada, habituando o aluno a usamenclatura exata
dos termos das operacdes, dos sinais e das exgsadsdsignificacdo
restrita & matematica.

Desenho:

No 3° ano, ja podemos, exigir um pouco mais deefEd nos
desenhos, que devem guardar melhor proporcdo frdeepartes e uma
simetria mais exata, se 0 modélo copiado fér unetobge forma
redonda. Continuaremos a dar, no quadro negrogesrexplicacoes
sbbre a sua execugdo, como sejam: por onde secdeexa-lo; qual é
tamanho relativo das linhas do contorno; como sserd®m certas
partes e como se consegue mais perfeita simegrigud modo se faz o
sombreado, etc., ndo esquecendo, porém, de apag@arem seguida,
ésses tracados. Se o0 modélo apresentar algumauldiifie de
perspectiva, o mestre devera fazer o discipulorelisas modificacdes
aparentes das linhas e faces, quando vistas adatacima ou abaixo
dos olhos (ou da linha de horizonte), como, pormmgte, a
circunferéncia da béca de um vaso que se defoonaartdo-se uma
elipse mais ou menos achatada, até reduzir-se dinimaareta, quando
na leitura do horizonte visual. Derivando a formaanthioria dos objetos
usuais, da forma do cone, cilindro, ovéide ou esferecisamos atender
a simetria das duas metades do modélo, relativensmeixo central.
Torna-se necessario, portanto, para facilitar @@sbo traco de uma
linha auxiliar (que serd uma vertical, se o obgitoétrico estiver nessa
posicao).

Em vez de apresentar para modélo apenas um objetm, se procedeu
nas classes anteriores, formaremos grupos de d®ié® uma garrafa e
uma péra; uma jarra, um copo e um calice, etc.

A aproximacao de objetos de tamanhos diversosabriguno a avaliar
as proporcdes entre uns e outros. Para medi-loengara-los a
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distancia, precisara o aluno aprender um processmimente adotado
pelos desenhistas, que, para ésse fim, se utildmaprdprio lapis com
que esbocam. Eis como se procede: alonga-se o, lmactodo o seu
comprimento, na direcdo do objeto, separando-se apis |
perpendicularmente ao raio visual. Fecha-se um albss, faz-se
coincidir a extremidade superior do lapis como ptpanais elevado do
objeto, e sem mové-lo, desloca-se o polegar, &éiesar na diregéo de
sua base. O comprimento marcado no lapis serve qargarar a
dimenséo désse objeto a dos que se faz, consersargimpre um dos
olhos fechado e o brago bem estendido.

De modo idéntico, aprecia-se a relacdo entre audargos objetos,
virando-se 0 lapis no sentido horizontal e mantemdmaralelo aos
olhos.

Chamaremos também a atencdo do aluno para o vartessédo das
sombras, que se observam com mais nitidez e idhesj semicerrando
oposto a luz, que hd uma zona mais clara, devisoediexos luminosos
das superficies vizinhas, devendo a sombra, parsatgal, acusar ésse
reflexo. Isso importa observar, no desenho de sorpdondos, que
deixardo de parecer rolicos, se ndo tiverem o seawlor mais escuro
agquém de seu contérno.

As sombras serdo executadas a tracos paralel@ntiro, devendo-se
aproxima-los ou cruza-los com outros, onde fér ipoe@scurecer o
sombreado, e afasta-los gradualmente, a medidseuhega a zona
luminosa, em que se deixa em branco o papel.

Quanto ao programa, é semelhante ao delineadoopafa ano; déle
fazem parte exercicios que ndo devem ser despeza@dmo 0S
desenhos de memaria e as composi¢des decorativas.

PROGRAMA:

1 - a) Desenho do natural: frutas da estacéo; b¢ws de memoéria: o
trabalho da lavoura; ¢) Desenho de ornato: uma lcam frutas.

2 — a) raizes tuberosas e hortalicas; b) um cartein legumes; c) num
triangulo, desenhar um pé de nabo ou rabanete;

3- a) folhas de malva, geréanio, papoula; b) uma cadeada de jardim;
¢) num circulo, compor uma rosacea.

4 — a) flores singelas; b) um ramalhete, uma astaflores; c) festbes
enfeitados com flores.

5 — a) objetos familiares; b) uma mesa de jantamaada; c) tira de
bordado, combinando linhas e pontos.

6 — a) objetos escolares; b) a casa da escola,sa d@n aluno; c)
imitacdo de gregas.
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7 — a) brinquedos: bola, tambor, pido; b) uma festaoca; c) compor
fundos variados: escuros, riscados, pontilhadas, pgtra ornamentar
desenhos.

8 — a) solidos geométricos; b) um conto fantasticna cena histérica;
¢) desenhos de azulejos.

9 — a) ramos com flores ou frutas; b) uma marinhanpaufragio; c) um
friso com figuras geomeétricas.

10 — a) desenho colorido da Bandeira Nacional algienas bandeiras
estrangeiras; b) uma festa civica; c) desenhoadiihos.

Trabalhos Manuais:

INDICACOES: Nesta classe, além dos trabalhos jacineados para as
classes inferiores, séo Gteis os trabalhos em aardzarbante, e, onde
dor possivel, instalar oficina prépria, para obdthos em madeira, que
obedecam os principios e intuitos do “sl6jd” em eia] que se adapte
a capacidade e ao desenvolvimento fisico dos alulesta classe.
Nesses trabalhos devera empregar madeiras faceisrtde e de veios

paralelos, tais como o pau de pita, o pinho, og;estc.

Merecem também atencdo os trabalhos de cartonaggrexecucéo

simples e que ndo exigem material dispensioso. Odélms serdo

planificados no quadro pelo mestre, com as dimensdeatas, e

desenhados depois na cartolina pelos alunos, qugagio e armardo o
seu trabalho, colando as arestas ou prendendoessdam fitas.

Talvez, no decurso do ano, o professor ndo possiamagntodos 0s

trabalhos indicados no programa, mas devera déerpneia aos que 0s
alunos puderem fazer com matéria prima faciimemeomtrada na

localidade.

PROGRAMA:

1) — Tracados de fitas de madeira, ou laminas odidba

2) — Trabalhos simples de vime, cipd, palha, etc.

3) — Cartonagem (sélidos e objetos usuais). Cestamlitos presos a um
fundo e a um anel de papeléo.

4) — Trabalhos em corda ou barbante; n6s e lagos, @plicacdes

imediatas: filé.

5) — Aplicacdo manual de folhas, ramos, fibrasrasupenas, etc.

6) — Modelagem: reproducao de objetos simples.

7) — “Sléjd” em madeira: exercicios praticos e gamtbs.

Acresce para a sec¢ao feminina:

8) — Remendos diversos. Casear, pregar botdesefitalchetes.

9) — Pontos. Serzidura, pregas e bainhas.

10) — Tric6. Estudos coletivos da malha. Aplicac@iga, punho, etc.
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4° Ano

Geometria:

Revisdo do estudo feito sobre a circunferéncia eiroulo. Raio,
diametro e arco. Retificacao objetiva da circunfei@ Estudo objetivo
dos angulos e sua medida. Quadrilateros. Suafatagfio quanto aos
lados; diagonais. Tridngulos. Classificagdo quaatis lados dos
angulos.

Problemas e exercicio€alculo do perimetro e da area; do quadrado,
do retangulo, do losango e triangulo.

Sugestdes Praticas:

Fara perfeita compreenséo de “area”, poderdo #&adbs quadrados
de papeldo, arrumados uns ao lado dos outros aEngirer uma
determinada superficie. Dessa forma levar-se-4umoala calcular
pequenas areas, com numeros redondos e fazemgalisentre areas e
perimetros.

INDICACOES — “N&o seria completa a base comum deagko geral,
que a escola preliminar deve abranger em si, sgislee discernir,
debuxar e modelar as combinac8es geométricasrtdtes Jisuperficies e
sélidos, o aluno ndo adquirisse certa preparaginegitar no calculo e
medigdo delas. Para esse fim, introduzimos na @&szdiaquimetria.
Inteiramente ignorada até hoje entre nds, na pratic ensino, a
taquimetria encerra em si o Unico sistema capam&r a ciéncia
geométrica um elemento universal de educacgéo popula

A taguimetria é a concretizacdo da geometria, Asine da geometria
pela evidéncia material, a acomodacdo da geomésrimteligéncias
mais rudimentares; é a licdo de coisas aplicadascida das extensfes
e volumes.” Sempre que materializarmos as figyvag tornar clara,
até a evidéncia, a nossa explicagcdo, praticaré¥ses processo de
demonstracao. Assim, poderemos provar, facil e tighjeente, a
equivaléncia das areas dando as folhas de pajpeina fde tridangulos,
quadrilateros; se cortarmos obliguamente um retGpgarmaremos
com os dois pedagos um paralelogramo equivaleatenesma forma
transformaremos um triangulo num retangulo, um ézap num
triangulo, um losango num retangulo, etc.

Para o calculo da relagédo entre a circunferénaadé&metro (que se
baseia numa demonstracdo complicada da geomedna)pbngcaremos
mado de um processo experimental, que nos da esdaaneom
suficiente aproximac¢do; mandaremos os alunos noedir uma fita a
circunferéncia e o didmetro de varios circulos dspdarco de madeira,
barril, etc.) e achar o quociente entre essas cheglidas, que sempre
sera igual a 3,14.
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Comparando-se um prisma a uma ruma de papel, umdroila uma
pilha de moedas, os discipulos facilmente deduzijd® os volumes
désses solidos se obtem, multiplicando-se a soperfie base pela
altura. Construindo-se uma pirdmide e um cone case ke altura
respectivamente iguais as de um prisma e de umdli enchendo
estes de areia, verificaremos que seu volume éz8své daqueles
sélidos e que, portanto, o volume da piramide eal® se determina,
tomando-se um ter¢co do produto da base pela altura.

Uma esfera poderd ser comparada a uma pinha out@ando de
pequeninas piramides, dispostas de modo semelldantgulhas dos
frutos dos platanos, cujos vértices se reunem todaentro e as bases
ocupam a sua superficie. Uma vez que compreenddeitamente que
a altura de tddas as piramides imaginadas é ®rqi® a totalidade das
bases nos dara a superficie da esfera, deduzgéalforma: volume da
esfera = superficie = vezes 1/3 do raio.

Desenho:

Estendem-se a esta classe tddas as observac@sspfein as outras.
Com as formas naturais e objetos manufaturadosiaf@mos grupos,
de maneira a constituir um conjunto harmoniosaptaela disposicéo,
como pelo colorido. Fardo, também, parte do progras desenhos
geomeétricos e as silhuetas de figuras.

Convém dispor os modelos sbbre uma estante apiaprique o
professor habilidoso pode facilmente construir a gésto. Constara,
essencialmente; de duas taboas, pregadas em &atyylservindo uma
de suporte e a outra de fundo aos objetos, prasascavalete ou a uma
haste vertical, com base suficiente para o eqiglitto conjunto. Com
tal aparelho, ndo serd dificil descobrir uma pasig@moda para téda a
classe.

No 4° ano faremos variar 0s processos de reproduglErnando
desenhos feitos a lapis, preto e de céres, connkdesesxecutados a
bico de pena e aquarela.

As combinag¢des ornamentais serdo muito variadeara,que os alunos
reconhecam a sua utilidade na vida pratica, devefdica-las em
objetos determinados, cujos contornos serdo deliseao papel, como
por exemplo, na ornamentagdo de capas de livrag&rmos, de leques,
de bandejas, de pastas, de vasos, etc.

Devem também exercitar-se nos desenhos rapidosbdee estudando
0s mesmos modelos em diversas posigdes.

E preciso que os alunos notem que a forma gerqldguer objeto por
mais complicado que seja na aparéncia, pode sengitla ou inscrita
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numa figura muito simples — num triangulo, trapéeigpse ou oval. S
depois de bem apanhado o contdérno geral € que dpxeocupar-se
com as particularidades do modélo.

Para adestrar a vista e a mdo no tracado desdess ligerais, é
proveitoso o desenho de silhuetas em preto, debg&ss animais,
desenho em que, unicamente, se traca a linha @xi@ai figura e
representa a projecdo de sua sombra.

Nesta classe, ndo devem ser abandonados o0s deséiatess
sintetizando leituras, narrac@es historicas, dgdesi geogréficas, licbes
de ciéncias, etc.,, empregando-os em ilustracBestralgalho de
linguagem.

O desenho geométrico, de que trata o programalesenho executado
com instrumentos (régua, compasso e esquadro)ndersge aplicacao
as nocgbes de geometria préatica e constituindo senti® de frisos, de
ladrilhos e no desenho geometral.

O desenho geometral é o eshbéco proporcional defasaade um objeto
sem se atender a perspectiva: o desenho da frentendmadvel, da
fachada de uma casa, etc.

O professor deve utilizar o desenho o mais posshé@b sé como
auxiliar precioso no ensino de tddas as discipleslares que, dum
modo regular, quer de um modo ocasional — excursétes — mas
também, sob o ponto de vista da contribuicdo quiesenho pode
fornecer para a formacao social do aluno, na pagaarde material para
0 ensino, na decoracado da classe e da escola etsino do desenho
deve servir ainda de ponto de ap6io para a formdgagosto, para a
cultura do sentimento do belo (Faria de Vascongelos

1 - a) Natural: fruteira com abacates, cacho ds gean parras; boido e
legumes b) Memoria: um carro de boi; c) Ornato: tinagpara bordado.
2 — a) cestinha com flores; maleta de viagem; tgréaca e péo; b) um
piquenique; ¢) entremeio de flores dispostas eindrilo;

3- a) jarra d’agua e caneca; prato com fatias dia@h ou meldo;
cacarola, tomate e cenoura; b) arando um prade@ogibinacdo de
fundos para um papel pintado.

4 — a) bandeja com copos; vidro, céalice e colhestaccom legumes; b)
a partida de um navio; c) ornamento para uma bandej

5 — a) grupo de sdlidos: panela e laranjas; petispede um cubo e de
uma cadeira; b) a sala de visitas; c) rosacea temreatos geométricos.
6 — a) tronco de cone e pera,; cilindro e banarasppctiva de um livro
e de uma mesa,; b) sala de jantar; c) enfeitar @pa de livro.

7 — a) vaso com frutas ao lado, perspectiva deaaixa, silhueta de um
colega; b) um passeio de lancha; ¢) um azulejad@@n paisagens.



173

8 — a) desenho geometral de um armario, escrivaranlpiano; b) baile
na roca, c) galdo com flores alternadas ou opostas.

9 — a) desenho geometral de um banquinho, estzaadeijra; b) recreio
da escola; c) enfeites para uma almofada.

10 — a) regador e instrumentos agricolas; silhudgasn animal; b) uma
cacada; c) enfeites para um jarrao.

Trabalhos Manuais:

INDICACOES: Nesta classe desenvolveremos algunscieies da
classe anterior, metodizando mais o ensino.

Combinaremos, se for possivel, os exercicios denthes e modelagem,
e procuraremos seriar cuidadosamente as dificuddade“slodj” em
papel cartdo e madeira.

Os pontos e diversos trabalhos de costura setéie faimeiro em pecas
de ensaio (paninhos de amostra) e aplicados depoitrabalhos de
utilidade pratica: lencos, guardanapos, toalhasnhfis, camisas,
aventas, roupas de criangas etc.

Mas o trabalho manual das meninas, além dos tmbalbk costura e
corte, comporta um certo nimero de ligcbes, de doosede exercicios,
por meio dos quais a professora propora néo a femeurso regular de
economia doméstica, mas a inspirar as meninas @ amordem,
fazendo-as adquirir as faculdades sérias de domasiee pondo-as de
sbbre-aviso contra os gostos frivolos e perigosos.

Na escola em que fosse possivel instalar algumgsiings de costura,
seria de grande utilidade ensinar ndo s6 a cosemw Erincipalmente a
bordas a maquina, trabalho de tao frequente aglicag vida pratica.
PROGRAMA:

1) — Trabalho de cartonagem: planificacdo, cotelagem de poliedros
e de objetos diversos — caixas com sub-divisBesnas, caixinhas para
palitos, caixa hexagonal, vaso, “cache-pot” etc.

2) — Pequenos trabalhos de arame, grades, etc.

3) — Combinacdo de arame e madeira: ratoeiras, etc.

4) — Modelar objetos, figuras e animais de fagtresentacao.

5) — Modelagem: mapas geograficos em relevo.

6) — “stojd” em madeira: regua, estaca, cabide Igisppbate-bife,
esquadro, cruz simples para porta-vasos, canaatpreira, escala de
abrir, caixilho, banquinhos, etc.

Acresce, para a sec¢ao feminina:

7) — Serziduras e remendos. Bainhas diversas.

8) — Pontos de marca, letras e nomes. Pontos rasimsrnamentos.

9) — Bordados a branco: tric6 e filé.



174

10) — Confeccdo de panos de amostras e depois pegasipa branca,
em tecidos baratos.



