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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Licenciatura (TCL) é parte dos resultados
da observagdo e atuacdo nas aulas de Sociologia em uma turma de 2° ano de
Ensino Médio noturno durante o Estdgio Obrigatério realizado na Escola de
Educagdo Basica Leonor de Barros em Florianépolis. Esta pesquisa teve
como objetivo compreender como, na percepcao daqueles que acumulam
estudos e trabalho, organizam-se os conceitos utilizados para delimitar suas
préprias condigdes juvenis e, em que medida, tais percepgdes mobilizam
questdes de classe, género, raca, geracdo, poder e privilégios. O trabalho se
inicia com um breve panorama das producdes tedricas acerca da intersec¢io
entre os jovens, a escola e o mundo do trabalho, para entdo descrever com
profundidade o campo da pesquisa, seus sujeitos e seus métodos. Os
resultados apontam para a auséncia de reflexdo sistematizada acerca das
condi¢des e das realidades do mundo escolar e do trabalho, indicando um
movimento de conformismo e adaptagdio o qual abarca os sujeitos.
Constata-se que tampouco a disciplina de Sociologia, obrigatdria nos trés
anos de Ensino Médio no Brasil, é capaz de prover esclarecimentos — por
meio da sistematizacdo dos conceitos e das realidades — aos estudantes
trabalhadores, em relag@o a sua prépria condi¢do. A partir disso propde-se,
a luz do conceito de semiformacgdo de Theodor Adorno, uma educacio, que
supere o objetivo de formar “pessoas bem ajustadas” e desenvolva nos
sujeitos o potencial para a contradicdo e para a resisténcia, os quais podem
orientar o pensamento e a a¢do em dire¢do a emancipagao.

Palavras-chave: Estudantes trabalhadores; Ensino Médio noturno;
Condicao juvenil; Semiformacao.






ABSTRACT

This paper is part of the results of observing and acting in Sociology classes
which took place on a nocturnal 2° year of Middle Education during the
obligatory probation realized at Escola de Educacdo Bdsica Leonor de
Barros in Florianépolis. This research had the objective of comprehend
how, in the perceptions of those who amass study and labor, they organize
concepts used to demarcate their own juvenile condition and, in what
extent, those perceptions mobilize questions of social class, gender, race,
generation, power and privilege. This work starts with a brief view of the
theoretical production on the intersection between the youth, the school,
and the world of labor, to then describe deeply the field of the research, it’s
subjects and it’s methods. The results point to the absence of systematic
reflection about the conditions and realities of the scholar and labor worlds,
pointing a movement of conformism and adaptation which enclose it’s
subjects. This study also verify that the Sociology discipline, mandatory in
3 years of the Brazilian Middle Education, is incapable of providing
enlightenment — by means of presenting concepts and realities
systematically — to those worker students, in relation to their own
conditions. From that, is presented, enlighten by Theodor Adorno’s concept
of semi-formation, a education, that overcome the objective of forming
“well-adjusted people” and develop on its subjects the potential to
contradiction and resistance, which could guide thought and action onto
emancipation.

Keywords: Worker-students; Nocturnal Middle Education, Juvenile
condition; Semi-formation.
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Consideracoes iniciais

A motivacdo para o presente trabalho' é fruto de reflexdes e
vivéncias proporcionadas pelo periodo de Estdgio Obrigat(’)rioz, experiéncia
presente no final do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. O profundo
contato com jovens estudantes trabalhadores se deu no desenrolar das aulas,
acompanhando a turma 205, 2° ano do Ensino Médio noturno, na Escola de
Educacgdo Basica Leonor de Barros, em Florian6polis.

Cabe expor aqui que grande parte da vontade de realizar o Estdgio
Obrigatdrio nesta escola se deve ao fato de eu ter estudado, durante todo
ensino infantil e fundamental (de 1996 a 2007), na escola que existe ao lado
desta, a Escola Waldorf Anabd. Ambas as institui¢des dividem um muro,
porém se distanciam profundamente em suas realidades e préticas. A escola
que frequentei, além de ser particular, baseia-se na Antroposofia, filosofia
criada por Rudolf Steiner, utilizando-se de abordagens alternativas para
realizar suas praticas pedagdgicas.

A interac¢do entre os alunos e alunas das duas escolas sempre se
manteve minima, ou quase inexistente, salvo pontuais iniciativas da
professora de Educacfo Fisica que organizava oficinas e competi¢des
esportivas amistosas. Procurei frequentar a Escola Leonor de Barros
durante o periodo de estigio pelo anseio em conhecer esta realidade que
durante anos esteve ao meu lado e, no entanto, ndo a vivenciei. Entrar nesta
escola pela primeira vez, em 2014, foi, simbolicamente, transpassar
barreiras que nunca entendi como ou por que se impunham, porém sempre
existiram.

Este Trabalho de Conclusdo de Licenciatura (TCL) é marcado por
uma profunda inquietacdo, a qual emerge dentre as indimeras indagagdes
presentes do contexto em que esta pesquisa surge e se produz. O trabalho

" Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal de Santa Catarina (CEP/UFSC). Nuimero do Parecer:
1.079.921

* O Estagio Obrigatério para a Licenciatura acontece durante dois semestres letivos,
no penultimo ano do curso de Ciéncias Sociais. Durante trés bimestres se realiza,
em duplas, a observacdo das aulas de Sociologia ministradas pelo professor
responsdvel e, no dltimo bimestre, atua-se como docente. Nosso estdgio iniciou-se
em marco de 2014, na companhia de Yuri Rosa Neves e, em julho, agregou-se a nés
a colega Emilia Dutra. Acompanharam-nos neste processo o professor de
Sociologia da Escola de. Educacdo Bdsica Leonor de Barros e o professor
supervisor do estdgio Dr. Antonio Alberto Brunetta.
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nasce a partir do campo de estagio, a sala de aula que frequentamos e
atuamos durante um ano letivo. Produz-se, porém, apds o término de tal
experiéncia e confundem-se, nesse ponto, 0s tempos verbais e a pessoa a ser
utilizada para a escrita, na qual constam relatos, suposi¢cdes e algo de
reproducdo.

A trajetdria desta pesquisa teve inicio em marco de 2014, junto ao
inicio do estdgio obrigatério. J4 no primeiro contato com a turma, com a
qual seguirfamos acompanhando até o fim de 2014, soubemos que uma das
caracteristicas mais marcantes entre os estudantes era a de que eles, em sua
grande maioria, trabalhavam durante o dia. Percebemos que este seria um
desafio a lidar também, quando vimos o0 cansago expresso nos rostos e na
dificil disposicao para refletir e discutir sobre os temas que apresentdvamos.
Os estudantes trabalhadores chegavam atrasados em nossa aula (no
primeiro hordrio do turno da noite), dificilmente se empolgavam com os
contetdos e atividades propostas e, ndo raro, cochilavam.

No inicio do segundo semestre de 2014, ao ser questionada sobre
qual seria o tema do meu Trabalho de Conclusdo de Licenciatura, hesitei,
mas construi uma pequena problemética em torno daquilo que chamei de
“dupla precarizagdo”. Compreendi, naquele momento, que os estudantes
trabalhadores situavam-se em postos de trabalho pouco reconhecidos e mal
remunerados, dada sua condi¢do de ‘“recém-chegados” no mercado de
trabalho e que, por frequentarem a escola no periodo noturno, também eram
prejudicados pela defasagem deste em relacio ao que a escola diurna
oferece.

Durante a construcio do projeto, percebi que seria mais condizente
ao olhar socioldgico considerar as percepgdes e falas dos proprios jovens,
enquanto sujeitos e protagonistas de suas condicdes. Decidi que gostaria de
escutar dos préprios estudantes trabalhadores, quais eram as categorias
utilizadas por eles para definir e, por que ndo, explicar suas proprias
experiéncias, enquanto trajetdrias e enquanto perspectivas. Definiu-se entdo
que minha investigacdo se daria no sentido de entender quais eram os
sentidos dados pelos jovens as suas vivéncias tanto no espago escolar
quanto profissional. Queria compreender como, na percepcao daqueles que
acumulam estudos e trabalho, organizam-se os conceitos utilizados para
delimitar suas proprias condi¢des juvenis e em que medida tais percepgdes
mobilizam questdes de classe, género, raga, geracdo, poder e privilégios.

Conforme a pesquisa foi avancando, tais objetivos se tornaram
mais maledveis, na medida em que o “acesso” aos jovens resultou mais
dificil do que o esperado (por conta da greve dos professores estaduais,
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entre outras razdes). Além de que, ao conseguir realizar um grupo focal, a
despeito do pouco tempo para aprofundar nas discussdes, percebi que 0s
jovens ndo necessariamente se utilizavam de conceitos e categorias para
explicar suas condi¢des. Demonstrou-se, nesse encontro, a auséncia de uma
reflexdo sistematizada e embasada sobre o lugar que ocupavam, tanto
acerca das possibilidades, quanto acerca das limitacdes com as quais
lidavam. Compreendi, neste momento, que nio havia obrigacdo nenhuma
por parte dos estudantes em pensar sobre suas proprias condi¢des a partir de
um ponto de vista critico e/ou teoricamente embasado. Entendi, porém, que
a ndo existéncia desta reflexdo era resultado de uma educa¢do que nado
abarcava isto em seus objetivos. A escola pela qual estes jovens passaram
estava preocupada em transmitir ferramentas técnicas, avaliar tal
transmissdo e “liberar” seus sujeitos o quanto antes fosse possivel para o
inicio de suas inser¢des no mundo do trabalho.

Neste momento lembrei-me da ideia que nos acompanhou durante
o estagio, a qual propunha que o papel da Sociologia, a0 menos nas aulas
do Ensino Médio, era o de provocar o ‘“estranhamento” e a
“desnaturalizac¢do”, dois movimentos que tivemos como base em todas as
atividades construidas e propostas ao longo dos meses de atuacdo. Pude
concluir que, a despeito da dificuldade estrutural de alcance (a disciplina de
Sociologia tém duas horas/aula por semana nos 1° e 2° anos do Ensino
Médio e apenas uma hora/aula no 3° ano), a ideias de estranhamento
enquanto movimento de reflexdo sobre o que € considerado familiar e
desnaturalizacdo do que € visto como natural, ndo permeiam o curriculo
escolar e esta auséncia pode ter uma de suas expressdes na “ndo-reflexdo”
que se constatou acima.

A partir dos diferentes campos os quais tangenciam esta pesquisa,
entrei em contato com grande volume de livros, teses, dissertacdes e
artigos. Muito ja se produziu acerca das praticas pedagdgicas presentes na
escola, especialmente no ensino médio e no ensino noturno, acerca da
relacdo entre jovens e o mundo trabalho e sobre as juventudes por si
mesmas. Estes s@o temas caros tanto para pesquisadores provenientes da
drea da Educac¢do quanto da Sociologia, esta dltima envolvendo em si os
estudos mais aprofundados sobre a educacdo, o mundo do trabalho e as
juventudes por separado.

Deste modo, iniciarei este trabalho tecendo um pequeno panorama
do que tive acesso no que tange as produgdes tedrico-académicas brasileiras
que abordam estas trés temadticas. O que almejo expor no primeiro capitulo
trata da trajetdria dos estudos que abordam a intersec¢do entre Juventude(s),
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Educagdo e Trabalho, produzidos por autores de diversas origens e com
pesquisas realizadas desde os anos 80 no Brasil. A partir de uma breve
apresentacdo de obras selecionadas pretendo ilustrar algumas das
importantes andlises e perspectivas ja produzidas neste campo.

Em seguida, defino com mais profundidade o campo da pesquisa,
contextualizando minha presenca na escola Leonor de Barros e ilustrando
as condi¢des de acesso aos jovens. Ao discorrer sobre o campo, realizarei
uma breve descricdo da escola e de seu entorno, entendendo que a condi¢do
escolar dos estudantes estd intimamente atrelada a estes elementos. Propde-
se entdo definir quem sdo os sujeitos da pesquisa, utilizando-se para isto os
dados colhidos a partir dos diversos meios de coleta, explicitados
detalhadamente na parte do capitulo onde discorro sobre as metodologias
utilizadas.

No capitulo que encerra este trabalho, teco um breve panorama da
definicdo tedrica pela qual optei e descrevo algumas das atividades
realizadas no ambito da coleta de dados para a pesquisa, para, por fim,
propor uma reflexdo acerca da condicdo juvenil entre estudantes
trabalhadores pautada nas falas dos sujeitos e na ideia de semiformacéo,
proveniente da teoria critica adorniana.
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Capitulo 1 - Breve panorama da trajetéria dos estudos acerca da
interseccao entre juventude, educacao e trabalho

Sem ter como objetivo abranger toda a producgao tedrico-académica
brasileira em torno da temadtica de intersec¢do entre juventude, educacdo e
trabalho, propde-se neste capitulo uma apresentacdo e breve discussdo
sobre algumas pesquisas, artigos e publica¢des significativas para esta drea
de estudos. Os critérios de selecdo ndo foram definidos previamente, pois o
anseio por abordar a amplitude da produgdo tedrica que trata deste tema se
deu ao longo do percurso de revisdo bibliogrifica para esta pesquisa.
Tomando como base alguns estudos de destaque e dois trabalhos do tipo
Estado da Arte organizados por Marilia Sposito (2000; 2009), pretende-se
tecer uma sucinta andlise acerca do que ja foi produzido, em termos de
pesquisas académicas, nas tltimas décadas no Brasil.

Ao propor-se uma recapitulacio das produgdes bibliograficas até
entdo, reforca-se a ideia de que

[...] os estudos de tipo Estado da Arte permitem, a
partir de recorte temporal definido, conhecer e
sistematizar a producdo de conhecimento, reconhecer
os principais resultados da investigagado, identificar
temdticas e abordagens dominantes ou emergentes,
bem como lacunas e campos inexplorados abertos a
pesquisa futura (SPOSITO, 2009, p. 17).

De acordo com Monica Peregrino (2011), os estudos sobre as
diversas e desiguais maneiras de ser jovem, tanto quanto as possibilidades
de reivindicar e exercer tal condicdo, possibilitam o entendimento da
profundidade e abrangéncia dos investimentos feitos por uma sociedade
naqueles sujeitos que, em conjunto, sdo o seu futuro (PEREGRINO, 2011,
p. 275). Para a autora,

[...] estudar a juventude € tomd-la como ferramenta de
andlise da sociedade, inquirindo suas caracteristicas,
singularidades, seus limites e suas possibilidades,
tomando o periodo de transicdo entre a infancia e a
vida adulta como posicdo privilegiada de observagado
de uma dinamica sempre complexa (PEREGRINO,
2011, p. 275).
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A professora Marialice Foracchi, ao publicar o livro “O estudante e
a transformacdo da sociedade brasileira”3, em 1965, deu inicio a uma série
de estudos acerca da condicdo dos estudantes brasileiros e, de certo modo,
trouxe o campo a Sociologia da Juventude para as pesquisas no e sobre o
Brasil. Desde entdo as discussdes sobre as juventudes vém se expandindo,
junto a ampliacdo do acesso as escolas de nivel basico e médio e da
expansdo das universidades nos cursos de graduacdo e pés-graduacio. Mais
especificamente no ambito da intersec¢do entre jovens, escola e mundo do
trabalho, pesquisas de importante alcance comecaram a ser produzidas
desde os anos 80 no pais.

Os debates acerca do ensino noturno surgiram em meio a situagdes
bastante alarmantes da condi¢c@o de vida de estudantes trabalhadores, entdo
frequentadores, majoritariamente, do ensino fundamental. Estudos como o
de Célia Pezzolo de Carvalho (1994) divulgaram dados e andlises de forma
a explicitar a dificuldade da experiéncia escolar dos estudantes do ensino
noturno. A primeira edicdo do livro “Ensino Noturno: realidade e ilusdo”,
lancada em 1984, surgiu em um contexto de “escassez de dados estatisticos
referentes ao ensino noturno e ao diminuto niimero de pesquisas e textos
sobre o tema” (CARVALHO, 1994, p. 7). A autora apresenta um
aprofundamento na andlise da relacdo entre escola e processo produtivo
apontando que

Apesar da quase impossibilidade de conciliar as duas
atividades, os meninos persistem, ignorando os
sucessivos fracassos escolares, embalados pela crenga
de que a escolarizagdo poderd melhorar suas
condigdes profissionais e, portanto, de sobrevivéncia
(CARVALHO, 1994, p. 15).

Carvalho realizou a coleta de dados para sua pesquisa de 1978 a
1979, em Ribeirdo Preto, Sao Paulo. Ela conversou com estudantes de 5% a
8* séries do perfodo noturno, com idades de 12 a 20 anos. A respeito da
metodologia empregada, Carvalho observa que, especialmente no que diz
respeito as entrevistas, é necessdria a cautela referente a “uma violéncia
relativa, a medida que se exige das pessoas uma verbalizacdo [...] que
frequentemente os informantes jamais chegaram a fazer, pois o cotidiano

’ FORACCHI, Marialice. O estudante e a transformacio da sociedade

brasileira. Sao Paulo, Companhia Editora Nacional, 1965.
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estd inscrito em uma rotina considerada normal e inevitdvel”
(CARVALHO, 1994, p. 25).

A autora expde que na escola, o essencial é a aprendizagem da
disciplina, que se adquire ao quedar-se durante horas no mesmo lugar,
escutando sempre as mesmas pessoas dizendo as mesmas coisas, recebendo
contetidos de forma desvinculada da vivéncia cotidiana e determinados por
uma autoridade superior e critica:

Essa inadequacdo entre técnicas transmitidas pela
escola e técnicas utilizadas, pode perpetuar-se, como
realmente se perpetua, apesar das reformas
educacionais e reformulagdes curriculares, porque o
processo de trabalho € efetivamente o processo de
aprendizagem. Ndo se aprende na escola porque o
lugar de aprender é no trabalho. A escola compete
ensinar as atitudes necessdrias a essa aprendizagem, e
isso parece que ela estd realizando (CARVALHO,
1994, p. 75).

Carvalho encerra seu livro com uma discussdo acerca de questdes
legais da situacdo de menores de idade que trabalham. Em 1984, quando da
publicacdo inicial da pesquisa, a legislacdo vigente considerava “menor” o
trabalhador de 12 a 18 anos e ressaltava “que o trabalho dos menores de 12
a 14 anos estd sujeito a garantia de frequéncia a escola que assegure a
formacgdo do menor em nivel primdrio e restrito a servicos de natureza leve,
que ndo sejam nocivos a sua saide e desenvolvimento” (CARVALHO,
1994, p. 98). A partir da andlise do cotidiano de trabalho dos trabalhadores-
estudantes, Carvalho procurou evidenciar que ndo hd uma “combinagdo”
possivel entre trabalho e ensino, pois “o trabalho produtivo condiciona as
demais atividades desses meninos, norteando inclusive a necessidade de
estudar, mas de forma opressora e ‘ndo libertadora’” (CARVALHO, 1994,
p- 100).

Gaudéncio Frigotto é autor de uma vasta obra na qual discute a
educagdo de trabalhadores (1983; 1987; 1998; 2005; 20094). No trabalho

4 FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). Trabalho e conhecimento, dilemas na educac¢iao
do trabalhador. Sio Paulo: Cortez, 1987.

FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). Educacdo e crise do trabalho: perspectivas de
final de século. Rio de Janeiro: Vozes, 1998.
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langado em 1983, chamado “Fazendo pelas mios a cabeca do trabalhador: o
trabalho como elemento pedagdgico na formacdo profissional”, Frigotto
expde sua pesquisa acerca das relacdes entre trabalho e educacdo na
formacdo profissional, tomando como referéncia a pratica pedagdgica do
Servigco Nacional de Formacdo Industrial (SENAI).

Na tentativa de elaborar “experiéncias concretas sobre a relacdo
entre educacdo e trabalho”, a pesquisa averigua como efetivamente o
trabalho se constitui num elemento pedagdgico, um elemento educativo
(FRIGOTTO, 1983, p. 39). O estudo expde uma sinalizacio da
especificidade da concepcdo de trabalho que se desenvolve no tipo de
formacdo profissional caracteristico da instituicdo SENAIL uma descri¢io
da metodologia e pritica pedagdgica da mesma e, por fim, traz questdes
para um debate mais amplo. O autor expressa que tanto no nivel da relacio
maquina-aprendiz-instrutor, quanto no conjunto e trama das relacdes mais
amplas que ai se ddo, o treino dado pelo SENAI aos trabalhadores,
habilitando-os a exercer uma determinada atividade dentro do processo
produtivo, ndo € nem tnica e nem a principal qualificacdo dentro da divisdo
social do trabalho organizado pelo capital (FRIGOTTO, 1983, p. 44).

[...] trata-se de um tipo de formagdo que vai dotar os
individuos de “qualidades morais” que os adéquem a
relacionar-se com o capital no desempenho continuo
das atividades produtivas por ele organizado. A
adaptabilidade tornou-se sindnimo de mdo-de-obra
qualificada. [...] ndo € a ciéncia que o aprendiz vai
aprender, partindo da manipulagdo, da relacdo com a
madquina, mas sobretudo vai aprender a integrar-se nas
relacdes de classe existentes numa cultura técnica, um
conjunto de maneiras de ser, de agir e de pensar,
necessdrio a submissdo das relagdes sociais de
produgdo impostas pelo capital (FRIGOTTO, 1983, p.
44).

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (orgs.). Ensino
Médio Integrado: Concepcdes e contradi¢des. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A Polissemia da categoria trabalho e a batalha das idéias
nas sociedades de classe. Revista Brasileira de Educacdo, v. 14, n. 40,
Janeiro/abril de 2009.
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Frigotto encerra seu texto questionando o que seria a formagao para
o trabalho, dentro dos interesses da classe trabalhadora, em uma sociedade
onde, além da falta de trabalho, do ndo direito concreto ao trabalho, existe
uma crescente desqualifica¢@o do trabalho (FRIGOTTO, 1983, p. 45).

Os professores Bruno Pucci, Newton Ramos-de-Oliveira e
Valdemar Sguissardi, em 1995, publicaram o livro “O ensino noturno e os
trabalhadores”, através do qual foi possivel entrar em contato com uma
profunda critica a condi¢do dos estudantes trabalhadores do ensino noturno
na cidade de Séo Carlos, Sdo Paulo. Resultado de uma pesquisa realizada
de 1988 a 1991, o livro “apresenta reflexdes sobre um conjunto de situagdes
e problemas de importancia para a educacdo brasileira”, trazendo a
qualidade do ensino como condi¢do para a democratizacdo da escola
publica (PUCCI, OLIVEIRA & SGUISSARDI, 1995, p. 7).

Com a tarefa de realizar uma andlise qualitativa que pudesse
colaborar com o diagndstico da “qualidade dos servicos educacionais que
chegam a populacdo”, os autores tinham como objetivo “verificar e avaliar
a democratizacdo do ensino na escola publica através da andlise de trés
dimensdes: o acesso a escola, o periodo de permanéncia do aluno na escola
e, em especial, a qualidade do produto do trabalho escolar” (PUCCI,
OLIVEIRA & SGUISSARDI, 1995, p. 7).

Os autores iniciam o capitulo onde discorrerdo sobre “o aluno do
ensino noturno” afirmando que

Talvez a caracteristica mais marcante do aluno do
ensino noturno de 1° e 2° graus seja sua condi¢do de
trabalhador desqualificado e superexplorado ao peso
de um saldrio vil e de uma insuportavel dupla jornada
de trabalho: a da fabrica, loja ou escritério e a da
escola noturna (PUCCI, OLIVEIRA &
SGUISSARDI, 1995, p. 31).

E dito que na légica da acumulagio capital-intensiva é preciso
entender o emprego da mio de obra jovem em paises como o Brasil de
forma diferente da que ocorre nos paises centrais. Nestes, “0 jovem €&
marginalizado do sistema produtivo e empurrado para a escola até a pds-
graduacdo, a0 mesmo tempo em que se desqualificam os diplomas e
credenciais escolares”. Ja aqui, no terceiro mundo, “o jovem vive as
contradi¢cdes da marginalizagdo do mercado de trabalho e consumo, tendo
como unica alternativa a submissdo a um trabalho precoce, desqualificado e
superexplorado” (PUCCI, OLIVEIRA & SGUISSARDI, 1995, p. 32).
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Dados colhidos através de questiondrios aplicados em 1987 e 1989
apontaram para o fato de que quase 90% dos alunos que estudavam nas 8%
séries noturnas trabalhavam e que 75% dos jovens trabalhadores que
frequentavam a &8s séries noturnas tinham entre 15 e 19, demonstrando que
havia atraso em relacdo a idade normal. Dentre estes, 70% dos jovens
trabalhavam no setor tercidrio e eram, segundo os autores, “assalariados
manuais, em pequenas firmas, desorganizados enquanto categoria. Buscam
esse trabalho enquanto espaco intermedidrio e tempordrio de atuacdo
profissional; a0 mesmo tempo estudam, buscando um emprego melhor”
(PUCCI, OLIVEIRA & SGUISSARDI, 1995, p. 35).

Pucci, Oliveira e Sguissardi expdem que, embora de forma
precdria, a maioria dos trabalhadores alunos do ensino noturno possui
beneficios sociais que a mais da metade da populagdo ndo é permitido
usufruir. Ainda que estejam em um nivel socioecondmico mais baixo do
que o daqueles que permanecem na escola, t€m vantagens sobre a grande
maioria da populacdo que nunca entrou ou pouco permaneceu dentro das
salas de aulas:

[...] em que pese a conhecida precariedade de seus
estudos, estdo entre aqueles “privilegiados” que,
resistindo a “expuls@o” escolar, conseguem, hoje,
chegar ao final do 1° grau, numa cidade e num
Estado, onde apenas 8% do total dos trabalhadores
possuem oito ou mais anos de escolaridade (PUCCI,
OLIVEIRA & SGUISSARDI, 1995, p. 44).

Para concluir, os autores expressam que é necessdrio insistir na
“concretude do conceito de qualidade da pratica educativo-escolar dos
estudantes-trabalhadores”, afirmando que o pressuposto da democratiza¢do
escolar é o funcionamento dessa instituicio “em moldes a responder
adequadamente as demandas que os trabalhadores lhe fazem cada vez mais
diante das exigéncias postas pela sua insercio no mundo do trabalho”
(PUCCI, OLIVEIRA & SGUISSARDI, 1995, p. 132). Finalizam clamando:

Apropriar-se do saber cientifico e tecnoldgico,
presente no moderno processo produtivo, e trabalhar
para a transformac@o do local de trabalho e da prépria
escola (dos e para os trabalhadores) sdo lutas que,
além de indissocidveis, ndao podem ser tarefas isoladas
de uns poucos. S3o lutas para o conjunto dos
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trabalhadores (empregados, desempregados,
autéonomos etc., que ainda frequentam a escola ou que
dela j4 foram ‘“excluidos”) a serem empreendidas
através de suas organizagdes (associacdes, sindicatos,
centrais sindicais, partidos etc.) e de seus intelectuais
orginicos ou soliddrios (liderancas sindicais e
partiddrias, professores, artistas etc.) (PUCCI,
OLIVEIRA & SGUISSARDI, 1995, p. 142).

Acdcia Kuenzer é organizadora de um livro lancado em 2000,
denominado “Ensino Médio — construindo uma proposta para os que vivem
do trabalho”. Como resultado de um trabalho coletivo desenvolvido por
cinco anos no estado do Mato Grosso, o livro tem como objetivo “traduzir
as determinacdes legais relativas ao Ensino Médio em principios
orientadores da acdo das escolas na construcdo de seu projeto politico-
pedagdgico, a partir das demandas de sua principal clientela: os que vivem
do trabalho” (KUENZER, 2001, p. 11). A preocupacido dos autores foi
oferecer um material aos professores que, ao concretizar abstratas e
genéricas consideragcdes, fosse um referencial para a discuss@o coletiva da
praxis da escola e de cada um, tomando o real como ponto de partida e a
utopia como referéncia, no sempre renovado processo de reconstruir o
projeto de escola e o de sociedade.

Kuenzer, autora do primeiro capitulo do livro, expde que textos
produzidos por especialistas e documentos oficiais sobre Ensino Médio t€m
indicado que a ambiguidade de um nivel de ensino que precisa tanto
preparar para o mundo do trabalhar quanto para a continuidade dos estudos
¢ a grande fonte dos problemas. Desta forma, o desafio seria “a formulagio
de uma concepcao de Ensino Médio que articule de forma competente essas
duas dimensdes” (KUENZER, 2001, p. 25). Esta tarefa poderia parecer
facil, uma vez que localizada no ambito da filosofia da educacdo bastaria
melhor definicio de finalidades e, no ambito da pedagogia, melhor
definic¢do de contetidos e métodos. Para a autora, porém,ndo se trata disso:

[...] a defini¢cdo da concepg¢do é um problema politico,
porquanto o acesso a esse nivel de ensino e a natureza
da formacdo por ele oferecida — académica ou
profissionalizante — inscrevem-se no ambito das
relacdes de poder tipicas de uma sociedade dividida
em classes sociais, as quais se atribui ou o exercicio
das fungdes intelectuais e dirigentes, ou o exercicio
das fungdes instrumentais. Ou seja, inscreve-se no
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ambito da concepcdo de sociedade (KUENZER,
2001, p. 26).

A partir disto, a autora apresenta definicdes de uma concepcio de
Ensino Médio que permite avancar na direcdo da constru¢io possivel da
escola unitdria universalizada, considerando as condicdes concretas
historicamente dadas (KUENZER, 2001, p. 38). Comprometidas com 0s
trabalhadores e excluidos, as escolas devem elaborar seus projetos
pedagdgicos a partir das diretrizes e da legislagdo vigente, observando as
especificidades da comunidade, as necessidades dos alunos e as
possibilidades da prépria escola. Kuenzer afirma que “é preciso, contudo,
definir com clareza os elementos que constituirdo essa proposta, do ponto
de vista daqueles que frequentam a escola puiblica: os que vivem do
trabalho” (KUENZER, 2001, p. 38). A concepcdo de Ensino Médio
proposta contém em suas finalidades e objetivos

[...] o compromisso de educar o jovem para participar
da politica e produtivamente do mundo das relagdes
sociais concretas com comportamento ético e
compromisso politico, através do desenvolvimento da
autonomia intelectual e da autonomia moral
(KUENZER, 2001, p. 40).

E para que estes objetivos sejam cumpridos, segundo a autora, 0s
projetos pedagdgicos de cada escola deverdo possibilitar a cada estudante,
ao longo da vida: aprender permanentemente; refletir criticamente; agir
com responsabilidade individual e social; participar do trabalho e da vida
coletiva; comportar-se de forma soliddria; acompanhar a dinamicidade das
mudancas sociais; enfrentar problemas com solucdes originais, utilizando
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e sécio-histéricos; ter utopia, a
orientar a construcdo de seu projeto de vida e de sociedade (KUENZER,
2001, p. 40). Ao finalizar a apresentacdo da proposta Kuenzer sublinha que

A escola, de ambiente rigidamente regulamentado,
com seus tempos e espacos definidos e cristalizados,
passa a ser ‘“espago educativo”, estimulante,
prazeroso, onde valha a pena estar, para além do
tempo obrigatério. E, também, espaco de articulagio
com a sociedade. [...] Tal esforco supde professores
qualificados e em permanente capacitacdo, com boas
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condi¢cdes de trabalho e remunerados dignamente
(KUENZER, 2001, p. 92).

Marilia Pontes Sposito também produziu significativas
contribui¢des para os estudos sobre jovens, dentro dos ambitos da Educagio
e da Sociologia. A professora organizou dois estudos do tipo Estado da
Arte, aos quais chamou “Juventude e Escolarizacdo (1980-1998)”, lancado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa (INEP) em 2002, na série
“Estado do Conhecimento” e “O Estado da arte sobre juventude na pos-
graduacdo brasileira: educagfio, ci€ncias sociais e servigo social (1999-
2006)”, publicado em 2009. Em ambas as obras Sposito retine e analisa,
juntamente com diversos professores e pesquisadores, o conjunto das
producdes discentes sobre juventude realizadas nas udltimas décadas no
Brasil, tendo como fonte os bancos de dados de Teses em Educacdo da
Associacao Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPed)
(2002) e o Banco de Teses do portal da CAPES (Coordenagcdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) (2009).

Sposito considera que na pesquisa em Educacdo, énfases temadticas
e categorias de andlise sdo influenciadas por conjunturas histéricas e dos
processos sociais nas quais estdo situadas. Desta forma, tornam-se mais ou
menos permedveis a essas situacdes, pois grande parte do seu modo de
constru¢do se desvela nessa interacdo (SPOSITO, 2002, p. 10). Para a
autora

[...] cabe realizar, no ambito da exame da produgdo de
conhecimento, a andlise de como um determinado
campo de estudos também vem constituindo
teoricamente o tema da juventude enquanto objeto de
investigacdo, seus modos de aproximagdo do
fendmeno em questdo, seus recortes principais e, se
possivel, suas relagdes com os processos historicos
que permitiram a visibilidade desse segmento na
sociedade brasileira nos ultimos anos (SPOSITO,
2002, p. 10).

Trazendo a tona profundas reflexdes acerca dos estudos sobre
juventude, Sposito redine, na primeira obra, as produgdes discentes
organizadas em seis capitulos temdticos, os quais abordam desde aspectos
psicossociais de adolescentes, até participagdo politica, relacdo com a
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escola, com o mundo do trabalho e os processos de exclusdo sociais dos
quais jovens e adolescentes sdo protagonistas.

Na obra publicada em 2009, ainda que com o intuito de dar
continuidade a pesquisa anterior, o Estado da Arte abarca, além da
Educacdo, também as dreas das Ciéncias Sociais (compreendendo a
Antropologia, a Ciéncia Politica e a Sociologia) e do Servi¢o Social. Neste
trabalho Sposito afirma que o tema Juventude ganhou grande visibilidade
nos ultimos quinze anos no Brasil “como produto da intersec¢do de varios
dominios da vida social e da acdo de diferentes atores” (SPOSITO, 2009, p.
17). Os jovens entram na pauta das politicas ptblicas como parte da questdo
social e do crescimento da violéncia no pais e, por conta disso, iniciativas

[...] tentam trazer para a arena publica novas
visibilidades em torno dos segmentos juvenis,
considerados como atores capazes de acdo e de
interlocucdo politica. H4, assim, uma confluéncia de
demandas e de representagdes no campo politico que
se torna uma arena bastante diversificada de
iniciativas e de concepcdes em torno da questdo
juvenil no pafs (SPOSITO, 2009, p. 17).

De acordo com Peregrino, autora do capitulo “Os estudos sobre
jovens na intersec¢do da escola com o mundo do trabalho” presente na obra
de 2009, dados de diferentes origens demonstram que a condi¢des de vida
dos jovens vém melhorando, pela formalizagdo do trabalho neste grupo
etdrio e pelo aumento do nivel de escolaridade dentre estes. Ou seja, “o
jovens estdo postergando sua entrada no mercado de trabalho, tendo sido
constatada uma queda no nivel de ocupacio da populagcdo mais jovem, se
tomarmos como referéncia os niimeros concernentes aos ultimos dez anos”
(PEREGRINO, 20009, p. 87).

Lembrando que a convivéncia entre os mundos da escola e do
trabalho é relativamente recente no Brasil, Peregrino afirma que, em
especial entre os jovens pobres, a novidade consiste na convivéncia
prolongada com a escola, e ndo com o trabalho. A entrada destes jovens na
escola comecou a ocorrer mais sistematicamente a partir da década de 70,
em uma acdo que, segundo a autora “no decorrer dos anos, mais do que
democratizar, massificou os processos de escolarizagdo, delineando, ao
mesmo tempo, a circunscri¢io da escola publica aos pobres”. Cabe lembrar
que, até a década de 90, “os jovens pobres que logravam entrar na escola
ndo se mantinham nela por muito tempo, perfazendo trajetérias marcadas
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por repeténcias multiplas e coroadas por evasdo antes mesmo do final do
ensino fundamental” (PEREGRINO, 2009, p. 88).

Em 1990 a universalizagdo do acesso ao ensino fundamental e a
expansdo do ensino médio comegam a manter os jovens na institui¢do
escolar por mais tempo. Politicas e programas aceleram processos de
escolarizacdo e agem no controle das taxas de reprovacdo, mantendo “o
jovem pobre dentro da escola, ainda que ao custo da precarizagdo dos
processos de escolarizacdo, do trabalho escolar e da prépria instituicdo”
(PEREGRINO, 2009, p. 88). Inegavelmente a escola é uma institui¢do
diretamente envolvida nos processos de socializa¢do dos jovens pobres e, a
partir da fértil implementacdo de politicas estruturais nos sistemas
educativos, surgem novos

[...] efeitos sobre as instituicdes e seus atores
levantando um sem ndmero de novas perguntas e
reposicionando antigas certezas naquilo que tange a
relacdo entre os trés elementos envolvidos nessa
temdtica [...]. E no quadro da retragdo dos empregos
registrados, da precarizag¢do dos postos de trabalho, da
universaliza¢do do ensino fundamental, da expansao
do ensino médio e da reforma do ensino técnico, que
a convivéncia ampliada entre escola, trabalho e
juventude se dd (PEREGRINO, 2009, p. 89).

Para Peregrino € no cruzamento entre manifestacdes e demandas de
uma realidade em mudanca que se dd a andlise dos 65 trabalhos
selecionados em sua investigacdo. Os trabalhos foram divididos nos trés
subtemas a seguir: Os jovens estudantes e a reforma do ensino técnico (com
43% dos estudos); Os jovens e a escola noturna (com 16% dos trabalhos);
Escola e trabalho: trajetorias cruzadas e perspectivas juvenis (com 41%
dos trabalhos). Para a autora, as interrogagdes presentes nos mesmos
refletem as mudancas em curso no periodo e os temas das dissertacdes e
teses tratam, de forma geral 1. dos efeitos da reforma do ensino técnico
sobre os alunos e seus processos de formacdo; 2. das relagdes entre os
jovens trabalhadores e a escola noturna; 3. da maneira como escola e
trabalho sdo percebidos pelos jovens, tanto em suas expectativas e
experiéncias, quanto a partir da andlise de suas trajetérias (PEREGRINO,
2009, p. 89).

Especificamente dentro do subtema Os jovens e a escola noturna,
reuniu-se um conjunto de 12 trabalhos que procuram entender a escola
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noturna em suas especificidades, condicdes de funcionamento, valor social
atribuido e as representacdes a seu respeito. Dos trabalhos reunidos, apenas
um é uma tese de doutorado (11 sdo dissertacdes) e também apenas um
pertence a drea de Sociologia, sendo todos os outros provenientes da drea
da Educacio.

Os estudantes trabalhadores, enquanto principais atores dentro
deste campo, tornam-se o objeto de investigacdo de parte significativa dos
trabalhos, os quais questionam a maneira que se relacionam a escola e o
trabalho na vida de seus usudrios. Estes jovens sdo nomeados com termos
como “jovem trabalhador estudante” e/ou “aluno trabalhador” e, de forma
geral, caracterizados como grupo com precdria inser¢do social e econdmica
no conjunto da classe trabalhadora (PEREGRINO, 2009, p. 101). Peregrino
expde que, com raras excecoes, nestas investigacdes, a categoria trabalho é
discutida de

[...] maneira abstrata, condi¢do genérica (a de aluno
trabalhador) que serve muito mais para indicar a
origem social dos que ocupam os cursos noturnos do
que para interrogar esta pratica social que, de maneira
geral, convive com a escola na vida dos jovens, assim
como os efeitos produzidos por esta convivéncia
sobre os processos de escolarizagio (PEREGRINO,
2009, p. 102).

A autora inicia entdo uma breve descricao de alguns dos trabalhos,
expondo suas principais caracteristicas, sejam elas destacadas por
originalidade, inovagdes tedricas ou metodoldgicas, ou pela diversidade dos
objetos, interrogacdes ou problemas apresentados e discutidos. E segue,
propondo como balango acerca dos debates evocados pelo conjunto dos
trabalhos, no qual sdo trés as questdes levantadas.

A primeira pergunta diz respeito ao significado da escola noturna,
afirmando que sdo mdltiplas as interpretacdes trazidas pelos trabalhos. Com
conclusdes distintas e as vezes conflitantes, ndo se pode tragar um sentido
unico para o problema, tendo em vista que sdo empregados pontos de vista
e referenciais de anélise diversos “tornando impossivel tanto generalizagcdes
quanto comparacdes” (PEREGRINO, 2009, p. 104). Peregrino expressa
alguns dos sentidos com que a escola noturna se dd a ver presentes dos
trabalhos, tais como:
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[...] a condicdo para conciliar trabalho e estudo; a
esperanca de dias melhores; espago de socializag@o;
engodo, faldcia; institui¢do de categoria inferior para
alunos trabalhadores, excluidos dos processos
regulares de escolariza¢do; espaco propicio para a
producdo de novas formas de sociabilidade
(PEREGRINO, 2009, p. 104).

A segunda questdo surge das discussdes acerca do tipo de relagdo
que se mantém entre a escola e o trabalho na vida dos jovens, questionando
“em que medida os polos (trabalho e escola) excluem-se mutuamente na
vida de seus jovens estudantes? Afinal, o trabalho impede a escolarizacao?”
(PEREGRINO, 2009, p. 104). As respostas divergem entre a deniincia do
trabalho enquanto obstdculo para escolarizacdo e a constatacdo que
compreende, “a partir da perspectiva daqueles sujeitos, trabalho e escola
como elementos insepardveis na socializacdo dos jovens pertencentes aos
grupos escolares” (PEREGRINO, 2009, p. 105).

Ao final interroga-se, de diferentes formas, porque os alunos nio
permanecem nas escolas noturnas. As discussdes sobre a evasdo dos alunos
matriculados no ensino noturno aparecem como questdo transversal
presente na maior parte dos trabalhos situados neste subtema.

Para concluir Peregrino afirma que as pesquisas apontadas foram
capazes, em suas mais fecundas contribui¢des, de tornar mais complexa e
mais matizada a perspectiva corrente no ambito das teorias criticas acerca
das relacdes entre educagdo e sociedade. Para ela, os trabalhos

Mostram ainda que as condig¢des diversas e desiguais
de escolarizacdo, em suas muitas composi¢des com
formas variadas de incursio no mundo do trabalho,
correspondem, por parte dos jovens a elas
submetidos, a uma gama variada de perspectivas,
fundamentais se ndo nos contentarmos somente em
descrever os jovens como a fatia de mais precdria
insercio no mundo do trabalho e quisermos ousar
compreender o significado desta posicdo para os
sujeitos que a ocupam (PEREGRINO, 2009, p. 114).

Cabe ilustrar aqui a contribui¢do para este campo de estudos por
parte de duas publicagdes realizadas no ambito do chamado “Projeto
Juventude”, uma parceria entre o Instituto Cidadania e a Fundacido Perseu
Abramo. O primeiro livro, organizado por Regina Novais e Paulo Vannuchi



32

foi publicado em 2004, sob o nome de “Juventude e Sociedade: trabalho,
educacdo, cultura e participacdo”. O segundo, sob organizacdo de Helena
Abramo e Pedro Paulo Branco, foi langcado em 2005, chamando-se
“Retratos da juventude brasileira — andlises de uma pesquisa nacional”.

Em ambas as producdes sdo reunidos artigos de diversos
pesquisadores brasileiros, os quais analisam e comentam sobre importantes
aspectos de suas dreas de interesse e suas imbricagdes dentro da temdtica de
estudos das juventudes. No livro “Juventude e Sociedade” as andlises
buscam, a partir de diversas perspectivas tedricas e metodoldgicas,

[...] compreender a complexa realidade que envolve
os 34 milhdes de brasileiros de 15 a 24 anos, [...]
discutir e entender o que € ser jovem no tempo em
que vivemos, no Brasil de hoje, considerando as
crescentes desigualdades sociais e sua diversidade de
estilos e identidades (NOVAES & VANNUCHI,
2004, p. 9).

J4 na obra “Retratos da juventude brasileira” sdo apresentados os
resultados da pesquisa “Perfil da Juventude Brasileira”, a qual também faz
parte do Projeto Juventude. Os organizadores afirmam que sua importancia
advém de sua amplitude, expondo que a amostra atingiu 3.501 jovens,
abarcando os Ambitos urbanos, rurais, pequenas, médias e grandes cidades,
nas capitais e no interior do Brasil, contemplando varidveis tais quais renda,
género, idade, escolaridade, raga/etnia, religido, situacdo conjugal e
situacdo no mercado de trabalho e trazendo a tona discussdes sobre temas
como: ser jovem, escola, trabalho, valores e referéncias, sexualidade,
drogas, cultura e lazer, midia, violéncia, politica, participacdo e direitos
(ABRAMO & BRANCO, 2005, p. 13). Para explorar os dados levantados
foram convidados pesquisadores reconhecidos, os quais analisaram itens da
pesquisa que lhes interessavam, tanto de forma minuciosa, quanto de
maneira mais panoramica e dialdgica. Deste modo, para além de uma
apresentagdo de tipo relatorial sobre os dados, € exposto, com o conjunto de
ensaios, um acervo de reflexdes

em cujo interior as interpretagdes dos dados
contribuem para iluminar dimensdes pouco
exploradas  anteriormente; reforcar teses ja
desenvolvidas e questionar outras; problematizar
certos enunciados e repensar ou reequacionar
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determinadas conclusdes correntes sobre o universo
juvenil (ABRAMO & BRANCO, 2005, p. 13).

No ambito institucional da Universidade Federal de Santa Catarina,
muitos trabalhos de graduagdo e pds-graduacdo foram produzidos mantendo
vinculo com o Nicleo de Estudos da Juventude Contemporanea (NEJUC),
com orientagdo da professora Janice Tirelli Ponte de Sousa. E possivel ter
um bom panorama destes estudos através do trabalho “A Experiéncia
Contemporénea da Politica Entre Jovens no Sul do Brasil”, o qual conta
com uma criteriosa revisdo bibliografica e propde-se a discutir o rol da
participagdo juvenil nas acdes e disputas politicas recentes no Brasil.

Vinculado ao curso de Ciéncias Sociais da UFSC, Fabiano Padilha
da Silva produziu como trabalho de conclusdo de curso (2013), um
interessante artigo chamado “Estudantes-trabalhadores no ensino noturno: o
trabalho como delimitador de aprendizagem e condutor de trajetdrias
escolares”. Seu texto discute o ensino médio noturno em uma escola
estadual em Floriandpolis, onde foi realizado seu estdgio curricular
obrigatério, o Colégio Estadual Getilio Vargas. Sobre a condi¢do dos
estudantes trabalhadores, Silva propde um olhar que contemple o fato de
que

[...] a dupla e exaustiva jornada trabalho/escola faz
com que muitos estudantes-trabalhadores desistam ou
abandonem a escola para depois, diante da exigéncia
do préprio mercado de trabalho (uma perversa ironia),
constatem a necessidade de retornarem no ano
seguinte (ou mais tarde) e tentarem, mais uma vez, a
continuidade  dos  estudos, visando melhor
empregabilidade (SILVA, 2013, p. 22 e 23).

No mesmo sentido, Renata Laurente Andrade, graduada em
Ciéncias Sociais também na UFSC, produziu, em 2014, seu TCL sob forte
influéncia da experiéncia vivida em sala de aula no decorrer do estigio
curricular obrigatério. Sob o titulo de “A Escola Média Noturna e a
Sociologia: Reflexdes Sobre as Estruturas do Ensino em uma Escola da

> SOUSA, Janice Tirelli Ponte de. A Experiéncia Contemporinea da Politica
Entre Jovens no Sul do Brasil. Buenos Aires: CLACSO, 2014. Disponivel em
http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/becas/20140623015303/RELATORIOJaniceTi
relli.pdf. Acesso em 07 de junho de 2015.




34

Grande Floriandpolis” Andrade descreveu parte da realidade da Escola de
Educacdo Basica Padre Anchieta, expondo severas dificuldades presentes
na vivéncia e nas praticas escolares dos alunos e professores do ensino
noturno. Dando enfoque ao ensino de Sociologia, a autora afirma que

[...] a escola média brasileira vem sofrendo de
grandes defasagens, e no ensino noturno se apresenta
a maior lacuna no que diz respeito a precariedade
infraestrutural e pedagdgica. Reconhecidas essas
precariedades, que v@o desde a falta de diretrizes
especificas para o ensino noturno, que contemplem
suas especificidades, a falta de sentido na escola
vivenciada pelos alunos trabalhadores e a
precarizacdo que sofre o trabalho docente, contribuem
como fatores que ndo sé inviabilizam um trabalho
docente que se efetive no exercicio da consolidagio
da Sociologia como também ndo viabilizam o resgate
da funcdo da escola que € esperada pelo seu publico
(ANDRADE, 2014, p. 86).

A visdo do conjunto destes estudos, organizados mais ou menos em
ordem cronoldgica, nos permite obter uma no¢do mais ampla dos processos
pelos quais a educagdo brasileira e, em decorréncia, as juventudes
vinculadas a ela, vém passando. Reformas e investimentos em programas
sociais provocaram mudancas nas concepcdes e nas praticas escolares e do
mundo do trabalho nos tdltimos anos e resulta oportuno analisar de que
maneira estas transformagdes repercutiram na producdo de estudos tedricos
nas universidades do pais (também estas em processo de expansdo), tanto
em ambito docente quanto discente. As variagdes de perspectiva (ou a falta
destas), da escolha de objetos e do tom do discurso por parte dos
pesquisadores revelam, de um modo ou de outro, que os cAmbios estruturais
geram consequentes transformagdes objetivas e subjetivas. Cabe interrogar
aos jovens sujeitos estudantes trabalhadores quais sdo os efeitos préticos
que estas transformacdes produzem e a quem elas geram beneficios.

Acredito que a exposicdo dos estudos realizada neste capitulo
resulta frutifera no sentido de, mais do que retornar ao que ja foi discutido
neste campo de estudos, demonstrar a releviancia da problemadtica aqui
apresentada. A descri¢do dos importantes trabalhos ja produzidos no ambito
da reflex@o acerca da interseccdo entre os jovens, a escola e o mundo do
trabalho contribui para a localizagdo e uma decorrente tomada de posicao
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por parte da autora desta pesquisa, expondo, desta forma, os desafios e as
possibilidades de abordar as teméticas em comum de maneira diferente.
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Capitulo 2 — Definicoes sobre a pesquisa

Os objetivos delimitados para esta pesquisa constituiram-se em
compreender como, na percep¢do daqueles que acumulam estudos e
trabalho, organizam-se os conceitos utilizados para delimitar suas proprias
condi¢des juvenis e em que medida tais percep¢des mobilizam questdes de
classe, geracdo, poder e privilégios. Buscou-se, desta forma, entender as
percepcdes dos sujeitos acerca de suas condigdes juvenis e vivéncias no
ambiente escolar e no mundo do trabalho, de modo a identificar como a
escola e o ambiente de trabalho compdem a sociabilidade juvenil,
compreendendo as relagdes que se constroem em ambos 0s espagos por
parte dos estudantes trabalhadores.

Pretendo ilustrar neste capitulo o percurso pelo qual passei durante
a produgdo desta pesquisa, tendo como intuito explicitar as condic¢des
especificas de sua realizacdo. Almejo descrever detalhadamente os passos e
as etapas que envolveram este processo, delimitando o campo e o objeto, de
forma a esclarecer seus limites e suas interconexdes. Entendo que,
conforme Peregrino (2009, p. 113), somente a partir dai € que se derivam os
questionamentos e as possiveis conclusdes da pesquisa, sendo razodvel
desta forma, também medir sua abrangéncia e o alcance de seus objetivos.

2.1 A metodologia

O conjunto de metodologias que serd descrito a seguir parte da
opcdo pela abordagem qualitativa, pois abarca em seus pressupostos

[...] a compreensdo de uma realidade particular, a
auto-reflexdo e a agdo emancipatéria. O
conhecimento do mundo, [...] ndo deve ser um fim em
si mesmo, mas um instrumento para a
autoconscientizacio e acdo humana. Com isto hd uma
diminuicdo da distdncia entre a producdo e a
aplicagdo do conhecimento, bem como um aumento
da exigéncia do comprometimento do pesquisador
com a transformacao social (GONDIM, 2003, p. 150).

Entende-se aqui que o contexto sdcio-cultural estd atrelado a
experiéncia humana, o que torna dificil conceber uma linguagem nas
ciéncias sociais que, quer pelos valores do pesquisador, quer pelos do grupo
estudado, exclua este contexto (GONDIM, 2003, p. 150). A partir disto,



38

serd feito um relato detalhado das técnicas escolhidas (e suas aplicagdes)
para a coleta dos dados apresentados e analisados nesta pesquisa.

E importante enfatizar que os métodos de coleta de dados
utilizados neste trabalho se mesclam com os métodos empregados durante o
Estdgio Obrigatério, por um derivar do outro e compartilhar parte dos
objetivos. Esclareco que uma das tarefas iniciais do estdgio foi produzir
uma breve pesquisa acerca da realidade escolar na qual estdvamos nos
inserindo, sendo indicado que reunissemos informagdes acerca da escola
através de seu Projeto Politico Pedagdgico, sua diretoria, o professor de
Sociologia e, por fim, seus alunos.

De inicio, portanto, em abril de 2014, aplicou-se um questionario
aberto6, bem breve, o qual tinha como objetivo estabelecer um contato
inicial com os estudantes da turma 205. Deste questiondrio foi possivel
reunir informagdes importantes acerca do cotidiano de 13 jovens que o
responderam (todos os alunos presentes na aula), tanto quanto uma sintese
de suas trajetorias e de suas perspectivas’.

A partir disto, o aprofundamento do contato com os estudantes se
deu através do nosso contato semanal, sendo sistematizado em um diario de
campo do estagio. O campo, neste primeiro didrio, foi o conjunto de aulas
semanais de Sociologia da turma 205, porém, como ja foi dito, os sujeitos a
ele pertencentes e suas articulacdes constituem também o l6cus desta
pesquisa. Desta forma, as observagdes e as conversas realizadas dentro do
ambiente escolar, tanto em hordrio de aula, quanto em momentos de
chegada ou de recreio, também resultam em um rico material para o curso
deste trabalho e suas constatagdes. Conforme apresentam Valdete Boni e
Silvia Quaresma:

A observacdo também é considerada uma coleta de
dados para conseguir informacdes sob determinados
aspectos da realidade. Ela ajuda o pesquisador a
identificar e obter provas a respeito de objetivos sobre
os quais os individuos ndo t€ém consciéncia, mas que
orientam seu comportamento (LAKATOS, 1996°
apud BONI & QUARESMA, 2005, p. 71).

® Anexo 1

" Anexo 2

8 LAKATOS, Eva Maria & MARCONI, Marina de Andrade. Técnicas de
pesquisa. 3° edicdo. Sdo Paulo: Editora Atlas, 1996.
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Em determinado momento ji mais avangado do estdgio (setembro
de 2014), contando com a inclus@o de mais uma colega em nossa “dupla”,
constatamos a necessidade de aplicar um questiondrio mais completo’,
reunindo assim informac¢des mais precisas acerca das condi¢des sociais,
econdmicas e educacionais dos estudantes e de suas familias. Tal
questiondrio, amplamente utilizado nos estdgios da licenciatura em Ciéncias
Sociais, contém grande nimero de questdes e, por isso, optamos por nio
aplicd-lo em hordrio de aula e pedir que o preenchessem em suas casas.
Esta abordagem resultou na obtencdo de apenas dez questiondrios
respondidos, fato algo limitante para andlise do real panorama da classe
composta por cerca de 20 estudantes. Chegando ao fim do periodo de
estagio, foi produzido um Relatério Final (DUTRA, LEVI & NEVES,
2014'%), no qual consta a descricdo detalhada das atividades citadas acima e
a andlise dos dados coletados em sua versdao completa.

Com o inicio de 2015, ap6s a realizagc@o da qualificacdo do projeto
desta pesquisa, com a ajuda do professor orientador do estagio, retomou-se
0 contato com o professor supervisor do estdgio para que o trabalho pudesse
continuar no campo. O professor supervisor, bastante solicito, ndo hesitou
em ““abrir as portas da escola” e oferecer o hordrio da sua aula para a
realizacdo de uma nova atividade de mapeamento, tendo em vista que a
turma 205 se tornou a turma 304. Mesmo com o adiamento da minha visita,
por conta da greve de professores da rede estadual de Santa Catarina, foi
possivel realizar uma atividade em sala de aula'' com a turma 304 e obtive,
nesse dia, 15 respostaslz.

Esta atividade foi produzida pela pesquisadora e durou por volta de
30 minutos. Consistiu-se da apresentacdo de uma sequéncia de trés breves
narrativas ficcionais (inventadas pela pesquisadora) e de duas perguntas
subsequentes. Apds a curta descricdo das rotinas de Julia, Joana e Lucia
(personagens ficticias), as perguntas pediam que os estudantes
determinassem a idade de cada uma delas e com qual delas eles mais se
identificavam, por conta da semelhanca de rotinas e/ou ocupagdes. O
exercicio também tinha como objetivo diagnosticar quantos anos o0s
estudantes da turma tinham e se estavam trabalhando, sendo pedido, na

° Anexo 3

10 DUTRA, Emilia Haline; LEVI, Tsamiyah Carrefio; NEVES, Yuri Rosa.
Relatério Final de Estagio. Curso de Ciéncias Sociais, Universidade Federal de
Santa Catarina. Florian6polis, 2014.

" Anexo 4

2 Anexo 5
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etapa final, que descrevem suas proprias rotinas. A partir deste exercicio foi
possivel esbocar um novo panorama dos jovens que constituiam a turma,
notando a presenga de novos estudantes e a auséncia de alguns dos que
compunham a turma em 2014.

Algumas semanas depois foi realizado um grupo focal, contando
com a participacdo de cinco estudantes trabalhadores, pertencentes a turma
304. Os estudantes manifestaram interesse em participar de uma conversa
sobre escola e trabalho, proposta pela pesquisadora, e foram liberados pelo
professor de Histéria no momento combinado. A atividade aconteceu em
um hordrio cedido previamente acordado com o professor, com a diretora e
com a supervisora da escola, em uma de suas salas de aula. Durou cerca de
40 minutos e rendeu importantes colocacdes acerca das condicdes e
realidades que os sujeitos estudantes trabalhadores enfrentam. O grupo
focal foi escolhido como técnica por possibilitar a coleta de dados por meio
das interagdes grupais geradas pelas sugestdes de tdpicos a serem discutidos
por parte do pesquisador (MORGAN, 1997 apud GONDIM, 2003, p.
151). Segundo Luciana Veiga e Sonia Gondim esta técnica “pode ser
caracterizada também como um recurso para compreender o processo de
constru¢do das percepcdes, atitudes e representacdes sociais de grupos
humanos” (VEIGA & GONDIM, 2001"* apud GONDIM, 2003, p. 151).

A realizacdo do grupo focal permitiu que se estabelecesse um
espaco onde os estudantes puderam conversar sobre 0s temas propostos,
discordando e dialogando entre si. Dentre os cinco jovens presentes havia
trés meninos e duas meninas, quatro trabalhavam e um estava em busca de
emprego. Foi possivel, desta forma, conversar sobre suas opinides acerca
dos contextos e circunstincias aos quais estdo sujeitos e discutir em
conjunto sobre suas realidades individuais e coletivas.

2.2 O campo

O campo em que se deu a pesquisa foi a escola Leonor de Barros,
pois foi nela que aconteceram todas as intera¢des entre a pesquisadora e 0s
jovens que estudam e trabalham. Farei uma breve descri¢do acerca da
escola e seu entorno de modo a explicitar suas condi¢des, entendendo que

" MORGAN, David. Focus group as qualitative research. Qualitative Research
Methods Series. 16. London: Sage Publications, 1997.

14 VEIGA, Luciana & GONDIM, Sonia. A utilizacdo de métodos qualitativos na
ciéncia politica e no marketing politico. Opinido Publica. 2(1), 1-15, 2001.
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sdo estas as condi¢des de ensino e aprendizagem dos jovens que nela
estudam.

A Escola de Educagdo Bésica Leonor de Barros, escola publica da
rede estadual, situa-se no bairro Itacorubi, em Florianépolis, Santa Catarina.
Leva este nome em homenagem a professora Leonor de Barros, afro-
descendente que, no inicio do século XX, venceu os preconceitos da época
e, juntamente com sua irma Antonieta de Barros, tornou-se professora.
Leonor e Antonieta, duas mulheres negras, tornaram-se referéncia de luta
contra as injusticas sociais no estado, fundando uma escola no centro da
cidade de Florian6polis e tendo como primeira aluna sua mae, analfabeta
até entdo.

A escola foi fundada em 1947, entdo chamada Escola Mista
Municipal do Itacorubi. Em 1960, passa a ser chamada Escola Reunida
Municipal do Itacorubi. E em 1964 que passa a ser chamada Escola
Reunida Professora Leonor de Barros. Dez anos depois, fundida ao Grupo
Escolar José Ronsoni, implementou a 5% série do Ensino Fundamental e
passou a chamar-se Escola Bédsica Leonor de Barros. Em 1978, a escola ja
contava com Associagdo de Pais e Professores e o ciclo escolar abrangia até
a 8% série. No ano de 1986 a escola passa a ter o 2° grau (hoje conhecido
como Ensino Médio) e um curso técnico em Contabilidade, vigente até
1999. Desse modo, a escola passa a se chamar Escola de Educagdo Bésica
Leonor de Barros seguindo as novas nomenclaturas exigidas pelo Estado.

Nos dias atuais, a Escola de Educagao Basica Leonor de Barros
opera turmas desde as séries iniciais até o Ensino Médio, além do pré-
escolar. Nos periodos matutino e vespertino sdo ofertadas turmas desde o
pré-escolar até o 3° ano do Ensino Médio. No periodo noturno é ofertado
somente o Ensino Médio, e € o que hd menos alunos e turmas. No total, sao
aproximadamente 800 alunos. As turmas, apesar do processo de
enturmacdo decretado pelo Governador Raimundo Colombo e seu
Secretdrio de Educa¢do Eduardo Deschamps, apresentam, no méaximo, 30
alunos cada, devido a significativa evasdo escolar.

A escola tem 12 salas de aula, sala de artes, sala de informatica,
sala de video, biblioteca (que conta com um acervo de sete mil livros), um
laboratdrio, além das salas de direcdo, professores, orientagdo pedagdgica,
secretaria, cantina, refeitorio, quadra de esportes ndo coberta e banheiros,
inclusive para portadores de necessidades especiais. Os alunos das turmas
noturnas t&ém acesso a todos os lugares listados acima, porém com
permissdo e companhia dos professores. A diretora da escola frequenta o



42

ambiente escolar no hordrio da noite apenas uma vez por semana, sendo
substituida por uma supervisora no restante dos dias.

2.3 Os sujeitos participantes

As alunas e alunos da escola Leonor de Barros sdo, em sua grande
maioria, pertencentes a classe média baixa e baixa, fortemente marcados
pela insercdo no mercado de trabalho em idades precoces. Apesar de o
entorno da escola estar cada vez mais elitizado, a populagdo que frequenta a
escola estd num contexto de urgéncia em ganhar meios para sustentar sua
propria vida e muitas vezes a relacdo com a escola se mantém por um fio.
Tratando-se especificamente da turma 205 (atualmente 304), certamente o
fato de ser uma turma noturna expde ainda mais claramente a fraqueza de
sentido em relacdo ao estudo.

Identificamos, a partir do primeiro questiondrio aplicado (anexo 1),
que a origem dos estudantes é bastante diversificada, havendo alguns que
nasceram em Floriandpolis e outros que nasceram em outras cidades e
outros estados do Brasil. Resultou interessante observar que ao falarem do
passado, muitos demonstraram contextos familiares desestruturados, com
muitas perdas de familiares, mudancas de cidade pela falta de condi¢des de
sustento e alguns casos de precoce presenca de filhos.

Constatamos que a maioria trabalha e que poucos sdo os que
enxergam isso de forma negativa. Muito descreveram atividades de lazer
como dangar, cantar, desenhar, fazer esportes e outros, como fontes de
prazer. A escola, para muitos, era uma obrigacdo necessdria para a
constru¢do de um futuro melhor e, uma preocupacdo recorrente com 0O
futuro € a vontade de estabilidade e conforto financeiro. Diversas alunas e
alunos expressaram a vontade de fazer faculdade e formar familias, além de
trabalhar em suas dreas de interesse. Apesar de algumas alunas e alunos
estarem em desacordo com a idade/série, grande parte da turma esti com
idade entre 16 e 18 anos. A maioria relatou experiéncias de trabalho, sendo
este um aspecto central, ndo sé aparecendo como dever/obrigacdo, mas
também como algo relacionado a interesses e prazeres no presente,
justificando-se como um modo de poder atingir certos bens que querem
comprar ou por realmente gostarem de trabalhar.

Percebemos que esse grupo constréi uma forte relacdo com suas
necessidades cotidianas de subsisténcia, encarando o trabalho de forma
madura e consciente e enxergando nele a forma de avancar em busca de
suas realizagdes pessoais. Vimos também que a escola ji ndo estd em
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primeiro lugar nos seus esquemas de prioridades, porém eles se mantém 14
por sentir que a educacio também poderd leva-los a outro lugar (muitos
expressaram desejo de “ocupar outro lugar” no futuro, com mais conforto,
tranquilidade, seguranga), desejando cursar alguma faculdade e realizar
suas metas ao cumprir com suas ambig¢des profissionais.

Em relac@o ao segundo questiondrio aplicado (presente no anexo 3)
dos dez estudantes que responderam, nove mencionaram O interesse em
cursar uma faculdade. Também a diversidade do grupo ficou expressa em
algumas respostas: as opinides referentes a escola Leonor de Barros variam
de péssimo a bom. Quando questionados se jd tinham presenciado atitudes
de preconceito, seis responderam que sim falando de si mesmos ou de
modo amplo como fendmeno na sociedade, trés disseram que ndo e um nao
respondeu. As idades variaram de 16 a 20 de modo regular (dois em cada
idade, com excec¢do de trés com 17 e um com 19. Quanto a religiosidade,
quatro sdo catdlicos, um é umbandista, um é evangélico, dois ainda nio
sabem, um disse ndo ter religido e um ndo respondeu.

Para resumir, nossa experiéncia com a turma 205 nos revelou um
grupo bem heterogéneo, com diferentes projecdes e anseios sobre a escola
que, na nossa percepgdo, se refletiu em assiduidade e participagdo na aula.
Esse cardter diverso do coletivo, de certo modo, se opde a um tipo ideal de
turma com alunos em idade “normal” para série, que almejam um futuro
que necessariamente passa pela escola. Diferente do que poderiamos
chamar de “estudantes por profissdo” que tem suas atividades e relagdes
sociais centradas no cotidiano escolar, a esmagadora maioria dos estudantes
da turma 205 ja trabalha ou trabalhou, constituindo, portanto, outros
vinculos sociais e caminhos para realizar seus projetos. A relacdo com
escola oscila junto a necessidade e o desejo de trabalhar, desejo este que,
em tempos de industria cultural e de semiformacio, ndo tem meios de
escapar a légica da produgao social.
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Capitulo 3 — Consideracdes acerca da condicao juvenil entre estudantes
trabalhadores

Neste capitulo, pretendo desenvolver alguns dos pensamentos e
reflexdes que me acompanharam durante o percurso do estigio de
licenciatura e da realizacdo desta pesquisa, com o intuito de discutir,
baseada nas falas dos sujeitos e nas andlises tedricas, sobre a condigfo
juvenil entre aqueles que estudam e trabalham. Discutir a condicio juvenil
implica definir um conceito de jovem e esta definicdo ndo pode perder de
vista a realidade dos sujeitos, que com pressdes e cobrangas, coloca-os no
lugar em que estdo. Sem pretender dar conta da complexidade da
construgdo destes sujeitos, almejo langar luz a relagdo que se estabelece
entre 0s contextos e circunstincias e a percep¢do dos jovens que a eles
pertencem.

Mario Margulis e Marcelo Urresti chamam de “moratdria social” o
fator de classe que pressiona com muito mais intensidade os jovens
provenientes das classes menos favorecidas a submeterem-se as regras do
mercado para conseguir pagar suas contas. Em seu artigo “La juventud és
mds que una palabra”, os autores apontam que a partir dos séculos XIX e
XX alguns setores sociais conseguiram oferecer a seus jovens a
possibilidade de postergar as exigéncias de responsabilidade (da familia e
do trabalho), concedendo assim mais tempo legitimo para que se dediquem
aos estudos e a capacitacio pessoal.

Partindo do pressuposto de que “é necessdrio acompanhar a
referéncia a juventude com a multiplicidade de situagdes sociais nas quais
esta etapa da vida se desenvolve e apresentar 0OS marcos sociais
historicamente desenvolvidos que condicionam as diferentes maneiras de
ser jovem”, os autores defendem que “a condi¢do histdrico-cultural de
juventude nio se oferece da mesma forma para todos os integrantes da
categoria estatistica jovem” (MARGULIS & URRESTI, 2000, p. 15 e 16,
tradugc@o minha).

Os jovens de setores médios e altos tém oportunidade de estudar e
adiar sua entrada na vida adulta, pois possuem um contexto social protetor
que possibilita isso. J4 os jovens provenientes de setores populares
necessitam entrar antes no mercado de trabalho, com trabalhos mais duros e
menos atrativos, pois contraem obrigacdes familiares mais cedo (como
casamento e filhos, por exemplo) e carecem de tempo e dinheiro (moratéria
social) para viver um periodo prolongado de relativa despreocupagao.
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Margulis e Urresti defendem que a juventude ¢ uma condicio que
se articula social e culturalmente em funcio da idade, da geracdo, da classe
social de origem, do gé€nero e da posicio em que o jovem se encontra
dentro da familia, ndo esquecendo de levar em considera¢do o cendrio que
articula a escola, o trabalho, as institui¢cdes religiosas, os partidos politicos,
clubes e associacdes e o exército, tomando-as enquanto instituicdes
presentes e atuantes na condi¢@o juvenil dos sujeitos.

No exercicio realizado em sala de aula (descrito no item 2.1 A
metodologia e presente no anexo 4), as curtas histérias produzidas e
apresentadas pela pesquisadora tinham a escola como eixo central
organizador das rotinas das personagens (Julia, Joana e Lucia). Cada uma
delas estudava em um periodo diferente e isso era determinante para com o
restante de seus compromissos didrios. Das 15 respostas obtidas (presentes
no anexo 5), 11 estudantes se identificaram com a rotina de Lucia, trés com
a de Joana e um ndo se identificou com nenhuma das opgdes. Para seis
pessoas Lucia tem 20 anos e para outras quatro ela tem 17 ou 18. Joana por
sua vez, foi identificada por seis pessoas como alguém de 15 anos e Julia,
curiosamente, tinha 18 anos na opinido de quatro jovens e, entre 15 ¢ 16
para seis deles. Os estudantes participantes que informaram suas idades, por
sua vez, eram oito nas idades 18 e 19, trés com 20 anos, dois com 17 € um
com 16. Entres os jovens, seis se identificaram enquanto meninas e nove
enquanto meninos e, dentre todas as respostas, apenas dois ndo expressaram
que trabalhavam em emprego formal durante o dia.

Resulta interessante pensar que houve coeréncia parcial entre a
identificacdo dos jovens para com as personagens apresentadas e idade
atribuida a elas por parte dos mesmos. Ou seja, os jovens que se
identificaram com Lucia atribuiram a ela idades bem préximas das suas
(entre 18 e 20 anos). J4 com as outras personagens, com as quais houve
menos identificacdo, por conta das diferencas de rotina (a auséncia do
trabalho como fator principal), as idades atribuidas variaram bastante e niao
necessariamente se voltaram a idades mais novas. Julia, por exemplo,
poderia ser uma crianga, estudante do ensino fundamental, mas a idade
mais atribuida a ela foi 18 anos. Tal constatacio pode sugerir que a
referéncia a uma rotina sem trabalho formal, por parte dos estudantes
trabalhadores, nfo estd ligada a faixa etdria e sim as condi¢des econdmicas
e de classe.

Quando proposto que os estudantes relatassem suas rotinas em um
texto escrito, quase todos iniciaram seus textos com frases relativas ao
hordrio de acordar e ir ao trabalho (talvez em decorréncia dos exemplos



47

trazidos anteriormente no exercicio). Citaram horarios de entrada e saida de
seus empregos, as refeicdes que realizam, os horarios da escola e, por fim,
expuseram a presenca hegemonica da televisdo, internet e/ou celular nos
hordrios “livres”. Alguns citaram cuidados de si (tomar banho e “se
arrumar”) e tarefas como o cuidado de criancas da familia (sobrinha),
enquanto outros relataram atividades esportivas (skate e academia) e
trouxeram o sono, ou a hora de dormir, enquanto marcador do fim do dia e
do término das obrigacdes. Muitos expressam a presenca dos estudos em
casa (fazer as tarefas, os trabalhos, estudar) nos horarios entre o trabalho e a
escola ou nos dias de folga e/ou finais de semana. Discutindo acerca da
fragmentagdo do tempo, no que tange o cotidiano dos estudantes
trabalhadores, Célia Carvalho expde o grau de submissdo ao tempo e ao
relégio.

Analisando o controle das atividades como uma das
estratégias do poder, Foucault sugere que “o tempo
penetra o corpo” (1977, p. 138%). O controle
disciplinar ndo visa apenas aos hordrios das
atividades, mas abarca o modo de executad-las, a
posicdo do corpo, os movimentos (CARVALHO,
1994, p. 61).

A problematica da “pressdo social” sobre os jovens é tratada por
Giuliano Saneh, em seu artigo “Apertando o Parafuso”, através da andlise
dos processos de adaptagdo das diferentes juventudes ao que lhes é imposto.
As juventudes, justamente por conta de suas diferentes posi¢des (sociais,
econdmicas, culturais, etc.), desenvolvem diferentes maneiras de lidar com
o que lhes é proposto ou exigido. Saneh afirma que a adaptacdo é uma
exigéncia as juventudes em seu processo formativo e simboliza equilibrio e
bom comportamento. E também sinal de rendi¢cdo aos mecanismos que
produzem e reproduzem as injusticas e misérias do mundo e assim mantém
o sistema vigente, com desigualdade e destrui¢do. Para os jovens da classe
dominante a adaptacdo surge como mecanismo de legitimacdo da
superioridade, em contraponto a adaptacdo das juventudes pobres, vista
como ferramenta de sobrevivéncia para as mesmas (SANEH, 2011, p. 252).

O processo de socializagdo das gera¢des mais novas, nos ambientes
de educac@o e trabalho, tem como regra universalizar as atitudes, passando

' FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisao. Petrépolis: Vozes,
1977.
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a ideia de obrigatério, produtivo, eficiente, correto e inteligente, exigéncias
particulares do modelo gerencial capitalista (SANEH, 2011, p. 257). Saneh
apresenta o conceito da “volta do parafuso”, o qual significa acentuar a
crescente sensagdo de aperto, pressdo e tensdo sobre os individuos. Para ele,
a légica da competicdo, estimulada pelo capital, oprime os jovens pobres ou
ricos, cada um com as respectivas cobrangas com as quais tem de lidar
(SANEH, 2011, p. 263).

O “mundo competitivo e globalizado” como prega a
retérica supostamente igualitiria (no sentido de ser
assim para todos) liberal, atua na verdade apertando
a0 maximo os jovens das classes pobres, pressionados
desde cedo a enquadrar-se nas regras do jogo
mercadoldgico, escritas e controladas por outra classe
para favorecé-la (SANEH, 2011, p. 264).

O resultado é que os jovens estdo cada vez mais apertados pelas
novas exigéncias curriculares, aumentando progressivamente a pressao nos
que ndo tem condi¢cdes de cursar universidades valorizadas, frequentar
cursos de idiomas ou contar com ajuda de amigos influentes para dar “boas
referéncias”. Segundo o autor “o espaco entre o parafuso e a porca para os
jovens pobres € consideravelmente menor. A velocidade da volta do
parafuso é maior. O aperto chega mais rdpido e com mais forca” (SANEH,
2011, p. 265).

A constatagdo de que o os estudantes trabalhadores encontram-se
em situacdo de complexas pressdes sociais é apresentada também por
Fabricio Silva ao expor que

O ensino noturno, no que concerne sua ‘“‘pré-
disposicdo” histérico-social é marcado fortemente por
uma grande contradi¢do: a0 mesmo tempo em que foi
criado para que os trabalhadores pudessem estudar e
posteriormente, para que os estudantes-trabalhadores
pudessem dar continuidade a sua formacgdo
educacional, ndo consegue concretizar esta tarefa
institucional na maioria das vezes, pois no ensino
noturno se fazem presentes os maiores indices de
repeténcias e evasdes escolares. (SILVA, 2013, p. 22)

Durante a realizacdo desta pesquisa, conforme ja explicitado, foi
constado grande fluxo de estudantes que deixaram a escola e estudantes
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novos, que chegaram ao longo do ano letivo. Tanto por razdes de trabalho
quanto por outras razdes desconhecidas, a evasdo era mais fortemente
sentida durante a constatacdo de que na lista de chamada havia quase 30
nomes e, em sala de aula eram, em média, 15 as pessoas presentes.

As diversas idades dos estudantes presentes em sala de aula
também revelam percursos permeados por distintos obstdculos no que diz
respeito a finaliza¢do do ensino médio. A turma 304 compde-se por jovens
de 16 a 20 anos, dos quais alguns nos revelaram a necessidade de ficar fora
da escola por algum tempo, outros repetiram séries e outros cursavam o ano
letivo de acordo com a adequag@o idade/série. Constata-se que o ciclo
trabalho-escola se retro-alimenta com objetivo de “estudar mais para ter um
trabalho melhor”. Entre as classes menos privilegiadas, porém, o trabalho
impde-se como necessidade muito mais cedo do que entre as outras, nio
podendo ser considerado como uma oportunidade de realiza¢do e sim como
a base da sobrevivéncia. Para a classe trabalhadora o trabalho néo trata de
liberdade e sim de necessidade. A escola, desta forma, ao propor-se formar
trabalhadores capacitados para o mercado de trabalho, segue como um
“canto de sereia” que ilude e mente para os trabalhadores que ja tem seus
espacos bem demarcados e limitados pela divisdo social do trabalho.

Os participantes do grupo focal realizado para esta pesquisa foram
cinco estudantes, trés meninos e duas meninas. Suas idades variavam entre
16 e 20 anos e todos ja tinham experiéncias de trabalho. Os estudantes eram
provenientes da turma 205 e nesse ano pertenciam a turma 304, um terceiro
ano de ensino médio da escola Leonor de Barros. Ao serem convidados a
participar de uma conversa sobre escola e trabalho estes estudantes
trabalhadores demonstraram interesse e, conforme combinado,
compareceram ao encontro. A dindmica ocorreu de forma a pesquisadora
iniciar a conversa e seguir sugerindo algumas perguntas a serem discutidas
por todos. A participacdo dos jovens foi equilibrada entre os presentes e
rendeu interessantes colocagdes, produzindo didlogos a partir de
discordancias e de reflexdes em comum. As perguntas propostas foram
formuladas previamente em forma de roteiro aberto, com auxilio do
professor orientador, também este presente no grupo focal.

Durante a realizacdo do grupo focal destacou-se a expressdo de
“desanimo”, tanto nas falas quanto nos rostos dos participantes. Ao serem
convidados a pensar e falar sobre suas condi¢des, o “cansaco” foi
fortemente citado e mobilizado enquanto fator fundamental de suas agdes e
experiéncias tanto no ambito escolar quanto profissional. Sobrecarga,
cansago e desanimo foram as primeiras palavras utilizadas para expressar as
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sensacdes dos jovens quando estdo em seus ambientes de trabalho ou na
escola. Surgiram também expressdes como ‘“‘vontade de conhecer e
aprender”, mas, imediatamente atreladas a estas, a lembranca do cansago
enquanto determinante para o “ndo dar conta de tudo”.

Durante o periodo supostamente livre, as folgas semanais, uma
estudante expressou que ndo pdde visitar seu amigo, ir ao cinema ou ir a
praia, pois precisou ficar em casa “fazendo pesquisa”. Junto a esta
reclamacio veio a constatacdo de que “é importante a gente estudar” e
muitos concordaram, mas foi alocada a func¢do do professor a culpa por
haver tantas tarefas e tdo pouco prazo. A “sobrecarga do pessoal que
trabalha desde a manha até a tarde” foi trazida por um jovem também no
intuito de problematizar a falta de tempo para realizar as pesquisas pedidas
pelos professores. Uma jovem confessou: “as vezes eu to tdo cansada que
eu to cochilando dentro da sala de aula”.

Quando perguntados quanto ao que sentem quando estdo no
trabalho, as respostas revelaram que pensam na escola e se sentem confusos
ao “misturar o lado profissional com a aula”. Um dos estudantes respondeu
que “hoje mesmo, eu tava no trabalho e tava pensando na prova de histodria,
de geografia” e sua colega emendou “eu tava aqui mesmo pensando, tem
que fazer isso, isso e isso”, dando a entender que, devido a quantidade de
compromissos que se tem, € necessdrio recordd-los periodicamente.
Novamente o cansaco aparece enquanto protagonista, mas diz-se também
que, caso o trabalho realizado seja “ativo” (ndo ficar parado) e “util” (“fazer
coisas que ta aprendendo na escola”), € mais fécil passar o tempo. Um dos
jovens cita o programa governamental Jovem-aprendiz16 ao lembrar que
apds terminar o que precisava fazer no trabalho, podia fazer as obriga¢des
da escola. Contrapondo com “um servico quando vocé é de maior”, ele
afirma que no programa “eles entendem mais” a situacdo do estudante
trabalhador, tanto quanto espera-se que ja saibam que “o [ensino] noturno é
pra isso”.

'* De acordo com site do Governo Federal o Programa Jovem Aprendiz contempla
jovens de 15 a 24 anos e prioriza a participa¢do de estudantes da rede publica de
ensino ou que se encontrem em situagdo de vulnerabilidade. Desta forma, o jovem
que esteja estudando em uma escola publica e quer trabalhar pode se inscrever no
programa. Informa-se ainda que as empresas sdo obrigadas a ter um ndmero
minimo de jovens aprendizes em seu negdcio e que o estdgio dos jovens dever ser
acompanhado por  uma instituicao certificada. Disponivel em:
http://www.pronatec2015.com/pronatec-jovem-aprendiz-2015/. Acesso em 15 de
julho de 2015.
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Iniciou-se nesse momento uma conversa sobre a atuacdo de um dos
jovens enquanto estagidrio em uma instituicdo, trabalhando quatro horas
por dia, enquadrado no programa Jovem-aprendiz e, no momento em que
este disse o valor seu saldrio, sua colega riu e exclamou “R$410 ndo paga
nem meu aluguel”. Esta jovem afirmou que trabalha das 9h as 17h e,
quando ndo tem aula, das 9h as 21h. Esta mesma menina, com 19 anos,
afirmou que ja deveria ter terminado a escola, porém ndo conseguiu porque
comecou a trabalhar cedo. Segundo seu relato, ela estudava de manha, mas
sentia muito sono e s6 conseguia acordar na hora de ir trabalhar,
demonstrando qual € a prioridade na hierarquia das necessidades da classe
trabalhadora.

Apesar de haver sido feita uma pergunta sobre a escola e depois
uma sobre o trabalho, os jovens responderam a ambas citando situacdo e
sentimentos referentes tanto a experiéncia escolar quanto a do mundo do
trabalho. Resulta bastante significativo observar que jovens de 16 a 20
anos, os quais estudam e trabalham, quando convidados a falar sobre si
mesmos em um ambiente escolar, no hordrio noturno, revelem a nio
separacdo entre seus papeis de “estudantes” e de “trabalhadores” enquanto
expressam seu cansago, diretamente decorrente da sobreposicdo das
fungdes.

Ao serem perguntados acerca de suas proje¢des sobre um possivel
“trabalho ideal”, os jovens expressaram que gostariam de ter maior
“valorizacdo” e isso se conecta diretamente com melhores saldrios. A
projecdo de “melhorias”, em qualquer ambito da vida, estd bastante
relacionada uma situacdo financeira melhor, mas é notdvel a associacio
direta entre um bom emprego e um bom saldrio. Ndo foram citadas
melhorias nas condicdes de trabalho, tais quais reducdo de carga-hordria,
acesso a direitos trabalhistas ou melhores relagdes com colegas e chefes, o
que pode ser entendido enquanto fator revelador de um cendrio de
imediatismo, no qual o sentido do trabalho estd diretamente ligado a
sobrevivéncia. O “desejo” € secundario nesta relacdo, mas se reflete na
ideia de receber melhores saldrios e isto significar uma maior valoriza¢io
dos esforgos ali empregados. Apenas no fim da conversa alguns jovens
citaram situacdes de dificuldade em seus empregos, as quais ndo estdo
ligadas a remuneracdo e sim as condicdes de trabalho, tais como a dificil e
competitiva convivéncia com colegas e as recorrentes dores no corpo por
conta da postura e dos movimentos repetitivos, por exemplo.

Quando perguntados sobre a “escola ideal”, pode-se perceber que a
abstracdo possivel em relagdo a uma 6tima escola se resume a melhorias
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infraestruturais, decorrentes das reclamacgdes acerca das condigdes fisicas
do espaco escolar. Os estudantes sentem falta de uma “adequacdo” da
escola e de seus ambientes para com eles proprios e para com o tempo em
que estdo vivendo. Reclamou-se acerca das cadeiras e mesas rabiscadas, da
falta de internet, da mad-qualidade do laboratério de informadtica, da
impossibilidade de imprimir trabalhos na escola e refor¢ou-se que o que
tem que melhorar € a infraestrutura escolar. A qualidade da escola, para
estes jovens, se reflete nas condi¢des materiais presentes, pois € nelas que
0s jovens se apdiam enquanto frequentam o espago escolar. A existéncia de
cadeiras e mesas desconfortdveis e sujas (rabiscadas), a necessidade de
pagar para tirar copias, o dificil acesso a internet (tanto pela falta de internet
wi-fi, quanto pela rara possibilidade de ir a sala de informadtica, também
essa em condi¢Oes precdrias) e a ndo-aconchegante situagdo da escola no
geral sdo fatores que agravam a sensa¢do de cansago, de descaso para com
os jovens e de ndo-pertencimento aquele espaco.

Cabe refletir que, diferente da pergunta anterior, os jovens
enxergam possibilidade de mudancas na condicdo efetiva dos espagos e
condi¢gbes escolares, pois concebem a escola como lugar de realizacio,
diferente do ambiente de trabalho. O trabalho ndo oferece alternativas sendo
a submissdo as condicdes atuais ou a troca de emprego, troca esta
condicionada a um maior tempo de escolarizacdo. A escola neste ponto
ainda pode ser espaco de “sonho”, tanto no que diz respeito a ela mesma
(sendo mais bonita, mais limpa e equipada), quanto no fato de ser ela a
ferramenta que possibilita a mudanca das condi¢des de trabalho. Nao que
ela possa mudar as condi¢des no trabalho, mas pode contribuir para uma
possivel alteracdo de posto de trabalho e, por isso, mantém seu carater
onirico, representando um espaco de possivel realizacio do desejo na
percep¢do de seus frequentadores.

Acerca dos professores da escola, atuantes no ensino noturno,
houve certo debate quando se alegou que “os professores sabem” sobre a
condi¢do dos estudantes trabalhadores. Alguns defendiam que os
professores deveriam levar em consideragdo o fato de que os jovens
trabalhavam durante o dia e, por isso ndo passar tarefas de casa e/ou serem
mais flexiveis. Outros discordavam, dizendo que os professores deveriam
ser tdo rigidos quanto o sdo com os alunos das turmas matutinas ou
vespertinas, expressando que gostariam de receber a mesma educacdo que
seus colegas (possivelmente ndo-trabalhadores) recebem. Para Célia
Carvalho “a auséncia de mais rigor € sentida pelos alunos, provocando [...]
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confissdo espontinea ou queixa, porque percebem que dessa forma estdo
sendo excluidos” (CARVALHO, 1994, p. 64 ¢ 65).

A discussdo girou em torno da rigidez do docente e sua expectativa
em relacdo ao “rendimento” de seus alunos. As diferentes posicdes dos
jovens expressam a contradi¢fio a que estido expostos, posto que frequentam
a escola com o intuito de aprender tanto quanto o fazem os alunos do ensino
diurno e ndo querem sentir que sdo excluidos deste direito, mas estdo
inseridos em uma rotina que ndo os favorece e enxergam no professor a
figura determinante de seu sucesso ou fracasso escolar. Carvalho expde que

[...] essa preocupacdo de ndo infringir a disciplina, de
se acusarem espontaneamente dos fracassos e das
fraquezas, as queixas repetidas a respeito do cansago,
do sacrificio imposto ao corpo, deixam entrever o
tempo da escola como um tempo de provagdo
(CARVALHO, 1994, p. 63).

Ainda que a escola se mantenha sob a condi¢do de espago no qual o
desejo ainda habita, € inegdvel que sofre uma pressdo permanente por se
tornar imediatista e utilitiria e sdo os jovens com condicdes menos
favordveis os que mais tendem a reproduzir este comportamento. Ao serem
questionados quanto a seus interesses e expectativas em relagdo a escola,
um dos jovens respondeu de forma direta: “concluir os estudos”. Depois,
desenvolveu, dizendo que € necessdrio “pensar um pouco mais pra frente”.
Uma jovem disse “nds temos que estar conscientes que se queremos fazer
um curso, uma faculdade, a tendéncia é sé piorar, porque a gente vai ter que
se esforcar mais ainda”. Outro jovem discordou e afirmando que na
universidade hd mais flexibilidade (“pegar s6 uma matéria”, foi seu
exemplo). Nao houve consenso, mas um dos participantes argumentou que
“talvez a nossa adaptag@o (a situacdo) de antes nos ajude” e disse que “ndo
¢é s6 a escola que tem que se adaptar, a gente também tem que se adaptar”.
Uma colega concordou e acrescentou: “A gente ji td acomodado dessa
maneira, tem que correr atrds”. Tais didlogos expressam que a pressio
vivenciada pelos estudantes trabalhadores € tdo grande que ndo ha
alternativa sendo a de tomar a responsabilidade para si. Conforme descreve
Carvalho

Os alunos saem da escola sem uma qualificagcdo
especifica, técnica, mas preparados para aprenderem no
processo produtivo e para aceitar uma colocacdo
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inferior na hierarquia salarial, pois frequentando cursos
“fracos”, foram alunos ‘“fracos”, terdo um salério
“fraco”. Mas ao mesmo tempo, acreditam que, se
continuarem estudando, poderdo alcangar um futuro
melhor (CARVALHO, 1994, p. 16).

Perguntados sobre o futuro profissional, muitos responderam com
suas expectativas futuras de estudos, majoritariamente citando o vestibular.
Uma das jovens afirmou que trabalha como manicure, mas disse: “nio
quero isso para minha vida, é muito cansativo, fica com a coluna horrivel”.
Dois jovens afirmaram que pretendem fazer concurso publico, visando
estabilidade. Foi dito que tentar vestibular é algo que se faz uma vez, ja
concurso publico podem ser vdrias as tentativas, pois se explicou que
depois de passar em um concurso € possivel se manter, “pagar alguma coisa
e continuar estudando”.

As respostas para a pergunta “onde vocé se sente mais realizado”
foram divididas entre escola e trabalho. Um dos jovens disse preferir a
escola, pois no trabalho tem uma dificil convivéncia com seus colegas de
equipe; uma jovem, que disse se sentir melhor no trabalho, expressou que
“la vocé estd se movimentando, estd fazendo alguma coisa. Na escola tu
senta e fica, e acaba cochilando de tdo cansada”; um dos jovens disse que
prefere o trabalho pois é 14 que ele aprende, repassa experiéncias, cresce,
estd sempre em movimento e ainda ganha por isso. Conforme sua fala “na
escola tu ganha conhecimento e € bom, mas eu nao gosto da pressdo. Aqui,
se tu errar tu tira nota baixa e roda. Eu acho horrivel um conhecimento que
tu adquire sob pressdo, tu nem sabe direito”’; outro jovem diz preferir a
escola, pois se sente em casa nela, estd 14 desde os trés anos de idade e ndo
se vé fora dela: “sem estudar, que graca tem?” questiona; a ultima jovem
afirma que acha os dois interessantes e completa: “tu t4 estudando para
conseguir um emprego melhor, pra ganhar mais [...], a gente trabalha pra
ganhar um dinheirinho, mas pra viver né”.

Compreendendo, com a ilustracdo desta dltima fala, estes jovens
enquanto pertencentes a classe que vive do trabalho, vemos que para eles o
trabalho € uma necessidade, diferentemente da escola. Esta dltima surge
como promessa de melhoria para aquele que centraliza a experiéncia
cotidiana, mas ndo necessariamente realiza tal promessa. Ainda assim,
enquanto sujeitos que estudam e trabalham, lhes resulta impossivel
descrever de forma indissociada as experiéncias vividas em ambos os locais
que frequentam.
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Ficou claro, ap6s o término do grupo focal, que os sujeitos
participantes nao mobilizaram categorias de modo a sistematizar e/ou
embasar seus pensamentos e realizaram juizo de valor, definindo o que é
“pior” e o que € “melhor” em suas falas. Esta constata¢do pode sugerir que
ndo existe um pensamento reflexivo acerca da situacdo na qual os jovens
vivem e sua condi¢do € naturalizada por eles e por aqueles que estdo ao
redor. A nao-reflexdo sobre suas realidades, neste ponto, € vista como
reflexo de uma educacio que ndo abarca isso em seus objetivos e, portanto,
ndo fornece ferramentas para tal.

De acordo com Antdnio Zuin, nos tempos atuais o acimulo do
maior nimero de informacdes no menor espago de tempo possivel parece
ser o que mais interessa. Isso se dd através do consumo de ‘“produtos
semiculturais que parecerem fornecer de antemdo as respostas para todas as
nossas duvidas, bem como o atendimento dos nossos mais reconditos
desejos” (ZUIN, 1999, p. 117). Os individuos s@o educados a
subordinarem-se ao processo da semicultura, de forma cognitiva e afetiva, o
qual exalta a adaptacdo e o conformismo, em contraponto ao discernimento
e o inconformismo. Zuin resgata o pensamento de Theodor Adorno
afirmando que para este os processos educacionais ndo se restringem ao
necessario momento da instru¢do, mas que certamente o transcendem,
levando- nos a

[...] inferir que a esfera do educativo néo se delimita as
instituicdes de ensino, ampliando a percep¢do a ponto
de investigarmos a forma como a mercantilizagcdo dos
produtos simbdlicos determina novos processos
educativos fora ou dentro da escola (ZUIN, 1999, p.
118).

Na andlise de Zuin o processo de conversdo da formacdo em
semiformagdo gerou consequéncias na instrumentalizacdo da razdo e na
submissdo aos comandos dos produtos semiculturais. A oposicdo a esta
submissdo origina da ideia de Kant, na qual ao fazer uso publico da razdo o
homem abandonaria sua condicio de menoridade. Adorno, também na
defesa do esclarecimento, enxerga na educacdo a relacdo com a
emancipagio

De um certo modo, emancipagao significa o mesmo que
conscientizacdo, racionalidade. Mas a realidade sempre
é simultaneamente uma comprovagdo da realidade, e
esta envolve continuamente um movimento de
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adaptacdo. A educacio seria impotente e ideoldgica se
ignorasse o objetivo de adaptacdo e ndo preparasse os
homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria
igualmente questiondvel se ficasse nisto, produzindo
nada além de well adjusted people, pessoas bem
ajustadas, em consequéncia do que a situacgdo existente
se impde precisamente no que tem de pior. Nestes
termos, desde o inicio existe no conceito de educacdo
para a consciéncia e para a racionalidade uma
ambiguidade. Talvez ndo seja possivel superd-la no
existente, mas certamente nao podemos nos desviar
dela (ADORNO, 2003, p. 144).

Wolfgang Leo Maar expde que na “Dialética do esclarecimento”
estdo as primeiras referéncias a semiformagdo, ou “semicultura” em seu

sentido formativo.

Para Maar, o mundo, permanecendo irracional,

seria reconstruido como racionalizacdo, substituindo a experiéncia e
resultando na ilusdo de que o mundo exterior seria o prolongamento da
produgdo nos termos da inddstria cultural. Nas palavras de Adorno e

Horkheimer:

Para ele [0 homem semiformado] todas as palavras se
convertem num sistema alucinatério, na tentativa de
tomar posse pelo espirito de tudo aquilo que sua
experiéncia ndo alcanga, de dar arbitrariamente um
sentido a0 mundo que torna o homem sem sentido, mas
a0 mesmo tempo se transformam também na tentativa
de difamar o espirito e a experiéncia de que estd
excluido, e de imputar-lhes a culpa, que, na verdade, é
da sociedade que o exclui do espirito e da experiéncia.
Uma semicultura [ou semiformag¢do] que por oposi¢do a
simples incultura [ou auséncia de formagao] hipostasia
o saber limitado como verdade, ndo pode mais suportar
a ruptura entre o interior € o exterior, o destino
individual e a lei social, a manifestacdo e a esséncia.
Essa dor encerra, é claro, um elemento de verdade em
comparagdo com a simples aceitacdo da realidade dada
[...]. Contudo a semicultura, em seu modo, recorre
estereotipadamente a férmula que lhe convém melhor
em cada caso, ora para justificar a desgraga, ora para
profetizar a catastrofe disfarcada, as vezes, de
regeneragdo. [...] Os sistemas obscuros realizam hoje o
que o mito do diabo da religido oficial realizava na
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Idade Média: a atribuicdo arbitrdria de um sentido a
realidade exterior. [...] a real emancipa¢do dos homens
ndo ocorreu a0 mesmo tempo que o esclarecimento do
espirito [...] quanto mais a realidade social se afasta da
consciéncia cultivada, tanto mais esta se via submetida
a um processo de reificacdo. A cultura converteu-se
totalmente numa mercadoria. O pensamento perde o
folego e limita-se a apreensdo do fatual isolado [...] o
pensamento reduzido ao saber € neutralizado e
mobilizado para a simples qualificacdo nos mercados de
trabalho especificos e para aumentar o valor mercantil
das pessoas. Assim naufraga a auto-reflexdo do espirito
que se opde a parandia. Finalmente, sob as condi¢des
do capitalismo tardio, a semicultura converteu-se no
espirito objetivo (ADORNO & HORKHEIMER, 1985"
apud MAAR, 2003, p. 464).

2

Desta forma, o conceito de semiformacdo € apresentado como
forma social da subjetividade determinada nos termos do capital. A
formacdo no presente visa a adequacdo na continuidade do existente,
determinada em sua forma pela propria formagdo social e pela
determinacdo do modo de produgdo. A negacéo é vista como possibilidade
Unica que ainda resta a formag¢do, se mantendo como movimento real, indo
além das imposicdes objetivas e revelando seu potencial dialético.
Explicitando o papel politico da educagdo, Adorno vé na reflexdo
conscientizadora das contradi¢des sociais destacadas na producdo da
sociedade o limite a tendéncia de integracdo na sociedade. Neste sentido é
necessdrio que a educacio possa contradizer e resistir como forma de “ir
além do plano da reconstrucdo cultural e da vigéncia da semiformacao,
referindo-se ao plano da vida real efetiva” (MAAR, 2003, p. 473).

Para Bruno Pucci, defender a educacdo na sociedade burguesa
vigente significa antes de tudo resistir criticamente ao processo de
semiformacdo e a propria sociedade burguesa que gerou esse processo.

No entanto se percebe que a expressdo consciéncia
critica, e suas derivadas (conscientizagdo, espirito
critico, etc.) foram despotencializadas em seu sentido

' ADORNO, Theodor; HORKHEIMER, Max. Dialética do esclarecimento:
fragmentos filoséficos. Rio de Janeiro: Zahar, 1985.
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pleno pelo processo da semicultura. Acabaram se
transformando em slogans, em receitudrios vazios, nas
maos de educadores e de formadores da opinido
ptblica. O elemento mais subversivo que a Bildung
tinha historicamente em maos para continuar sua
tradicdo na busca de “homens livres e iguais”, a
reflexdo critica, se reverteu em seu contrario (PUCCI,
1997, p. 12).

Apesar disto, é exposto que Adorno insiste na virtude do
pensamento critico para desenvolver um novo processo formativo e cultural
e faz da negatividade o instrumento central de sua reflexao:

Receber algo que se oferece a mente sem refletir sobre
ele, é potencialmente o mesmo que aceita-lo tal como &,
ao contrario, toda reflexdo verdadeira impulsiona
virtualmente o pensamento na dire¢do de um
movimento negativo. O fetiche se desfaz quando se
compreende que o que existe ndo ¢ simplesmente assim
ou s assim, e sim que chegou a ser assim sob
determinadas condi¢des. Sua forma presente, sob a
vestimenta de uma segunda natureza, € resultante de sua
historicidade. Pode ser despida. A consciéncia se
degenera pela caréncia de reflexdo. Onde falta a
reflexdo, instala-se em seu lugar a ideologia (PUCCI,
1997, p. 13).

No texto “Educacdo e Emancipacdo” Adorno, defendendo a
atualidade da proposta de Kant, explicita que o esclarecimento é a saida dos
homens de sua auto-inculpdvel menoridade (ADORNO, 2003, p. 169). Sua
ideia principal € que, através da tomada de consciéncia dos mecanismos de
controle, do entendimento do papel da autoridade e do desenvolvimento da
autonomia (contrdrio de adaptacdo), os individuos construam suas
identidades e as fortalecam através do processo educacional. Adorno afirma
que a educagdo deve ir contra a formacgfo para a adaptacdo, adestramento e
perpetuacdo das formas de menoridade. Ela deve deixar de objetivar formar
cidadios capazes de “se adaptar a condi¢cdes em permanente mudanca” e
sim, trabalhar em fun¢fo da formacdo de um eu firme em cada individuo. A
emancipacio € vista “como uma categoria dindmica, como um vir-a-ser e
ndo um ser” (ADORNO, 2003, p. 181), pois fica claro que a organizagio
social em que vivemos ainda nido nos permite existir conforme nossas
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préprias determinacdes, obrigando-nos a passar por indmeros canais e
instancias mediadoras formadoras.

Para Adorno a educacgio deve se direcionar em vistas de ser “uma
educagdo para a contradicdo e para a resisténcia” (ADORNO, 2003, p.
183), lutando contra as forg¢as da sociedade que “mantém o homem nao-
emancipado” e submetem qualquer tentativa de conduzi-la em outra direcio
a fortes resisténcias, fazendo-as parecerem “condenadas a impoténcia”
(ADORNO, 2003, p.185). A proposta ¢é utilizar-se justamente dessa
impoténcia enquanto momento para a tomada de consciéncia e
esclarecimento, os quais podem entdo orientar o pensamento € a agdo em
direc@o a emancipacao.

Voltando-nos as considera¢des acerca dos dados aqui apresentados,
apesar dos jovens da pesquisa ndo terem demonstrado mobilizacdo de
categorias socioldgicas na andlise de sua propria condi¢do, isto poderia ser
de alguma forma estimulado por meio do exercicio sistematico da
abordagem dialética e negativa da Teoria Critica a educacdo. A partir das
formulagdes de Pucci em “Teoria Critica e Educag@o”, vemos que existem
alguns elementos que apontam para um potencial pedagdgico dialético da
Teoria Critica (PUCCI, 1995, p. 46), os quais desenvolveremos aqui, na
tentativa de estabelecer uma possivel ponte entre os objetivos tracados por
esta pesquisa, seus resultados e a escolha do conceito de semiformagdo
enquanto orientador da andlise dos mesmos.

Em primeiro lugar tem-se a fun¢do educativa do refletir, resgatada
por Adorno no texto “Educag¢do apds Auschwitz”, no qual afirma que “a
educacdo tem sentido unicamente como educacdo dirigida para uma auto-
reflexdo critica” (ADORNO, 2003, p. 121). Para os frankfurtianos existe
um potencial pedagdgico inestimavel no esclarecimento e a auto-reflexdo
critica representa um elemento fundamental na luta pela emancipacio.
Seguindo esta ideia, seria através da reflexdo critica que os estudantes
trabalhadores, por exemplo, poderiam obter esclarecimentos a respeito de
sua situacdo enquanto classe, no contexto de exploracdo e subordinagdo,
servindo enquanto ferramenta auxiliadora do resgate dos elementos do
conjunto e orientando uma consequente acdo transformadora. Acdo
transformadora esta que a prépria reflex@o critica exige e possibilita: o
esclarecimento dos mecanismos de alienacdo e de manipulacdo ideoldgica e
a revelacdo de rupturas, descontinuidades e tensdes histdricas, as quais
enfatizam o papel central da acdo humana na histdria dos processos sociais
(PUCCI, 1995, p. 48).
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Em segundo lugar traz-se o resgate da formagdo cultural como
postulado pedagdgico da emancipagdo. Se, de um lado, a cultura deixou
embotar sua dimensio formativa e se transformou em semicultura, de outro,
a aspirag@o ao resgate da formagao cultural enquanto apropria¢do subjetiva
da cultura historicamente em processo de constitui¢do sé tem possibilidade
de sobreviver através do pensamento critico. A categoria de formacgdo
cultural, em sua origem, traz consigo a ideia de uma humanidade sem status
e sem exploragdo, de individuos aptos a se afirmarem como racionais numa
sociedade racional, como livres em uma sociedade livre. SG assim, €
possivel considerar o aflorar da formacido que compreende a critica e a
dialética negativa e traz a cultura enquanto forga politica. Posto isso, vé-se
que a formacdo cultural nfo tem meios de realizar-se enquanto ainda
houver uma classe para a qual ndo € permitido o acesso ao trabalho
enquanto forma de realizacdo e para a qual a escola promete melhorias na
condi¢do social, porém na pratica, apenas reforca em seus estudantes a
tendéncia a adaptagio e ao conformismo.

A importancia da educagcdo e a responsabilidade da escola no
processo de “desbarbarizacdo” aparecem enquanto questdo primordial para
a formacdo das geragcdes no sentido de uma sociedade que se guie mais pela
razdo, na luta pela autonomia e pela emancipacdo (PUCCI, 1995, p. 51).
Frisando que os germens da barbdrie estdo presentes no coracdo da
sociedade capitalista moderna, nas mais diversas formas de autoritarismo,
preconceito, coisificacdo, alienacdo e manipulacio ideoldgica, perpassando,
as vezes de maneira inconsciente, camuflada e difusa, as relacdes sociais de
producdo. Uma escola no contexto da sociedade de massas e da
consolidacdo da cultura como mercadoria, onde se finge que se ensina e na
qual o processo educacional ndo compreende as necessidades e realidades
dos alunos, é uma escola que transmite aos estudantes a ideia de que aquilo
€ 0 que merecem, ou o que t&m direito, por serem quem sdo e estarem onde
estio. E fundamental desenvolver uma educacio que possibilite e
conscientizagdo dos mecanismos subjetivos, resgate a afabilidade e que
“ndo mais premie a dor e a capacidade de suporti-la” (PUCCI, 1995, p. 51).
Para Adorno, o esclarecimento geral criaria um clima espiritual, cultural e
social que desmobilizaria e despotencializaria as possibilidades de repeticdo
da barbadrie, fazendo com que as razdes que levaram ao horror se tornassem
conscientes e esclarecidas, seja através da educacdo escolar, seja através de
qualquer outro meio de promover mudanga social.

A dimensdo da hermenéutica surge enquanto movimento de
assimilar o passado como esclarecimento, sendo a tentativa de verter em
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forma de indicativos para o presente as interrogacdes e exclamagdes do
passado. Para Adorno “o passado sé estard plenamente elaborado no
instante em que estiverem eliminadas as causas do que passou. O
encantamento do passado pdde manter-se até hoje unicamente porque
continuam existindo as suas causas” (ADORNO, 2003, p. 49). A
hermenéutica, desta forma, € a assimilacio do passado com esclarecimento,
voltando-se para o resgate do sujeito e para a afirmagdo da sua
autoconsciéncia. Para Pucci “a tarefa béasica da Teoria Critica em termos de
educagdo politica, se processa na iluminacdo/eliminacdo pelo
esclarecimento dos aspectos sombrios e nebulosos do passado e no resgate
de suas forgas progressistas em direcdo a histéria, na perspectiva do futuro”
(PUCCI, 1995, p. 53). Para os estudantes trabalhadores, a assimilacdo do
passado poderia surgir enquanto compreensdao dos processos sOcio-
histéricos mais amplos, na medida em que estes lhes dizem respeito, tal
qual o conhecimento da histéria local e da histéria mundial, estabelecendo
conexdes entre suas realidades, as cobrancas com as quais tém que lidar e
seus objetivos.

Por fim, o papel dos intelectuais, profissionais individuais ou
coletivos da auto-reflexdo critica, no processo de “desbarbarizacdo” ¢é
apresentado como papel de importincia fundamental nido apenas na
educagdo escolar, mas também em outras atividades formativas. Neste
ponto, é questiondvel em que medida professores e pessoas em outras
fungdes formativas podem ser responsdveis por inculcar nos jovens,
estudantes e/ou trabalhadores, a semente da reflexdo e da critica, se operam
também estes dentro da ordem vigente e de um curriculo escolar em
condi¢des de precariedade (estudantes trabalhadores, periodo noturno, etc.).
A aplicag@o da Teoria Critica nestas condi¢des pode estar, desta forma, sob
o risco de reificar-se e de tornar-se mais um produto semicultural, o qual
reproduziria portanto a semiformacdo e reforcaria a blindagem da escola
quanto a suas possibilidades emancipatdrias.

As conclusoes, apesar de tudo, levam a entender que a Teoria
Critica pode trazer novos enfoques a concepcio dialética de educagdo, de
forma a defender a formacao cultural numa sociedade que a privou de suas
bases e frisar a importincia do exercicio da auto-reflexdo critica,
permitindo assim tornar a teoria uma forca pritica e transformadora
(PUCCI, 1995, p. 56). Neste ponto destaca-se que a Sociologia, ou talvez a
educacdo como um todo, teria como papel o fornecimento das bases para a
compreensdo de que
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O mundo dos homens € organizado de determinada
maneira e € preciso decifrar as condicdes e os
condicionantes que causam seu modo determinado de
ser. A esséncia ndo estd “atrds” da aparéncia, mas € a
reflexdo da aparéncia acerca de seu modo de aparecer
de determinado modo, o arranjo determinado do
mundo, a sociedade que € sua prépria ideologia. A
emancipagdo como ‘“conscientizacdo” é a reflexdo
racional pela qual o que parece ordem natural,
“essencial” na sociedade cultural, decifra-se como
ordem socialmente determinada em dadas condig¢des
da producio real efetiva da sociedade (MAAR, 2003,

p- 472, grifos no original).

Com base na resenha de Filipe Ceppas (2003) do livro de Anténio
Zuin'® ¢ possivel destacar alguns elementos necessdrios com vistas 2
constru¢do de uma pedagogia realmente comprometida com a superagdo
dos problemas frutos do confronto entre o ideal de esclarecimento e as
condigOes atuais das sociedades ocidentais. Sdo elas: 1. Tempo necessario
para reflexdo; 2. Continuidade entre contetdos e valores assimilados por
professores e alunos, respeitando a interdependéncia e natureza histérica
das experi€ncias possiveis; 3. O respeito a interconex@o entre processos
educativos escolares e ndo-escolares; 4. Atenc¢do ao descompasso inevitdvel
entre teoria e pratica, do qual sdo parte constitutiva as tensdes entre
adaptacdo ao (ou assimilagdo do) real e a sua critica (CEPPAS, 2003, p.
346).

A abordagem de tais elementos, no que diz respeito a condicdo
juvenil dos sujeitos estudantes trabalhadores, revela a condicdo dos mesmos
enquanto sujeitos aos quais ndo é permitido tempo e tranquilidade para
reflexdo, pois cumprem extensas jornadas e ndo possuem nem ao menos O
tempo suficiente para a recuperagdo fisica e mental. O cansaco sempre
presente é visto enquanto fator restritivo para o desenvolvimento de
abstragdes, criando a preferéncia por verdades rdpidas e faceis. No que diz
respeito a continuidade de contetidos e valores, os estudantes do ensino
noturno, como j4 foi dito, sdo os que enfrentam maiores taxas de repeténcia
e evasdo escolar. Sdo eles também o que de forma mais dréstica precisam
lidar com constantes trocas de professores, greves e outras adversidades. A

18 ZUIN, Antdnio Alvaro Soares. Indistria Cultural e Educacao: o novo canto da
sereia. Campinas, SP: Autores Associados/FAPESP, 1999.
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interconexdo entre processos escolares e ndo-escolares ndo encontra
caminhos para se efetivar posto que o que se faz no trabalho ndo tem
relacdo alguma com os saberes e praticas transmitidos e reproduzidos no
ambito escolar, limitando sua ligacdo ao sujeito que frequenta e atua em
ambos os espacos. E, por fim, o descompasso entre teoria e pratica se
evidencia inclusive na ndo-possibilidade de criticar o real, posto que a
exigéncia da adaptacdo e a tendéncia ao conformismo, para além de ndo
estimular questionamentos e criticas, determinam sua assimilac?o.
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Consideracoes finais

Nesta pesquisa buscou-se refletir acerca da condi¢do juvenil entre
estudantes trabalhadores, a partir da experiéncia de estdgio em uma escola
noturna de Floriandpolis. A breve apresentacdo do panorama dos estudos ja
realizados sobre esta mesma temadtica, se fez necessdria enquanto
reconhecimento da amplitude de produ¢des da drea e teve como objetivo
reforcar a relevincia da problematica e suas potencialidades. A reflexdo
sobre a trajetdria destes estudos leva a constatacdo de que muitos foram os
caminhos tracados pelas pesquisas académicas com jovens que estudam e
trabalham, na tentativa de compreender como se ddo as construgdes das
realidades e dos contextos, tanto quanto das percepcdes e aspiragdes,
daqueles que se equilibram entre dois (ou mais) mundos.

A explicitacdo dos caminhos tedricos e metodoldgicos percorridos,
presentes nos capitulos iniciais, lancou mao da localizacdo da pesquisa e de
sua autora. A descri¢do aprofundada do campo e dos sujeitos da pesquisa
objetivaram situar o leitor quanto ao espago e a realidade escolar e quanto
aos jovens estudantes trabalhadores com os quais se estabeleceu contato.
Jovens estes, motivadores da construcdo da investigacdo e sua principal
fonte. As metodologias utilizadas possibilitaram a producdo de dados
fundamentais das condi¢cdes objetivas e subjetivas dos sujeitos, tornado
também possivel uma compreensdo parcial de seus contextos e
condicionantes.

Cabe expor, no ambito das consideracdes finais, a necessidade de
uma reflexdo profunda acerca da praxis educacional, se estabelecermos
como objetivo a formagao de sujeitos esclarecidos e emancipados. Retorno,
neste ponto, ao primeiro dia em que estivemos na escola Leonor de Barros,
no ambito do estdgio obrigatdrio, na aula de Sociologia da turma 205. Ao
questionarmos aos alunos, sentados em roda, o que achavam mais legal
naquela disciplina, os mesmos apontaram que gostavam de quando “se
discutia atualidades”. Mais de uma vez nos foi dito que as aulas de
Sociologia eram espago de “se informar sobre o que estd acontecendo” ou
de “cada um falar sua opinido”. Sabemos, pois que, mesmo que enquanto
disciplina obrigatéria nos curriculos de Ensino Médio brasileiros, desde
2008, a Sociologia ainda nio dé conta de explicar e explicitar a si mesma,
tornado-se corriqueiramente um espaco de reprodu¢@o, onde impera o senso
comum.

Ao estabelecer como pardmetro curricular o “estranhamento” e a
“desnaturalizacdo”, a Sociologia no Ensino Médio poderia fornecer
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ferramentas para a reflexdo sistematizada acerca do mundo, da sociedade e
dos individuos, embasada tedrica e categoricamente. Ferramentas essas que
auxiliariam na construcdo da critica ao que € dado como natural, no lugar
da aceitacdo e da adaptagdo, possibilitando o desenvolvimento de
identidades questionadoras e reflexivas.

O ensino de Sociologia, a0 menos no que diz respeito a escola onde
se realizou o estdgio e esta pesquisa, ndo tem sido capaz de prover sequer
esclarecimentos — por meio da sistematizagdo dos conceitos e das realidades
— dos jovens estudantes trabalhadores em relago a suas proprias condic¢des.
Nas aulas de 14 turmas, enquadradas em um sistema de 40 horas de
trabalho semanais, ndo hd tempo e espaco para planejamento e nem
tampouco para o aprofundamento do contato entre professor e alunos, por
meio da discussdo de suas praticas e objetivos.

Caracteriza-se a mediocridade dessa educacdio no fato de que os
professores fingem que ensinam e os alunos fingem que aprendem, num
clima onde ndo hd cobranca por melhores desempenhos. E nessa
dissimulacdo mitua que a formagdo se transforma em semiformagdo. Nao
se trata, neste ponto, de um fingimento comum, mas que a ideia de fingir,
no contexto da sociedade de massas e da consolidagdo da cultura e da
formacdo como mercadorias, caracteriza o fingimento como uma espécie de
rota de fuga inerente as condigdes existéncias pré-determinadas. Desta
forma, a cultura transforma-se em semicultura e faz predominar sua
dimensdo instrumental, voltando-se para a adaptag@o e para o conformismo
e minando a capacidade de reflexdo critica do individuo. Numa sociedade
onde predomina a exploracido e a dominagdo, vé-se a formagdo, enquanto
ideal da humanidade, produzir semiformacao.

A semicultura da qual trata Adorno, se refere a difusdo de uma
producio simbdlica onde predomina a dimensdo instrumental, voltada para
a adaptacdio e o consumismo. Esta semicultura subjuga a dimensdo
emancipatoria, valendo-se de “esquematismos, clichés, frases prontas e
pensamentos acabados simplificadores transformados em leis motivacionais
edificantes”, os quais constituem a linguagem tipica do semiformado
(SANEH, 2010, p. 174). Para a ideologia neoliberal, em sua cruzada
econdmica de combate ao trabalhador, esta é a linguagem necessdria ao
conformismo e a adaptacio.

Viu-se nas falas dos estudantes trabalhadores descritas acima que
ndo houve uma apreensdo de conceitos e nem tampouco sua utilizacdo para
delimitar suas préprias condi¢des juvenis, de forma a nio possibilitar o real
cumprimento dos objetivos desta pesquisa. As percepgdes expressas pelos
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jovens nao mobilizaram questdes de classe, género, raga, geracdo, poder
e/ou privilégios, deixando claro que estas categorias ndo fazem parte do
repertério passivel de embasar a reflexdo dos mesmos. Apesar, porém, de
os alunos ndo mobilizarem categorias socioldgicas para interpretarem suas
préprias condigdes, também se destaca o fato de que eles tampouco
mobilizaram tais discursos “motivacionais edificantes” de forma direta e
assumida. Isto talvez possa representar a centelha educacional da presenca,
mesmo que precdria e inserida nos limites do senso comum, da Sociologia e
da Filosofia em suas formacdes. Esta centelha pode ser vista enquanto
pequena brasa, na qual podemos mirar o sopro da Teoria Critica na
expectativa de acendé-la, ainda que dialeticamente estejamos nos
arriscando a apaga-la.
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Anexos

Anexo 1

Exercicio feito em sala de aula, no dia 14 de abril de 2014.
Estdgio I — EEB Leonor de Barros

Tsamiyah e Yuri — 14/04/14

Nome:
Idade:

e  Ontem, origem, passado...

e Hoje, interesses, prazeres, gostos

e Hoje, obrigacgdes, tarefas

e Amanhg, perspectivas, futuro, ideias e ideais
Anexo 2

Respostas das alunas e alunos em 14 de abril de 2014

Y. S.S.-16 anos

Algo que se passo de um dia para o outro; talvez até mesmo coisas
que nao foi agradavel e totalmente orivel.

Algo que ta para acontecer de bom o ruim, e que hoje tudo pode
acontecer.

¢é aquilo que temos que fazer mesmo ndo querendo tipo: trabalho,
tarefa da escola, tareda de casa e etc.

que tudo vai mudar e vai ser diferente que pode acontecer a
qualquer momento.

B. B. - 18 anos

Eu nascir 1995-07-23 em Texeira de freita (Bahia) morei em Belo
Horizonte Minas Gerais e Espirito Sando e agora estou aqui.

Moro aqui a 5 anos, gosto muito desse lugar, das praias e aqui
tenho mais oportunidades, como nos estudos, e um emprego
lucrativo.

Estou estudando porque se caso eu trabalha nido consigo adapta
emprego com escola, e alias so casa 1 ano e meio e tenho toda essa
responsabilidade de cuidar da minha casa marido e escola.
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e Terminar os estudo e talvez fazer uma faculdade ou um curso, ter
uma pequena empresa de vendas de roupa ou ser cirugiam plastica
ter um filho mais pra frente mora em um local mais tranquilo com
pessoas mais humilde

S.S.D. -17 anos

e Nasci em floripa nunca mem mudei para nem um outro lugar,
tenho 5 irmdos s6 um homem

e No meu dia dia gosto muito de fazer atividade fisica, como
caminhada

* hoje sé estudo

e hoje ja escolhi minha profissdo quero ser nutriocionista, quero
poder ajudar as pessoas que sdo acimas do peso, claro isso vai
demorar enquanto isso eu vou estudando.

N.P. G. - 16 anos

Sou daki de floripa sou manizinha
Leitura, namoro, curso

Trabalho, colegio

faculdade

C.P.-17 anos

e Adorava viaja adorava passea todo dia sai com os amigos fica em
casa sem faze nada s6 ajuda a mae di faze alguma coisas e hoje em
felizmente ndo € mais € assim

e Hoje eu quiria ta em casa dormindo, interesses se alguem no
futuro, prazeres quere ta todo santo dia com o namorado

e Hoje ser feliz e nada mais, obrigacao trabalha, tarefas limpa a casa
depois do trabalho

e Querendo ou ndo adoro trabalha porque no meu serviso a
convivencia com as pessoas sdo muito legal. Pespectiva chegar
aonde eu quero chegar meu futuro que ser: uma pessoa feliz de boa
renda ideias e mais ideias eu vo te todo dia porque na profissdo que
que quero ser o que ndo vai falta € a criatividade

D. S.do N. - 19 anos
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Eu sou D. nasci em Nova Esperanca no Parand, minha familia € de
14 mesmo. A minha histéria de vida ndao é muito boa perdi minha
mae com 8 anos de idade e meu pai nio tem condi¢do de cuida de
mim por isso que hoje esto em Floriandpolis para ter um estudo
melhor e trabalho e construir uma vida nova aqui.

Hoje em dia eu gosto muito de danca, nela eu descobri quem eu
sou de verdade.

estuda e trabalhar

Fazer uma faculdade de moda ou ed. fisica ou danca.

J.M.daS. - 17 anos

M.G. S.

Nasci em Floripa e moro atualmente.

morte do meu pai (eu: 8 anos)

avé materna muito chata.

entrei realmente no estudo a 3% serie onde aprendi a ler

Bulling faz parte da minha vida, atualmente ndo tanto o passado
sim era cruel. convivia com o medo.

Gosto: mie, familiares proximos, estudar, navegar na rede, minha
paixdo celular, filmes de terror, trabalhar, esporte volei, etc.

Alistamento, eleicio (ndo gosto)
Obrigacdes: estudar, manter um bom relacionamento familiar e
amigavel, religido etc... (gosto)

Bom pretendo me formar na faculdade -> ciencia de computagao,
ter uma familia um companheiro ter uma boa renda salarial, crescer
na religido e esperar com que minha mae esteja viva para ver meu
crescimento.

- 17 anos

Nasci em Gudira-PR, morei primeiro ano no Paraguai, voltei pra
Guadira, morei 4 anos 14, me mudei para Gauratuba-PR vim para
Floriandpolis com 8 anos, onde resido até hoje.

Desenhar-pintar e tocar alguns instrumentos

Trabalho, escola, e pintura em camisas
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e Nio sei ao certo o que, mas certamente sera em algum ramo que
envolva arte.

F. dos S. F. - 16 anos

e Nasci em Florian6polis, moro aqui desde quando nasci. estudo aqui
desde o ano passado. Estudava antes no Jodo Paulo. Tenho 4
irmaos, sou casada, ja tive um filho, tenho uma sobrinha.

e  Gosto de sair, ficar em casa com a familia. Gosto de tudo. trabalho,
e adoro trabalhar.

e Como ja falei trabalho, nio que seja uma obrigacdo, trabalho
porque eu quero ter minhas coisas, gosto de ajudar minha mae
também. Ajudo nas tarefas de casa.

e até um tempo atrds pensava em ser professora, mais nfo sei mais si
€ isso mesmo que eu quero fazer, até da pra pensar mais. (queria
ser professora do pré, porque amo criangas).

M. - 18 anos
e Eu morava com os meus pais
e Estuda e faze um faculdade de engearia seviu
e estuda e trabalha
e termina a facudade e forma uma familha.

E. da S. - 18 anos

e  Ontem fui jogar futsal com os amigos.

e eu sou de chapeco SC.

e No meu passado eu participava de treinamento de futsal, em uma
escola de esportes.

e hoje eu trabalhei o dia inteiro.
e ¢ gosto de praticar esportes, menos volei
e ¢ eundo gosto muito de falar na escola.

e hoje vim pra escola,
e sou obrigada a trabalha quase todos os dias
e e devo vim pra escola todos os dias. s6 que néo.
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pretendo ser jogador de futebol no futuro ou advogado.

B. A. - 16 anos

L.daS.

Ontem fiquei em casa descansando!, nasci numa cidade do oeste de
santa catarina chamada chapecd, mais vim com dois anos pra
floripa e me criei aqui. criada numa familia de musicos.

Gosto de cantar, e sei tocar varios instrumentos, curto aprender
coisas novas e conhecer pessoas novas e fazer novas amizades.
Nao tenho muitas obrigacdes somente estudos, trabalho na
esmpresa do meu pai mais ndo por precisdo mais porque eu gosto
mesmo.

penso em formar em arquitetura, astronomia e ufologia, mais
porque eu gosto, ndo como profissdo, pretendo ter uma carreira na
musica...

S.-17 anos

O passado € passado ndo gosto de lembrar ja sobre minha origem
sou gatcha sou alegre sou loca e o ontem pra mim nao importa por
ontem era ontem e o que vale apenas € hoje.

Nos dias de hoje é muito cansativo meus interesses sdo meus
estudos meus prazeres € sair, viajar sem ter hora pra voltar meus
gosto sdo muito diferentes.

hoje minhas obrigacdes € trabalhar e estudar e minhas tarefas é
bem complicado pra mim falar isso

Eu ndo fico pensando no amanha minhas perpectivas é melhorar
nos estudos no meu futuro ndo sei ainda minhas ideias ndo gosto
muito de falar.
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Anexo 3

Questionario distribuido em sala e recolhido algumas semanas
depois, em outubro de 2014

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM CIENCIAS SOCIAIS II

QUESTIONARIO

Este ¢ um questiondrio elaborado pelos estagidrios Emilia Dutra,
Tsamiyah Levi e Yuri Neves do curso de Graduacdo em Ciéncias
Sociais da Universidade Federal de Santa Catarina. O objetivo deste
questiondrio € levantar dados para conhecer o perfil e expectativas de
ensino dos estudantes para o segundo semestre de 2014. As
informacdes contidas neste questiondrio também poderdo ser usadas no
Trabalho de Concluséo de Licenciatura dos referidos estagiarios.

Nome (opcional):

1. Idade: . Sexo: . Orientacdo sexual:
2. Identificacdo Etnico-racial:
()Indigena ( )Amarelo/Oriental

()Branco(a)/Caucasiano Outro: (
)Negro(a)/Afrodescendente

2.1. Essa defini¢do é importante para a sua identidade e para as relagdes
que tem no seu dia-a-dia?

3. Local de Nascimento:

4. Bairro onde mora e hd quanto
tempo:




5. Vocé mora com:

() Sozinho () Pais () Amigos ( ) Companheiro(a) ( ) Outro:

6. Imével em que vive é: () Préprio () Alugado () Outro:
7. Como vocé vai para a escola?

() Carro () Onibus () Carona () A pé () Bicicleta () Outro.
Qual? .

8. Quanto tempo vocé leva em média para chegar a
escola?

9. Com que frequéncia vocé acessa (ou nio) a internet?

O O O O O
nenhuma | pouca média bastante | extremamente
nunca por por todos todos os
acessa | més | semana | os dias | dias(+de

4hrs)

10. Onde geralmente vocé acessa a internet?

11. Trabalha ou ja trabalhou antes? () Sim ( ) Nao

Qual atividade exerce agora e quais exerceu anteriormente?

Com que idade comecou a trabalhar?

12. Vocé se identifica com alguma religiao? () sim ( ) ndo () ndo sei
ainda.
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Se sim qual religido? . E praticante? ( ) sim
() nao

13. QUADRO FAMILIAR: Preencha abaixo os dados de seus
familiares mais proximos ou que moram com vocé€, como por exemplo,
pai, mée, tio, tia, irmaos, avés, companheira (o) e etc.

Parentesco Idade | Profissao Escolaridade

14. Além das aulas/trabalho, quais outras atividades vocé estd
envolvido? (ex. participagdo politica, movimento social, religiosa,
esportiva, cursos...)

15. O que vocé faz no seu tempo livre (lazer)? (E possivel assinalar
mais de uma alternativa.)

() cinema( ) praia( ) esporte( ) assiste TV () viaja () balada( )
freqiienta igreja( ) vai ao shopping ( ) faz passeios( ) redes sociais ( )
teatro () outros. Quais

16. O que vocé costuma ler mais?

() Jornal / Revista( ) Livro( ) Histéria em Quadrinho
(HQ)/Gibi/Manga.

() Sites na Internet( ) Atividades da escola( ) Blogs e PodCast. () Néo
costuma ler

17. Cite um (ou mais) filme, programa de TV, livro ou revista que vocé
tenha lido e/ou visto ultimamente e tenha marcado vocé e por
qué:
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18. Em sua opinido, porque devemos (ou nio) estudar
Sociologia?

19. Porque vocé estd fazendo Ensino Médio?

() Garantir uma melhor colocag¢do no mercado de trabalho () Para
prestar vestibular

() Porque a familia obriga () Para ter o diploma

() Gosta de estudar () Outros. Especifique:

20. O que vocé acha da sua Escola e por que escolheu?
() Péssima () Ruim () Razodvel () Boa () Otima

Por qué?

21. O que vocé pretende fazer depois de concluir o Ensino Médio? Se
pretende continuar estudando, especifique qual curso e onde:

22. Vocé ja presenciou ou sofreu alguma cena de preconceito e/ou
violéncia?

() Sim () Nao

Se sim, descreva um (ou mais) desses atos:
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Anexo 4

Atividade realizada em sala de aula

Escola de Educagdo Basica Leonor de Barros - turma 304
Professor:
Estudante: Tsamiyah Levi

Nome:
Idade:

Por gentileza, leia as trés histdrias a seguir e responda as perguntas:

Histdrias

1. Julia acordou cedo ¢ foi para a aula. A tarde, ja em sua casa, fez as
tarefas de casa e viu televis@o. Depois de encontrar suas amigas,
Julia voltou para casa tarde da noite e foi dormir.

2. Joana acordou, viu televisdo e almogou em casa. Foi pra aula a
tarde e quando voltou pra casa ajudou sua mie a limpar e cuidar
dos irmdos mais novos. Ficou até a madrugada navegando na
internet e conversando com as amigas pelo celular.

3. Lucia acordou cedo e foi para o trabalho. Depois das 17h foi para
aula. A noite chegou em sua casa, organizou o que precisava e
ficou vendo séries até cair no sono.

Perguntas

1. Quantos anos vocé acha que cada uma das personagens das
histérias acima tem?

2. Com qual das personagens vocé mais se identifica?

3. Descreva sua rotina didria, escrevendo todos os detalhes que achar

importantes (no verso da folha).
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Anexo 5
Respostas das alunas e alunos

1. B. B. S. - 19 anos

1. Como todas estudam e tem uma rotina de adolecente e ndo se
emporta de dormir cedo para trabalhar no outro dia elas tem a
minha idade ou menos 19 anos

2. Joana

3. Acordo vou para o trabalho as 8:30 e saio do trabalho as 18:00 e
vou para aula, depois vou para casa e fico na internet no celular ate
as 00:00. Tudo se repete no outro dia, nas tercas eu folgo vou no
cinema e fago trabalhos escolares. Domingo ndo trabalho e faco
oque nao terminei nas tercas

2.E.daS. -19 anos
1. 15 anos
2. Joana
3. Acordo de manha vou correr, depois vou para a academia depois
para o trabalho volto meio dia para casa para almogar e depois
volto para o servico saindo s6 6 horas da tarde depois vou para a
aula a noite

3.F.do S.F.-17 anos

1. 16 anos/ 17 anos/ 17 anos

2. Lucia

3. Acordo as 6:00 da manha me arrumo, tomo um gole de café, vou
ao banheiro terminar de me arrumar e vou para o trabalho, que
entro as 6:30. (bem pertinho da minha casa). Trabalho nu mine
mercado, minha carteira estd assinada com operadora de caixa, mas
como € pequeno passo mais uma funcdo. Fico até as 12:00 daf vou
pra casa almoco com minha mae (trabalho com ela também).
Depois ajudo a arrumar a cozinha, dou uma arrumadinha no meu
quarto também, e quase todo dia durmo de tarde até uma 15:30,
depois se tiver que fazer algum trabalho ou exercicio da escola eu
fasso, se ndo fico vendo televisdo ou mechendo no celular, 14 pelas
17:00 me arrumo para ir para a escola, chego da escola as vezes
janto, as vezes fico vendo televisdo, as vezes do uma organizada
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nas coisas da escola e depois vou dormi. Para no dia seguinte
comegar tudo de novo.

4. ]J. C.da M.- 19 anos

1. 18,19¢e20

2. Lucia

3. Acordo as 5 horas da manha vou pra o trabalho as 6 horas saio do
trabalho as 15 horas chego em casa as 16 horas faso as tarefas de
casa 18 horas e 15 vou para escola.

5.D.A.L. V.-20 anos

1. 10,15e20

2. Lucia

3. Eu acordo as 7h da manha pra ir pro trabalho, entro as Sh e saio as
16h, vou pra casa descanga um pouco antes de ir pra aula, me
arrumo e saio de casa as 18h pra ir a aula e volto pra casa as 20h,
fico vendo TV até dormi.

6. S. - 18 anos

1. 18,16¢e20
. Nenhuma
3. Minha rotina o momento e acordo uma 9:00 hs fazes as tarefas de
casa e cuidar da minha sobrinha ela mora comigo tem 2 anos, € no
periodo da noite vou para a escola.

7.J. M. da S. - 18 anos

15/17 anos, 16 anos, 17/18 anos

Lucia

3. Acordo cedo vou ao trabalho (tempordrio) de monitor as vezes
trabalho no periodo vespertino, quando ndo, em casa navego na
internet a procura de emprego, faco trabalhos de aula e no periodo
noturno assisto seriado até cair no sono quando ndo estou ocupado
estudando...

N =

8. V. J.B. -16 anos
1. 10,14e16
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Lucia
Acordar cedo para trabalhar, atarde fazer tarefas do colégio e
depois andar de skate e para finalizar vou para aula.

9. M. G. S. - 18 anos

1.
2.
3.

18, 15,23

Lucia

Acordo, tomo café, um banho, me viso e vou trabalhar com meu
pai, meio dia almogo, descango e volto ao trabalho. L4 pelas 17hs
volto pra casa de moto, tomo banho e vou pra aula. Volto depois
pra casa, janto e passo um tempo a familia, e fico desenhando ou
vendo série na madrugada.

10. D. S.do N. - 20 anos

1.
2.
3.

17,15e 20

Lucia
Acordo cedo vou trabalhar depois dou aula de danga e vou para a
aula e volto para casa dormir.

11. J. V.- 19 anos

1.

3.

15,18 e 20

Lucia

Minha semana é sempre corrida sempre entro no trabalho 9 horas e
saio as 18:00 e vou direto pra aula e de 14 fico até as 21:10 e assim
vai a semana.

12. Sem nome

1.
2.
3

16, 15, 18

Lucia

Acordo cedo ja atrasado para ir trabalhar ao meio dia almocgo
rapido para poder descansar um pouco as 18 horas vou para escola
saindo da escola e chegando em casa fago o necessario deito para
assistir TV até dormir

13. V. J. - 20 anos

1.

17, 16, 22



86

Lucia

As 8hs da manha vou para o trabalho, fico La ate as 17hs. Depois
das 18:30 vou para a escola saio as 21:45 vou para casa fico vendo
TV ate pegar no sono

14. C. P. C. - 18 anos

1.

3.

18, 15,20
Lucia
Acordo cedo e vo para o trabalho do trabalho chego em casa

organizo o meu quarto fasso os trabalho da escola e depois venho
para escola estudar e acabo o meu dia

15. M. S. D. - 17 anos

1.

3.

16/17 anos

Joana

Durmo até tarde, almoco em casa, ajudo no que tem que ajudar, na
parte da tarde, e a noite vou pra aula, quando chego em casa vou
dormir...



