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A colecao

Praticas Sociais, Politicas Publicas e Direitos Humanos reune tra-
balhos oriundos do XVII Encontro Nacional da Associagao Brasileira de
Psicologia Social - ABRAPSO, realizado na Universidade Federal de Santa
Catarina em outubro de 2013. Comemorando 30 anos, ao realizar esse
evento que aliou ensino, pesquisa e atuagdo profissional em Psicologia
Social implicada com o debate atual sobre problemas sociais e politicos do
nosso pais e sobre o cotidiano da nossa sociedade, a ABRAPSO reafirmou
sua resisténcia politica a cristalizagao das instituicdes humanas.

A ABRAPSO nasceu comprometida com processos de democratiza-
¢do do pais, a partir de uma analise critica sobre a produgdo de conheci-
mento e atuagdo profissional em Psicologia Social e areas afins. O hori-
zonte de seus afiliados é a construcdo de uma sociedade fundamentada
em principios de justica social e de solidariedade, comprometida com a
ampliacdo da democracia, a luta por direitos e o acolhimento a diferenca.
Nossas pesquisas e acdes profissionais visam a critica a producao e repro-
ducdo de desigualdades, sejam elas econémica, racial, étnica, de género,
por orienta¢do sexual, por localizagdo geografica ou qualquer outro as-
pecto que sirva para oprimir individuos e grupos. Os principios que orien-
tam as praticas sociais dos afiliados a ABRAPSO sdo, portanto, o respeito a
vida e a diversidade, o acolhimento a liberdade de expressdo democratica,
bem como o repudio a toda e qualquer forma de violéncia e discrimina-
¢do. A ABRAPSO, como parte da sociedade civil, tem buscado contribuir
para que possamos de fato avancgar na explicitacdo e resolucgdo de violén-
cias de diversas ordens que atentam contra a dignidade das pessoas.

Os Encontros Nacionais de Psicologia Social promovidos pela ABRAP-
SO consistem em uma das estratégias para esse fim. Foi um dos primeiros
eventos nacionais realizados na drea de Psicologia (em 1980) e se caracte-
riza atualmente como o 32 maior encontro brasileiro de Psicologia, em nu-
mero de participantes: nos ultimos encontros congregou em média 3.000
participantes e viabilizou a apresenta¢do de mais de 1.500 trabalhos.
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O XVII Encontro Nacional da Associacdo Brasileira de Psicologia
Social foi concebido a partir da compreensdo de que convivemos com
violéncias de diversas ordens, com o aviltamento de direitos humanos e
o recrudescimento de praticas de sujeicdo. Ao mesmo tempo, assistimos
a presenca cada vez maior de psicdlogos(as) atuando junto a politicas de
governo. Ter como foco do Encontro Nacional da ABRAPSO a temadtica
Praticas Sociais, Politicas Publicas e Direitos Humanos possibilitou
o debate desses acontecimentos e praticas, das ldgicas privatistas e
individualizantes que geralmente os caracterizam e os processos de
subjetivacdo dai decorrentes. Ao mesmo tempo, oportunizou dar
visibilidade as praticas de resisténcia que instituem fissuras nesse cendrio
e contribuem para a reinvencgdo do politico.

Neste XVII Encontro, além da conferéncia de abertura, simpdsios,
minicursos, oficinas e diversas atividades culturais, foram realizados 39
Grupos de Trabalho, todos coordenados por pesquisadores/doutores de
diferentes instituicOes e estados brasileiros. Estes coordenadores selecio-
naram até cinco trabalhos, entre os apresentados em seus GTs, para com-
por a presente coletanea e responsabilizaram-se pelo processo editorial
gue envolveu desde o convite para apresentacdo dos trabalhos comple-
tos, avaliacdo por pares, decisGes editorias e documentagao pertinente.
Como resultado, chegou-se a selecdo dos textos finais. Organizados, en-
tdo, por afinidades tematicas, passaram a compor os oito volumes desta
Colegdo. Para introduzir as edi¢gdes tematicas, foram convidados pesquisa-
dores que estiveram envolvidos na coordenagdo de GTs e organiza¢do do
evento, com reconhecida produgdo académica nas tematicas afins.

Agradecemos a todos os envolvidos neste projeto de divulgagdo
dos trabalhos completos dos participantes do XVII Encontro Nacional da
ABRAPSO: trata-se de um esforgo conjunto ndo apenas para a divulgagao
das experiéncias e do conhecimento que vem sendo produzido na Psico-
logia Social brasileira, em particular no ambito da ABRAPSO, mas para a
amplificacdo do debate e provocacdo de ideias e a¢des transformadoras
da realidade social em que vivemos e da qual ativamente participamos.

Ana Lidia Brizola

Andréa Vieira Zanella
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Apresentagdo

Praticas e saberes psi: os novos desafios a formacgao
do psicélogo

Samir Pérez Mortada

Em 2001 acontecia o XI Encontro da ABRAPSO. Seu tema, “Psicolo-
gia Social e transformacdo da realidade brasileira: desafios e perspectivas
para a ABRAPSO 21 anos depois” ja indicava a inten¢do da Associagdo de
reavaliar-se, refletir sobre si e seu papel a partir de sua histéria e da con-
juntura social.

Doze anos depois, novamente Floripa. E haja transformacao da re-
alidade brasileira desde entdo para se pensar. “Praticas Sociais, Politicas
Publicas e Direitos Humanos” indica outro contexto, um foco definido e
pratico enquanto alvo de reflexdo. O tdo propalado compromisso social da
psicologia sedimentou-se, ganhou campo e corpo Nos NOSso0s NOVOS espa-
¢os de atuagdo. Ganhou novos olhares, novas fundamentagdes tedricas,
instrumentos e técnicas de intervengdo.

Se em 2001 atravessdvamos um periodo de relativa estabilidade, no
penultimo ano do governo Fernando Henrique Cardoso, o contexto mu-
dou em 2013. Nova conjuntura, polarizages e poucas certezas no campo
politico e social. Nao é de se estranhar que o encontro de uma associagao
como ABRAPSO trouxesse tal espirito. Ndo o fez de forma direta, mas em
seus GTs. Com rigor académico, abordou rica e variada tematica militante,
condizente com sua histdria.

Os capitulos deste livro ndo perfazem uma unidade; ndo foram es-
critos para isso; mas apesentados em um congresso multiplo, heterogé-
neo, em grupos de trabalho independentes uns dos outros unidos pela
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tematica e escopo do evento. A publicacdo deles aqui ndo é tampouco
aleatdria. Em comum os textos nos remetem a formagdo do psicélogo, em
espacos formais e informais. Formacgao esta confrontada com novos cam-
pos, outros lugares e agentes, com nossas praticas e saberes em tempos
singulares para o pais e a profissdo. Diante disso, em comum para os auto-
res, foi necessario parar e pensar sobre seus instrumentos e conceitos. Foi
imprescindivel retomar a histdéria, reconfigurar métodos, rever técnicas,
reconhecer limites tedricos e epistemoldgicos. Revisitar, portanto, frente
as experiéncias empiricas e tedricas atuais, nosso percurso formativo e
reconhecer criticamente suas limitagGes.

Em seu primeiro conjunto de textos, o livro inicia com o passado, a
memdria de nossas praticas e pensamentos em Psicologia Social. O pri-
meiro capitulo dirige seu olhar a um importante lugar de referéncia para
a psicologia e para nossa formagao. Uma histdria sociotécnica do Labora-
torio do Instituto de Psicologia enfoca o laboratério do Instituto de Psico-
logia da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Esse espago, de 1920 a
1990, é testemunha privilegiada e agente ativo, cujo percurso nos permite
refletir sobre a institucionaliza¢do da psicologia no Brasil, de suas praticas
e saberes.

O segundo capitulo tem sua origem no Grupo de Trabalho dedicado
a Histdria da producdo de conhecimento em Psicologia Social no Brasil.
Em Ressondncias do pensamento de Michel Foucault no Brasil - para além
das categorias socioldgicas, Heliana Conde retorna um autor que tem sido
talvez, desde sua vinda ao Brasil na década de 1970, uma das principais
referéncias nas ciéncias humanas. Em particular na psicologia social, em
suas diversas e variadas intervenges institucionais e produc¢des académi-
cas, Foucault é interlocucdo obrigatéria. A reflexdo proposta pela autora
enfrenta o desafio académico necessario para que tal apropria¢do nao
seja mimética, provinciana, mas politicamente contextualizada, coerente
com a realidade em que vivemos.

O segundo bloco de textos tem origem principal no primeiro Grupo
de Trabalho do congresso: A dimensdo subjetiva da desigualdade social:
um velho problema e um novo tema para a psicologia social. Ndo é sem
motivos que comecamos por ai. E a Psicologia Social, na expressdo ben-
jaminiana, procurando escovar-se a contrapelo de sua tradicdo em dois
sentidos. Se hegemonicamente nos preocupamos com o sofrimento na
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clinica individual, com o sujeito liberal burgués, desde os anos 1960 s3do
notaveis iniciativas para compreender o sofrimento, a angustia proletaria
e suas tentativas de emancipagao. O psicélogo vai a campo, testa seus
saberes e métodos. Volta, reflete teoricamente sobre o que viu, enfrenta
suas contradicdes.

Em Processos grupais e articulagdes identitdrias, terceiro capitulo do
livro, o Laboratdrio de Pesquisa e Intervenc¢ao Psicossocial da Universida-
de Federal de Sao Jodo Del-Rei procura investigar articulagGes tedricas e
praticas de nossas intervencgoes e pesquisas a partir de categorias centrais
da Psicologia Social: identidade, processos grupais e participa¢éo social.
Os autores enfrentam esse desafio a partir de experiéncias de intervengao
bastante variadas e engajadas: Associa¢cdo dos Portadores de Diabetes;
Grupo de Afrodescendentes; corporagdes musicais; grupos de idosos ins-
titucionalizados e comunitarios. Fazem isso muito bem acompanhados,
tedrica e tecnicamente, a partir, entre outras inspira¢ées, da concep¢ao
de identidade emancipatdria, de Ciampa.

Em A dimensdo subjetiva da desigualdade social: questées meto-
doldgicas e implicagdes prdticas, pesquisadores da Pontificia Universida-
de Catdlica de Sdo Paulo procuram compreender “a dimensao subjetiva
do fendmeno social da desigualdade”. O método aqui é colocado como
elemento indissocidvel das praticas e intervencdes propostas, visto e re-
visto frente a esse novo objeto. Denota-se aqui quanto ainda é incipiente
o desenvolvimento de instrumentos e técnicas de intervencao diferentes
daquelas que aprendemos nos cursos de graduacao, mais adequadas e
adaptadas a clinica individual. O grupo é atento e cuidadoso para que o
enfoque a subjetividade proletdria se dé em uma perspectiva critica, e
ndo adaptativa; que reconhecga tanto mecanismos de reprodugdo como de
resisténcia e superagao utilizados pelos oprimidos.

Entdo vamos a periferia. Cap3o Redondo e Jardim Angela, S3o Pau-
lo. Sentido e significado de futuro: jovens pretas da regido do Capdo
Redondo e Jardim Angela (Sdo Paulo). Poucos lugares sdo mais signifi-
cativos em relacdo a luta e a resisténcia jovem proletaria desde os anos
1990. Jovens pretas no coragao do RAP paulista, com vez e voz, apoiadas
pelos pesquisadores, seus companheiros e interlocutores. Afirmam a
pesquisa como encontro de “seres humanos que dialogam”. A aparen-
temente simples e horizontal alianga entre a academia e a periferia nao
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é tdo simples assim, e sabemos, em psicologia social, o quanto a 4rea
precisou e precisa caminhar para que pesquisadores se comprometam
com isso.

Entramos em campo. Em O futebol como luta por reconhecimento e
seus desdobramentos na dimensdo subjetiva de jovens, os autores partem
da teoria critica da sociedade para a analise de filmes, livros, reportagens,
mostrando a atualidade da abordagem frankfurtiana. Haxel Honneth e
Guy Debord sdo referéncias nesse percurso. S3o entrevistados jovens
jogadores da Vila Olimpica da Mangueira. Na sociedade do espetdculo,
identificam no esporte e em seu prestigio o reconhecimento e a visibilida-
de publica que é negada a sua classe social. A distor¢ao de uma cidadania
vendida como status, sucesso mididtico e econdmico, ndo é tema indife-
rente a psicologia social.

Em A fronteira vivida e os processos de subjetividade, os autores re-
fletem sobre a vida na triplice fronteira Brasil, Colémbia, Peru, no Alto
Solimdes. Através de questiondrios analisados quantitativa e qualitativa-
mente, a psicologia social aproxima-se dos estudos culturais e de geogra-
fia humana. Com referéncias interdisciplinares, procura reconhecer como
se enuncia a fronteira vivida (por aqueles que a habitam); a Fronteira vi-
giada (pelos drgdos de seguranca) e a Fronteira percebida (por aqueles
gue ndo vivem neste territério). Trata-se de pesquisa de félego, que em
trés anos procurou compreender a vida em um singular entrecruzamento
espacial, cultural e étnico em intensa transformacdo, em contexto em que
se intensificam os confrontos entre as sociedades tradicionais e os fluxos
comerciais cada vez mais intensos e cruéis decorrentes da globalizagao.

O terceiro conjunto de capitulos tem como origem principal o GT
Educagdo Superior. E reforgado por outros trabalhos que refletem direta-
mente sobre o tema. Enfoca especificamente as rapidas transformacgoes
nesse campo: aumento avassalador de cursos de graduagao, novas ins-
tituicdes, novos espacos e relagdes de trabalho, novas tecnologias e mo-
dalidades de ensino, interiorizacdo da psicologia, sdo alguns dos assuntos
que tratamos, e que aparecem na ordem do dia. Nao podem ser ignorados
em seus impactos na profissdo e em seu compromisso com a sociedade.

Em Novos desafios para a formagéo de psicélogos no Brasil, temos
um quadro dos cursos de psicologia no Brasil. Seguindo movimento de ex-
pansdo da educacgao superior no Brasil, os cursos de psicologia prolifera-
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ram-se. No estudo, com base em documentos e sites oficiais, foram conta-
bilizados 510 cursos no pais. Se antes os psicdlogos eram em sua maioria
formados em cursos diurnos, em instituicdes publicas de ensino sediadas
nas capitais e grandes cidades; hoje sdo predominantemente estudantes
da rede privada, ndo raro estudaram a noite, enquanto trabalhavam. Em
grande nimero, foram formados no interior do pais. Da fronteira nacional
a pequena cidade, definitivamente ndo somos mais um profissdo restrita
a elite urbana. Esse novo contexto formativo nos impde acurada reflexao
sobre nossas novas praticas, saberes e espacos de atuacao.

A nova formacdo em psicologia, onde esteja, é provocada a critica,
reinvengdo. As praticas de estagio e interveng¢do sdo o foco dos dois capi-
tulos seguintes. Pesquisas empiricas e implicadas, procuram enfrentar te-
mas tradicionais em nosso percurso formativo, em um contexto e espaco
novos, que requerem novas epistemes, técnicas e didaticas.

A primeira, Andlise das prdticas desenvolvidas em estdgios obriga-
torios do curso de psicologia na drea social, é uma pesquisa participante
realizada em uma instituicdo particular frente aos desafios de uma pratica
de estagio em Psicologia Social Comunitaria. Analisa os relatdrios dos dis-
centes. E significativo que pretenda identificar a partir destes documentos
“a natureza epistemoldgica, ética, ontoldgica e metodoldgica” de suas in-
tervencgdes.

Em O Pro-saude e o contexto universitdrio: os achados de uma pesqui-
sa-experiéncia, novamente as praticas da psicologia em sua interface com
a saude sdo colocadas em xeque. Aqui, mais especificamente naquilo que
concerne a nossa formagdo. Embora hoje nds psicologos estejamos mais
do que nunca radicados como profissionais da salde, e inseridos no SUS,
ainda ha muito a avancar. A pesquisadora, engajada no programa gover-
namental Pré-saude, em Minas Gerais, sintetiza o desafio: “Romper com a
centralidade do modelo biomédico e hospitalar para uma ateng¢do em sau-
de focada na promogao e educagdo exige de trabalhadores, professores e
cidaddos uma mudanca de paradigma que reflita nos processos de ensino
e de trabalho, nas relacdes de saberes, na atuacdo em redes integradas de
salide e na participagdo social. Todo esse contexto clama por produgdo de
conhecimentos e mudanca cultural, para outro fazer na satude”.

O sistema universitario mudou muito nas duas ultimas décadas.
Novas modalidades de cursos, expansao da oferta de vagas, novos perfis
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de estudantes ingressaram na educac¢do superior. Em Herangas militan-
tes: perspectivas estudantis sobre os Bacharelados Interdisciplinares na
Universidade Federal da Bahia, sdo confrontadas duas experiéncias de es-
tudantes sobre a implanta¢do dos Bls, nova estrutura universitaria, com
suas potencialidades e contradi¢gdes, campo de tensdes que coloca a uni-
versidade e seus preconceitos em evidéncia.

O capitulo seguinte, Graduandos em Psicologia e preconceito, racio-
nalidade tecnoldgica e narcisismo, enfoca esse novo espago de formagao,
virtual, e seus impactos na relagdo intersubjetiva. Novamente a teoria cri-
tica da sociedade é trazida enquanto referencial em um campo atual e
emergente de reflexdes.

Talvez o mais novo e contraditdrio espago da educagdo superior seja
a EAD. E o campo do capitulo seguinte, Desigualdade educacional: o caso
do EAD no Brasil. Nele, o grupo de pesquisadores coordenado por Dei-
se Mancebo, pertencentes a Rede Universitas/BR, a Associacdo Nacional
de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e ao Observatério da
Educacdo (CAPES/INEP), ndo faz concessdes, apontando as contradi¢Bes
dos discursos oficiais e de mercado que procuram fundamenta-la. Afirma,
com base em levantamento documental e estatistico rigoroso: “Trata-se
de uma dinamica de exclusdo includente; isto €, um processo mediante
o qual os mecanismos de exclusdo educacional se recriam”. Em uma feliz
expressao, trata-se de uma “universalizagdo sem direitos”.

O ultimo capitulo, Da epistemologia as ecologias cognitivas: reco-
locando o problema do conhecer e do conhecimento psi, traz outro re-
ferencial tedrico, enfoca uma preocupacgdo epistemoldgica implicada na
formagdo dos psicélogos: “o problema do conhecer e do conhecimento
psi” em nosso percurso na graduacgdo. Defrontamo-nos ha tempos com
essa tematica, colocada em trés eixos pelo capitulo: nossa relagdo com as
diferentes psicologias; nossas escolhas tedricas; e a relagdo que estabele-
cemos entre teoria e pratica, ciéncia e experiéncia. Tema arido, é repre-
sentativo do desafio intelectual que temos e da necessidade de enfrenta-
-lo em nossa formacao.

A ABRAPSO, como em 2001, faz jus a sua tradicdo académica e mi-
litante. Novamente Floriandpolis, novamente nossa histéria é retomada.
Em xeque, nossa formagdo em sua relagdo com nossos saberes e praticas.
Em ano de intensas manifestacdes sociais, de incertezas nacionais, vamos
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a acdo, as politicas publicas, espago conquistado desde |4 com dedicada
militdncia. Amparados com nossas teorias e técnicas, tal como as apren-
demos e nos foram oferecidas: de Marx a Foucault, da teoria critica a cog-
ni¢do social; das estratégias de grupo aos questiondrios, observacdes e
entrevistas... Com essa misceldnea apressadamente absorvida, vamos a
favela, a fronteira, ao interior, ao hospital, a universidade. Inevitavelmen-
te, quebramos a cara.

Necessdrio pensar, recuar, rever saberes e fazeres, desconstruir nos-
sa formacdo para que ela efetivamente aconte¢a. O conjunto de textos
que segue enfrentou modestamente esse desafio.
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Uma histdria sociotécnica do Laboratorio do
Instituto de Psicologia

Luiz Fonseca

Arthur Arruda Leal Ferreira

Introdugao

Este trabalho se dedica a discorrer sobre a histéria do antigo La-
boratério do Instituto de Psicologia da UFRJ, fechado no inicio dos anos
1990. Porém, antes de iniciarmos esta jornada, que remonta ao inicio
da década de 1920, precisamos langar mao do préprio sentido de uma
histéria desse género. Qual seria a importancia de uma histdria acerca
de um laboratério que ja acumula quase vinte anos de desativagdo? Cer-
tamente ndo seria apenas pela importancia de documentar os aconteci-
mentos que levaram a tal situacdo. H4 também a peculiar condicdo do
Laboratério do Instituto de Psicologia (IP) da UFRJ: junto com os antigos
instrumentos, hd um intenso transito de personagens, locagdes e razées,
bem como interesses diversos, colaboradores e decretos de lei que de-
cidiram os rumos do laboratdrio até o fim de seus dias, no Campus da
Praia Vermelha da UFRJ. Esse laboratério, portanto, confunde-se com a
prépria histéria do Instituto de Psicologia e pode servir para uma inte-
ressante reflexdo acerca da regula¢do da Psicologia, enquanto saber, no
Rio de Janeiro e, talvez, no Brasil. Iniciaremos nosso percurso refletindo
sobre a posicdo do historiador em relagdo ao seu objeto, passando pe-
las ferramentas necessarias para o trabalho histdrico e terminando com
a histéria do Laboratério, percorrendo seu trajeto desde 1924 até seu
fechamento nos anos 1990, numa histéria marcada por muitos persona-
gens, lugares, instrumentos e leis, todos misturados num amalgama que
ainda hoje caracteriza esse objeto chamado “Laboratério do Instituto de
Psicologia.”
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Tecendo uma histdria possivel: do presente em dire¢éo ao passado

Ao se fazer uma histéria de qualquer tema, é preciso atentar para

os problemas envolvendo a prépria posi¢do de historiador. Somos consti-
tuidos pelo nosso tempo histérico, e esse tempo ndo passa despercebido
guando escrevemos uma histéria. E o que nos aponta Michel de Certeau:

Certamente ndo existem consideracles, por mais gerais que sejam, nem
leituras, por mais longe que as estendamos, capazes de apagar a particula-
ridade do lugar de onde eu falo e do dominio por onde conduzo uma inves-
tigacdo. Essa marca é indelével. No discurso onde fago representar as ques-
tOes gerais, essa marca tera a forma do idiotismo: meu dialeto demonstra
minha ligagdo com um certo lugar. (Certeau, 1976, p. 17)

O que nos conta Certeau é justamente a percepgdo deste lugar: o

historiador, em seu fazer, parte do seu tempo e de onde esta para escre-
ver sobre o passado. Ndo é, como se acredita comumente, apenas uma
descricdo do passado: é exatamente a tomada do passado a partir do mo-
mento presente, do que se apresenta ao historiador em seu tempo.

Certeau nos indica que a histdria é uma pratica fabricada? pelo histo-

riador (termo por ele utilizado e grifado no inicio do capitulo). Mas, a que
nos leva esse entendimento de uma histéria presentificada no sentido de
uma fabricagdo? Leva a uma ideia de que a histdria é um recorte, e esse
recorte visa a partir de problemas do presente em direcao ao passado, em
busca das praticas e experiéncias de outros tempos:

Sem duvida é excessivo dizer que o historiador tem “o tempo” como “mate-
rial de analise” ou como objeto especifico. O historiador trata, segundo seus
métodos, os objetos fisicos (papéis, pedras, imagens, sons etc.) distinguidos
no continuum do percebido, pela organizacdao de uma sociedade e pelo sis-
tema de pertinéncias préprias a uma “ciéncia”. O historiador trabalha sobre
um material para transforma-lo em histdria. Efetua entdo uma manipulagdo
que, como as outras, obedece a regras. Tal manipulacdo assemelha-se a
fabricagdo efetuada com o minério ja refinado. Transformando de inicio as
matérias-primas (uma informagdo primaria) em produtos standart (infor-
macdo secundaria), transporta-o de uma regido da cultura (as “curiosida-

1

A ideia de uma fabricagdo da histéria pelo historiador € comum na Escola dos Annales, cole-
tivo de historiadores franceses que era composto por Jaques Le Goff, Lucien Febvre, Georges

Duby, dentre outros.
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des”, os arquivos, as cole¢des etc.) a uma outra (a histéria). Um trabalho
“histoérico” participa do movimento pelo qual uma sociedade modificou sua
relagdo com a natureza, transformando o “natural” em utilitario (por exem-
plo, a floresta em exploragdo) ou em estético (por exemplo, a montanha em
paisagem), ou fazendo passar uma instituicdo social de um estatuto a outro
(por exemplo, a igreja convertida em museu). (Certeau, 1976, p. 29)

Frente a essas reflexdes propostas por Michel de Certeau, enten-
demos, portanto, que a historiografia ndo se faz do passado ao presente,
mas justamente com o movimento contrdrio: do presente ao passado, em
busca de material para manufaturar e transforma-lo em Histéria. Mais do
que apenas inverter o sentido de um pensamento comum e corrente, Cer-
teau atenta que a operacdo historiografica produz uma histéria vinculada
ao tempo do historiador. Seus problemas e suas questdes irdo nortea-lo
em sua pesquisa, e esta sera a marca indelével de seu trabalho.

Nossa marca indelével sera, entdo, o fechamento do laboratdrio,
que foi uma figura cara para a psicologia em geral por ter dado inicio a
uma tradicao experimental que supostamente a alicergou ao status de ci-
éncia. Partiremos dele para buscar e entender exatamente aquilo que nao
esta dado em sua desativagdo: o que aconteceu? Havia atividade? Que
tipo de atividade? Era relevante? Sobretudo, e de algum modo ousando
fechar a questao, qual foi o motivo do fechamento desse dispositivo? Para
responder tais perguntas, precisaremos de ferramentas especificas para
analisar o material de nossa histéria (documentos, textos e testemunhos
da época) que virdo na terceira se¢do deste artigo. Por ora, iremos nos
deter em precisar os modos de andlise do material histdrico bruto para
depois fabrica-lo e historiografa-lo.

Das ferramentas: um laboratdrio que circula

E crucial escolher ferramentas conceituais para conduzir nossa ana-
lise. Tomaremos, neste caso, do modelo de Sistema Circulatério proposto
por Bruno Latour (2001). Este autor fornece uma andlise histérica de um
caso especifico da Fisica na Franca: a tentativa de construcdo, por parte
do fisico Frederic Joliot, de uma bomba de néutrons. Em suas diversas
negociacdes(que classificariamos tanto como tedricas quanto como poli-
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ticas e econdmicas), Joliot busca alicercar seu projeto da bomba de néu-
trons. Latour analisa tais negocia¢des sob cinco eixos, listados a seguir:

Eis ai cinco tipos de atividades que os estudos cientificos tém de descrever
em primeiro lugar caso pretendam comegar a entender, de um modo realis-
ta, o que determinada disciplina cientifica procura: instrumentos, colegas,
aliados, publico e, finalmente, o que eu chamo de vinculos ou nds, a fim de
evitar a bagagem histdrica que vem com a expressdo “contetddo conceitu-
al”. Cada uma destas cinco atividades é tdo importante quanto as outras,
cada uma nutre-se de si mesma e das demais. (Latour, 2001, pp. 117-118)

Latour (2001) denomina, mais detalhadamente, os cinco compo-
nentes da circulagdo dos conceitos da ciéncia (aos quais ele dd o nome
de “nds” ou “vinculos”): Mobilizagdo do Mundo, Autonomizacdo, Alian-
¢as, Representagdo Publica e Vinculos e Nés. Trata-se de analisar o
empreendimento cientifico a partir de suas técnicas de inscricdo, sua
comunidade cientifica, aqueles nela interessados, os modos com que a
populagdo a percebe e, por fim, o que amarra esses demais componentes:
0s conceitos.

Mobilizagdo de mundo “[trata-se de] se deslocar em dire¢do ao
mundo, de torna-lo movel, de encaminha-lo para o lugar das controvér-
sias, de assegurar a sua manutengdo e de o tornar préprio para um uso
retérico” (Latour, 2001, p. 146). O socidlogo neste ponto trata dos instru-
mentos dos quais a ciéncia se vale para criar suas inscri¢ées e proposicoes.

Entram os inscritores, ou seja, os artefatos que o cientista usa para
transformar o mundo em proposi¢cdes modveis: medidores (como balancas
e termometros), contadores (como o Geiger, de radiagdo), separadores
(como centrifugas em laboratérios de bioquimica), planilhas (como ques-
tionarios nas ciéncias sociais) etc.; tudo aquilo que transforma a realidade
em dados mobiliza o mundo. Neste caso, o laboratdrio é um grande mobi-
lizador, e para nossa analise este exemplo ndo serd a toa: o laboratério em
questdo seria outrora um grande mobilizador de mundo, portanto, parte
do circuito por onde pode circular um modo de fazer ciéncia.

Porém, ndo apenas dos instrumentos se valem as ciéncias. Na pro-
ducdo de seus conteudos e leis, existem também as marcas da prépria
comunidade cientifica. Ao propor como circuito do sistema circulatério a
autonomia dos cientistas, Latour define-o assim “porque ele diz respeito
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ao trabalho através do qual uma disciplina, uma profissdo, um grupo, um
colégio invisivel se tornam independentes, formam o seu préprio critério
de avaliagdo e de pertinéncia.” (Latour, 2001, p. 148). Ou seja: a prdpria
comunidade regula sua atividade através de seus critérios e regras.

Que critérios seriam esses? Podemos citar como exemplo exercicios,
condutas e conceitos presentes na formagdo do cientista. A comunidade
cientifica regula-se a partir deles, e cada membro precisa estar a par disso
para seguir em seus estudos, mesmo que seja para problematizar os acha-
dos de seu tempo: Joliot, como nos conta Latour, sabia de problemas com
relacdo a quantidade de particulas emitidas apds a fissdo de um atomo, e
trabalhou arduamente para provar que a emissdo de particulas era maior
do que a esperada pelas predi¢des da época.

Além dos cientistas e seus instrumentos, fazem parte também da
atividade cientifica aqueles que estdo diretamente interessados no fazer
cientifico, tais como os que financiam e provém recursos diversos e que
estdo tdo inseridos como qualquer outro ja citado. Desse modo, entram
as aliangas, como um interessamento (Latour, 2001, p. 149) daqueles que
podem prover as comunidades cientificas de recursos. Interessamento?
seria “estar entre”, atrair os militares para um produto da fisica ou os go-
vernos para um modelo pedagdgico.

O interessamento é algo importante, pois sem ele a atividade cien-
tifica fica descaracterizada. No exemplo de Joliot, foi necessaria muita
negociagdo para que houvesse apoio do governo em seu projeto, espe-
cificamente por parte do Ministério de Defesa e do Exército. Foi necessa-
rio demonstrar que o projeto da bomba de néutrons poderia servir aos
interesses do Ministério de Defesa, de modo que pudesse servir como
precau¢do a ameaca de guerra contra a Alemanha. Nota-se o grau de im-
portancia da analise do circuito dos chamados Aliados: sem eles, parte do
empreendimento cientifico fica descaracterizado, desprovido de algumas
motivagdes que alimentam seu interesse.

Tais atividades, devidamente instrumentalizadas, organizadas em
comunidades e com seus interessamentos em curso, ainda carecem

2 Dentro da Sociologia da Ciéncia e do campo CTS, muitos outros autores irdo utilizar este ter-

mo, como Michel Callon, Vinciane Despret e, especialmente Isabelle Stengers, sempre com o
sentido de estar-entre. Optamos por utiliza-lo, pois acreditamos ser um conceito-chave para
nossa analise.
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de novas andlises. E, neste quarto circulo, insere-se o ambito das
RepresentagGes, ou seja, a vinculagdo das atividades com o publico.
Latour adianta: “Nele, encontramos a histéria das representacdes que
as sociedades fizeram, sucessivamente, das certezas cientificas, da sua
epistemologia espontanea. Que confian¢ca depositamos na ciéncia?”
(Latour, 2001, p. 150).

Esse quarto circuito demonstra uma interessante forma de
entender a produgdo cientifica, pois coloca os chamados setores sociais
ndo como passivos diante dos avancgos cientificos, mas de certa forma
ativos. Ha aqui toda uma gama de possiveis jogos de interesse com
confluéncias e desvios. No caso de Joliot, uma arma atémica significaria
protecdo contra a ameaca da guerra, embora em outros casos possam
existir contraposig¢des.

Por fim, chegamos ao quinto circulo, no qual Latour trata dos elos
ou dos nos. E neste circulo que lidamos com os conceitos cientificos: for-
mulas, teorias, leis (Latour, 2001, p. 151). Nele acontece a jungao dos
outros quatro a partir dos elos, que mantém todos os fatores unidos no
centro do sistema circulatério. Todos, como coloca Latour, prontos para
traduzir ou desviar os intuitos dos cientistas, a menos que tais elos sejam
duros o suficiente para manté-los unidos.

A colocagdo das teorias cientificas no fim da andlise dos outros cir-
cuitos ndo é gratuita e nem visa coloca-las como menos importantes. La-
tour (2001) o faz assim para demonstrar que as teorias ndo antecedem
todos os circuitos sempre, e que mesmo que sejam anteriores, depen-
dem plenamente dos demais para serem fortes. Joliot sé conseguiu que
suas teorias fossem adiante apds arregimentar técnicas, colegas, aliados
e consenso, conseguindo tornar suas ideias mais fortes. Vir por ultimo
ndo torna a teorizagdo menos importante, apenas abre caminho para ou-
tros personagens entrarem na histdria.

Com tais ferramentas, temos o que é necessario para seguir em
frente com a histdria do laboratdrio, partindo dos cinco eixos propostos e
da andlise de Certeau (1976) sobre o lugar do historiador. Iniciaremos do
fechamento, vamos a formacgdo do dispositivo do laboratdrio e tentare-
mos percorrer o caminho por ele atravessado, tentando capturar tragos
de sua circulagao através dos documentos, textos e testemunhos.
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Da histdéria do laboratério: circulando por pessoas, lugares, leis e
instrumentos

Para contar a histéria do laboratdrio, seguiremos algumas fontes pri-
marias (revistas como os Boletins do Instituto de Psicologia), entrevistas
com personagens e historiadores do laboratdrio e textos de comentado-
res (como Penna, e, especialmente Centofanti), de modo a tentar estar o
mais perto possivel de seus modos de circulagdo.

Optamos por dividir o laboratério em periodos de funcionamento
por entender que suas circulagdes sdo muitas e fluidas, ndo cabendo di-
vidi-lo em fases para ndo soar como certa “evolucdo” da histdria do labo-
ratdrio. H4 também o detalhe de que muitas de suas circulagcdes ndo sao
apenas no sentido de um deslocamento fisico, mas também de fungdes e
utilizagOes.

Por fim, a escolha pela periodizacdo é interessante por permitir uma
forma mais fluida de historiografar o laboratério, o que nao seria possivel
se o tomassemos por fases. Por alguns momentos, serd notado que os
periodos que escolhemos irdo confluir com fases de funcionamento dele,
mas para os Ultimos anos esta coincidéncia fortuita ird se tornar nebulosa
face aos muitos deslocamentos e interferéncias — tanto internas, das insti-
tuicBes, como externas — que o laboratdrio iria sofrer.

Primeiro periodo: fundagdo, pesquisa e Instituto (1924 — 1932)

Narrar a histéria do Laboratério do Instituto de Psicologia represen-
ta percorrer uma trilha formada por trés periodos diferentes, combinando
rupturas, vinculos e alguns personagens caracteristicos do seu processo
de formacao e encerramento.

A década é a de 1920. Um dos primeiros figurantes nesta composi-
¢do histdrica foi o diretor da Colénia dos Psicopatas do Engenho de Den-
tro, Gustavo Riedel. Segundo Centofanti (2004), ele monta um laboratério
na propria colonia, com o apoio financeiro da fundagdo Gaffrée-Guinle,
composto por equipamentos adquiridos das firmas Boulitte, de Paris, e
Zimmermann, de Leipzig, conhecidas por fornecerem instrumentos para
laboratdrios de Psicologia pelo mundo. Mas o protagonista principal s6
viria em 1924, quando Waclaw Radecki - um psicélogo polonés contratado
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por Riedel - organiza o funcionamento de um laboratério de psicologia nas
dependéncias da Coldnia. Podemos afirmar o protagonismo porque essa
criagdo torna-se tdo indissociavel de seu criador, a ponto de Penna (1992)
dizer que “Radecki é o laboratério”, clara operagao historiografica do pre-
sente sobre um personagem-chave da histéria.

As principais fun¢Oes estabelecidas no laboratério se resumiam a:
instituicdo auxiliar médica, auxiliar de necessidades sociais e praticas, nu-
cleo cientifico e centro didatico para formar os técnicos brasileiros. Penna
(1992) descreve as publicagGes registradas nos “Annaes da Colonia de Psi-
copatas”, referentes aos anos de 1928 e 1929: sdo exames realizados em
adultos e criangas, testes, cursos e conferéncias, trabalhos cientificos so-
bre memdria, psicotécnica, pensamento, atengdo e percepgao. Cabe citar
gue o uso do laboratdrio servia em grande parte a Col6énia de Psicopatas,
mas tinha parte de seu uso encabecgado por Radecki para pesquisas par-
ticulares — a saber, a criagdo de um sistema de Psicologia de sua autoria,
denominado Discriminacionismo Afetivo.

Grande parte desses resultados sdo garantidos pelo acervo numero-
so e diversificado de instrumentos, como estesidmetros, poligrafos, osci-
|6metros e muitos outros, que tinham serventia tal como descrita por Cen-
tofanti: “Todos eles, conforme o problema formulado pelo pesquisador,
serviam para os mais diversos estudos experimentais — sensa¢des muscu-
lares estaticas e cinestésicas, reflexos, aten¢do, associagao, discriminagao,
memoaria, pensamento, processos afetivos etc.” (Centofanti, 1982, p. 184).

Alguns dos nomes figuram notadamente nesse cenario laboratorial,
nas fungdes de assistentes e colaboradores de Radecki: Nilton Campos,
Lucilia Tavares, Eurialo Canabrava, Edgar Sanches e Jaime Grabois. Este
ultimo serd um importante informante para um texto de referéncia, como
o de Centofanti (1982).

Em 1930, Radecki busca novos rumos para seu trabalho. Apds uma
ida a Europa para estudos, em 1927, iniciam-se os preparativos para uma
virada no laboratério. Trabalhos comegam a ser produzidos, pesquisas se
aceleram e aliados sdo recrutados, tudo para um plano de converter o La-
boratério da Col6énia de Psicopatas do Engenho de Dentro em um Instituto
de Psicologia. Vislumbrando a possibilidade dentro da Reforma Francisco
Campos, que regulava as linhas gerais do ensino superior e a criag¢do da
Universidade do Rio de Janeiro, Radecki tentava aninhar seu Instituto de
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Psicologia dentro da Faculdade de Educagado, Ciéncias e Letras. Centofanti
busca descrever o jogo de interesses:

Em tal estagio de desenvolvimento de seu trabalho, Radecki comegou a se
interessar por uma dimensdo maior. Afinal, um laboratério de psicologia,
dentro de uma col6nia de psicopatas, ver-se-ia reduzido aos limites que os
fins a que fora destinado o obrigariam. (Centofanti, 1982, p. 188)

Dessa forma, através de seus contatos e intensas negociagoes (espa-
¢o na colbnia, financiamento da Gaffrée-Guinle, busca por colaboradores
e producdo cientifica), Radecki ampliou o laboratério a ponto de justificar
a criacdo do Instituto. Este, porém, duraria apenas sete meses, tendo sua
curta duragao dentro do ano de 1932, quando o Instituto de Psicologia foi
fundado e fechado. Centofanti (1982) sugere que o Instituto foi fechado
por ndo ser capaz de se manter financeiramente, bem como por ndo inte-
ressar a alguns setores especificos, como a Psiquiatria da época e grupos
catolicos ligados a Psicologia.

Ao longo desse periodo, o laboratério apresentou-se basicamente
como instrumento para a Colénia de Psicopatas e, aos poucos, como
base para as pesquisas do psicélogo polonés Waclaw Radecki. Tivemos
acesso a parte de seus escritos e alguns sugerem um uso ativo do labora-
torio para fomentar seu Discriminacionismo Afetivo, sistema que levou
adiante nos anos seguintes. Apds o fechamento do Instituto de Psicolo-
gia, mudou-se para a Argentina e para o Uruguai, para onde levou seus
escritos, publicou um Tratado de Psicologia advindo, em grande parte,
das pesquisas realizadas na Col6nia e, por fim, fundou um centro de es-
tudos que culminaria em outro Instituto de Psicologia, na Universidade
do Brasil.

Segundo periodo: resgate, desativagdo e mudang¢a (1937 — 1964)

Na trilha cheia de sinuosidades seguida pelo laboratério, ha um
momento de interrup¢do de cinco anos apés o seu fechamento, em
1932. O espacgo perde o seu sentido inicial, vinculando-se ao centro de
psiquiatria da Col6nia e é usado para aulas demonstrativas pelos ex-
auxiliares de Radecki.

Mas essa situagao de retrocesso encontra seu fim na iniciativa de
Jaime Grabois e Eurialo Cannabrava de (re)criar o Instituto de Psicologia
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em 1937, prevista pela organiza¢do da Universidade do Brasil. Mediante
tal conquista, o laboratdrio foi incorporado e seu novo diretor, Jayme
Grabois, providenciou imediatamente a transferéncia dos instrumentos
da Col6nia para a sede da Universidade do Brasil, localizada no centro
da cidade. Centofanti (1982) indica que Grabois foi diretor do Instituto
de 1937 a 1945, quando entdo foi afastado. Nesse periodo, ministrou
cursos durante os anos de diregao, tendo inclusive nomeado um auxiliar
como conservador do laboratdrio.

Os materiais eram utilizados nas atividades da pratica de ensino e
pesquisa psicoldgica e deram um significado de completude? ao Institu-
to. Ao menos no que tange aos informantes mobilizados por Centofanti
(1982): “O instrumental, trazido do Engenho de Dentro e os novos apa-
relhos ali projetados tornaram o instituto bastante completo. Este ins-
trumental foi fartamente utilizado nos cursos promovidos pelo instituto
e em pesquisas.”. Este relato, obtido por Centofanti através do préprio
Jaime Grabois, supostamente indica atividade do laboratério, mas ou-
tras fontes ndo apontam para esse sentido®.

Porém, a situacdo do laboratério muda quando Nilton Campos
assume, em 1948, a dire¢do do Instituto. Tendo tido desavengas com
Radecki (Centofanti, 1982, p. 198), ele ja havia mudado os rumos de
sua formacéo, tendo abandonado as vias experimentais da Psicologia e
concentrado inteiramente seu interesse na Filosofia. Dessa forma, Cen-
tofanti relata que Campos fechou o laboratério, tornando-o peca de mu-
seu®. Essa marca permaneceu mesmo apos seu falecimento, em 1963,
gquando Antonio Gomes Penna assumiu a direcdo do Instituto. Para pes-
quisar essa época, temos apenas os Boletins do Instituto de Psicologia,
periddico fundado por Penna em 1950.

3 Aexisténcia de aparatos como os do laboratdrio poderia justificar a ideia de um “Instituto”,
visto que tinha este nome por ser voltado a pesquisa, além de os laboratdrios serem notérios
por funcionarem como lugar de pesquisa cientifica por exceléncia.

Conforme relatos informais de ex-professores e colaboradores, o Instituto, nesta época, era

esvaziado de maiores atividades. Resta-nos, com a pesquisa ainda em curso, checar tal infor-

magao.

5 Curiosamente, nos Boletins do Instituto de Psicologia, Campos (1953, pp. 1-3) dedica um
Necrolégio a ocasido da morte de Radecki, tecendo inimeros elogios acerca de sua jornada
como “instigador da experimentagdo psicoldgica de alto nivel”, possuindo um “espirito de
dedicagdo ao trabalho cientifico” e sendo o “grande mentor da investigacdo psicoldgica no
Brasil”.
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Os Boletins foram uma publicagdo interna do Instituto de Psicologia
durante os anos de 1951 a 1973, e servia aos professores e colaboradores
para publicarem seus escritos, aulas, conferéncias e demais atividades. O
grosso das publicagdes se constitui de artigos breves sobre temas diversos
(normalmente confluindo com a area de interesse de cada professor ou
colaborador®) e alguns informativos (conferéncias de Campos em alguns
congressos e eventos e prova de admissao para professor do Instituto, por
exemplo).

N&do encontramos nenhum indicio claro de atividade frequente do
laboratdrio nos 23 anos de Boletins, a excecdao de trés artigos publi-
cados em 1969, 1971 e 1972, por Ued Maluf, que relatavam estudos
sobre percepc¢do em plandrias. Hd também um artigo publicado por
Rolf Preuss em 1972 sobre detec¢do de radiacdo ionizante por ratos e
um artigo publicado em 1964 por Faria Goés Sobrinho sobre condicio-
namento e aprendizagem. Temos apenas 5 indicios claros de pesquisa
experimental que indicam possivel atividade do laboratério em 23 anos
de Boletins, o que nos faz crer que seu uso era ou diminuto ou até mes-
mo nulo.

O problema aumenta, pois o segundo periodo do laboratério vai
até 1964, ano em que o Instituto de Psicologia muda de lugar e de casa,
sediado, entdo, na Praia Vermelha e, a partir de 1967, torna-se parte da
renomeada Universidade Federal do Rio de Janeiro, antiga Universidade
do Brasil. Dessa forma, tecnicamente nenhuma producdo laboratorial te-
ria sido publicada a época do IP da Universidade do Brasil. No entanto,
iremos considerar tais publicagdes pertencentes a ele, ainda que fora do
segundo periodo por nds demarcado, por fazerem parte de uma deter-
minada pratica que acompanhou o Instituto em seu descolamento e nos
primeiros anos de seu terceiro periodo.

No entanto, cabe citar que, ainda que o laboratdrio parecesse estar
desativado, o Instituto de Psicologia tinha uma fortissima inclina¢do para
trabalhos psicométricos. Nos 23 anos de Boletins, é facil encontrar uma
série de estudos com escalas, testes, listas e aplicagdes da Psicologia no

6 A titulo de curiosidade, alguns temas e seus autores: Antdnio Gomes Penna escrevia sobre
Histdria da Psicologia e sistemas psicoldgicos; Eliezer Schneider sobre Psicologia Social; Nil-
ton Campos sobre Fenomenologia e Filosofia; Octavio Soares Leite sobre Positivismo Ldgico
e Filosofia; Ued Maluf sobre Psicometria e Fenomenologia. Havia inclusive tradugdes como
do De Anima de Aristoteles.
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contexto da testagem psicoldgica. Ainda que nao laboratorial, o Instituto
buscava, em algumas vertentes, parear-se ao que era estabelecido como
rigor cientifico em algumas Psicologias da época.

Recentemente, pudemos obter novos documentos que trazem luz
ao problema da produc¢do do laboratério. O professor Marcos Jardim,
aluno da terceira turma do IP-UFRJ (correspondente ao terceiro periodo
do laboratério), cedeu-nos um livro que lista todas as linhas de pesquisa
correntes na UFRJ a época de seu langamento, e na se¢ao reservada ao
Instituto de Psicologia estavam listadas quatro linhas, que exporemos a
seguir. Cada projeto tem sua existéncia justificada a partir de trabalhos
publicados nos Boletins.

A época (que acreditamos ser entre 1950 e 1960), o diretor do Insti-
tuto era o professor Carlos Sanchez de Queiroz. Todas as linhas sdo aloca-
das sob o titulo “Divisdo de Psicologia Experimental”. Quatro professores
sdo citados como responsaveis pelas linhas: Ued Maluf, Roberto de Sou-
za Bittencourt, Yolanda Schneider e Octavio Soares Leite, e em seguida
listam-se alunos participantes dos projetos.

A linha do professor Ued Maluf tinha como tema “Determinagao
dos fatores basicos da personalidade, segundo os estudos analitico-fato-
riais do grupo de lllinois, que seriam criticos para o sucesso nas principais
profissdes liberais”. Listam-se 5 trabalhos selecionados ligados a pesquisa
(um sobre investigacdo da personalidade, um sobre uma bateria de tes-
tes de selec¢do e trés sobre uma nova forma de psicoterapia).

Alinha do professor Roberto de Souza Bittencourt tinha como tema
“Homossexualismo”. Quatro trabalhos seus, de 1959 a 1961, justificam
sua linha de pesquisa, e versam sobre Desenvolvimento, Personalidade e
Psicandlise (a época chamada de “Psicologia Profunda”).

A linha da professora Yolanda Schneider tinha como tema “Deter-
minar esteredtipos da mulher predominantes em nosso meio. Investigar
a sobrevivéncia de certas ‘imagens’ da mulher e sua influéncia no com-
portamento, e em particular na formagdo das atitudes misoginicas”. Esta
é a Unica linha de pesquisa justificada com um trabalho fora dos Bole-
tins, de titulo “O Papel da Psicologia na Ginecologia”, publicado nos Anais
Brasileiros de Ginecologia, em 1953.
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Por ultimo, a linha do professor Octdvio Soares Leite tinha como
tema “Pesquisa piloto sobre homossexualismo: Consiste em definir
operacionalmente certos critérios de medida de masculinidade, de in-
teresses sexuais e quantidade de neurose e testar hipdteses especificas
sobre varidveis hormonais, perceptiveis e neurdticas no homossexua-
lismo”. Seus trabalhos sdo sobre a padronizacdo de um questiondrio de
personalidade e medidas de resposta pupilar e ataxia.

Tais trabalhos, no entanto, parecem ndo justificar uma linha ex-
perimental que supusesse um laboratério em funcionamento. Com os
aparelhos antiquados existentes, alguns ainda da época de Radecki (es-
tesiometros, dinamometros e outros instrumentos mais ligados a linhas
de pesquisa em psicofisica), é dificil imaginar como os aparelhos auxi-
liariam as linhas de pesquisas descritas. Como dissemos anteriormente,
sugerem, sim, uma forte tradigdo experimental vinculada a Psicometria,
claramente evidente nas pesquisas de Ued Maluf e Octdvio Soares Leite,
mas ndo indicam uso do laboratdério (ao menos ndo em sua totalidade
ou potencialidade). Possivelmente existia uma atividade experimental,
mas ndo necessariamente laboratorial. Sendo o foco de nossa pesquisa
o laboratdrio, escolnemos por deixar a existéncia ou ndo da atividade
experimental em suspenso por ora.

Temos, portanto, um segundo periodo também marcado por leis e
aliancgas: as negocia¢cfes dos antigos assistentes culminaram na heran-
¢a dos instrumentos de Radecki para o novo Instituto, em ambito aca-
démico. Porém, tal ambito foi novamente desviado, pois ndo pareceu
interessar a prépria comunidade para a qual ele serviria. Guardado, ou
nas palavras de Centofanti, “musealizado”, vislumbraria algum uso ape-
nas com o aparecimento de novos personagens e fatores.

Nessa fase do Instituto, observamos o resgate do objetivo de Ra-
decki de criar um centro de pesquisas em Psicologia, mas ainda sem
formacdo de psicélogos. Muito foi produzido academicamente, mas o
laboratdrio especificamente ndo apareceu como personagem relevante
nessa fase da histéria do Instituto. Tal periodo se fecha como o mais
dificil de ser historiografado, tendo apenas os Boletins do Instituto de
Psicologia como testemunho, cabendo a nés ainda a tomada de relatos
de personagens importantes dessa época, mesmo que raros.
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Terceiro periodo do laboratdrio: reativagdo, ensino e desativagdo (1964 -
1990)

Historiar o terceiro periodo do laboratério, que vai desde 1967 até
os anos 90, tem sido uma tarefa laboriosa, pela dificuldade de contatar
alguns dos poucos personagens componentes da Ultima fase. H4, no en-
tanto, pessoas que chegaram a utilizar o laboratdério antes de seu fecha-
mento: os ex-professores Nilton Pinto Ribeiro Filho7 e Cynthia Clark. De-
les, extraimos o testemunho de Cynthia Clark, bem como de alguns alunos
gue os conheceram, como Rosinda Oliveira e Marcos Jardim, ambos ex-
-alunos do Instituto e atualmente professores da casa. Portanto, para o
ultimo periodo, iremos nos valer principalmente de testemunhos obtidos
em entrevistas.

Vale lembrar que, nessa época, a Universidade do Brasil transfor-
mou-se em Universidade Federal do Rio de Janeiro através de decretos-lei
de 1967. Contribuiram também a regulamentagdo da profissdo de psicélo-
go em 1962 e a criagdo do curso de Psicologia na FNF (Faculdade Nacional
de Direito), em 1964. Novamente os decretos-lei entram em cena e mos-
tram-se particularmente importantes no desenrolar dos fatos a seguir.

A década é a de 1960. O laboratério, situado na Praia Vermelha, ga-
nha sugestivamente a sala do antigo necrotério do hospicio, como espaco
de acomodacdo dos equipamentos. Segundo Clark, em 1970 houve uma
ultima compra de instrumentos da empresa americana Lafayete, a qual
constituia setenta por cento do maquinario existente (sendo possivelmen-
te a outra parte ainda sobra dos tempos de Radecki), e ndo havia verba
para a manutencdo da aparelhagem. Um elemento interessante nos foi
apresentado através da professora Cinthia Clark: uma foto de um dinamé-
metro, ainda conservado, pertencente ao laboratdrio, com uma inscricdo,
“n2 194”. O dinamometro jaz em posse da professora, e nos indica que a
aparelhagem do laboratério deveria chegar a quase duzentos itens.

Conta a professora Cynthia que os laboratérios de psicologia da épo-
ca eram, em sua maioria, nos moldes skinnerianos (vinculada e estudos de
aprendizagem) por serem baratos na manutencdo e cumprir a exigéncia
de um laboratério para a pratica de ensino. Porém, o do Instituto de Psico-
logia da UFRJ tinha um diferencial: a diversidade de equipamentos forma-

7 Infelizmente, enquanto esta pesquisa estava em curso, o professor Nilton veio a falecer, em
julho de 2013. Tal acontecimento apenas reforgou a dificuldade de nossa pesquisa.
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va, de fato, um laboratério de psicologia mais completo, inclusive sendo
visitado e fotografado por interessados da Alemanha, que tinham grande
interesse em conhecé-lo, uma vez que continha instrumentos raros vindos
da empresa Zimmermann, de Leipzig.

Apesar de bem instrumentado, de acordo com Clark, o laboratério
se arrasta numa situagdo nova, tal qual anuncia o final da segunda fase,
pois ja ndo cumpre mais com sua funcdo inicial das outras fases, sendo
utilizado como sala de aula para atividades praticas de algumas discipli-
nas, como: percepg¢dao, motivacdo e emogdo, pensamento e linguagem.
“O laboratério era usado para fins didaticos, pois estava tdo defasado que
ndo dava mais para produzir com aqueles equipamentos”, afirma Clark
sobre a sua serventia. Confirmamos tal informagdo com Rosinda Oliveira,
aluna de Clark durante a década de 1980 e atual professora do Instituto:
“O laboratdrio era usado para fins didaticos. Lembro de reservar a sala
para estudos experimentais. O Instituto ndo tinha vocagdo para a Psicolo-
gia Experimental, no entanto.”

Mesmo diante da necessidade de laboratérios em Institutos de Psi-
cologia, suas atividades sao relegadas ao segundo plano e sucumbem em
meio a obsolescéncia e ao desinteresse politico, exp&e Clark: “Além de um
laboratdrio ultrapassado, ndo acompanhamos a evolugdo da tecnologia e
da psicologia que permite a investigacdo de determinados processos, sem
falar que ndo havia interesse em manter o laboratério”. As Unicas evidén-
cias de possivel uso do laboratério (ndo confirmado) para fins de pesquisa
experimental encontram-se nos 5 artigos ja citados publicados por Maluf,
Sobrinho e Preuss, entre 1964 e 1973.

Findamos, portanto, o terceiro periodo, que culmina no fechamen-
to do laboratdrio, indicado por Clark como sendo por volta do inicio dos
anos 1990. Um laboratdrio marcado por um cunho didatico, no ensino das
atividades cientificas da comunidade através do ensino, mas sem aliados,
interesses publicos e conceitos fortes que amarrassem suas atividades.
Portanto, sem circular.

Reforcamos o relato de Clark acerca da falta de interesse e finan-
ciamento como principais motivos para o fechamento do laboratério,
mas atentamos para um detalhe sociotécnico: com o ganho de forca
que as Psicologias de cunho Cognitivista tiveram, a partir de 1950, mui-
to comegou a se produzir através de modelos computacionais. O labo-
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ratério do Instituto, no entanto, respondia a uma tradicdo de virada
do século, o que o fez obsoleto frente as praticas atuais. A sentenca
de Rosinda Oliveira sobre o Instituto “ndo ter voca¢do experimental”
provavelmente corrobora essa situagdo, mas ha que considerar certos
modos novos de técnicas de inscricdo e mobilizacgdo do mundo nos sa-
beres e praticas psi.

Conclusdo

O Laboratdrio do Instituto de Psicologia da UFRJ detém uma longin-
qua histéria, riquissima em detalhes, mas ainda obscura em alguns pon-
tos. Porém, fica evidente sua singularidade histérica: mistura-se durante
bom periodo com a prépria histéria da formagdo em Psicologia no Rio de
Janeiro.

O laboratério caracterizou-se por ter um intenso transito: muitos
personagens definiram seus usos e fung¢des em todos os trés periodos,
notadamente Waclaw Radecki e Nilton Campos, o primeiro fundando um
laboratdrio de cunho experimental, e o segundo engavetando este uso ao
musealiza-lo. Apenas Ued Maluf parece, em 1970 ativar seus usos para
produgdo de conhecimento, mas a baixa publicagdo talvez indique que
o laboratério ja ndo era mais produtor de conhecimento validado como
cientifico, mas sim um centro diddtico para as disciplinas basicas de Psi-
cologia Geral e Experimental. Seu transito ndo foi da ordem do uso, mas
de seus deslocamentos e mudancgas de configuragdo, pois ele mudou de
funcdes, localidades e de estrutura ao longo do tempo.

Também foi definido por seus instrumentos vindos direto da Ale-
manha, em 1920, alguns dos quais subsistiram até 1970 e 1980, duran-
te os ultimos usos do laboratério. Porém, ao longo do tempo, ndo eram
td3o usados nas praticas do laboratdrio: no segundo periodo, na gestdo de
Campos, eles ja ndo tinham mais uso e muitos foram musealizados. Foram
resgatados para uso pelos professores do laboratério do terceiro periodo,
mas ja eram minoria, constituindo talvez apenas 30% do cabedal de ins-
trumentos, segundo Clark. Revelam-se, também como pouco prioritarios,
pois mesmo com a compra de 1970 nao havia verba para sua manutengao.
Curiosa repeticdo do problema que Radecki enfrentou com seu Instituto:
ambos nao tinham verba suficiente para se manterem e ambos nao ge-
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ravam renda para sua manutencdo, além de ndo despertarem interesse.

Por fim, temos os decretos-lei importantes para o laboratério. Por
vezes fecharam e abriram Institutos, inauguraram etapas e as findaram.
Algumas leis foram feitas por conta de aliados interessados no Instituto,
gue carregou consigo o laboratério. Porém, com o tempo, cada vez menos
o Instituto ligava-se ao laboratdrio: Se foi a base do primeiro Instituto e
legitimou a criagcdo do segundo, serviu ao terceiro apenas como pratica de
ensino. Um decaimento de sua importancia gradual, ainda que fosse um
legitimador das atividades dos trés Institutos.

Concluimos nossa analise percebendo que o laboratério circulou,
como prop0s Latour (2001), pelos cinco circulos do sistema circulatério.
Porém, a circulagdo que no inicio rendeu-lhe forga foi enfraquecendo, o
que tornou dificil ligar tantos fatores unidos. Perdendo sua forga vinculan-
te e seu circuito, encontrou seu fim. Vimos também a operagdo da qual
Certeau tratava, ao passo que o laboratério constituiu-se de varias ma-
terialidades e praticas, as quais organizamos nesta proposta de histéria:
instrumentos, pessoas, leis, lugares, todos personagens diversos dessa
fabricacdo. Porém o aspecto mais interessante desta operacao histoérica
é buscar saber porque este espaco, o laboratério, exerce tal fascinio junto
aos pesquisadores em Historia da Psicologia. Quicad a busca de uma ori-
gem ou legitimacdo as praticas deste campo. Mas que podem ceder es-
paco a outras operagdes, que talvez revelem o seu espago fragil, precario
e, principalmente, raro diante de uma extensa rede que os (i) mobilizaria.
Talvez seja este tipo de operagdo histérica que gostariamos de ativar e de
ver mais presentes nos atuais estudos de Histéria de Psicologia no Brasil.
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Ressonancias do pensamento de Michel Foucault no
Brasil - para além das categorias sociologicas

Heliana de Barros Conde Rodrigues

Introdugao

Com base em problematiza¢des surgidas ao longo de pesquisa an-
terior, voltada para a caracterizagdo das cinco visitas de Michel Foucault
ao Brasil, o presente texto visa a delimitar, como aspecto fundamental de
uma investigagdao em curso, um modo singular de aproximagao aos efeitos
e as ressonancias do pensamento do filésofo francés em nosso pais.

Para tanto, algumas categorias de cunho sociolégico (melhor dizen-
do, ligadas a sociologia de inspiracdo durkheimiana) — recepgdo, penetra-
cdo e difusdo —, habitualmente empregadas em investigacdes do mesmo
tipo, estardo sob visada critica. Como alternativa, sera priorizada uma
abordagem fundada em dispersGes, anexag¢des e permeabilizagdes, con-
forme sugerida pelo préprio Michel Foucault ao longo de entrevistas e
debates. Nesse intuito, categorias como “profanac¢do da ‘sociedade como
um todo’”, “acontecimentaliza¢do”, “problematiza¢do” e “temporalidades
nao cronoldgicas” serdo postas em discussdao na qualidade de ferramen-
tas virtualmente aptas a conferir novo estatuto aos estudos de histéria

dos sistemas de pensamento.

Passos e descompassos

Em pesquisa concluida, Michel Foucault no Brasil: presenca, efeitos
e ressondncias, foram exploradas as cinco visitas do filésofo a nosso pais
(1965, 1973, 1974, 1975 e 1976). Para tanto, trés diretrizes nos serviram
de ancoragem: a constituicdo de uma audiografia, ou seja, de uma ca-
racterizagdo do modo como Foucault ocupou, entre nés, os espacos de
fala (Artiéres, 2006); uma avaliagdo critica da fungdo desempenhada pelas
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viagens na producdo foucaultiana (Gondra & Kohan, 2006); e, em espe-
cial, uma énfase nos dispositivos de poder em que Foucault se viu imerso,
levando-se particularmente em consideracdo que todas as visitas ocorre-
ram durante os anos da ditadura militar (Foucault, 1979a). Apresentare-
mos, de inicio, alguns aspectos investigados com apoio em tais diretrizes
que, paralelamente, abriram caminho a elaboragao de categorias analiti-
cas, objetivos e procedimentos para uma nova pesquisa, ainda em curso,
a serem detalhados na sequéncia do texto.

Em 1965, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universida-
de de Sdo Paulo (FFCL-USP) recebeu Foucault como uma continuidade
do que ali hd muito se praticava: a “analise interna” de textos filoséfi-
cos e literdrios, entdo posta na ordem do dia como “método estrutu-
ral”. Mais perturbadoras do que as famosas epistemes de As palavras e
as coisas — livro em preparo, sobre o qual versaram as conferéncias do
filésofo — eram as frequentes incursdes do aparato repressivo sobre a
Universidade.

No entanto, essa presumida continuidade com os cdnones defen-
didos pela missdo francesa, tdo importante para a consolidacdo da FFCL-
-USP entre as décadas de 1930 e 1960, rompe-se mediante alguns acon-
tecimentos. Segundo fontes documentais, é Foucault quem afirma, talvez
ironicamente, ser a faculdade paulistana “um bom departamento francés
de ultramar” (Ribeiro, 2005; Rodrigues, 2010a). Com isso, convida a que
obras como a de Arantes (1994) ponham em questao as certezas ali vigen-
tes, principalmente quando comparadas as praticas do grupo Clima —uma
filosofia uspiana voltada a andlise do cotidiano (Pontes, 1998) — e as do
Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) — organizagdo carioca inte-
ressada em formular projetos politicos para o Brasil, dizimada com o golpe
de 1964 (Toledo, 1982).

Porém, Foucault ndo conviveu sequer com o grupo Clima, que a épo-
ca se encerrava (Rodrigues, 2012a). E vale lembrar que Histdria da Loucu-
ra apenas comeca, entdo, a deixar as empoeiradas prateleiras da se¢do de
Histdria das Ciéncias em direcao as ruas, carregado pelos antipsiquiatras
ingleses. Sendo assim, Foucault é mais absorvido, naquele momento, pe-
las polémicas epistemoldgicas em torno do Estruturalismo, por exemplo,
do que por suas explosivas contribuicdes aos movimentos de desinstitu-
cionalizagdo psiquidtrica.

29



Prdticas e saberes psi: os novos desafios a formagéo do psicélogo

Em 1973, quando retorna ao Brasil, ele ja é “outro”: chefiara o De-
partamento de Filosofia da Universidade de Vincennes, fora eleito para o
College de France, criara o Grupo de Informacdo sobre as PrisGes (GIP).
Conqguanto a Literatura ja ndo o entusiasme como na década anterior, o
convite ao Rio de Janeiro provém do Departamento de Letras da Pontificia
Universidade Catdlica (PUC-RIJ), através de seu diretor, Affonso Romano
de Sant’Anna.

Muito se falou, nos ultimos tempos, das desordens promovidas pelo
fildsofo nessa temporada carioca: escapadas a Lapa, contatos extra-ofi-
ciais com estudantes e esdrixulas consultas, com ar de mistério, sobre o
Estruturalismo (Sant’Anna, 2010). Mas ha surpresas maiores: a série de
conferéncias “A verdade e as formas juridicas” pouco se assemelha ao
epistemofilico As palavras e as coisas, remetendo decididamente aos dis-
positivos de saber-poder (Foucault, 1974/1996); o grupo que se acerca
de Foucault e com ele desenvolve uma mesa redonda incorpora muitos
‘psi’ e outros interessados no tema da subjetividade, dentre os quais Helio
Pellegrino, Chaim Katz, Roberto Machado, Luis Felipe Baeta Neves, Luis
Alfredo Garcia Rosa e Magno Machado Dias.

Acrescente-se que Foucault ja ndo é, entre nds, um ilustre desco-
nhecido: as editoras Tempo Brasileiro (Foucault, 1968; 1971a; 1972) e
Vozes (Foucault, 1971b; 1971c) haviam se encarregado de publicar entre-
vistas, artigos e livros. Histdria da Loucura se tornara referéncia corrente,
mediante a tradugdo para o espanhol e/ou via divulgadores brasileiros.
Assim, em lugar de aparecer como austero filésofo, ele é convocado a
debater tematicas candentes da atualidade (o poder psiquiatrico, a indus-
tria da loucura, a suposta revolucdo psicanalitica), passa a interessar a um
publico bastante diversificado e torna-se cada vez mais enigmatico para as
classificacdes disciplinares instituidas.

A viagem de 1973 prossegue com trés dias em Belo Horizonte. Pes-
quisa na imprensa e entrevistas facultaram-nos minuciosa apreciagao
dessa estada (Penzim & Rodrigues, 2011), durante a qual Foucault fez
conferéncias em hospitais psiquiatricos e realizou uma apresentacdo na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). De modo ainda mais inten-
so do que ocorrera no Rio, reluzem as aproximagdes ao fildsofo que tém
por base a critica da psiquiatria. Ainda que a imprensa belorizontina exi-
bisse uma atitude entre o total desconhecimento e o repudio, professores
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e estudantes preservaram memérias desse momento capazes de desen-
caminhar o tempo cronoldgico (Cronos), produzindo inflexdes em dire¢do
ao tempo oportuno (Kairds) e ao jorro imanente do tempo (Aion). Nesse
caso, a presenga de Foucault em BH costuma ser associada a de Franco
Basaglia, datada de 1979.

A visita de 1974 talvez seja a mais conhecida, pelos impactos pro-
duzidos no movimento sanitario, que tentava resistir as tendéncias pri-
vatizantes que prevaleciam sob o governo ditatorial. Paradoxalmente, os
focos resistenciais tinham por locus privilegiado cursos de pds-graduagao
em “medicina social”, “medicina preventiva” etc., cuja abertura fora favo-
recida pelo mesmo governo (Pécaud, 1990; Rodrigues, 2010b).

No Instituto de Medicina Social da Universidade do Estado da Gua-
nabara - UEG (atual Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ),
Foucault pronuncia seis conferéncias, que sem demora circularam, mime-
ografadas. Dentre elas, O nascimento da Medicina Social pode ser consi-
derada a de maior impacto: o filésofo defende que a medicina moderna
sempre fora “social”, sendo o coléquio médico-paciente apenas um, e ndo
0 mais importante, de seus aspectos; medicina e corpo sao ditos “reali-
dades biopoliticas” (Foucault, 1979b, p. 80), no que é hoje reconhecido
como primeira mencdo a esse famoso conceito.

Nao tera sido facil acatar tais postula¢des, pois elas obrigavam os
adeptos da medicina social, cujas palavras de ordem incluiam um radical
contraponto a medicina individual, a reconhecer que seus discursos, pro-
jetos e praticas talvez tivessem por solo aquilo mesmo que diziam comba-
ter, ou seja, a producao de corpos Uteis, doceis, de forga politica reduzida.
Mesmo a tese de Sergio Arouca, que abordava o “dilema preventivista”
(Arouca, 2003), defendida em 1976 na Universidade Estadual de Campi-
nas (UNICAMP), ndo se arrisca a incluir uma autocritica fundamentada em
O nascimento da medicina social. Embora Foucault seja um dos autores
de referéncia do trabalho, suas contribui¢cdes restringem-se a analise do
discurso preventivista; para a analise das praticas, apela-se a um marxista,
Louis Althusser. H3, aparentemente, outro dilema em pauta: como aco-
Iher Foucault sem abandonar o marxismo?

A despeito disso tudo, a partir de entdo o pensamento foucaultiano
se espraia por ambitos ainda mais variados. Conquanto os historiadores
tardem a acolhé-lo (Rago & Rodrigues, 2011), os primeiros trabalhos vol-
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tados a realidade brasileira logo virdo, pela pena dos ‘psi’ e de filésofos
a eles proximos: Da(na)¢bo da norma (Machado et al., 1978) e Ordem
médica e norma familiar (Costa, 1979). Também ao final da década de
1970 sera publicada a coletanea Microfisica do poder (Foucault, 1979c),
composta de artigos, entrevistas e aulas.

Mas ndo nos apressemos em estabelecer um tranquilo diagndstico
de recepgao, penetracdo e difusdo do pensamento de Foucault no Brasil.
Em 1975, quando, de novo a convite da USP ele retorna, as obras aci-
ma mencionadas ainda ndo vieram a publico e, aparentemente, o que
fora previamente combinado o aborrece, soando a repeticdo e mesmice:
“Freud e Marx ao infinito” — escreve entdo a Daniel Defert (2002, p. 48).

Uma série de acontecimentos logo desmentird essa apreciagdo. O
avancgo da linha (mais) dura do regime sobre pessoas suspeitas de liga-
¢Bes com o Partido Comunista conduz o filésofo, em 23/10/1975, a as-
sembleia estudantil. No dia seguinte, a Folha de Sdo Paulo noticia: “Mi-
chel Foucault... fez um pronunciamento de solidariedade aos estudantes.
Disse, ainda, que pretendia suspender as aulas que estd dando” (FSP,
24/10/1975, p. 17). No mesmo dia 24/10, agentes da repressdo vao a TV
Cultura para prender o jornalista Vladimir Herzog. Este consegue autori-
zacdo para apresentar-se somente no dia seguinte a tristemente famosa
Rua Tutdia e efetivamente o faz, na manh3 de 25/10. No meio da tarde,
de tdo torturado, estd morto. Se Foucault ja pensava em suspender seu
curso, ndo mais hesita em fazé-lo: em 27/10, irrompe uma greve na USP
e ele 1é um texto sobre o assassinato do jornalista, transformado em pan-
fleto pelos estudantes. Em 31/10, esta presente as exéquias de Herzog na
Praca da Sé.

Embora se considerasse, desde entdo, seguido pelas for¢as de segu-
ranga, Foucault permaneceu no Brasil até 11 de novembro. Sabe-se, hoje,
gue estava sob vigilancia mesmo antes do envolvimento nos protestos.
Documento obtido no Arquivo Nacional, oriundo do Servico Nacional de
Informacgdes (SNI), assim registra sua presenga na assembleia universita-
ria: “O nominado ... pertence a corrente anti marxista conhecida na Fran-
¢a como Democrata Socialista. Foi manobrado a tomar posi¢do contraria
ao governo ... por Maria Sylvia de Carvalho Franco Moreira e Marilena
Chaui ... conhecidas pela acdo esquerdista na Faculdade”. Soa no mini-
mo paradoxal perceber que enquanto a intelectualidade brasileira discute
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se Foucault é, ou ndo, marxista, o SNI se considere onisciente quanto as
posi¢des politicas por ele adotadas e disso se aproveite para condenar
professores “esquerdistas”.

Apos a interrupgao do curso na USP, Foucault é procurado pela im-
prensa alternativa, no caso o periddico Versus. No primeiro nimero des-
sas “paginas da utopia” vem a cena uma longa entrevista. Diferentemente
do que ocorria na grande imprensa, na qual seus aspectos “fisico-morais”
costumavam ter primazia, Foucault péde, entdo: apresentar a Microfisi-
ca do poder em contraposicdo as perspectivas marxistas e estruturalis-
tas; aclamar O Anti-Edipo como a primeira critica de esquerda dirigida a
Psicandlise; exprimir seu cansago com a dupla Marx e Freud; defender as
lutas minoritarias; afastar o intento de Vigiar e Punir, recém-publicado na
Franga, de mera reforma das prisGes, associando-o ao questionamento de
todos os micropoderes vigentes.

Indagado sobre seus métodos de trabalho, afirma: “Minha histéria
pessoal ndo tem grande interesse. A ndo ser pelos meus encontros, ou
situagBes em que vivi” (Foucault, 1975/2007, p. 32). Face a perguntas so-
bre a Universidade, assevera: “Os ‘Baudelaires’ de hoje sdo professores na
Sorbonne ... Ao mesmo tempo, desaparece o papel de ‘profeta universal’
do intelectual” (pp. 33-34). Finalmente, provocado por uma questdo rela-
tiva a necessidade de uma sintese de saberes e lutas, conclui: “O que faz
a sintese é o processo histdrico... Se o intelectual quiser fazer a sintese
dessas vdrias atividades ele retomara o seu velho papel solene e inutil”
(p. 34).

Podemos reencontrar essas referéncias ao lugar especifico do inte-
lectual, articuladas a rejei¢ao das sinteses totalizadoras, na entrevista con-
cedida, ainda em 1975, ao Jornal da Tarde. Em resposta a pergunta “Como
é possivel que Foucault seja de esquerda?”, ele retruca:

Foi apenas apds 1968, no curso desse processo que ndo constituiu exata-
mente o triunfo do pensamento marxista, mas que, ao contrario, foi um
verdadeiro empurrdo nele, que esses problemas [do hospital, da saude, da
psiquiatria, da prisdo, da educa¢do] passaram a ocupar a reflexao politica.
Pessoas que ndo se interessavam pelo que eu fago passaram de repente
a me estudar. E eu me vi implicado com elas ... Como vocés querem: fui
anexado, ou, a partir de um certo momento, recebi direitos de cidadania.
(Foucault, 1975, p. 12)
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Sabedores da intransigente defesa dos movimentos de minorias

por parte do filésofo, os entrevistadores indagam se ela ndo seria in-
compativel com a critica do humanismo. E Foucault assim contesta: “Se
essas lutas sdao conduzidas em nome de uma esséncia determinada de
homem, ... serdo conduzidas em nome do homem abstrato, do homem
normal, de boa saude, que é o precipitado de uma série de poderes” (p.

13).

Ao longo dessa temporada, cumpre ainda evocar uma ida a UNI-

CAMP, a convite do Centro Académico. A tradugdo ficou a cargo do profes-
sor Luis Orlandi que, em entrevista, destaca:

Néo me era fdcil acompanhar sua fluéncia ....num certo momento, por
exemplo, quando ele fez a critica das sinteses totalizadoras, eu pude dizer a
ele que minha tradugdo buscou especificar a critica das sinteses reaciond-
rias. Ele concordou, sorrindo e dizendo: é isso mesmo, somos contra as sin-
teses reaciondrias®.

Também a professora Mariza Corréa (2001), em artigo de tom me-

morialistico, evoca essa presenga em Campinas:

Foucault teve um grande impacto tedrico sobre os pesquisadores brasilei-
ros desde aquela visita e provocou também grande impacto em Dona Lola,
empregada doméstica de minha casa, uma senhora negra, ao levantar-se
cortesmente da almofada em que estava sentado, a sua passagem. (p. 16)

Ja Plinio Wander Prado Junior, entdo aluno da UNICAMP e hoje pro-

fessor da Universidade de Paris VIII, assim se dirige, por e-mail, a Mariza
Corréa:

naquele clima terrificante de intimidag¢Go sob o qual viviamos, Foucault teve
a coragem de denunciar o crime [assassinato de Herzog] publicamente. A
soirée que passamos com ele na casa de vocés resta para mim memordvel
... A um dado momento ... tira do seu bolso um pedacinho de papel ordi-
ndrio e amarrotado, desdobra-o e ... me pergunta se eu conhego os nomes
escritos na folha, e se eles sdo realmente “bons”; no papel figuram, anota-
dos a mdo, trés ou quatro nomes, eu me lembro de dois: Cartola e Nélson
Cavaquinho?.

1
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Essas narrativas encaminham menos a uma “histéria pessoal” de
Foucault do que a encontros ou situagdes por ele vividos e jamais despro-
vidos de interesse analitico, pois reativam: o gosto pelo contato nao-ofi-
cial com estudantes; a rejeicdo as sinteses “reaciondrias”; os nexos entre
seu pensamento, o feminismo, os estudos de género; e o contato com a
cultura brasileira extrauniversitaria.

Vale adicionar que Foucault ainda esteve, em 1975, na UERJ (Macey,
1993, p. 350). Segundo Guilherme Castelo Branco, a época estudante de
Filosofia, colegas o animaram a assistir a apresenta¢do de “um professor
francés”. Acrescenta lembrar-se menos do tema especificamente aborda-
do que da ligagdo estabelecida por Foucault entre filosofia e vida — aspec-
to que teria marcado o hoje professor universitario para o resto de sua
existéncia®.

Em 1976, Foucault volta pela ultima vez. Muito se tem falado em te-
mores infundados quanto a tal retorno, visto que nenhum problema teria
enfrentado. Ocorréncias associadas a essa presenca, porém, talvez mais
confirmem as teorizacGes foucaultianas sobre os modos de exercicio do
poder do que descartem a vigilancia sobre seus passos (Rodrigues, 2012b;
2012c).

Em Salvador, sdo discretissimos, na Faculdade de Filosofia e Cién-
cias Humanas da Universidade Federal da Bahia (FFCH-UFBA), os cartazes
que divulgam a primeira apresentagdo, em 25/10: “Hoje, conferéncia do
Professor Foucault”, e nada mais. A grande imprensa ndo anunciou a che-
gada do fildsofo a cidade, embora tenha publicado matérias a posteriori.
A cobertura detalhada estaria a cargo da imprensa alternativa: o exemplar
do periddico Opinido inclui, além da reportagem “Interlocutores ou inimi-
gos?” (Amaral, 1976) — na qual a polémica com o marxismo é reativada,
somada a desencontros com o lacanismo —, um artigo sobre o vindouro
Histdria da sexualidade 1 (Katz, 1976) e a tradug¢do de um texto foucaultia-
no recente (Foucault, 1976).

Outras edi¢Ges em alternativos baianos surgirdo mais tardiamente:
primeiro, trés paginas em Invasdo, “nanico” de exemplar Unico. A primeira
pergunta dos entrevistadores é previsivel: “Em que consiste seu pensa-
mento, em linhas gerais?”. Ndo tanto a resposta: “Eu ndo funciono como
um pensamento filosofico classico como os grandes fildsofos do século

3 Entrevista concedida a Heliana Conde e Maria Izabel Pitanga, 14/09/2011, Rio de Janeiro.
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XX. Eu ndo tenho pensamento, tenho obsessdes.” (Foucault, 19773, p. 25).
Pouco adiante, indagado sobre o materialismo histdrico, a nitidez da ré-
plica leva a suspeitar que Foucault apenas repita o muitas vezes dito, mas
guase impossivel de ser ouvido naquele momento brasileiro:

Podemos fazer dois usos diferentes do materialismo dialético ou histérico

um que consiste precisamente em recodificar toda a histéria para re-
produzir uma representacdo filosofica dela, e uma utilizagdo metodologica,
quase técnica, de um certo numero de conceitos ... No primeiro caso, vocé
tem o marxismo tal como é praticado nas universidades ... e no segundo
caso, vocé faz um uso tatico e estratégico do marxismo ... que permite deci-
frar uma situagdo, analisar um tempo histérico etc. (p. 25)

Mas sera um periddico anarquista aquele que garantira, embora
com atraso, os mais preciosos registros da passagem pela capital baiana.
Dividida em duas edi¢Ges, a conferéncia As malhas do poder foi publicada
em Barbdrie (Foucault, 1981; 1982). Segundo Pereira (2010)*, se no inicio
da década de 1980 o texto circulou de modo restrito, “seguiu sendo repro-
duzido através de processo xerografico, tornando-se para alguns estudan-
tes da FFCH uma espécie de texto cult, que vez por outra encantava quem
o descobria ... ele continua sendo redescoberto por jovens, hoje mais que
outrora” (p. 8).

De Salvador, Foucault segue para Recife. Antes de sua chegada,
muitos compromissos tinham sido agendados com profissionais e acadé-
micos, interessados em contatos mais proximos do que os possiveis em
conferéncias oficiais. A oficialidade, entretanto, predominaria: segundo
as lembrancas de Silke Weber, sua anfitrid na cidade, as vésperas dos en-
contros alguém sempre telefonava para desmarcé-los, em claro indica-
tivo do temor que as pessoas experimentavam em se verem associadas
a Foucault. Este, que ignorava o que estava acontecendo, queixou-se do
exagerado tempo livre de que dispunha, acusando os organizadores da
temporada de o terem colocado em uma cage d’or — referindo-se a hos-
pedagem no Hotel do Sol, ndo tdo luxuoso assim, mas situado em frente a
entdo paradisiaca Praia de Boa Viagem®.

4 Pereira, C. L. (2010). Apontamentos sobre os devaneios soteropolitanos do arquivista feliz. In
Primeiro Encontro dos Programas de Pds-graduagdo da UFBA (trabalho completo, Salvador:
UFBA), mimeo.

5 Entrevista concedida a Heliana Conde, 28/04/2010, Recife.
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Depois de Recife, Foucault se dirige a Belém. Sua apresentagao
fora minuciosamente planejada, conforme relata o professor Benedito
Nunes (2008):

para assegurar a presenca de pessoas que tinham um conhecimento de
francés e que estavam manifestamente interessadas, eu fiz uma relagdo
que contava sessenta assistentes ... Foucault foi extraordindrio ... Eu fazia
a intermediacdo, as pessoas faziam as perguntas, eu traduzia, ele dava as
respostas e eu passava para a assisténcia. (pp. 21-22)

A fidelidade da assisténcia ndo pode garantir a sobrevivéncia des-
ses ditos foucaultianos na Universidade Federal do Parad (UFPA): “Tive-
mos um jantar de despedida em um restaurante ... Ainda havia uma
moca paulista que nos acompanhava sempre, e todas as fitas gravadas
das palestras do Foucault foram roubadas do carro dela. (p. 22)

Talvez certa decepgdo se tenha seguido a essa ocorréncia. Mas
houve riscos de desaparecimentos outros:

Menos de uma semana depois ... fui chamado pelo diretor ... me dizendo
que o SNI estava pedindo a relagdo dos frequentadores. Eu disse: ‘eu ndo
dou a relagdo’. Sai de 13 e fui diretamente falar com o reitor. Ele foi muito
correto, e até corajoso. Ele me disse para ndo dar a lista ... Havia uma
vigilancia até nesse ponto. (p. 22)

Portanto, se Foucault ndo teve problemas para voltar ao Brasil,
aqueles que dele se aproximaram poderiam té-los experimentado, nao
fosse a conduta ética de alguns universitarios de Belém.

O Foucault-corpo ndo mais regressou a nosso pais. Porém, como
até este ponto procuramos mostrar, na segunda metade da década de
1970 ja havia entre nds tanto um corpus bibliografico crescente (Fou-
cault & Deleuze, 1974; Foucault, 1977b; 1978a; 1978b) como uma série
seja de passagens, seja de entraves a seu pensamento, tanto no ambito
académico quanto no extra-académico. Tais circunstancias nos conduzi-
rdo, em seguida, ao problema principal do presente texto, qual seja: de
gue maneira investigar os efeitos e as ressonancias do pensamento de
Foucault no Brasil?
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Por novas pegas

Sobre peca teatral exibida em dezembro de 2011, noticia a Gazeta
do Povo:

Quantas vezes vocé ja se sentou na plateia de uma palestra e se irritou com
a profusdo de citagBes de autores que desconhece? ... A situagdo ... vira
uma satira nas maos de Alessandra Colasanti, autora, diretora e atriz de
‘Anticlassico’. ... Vestida como uma bailarina em vermelho saida de um qua-
dro de Edgar Dégas, a atriz profere uma palestra com moldura intelectual,
mas que ndo tem pé nem cabeca. ... A certo ponto, ... conta uma anedota
de uma suposta visita de Michel Foucault ao Rio de Janeiro. O venerado
fildsofo francés se torna entdo referéncia recorrente .... Ela encerra a pega
abrindo para perguntas da plateia (em Curitiba ninguém disse um “a”). Ela
mesma simula perguntas complexas que teriam vindo de criangas e adoles-
centes superdotados.®

Ndo a toa, é justamente Foucault o personagem escolhido para a
satira: de um lado, por ser um nome presente em qualquer curso universi-
tdrio ou movimento social que se preze; de outro, porque trazé-lo a cena
é, por vezes, capaz de emudecer interlocutores que ndo se considerem
superdotados.

Brincadeiras a parte, remete-se ao conectivo e, tdo frequentemente
associado ao nome do filésofo, fazendo-o bifurcar. Num primeiro aspecto,
Foucault promove modulagdes: a tudo se conecta, dentro da academia ou
fora dela, facultando, inclusive, que esses dentro e fora percam seus con-
tornos. Numa segunda direcdo, contudo, ao invés de promover diluicdo de
fronteiras, o e que se acrescenta a seu nome faz-se a marca de um pan-
tedo: trate-se de saberes, praticas ou movimentos, verem-se associados a
Foucault os estratifica (e também a ele).

A intelligentzia satirizada no espetaculo teatral acima mencionado
talvez preferisse, em relacdo ao que ora trazemos a debate, um encami-
nhamento mais simples, pois o que estd em pauta muito se aproxima de
um tema considerado mais classico que anticldssico: a recepgdo, penetra-
cdo e difusdo do pensamento de Foucault no Brasil. Aos eventuais escapes

5  Disponivel em http://www.gazetadopovo.com.br/cadernog/conteudo.phtml?id=1095978,
acesso em 5/3/2012.
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em relagdo a esse pressuposto nos dedicaremos de agora em diante, lan-
¢ando mao, para tanto, de novas pecas ou ferramentas.

Alguma coisa de intermédio

A construgao das categorias analiticas a empregar na pesquisa hoje
em curso, relativa aos efeitos e as ressonancias do pensamento de Mi-
chel Foucault no Brasil, foi em muito favorecida pela leitura da tese-livro
De vagos y maleantes. Michel Foucault en Espafia (Galvan, 2010). Chama
atencdo, inicialmente, a apresentacdo do trabalho, a cargo de Francisco
Vazquez Garcia, que arrisca um contraste: coexistiriam em solo espanhol
duas séries de intelectuais interpelados pelo pensamento de Foucault,
apelidaveis, respectivamente, “foucaultistas” e “foucaultianos”. Os pri-
meiros estariam empenhados em decifrar os textos do ‘mestre’, visando a
enquadra-lo em algum dos “ismos” que fazem a fortuna da histdria oficial
da Filosofia; ja os Ultimos utilizariam a “caixa de ferramentas” montada
por Foucault para efetuar pesquisas empiricas em conexdo com uma in-
terrogacao critica do presente. Conquanto essa diferenciacdo soe dema-
siado definitiva, excessivamente acabada, ela evoca alguns dos pontos
levantados ao longo da secdo precedente: também no Brasil, agentes,
disciplinas e movimentos sociais eventualmente reivindicam, quanto a
Foucault, prioridades e/ou fidelidades, por mais que este sempre tenha
procurado manter-se “sem um rosto”, inclassificavel.

Em lugar da cisdo consumada entre foucaultistas e foucaultianos
proposta por Garcia, Valentin Galvan prefere outro caminho: seu “ensaio”,
como o chama, tem por meta analisar as leituras e os leitores que acolhe-
ram a obra de Foucault na Espanha, nos ambitos extra-académico e aca-
démico. Trata-se, por conseguinte, de um estudo de recepg¢do, penetragdo
e difusdo — categorias que, se ndo sdo de todo mas, parecem-nos algo
perigosas. Galvan estd ciente dos riscos que corre. Mais, no entanto, das
armadilhas implicadas na separac¢do entre a academia e seu ‘outro’, como
nos adverte desde a introducao:

Autores e temas que eram extra-académicos foram enobrecidos, oficializa-
dos e convertidos em académicos a medida que declinava a existéncia de
uma série de publica¢cdes extra-académicas da esquerda alternativa, ao passo
que esses jovens professores conseguiam fazer valer suas estratégias no cam-
po académico, adquirindo posi¢Ges de prestigio e poder. (Galvan, 2010, p. 12)
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Visivelmente, estamos diante de uma investigacdo que segue o
modelo da Sociologia do Conhecimento de Pierre Bourdieu, de estirpe
durkheimiana. Apesar da riqueza das fontes consultadas, o texto de Gal-
van, como que por si s, vai-se inclinando numa dire¢do quase exclusiva-
mente académica: se nas se¢Oes relativas a psiquiatria, prisGes e sexua-
lidade ainda aparecem os movimentos sociais, na dedicada a educacao
nada ficamos sabendo das lutas em torno da questdo em solo espanhol.
Uma observacgdo do préprio autor nos oferece pistas quanto a esse “min-
guar” progressivo: “Centrar-nos-emos na tematica da educacao e da disci-
plina, problematica que [Foucault] ndo tratou de forma sistematica, e sim
de maneira fragmentdria” (Galvan, 2010, p. 168). Ao que parece, as no-
¢Oes caras a Sociologia do Conhecimento desempenham nesse momento
uma fungdo limitadora: como falar em recepgao, penetragdo e difusdo de
algo que ndo chega a constituir um corpus sistematico, bem delimitado?
Correndo o risco de santificar Foucault, avaliamos que Galvan teria per-
curso mais proficuo caso levasse em conta assinalamentos como o que fez
o filésofo francés na entrevista concedida, em 1975, ao Jornal da Tarde.
Ali, como vimos, ele rejeita a hipotese de que sua producgdo tenha pene-
trado nos setores da esquerda, académica ou ndo. Evitando totalizacdes
aprioristicas, sugere uma apreensao baseada em deslocamentos — “fui
anexado” diz entdo — e nos convida a raciocinar com base em um espaco
de dispersdo inconcluso, mutante, no qual os presumidos pontos de apoio
— ideias de Foucault e campos especificos de saber e/ou pratica — jamais
estdo prontos e acabados, pois se movimentam correlativamente.

Podemos, neste ponto, estabelecer um primeiro conjunto de diretri-
zes para nossa propria investigacdo: evitar inteirezas a priori, comegando
sempre “pelo meio” (Veyne, 1992); destotalizar tanto o pensamento de
Foucault como os diferentes &mbitos de saber e/ou pratica com que este
se relaciona; descartar as categorias recep¢ao, penetragdo e difusao, visto
que menos explicam do que precisam ser explicadas; privilegiar anexa-
¢Oes e rejeigcdes, inevitavelmente parciais e avessas a sinteses.

Anarqueologia ainda que tardia

Abdicar, como propomos, de uma formatagao prévia do social — cha-
memo-la “social-bloco” — ndo precisa ter, como decorréncia inevitavel, um
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antissociologismo. Foucault algo nos ajuda nessa empreitada, através de seus
reptos anti-sintese, previamente referidos. Porém a especificidade de nos-
so problema atual demanda a constru¢do de uma perspectiva singular que,
sem ignorar o socioldgico nem a histdria social correlata, possa nos oferecer
algo diverso de um “Admiravel Mundo Novo”, com seus alfas, betas e gamas
previamente programados — lamentavelmente, sonho de muitos sociélogos,
como afirma, em um ja antigo trabalho, Gilberto Velho (1974, pp. 22-23).

Em debates datados do final da década de 1970, também Foucault
precisou elucidar o modo como suas pesquisas se relacionavam com as
reivindicagdes de “mais social” por parte dos historiadores. Disse ele, sur-
preendentemente, naquele momento:

Seria preciso, talvez, interrogar ... o principio, com frequéncia implicitamen-
te admitido, de que a Unica realidade a que a histdria deveria aspirar é a
prépria sociedade. Um tipo de racionalidade, uma maneira de pensar, um
programa, uma técnica, um conjunto de esforgos racionais e coordenados,
objetivos definidos e perseguidos, instrumentos para alcanga-los etc., tudo
isso é algo do real, mesmo se ndo pretende ser a prépria ‘realidade’ nem a
sociedade inteira. (Foucault, 2003a, p. 329 — grifos nossos)

Essa sagaz desmistificacdo da “sociedade como um todo” na qua-
lidade de instancia soberana da pesquisa histérica articula-se produtiva-
mente a defesa foucaultiana da pratica da “acontecimentalizagdo”:

Ali onde se estaria bastante tentado a se referir a uma constante historica,
ou a um trago antropoldgico imediato, ... trata-se de fazer surgir uma ‘sin-
gularidade’. Mostrar que ndo era ‘tdo necessario assim’. ... Além disso, a
‘acontecimentalizagdo’ consiste em reencontrar as conexdes, 0s encontros,
0s apoios, os bloqueios, os jogos de forgas, as estratégias etc. que, em um
dado momento, formaram o que, em seguida, funcionara como evidéncia,
universalidade, necessidade. (Foucault, 2003b, p. 339)

N3o estaremos longe, caso nos detenhamos nessas afirmagdes, dos
“dois usos” possiveis do marxismo que Foucault identificara na entrevis-
ta concedida em 1976 ao alternativo Invasdo, optando pela defesa do
segundo, meramente estratégico (em lugar de doutrinario). Poderemos
igualmente falar, levando em conta as ideias de fragmentagdo da instancia
global da sociedade e de acontecimentalizacdo histdrica, da proposta de
um uso singular da sociologia e/ou da histdria social correlata.
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A nosso ver, tal proposta vem “antes tarde do que nunca” — expres-
sdo que se tornou titulo de um livro de Eduardo Viana Vargas (2000). A
maneira de chiste, ela serve ao socidlogo brasileiro (e a nds) para reati-
var o derrotado Gabriel Tarde. Em face do triunfo de Emile Durkheim e
dos durkheimianos em impor determinados padrdes conceituais e me-
todolégicos — justamente os do “social-bloco” —, a ponto de serem vistos
como pais-fundadores da sociologia, Tarde foi por muito tempo relegado
ao ostracismo, desqualificado como psicologista. A retomada contempo-
ranea de seus trabalhos (Deleuze & Guattari, 1996; Latour, 2004; Themu-
do, 2002), entretanto, faculta divisar usos outros que ndo a totalidade (e
a inércia a ela associada) para o pensamento socioldgico e/ou a historia
social.

Ao que se saiba, diferentemente de Deleuze e Guattari’, Foucault
pouco se interessou por Gabriel Tarde — pensador que, através dos con-
ceitos de invencdo, imita¢do e oposi¢cdo, sempre tentou dar conta daquilo
que, ao ver dos durkheimianos, supostamente daria conta de tudo, isto é,
as constancias sociais. Porém o nexo que estabelecemos entre Foucault
e Tarde nos auxilia a forjar nova diretriz para o estudo dos efeitos e das
ressonancias do pensamento do primeiro no Brasil, passivel de ser assim
sintetizadas: praticar uma anarqueologia (Foucault, 2010), ou melhor,
aproximar-se das constancias sociais sem naturalizar os resultados dos
exercicios de poder, pois sdo esses exercicios que fixam presumidas cons-
tancias (transcendéncias) — campos, disciplinas, instancias, niveis etc. —,
por intermédio dos quais deixamos de pensar e passamos, meramente, a
re-conhecer o instituido.

Periodizar versus problematizar

Na direcdo dessa critica a procedimentos reconhecedores, retor-
nemos ao trabalho de Galvan (2010). Diz o pesquisador que ndo preten-
de comentar Foucault, mas analisar o modo como se vai forjando um
“Foucault made in Spain” através das interpretagdes dos leitores. Logo

7 No platé “Micropolitica e segmentaridade”, Deleuze e Guattari (1996) assim se expressam:
“Homenagem a Gabriel Tarde (1843-1904): sua obra, por muito tempo esquecida, reencon-
trou atualidade por influéncia da sociologia americana, especialmente a microssociologia.
Ele tinha sido esmagado por Durkheim e sua escola .... E que Durkheim encontrava um objeto
privilegiado nas grandes representagdes coletivas, geralmente bindrias, ressoantes, sobreco-
dificadas...Tarde objecta que as representagées coletivas supdem aquilo que é preciso expli-
car, isto é, a ‘similitude de milhdes de homens’”( p. 98).
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a seguir, entretanto, emprega a expressao “usos e distor¢des” (p. 13), o
gue leva a supor a existéncia de um Foucault original no qual se apoiaria
como canone de cunho avaliativo. J4 nas primeiras paginas do livro-tese,
por sinal, deparamo-nos com uma espécie de minibiografia intelectual
do filésofo francés, concluida com a classica divisdo em Arqueologia,
Genealogia e Cuidado de si (pp. 17-21). E possivel que Galvan imagine
ter, entre seus leitores, pessoas que ignorem totalmente Foucault e, de-
sejando ser compreendido também por elas, o faga por prudéncia. Con-
tudo, aos olhos de um leitor mais avisado — pelas préprias produgdes
foucaultianas, alids —, ergue-se, assim, um autor pronto e acabado, que
meramente estaria na Espanha, mas nao seria ali fabricado.

Tal postura reaparece quando Galvan se volta para a recepgao
académica. Nesse momento, em acréscimo, ele assume um tom pro-
fessoral: o de alguém que por conhecer ndo somente a obra foucaultia-
na, mas também a exata cronologia das publica¢des se julga autorizado
a dirimir os eventuais contrassensos que afetariam todos os demais.
Exemplo dessa atitude é a tentativa de especificar as diferencas entre a
conferéncia “Nietzsche, Freud, Marx” e o livro As palavras e as coisas,
datados (em francés) de 1964 e 1966, respectivamente, mas que seus
compatriotas teriam lido al revés em funcdo das datas das tradugdes.
Com intuito esclarecedor, Galvan chega a resumir a conferéncia e o livro.
Teria contornado esse risco — o de procurar, nem sempre com suces-
so, representar com clarividéncia a verdade de Michel Foucault — caso
atentasse para a expressdo com a qual ele préprio caracteriza o filésofo
francés: “maquina de perguntar”.

De nossa parte, no que tange as eventuais mudangas quer de Fou-
cault, quer do que dele se diz no Brasil — e como distingui-las? —, ndo as-
piramos a uma exposi¢ao solene voltada a hierarquizar modelos-verdade
e meros simulacros; tampouco a refazer um presumido fio originario de
ideias foucaultianas em esmerada sequéncia cronoldgica. Visamos, isso
sim, a estar atentos as problematizacGes emergentes em nosso pais, em
suas eventuais transformacdes. A seu tempo, elas exigirdo que se usem
argumentos, fontes e formas de analise talvez diferentes. Ndo é novidade
admitir que, com tal propdsito, apoiamo-nos no proprio Foucault, quando
compara duas maneiras de fazer pesquisa e se inclina resolutamente a se-
gunda: “Uma ... consiste em se dar um objeto e em tentar resolver os pro-
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blemas que ele pode causar. A outra ... consiste em tratar um problema e
em determinar, a partir dai, o dominio de objeto que é preciso percorrer
para resolvé-lo” (Foucault, 20033, p. 327).

Uma sustentavel leveza

A Histéria eventualmente pesa como um fardo, inclusive quando re-
mete aos destinos de pensamentos. Pois mal algo da ordem do novo se
anuncia, apressa-se o historiador em dizer: “Precisamos historicizar isso!”.
Se positivista, quaisquer fissuras na sequéncia do tempo Ihe parecem im-
pensaveis e devem ser imediatamente preenchidas. Se historiador social,
embora possa (e mesmo queira) acolher tais descontinuidades, suas sé-
ries documentais quase sempre redundam em contextos sequenciais ri-
gorosamente encadeados — tempo como Cronos, em suma.

Desses inconvenientes ndo estamos livres ao pesquisar sobre Fou-
cault no Brasil. Nas paginas iniciais do presente artigo transparecem,
como contextos de historicizagdo, os anos da ditadura militar, a situagao
da Universidade em tal regime, a rigidez na apreciagdo dos paradigmas
entdo defendidos (como armas da revolug¢do) ou atacados (como mura-
lhas da resignagao) etc. Algo sempre escapa, todavia, a essa razao his-
térica “quase-classica”, diriamos, trazendo a luz sentidos outros para o
tempo: Kairds, termo que designa, para a antiguidade grega, o tempo
oportuno, o bom momento para decidir e agir, por vezes se descortina
via entusiasmos pelo “efeito-Foucault” e seus prolongamentos; Aidn,
que para a mesma antiguidade remete ao jorro imanente do tempo,
eventualmente resplandece em uma virtualidade-Foucault que, embora
passado cronoldgico, a cada instante pode atualizar-se diferentemente
(Pélbart, 1998).

No desenrolar de nossa investigacao anterior, as narrativas obtidas
com a pratica da Histdria Oral pareceram singularmente aptas a evitar a
submissdo aos modos homogeneizantes de Cronos. Nao ha, é claro, ga-
rantias quanto a isso, pois a oralidade ndo estd livre de ser submetida a
formas assépticas e apaziguadoras. Entre outros procedimentos, contudo,
voltamos a trabalhar, na pesquisa em curso, com entrevistas de Histéria
Oral, apostando numa permeabilizagdo — seja qual for, por sinal, a fonte
utilizada — a diferentes sentidos do tempo.
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PrecisOes desassossegadas

A apresentagdo precedente, dedicada ao estabelecimento de dire-
trizes de trabalho, abre caminho a alguma singularidade na definicdo dos
objetivos a atingir e dos procedimentos stricto sensu a empregar em nossa
atual investigacgdo.

Quanto aos objetivos, se as novidades ndo sdo grandes, vale atentar
para certa estilistica na formulagdo, a qual aspira justamente a acolher as
perspectivas antitotalizadoras definidas na se¢dao anterior: trata-se de es-
tabelecer os efeitos e as ressonancias do pensamento de Michel Foucault
em nosso pais, nos ambitos académico e extra-académico, privilegiando
tanto as modulagdes interdisciplinares propiciadas quanto a relativizacao
da distancia entre a academia e seu outro — tudo isso, vale dizer, sem dei-
xar de identificar e analisar ocasionais entraves a tais processos de per-
meabilizagao.

Também no que tange aos procedimentos stricto sensu a serem pos-
tos em jogo, a tradicional triade pesquisa bibliografica, documental e de
campo pouco traz de novo caso se ignorem as consideragdes criticas an-
teriormente expostas. Levando-as em conta e prevendo a intercepta¢do
reciproca desses trés procedimentos, é preciso ainda acrescentar que,
neste caso, preferimos o termo cartografia ao termo classicamente uti-
lizado para designa-los, ou seja, método. Entendemos este ultimo como
um mapeamento daquilo que ja esta constituido, ao passo que a cartogra-
fia procura captar os movimentos de constitui¢ao do territdrio ou da pai-
sagem e, se ocasionalmente focaliza também os resultados das batalhas,
tenta manté-los vinculados a uma processualidade contingente, incerta e
mutante (Rolnik, 1989).

Feitas tais ressalvas e sem nos estendermos em demasia sobre
cada um dos procedimentos, assinalamos que, no caso da pesquisa
bibliografica, temos por propdsito a elabora¢do de uma andlise critica
das consequéncias que, em investigacdes anteriores sobre o mesmo
tema (Gondra, 2005; Gondra & Kohan, 2006; Groppa Aquino, 2013;
Muchail & Fonseca, 2011; Vieira, 1996), os paradigmas sociohistéricos
empregados pelos pesquisadores tiveram sobre o rosto de Foucault
resultante.
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Tratando-se da pesquisa documental, aspira-se a apreender as re-
lagdes historicamente estabelecidas em nosso pais entre o pensamento
de Michel Foucault e os campos: Filosofia, Histéria, Ciéncias Sociais, Cién-
cias Politicas, Saude Coletiva, Psicologia, Psicandlise, Psiquiatria, Educagao
e Direito, bem como a acompanhar as transformagGes dos movimentos
sociais correlacionaveis ao emprego de uma ferramentaria foucaultiana.
Nessa diregdo, entende-se por documentos aqueles tragos (escritos, fo-
nograficos, imagéticos etc.) de que ndo nos separamos — monumentos,
em suma —, com os quais se montam séries de diferentes niveis — politico,
econdmico, social, cultural, militante, académico etc. — a fim de compor
séries de séries, estabelecer correlagGes e assinalar descontinuidades —
categoria que, segundo Foucault (1987, p. 10), é simultaneamente alvo e
instrumento do historiador. Existem focos documentais previamente ide-
ados, que se estendem de raros originais da imprensa alternativa, deposi-
tados em arquivos, a portais da Internet de facil acesso, que reinem publi-
cagdes de variados ambitos. A eles se somardo os encontrados em fungao
dos sempre desejdveis acasos que permeiam um processo de pesquisa.

Como forma de aproximagdo a esse material, acolhemos a analise
de discurso, mas a qualificamos, em acréscimo, como analise estratégi-
ca de discurso. Por tal expressdo, designamos: o estabelecimento de co-
nexdes entre o discursivo e o nao discursivo, sejam elas de articulagao
e/ou conflito; uma atencdo especial aos ordenadores do discurso — au-
tor, obra, disciplina, comentario, sociedades de especialistas etc. — e as
eventuais rupturas com tais ordenadores, dando lugar aos perigos da
linguagem; um enfoque que extrapola o carater denotativo dos discursos,
trazendo a cena o performativo — o que eles fazem ver, pensar e ser; o
afastamento radical quanto a perspectivas que entendem os discursos
como expressao de intengdes subjetivas, apreendendo-os, ao contrario,
em sua positividade — “fala-se”, “escreve-se”, na qualidade de exercicios
anonimos, produtores de real.

A pesquisa de campo, por sua vez, exige consideragdes um pouco
mais extensas. Ja nos reportamos ao singular valor das narrativas orais
no que tange a emergéncia de temporalidades ndo cronolégicas. Ndo é
apenas por esse motivo, entretanto, que nos propomos a prosseguir o
trabalho com uma certa Histdria Oral. Essa insisténcia tampouco se deve
primordialmente ao crescente prestigio atribuido a oralidade no seio da
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disciplina historiogréfica, ja que estamos cOnscios de que pesquisas que
manejam simultaneamente fontes escritas e orais defrontam-se com uma
problematica analitico-narrativa bastante complexa, a ponto de exigir do
pesquisador novas definicdes e delimita¢des.

Sendo este 0 nosso caso, segue-se uma apresentagdo sintética dos
principios em que nos apoiaremos: (a) Todos os nossos documentos sdo
vistos como monumentos (Le Goff, 1990): ndo sdo representacdes, mas
construgdes, para cuja analise se faz necessario um trabalho de critica his-
tdrica (condi¢Oes de producdo e preservacgdo, no caso dos escritos; aspec-
tos situacionais da geracdo das narrativas e efeitos da histéria sobre a me-
moria, no caso dos orais); (b) A monumentalizagdo das fontes escritas se
fard, como antes apontamos, por meio do estabelecimento de conexdes
entre séries. Ja a documentac¢do gerada via historia oral traz exigéncias
suplementares: ela dialoga e entra em eventual conflito com a escrita,
desorganiza as séries e, além do mais, pode criar novas séries; (c) Nossas
fontes orais serdo histérias de vida com inflexdo tematica (Meihy, 1996),
colhidas por intermédio de entrevistas gravadas. Na medida em que tere-
mos conhecimento das circunstancias de producdo desses relatos, estas
deverdo ser imanentizadas a narrativa resultante.

Certas minucias constantes do paragrafo anterior deixam entrever
gue o manejo de relatos orais implica um trabalho ético-estético-concei-
tual em relagdo a memdria dos agentes, preservando tensdes nos seguin-
tes planos: (a) o da historicidade da memoéria: sempre trabalhamos com
uma memadria prima, jamais com uma memoria ‘espontaneamente ver-
dadeira’; porém ha que reconhecer a existéncia de uma histéria singular
gerada a partir da meméria — aquela ligada a experiéncia intempestiva,
possivel linha de fuga a histdria instituida; (b) o das préprias narrativas:
os entrevistados nos contam tanto histdrias aspirantes a verdade factual
como boas ou belas histdrias, e os estatutos respectivos desses dois niveis
deverdo ser reconhecidos e preservados em nosso proprio relato.

A utilizagdo de histdrias de vida demanda, em acréscimo, uma to-
mada de posi¢cdo quanto ao método biografico. Distantes daqueles que,
como Bourdieu (1996), o veem como ilusdo, aliamo-nos a outras contri-
bui¢Ges. Para o micro-historiador Giovanni Lévi (1996), o relato biografico
exibe a multiplicidade de sistemas normativos presente a cada momento,
trazendo a luz os impasses e as indecisGes dos agentes e evitando, conse-
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guentemente, escritas da histéria de carater totalizante. O historiador oral
Alistair Thomson (1997), por seu lado, introduz a nogdo de meméria-com-
posi¢do, em interagdo permanente com o presente: segundo ele, recorda-
mos mais facilmente o que é coerente com o ja normatizado, ou seja, com
os relatos publicos e as cristalizagOes identitarias; porém, também enfa-
tiza, a situacdo de entrevista pode propiciar a emergéncia do até entdo
ndo-evocdvel, sendo esta uma das peculiaridades a valorizar no trabalho
de pesquisa com narrativas orais. Finalmente, o oralista Alessandro Por-
telli (1991) destaca “o que torna a historia oral diferente”: a singularida-
de das fontes orais (unidades especificas da fala, forma narrativa prépria,
presenca explicita da subjetividade do narrador, credibilidade diferente
da memodria, relacdo entre entrevistador e entrevistado) e a especificida-
de da narrativa histérica do pesquisador que a elas recorre, visto que tal
narrativa acata a interferéncia, e mesmo o eventual conflito, entre “fatos
constatados” e “versdes relatadas”.

O que foi sumariado no paragrafo acima nos convida a ter em conta
qgue tanto os historiadores orais como muitos daqueles ndo necessaria-
mente identificados com essa rubrica partilham versdes da histdria (e da
histéria de pensamentos) que, alegremente, prescindem das totalizagdes
e da onisciéncia historiografica.

Alessandro Portelli (1997) se destaca nesse sentido, ao por em cena
os contrapontos entre a Histdria Oral e a Histdria tout court (quanto a fide-
dignidade), a Histdria Oral e a sociologia/histéria social correlata (quanto
a representatividade), a Histéria Oral e a literatura (quanto a forma nar-
rativa). Interessa-nos em especial o segundo desses contrapontos, pois
se algo, para fazer parte da histéria-disciplina, precisa ser representativo
de alguma totalidade-constancia, deve-se retrucar, em tom critico, que
tal disciplina esta constituida com anterioridade a seu préprio processo;
ou melhor, que ela rejeita, por principio, qualquer abalo, novidade ou di-
ferenca. Em postura diametralmente oposta, Portelli insiste em afirmar
qgue qualquer entrevista de Histdria Oral, ao veicular algo do real social, a
despeito de ndo o representar, pode modificar inteiramente os rumos de
uma investigacao.

Nessa linha, podemos estabelecer conexdes entre uma certa His-
téria Oral — sendo a de Portelli uma das versdes, embora ndo a Unica —e
perspectivas como a de Bruno Latour (2006), que rejeitam a “Sociologia
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do Social” (que vimos chamando de “social-bloco”), mas acolhem, em
contrapartida, a “associologia” ou sociologia das associa¢Ges, pondo em
cena o argumento a seguir, em tudo consistente com o que desenvolve-
mos desde o inicio do presente artigo:

Para os sociélogos do social, a ordem constitui a regra, enquanto o declinio,
a mudanga ou a criagdo sdo a exce¢do. Para os socidlogos das associagoes,
a inovagdo € a regra e o que se trata de explicar — as exce¢des que ddo a
pensar —sdo as diversas formas de estabilidade a longo termo e em grande
escala. (p. 53)

Consideragoes finais

Mediante a exposi¢do, que ora se encerra, das ideias norteadoras
de uma pesquisa em andamento, tivemos a pretensao de contribuir para
as reflexdes relativas a produgdo de conhecimento em Psicologia Social.

N3o obstante inUmeros pesquisadores brasileiros recorram, em ana-
lises e intervengGes ligadas a esse campo de estudos, as ideias de Fou-
cault, estas ultimas, em contrapartida, tém sido subutilizadas como di-
retrizes metodoldgicas. Sem afirmar, evidentemente, que Foucault deva
ser visto como um “metoddélogo”, importa ressaltar a indissociabilidade
entre seus conceitos e seus procedimentos investigativos. Ignora-lo pode
nos conduzir a reforcar, no ambito da pesquisa em Psicologia Social, aqui-
lo que se alega — foucaultianamente — combater, ou seja, naturalizagdes,
essencializa¢cOes, reducionismos, estratificagdes, linearidades, continuida-
des e transcendéncias.

Nesse sentido, aproximagdes ainda pouco exploradas entre as pers-
pectivas de Michel Foucault e de Gabriel Tarde constituiram uma das ins-
piragdes principais do presente texto — razdo do subtitulo para além das
categorias sociolégicas (ou durkheimianas), que se convida a substituir
pelas associoldgicas (ou tardeanas).

Embora ndo hegemonicas, ndo sdo totalmente inéditas as aproxima-
¢Oes entre Michel Foucault e Gabriel Tarde. Descobri-lo tem a vantagem
de nos deslocar de posturas presumidamente originarias ou pioneiras,
relancando-nos em um campo de lutas, aliangas, conflitos e convergén-
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cias. Assim sendo, ao lado da surpresa experimentada, muito nos agra-
dou encontrar em Berten (2011), entre outros, o seguinte assinalamento:
“Certamente, Foucault ndo pretende propor uma nova filosofia da histdria
para explicar o nascimento da modernidade. (...) De qualquer maneira, se
existe uma explicagdo ‘histérica’, ela se deve antes a contingéncia ou ao
contagio, um pouco aos modos de Tarde” (p. 144).

Vale concluir, portanto, o presente artigo, reproduzindo o fragmento
de Vigiar e Punir escolhido por Berten para justificar a afirmag¢do acima.
Por mais que ocasionais, as nitidas convergéncias entre Foucault e Tarde
nele presentes sustentam o entusiasmo com as direcdes de pesquisa que
vimos privilegiando.

A invenc¢do dessa nova anatomia politica ndo pode ser entendida
como uma subita descoberta. Mas como uma multiplicidade de processos
frequentemente menores, de origem diferente, de localizacdo esparsa,
gue se entrecortam, se repetem ou se imitam, buscando apoio uns sobre
os outros, se distinguem segundo seu campo de aplicacdo, entram em
convergéncia e esbocam, pouco a pouco, a depuragdo de um método ge-
ral. (Foucault, citado por Berten, 2011, p. 145 — grifos nossos)
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Processos grupais e articulagoes identitarias:
provocagoes para formagao em Psicologia Social
e praticas em comunidades

Marcos Vieira-Silva

Introdugdo: ensino, pesquisa e extensiao no cotidiano do pensar e do
fazer académicos

O presente trabalho é derivado do Programa de pesquisa e interven-
¢do psicossocial “Processos Grupais e Articulacdes Identitarias”, desenvol-
vido no LAPIP — Laboratério de Pesquisa e Intervengao Psicossocial da Uni-
versidade Federal de S3o Jodo del-Rei, em Minas Gerais. No programa sdo
investigadas articulagGes tedricas e praticas entre categorias tematicas da
Psicologia Social e da Psicologia Comunitdria, principalmente identidade,
afetividade, vinculos, ludicidade, participagdo social e processos grupais,
a partir de a¢bes de ensino, pesquisa e extensao realizadas com grupos
comunitdrios e institucionais.

As acdes envolvem principalmente corporagdes musicais de Sao
Jodo del-Rei e da regido dos Campos das Vertentes, a Associagao dos Por-
tadores de Diabetes de Sdo Jodo del-Rei, o Grupo de Inculturagdo Afrodes-
cendentes Raizes da Terra, grupos de alunos e familiares do Conservatoério
de Musica Padre José Maria Xavier e grupos de idosos institucionalizados
e comunitarios.

Trabalhando com praticas grupais e comunitarias, particularmente
na perspectiva da Psicologia Social Comunitaria, convivemos com ques-
tionamentos éticos sempre permeados pela busca de transformagao das
condigGes adversas, tanto objetivas quanto subjetivas, vivenciadas pela
populacdo atendida/investigada. No processo, nossa expectativa é de que
tal busca, além de fazer parte do desejo cotidiano das comunidades envol-
vidas, se torne objeto da agdo do profissional de psicologia que estamos
formando.

55



A busca pela produgdo de subjetividades auténomas, atuantes no co-
tidiano dos movimentos sociais, e pela construgao social de uma cidadania
emancipatoria é parte fundamental de nossos objetivos e de nossas pre-
tensoes de transformacdo dos individuos em sujeitos. Do ponto de vista da
acdo comunitaria, o desafio é a producdo de processos de participacdo so-
cial critica e transformadora no seio de uma sociedade que ainda ndo con-
seguiu se libertar totalmente do autoritarismo e da apatia. Nosso papel é
principalmente o de sermos provocadores dos grupos comunitarios e insti-
tucionais, no sentido de que eles sejam atuantes, criticos e questionadores.
Se quisermos a produgao de subjetividades autbnomas, devemos funcionar
como provocadores de processos de participa¢do e mobilizagdo social, pois
sabemos que as comunidades nem sempre estdo tomando iniciativas nesta
diregdo. Por outro lado, sabemos que o protagonismo é das comunidades e
que o tempo de reflexdo e de agdo delas tem que ser respeitado.

Pensando em nossas categorias tematicas e em como cada uma de-
las vem sendo investigada/trabalhada nos vérios grupos e movimentos
sociais, apresentamos, a seguir, alguns questionamentos relacionados ao
modo como cada grupo vem lidando com elas, ou ao modo como as utili-
zamos na abordagem de cada um desses grupos.

Identidade, afetividade e cultura

Temos nos perguntado: como vem ocorrendo a produgdo das for-
magdes identitdrias nas corporagdes musicais (bandas e orquestras) de
Sdo Jodo del-Rei e regido? Quais tém sido suas articulagdes com o de-
senvolvimento da formagdo musical e com o cotidiano do fazer musical,
tanto do ponto de vista técnico quanto do ponto de vista da construgdo de
uma relacdo de afetividade no desenvolvimento do processo de criagdo
musical? Como o fazer musical vem promovendo o reconhecimento e a
produgdo da identidade cultural na cidade e na regido? Uma regido que
é tdo marcada pela musica, seja a dos instrumentos musicais, seja a dos
sinos e dos coros, vem produzindo uma tradigdo cultural que se mantém
viva, por cerca de trezentos anos, alternando momentos de expressao de
uma tradicdo historica cultivada por corporagbes musicais centenarias e
bicentendrias, com producdes contemporaneas executadas por musicos
de todas as idades, grupos sociais e formagdes musicais.
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Que relagGes estdo sendo estabelecidas entre identidade individual
de musico e identidade grupal de musico de uma determinada corporagdo
musical? Vale ressaltar que identidade é uma categoria fortemente pre-
sente em todos os grupos trabalhados/investigados, embora se apresente
com nuances diferentes em cada um deles (Chaves & Vieira-Silva, 2009).

Concordamos com Ciampa (1994), quando diz que a identidade ndo
pode ser definida como algo pronto, acabado. Identidade é processo, é
metamorfose, estd em constante producao.

A identidade vai se transformando no cotidiano das relagdes es-
tabelecidas socialmente, vai sendo influenciada por essas relagdes e vai
influenciando-as reciprocamente.

No processo de sua produgdo, a identidade é influenciada, é deter-
minada pelas atividades que realizamos e pelas caracteristicas e papéis
gue nos sdo atribuidos e que rejeitamos ou incorporamos como nossos.

Ainda lembrando Ciampa, pensamos a identidade tanto como algo
gue nos iguala aos outros quanto como algo que nos diferencia desses
outros. No primeiro caso falamos da identidade grupal ou coletiva, que
nos faz sentir membros de um determinado grupo. O segundo caso se
refere a identidade individual, que singulariza o sujeito entre outros. Nao
deixamos de fazer parte de um coletivo, mas temos nossa histdria, nossa
trajetéria. Ambas se perpassam, se influenciam reciprocamente. A iden-
tidade coletiva é produzida no cruzamento da histdria e da identidade do
individuo com a histéria e a identidade do grupo ao qual o individuo per-
tence e/ou dos grupos aos quais se vincula, com maior ou menor énfase,
no cotidiano de suas relagdes sociais.

Martin-Baré (citado por Vieira-Silva, 2000) trabalha com o conceito
de identidade grupal ou coletiva como uma unidade de conjunto, uma
totalidade que possibilita a distingdo entre um grupo e outro, sendo, en-
tretanto, diferente da soma das identidades individuais de seus membros.

A identidade grupal é definida pela organiza¢ao formalizada de um
grupo, ou seja, por suas normas de pertenca, regras que regulam o seu
funcionamento; pela consciéncia dos membros a respeito do préprio gru-
po, que se refere ao fato de o sujeito tomar esse grupo como referéncia
para sua identidade pessoal, e por suas relagles intergrupais.
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Esses processos sdo indicadores da dialética intergrupal que se pro-
duz historicamente em cada sociedade e trazem informagdes das vincu-
lagdes que os grupos tém com os interesses de uma dada classe social.

Em nossos trabalhos temos percebido que quanto mais o grupo é
capaz de refletir criticamente sobre o seu modo de ser grupo, sobre o
desenvolvimento do seu processo grupal, mais ele é critico em relagdo as
contradigGes sociais as quais esta sujeito, mais ele é capaz de reivindicar
transformagd@es sociais e melhorias em suas condi¢des de existéncia, mais
ele é capaz de exercer sua participagao social.

Ser musico em S3o Jodo del-Rei ou na Regido dos Campos das Ver-
tentes é projeto de vida para muitos jovens musicos que fazem sua for-
macao inicial em bandas como a Meninos e Meninas de Dom Bosco, ou
no Conservatoério Estadual de Musica Padre José Maria Xavier, uma escola
publica de ensino médio, voltada para a formacdo de nivel técnico de mu-
sicos e coralistas, que atende jovens oriundos de todos os grupos socioe-
condmicos da cidade e da regido.

Saude publica e processos participativos

Temos provocado nossos alunos das disciplinas de Técnicas Grupais
e de Psicologia Comunitaria com questdes que dizem respeito aos tra-
balhos desenvolvidos com a tematica das relages entre saude/doenca,
saude publica e processos participativos em saude. No caso especifico do
trabalho com os portadores de diabetes, temos nos perguntado e provo-
cado nossa clientela sobre como lidar coletivamente com as implica¢des
psicossociais do diabetes. Sdo questdes como: De que maneira a partici-
pacdo e o envolvimento dos associados com as atividades da APD fortale-
cem o grupo na busca de melhorias no atendimento publico do programa
de tratamento e prevenc¢do do diabetes? Como os programas de educagao
nutricional contribuem para manter uma dieta que ajude no bom controle
do diabetes?

A caminhada entre a identidade individual de portador de diabetes
e a identidade coletiva de associado da APD — Associa¢do dos Portadores
de Diabetes de Sao Jodo del-Rei passa pela mudanga dos habitos alimen-
tares, pela assun¢ao de um compromisso com a realizacao de atividades

58



fisicas regulares e cotidianas, pela conquista da autonomia no controle da
glicemia, pela mobilizacdo dos familiares e da comunidade na luta pelas
mudancas no atendimento prestado pelo SUS, entre outros aspectos.

O que podemos apontar como resultados do Projeto Doce Vida, um
Programa de Extensdo com portadores de diabetes mellitus que envolve
a APD-SJDR — Associagdo dos Portadores de Diabetes de S3o Jodo del-Rei,
a Policlinica do SUS, a Secretaria Municipal de Saude, sdao movimentos
coletivos dos associados que participam dos grupos de reflexdao e das pa-
lestras. O numero de participantes vem aumentando discreta e progressi-
vamente; a preocupag¢do com os ausentes é cada vez mais mencionada; os
depoimentos daqueles que conseguem se tornar sujeitos do processo de
busca de saude sdo mais frequentes e mais numerosos; o envolvimento
dos participantes na producdo de um livro de receitas diet/light de baixo
custo é cada vez maior; a disposi¢do para a troca de experiéncias e o en-
volvimento com as atividades da APD vém crescendo significativamente,
principalmente as oficinas e os grupos de reflexao.

Entretanto, vale ressaltar que o nimero de participantes das ativida-
des do Doce Vida é pequeno em relacdo ao nimero de diabéticos de Sao
Jodo del-Rei. Ou seja, embora nossas atividades estejam produzindo bons
resultados para os participantes da APD, elas ainda atingem uma parcela
pequena do universo de habitantes da cidade que sdao acometidos pela
diabetes.

As préximas metas do Grupo sdo a construgao coletiva de um pro-
grama publico interdisciplinar de assisténcia e prevengao ao diabetes para
0 municipio e a articulagdo com a Secretaria Municipal de Educac¢do para
um trabalho mais efetivo de palestras e reflexdes sobre o diabetes e suas
implica¢des, juntamente com alunos e professores das escolas municipais.

Do nosso ponto de vista, estabelecemos um paralelo com a identi-
dade emancipatéria de Ciampa e com a participagdo social que deman-
damos tanto para a efetivacao de politicas publicas como para o atendi-
mento de necessidades basicas de muitos grupos sociais. Quanto mais o
sujeito se sente inserido em um determinado contexto social, mais esta
articulado com projetos coletivos produzidos com os grupos com os quais
interage e mais ele pode participar socialmente, seja nesses grupos, seja
em conselhos municipais ou estaduais, enfim, no contexto mais amplo
dos movimentos sociais e dos partidos politicos.
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Musica e cultura, ludicidade e performance

Voltando ao tema da musica e de suas articulagdes com a cultura,
estamos investigando, também, quais relacdes sdo estabelecidas pelos
musicos das varias corporacdes entre identidade de musico de uma de-
terminada corporagdo e cultura, entre o fazer musical e entre a formacgao
cultural da populagdo e da regido. Incorporamos os conceitos de ludicida-
de, vinculos e afetividade ao grupo das categorias tematicas.

Sao Jodo del-Rei e regido convivem cotidianamente, desde o século
XVIII, com as corporagdes musicais. A identidade de musico se reveste de
importancia e distingdo. Os musicos sentem-se responsaveis pela preser-
vacdo do patrimoénio musical das diversas corporagdes musicais. Para eles,
a preservagao da atividade musical é parte integrante de um processo cul-
tural e histérico. E uma tradigdo mantida e renovada cotidianamente. As
corporag0es alternam, em suas performances, momentos de apresenta-
¢do de pecas do repertério tradicional da musica de concertos com mo-
mentos em que incursionam pela musica popular. Além disso, fornecem
suporte para os eventos religiosos, principalmente durante a tradicional
semana santa da Regido das Vertentes.

Lembrando-se da Teoria da Identidade Social proposta por Tajfel e
Turner (1986), nos anos 80, observamos que a afetividade esta presente
no pressuposto de que a motivagdo dos individuos é a de alcangar uma
“identidade social” positiva e distinta. A afetividade direciona e motiva o
ser humano. A etimologia da palavra ja contempla, em sua raiz, a nogao
de movimento, de agdo. Para nds, a afetividade representa um elemento
crucial no desenvolvimento do processo grupal, na medida em que deter-
mina as peculiaridades desse processo. A afetividade pode ser vista, tam-
bém, como propulsora dos vinculos e do desenvolvimento dos grupos. Os
vinculos e os grupos sdo constituidos pela vivéncia afetiva no desempe-
nho dos papéis sociais. A afetividade é forca de atracdo e repulsdo entre
os individuos no cotidiano da sociedade, impulsionando-os ativamente a
buscar um equilibrio bio-psiquico-social e a liberar a espontaneidade e a
criatividade (Vieira-Silva, 2000).

Ela pode ser definida como um fendOmeno que caracteriza as rela-
cOes entre os seres humanos, estando presente em todas elas e englo-
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bando os sentimentos, as emogdes e os vinculos, podendo se manifestar
nas relagoes interpessoais, intergrupais, com as atividades desenvolvidas
e na estrutura grupal como um todo. Tanto pode funcionar como moti-
vador, quanto como empecilho a realizagdo da tarefa; configura-se como
afetividade positiva e como afetividade negativa. A afetividade é consi-
derada positiva quando contribui para o desenvolvimento das rela¢des
interpessoais, intergrupais, com as atividades desenvolvidas ou com o
préprio desenvolvimento do processo grupal e negativa quando dificulta
o desenvolvimento dessas mesmas relacdes (Maria & Vieira-Silva, 2008).

Em outra frente, trabalhamos com intervencg&es ludicas com idosos
em instituicdes asilares e grupos de terceira idade ligados a movimentos
sociais. Sdo realizadas intervencgdes e propostos grupos de reflexdes e ofi-
cinas com idosos no Albergue Santo Antdnio, na Associa¢do dos Aposenta-
dos, no Programa Universidade para a Terceira Idade e no Lar Monsenhor
Assis, de Prados. “A atividade IUdica interativa com pessoas idosas, segun-
do Jesus e Jorge (1998), gera beneficios como a possibilidade de elaborar
perdas e ganhos, de expressar emogdes, de desenvolver a afetividade, es-
timular a convivéncia, aumentar a autoestima, incentivar a capacidade de
aprender, diminuir o nivel de ansiedade e de angustia. Essa atividade é de
grande ajuda, também no desenvolvimento das fungdes psiquicas como
orientagdo, consciéncia, aten¢do, concentragdo, memdria, pensamento,
percepcao, afetividade e inteligéncia” (Moura, 2013).

Nas intervencdes realizadas nas ILPls, em Sdo Jodo del-Rei, Rezen-
de Costa e Prados, buscamos, também, o desenvolvimento de atividades
e reflexdes que possam ajudar a desmontar as estratégias de controle e
submissdo desenvolvidas pela instituicdo no seu cotidiano. A inatividade
€ notdria, o que contradiz o Estatuto do ldoso. Vale lembrar que é este
mesmo Estatuto que afirma que as ILPIs devem ser estruturadas o mais
préximo possivel dos lares de onde vém os idosos, e ndo de instituicdes
de guarda e controle. Ndo é o que temos encontrado.

Nesses trabalhos e nos demais, fora das ILPIs, as perspectivas que
desenvolvemos sdo de resgate da identidade individual, producao de
identidades coletivas, reconquista de autonomia e produgdo de estraté-
gias de organizacdo de espagos de convivéncia entre movimentos e insti-
tuicOes. Nestes e nos demais trabalhos a identidade surge como categoria
fundamental.
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A identidade manifesta-se no nivel individual como subjetividade e
no nivel coletivo, grupal, como producgdo coletiva relacionada a histéria de
um grupo. Ela tem muito mais a ver com a trajetéria do grupo em torno de
suas atividades, objetivos, histdria coletiva, do que com uma “nomeacado”
gue tenha sido proposta para o grupo. A identidade grupal vai sendo cons-
truida paralelamente ao desenvolvimento de um sentido e de um senti-
mento de “pertenga” ao grupo. Vai sendo construida a medida que o grupo
é capaz de lidar com duas tarefas simultaneas: a primeira é a tarefa concre-
ta a qual ele se propde, no nosso caso, a construcdo de uma sociedade mais
igualitaria, mais justa. A segunda tarefa, ndo menos importante, é analisar
o seu modo de ser grupo, a sua maneira de estabelecer relagdes grupais,
o desenvolvimento do seu processo grupal, de maneira que ele possa ser
plenamente assumido. O grande desafio de qualquer grupo é construir um
projeto comum, respeitadas as diversidades presentes em sua constituicdo,
as diversidades cotidianas dos individuos que os conformam.

Conclusdes provisdrias ou provocagoes permanentes

Como fechamento do presente texto, mas continuidade de nossas
reflexGes, voltamos a nos perguntar sobre as possibilidades de formacgdo
profissional para a atuagdo com praticas comunitarias, para a atuacdo na
perspectiva da intervengdo psicossocial e para a atuagdo em parcerias
com politicas publicas. Em nossos programas de pesquisa intervencao,
procuramos articular conteldos tedricos, histéria do desenvolvimento
de trabalhos em Psicologia Social Comunitaria e Interveng¢do Psicossocial,
com conteudos praticos, metodologias e perspectivas de intervencdo a
partir das experiéncias de extensdo e estagios, praticas de disciplinas em
érgdos publicos que desenvolvem atividades ligadas a politicas publicas,
principalmente CRAS, CREAS, CAPS, entre outras.

Continuamos com nossas “provocacbes”: Como as categorias de
afetividade grupal, identidade grupal, afrodescendéncia, meméria, parti-
cipagdo social e processo grupal podem ser trabalhadas na perspectiva da
Psicologia Comunitéria e da Intervencdo Psicossocial, tanto em termos de
formacao profissional, quanto de atuacdo junto a politicas publicas?

Quando pensamos nas praticas em Psicologia Comunitaria estamos
pensando na busca da transformacao do individuo em sujeito, na transfor-
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macdo dos grupos, de sujeitados para sujeitos, de contidos ou conforma-
dos para envolvidos e participantes.

Programas publicos de desenvolvimento social, de educacdo, de
saude publica, s6 podem se tornar efetivos se contam com a mobilizagdo
e o envolvimento das comunidades as quais se destinam e aos movimen-
tos sociais de maneira geral.

Em funcdo disso o trabalho com as categorias citadas, do nosso pon-
to de vista, sé pode ser realizado na direcdo de provocar as comunidades
na busca da construg¢do de sua autonomia e autogestdo. A conquista da
cidadania participativa, critica, € um processo coletivo, lento e cotidiano,
diretamente relacionado com o modo de exercicio das relagdes de poder
pelos gestores publicos e pelos representantes populares nos legislativos
municipais, estaduais e federais.

Para os que trabalham com Psicologia Comunitaria ndo pode bastar
a inclusdo socioecondmica. Demandamos a inclusdo psicossocial. Os indi-
viduos precisam se sentir parte integrante e significativa do processo de
construgdo da sociedade, sujeitos desse processo, e sé a perspectiva de
inclusdo socioecondmica ndo garante isso. A inclusdo que nos interessa
tem que considerar a subjetividade plenamente desenvolvida, individu-
al e coletivamente, passando pelo bem estar, pelo acesso ao prazer e a
cultura, pelo acesso a educagdo de qualidade, pelo acesso a condi¢cdes
dignas de saude, de moradia, trabalho e renda, pela preserva¢do de um
ambiente saudavel.

Porém, esse processo é pleno de contradi¢des. A comegar pela ques-
tdo do tempo. O tempo de agdo, reagdo e resultados das politicas publicas
é diretamente proporcional ao tempo de gestdo dos ocupantes dos cargos
de direcdo das instancias municipais, estaduais e federais. Muitas vezes
os governantes estdo mais preocupados com a reeleicdo do que com a
melhoria das condig¢es de vida da populagdo atendida, enquanto nds es-
tamos preocupados com o tempo da reflexao, da possibilidade de mu-
dangas de concepcdo, de valores, de projetos e de busca por futuros, ou
seja, o tempo do desenvolvimento de processos efetivamente educativos.
E fato que um dos nossos maiores problemas é que enquanto queremos
o tempo de Kairds, para os nossos trabalhos, insistem em nos dar ou em
nos cobrar o tempo de Kronos. A sociedade atual, de maneira geral, tem
muita pressa. Tenho insistido muito com meus alunos, tanto na graduacgao
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guanto na pds-graduacdo, que o tempo que deve interessar a Psicologia
é o tempo da reflexdo, é o tempo da conversa, é o tempo da convivéncia.
E por isso que devemos ser sempre teimosos e continuarmos a pleitear e
problematizar nossas a¢des a partir de Kairds.
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A dimensao subjetiva da desigualdade social:
guestdoes metodoldgicas e implicagdes praticas

Maria da Graga Marchina Gongalves

Introdugao

Reconhecida por todos, a desigualdade social no Brasil tem, entre-
tanto, diferentes compreensdes, ocupando diferentes lugares no rol de
prioridades de pesquisa e de intervencdo e chamando a atencdo de for-
mas diversas no campo das politicas publicas sociais. No contexto da psi-
cologia ocorre o mesmo. Ou seja, sdo diversas maneiras de compreender
e lidar com o fenébmeno.

Dois aspectos sdo diferenciais da leitura que fazemos do fenéme-
no em relagdo a outras produgdes da area. Um deles é a perspectiva de
desnaturalizacdo e o outro é a prépria desigualdade social que é tomada
como objeto da psicologia em nossas pesquisas.

Com relagdo ao primeiro aspecto, a partir do referencial da aborda-
gem sociohistdrica, trabalhamos com a categoria historicidade. Isso quer
dizer que tomamos os fenGmenos sociais na sua produc¢do e constituicdo
processual, a partir da materialidade da vida e das relagdes humanas, his-
toricamente determinadas.

Com relagdo ao segundo aspecto, procuramos tratar a desigualdade
ndo como pano de fundo ou um dos fatores explicativos dos fenbmenos
psicoldgicos, mas ela mesma como o fendmeno a ser compreendido na
sua dimensdo subjetiva.

Apresentamos uma breve discussdo desses dois aspectos, seguida
da exposicdo de alguns elementos da pesquisa “A Dimensdo Subjetiva da
Desigualdade Social — um estudo da vivéncia da desigualdade na cidade
de Sao Paulo”, que vem sendo desenvolvida por um grupo de professores
pesquisadores e alunos bolsistas de inicia¢do cientifica na PUCSP.
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Historicidade, desnaturalizacdo e os fenémenos sociais

A perspectiva histérica com a qual trabalhamos tem como referéncia
fundamental as concepgbes materialista e dialética sobre o homem e a
sociedade. Ao formular a concep¢do de homem como sendo ativo, social
e histérico, apresenta-se a sintese de varias nog¢des definidas a partir da-
queles pressupostos.

O homem ativo é o que produz sua propria existéncia, no ambito
social, pelo trabalho, organizado para producdo da sobrevivéncia, do in-
dividuo e da espécie, portanto também para a reproducao da vida; e, no
ambito individual, pela atividade prépria de cada um, definida e delimita-
da pelas caracteristicas do trabalho e no contexto das relagGes sociais de
producao.

O homem é social porque sua atividade sé é possivel no contexto
das relagdes sociais. Mas o homem é social também porque é somen-
te participando da vida em sociedade que ele se torna individuo - indivi-
duo humano - por meio da apropriacdo da histéria e da cultura (Furtado,
2011a, 2011b; Leontiev, 1978; Toassa, 2006).

O homem é histdrico porque a sociedade ndo é apenas uma estru-
tura ou um conjunto de instituicdes e processos ou rede de posi¢des. A
sociedade é tudo isso em movimento decorrente da a¢gdo do homem so-
bre a realidade (trabalho e atividade), marcado por contradicdes, sendo a
fundamental a divisdo da sociedade em classes antag0Onicas. A existéncia
dessa divisdo confere as estruturas, as instituicdes, aos processos e as po-
sicGes sociais um conteldo histérico, decorrente do lugar social ocupado
por grupos de individuos qualitativamente diferentes. Sdo produzidos va-
lores e referéncias diversas que compdem, também, a realidade social.
Dessa forma, as relagGes sociais e os fendmenos sociais que engendram
estdo revestidos de conteudo histérico.

Trabalhar com a historicidade como categoria significa tomar cada
elemento da realidade social de que se trata em sua constituicdo histérica:
entendé-lo como produzido de forma processual, em um processo que
expressa e representa as contradi¢des da realidade e, em Ultima instancia,
a contradi¢do de classes. Significa tomar cada elemento sabendo que se
apresenta de determinada forma como resultado de um movimento em
curso, para o qual concorrem diversas determinagdes e no qual agem mul-
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tiplas mediagdes. Isto implica que, embora tenha certas caracteristicas e
embora seja como é, poderia ser diferente, porque poderia ter se consti-
tuido a partir de outras determinagdes e media¢des. As determinagdes e
mediagdes sdo resultantes do processo de producdo da vida, a partir do
trabalho e das relagGes sociais. Tal processo implica a produgdo material e
simbdlica de que os homens sdo capazes.

Ao contrdrio de atentar para isso, a naturalizacdo dos fen6menos
entende que as determinagdes e media¢Oes sdo aspectos externos ao
elemento da realidade social que se tem como objeto, o qual teria suas
préprias e intrinsecas determinagdes afetadas, de um ou outro modo,
por esses aspectos externos a ele. Supor essa exterioridade entre cada
elemento e o contexto em que se constitui leva ao estabelecimento de
dicotomias, o que tem como implica¢des a individualizacdao e a naturali-
zagdo na elaboragao de explicagdes ou na constru¢dao de compreensdes
sobre ele. Diferentemente de como se pensa quando se trabalha com a
historicidade, localizando cada elemento no processo de que faz parte, o
processo que o constitui e é ao mesmo tempo por ele constituido, na vi-
sdo naturalizante se procura o que agiu de forma a manter ou tirar de seu
curso natural cada elemento da realidade social (Gongalves & Bock, 2009).

Dito de outra forma, reconhecer a historicidade de todos os fen6-
menos sociais e humanos significa reconhecer: a materialidade das a¢des
e relagdes humanas; sua transformagao constante a partir do movimento
contraditdrio da realidade material; um conteuldo histérico presente nesse
processo, dado pela expressao do lugar concreto ocupado pelos homens e
por meio de interesses que representam sua vida. Esse conteldo histérico
é expressdo das contradi¢Oes presentes na realidade material e tem sua
génese nos lugares contraditorios ocupados por diferentes grupos sociais.
Nesse sentido, reconhecer a historicidade implica reconhecer a existéncia
de classes sociais e sua relagdo contraditéria. Para as representacgdes, sig-
nifica reconhecer as producgées ideoldgicas.

Em sintese, tomar a historicidade como referéncia significa reco-
nhecer que tudo que é como é poderia ser diferente. Ndo ha processos
naturais, a vida humana é produto de sujeitos humanos que assim a pro-
duziram. Nesse sentido, tudo que é pode deixar de ser, pode ser alterado
pela acdao do homem. Por isso, o que encobre esse processo e impede
esse reconhecimento deve ser enfrentado, em termos tedricos e metodo-
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légicos, quando da produgdo de um conhecimento critico e em uma praxis
transformadora.

Esse deve ser o sentido da desnaturalizacdo que a producdo de
conhecimento deve promover, enfrentando as varias facetas da natura-
lizagdo dos fendmenos. Ha naturalizagdo quando se desconsidera o pro-
cesso de constituigdo histdrica; quando se universalizam conceitos e ex-
plicagdes; quando se desconsideram os aspectos ideoldgicos; quando se
desconsidera a possibilidade de a¢des de transformacgdo, ou quando elas
sdo atribuidas apenas ao esforco individual ou a aspectos da subjetividade
intrinseca aos sujeitos; quando, enfim, se individualiza a compreensdo dos
fendémenos, desconsiderando determina¢des e mediagbes sociais e his-
tdricas. Desnaturalizar significa, entdo: reconhecer as media¢Oes sociais
e histdricas presentes na constituicdo dos sujeitos e da realidade social;
apontar as contradi¢des que marcam as relagdes sociais e seus aspectos
ideoldgicos; e reconhecer o processo de constituicdo mutua na relagdo
individuo e sociedade.

Esse Ultimo aspecto ja nos remete a outra questdo importante no
trato de fenémenos sociais: como compreender a relagdo individuo e so-
ciedade. Quando falamos de fendmenos sociais, da perspectiva da psico-
logia, qual o lugar atribuido ao individuo? Qual a perspectiva de analise de
um fenémeno social, sob o ponto de vista da psicologia? O que se deve
considerar?

Tais questdes vém sendo respondidas pelas teorias da Psicologia So-
cial, que enfrentam ha algum tempo as criticas sobre o estabelecimento
de dicotomias entre individuo e sociedade, ao tratar dessa relagdo. Na
histdria dessa area de investigacao podem ser identificadas teorias socio-
légicas ou psicoldgicas sobre a relagdo individuo e sociedade, a depender
da énfase dada a um ou outro polo da relagdo (Farr, 1998, 2000; Gongal-
ves & Bock, 2003).

Ocorre que essa dicotomia tem como fundamento aquilo mesmo
a que nos referimos acima: a exteriorizacdo de um aspecto em rela-
¢do a outros, o que leva a naturalizagdo. Especificamente, a exteriori-
zacdo da sociedade em relagdo ao individuo estabelece a dicotomia:
individuo e sociedade sdo exteriores um ao outro e contém, cada um,
determinagGes intrinsecas, as quais sdo afetadas por determinagbes
externas. A depender da énfase em um ou outro elemento, temos con-
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cepcles socioldgicas ou psicoldgicas para explicar a relagdo individuo-
-sociedade.

As concepgdes socioldgicas promovem os reducionismos determi-
nistas que anulam o papel do sujeito e ressaltam fatores sociais como ex-
plicativos da relacdo individuo-sociedade. Por sua vez, as concepgdes psi-
coldgicas se voltam para a explicacdo do individuo e de elementos de sua
subjetividade a luz de caracteristicas de uma sociedade tomada de forma
abstrata e cristalizada. Ambas as posi¢Ges reforcam a dicotomia individuo-
-sociedade (Gongalves & Bock, 2003, 2009).

Uma das implicagdes dessas leituras da relagdo individuo-socieda-
de é a compreensdo rasa, estanque e a-histérica dos fenémenos sociais,
considerados quase sempre como “fatores determinantes” do comporta-
mento dos individuos em sociedade, sem maiores explicagdes sobre o que
representam; ou elementos difusos e genéricos que constituem o pano de
fundo, o “contexto abstrato” sobre o qual atuam os individuos. Em um e
outro caso a possibilidade de acdo para transformacdo da realidade social
fica comprometida.

Seguindo a perspectiva materialista histérica e dialética, é possivel
superar essa dicotomia, pois a compreensdo é de que individuo e socieda-
de sdo unidade de contrarios em movimento de transformag¢do constante.
O movimento nao é de cada polo em separado, afetado ou atingido pelo
outro polo de alguma maneira, mas é um movimento decorrente da a¢do
dos individuos em sociedade, por meio da qual se constituem e constro-
em a realidade social.

Nesse processo, estdo incluidos os individuos, suas a¢des, produ-
¢cOes e relagdes, que formam a materialidade social, além de toda pro-
ducdo simbdlica que representa a experiéncia vivida e é constituida por
essa propria experiéncia. Outra forma de nos referirmos a esse processo
é considerar que ocorre ai uma relagdo dialética entre subjetividade e
objetividade, o que torna impossivel falar de uma realidade objetiva ou
de um sujeito concebidos “em si mesmos”. A objetividade é a existéncia
da realidade para além de cada individuo, portanto, independente do in-
dividuo, mas tem a ela agregada a subjetividade decorrente da acdo do
individuo que produz (porque altera e conforma as suas necessidades)
a realidade.
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Assim, podemos afirmar que a realidade é a expressdo do campo de valo-
res que a interpretam e ao mesmo tempo o desenvolvimento concreto das
forgas produtivas. Had uma dinamica histérica que coloca os planos subjetivo
e objetivo em constante interagdo, sem que necessariamente se possa in-
dicar claramente a fonte de determinagdo da realidade. Isso nos leva a afir-
mar que a realidade é um fendmeno multideterminado, e isso inclui uma
dindmica objetiva (sua base econdmica concreta) e também uma subjetiva
(o campo de valores) (Furtado, 2002, p. 92).

Essa compreensdo implica o reconhecimento de que a realidade é
constituida também de uma dimensdo subjetiva. Os fendmenos sociais,
enguanto delimita¢des de aspectos da realidade, carregam a objetividade
da materialidade na qual existem, mas incluem as produgdes decorrentes
da presenca de sujeitos em sua constituicdo. E a dimens3o subjetiva da
realidade, configuracdo dos elementos subjetivos agregados a materiali-
dade (da natureza, do trabalho, das relagdes sociais) por meio da presenca
nela de individuos e sua subjetividade. S3o os sujeitos que atuam produ-
zindo, nesse sentido, a realidade.

A dimensdo subjetiva da realidade estabelece a sintese entre as condigGes
materiais e a interpretagdo subjetiva dada a elas. Ou seja, representa a ex-
pressdo de experiéncias subjetivas em um determinado campo material,
em um processo em que tanto o polo subjetivo como o objetivo transfor-
mame-se ... Entende-se dimensdo subjetiva da realidade como construgdes
da subjetividade que também sdo constitutivas dos fendmenos. Sdo cons-
trugdes individuais e coletivas, que se imbricam, em um processo de cons-
trugdo mutua e que resultam em determinados produtos que podem ser
reconhecidos como subjetivos. (Gongalves & Bock, 2009, p. 143)

A nocgdo de dimensdo subjetiva dos fendbmenos sociais procura, en-
tdo, resolver duas questGes: a dicotomia individuo-sociedade e a neces-
sidade de que os fend6menos sociais sejam eles préprios objeto da Psico-
logia Social. Por isso, ndo trabalhamos com perspectivas naturalizantes e
individualizantes no sentido de considerar a desigualdade social como fa-
tor determinante do individuo (concepcdo socioldgica); ou de considerar
o individuo e suas caracteristicas como, de alguma forma, explicacdo da
desigualdade social, por exemplo, justificando-a pelas diferencas individu-
ais, tais como diferencas nas capacidades individuais de enfrentamento
dessa situagdo social (concepgdo psicoldgica). Nos dois casos termina por
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ser o individuo, naturalizado, a-histdrico, o objeto da Psicologia Social. O
fenémeno social, tomado de forma exterior ao individuo, ndo é compre-
endido na sua producdo e reproducao.

Ao procurar evidenciar a dimensdo subjetiva da desigualdade social,
o foco é outro: é o processo de constituicdo do fendmeno, na dialética
subjetividade-objetividade. Qual a base material da desigualdade? Como
os individuos se inserem nela? Como se reproduz objetivamente? Quais
os elementos de subjetividade que compdem o fend6meno (subjetividade
agregada a objetividade por meio da atividade do individuo) e como par-
ticipam do movimento contraditério do fendmeno, contribuindo para sua
reproducdo, mas também para a criagdo de possibilidades de superagdo?

Entendemos que dessa maneira é possivel ter o préprio fendbmeno
da desigualdade social como foco de uma leitura psicoldgica, como anun-
ciamos acima. A importancia da investiga¢do da dimensdo subjetiva da
desigualdade social fica, em parte, justificada pela compreensao dialética
da relagdo individuo e sociedade.

A desigualdade social brasileira

A desigualdade social é traco fundante e permanente, até o momen-
to histdrico atual, da sociedade brasileira. Varios indices atestam a exis-
téncia desse fendbmeno. Embora seja a sexta economia mundial, o Brasil
é o oitavo pais em desigualdade social. A distribuicdo da riqueza atesta a
desigualdade histérica: os 10% mais ricos da populagdo brasileira detém
75,4% da economia, enquanto 90% da populagdo detém 24,6% da econo-
mia (Medeiros, 2004). Em 2008, metade das familias vivia com menos de
um saldrio minimo per capita (IBGE, 2010).

Avangos na economia nos ultimos anos mostram alguma melhora
nesse quadro:

¢ onumero de familias com rendimento familiar per capita de até %
salario minimo caiu de 32,4% para 22,6%, em dez anos (IBGE, 2010).
Entre 2010 e 2011, a classe C recebeu a maior parte de sua popula-
¢do de classes mais pobres -1,4 milhdo sairam da classe E e 356 mil
sairam da classe D (FGV, 2011).

Essas alteragOes, entretanto, ainda ndo abalam a desigualdade es-
trutural existente no Brasil.
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A desigualdade, que tem uma base econOmica, desdobra-se em
multiplas dimensdes. Pesquisadores do campo da economia e da sociolo-
gia (Medeiros, 2005; Reis, 2000; Scalon, 2004; Souza, 2006, 2009) apon-
tam aspectos dessas outras dimensdes que devem ser considerados.

A sociedade brasileira é rigidamente hierarquizada, com papéis mui-
to bem definidos e com pouca mobilidade entre eles. H4 uma coincidén-
cia entre os membros das elites econdmicas, politicas e sociais, aspecto
que n3o se verifica de forma tdo clara em outros paises (Medeiros, 2005).
Essa caracteristica da sociedade brasileira traz implicagGes para as redes
de sociabilidade e para as relagbes, predominantemente marcadas pela
subalternidade. Além disso, essa coincidéncia limita as possibilidades de
mudancgas estruturais.

7

Nesse contexto, é importante conhecer mais detidamente o que
pensam os ricos, as elites, sobre a desigualdade social e as formas de su-
pera-la. Como a redistribuicdo de riquezas afetaria os ricos? Como os afe-
taria subjetivamente, o que esperam, o que valorizam? Medeiros (2005),
um economista, faz essas perguntas reconhecendo que mudangas na es-
trutura de distribuicdo da riqueza social passam por essa compreensao,
em um cendrio em que as elites estdo estabelecidas nas varias dimensdes
da vida social. Sdo essas mesmas elites que “explicam” a desigualdade de
diversas maneiras, nenhuma delas indicando mudancas estruturais.

Com preocupagdes semelhantes, ou seja, conhecer aspectos sub-
jetivos presentes na estrutura social de desigualdade e entendendo que
esses aspectos contribuem para a reproducgdo da desigualdade social, Reis
(2000) e Scalon (2004) pesquisaram os sentidos atribuidos a desigualda-
de social pela populagdo brasileira. Analisaram a percepg¢do da estrutura
social pelos sujeitos, que, além de identificarem qual seria, segundo sua
percepgdo, a estrutura social no Brasil (mais ou menos igualitaria), tam-
bém atribuiam valores de justica ou injustica a ela, bem como apontavam
possiveis explicagdes. Importa atentar para a importancia de se conhecer
fatores subjetivos para a compreensao da desigualdade defendida por es-
sas pesquisadoras, vindas da sociologia.

Essa é também a posicdo de Souza (2006, 2009), que aponta as va-
rias expressGes da dimensdo subjetiva da desigualdade, como se cons-
tituem e contribuem para a naturalizacdo do fendmeno, o que a torna
invisivel e o que contribui para sua reproducéo.
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Nesse sentido, é importante reconhecer, juntamente com esses au-
tores, que aspectos culturais, morais e subjetivos acompanham e expli-
cam a desigualdade para além de aspectos materiais, tornando necessa-
rio conhecer a dimensdo subjetiva da desigualdade social.

A dimensdo subjetiva da desigualdade social em Séo Paulo

A pesquisa “A Dimensdo subjetiva da desigualdade social — um estu-
do da vivéncia da desigualdade na cidade de S3o Paulo”  vem sendo de-
senvolvida por um grupo de professores pesquisadores e alunos bolsistas
de iniciacdo cientifica na PUC-SP.

Seu objetivo geral é caracterizar a dimensao subjetiva do feno-
meno social da desigualdade. Como referéncia para a identificacdo da
desigualdade social em Sdo Paulo, trabalhou-se com o Atlas da Exclu-
sdo Social, de Campos, Pochmann, Amorim e Silva (2004). Os autores
produziram, a partir de dados do IBGE (2000), um conjunto de sete
indices (pobreza, emprego formal, desigualdade social, alfabetizagdo,
escolaridade, juventude e violéncia), depois sintetizados em um oitavo
indice (exclusdo social), cada um com quatro niveis, representando da
pior para a melhor situagdo em cada indice. Os indices foram calculados
por municipio e, em algumas metrdpoles, por distrito administrativo da
cidade. Cada localidade (municipio ou distrito) foi colorida, no mapa,
de acordo com o resultado no indice (vermelho para a pior condigao,
laranja e amarelo para os niveis intermediarios e verde para a melhor
situagdo), produzindo o Atlas da Exclusdo.

Podemos dizer, de acordo com essa referéncia inicial, que o objetivo
da pesquisa é produzir o “mapa subjetivo”, por meio da descri¢ao de as-
pectos da experiéncia individual e social de viver em uma cidade desigual.
A abordagem da questdo, bem como sua andlise, pressupdem a dialética
objetividade-subjetividade e individuo-sociedade, a qual ja nos referimos
acima.

Trabalhou-se, em uma primeira etapa da pesquisa, com entrevistas
em grupo, nas quais os participantes falavam sobre a vivéncia da desi-

1 Pesquisa realizada pelas professoras Maria da Graga M. Gongalves, Ana M. B. Bock e Sandra
Gagliardi Sanchez e por grupos de alunos de iniciagdo cientifica. Teve o apoio do CNPq. O pro-
jeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa, tendo sido aprovado e esta cadastrado na
Plataforma Brasil (n. CAAE 1775301.8.0000.5482).

73



Prdticas e saberes psi: os novos desafios a formagéo do psicélogo

gualdade na cidade de Sdo Paulo. Frente aos resultados obtidos, foram
levantados indicadores que orientaram a elaboracado dos procedimentos
da segunda etapa, ora em curso.

As entrevistas em grupo foram realizadas em trés regides da cida-
de, considerando a classificagdo feita por Campos et al. (2004): regides
vermelha, laranja e verde. Em cada regidao houve um grupo de homens e
outro de mulheres, com excecdo da regido verde onde, por dificuldades
de acesso a sujeitos, foi feita entrevista com um grupo de mulheres e en-
trevistas individuais com homens.

Essa aproximagdo do tema na primeira etapa teve como resultados
uma caracterizagao inicial da dimensao subjetiva da desigualdade social e
o levantamento de um conjunto de indicadores para orientar a segunda
etapa.

Como caracterizagao geral da dimensdo subjetiva observou-se que:

- ocorre, de forma geral, uma naturalizagdo do fenémeno da desi-
gualdade social ao se apresentarem explica¢des para ele, ou seja, ha difi-
culdade em apontar e compreender a constituicdo histérica e estrutural
da desigualdade;

¢ sobre as formas de enfrentamento da desigualdade observou-se
que ha uma desresponsabilizacdo por parte dos moradores das regi-
Oes com melhores condicGes (regido verde), atribuindo ao “governo”,
de forma genérica, a tarefa de enfrentar a questdo; ao mesmo tempo
surgem, também de forma genérica, sentimentos de compaixao ou
de incobmodo com a pobreza;

e entre os moradores das regiées com piores indices (vermelha e
laranja), foi apontada a necessidade de melhorar a escolarizagdo das
pessoas, com maior énfase, e também melhorar a moradia e o acesso
a servicos. Na verdade, ocorreu uma inversao, apontando-se como
solugdo alterar as consequéncias da desigualdade e ndo suas causas.
Ao mesmo tempo, aparecem sentimentos de impoténcia e também
de humilhac¢ao pela condicao vivida;

e 0 pensamento naturalizador e individualizante esteve presen-
te também quando se apontou, de forma geral, o “esfor¢o pessoal”
como fator de enfrentamento e superagdo da desigualdade;
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e entre os homens, de todas as regides, apareceu a centralidade do
trabalho na apresentacdo de suas vivéncias da desigualdade; entre
as mulheres, principalmente dos bairros vermelho e laranja, houve
maior énfase nas atividades cotidianas, no bairro, junto aos filhos;

e para todos os grupos, observou-se que a cidade é dos ricos e es-
tes representam o patamar de sujeito. A desigualdade é igualada a
pobreza, o pobre é o desigual. Dessa forma, anula-se a relagdo entre
segmentos e classes, naturalizando-se a desigualdade.

Os resultados levaram ao estabelecimento de indicadores que deve-
riam orientar a segunda etapa, ou seja, foram identificados aspectos que
mereciam ser aprofundados: noc¢do de desigualdade (apontada na primei-
ra etapa como sindnimo de pobreza); esfor¢co pessoal (o esforgo “certo”
para superar a pobreza); o papel da educagdo (considerada pelos sujeitos
da primeira etapa de forma desvinculada do contexto de desigualdade
social); caracteristicas da relagdo com a cidade (percebida na primeira
etapa como sendo dos ricos); relagdo com o “governo” (que mostrou-se
genérica e distante); papel do trabalho (que ainda apareceu central para
os homens); sentimentos associados a vivéncia da desigualdade (necessi-
dade de aprofundar).

A partir disso, a segunda etapa foi elaborada com vistas a atin-
gir dois objetivos simultaneamente. Em primeiro lugar, ampliar a ca-
racterizacao da dimensdo subjetiva da desigualdade social, levantando
informacgdes sobre todas as regides, de forma representativa. Ou seja,
produzir o mapa da subjetividade presente no fenémeno da desigualda-
de social, descrevendo a dimensao subjetiva em todas as regides e nos
diferentes distritos.

O segundo objetivo refere-se a uma questdao metodoldgica e repre-
sentou um desafio: produzir um instrumento de investigagao em larga es-
cala que seja coerente com os pressupostos da epistemologia qualitativa
e da perspectiva sociohistérica. Coerente com o materialismo histdrico e
dialético, o método na perspectiva sociohistérica procura superar a con-
cepcdo representacional e objetivista de conhecimento, ou seja, a concep-
¢do de que o conhecimento é cdpia exata e fiel da realidade objetiva e por
isso isento de subjetividade.
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Como se vé, essa formulagdo estabelece, no ambito do método,
a dicotomia entre subjetividade e objetividade, promovendo toda forma
de reducionismos na compreensado da realidade: a redug¢dao ao empirico,
desvalorizando a construgao tedrica ou concebendo-a como mera siste-
matiza¢do de dados observados; a reducao ao imediato, desconsideran-
do processos e seu movimento, articulado e produzido por mediagbes; a
reducdo ao pensamento individualizante, descontextualizando o objeto
(seja ele um individuo, um grupo, uma instituicdo) e desconsiderando a
totalidade em que se insere; a redugdo ao natural e universal, ignorando
a constituicdo histdrica dos fendmenos (Aguiar, 2011; Bock, 2011; Gongal-
ves, 2005, 2011; Gonzalez Rey, 2005; Kahhale & Rosa, 2009).

Em outra direcdo, a perspectiva tedrico-metodoldgica adotada
apontaa necessidade de se garantir que cada etapa da pesquisa e cada
conjunto de procedimentos de coleta e andlise de dados sejam coeren-
tes com a perspectiva de se tomar a realidade em sua multiplicidade,
processualidade e historicidade. Assim, o levantamento de informag&es
e sua posterior andlise ndo podem prescindir de um apoio tedrico que
permita apontar, para além das manifestagdes empiricas imediatas, as
mediagles que constituem o fendmeno; para além de suas caracteris-
ticas formais, seu conteudo histérico; para além de sua singularidade,
a articulagdo com a totalidade que constitui o particular. E ndo podem
se dar na perspectiva de uma epistemologia empiricista, que imobiliza
o real e o retira do movimento histérico em que se constitui. Ao contra-
rio, os procedimentos da pesquisa devem possibilitar a apreensdo do
fendmeno em sua complexidade, movimento e contradi¢es. Ai estd o
desafio metodoldgico.

A segunda etapa teve inicio com um levantamento de instrumentos
de coleta para aplicagdao em larga escala, utilizados em pesquisas com te-
maticas semelhantes. Embora ndo tenha sido um levantamento exaustivo,
percebeu-se que, de forma geral, a abordagem era “quantitativa”, com
a utilizagdo de escalas e questionarios fechados para medir, por exem-
plo, o nivel de bem-estar ou a felicidade (Dias et al., 2008; Gaspar et al.,
2009; Gouveia et al., 2003; Marinho, Soares, & Benegas, 2004; Wagner
et al.,1999). Tais tipos de instrumentos nao pareciam atender aos propé-
sitos desta pesquisa, pois estabeleciam uma relagdo com os sujeitos de
pesquisa que muito provavelmente produziria aquilo que é criticado por
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Gonzalez Rey: o “instrumentalismo” e a légica de uma “Epistemologia da
Resposta” quando “... a informacdo é produzida pela descricdo e pela clas-
sificagdo dos distintos tipos de resposta diante de estimulos de natureza
diversa, segundo o instrumento utilizado para produzi-las.” (Gonzalez Rey,
2005, p. 39).

O autor discute que muito da pesquisa que se faz em psicologia,
em busca de um rigor empiricista, deixa de lado o cardter construtivo-
-interpretativo do conhecimento, alcangado quando a construgao tedri-
ca, resultado da reflexdo e do posicionamento do pesquisador diante dos
dados empiricos permite uma visibilidade compreensiva e explicativa dos
fendémenos observados.

No caso da pesquisa em psicologia, 0 empiricismo termina por des-
considerar exatamente, segundo Gonzalez Rey, o objeto fundamental da
area, a subjetividade. A consideragdo das produgdes subjetivas requer
gue se va além do empirico imediatamente observado, o que é possivel
quando o processo de elaborag¢do subjetiva é permitido ao sujeito da pes-
quisa, por meio de suas manifestacGes, e ao pesquisador, por meio da
elaboracao tedrica.

N3o é o que ocorre quando a énfase recai sobre a descrigdo empirica
darealidade, o que impde sofisticagdo na elaboragdo de instrumentos que
conduzem a observagdo do que é aparente e imediato, mas terminam por
ocultar o processo de constituicdo desses elementos.

Como escapar dessa logica? Seria preciso levar adiante um levan-
tamento de informagdes representativas dos moradores da cidade de
Sdo Paulo que permitisse a sua expressdao como sujeitos, isto é, a expres-
sdo de aspectos de sua subjetividade que poderiam nos dizer sobre as
caracteristicas da dimensdo subjetiva do fen6meno investigado. Como
fazer isso?

O grupo de pesquisa debrugou-se sobre essas questdes no processo
de elaboragdo do instrumento. Dada a amplitude necessaria na coleta de
informacgdes, optou-se pela elaboracdo de um questionario. A avaliagao
gue resultou nessa decisdo considerou vdrias outras possibilidades, tais
como: a realizagdo de entrevistas individuais; a aplicagdo de um ques-
tionario que tivesse somente perguntas abertas; a reedi¢cdo dos grupos.
Entretanto, considerou-se que na segunda etapa o instrumento a ser utili-
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zado deveria possibilitar, necessariamente, a aplicacdo em larga escala, o
gue seria dificultado por instrumentos desse tipo.

Ao mesmo tempo, discutia-se como lidar com os indicadores, con-
siderando-se que eles se mostravam proficuos na definicdo do conteudo
do questionario e isso poderia representar um elemento importante para
a superac¢do da “epistemologia da resposta”. Ou seja, a defini¢do dos itens
de um questionario, tanto das questdes como, quando fosse o caso, das
alternativas das respostas fechadas, ao ter como referéncia os indicado-
res retirados dos resultados da primeira etapa, estaria, de certa forma,
contemplando possiveis manifestacdes e expressdes de aspectos da sub-
jetividade de moradores da cidade. Além disso, estaria oferecendo essas
expressdes para que os sujeitos se posicionassem em relagdo a elas. Nes-
se sentido, o grupo trabalhou para elaborar questGes fechadas e abertas
para o instrumento, a partir dos indicadores.

Nesse processo, foi ficando claro que um aspecto que deveria ser
explorado no instrumento era a possibilidade de o sujeito tomar posicdo
frente as questdes apresentadas. Ou seja, a formulagdo das perguntas e
a solicitacdo de respostas deveriam apontar nessa dire¢do: mais do que
“responder” a um estimulo externo, o sujeito deveria refletir sobre o tema
e posicionar-se.

Algumas caracteristicas do questiondrio produzido tentam garantir
isso, sendo a principal delas a solicitacdo, nas questdes fechadas, de que
o sujeito escolhesse sempre apenas uma alternativa de resposta, mesmo
havendo alternativas que ndo eram mutuamente exclusivas.? Observou-
-se, pelas manifestacdes dos sujeitos de pesquisa, que esse formato im-
pOe o posicionar-se. Muitos sujeitos comentaram a dificuldade de esco-
Iher a alternativa para resposta, sendo que todas ou varias sdo respostas
possiveis. As instrucdes pedem sempre algo do tipo “escolha a alternativa
que melhor representa o que vocé pensa” e percebe-se que os sujeitos
sdo levados a refletir antes de responder.

2 Exemplo de questdo: Q.6) Como vocé explicaria o sucesso profissional de alguma pessoa?
Vocé acha que tem sucesso profissional a pessoa que: (Escolha apenas uma alternativa, a
gue vocé considera a mais importante) (a) Tem boas oportunidades de estudo; (b)Trabalha
desde cedo e adquire experiéncia; (c) Tem bons contatos; (d) Se esforca e se dedica ao que
faz; (e) Tem familia que a apoia; (f) O sucesso depende principalmente da classe social a que
a pessoa pertence.
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Outra caracteristica que vai nessa mesma dire¢do tem relagdo com o
conteudo das alternativas, que procura abarcar a diversidade de posicdes
sobre os diferentes temas, encontrada nos resultados da primeira etapa,
sendo que algumas vezes a diferenga entre as possibilidades de resposta
é sutil.

A versdo final do questionario foi obtida apds um longo processo
em que versdes preliminares foram experimentadas, em uma sondagem
e em dois pré-testes. Na primeira versdo, aplicada na sondagem, havia
dois tipos de questionario: um deles tinha, nas questbes fechadas, a al-
ternativa “Outros”, aberta; no outro tipo, ndo havia essa alternativa. Os
resultados obtidos na sondagem reforcaram a tendéncia a se ter questdes
gue criassem a necessidade de o sujeito posicionar-se, o que levou a re-
tirada da alternativa “Outros”. Essa se mostrou uma alternativa que nao
trazia novos conteldos de resposta, repetindo, de alguma forma, conteu-
dos das alternativas existentes. Isso foi interpretado pelos pesquisadores
como dificuldade dos sujeitos em escolher uma alternativa e, nesse caso,
o0 mais adequado seria solicitar a escolha, o que poderia criar condicdes
para uma reflexdo antes da escolha.

Os dois pré-testes foram oportunidade de lidar também com outros
aspectos: a extensdo do questionario e a linguagem utilizada. Entre as va-
rias versdes trabalhou-se para diminuir o questionario e para adequar a
linguagem utilizada, considerando-se que o mesmo instrumento deveria
ser aplicado a diferentes grupos da populagdo, com niveis diferentes de
informacado, escolaridade e familiaridade com pesquisa.

A versdo final do questionario tem 15 questdes, sendo 11 fechadas e
4 abertas. As questdes sdo precedidas de itens de caracterizacdo do perfil
do sujeito: sexo, idade, bairro em que mora, escolaridade dos pais, esco-
laridade prdpria, renda e nivel socioeconémico.

Ainda em relagdo ao questiondrio, pode-se fazer uma analise do
conteudo abordado nas questdes, em fun¢do dos aspectos metodoldgi-
cos apontados acima. Nessa dire¢do, é possivel identificar questdes cujo

3 Exemplo de questdo: Q.10) (Escolha apenas uma alternativa) Na seguinte situagdo: vocé é
bem atendido em um servigo publico de salde, vocé: (a)Ficaria feliz porque seus direitos
estdo sendo atendidos; (b) Ficaria feliz porque acha que um bom atendimento em sadde
é direito de todos; (c) Ficaria feliz porque vé que alguns profissionais de salide sdo pessoas
dedicadas ao proximo; (d) Acharia normal, porque é isso que deveria acontecer sempre.
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conteudo refere-se mais diretamente ao fenémeno investigado, a desi-
gualdade social, por meio da caracterizacdo da experiéncia do sujeito em
relagdo a ele. Outro conjunto de questdes levanta informagdes sobre as
mediacbes presentes na constituicdo do fenémeno.

No primeiro conjunto, referente a experiéncia da desigualdade, as
guestdes abordam: a relacdo com a cidade; os sentimentos em relagdo
a cidade; a nogdo de desigualdade social (o que é, como aparece, como
é vivida, que sentimentos provoca). No segundo conjunto, referente as
mediagbes constitutivas do fendmeno, as questdes levantam informagdes
sobre: nog¢do de esforco pessoal e quando aparece; no¢ao de desigualda-
de (como se explica, como se resolve); nogdo de direitos (se existe e quais
direitos); concepg¢des de educagdo e familia; comparagdo entre homens e
mulheres. Entende-se que tais conteldos abarcam mediagdes ideoldgicas
de relagdes sociais e de género, que constituem a vivéncia da desigualda-
de social.

Além disso, esses conteldos também expressam os indicadores le-
vantados na primeira etapa.

A analise dos resultados devera estabelecer relagbes entre esses
dois conjuntos, procurando apreender aquelas caracteristicas apontadas
pela abordagem metodoldgica adotada: a multiplicidade, a processualida-
de e a historicidade dos fenémenos investigados.

A elaboragdo do instrumento de coleta representou, entdo, o desa-
fio metodoldgico de levantar informacdes sem perder os sujeitos alvo da
pesquisa, sem perdé-los como sujeitos. A decisdo sobre os procedimentos
de coleta caminhou na mesma dire¢do. Todas as situagdes de coleta (son-
dagem, pré-testes e aplicacdo definitiva), nas quais foi sendo detalhada
e consolidada a maneira de conduzir a aplicagdo dos questiondrios, re-
velaram aspectos muito interessantes do envolvimento dos sujeitos com
a tematica da pesquisa, os quais serviram também de indicativo de que
as caracteristicas do instrumento poderiam estar atingindo os objetivos
apontados acima.

Foram frequentes as observagdes dos sujeitos sobre a importancia
do tema da pesquisa, sobre o fato de o questionario fazer pensar sobre
0 assunto e sobre a dificuldade em responder, ndo porque nado estives-
sem claras as questdes, mas porque o assunto era dificil de ser pensado.
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Foi frequente também a solicitacdo dos sujeitos para que o pesquisador
“conversasse mais” com ele sobre o tema, bem como conversas apds o
preenchimento do questiondrio, entre os sujeitos.

Os procedimentos de coleta foram definidos de maneira a ndo tolher
essas manifestagcOes “extra” questiondrio, entendendo que tais condutas
ndo atrapalhariam a “objetividade da resposta”, mas criariam condi¢des
para que a relagdo com o tema pudesse ser explicitada, favorecendo o
preenchimento do questiondrio como momento de expressao da subje-
tividade.

A definicdo da amostra procurou também garantir que aspectos
qualitativos fossem representados no conjunto escolhido. Foi feita uma
caracterizagao atualizada de todos os distritos de todas as regides da ci-
dade de Sdo Paulo, a partir de dados disponiveis no site da Prefeitura
Municipal de Sdo Paulo (www.prefeitura.sp.gov.br) e a partir de dados do
Censo 2010, disponiveis no site do IBGE (www.ibge.gov.br). Essa caracte-
rizagdo atualizada norteou a escolha dos distritos onde o questionario foi
aplicado.

No momento, os dados estdo sendo analisados e a préoxima etapa
serd a elaboracdo do “mapa da dimensao subjetiva”.

Consideragoes finais

A avaliagdo que o grupo de pesquisadores vem fazendo é de que
o trabalho tem permitido uma discussdo cada vez mais aprofundada do
tema da desigualdade social e dos desafios que apresentam para a psico-
logia. A escolha desse tema e a defesa de que se deve produzir compreen-
sdes sobre ele a partir da psicologia é o esforgo principal nesta pesquisa.

Como dito inicialmente, temos a desigualdade social como o objeto
de investigacdo e ndo apenas como a condicdo presente na vida de indivi-
duos, como certo “contexto” ou pano de fundo genérico. Esse é o primei-
ro aspecto a ser apontado.

Outro ponto que tem sido importante no desenvolvimento da pes-
quisa sdo as situagGes de conhecimento das diferentes regiGes da cidade
de S3o Paulo e de contato com os sujeitos. Isso tem possibilitado refle-
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x0es sobre o papel do pesquisador e o papel da academia na produgdo
de conhecimento, na direcao de explicitar o compromisso com questdes
relevantes da nossa sociedade.

Entendemos que o desafio constante de elaborar técnicas e procedi-
mentos de pesquisa que explicitem, em vez de ocultar, o processo histori-
co de constituicdo da realidade social, ndo é apenas tedrico-metodolégico
(embora isso ndo seja pouco), mas é o desafio de fazer com que a pesqui-
sa tenha sentido para além do espaco institucional de onde parte. Na ver-
dade, essa perspectiva é coerente com a abordagem adotada; realiza-la,
efetivamente, é a questao.

Embora ainda ndo concluida, a pesquisa ja vem produzindo conhe-
cimentos, reflexdes, elaboragdes importantes sobre questdes metodolé-
gicas e sobre o fend6meno da desigualdade social. Esperamos que, quan-
do concluido, o “mapa da dimensdo subjetiva” da cidade de Sdo Paulo
contribua para a superagao das dicotomias que impedem a compreensao
mais clara dos fendmenos sociais e, consequentemente, uma intervengao
transformadora da realidade, na dire¢do da superagdo das desigualdades.
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Sentido e significado de futuro: jovens pretas da
regido do Capdo Redondo e Jardim Angela, S3o Paulo

Carlos Eduardo Mendes

Introdugao

Primeiramente clamo aos tambores herdeiros do banzo que se
unam ao toque do meu coragdo. Clamo igualmente as estrelas que cinti-
lam tatuando o corpo preto do céu noturno, para que juntos, tambores e
estrelas, abram os caminhos de comunicagao e didlogo como portulanos!
deste artigo, que pretende em poucas linhas refletir sobre o sentido e o
significado de futuro para jovens pretas residentes na regidao do Capao Re-

dondo e Jardim Angela, periferia do lado Sul do municipio de S3o Paulo?.

Torna-se oportuno informar que as reflexdes e os resultados que se-
guem sao parciais, porque se trata de um estudo de mestrado em fase
de conclusdo®. Contudo, creio que as discussdes que se seguirdo poderdo
colaborar com um olhar, ainda que panoramico, para algumas das jovens
pretas que vivem em uma realidade marcada pela pendria, pela violéncia
e por outras tantas manifestacdes de desrespeito de direitos, mas que
amam, que esperam e que ajudam a virar as paginas de lamento de tantas
dores por exclusdo e exterminio, para o canto de uma equidade dificil,
porém, possivel.

! Carta ndutica surgida no final da Idade Média.

2 Preferi seguir a tradigdo dos Censos demograficos do IBGE (“Qual é a sua cor?”). Embora,
desde os Censos demograficos de 1991, a antiga pergunta transformou-se em “Qual é a sua
cor/raga?”.

3 Agradeco a oportunidade deste espaco a professora Ana Bock da PUC de Sdo Paulo, com seus
colaboradores, em conjunto com os coordenadores do XVII Encontro Nacional da ABRAPSO:
Praticas sociais, politicas publicas e direitos humanos. Estendo meus agradecimentos ao pro-
fessor Luis Guilherme Galedo-Silva, que me ajudou na tradugdo de ideias e sentimentos em
palavras escritas. Por fim, agradeco as jovens pretas do Capao Redondo e do Jardim Angela
que, generosamente, compartilharam seu dia a dia e suas crengas do tempo vindouro com a
mediagdo deste pesquisador que comunga com elas o preto da pele e a mesma geografia.
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Penso que todo estudo académico revela o envolvimento do pesqui-
sador com seu objeto de pesquisa. Esse envolvimento fica claro quando o
investigador descreve o procedimento e o método utilizados. O interes-
sante, porém, é que para cada pesquisador ha uma inspiragao que varia,
no meu entendimento, de trés maneiras frequentes. Para alguns a forca
gravitacional de seus estudos vem de uma hipétese. Para outros o visgo da
inspiracdo estd nas teorias académicas. Contudo, ha pesquisadores, com
os quais me identifico, que a fonte inspiradora é uma regido, um grupo com
sua dindmica psicossocial e cultural especifica.

Na regido do Cap3o Redondo e Jardim Angela, fica a impressdo que a
identidade étnica/racial alude a cultura, a espiritualidade, as a¢des sociais
e a luta por reconhecimento (Honneth, 2007). Conforme os dados levan-
tados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), em 2012,
a regido do Capdo Redondo e Jardim Angela é uma das regides onde a
somatéria dos declarantes pretos e pardos supera o numero total de bran-
cos. Os levantamentos do Programa de Desenvolvimento de Area (PDA,
2008) revelaram que se trata de uma regido, dentre outros quatros bair-
ros, considerada uma das maiores em termos populacionais na faixa de
16 a 19 anos, na cidade de Sdo Paulo. Apontaram, ainda, que os jovens do
sexo masculino sdo mais numerosos que as do sexo feminino até a faixa de
15 anos de idade. Todavia, por motivos adversos, em especial em virtude
de morte violenta e de envolvimento com o narcotrafico, a quantidade de
jovens do sexo feminino quase dobra em relagdo aos do sexo masculino a
partir dos 16 anos.

A juventude nos bairros Capao Redondo e Jardim Angela, como reve-
lam Cardia e Schiffers (2002), os levantamentos do Programa de Desenvolvi-
mento de Area (PDA, 2008) e os estudos das Subprefeituras do Campo Lim-
po e M’boi Mirim (2011), vive em meio aos problemas de acesso a direitos
sociais e econdmicos. Destacam-se a falta de capital social e a superposi¢do
de desvantagens da exposi¢do aos riscos naturais, como: doencas curaveis;
riscos do meio ambiente, como deslizamentos de encostas e os trasborda-
mentos de corregos e enchentes; riscos de morte por causas externas, tais
como acidentes de carro ou motocicleta; morte por bandidos e policiais;
trafico de drogas; fatores ligados a eventos e experiéncias da vida. Conco-
mitantemente, sdo negados de forma sistematica e simultaneamente os
direitos a saude, a educacdo, a cultura e ao lazer (Cardia & Schiffers, 2002).

86



Colegéio Prdticas sociais, politicas publicas e direitos humanos

Portanto, as especificidades na forma de a juventude viver na regido
em questdo estdo muito ligadas ao cendrio de penduria que as periferias
apresentam, mas também revelam varias manifestacdes coletivas de luta
por reconhecimento (Honneth, 2003) e em defesa da vida nos mais va-
riados movimentos sociais, como moradia, salude, questdo étnico/racial,
religiosidade e cultura. Segundo Axel Honneth (2007), o reconhecimento
ndo se da de forma automatica e por simples deliberagbes, visto que a
privacdo, o sofrimento e a humilhagdo, gerados pelo ndo reconhecimento,
sdo partes constituintes dos amdlgamas dos conflitos sociais. Para o autor,
a construcdo da justica social se da pela luta por reconhecimento em trés
dimensdes: relagdes primarias (amor, amizade), relagdes juridicas e comu-
nidade de valores (solidariedade) e suas respectivas formas de desrespei-
to (Honneth, 2003, 2007, 2009).

Metodologia

Experimentar o cotidiano e ouvir sobre o que as jovens pesquisa-
das esperam do futuro em sua atmosfera histdrico-social (Vygotsky & Lu-
ria, 1996) me indicou alguns caminhos de aproximacdo dos significados
de futuro que elas narram. Para Vygotsky, argumenta Daniels (1996), o
contexto social, no qual todo ser humano se desenvolve, ndo é simples-
mente um ambiente objetivo, isto porque existem rela¢des dialéticas
entre niveis sociais e individuais que permitem explicagdes psicoldgicas
sem a reducdo direta de um em detrimento de outro. Sendo assim, para
Vygotsky, todos os estdgios do desenvolvimento humano e sua organi-
zagdo sdo produtos sociais e devem ser vistos como desenvolvimento
histérico.

Silvia Lane (1984) argumenta que o individuo se percebe enquanto
pessoa e enquanto componente de uma classe social, em outras palavras:
|é a sua realidade por meio da linguagem, adquirida socialmente através
das relagdes. A linguagem, que é veiculo de ideologia (que, por sua vez,
constitui a visdo/leitura de mundo do individuo), estrutura o pensamento
e a acdo dos individuos sobre a sua realidade. Nos argumentos da autora,
essa acdo pode ser ou alienada, se o individuo tem sua consciéncia reifi-
cada por uma ideologia naturalizante de sua condicdo (que &, na verdade,
produto de um processo histérico, cultural e social), ou transformadora,
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se esse individuo é participante de um processo de desenvolvimento da
consciéncia de si, de consciéncia de classe e de consciéncia social (Lane,
1984).

Assim, a linguagem é construida tanto por um processo de apro-
pria¢do de significados sociais como pela atribui¢cdo de sentidos préprios,
pessoais. E através da linguagem que o homem é determinado e é deter-
minante de outros individuos, pois sua constituicao se da a partir da sua
relagdo com o outro, das interagdes sociais. J4 o pensamento é constitu-
ido por necessidades, interesses, emog¢des e desejos individuais. O pen-
samento é uma atividade carregada de significados sociais e é mediada
por signos, isto é, mediada pelo sentido atribuido (Lane, 1984).

Assim, Vygotsky trabalhou com o desejo de encontrar um método
para se estudar o homem como um ser bioldgico, social e que possui uma
unidade entre mente e corpo. De acordo com Bock (1997), para que a
Psicologia possa compreender o individuo é preciso levar em considera-
¢do a singularidade desse sujeito a partir da inser¢do do mesmo na rea-
lidade social e histérica que atribui sentido a sua forma singular de ser.
Dessa forma, para Freitas (2007), o pesquisador ndo se encontra em um
lugar de apenas contemplar o objeto e falar sobre ele, mas sim de dialogar
com ele. Inverte- se, dessa maneira, toda a situa¢do, que passa de uma
interacdo sujeito-objeto para uma relagao entre sujeitos. De uma orien-
tacdo monoldgica passa-se a uma perspectiva dialdgica. Isso muda tudo
em relagdo a pesquisa, uma vez que investigador e investigado sdo dois
sujeitos em interacdo. O ser humano nao pode ser apenas objeto de uma
explicagdo, produto de uma sé consciéncia, de um sé sujeito, mas deve ser
também compreendido, processo esse que sup&e duas consciéncias, dois
sujeitos, portanto, dialdgico (Freitas, 2007).

E no sentido de resisténcia e transformacdo que a identidade étnico/
racial, como argamassa, cola a alvenaria feita da argila escavada da “vida
chdo” de dores, relagdes sociais, conquistas, esperangas e utopias, que
dependendo da medida retraem ou propulsionam os planos de futuro das
11 jovens pretas que encontrei na regido do Capao Redondo e Jardim An-
gela. Elas me permitiram ouvi-las e gravar suas vozes assinando o termo
de consentimento livre e esclarecido. Trata-se de uma pesquisa com raiz
institucional na Universidade de Sdo Paulo (USP), através do Departamen-
to de Psicologia Social e seu comité de Etica.
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Desse modo, a regido que abrange as subprefeituras do Campo Lim-
po e M’ Boi Mirim, o que expressa quase um milhdo de habitantes, foi o
cadinho do ouro de cada um dos depoimentos. Pela oralidade, a cada pa-
lavra, pela for¢a biografica de 11 jovens negras a “quebrada” emergiu em
meus estudos, como nos argumentos de Peter Spink (2003, p. 22): “ndo
como um lugar especifico, mas como a situacao atual de um assunto, a
justaposicdo de materialidade e sociabilidade”.

A ambicdo de investigar o tempo por vir dessas jovens me possibili-
tou navegar em meio ao sopro vivido das vidas que ddo espirito para aque-
la regido. Isto porque, como relata Preta, de 21 anos de idade: “Nossa, nds
convivemos dias intensos juntos”! O foco era estar nos meses de julho a
outubro de 2013 o mais proximo possivel da rotina delas para promover
um espaco rico de relagdo que permitisse, desse modo, falarem de futuro.
Isto é, falarem de como veem e o que esperam do tempo vindouro.

Esta opcdo de estar junto das jovens e do mundo que elas habitam
e conhecer e analisar suas projecdes de futuro ndo demorou a clarificar
gue mesmo coisas aparentemente pouco significativas poderiam ajudar
na hermenéutica de suas proje¢des do futuro, que elas ddo sentido com
os pés bem fincados nas exigéncias e emergéncias das contradi¢des que
apagam direitos, causam receios, reificam, dividem e fragmentam seres
humanos na periferia e em muitas sociedades do nosso globo. Como ob-
servou Thais, de 28 anos:

a palavra futuro dd medo, dd inseguranga, ansiedade. Porque a gente pla-
neja, planeja o futuro pra depois tanta coisa que aparece urgente, que néo
tem como deixar pra Id... leva a gente, sei Id. Foi assim que eu decidi ndo
pensar nele mais... sabe? S6 que vocé pensa... eu tenho uma filha, ai vocé
volta a pensar no futuro. Ela é o meu né? Minha continuagdo sabe?

Discussao

Diante das depoentes que vivem em condi¢des complexas de vida,
ndo vi outro caminho sendo o de ser radical. Com elas pude compreender
melhor que “Ser radical é tomar as coisas pela raiz. Ora, para o ser huma-
no, a raiz € o préprio ser humano” (Marx citado por Lukacs, 1974, p. 97).
Nesse sentido, optei por trabalhar lado a lado, por uma pesquisa partici-
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pante, para ndo ficar preso as impressdes imediatas, isto porque em uma
sociedade complexa, como observou Vygotsky (2004, p. 2), “a influéncia
da base sobre a superestrutura psicolégica do ser humano nao se da de
forma direta, mas mediada por um grande ndmero de fatores materiais e
espirituais muito complexos”.

Essa complexidade, no caso das jovens negras da regido do Capao
Redondo e do Jardim Angela, obriga o futuro a emergir em meio a busca
da sobrevivéncia. Na periferia, os pobres se veem sujeitados a agarrarem-
-se a sobrevivéncia, em muitos casos ja na infancia, recolhendo resto de
feiras, em trabalhos em instala¢des deletérias, vivendo expostos aos ris-
cos decorrentes da localizagdo de suas residéncias, que sdao somados a
vulnerabilidade da distribuigdo assimétrica dos espacgos, das ambicGes de
politicos, assim como dos significados distintos articulados por atores que
disputam poder e legitimidade na apropriagdo do territério por meio da
coer¢do, nem sempre licita e, na maioria dos casos, pela violéncia.

Tudo isso acaba por semear, no meio delas e de outros moradores,
o sincero desejo de lutar, sob a pauta de novas formas sociais de inter-
vengao no espaco, por mudancgas no cenario de exclusdo social com dis-
criminagdes étnico-raciais e de género, com implicagdes na seguranga, na
saude e no direito a moradia e com consequéncias a mulher negra em
suas diferentes fases da vida: do nascimento a velhice. Como comentou
Madalena:

Ai quando eu tinha 13 anos, como eu venho de uma familia muito pobre.
Meu... eu era uma pessoa muito dificil! Eu resolvi que eu ia sair da escola
e ia trabalhar com 13 anos. Mas o que que uma menina de 13 anos...?
Entdo o que que uma menina de 13 anos faz saindo da escola, ainda por
cima, fui trabalhar como babd. Como eu falei, o meu pai achava assim
que vocé ndo precisa de absorvente, pra qué essas coisas, sabe assim?
Pra qué que vocé precisa de perfume ou desodorante, essas coisas bdsi-
cas meu pai achava que ndo tinha necessidade, entdo se eu quisesse es-
sas coisas eu tinha que trabalhar. S6 que ai eu trabalhava ndo ganhava
um saldrio porque ndo era uma coisa informal, mas era o dinheiro que
me ajudava a ter as minhas coisas e ajudar um pouquinho em casa, mas
ai eu fiquei nessa. Sai da escola e cuidava de uma crianca aqui, outra
ali, dai meu primeiro saldrio mesmo foi como empregada doméstica, dai
eu cuidava das criangas e fazia o servigo doméstico. Fiquei um tempdo
nessa vida. Eu odiava, odiava e estava ali sé pelo dinheiro, s6 que ao
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mesmo tempo eu ndo queria estudar porque a escola pra mim ndo era
um lugar bom.

Hoje eu ganho a vida com a danga, mas penso no futuro ter uma familia
preta e, criar um centro cultural, um espago para pretos sabe? E esta mes-
mo a palavra?

Esse encontro foi pautado por muita emocgao. Teve a duragdo de trés

horas porque a jovem chorava muito. O encontro com Madalena foi de
tal forma assinalado pela comog¢ao que envolveu tanto os pesquisadores
como a colaboradora. As lagrimas da jovem ali em nossa frente eram sen-
tidas com tamanha angustia que, no intuito apressado de protegé-la, mas
principalmente de proteger-nos, repetidamente insistiamos que poderi-
amos interromper a conversa e retoma-la em outro momento, mas Ma-
dalena se manifestava contraria a ter que parar seu depoimento. Ela in-
sistia que queria continuar falando. Assim, momentos de fortes emocdes
se sucederam em toda a entrevista, mas consideramos mais contundente
guando Madalena relata um acidente na infancia.

Mas assim, tem uma coisa que aconteceu comigo quando eu tinha 12 ou 13
anos de idade eu sofri um acidente, eu fui atropelada por uma bicicleta, a
pessoa consequiu ser atropelada por uma bicicleta. E foi um impacto feio,
foi tdo feio que eu quebrei trés dentes da frente, os trés. E como eu falei pra
vocé o meu pai tinha aquela coisa de ser uma pessoa muito acomodada
de achar a ndo, vamo trabalhar e comer td bom. Porque assim, na hora do
acidente eu ndo vi que eu tinha quebrado os dentes, a minha boca ficou
muito inchada, eu tenho até uma cicatriz. Néo vi na hora, so fui ver quando
eu cheguei em casa porque eu tava vindo da casa do meu avé na época e ai
s6 vi quando cheguei em casa. E ai eu fui, minha mde me levou no dentista
no publico mesmo pra ver se ndo tinha machucado nenhum osso ou alguma
coisa assim, mas foi s6 isso e meus pais ndo fizeram nada quanto a eu ter
perdido os dentes. E eu fiquei assim até os 15 anos de idade, e vocé imagina
uma menina negra, pobre e ainda sem os dentes na escola, adolescente,
cara isso foi foda.

Pesquisador: Imagino.

Madalena: Isso me afetou durante muito tempo, eu ndo falava, ndo falava.
Tipo assim eu saia, ia pras baladas e tal, mas assim eu ndo falava com nin-
guém, eu era mudinha porque eu tinha vergonha né? Obvio, tinha vergo-
nha. E ai vocé ja tem aquela coisa da adolescéncia e ndo fica com ninguém
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porque vocé é preta e ainda sem a denti¢éio piorou a situagdo, entdo isso
foi muito.

Pesquisador: Forte pra vocé.

Este ponto ressalta a minha dificuldade diante da situacdo da jovem

e minha inexperiéncia quando ndo deixei que Madalena terminasse sua
frase. Completei qualificando o sentimento que ela vivia como “forte”. En-
tdo, ela querendo continuar, falando, responde:
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Madalena: Muito [forte]. Calma eu...
Pesquisador: Tranquilo.
Madalena: Perai deixa eu respirar. [Pausa])

Pesquisadores: Fica tranquila. [Pausa] Vocé tem todo o tempo, pode ficar
tranquila.

Madalena: [choro]

Mais uma vez insistimos: Se vocé quiser parar, a gente comega numa outra
hora. Madalena: Eu sé ndo queria chorar na sua frente. Perai, t6 quase.

Pesquisador: To esperando. Tranquila.
Madalena: Ai, que vergonha de chorar na sua frente.

Pesquisadores: Tudo bem, de boa. N3do precisa ficar com vergonha, a gente
ja sabia que isso podia acontecer. Pode deixar vir, tranquilo.

Madalena: A/, olha pra Id. [risos]. Ndo, pode ficar de boa. Vai passar. Ai
Jesus. [risos] Pdra de olhar pra mim.

Pesquisadores: Tudo bem.

Madalena: Perai, ai meu Deus gente que vergonha. Acho que passou. Entdo,
vamo ver se eu consigo falar de novo. Entdo foi isso, eu fiquei todo esse
tempo, jd tinha a autoestima abalada por conta da questdo racial e isso ai
s0 piorou. [pausa] Perai. Té engolindo, perai.

Pesquisadores: Se quiser a gente para a entrevista e faz outro dia.

Madalena: Calma ai, a gente vai fazer hoje. Eu vou terminar. Entdo foi isso,
eu sO consegui ir no dentista, eu fiquei assim até os 20. Ai s6 depois real-
mente, quando comecei a trabalhar em dois lugares ai tinha um saldrio
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melhor e tal. Al uma das mulheres que eu trabalhava ela me ajudou, me
levou no dentista que era bem caro, que jamais eu iria conseguir se ela néo
tivesse me ajudado. Mesmo assim eu que paguei tudo, tipo o dinheiro que
eu recebia em um lugar ficava pra mim pra ajudar em casa e o que eu rece-
bia nesse lugar era s pra pagar o dentista.

As grandes amigas Dandara e Madalena trazem relatos parecidos
em relagdo ao racismo que enfrentaram quando crianga. Elas tém realida-
des econbmicas distintas. Uma se alfabetizou em uma escola particular, a
outra em escola publica. De fato, ndo podemos dizer que sdo distin¢cdes
econOmicas gigantescas, mas permitem inferir que a semelhanca trau-
matica nas duas infancias, em locais socioecondmicos diferentes, ndo se
pode simplesmente atribuir as diferencas de classes econdmicas, mas a
sutileza do racismo contemporaneo.

Galedo-Silva (2007), a partir de uma pesquisa com universitarios en-
tre 20 e 25 anos, de ambos os sexos, verificou a correlagdo da tendéncia
latente ao preconceito sutil e a tendéncia ao fascismo com adesdo a ideo-
logia racista contemporanea. Em sua analise, o preconceito sutil, adapta-
do ao capitalismo, é administrado com a capacidade de ocultar o conflito
e revelar a apatia com as injusti¢as, o conservadorismo e a negac¢do de
afeto positivo.

Acreditamos que essa capacidade de ocultar o conflito e revelar a
apatia com as injusticas, o conservadorismo e a negacdo de afeto positivo
tem correspondéncia no que Bento (2002) denuncia como “Pacto Narcisi-
co”. “Neste processo ha uma espécie de pacto, um acordo tacito entre os
brancos de ndo se reconhecerem como parte absolutamente essencial na
permanéncia das desigualdades raciais no Brasil” (p. 28). As desigualda-
des entre negros e brancos provoca a desvantagem dos negros enquanto
os brancos nem ao menos se sentem parte disso, como se a degradagao
fosse natural. Pode-se dizer que Madalena viveu envergonhada toda a sua
adolescéncia. “Mesmo em situacdo de pobreza, o branco tem o privilégio
simbdlico da brancura, o que n3o é pouca coisa. Além disso, mesmo que
se atribua a questdo social, a pobreza tem cor” (Bento, 2002, p. 27).

Madalena vive sozinha em uma casa alugada que paga com a danga.
Além da danca ela é extremamente ativa dentro dos movimentos culturais
da regido e uma grande pesquisadora fora da academia sobre a cultura, a
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histéria e a influéncia da Africa negra no Brasil. Ela diz com muita convic-
¢do que ndo é brasileira, mas uma africana que nasceu nesta inveng¢do que
chamamos de Brasil.

Naninha, 21 anos:

Primeiro no futuro eu quero estd viva (risos). Eu quero fazer um curso de
Servico Social a distdncia, para poder atuar e trabalhar aqui na regido mes-
mo. Aqui a violéncia, a falta de moradias e tantas coisas que precisa de
gente aqui. Entende? Eu quero me formar e trabalhar com gente como eu e,
ndo para os burguesinhos como a maioria faz. Estudar a distdncia também
me ajuda a ficar perto da minha filha.

Consideragoes finais

As jovens negras deste artigo arquitetam seus futuros sobre as
pranchetas e os compassos do enfrentamento e da resisténcia, dian-
te dos fatores de riscos (eventos negativos da vida, como problemas
fisicos, psicolégicos e sociais). Partem de um presente que se revela
com tensdes, como estarem proximas de um em cada dez assassinatos
gue ocorrem na capital e de “bigueiras” ao lado de delegacias onde
policiais geralmente causam tanto medo quanto os bandidos (Batista
Jr., 2012). Estdo em um lugar onde, como ocorre em toda a cidade de
Sao Paulo, os ébitos daqueles de cor preta ocorrem de infortunios por
uma morte desgracada (Batista, Escuder, & Pereira, 2004) e onde o de-
semprego e a baixa escolaridade filiam mais mulheres do que homens,
com um numero de preferéncia para as mulheres de pele negra e parda
(PDA, 2008).

Contudo, essas jovens estdo centradas na positividade, da cor, do
suor de “quem traz no corpo uma marca, numa mania de ter fé na vida”>.
De uma gente, como ressalva Gongalves Filho (2007), cuja sensibilidade
parece carrear ndo o sentimento de individuos inferiores, mas sim de ci-
dadaos socialmente humilhados.

4 Ponto de venda de drogas.
5 Maria, Maria é uma cangdo composta por Milton Nascimento e Fernando Brant e gravada
originalmente em 1978 pelo Clube da Esquina, no dlbum Clube da Esquina - Vol. 2.
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Bia, 21 anos:

Na minha certiddo estd branca, mas fui crescendo e as pessoas me diziam
que eu era parda. Eu tinha vergonha do bairro, de ser homossexual, de num
bar perto de casa sempre ter alguém morto Id, de tudo. Entdo eu conheci
a Preta, uma grande amiga que me ajudou a estudar as questdes sociais e
politica dos negros, ai adeus a chapinha (risos). Eu amo minha negritude, e
no meu futuro formada em artes cénicas vou ajudar a resgatar os meus que
ainda ndo sabem como é bom ser preta.

Entre o mistério de onde veio a vida que vivemos e a certeza da mor-
te que nos espera, se edificam os objetivos e planos para sua realizagdo.
Portanto, planejar é uma agdo humana de construgdo de uma espécie de
vara para alcancar o fruto que a arvore, caprichosamente, sem torna-lo to-
talmente impossivel, protege na altura de sua copa. Planejar é formar uma
trilha para algo que se deseja suspenso no futuro. Nesse sentido, Sécrates,
via Os didlogos de Platdo (1979), em Fédon, se posiciona: “Sim, é possivel
gue exista uma espécie de trilha que nos conduz de modo reto, quando o
raciocinio nos acompanha na busca (do objetivo). E é este entdo o pensa-
mento que nos guia: durante todo o tempo em que tivermos o corpo” (65
e)®. Socrates e Platdo, como sabemos, sdo conhecidos como os fildsofos da
subjetividade, por postularem que a esséncia de cada objeto estd no senti-
do e significado relegados a ele pela pessoa que o descobre. Logo, o sentido
da vida do filésofo é se preparar para o futuro inevitavel com a certeza da
morte.

A vida no Capdo Redondo se da sob a sombra de uma 4rvore enor-
me, cuja altura e complexidade dos galhos tornam dificil a confeccdo da
vara, ou da trilha para alcangar o fruto suspenso. Alcancar o objetivo é
impossivel de forma solitdria, acdo de uma sé vara ndo tem eficécia, o que
faz do desejo de um, muitas vezes ser o desejo de outros tantos. Por isso,
investigar os desejos das jovens negras da regido do Capao Redondo e Jar-
dim Angela teve a relevancia de possibilitar compreender como o desejo
para o futuro de um pode se tornar, ao mesmo tempo, de vdrios, em uma
luta comum para alcanga-lo. Algo ordinario entre os pobres. Eduarda, 21
anos, assim se expressa:

Sabe antes eu tinha vergonha do Capdo ele era muito violento. Tinha ver-

5 Platdo se refere ao objeto de desejo dos filésofos, que é a virtude. Esta por sua vez traz a boa

preparagdo para a morte. A ocupagdo maior do filésofo é preparar para morrer (Fédon 64 a).
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gonha, ai conheci os Saraus e o teatro, agora como atriz no futuro quero
estudar Artes Cénicas, quem sabe na USP e Veterindria. Com o teatro ajudar
a tantos outros aqui no Capdo.

Para Marx (1965), invertendo a heranca platbnica/ hegeliana, ja
desde o inicio o planejamento da vida para um futuro desejado trata-se
de uma atividade material dos seres humanos. “O representar, o pensar,
o intercambio espiritual dos homens, aparecem aqui como emanagao
direta do seu comportamento material” (Marx, 1965 p. 21). Planejar a
trilha, a busca do que ainda ndo se tem, ou se perdeu, é condig¢do intrin-
seca e ontoldgica de ser sujeito que marca na objetividade como meio
de suprir antigas e novas necessidades. Dessa forma, viver na periferia
pode ir além do simples esperar que a vida passe ao bel prazer dos dese-
jos imediatos e da vontade da morte, mas por meio da realizacdo de um
sonho que passa de individual para um sonho coletivo. Esta histéria ndo
acontece por meio de um ser sozinho, mas ao contrario, ganha histori-
cidade e dimensdes incalculdveis nas relagdes sociais, que se internali-
zam entre homens e mulheres, criangas e adolescentes da periferia. Sao
extremamente comoventes os relatos de Gongalves Filho (2007), quan-
do descreve o choro de mulheres da periferia que, ao encontra-lo para
almogar em um restaurante longe da periferia, comegam a rememorar
seus familiares e amigos que ndo podiam estar ali desfrutando do pas-
seio junto delas.

Canta-se na periferia: “o dinheiro tira o homem da miséria, mas
ndo pode arrancar de dentro dele a favela” (Racionais MC’s, 2002).
Esse trecho do rap intitulado “Negro Drama”, que apresenta uma letra
longa de carater narrativo e tom de revolta num curioso lirismo, de-
monstra a consciéncia da passagem do tempo tdo comprometido com
a sobrevivéncia vertiginosa que ofusca o futuro de muitos (Zibordi, 2004).

Isabel, 18 anos:

Ndo sou de pensar no futuro. Sabe... eu fui espancada doze horas. Meu ex-
-marido enquanto me espancava, ele me jogava dgua gelada, cortou meus
cabelos e gritava ninguém mais vai te querer preta nojenta, porque ele
achava que eu tinha traido ele com 5 amigos dele numa festa que eu nem
fui. Me separei e agora eu estou com o pai do meu filho. Ele td preso. Eu
engravidei dele na saidinha né? O futuro? Vai ser feliz! O pai do meu filho
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vai sair e vamos dar do bom e do melhor para o nosso bebé.

A favela impossivel de arrancar com a simples posse de dinheiro nos
permite pensar que o sofrimento vem de uma dor histérica e por isso
profundamente incrustada. Traz uma ideia de naturalizagdo do sofrimen-
to que por mais que se “Tenta ver e ndo vé nada”. Na interpretacdo de
Zibordi (2004), se refere a um personagem indeterminado “— protagonista
desse negro drama —, que tenta ver no horizonte algo como uma promes-
sa de futuro, mas sé vé um brilho palido de estrela” (p. 226).

Hanna Arendt (2000) nos diz que o futuro é justamente a promessa.
No caso das jovens negras do Cap3o Redondo e do Jardim Angela, essa
promessa pode ser representada por uma estrela meio ofuscada como
no rap, mas que, ao relatarem suas histérias de vida e em que ponto es-
tdo em seus planos de realizacao da promessa, dentro de uma hierarquia
social, a Psicologia Social podera colaborar para diminuir o embagado nas
lentes que impedem a estrela de se apresentar ao desejo delas com o bri-
Iho forte tal qual um farol que evita naufragio dos barcos.
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Futebol como luta por reconhecimento:
desdobramentos na dimensao subjetivas de jovens

Daniele Mariano Seda
Carlos Eduardo Senareli Teixeira

Rafael Nuernberg Lauer

Introdugdo

A linguagem do futebol é universal. A final da Copa do Mundo é o
evento mais transmitido e de maior audiéncia do globo. O melhor jogador
de futebol do século pela Fédération Internationale de Football Associa-
tion (FIFA), Pelé, também foi outorgado o atleta do século e o mais pre-
miado de todos os tempos, é o rosto mais reconhecido no mundo e foi de
suma importancia sua contribuicdo na divulgacdo e promog¢ao do Brasil no
cendrio mundial. A relevancia social e esportiva do futebol é algo inegdvel
e, enquanto organizagdo esportiva, revela isso em nimeros: a FIFA possui
208 paises associados, trés a mais que o Comité Olimpico Internacional
(COl) e dezesseis a mais que a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU).

Guy Debord, escritor francés, em seu livro A sociedade do espetdcu-
lo, de 1967, assim o define: “o espetaculo ndo é um conjunto de imagens,
mas uma relagdo social entre pessoas, mediada por imagens” (Debord,
1967/1997, p. 14). Isto €&, ele ndo é apenas a veiculacdo de imagens, mas
sim seus desdobramentos nas relagdes sociais, constituindo hoje a base
da sociedade de consumo e capitalista, a qual forja a realidade e é por ela
forjado.

A televisdo é um dos principais meios da sociedade do espetaculo,
um veiculo de imagens e, também, importante instrumento da chamada
“industria cultural”. Tal conceito foi cunhado pelos fildsofos alemaes Ador-
no e Horkheimer, no livro Dialética do Esclarecimento (1947/1985), para
designar o processo de massificacdo, globalizacdo e mercadorizacdo da
cultura. A industria cultural difunde uma cultura produzida para as massas
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e incapaz de ser critica, porque: é imposta subliminarmente; é capaz de
ser ferramenta de sublimacdo das frustragdes advindas com o capitalismo
tardio; dissemina valores para manutencao do status quo; neutraliza re-
flexdes; massifica gostos e desejos; e de forma nada dialética e sem resis-
téncia por aqueles que passivamente recebem sua enxurrada de imagens
que forjam significados e identidades, cria mitos.

Por meio da propaganda, explora o imagindrio resgatando desejos
inconscientes — ou construindo-os - e os transformando em possibilidades
de consumo. Assim, um desejo inconsciente de possuir atributos de certo
icone do futebol é apresentado como possivel ao se adquirir um apare-
Ilho de barbear mostrado em uma propaganda ao som de Beethoven, ndo
sendo vendido apenas o aparelho, mas sim um desejo alucinado submer-
so na imaginacdo, atrelado a prépria cultura musical classica, dissolvida,
repaginada e empacotada de forma a ser consumida pela massa indiscri-
minadamente.

E, assim, oferece significantes e emoc¢Bes em suas propagandas ou
em suas programacdes didrias aos sujeitos (no sentido passivo do termo)
gue carecem deles em suas vidas, as quais ndo fazem muito sentido. Por
isso, a grande oferta de individualidades vendidas no atacado, mas que
prometem a sensagdo de diferenciagdo, significagdo e certa retribuicao
simbdlica.

Nesse contexto, o futebol, com sua espetaculariza¢do e sua grande
exploracdo pelo mercado, tornou-se uma distracdo ainda mais perversa e
de facil manipulagao, porque de forma aparentemente inofensiva conse-
gue controlar coragdes e mentes.

Todos esses fatos demonstram que o futebol, além de ser um espe-
taculo por si sé, é um eficiente veiculo de mobilizagdo, de comunicagao,
de utilizacdo politica e comercial e sua espetacularizacdo vem sendo cada
vez mais explorada. O presente trabalho tem como objetivo discutir os
desdobramentos, na dimensao subjetiva de jovens em situa¢do de vul-
nerabilidade, da busca do futebol como caminho para o reconhecimento
social. A vulnerabilidade é entendida pela afrodescendéncia, residéncia
em favelas e a escassez de recursos financeiros e pode remeter a uma in-
visibilidade social, que pode ser compreendida como relagdes sociais em
que alguns sujeitos, por serem na esmagadora maioria das vezes proscri-
tos do mundo significativo daqueles que detém o poder, por meio da indi-
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ferencga, e/ou por habitarem o imaginario social de forma negativa sendo
estigmatizados, ndo tém suas capacidades e potencialidades reconheci-
das e passam a ser ignorados e privados de muitas formas de interagao
social. Dialeticamente, no cerne dessas relagdes, estd presente a luta por
reconhecimento, estudada com base na Teoria Critica e especialmente
nos escritos do tedrico Axel Honneth.

Como metodologia para compreender melhor tais questdes, foram
analisadas producdes sociais, como filmes, livros e reportagens, as quais
foram consideradas sinais de uma sociedade capitalista, sociedade do es-
petdculo e individualista, que se apresenta como meritocratica, ignoran-
do a disponibilidade de recursos da cultura dominante, que cada sujeito
possui, para manter uma relagdo positiva com o sucesso pessoal. E para
ilustrar o contexto histérico, social e cultural de jovens em situacdo de
vulnerabilidade e, muitas vezes, invisiveis socialmente, que lutam por re-
conhecimento por meio do futebol, foram citadas entrevistas com jovens
jogadores de futebol da Vila Olimpica da Mangueira®.

O presente trabalho é um recorte de um estudo mais amplo, no qual
se prioriza discutir o futebol como luta por reconhecimento e seus desdo-
bramentos na dimensao subjetiva de jovens.

Para jogar futebol, basta ter pés

O futebol é destacado pela paixdo nacional, pelos exemplos de altos
salarios, pela grande visibilidade, mas também por apresentar uma falsa
ideia de esporte democratico, o qual altos, baixos, magros e gordinhos
podem jogar, ndo predeterminando seus atletas por bidtipos, como no
basquete e atletismo. Em que outra modalidade é possivel imaginar um
‘génio das pernas tortas’ como o Garrincha, um baixinho como o Romario
ou ainda um gordinho goleador como o Ronaldo no fim de sua carreira? E
a difusdo dessa concepgdo, pareada com a rapida (e metedrica) ascensdo
financeira de alguns jogadores, mobiliza ainda mais o sonho de jovens de

! Entrevistas semiestruturadas com uma amostra de dez jovens de treze e quatorze anos que
participavam de uma equipe de futebol na Vila Olimpica da Mangueira. As mesmas podem
ser lidas na integra em: Seda, D. M. (2012). “Por que vocé ndo olha pra mim?”: invisibilidade
social de jovens em situagdo de vulnerabilidade e o futebol como luta por reconhecimento.
Dissertagdo de Mestrado, Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia Social, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.
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se tornarem jogadores e, no caso dos estudados neste trabalho, por meio
da visibilidade publica alcangar reconhecimento social via uma estima so-
cial de ordem muito positiva e diferenciada, que é a do jogador de futebol
profissional.

Mas, é fato que o futebol ficou mais forte e alto ao longo dos anos.
Hoje o atleta pequeno precisa ser um génio, ndo é pra todo mundo. Os
jovens, no entanto, tentam negar essa realidade e alegam que no duelo
entre o mais forte e o habilidoso, prevaleceria o Ultimo. No senso comum
dos campos de futebol, em que amadores jogam, paira a ideia de que o
futebol é formado por jogadores e ndo atletas; por pessoas comuns e ndo
necessariamente pelos citius, altius, fortius®. E se sao pessoas comuns, to-
dos podem sonhar com o elevador do futebol para a ascensdo social.

Alguns pontos devem ser salientados: a ascensdo do atleta profis-
sional, sua mobilidade social, é altamente verticalizada (aceitando-se a
hipdtese de sua origem social ‘baixa’), muito rapida se comparada a qual-
quer outra profissao, prescinde de nivel de instrugdao elevado e se da em
um ambiente reconhecido pela maioria como ludico, festivo e sadio: o es-
porte. Tudo isso faz com que a identificacdo da grande maioria da plateia,
que fornece a maioria dos jogadores, com a histdria individual dos atletas,
seja extremamente f4cil de ser atingida, corroborando-se os mitos que a
cercam (Flores, citado por DaMatta, 1982, p. 47).

Guedes (citado por DaMatta, 1982, p. 64), em uma pesquisa da dé-
cada de 70, encontrou dados que apresentamos nesta presente pesquisa,
indicando que, nesse aspecto, pouco se mudou no desejo desses jovens:

E entdo que comeca o sonho. O sonho de ascender socialmente tornan-
do-se um jogador de futebol profissional que, muitas vezes, é partilhado
pela familia, em especial o pai. Sonha-se tudo a que se tem direito, isto &,
tornar-se um jogador da primeira divisdo, num “clube grande”, ter salarios
elevados, fama e tudo que dai deriva. A histéria de vida de muitos jogado-
res profissionais bem sucedidos, difundida amplamente pelos meios de co-
munica¢do de massa, da credibilidade ao sonho, na medida em que muitos
deles originam-se das classes trabalhadoras urbanas.

Atualmente os bons jogadores brasileiros, principalmente os mais
badalados pela midia, possuem histérias parecidas de determinacao, sai-

2 Mais rapido, mais alto, mais forte. O lema olimpico.
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da de uma origem pobre e periférica, passiveis de identificacdo e servem
de modelo para jovens em situagdo de vulnerabilidade, isto é, elas promo-
vem desdobramentos na dimensdo subjetiva desses jovens.

A espetacularizagdo do futebol e seus desdobramentos

No inicio da histéria do futebol, os jogadores recebiam quase o mes-
mo que os operarios que saiam das fabricas e lotavam os estadios para
assistir as partidas. Com a implementa¢do da transmissao dos jogos e a
massifica¢cdo dos aparelhos de TV, principalmente apds a Segunda Guerra
Mundial, alguns salarios puderam ser elevados (por conta dos direitos de
imagem) e os jogadores passaram a utilizar a fama para vender produtos.
Alguns, inclusive, conseguiam ganhar mais dinheiro fora do que dentro
dos gramados (A Histdria do Futebol, 2001).

A Copa de 70, sediada no México, foi a primeira a ser transmitida a
cores, o que possibilitou ao mundo conhecer o futebol de Pelé, torna-lo
conhecido e eleva-lo a ter o tratamento de majestade.

Best, um dos primeiros jogadores a utilizar sua imagem para ven-
der diversos produtos, se aposentou em 1974, aos 27 anos de idade, do
Manchester United, clube inglés que defendia, declarando ao encerrar a
carreira precocemente: “Futebol é s6 um outro ramo de entretenimento
no qual Mick Jagger e The Beatles estdo. Sou s6 um outro artista que eu
saiba” (A Histdria do Futebol, 2001). Assim, pela primeira vez a nova repre-
sentatividade social do futebol foi verbalizada por um jogador.

Com a chancela de ser um dos maiores espetdculos do globo, o fu-
tebol demanda dos jogadores uma postura um tanto quanto complexa,
onde, apesar de estarem no centro dos holofotes e serem assediados pela
midia, devem permanecer indiferentes a tudo isso e comprometidos ape-
nas em satisfazer os anseios daqueles que por eles torcem, como comen-
ta César Luis Menotti, ex-técnico argentino, ao discorrer sobre a ética no
futebol:

O futebol primeiramente é agressivo por obrigagdo e ndo por opgdo e como
qualquer outro espetaculo, o profissional que diz ser alguém comprometi-
do ética e moralmente com a sociedade, se é um jogador de futebol, quan-
do entra em campo para um jogo, deve saber que esse é um lugar onde o
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povo se junta com um sonho de se emocionar e se entusiasmar. Entao, o jo-
gador ndo pode desistir ou se deixar levar pelo sucesso. Porque o futebol é
impulsionado por outras coisas. Ele prospera por ser um grande espetaculo.
Se 0 jogador ndo se compromete com este espetdculo esta traindo a origem
e a natureza do futebol. O mundo dos negdcios do futebol ndo deve alterar
o tempo do futebol. O tempo do futebol, o jogo, é uma coisa e o tempo
do futebol, o negdcio, é outro bem diferente. (A Histdria do Futebol, 2001)

Menotti atribui ao futebol uma esséncia que ndo existe, foi criada
histérica, cultural e socialmente. E dificil a situa¢do do jogador, de quem
sdo cobrados: amor a camisa, criatividade, jogar bonito e ainda ter uma
vida publica correta, mesmo em sua condicdo de commodity.

Apesar dos avancos com a Lei Pelé (Lei n. 9.615/98), cujo aspecto
principal foi o jogador passar a ser dono de seu proprio passe e assim
decidir para qual entidade desportiva trabalhar, o mesmo passou também
a ser uma commodity, sendo exportado e tendo negociabilidade. Deixou
de servir apenas a um dono, podendo ter varios com um percentual para
o clube, um para o empresario e ainda sobra para alguns investidores. E
se ainda ndo se tem dezoito anos, o pai pode fazer as vias de empresario.
O atleta passou a possuir seu passe, mas sua imagem, ao ser vendida em
contratos para patrocinadores, proporciona certa despersonificagdo. Ele
ndo é mais um Joao (como diria Garrincha), mas a personificacdo da mar-
ca que representa.

O jogador passa a representar muitas mercadorias e passa a ser tra-
tado como tal por seus patrocinadores e clubes, que o enxergam apenas
como uma propaganda viva, desconsiderando, muitas vezes, aspectos de
cunho pessoal e emocional.

Dessa forma, antes de contratar um jogador, além de avaliar sua uti-
lidade para o time, o clube avalia também o potencial de comercializacao
de sua imagem. Melo Neto (1995, p. 164) cita alguns cuidados que devem
ser levados em conta pelo patrocinador no momento da contratacdo de
um atleta:

1. o personagem escolhido deve ter perfeita adequagdo com o produto ou
marca que se pretende anunciar;

2. antes de assinar o contrato, procure checar a credibilidade ou o poder de
convencimento e de comunicagao do esportista;
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3. procure saber como estd a imagem do escolhido junto ao publico-alvo
do produto;

4. evite o uso de atleta temperamental ou explosivo. Nunca se sabe o que
ele é capaz de fazer com a cabeca quente;

5. verifique o resultado das campanhas personificadas pela celebridade.
Sera que ele ja ndo anunciou um produto da concorréncia?

Portanto, o jogador de futebol que também faz parte desse cena-
rio e que teve sua origem social e cultural contrastante aquela a qual foi
elevado, muitas vezes saindo de uma situagdo de invisibilidade social, se
encontra no cerne de uma luta por reconhecimento e adquire signos, para
assim legitimar sua ascensdo social, afinal, quase tudo esta a venda, tal
como potencialidades, o préprio reconhecimento e até competéncias. Em
uma sociedade na qual consumir estd imbricado com fatores identitarios
ndo ha distincdo em seu alcance, mesmo aqueles que ndo possuem condi-
¢Oes de entrar na légica do mercado sdo influenciados por ela:

Numa sociedade sindptica de viciados em comprar/ assistir, os pobres ndo
podem desviar os olhos, ndo ha mais para onde olhar. Quanto maior a li-
berdade na tela e quanto mais sedutoras as tentagdes que emanam das
vitrines, e mais profundo o sentido da realidade empobrecida, tanto mais
irresistivel se torna o desejo de experimentar, ainda que por um momen-
to fugaz, o éxtase da escolha. Quanto mais escolhas parecem ter os ricos,
tanto mais a vida sem escolha parece insuportavel para todos. (Bauman,
2001, p. 104)

Sdo grandes as propor¢des do que é investido emocionalmente para
se livrar do estigma e também para fazer parte do exército consumidor
ativo, sendo quase uma constante que as estratégias utilizadas sejam
sempre de cunho individual e ndo coletivo. E a busca por ascender social-
mente ganha contornos relacionados também a autoestima, uma vez que:

As pessoas sdo aquilo que consomem. O fundamental da comunicagdo - o
potencial de atrair e cativar — ja ndo esta mais concentrado nas qualidades
humanas da pessoa, mas nas qualidades das mercadorias que ela ostenta,
no capital aplicado ndo s6 no vestuario, aderecos e objetos pessoais, mas
também nos recursos e no tempo livre empenhados no desenvolvimento
e na modelagem de seu corpo, na sua educagdo e no aperfeicoamento de
suas habilidades de expressdo. Em outras palavras, sua visibilidade social
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e seu poder de sedugdo sdo diretamente proporcionais ao seu poder de
compra. (Sevcenko, 2001, p. 64)

As caracteristicas pessoais ficam, entdo, subordinadas ao que é visto
e ostentado. Até caracteristicas de jogadores, como raga, fairplay e espi-
rito de equipe sdo postas em segundo plano em prol daqueles mais fa-
cilmente identificados, por meio de signos do consumo, pela visdo. Ha
uma transferéncia de valores, um sinal da sociedade do espetaculo, como
comenta Debord:

A primeira fase da dominagdo da economia sobre a vida social acarretou,
no modo de definir toda realizagdo humana uma evidente degradagdo do
ser para ter. A fase atual, em que a vida social estd totalmente tomada pelos
resultados acumulados da economia, leva a um deslizamento generalizado
do ter para o parecer, do qual todo “ter” efetivo deve extrair seu prestigio
imediato e sua fungdo ultima. (Debord, 1997, p. 18)

Um projeto da Nike chamado “A Chance”, que na verdade é uma
enorme peneira para jovens jogadores, tem como slogan: “Seja percebi-
do, seja descoberto, seja contratado”. E uma demonstracdo da importan-
cia do aparecer também no futebol e o imperativo do movimento pelo
individuo, o qual deve fazer acontecer, ser percebido, descoberto e con-
tratado, curiosa inversdo da regéncia verbal.

Retorna a condicdao de commodity, a qual o jogador estd sujeito,
sendo negociado e cedendo sua imagem para patrocinadores: a imagem
em si se tornou uma mercadoria e a sua ndo é diferente, também é pas-
sivel de ser criada, forjada, distribuida e consumida. Assim, para Debord,
“o0 consumidor real torna-se consumidor de ilusdes. A mercadoria é essa
ilusdo efetivamente real, e o espetaculo é sua manifestacdo geral” (1997,
p. 33).

Do outro lado, temos milhares de jovens que sonham em conquistar
uma oportunidade, um espaco, no cenario do futebol profissional. Nesse
contexto, histérias de jogadores como Romario, Adriano e Ronaldo, que
sairam da origem humilde de favelas cariocas, fazem com que esses me-
ninos se tornem presas faceis da ideologia, ao acreditar que é totalmente
possivel e unicamente dependente do mérito pessoal algar voos maiores,
influenciando, inclusive, o percurso de desenvolvimento do atleta amador
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(que é diferente no Brasil, comparativamente com a Europa), bem como
a prépria cultura esportiva nacional. Assim, a industria cultural, ao publi-
car massivamente essas biografias, da credibilidade e impulsiona o sonho
desses jovens.

Os jovens da base da Vila Olimpica da Mangueira ratificaram, nas
entrevistas, esta ideia. A maioria apontou a fama como algo muito bom
e buscado. Os jovens apontaram também o desejo de serem reconheci-
dos e tidos como referéncia em seus ciclos de convivéncia pela pratica do
futebol, colocando em cena o futebol como produtor de reconhecimento
social em outras esferas e ndo apenas ao se tornarem famosos e serem
ovacionados por milhares como recompensa. J4 em torneios menores,
o futebol prové uma identificacdo vista como muito positiva. Afinal, o
pertencimento, o incentivo familiar, a amizade e a confraternizagdo sdo
desdobramentos positivos de o futebol aparecer como atividade principal
diaria dos jovens entrevistados e, usualmente, atrelada a sonhos e a diver-
sdo. O futebol tem, assim, um papel importante na vida desses meninos,
ocupando um lugar de destaque na socializagdo deles.

Além do rol de jogadores bem sucedidos que cada técnico diz car-
regar na bagagem e as histérias que contam sobre superagao e forga de
vontade, outras histérias também sdo fontes de inspiragdo para o jovem
futebolista: sdo aqueles casos de sucesso, vinculados pela midia por meio
de documentarios, filmes e entrevistas com jogadores que sairam da po-
breza. Histdrias como a de Pelé, que ao ver seu pai chorar com a derro-
ta do Brasil em 1950 promete que ird ganhar uma Copa para ele e o faz
apenas duas edi¢des depois, em 1958. E Maradona, que quando era bem
pequeno foi filmado afirmando que seria um futebolista muito famoso,
um dos melhores, e anos depois consegue uma das carreiras mais bem
sucedidas do futebol. Mas essas histdrias, contadas como extraordinarias
e visionadrias, o sdo apenas por terem sido realizadas, pois refletem o de-
sejo de milhdes de jovens em milhares de campinhos de futebol. A vida
de glamour que é retratada alavanca sonhos de meninos de apagar a re-
alidade atual e construir uma nova. Nao que seja garantia de felicidade
e de caminhos faceis, ndo o é. O préprio craque argentino, apesar de ter
recebido muita atencdo mididtica e muitas vezes ter sido tratado como
heréi da Argentina e do sul da Itdlia - ao defender o Napoli e ser retirado
do ostracismo, ajudando-o a transforma-lo em uma poténcia (assim como
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fizera Pelé com o Santos) - declarou que a maior dificuldade que passou
nao foi a de lidar com a badalacdo da imprensa, mas sim a de se livrar do
estigma de uma infancia pobre e da origem latina (Kusturica, 2008).

O futebol, portanto, na sociedade do espetdculo, é explorado ao ex-
tremo e provoca mudangas nas subjetividades das pessoas, nas rela¢cdes
com o mundo e na imagem dele. Isso vale para aqueles que vivem do fu-
tebol para os que desejam viver dele ou para os que o consomem, enfim,
guase todo habitante do planeta Terra.

No Brasil ndo é diferente, mas possui peculiaridades. O papel social
do jogador de futebol é ser icone, herdi nacional, artista e celebridade e o
papel vicario é ser produtor de coletividades e pertencimento nas subjeti-
vidades dos que o consomem como torcedores.

O jogador e o mito do heréi

O futebol pode ser visto como instrumento de integracdo social,
provedor de uma sensacao de coletividade, democracia e integralidade
gue mobiliza milhdes. Por meio do futebol, os brasileiros podem quebrar
simbolicamente as relagGes cotidianas de poder e experimentar igualdade
e justica. Ele torna possivel uma conversa entre um executivo e um portei-
ro quando o primeiro, ao passar pela portaria, pergunta o placar de algum
jogo e os dois trocam comentarios sobre as Ultimas atuagées.

Trata-se de um desporto que consegue mobilizar o maior nimero de
brasileiros em prol de um objetivo comum. E assim de quatro em quatro
anos. E ele prové uma identidade nacional, um diferencial do brasileiro.
Tanto que a camisa canarinho traz na parte de dentro da gola a frase:
“Nascido Para Jogar Futebol”, como se fosse uma traducdo do DNA brasi-
leiro.

Para Guedes (1998), as identidades nacionais penetram nas iden-
tidades individuais de modo afetivo e emocional, de forma resistente a
qualquer critica. Elas oferecem algo de positivo, algo para se ter orgulho.
O caso entre futebol e Brasil é Unico, como comenta a autora:

O ponto a observar é simples, mas, a meu ver, decisivo para uma sociologia
dos esportes no Brasil: se rigorosamente qualquer esporte pode produzir
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a identificagdo coletiva através das vitdrias, apenas o futebol o faz perma-
nentemente, nas vitdrias e nas derrotas. Por isso, até aqui, o Brasil continua
sendo o pais do futebol. (Guedes, 1998, p. 41)

Dificil ndo tecer uma relagdo com a Copa das Confederagdes no Bra-
sil, em junho de 2013, quando muitas manifestagdes tomaram as ruas,
em sua maioria em prol de um Brasil melhor para todos. Paralelamente
a isso, com o avanco da sele¢do na competicdo, o povo foi sendo recon-
quistado pela selegdo e as manifestagées foram rareando, como se a atu-
acdo primorosa de nossa selecdo fosse aos poucos provendo um sopro de
autoestima e esperancga nas subjetividades individuais. O orgulho de ser
brasileiro fora resgatado.

No campo do futebol, o orgulho de ser brasileiro pode se restrin-
gir apenas a “amarelinha”, pois, apesar de pairar no imagindrio de que
possuimos uma ginga nacional que vem no sangue e na certiddo de
nascimento, nossos melhores jogadores sé se tornam melhores se pas-
sam boa parte de suas carreiras em campos europeus, uma vez que
os campeonatos e as condi¢des oferecidas la possibilitam desenvolvi-
mento fisico, técnico e tatico aos futebolistas. Quando sdo convocados
a usarem a “amarelinha”, o peso da responsabilidade e da cobranga é
muito grande, ja que depende deles a autoestima de quase 200 milhGes
de brasileiros, que apesar de diversos motivos para se orgulharem de
serem brasileiros projetam no futebol a supremacia nacional, afinal,
por muito tempo foi o Unico campo em que sempre figuramos como
melhores do mundo.

Esse papel do jogador de futebol na subjetividade dos brasileiros
funciona, muitas vezes, como receptaculo de desejos de realizacdes, que
faz com que o torcedor se realize nas conquistas de seu time e as viva
como suas. Faz também com que seu lugar seja almejado e desejado por
muitos e a fama se faz de odes a imortalidade, como o fildsofo canadense
Charles Taylor comenta:

A aspiragdo moderna ao sentido e a substancia na vida tem 6ébvias afi-
nidades com aspiragcdes mais antigas a um existir superior, a imortalida-
de. E a busca por esse existir completo que é a imortalidade, ... assumiu
ela mesma varias formas: a aspiragdo a fama é aspiragdo a uma forma de
imortalidade, a de que nosso nome seja sempre lembrado pelas pessoas.
(2005, p. 65)
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Em grande parte, a imortalidade simbdlica é proporcionada pela su-
perexposicdo da vida dos craques de futebol através da industria cultural,
anteriormente discutida, que tem na midia televisiva seu principal icone
e que valora os sujeitos na medida de sua exposi¢dao mididtica: o “culto as
celebridades alimenta os sonhos narcisistas de fama e gléria do homem
comum que, identificado com esse discurso, sente dificuldade em aceitar
a banalidade da existéncia cotidiana” (Valle & Guareschi, 2003, p. 245).

O futebol, desse modo, se presta totalmente para preencher esses
sonhos narcisistas, uma vez que se calca na espetacularizagdo. Como um
fendmeno de massa, axiomaticamente, necessita da presenca de herdis
para manter-se interessante e competitivo, para assim ser uma fonte de
identificagdo para as pessoas, que consumirdo cada vez mais futebol e
possibilitardo sua manutencao.

O futebol, como espelho da dindmica social, reflete a légica da so-
ciedade contemporanea, para a qual a vitéria é valida a qualquer custo e
somente ela leva ao reconhecimento social, a ascensdo social e ao sonho
da permanéncia, prevalecendo sempre e somente o mais forte, habilidoso
e vitorioso para a imortalidade. E de imortal o jogador pode serigualado a
um herdi. Muitas histdrias de vida de jogadores se aproximam do caminho
percorrido por um herdi, que inclui sua partida (separagao), a realizacdo,
o retorno (Campbell, 1997; Rubio, 2001) e as transformacg&es. Superar sua
prépria realidade de pobreza, de invisibilidade e de escassas possibilida-
des ja seria um ato heroico, mas é ai que tudo comega. Normalmente,
para realizar seu feito, o herdi tem que partir do seu local de origem para
depois realizar o caminho de volta para ensinar uma licao e fechar seu
ciclo com maestria. Exemplos como Ronaldo, que se superou vdrias ve-
zes e refez sua histdria, fechando-a aqui no Brasil; Maradona, que de tdo
idolatrado virou religidao na Argentina, ja que existe a Igreja Maradoniana;
e o que dizer daquele mogo com a bola no pé? (E o Rei Pelé) A bola lhe
deu dinheiro /lhe deu nome, lhe deu fama/ A bola lhe colocou / Entre os
maiores dos homens (Jackson do Pandeiro, 1974).

Sao histdrias de partida de uma origem humilde, quase invisivel,
dedicagdo a modalidade seguida de conquistas de posicdes em times e
selec¢Bes e depois um retorno para uma nova vida, sempre associada ao
mundo esportivo, como comenta Rubio:

3 Jackson do Pandeiro. (1974). O rei Pelé. Rio de Janeiro: Alvorada/Chantecler, LP.
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Ndo é apenas a disputa que faz o atleta identificar-se com o heréi. O ca-
minho para o desenvolvimento dessa identidade envolve etapas comuns
ao mito: ha uma chamada para a pratica esportiva, que em muitos casos
significa deixar a casa dos pais e enfrentar um mundo desconhecido e, por
vezes, cheio de perigos. Sua chegada ao clube representa a inicia¢do, pro-
priamente dita, um caminho de provas que envolve persisténcia, determi-
nagdo, paciéncia e um pouco de sorte. A coroagdo dessa etapa é a partici-
pacdo na Selegdo Nacional, seja qual for a modalidade, lugar reservado aos
verdadeiros herdis, onde hda o desfrute dessa condigao. E, finalmente, hd o
retorno, muitas vezes negado, pois devolve o heréi a sua condigdo mortal,
e na tentativa de refutar essa condigdo sdo tentadas fugas magicas (como a
desmotivagdo em retornar ao seu clube de origem), porém, por paradoxal
que seja, é apenas nesse momento que ele encontra a liberdade para viver.
(2001, pp. 99-100)

A vivéncia do arquétipo do herdi pelo atleta é experimentada em
toda a sua abrangéncia, seja pela demonstragdo de forga e coragem, seja
pela capacidade de realizar virtudes destinadas a poucos, seja até em de-
terminados momentos pela capacidade de ressurgir das cinzas apds algu-
ma lesdo ou escandalo. Contudo, ndo é de se estranhar que justamente
este atleta seja o alvo de projecao de sonhos de grande parcela da popu-
lagdo de criangas e jovens. E sua imagem é tao bem explorada e vendida
como mercadoria pelos homens de negdcios, haja vista o potencial de
mercado na quantidade de meninos com o corte de cabelo do Neymar.
Eles desejam se parecer um pouco com seu idolo e seus pais, quando pos-
sivel, estdo dispostos a ajuda-los —isso pode incluir de chuteiras a desodo-
rantes. Reside na possibilidade de aproximagdo com o herdi as realizagdes
semelhantes e na consequente permanéncia a esperanca de um futuro
gue reconheca e inscreva seu nome na historia.

Junto com a visibilidade vem a voz, o jogador pode falar de igual
para igual (pelo menos falar) com politicos, outras celebridades e jornalis-
tas. A popularidade e o apelo do futebol sdo tamanhos que permite isso,
como comenta Ehrenberg:

O atleta é, de algum modo, o esqueleto do homem de negdcios de hoje, na
medida em que o vedetismo patronal se apoia sobre o mesmo recurso im-
plicito que funda a popularidade do esporte. Sua credibilidade se constréi
sempre na resolucdo da tensdo entre a distancia (a vitdria, a notoriedade,
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a proeza) e a proximidade (o herdi ¢ um homem como nés, pois sua vitdria
é reproduzivel). S6 pode existir heroismo popular entre estas duas bordas.
O campeado esportivo, como a vedete do espirito de empresa, devem pro-
var que sua esséncia € humana assumindo formas de exce¢do, mas essas
formas ndo sdo as mesmas. Alguns exemplos comprovam isso. (2010, pp.
61-62)

E o reconhecimento do jogador enquanto “homem do povo” que
o faz ser mais ainda tratado como herdi e motivo de projecdo, pois se al-
guém, “gente como a gente”, conseguiu galgar o Olimpo, todos podemos
ao menos desejar. E é o que fazem os meninos entrevistados que sonham
com Cristiano Ronaldo, Ronaldinho Gaucho e Kaka e sonham também em
um dia serem famosos e poderem usufruir da visibilidade, da diversao e
das possibilidades que a fama traz.

Luta por reconhecimento e o futebol

O principal livro sobre o tema da luta por reconhecimento — A luta
por reconhecimento: a gramdtica moral dos conflitos sociais — pertence
ao autor Axel Honneth, um dos principais pensadores alemaes da atu-
alidade.

Baseado em Hegel, Honneth (2003) afirma que para um ser humano
se tornar autorrealizado é necessario que se tenha obtido reconhecimen-
to nas trés etapas da sociabilidade humana: o amor, o direito e a solida-
riedade. Essas experiéncias e o grau da autorrealiza¢do positiva expandem
com cada nova forma de reconhecimento. Estd inscrita na experiéncia do
amor a possibilidade da autoconfianga, na experiéncia do reconhecimen-
to juridico, a do autorrespeito e, por fim, na experiéncia da solidariedade,
a da autoestima.

A relagdo do individuo consigo préprio esta atrelada as experiéncias
de reconhecimento, pois ele se constitui unicamente porque aprende —
através do assentimento ou encorajamento de outrem — a referir a si pro-
prio determinadas caracteristicas. Quando essas experiéncias sdo preca-
rias, como ocorre nos casos de invisibilidade social, se d4d uma busca, uma
cobranga, uma luta pelo reconhecimento negado. Esse reconhecimento
social pode ser obtido por meio do futebol e seus desdobramentos, como
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a possibilidade do consumo conspicuo, da exposicdo mididtica e de um
suposto poder de mudanga social.

Quando um jovem em situacdo de vulnerabilidade deseja se tornar
um jogador de futebol, o que o mobiliza intrinsecamente é se tornar um
sujeito com direito ao reconhecimento social. Esse jovem, muitas vezes
invisivel na teia social, estd exposto a diversas situages de injustica so-
cial e escassas experiéncias positivas de reconhecimento. Apesar de o
retorno monetario figurar como uma das justificativas do sonho, ele serd
utilizado apenas como meio para o reconhecimento. O jovem sera capaz
de agradecer o reconhecimento recebido na esfera afetiva ao proporcio-
nar melhores condigdes aos seus familiares; com a ascensao financeira
sabe que passara a ser reconhecido como “gente” e respeitado, ndo pre-
cisard mais temer ser desrespeitado enquanto sujeito de direito; e por
ultimo, passara a ser sujeito digno de estima social, a ter voz (Le Blanc,
2007) e um espaco de destaque dentro da sociedade brasileira e sera ca-
paz, inclusive, de promover reconhecimento quando puder tratar outros
com solidariedade.

Uma reportagem de capa da revista Veja (Coura, 2009), com o titulo
“Gol de ouro”, traz um exemplo sobre esta prevaléncia do reconhecimen-
to social sobre o retorno financeiro. Em um box da reportagem é conta-
da a historia de Willian Borges da Silva, entdo com 20 anos, jogador do
Shakhtar Donetsk, da Ucrania, para quem o dinheiro ndo era suficiente
para permanecer em um pais tdo distante:

Ganho por volta de 200.000 ddlares por més. Com o passar do tempo, co-
mecei a ficar infeliz. Jogando na Ucrania ndo tenho visibilidade. Ndo quero
ser um milionario desconhecido no resto do mundo. ... O Shakhtar pode me
dar um caminhdo de délares, mas eu ndo renovo por valor nenhum. (Coura,
2009, p. 81)

Para Willian, ter visibilidade é mais importante que o dinheiro. Sua
autorrealizagdo individual esta relacionada a luta por reconhecimento na
esfera da solidariedade, a esfera mais atrelada ao ambito social. Para isso,
é necessario que seu futebol seja visto pelo maior nimero de pessoas
possivel, que esteja em um circuito que promova visibilidade para aumen-
tar suas chances de convocacao para a selecao; e também que esteja em
um lugar onde seus signos de riqueza sejam devidamente reconhecidos,
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em uma cultura que ndo seja tdo distante de sua realidade interna, enfim,
onde possa ter o reconhecimento oferecido pela estima social. Atualmen-
te defende o Chelsea, na Inglaterra, e no fim de 2013 teve a oportunidade
de fazer seu primeiro gol pela sele¢do brasileira em um amistoso contra
Honduras em novembro de 2013.

Nas entrevistas realizadas com os jovens da Vila Olimpica, o tema
visibilidade era recorrente. Alguns meninos relataram que buscavam ga-
nhar uma imagem, ter reputagdo. O sonho da sele¢do foi algo sempre
presente, pois traria uma visibilidade muito atraente que faria muitos os
assistirem e aplaudirem.

Dai a busca pelo futebol que ganha contornos de luta por reco-
nhecimento. O sujeito teria uma mudanga na forma como é percebido
pelos demais e passaria a ser reconhecido socialmente, recebendo res-
peito cognitivo e sendo muito bem estimado socialmente, podendo até
se tornar exemplo e herdi para a sociedade e produtor de solidariedade.

Para se referir positivamente as suas propriedades e capacidades, os
sujeitos, para se sentirem autorrealizados, precisam de uma estima social.
Esta pode referenciar a avaliagdo de determinadas caracteristicas pesso-
ais, uma vez que o ‘valor’ social é proporcional a sua contribuicdo (e como
a mesma é vista) a ordem social dentro de objetivos prévia e abstratamen-
te determinados por cada cultura e época. Outrossim, o conceito pessoal
esta diretamente relacionado com o olhar do outro e consequentemente
com as experiéncias de reconhecimento significativas, as quais possibili-
tam um desenvolvimento saudavel dos sujeitos.

Os jogadores de futebol muitas vezes utilizam a estima social para se
solidarizarem com aqueles que se encontram na situagdo pregressa deles.
Por isso, muitos abrem ou participam de projetos sociais (Cafu, Leonardo,
Rai, entre muitos) ou mesmo enviam mensagens aos governantes utilizando
a midia como aliada, como fez o Rei do futebol quando marcou seu milésimo
gol, no Maracana, ao declarar: “neste momento afirmo que devo tudo ao
povo brasileiro. E fago um apelo para que nunca se esquegam das criangas
pobres, dos necessitados e das casas de caridade” (“Pelé 70 anos:”, 2010).

Outro exemplo ocorreu em 2002, apds a conquista do pentacampe-
onato no Japao, quando o capitdao Cafu prestou uma homenagem ao seu
antigo bairro, Jardim Irene:
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Mas quem roubou a festa na comemora¢do em Yokohama foi o capitdo
Cafu. Ao repetir o gesto de seus antecessores, erguendo a taga de campedo
do mundo, o lateral prestou uma emocionante homenagem ao miseravel
bairro paulistano onde ele nasceu, escrevendo na camisa da selegdo brasi-
leira os dizeres: “100% Jardim Irene”. Era a demonstragdo de que, mesmo
com o sucesso e os milhGes embolsados por causa de contratos estelares,
havia jogadores brasileiros que sabiam muito bem o sacrificio que tinham
feito para chegar até ali e manifestavam orgulho de seu passado e de suas
origens. (Guterman, 2009, p. 260l)

O desejo de utilizar a estima social como forma de promover mu-
dangas sociais aparece no discurso de alguns jovens entrevistados, quan-
do comentam sobre o que fariam caso se tornassem jogadores de fute-
bol: incluem criar um projeto ou escolinha para auxiliar outros a galgarem
o sonho compartilhado.

Em uma sociedade regida pelas légicas do mercado e do espeta-
culo, na qual a midia ocupa papel de destaque nos processos de sub-
jetivacdo, com o jogador de futebol muitas vezes sendo tratado como
celebridade e herdi, a estima social deste é muito bem cotada. Por isso,
é comum os jovens em situacdo de vulnerabilidade buscarem o reconhe-
cimento social pelo futebol para, além de conseguirem existéncia social
por meio dele, obterem fama, a qual pode propiciar mudangas profundas
na autoestima desses sujeitos. Dai estar presente nas entrevistas como
algo desejado, as vezes como principal motivagdo para se tornar jogador
profissional, passaporte para conseguir imagem, reputacdo e prova de
ser uma pessoa importante e, sobretudo: fama. Muitos atrelam ser fa-
moso, aparecer na midia com benesses que para eles estao diretamente
ligadas, como ganhar dinheiro, ter mais amigos, satde, ser mais amado
por torcedores, amigos e familiares.

Consideracgoes finais

Dada a importancia social do futebol, ele pode ser utilizado como
ferramenta de analise da dindmica social e de seus desdobramentos na
subjetividade dos sujeitos. Esta caracteristica permitiu durante o presen-
te trabalho expandir as analises criticas e realizar algumas inferéncias so-
bre o contexto social atual no Brasil.
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O contexto é o de uma sociedade capitalista, imediatista, consumis-
ta, sociedade do espetaculo, extremamente competitiva e individualista,
gue promove mudancas na cultura do futebol e do papel social do esporte
e que muitas vezes faz com que os jovens em situa¢do de vulnerabilidade
(pobreza, residéncia em favelas e afrodescendéncia) se tornem invisiveis
socialmente, por serem ignoradas as dificuldades impostas pela origem,
pela indiferenca infligida, ou ainda por proje¢des de estigmas.

Como as experiéncias de reconhecimento definem como a pessoa
se percebe e percebe o mundo, uma vez isso ser mediado por suas re-
lagBes intersubjetivas, quando estas sdo negativas ou precdrias, podem
produzir sofrimento e promover uma luta por reconhecimento.

Nesse interim, a luta se da nos campos de futebol, onde jovens so-
nham em ascender socialmente de forma rapida, se tornarem consumido-
res, auxiliarem suas familias e conquistarem fama midiatica.

Apesar de ndo completamente proscritos do universo social, pois
passeiam por diversos lugares, ndo possuem conjunto de recursos, compe-
téncias e conhecimentos disponiveis e mobilizaveis em matéria de cultura
dominante e tampouco tempo habil para investir na educac¢do formal para,
de forma honesta, conseguir os simbolos vicarios que substituem identida-
des, que sdo os objetos de consumo. Essas dificuldades, somadas ao senso
comum de que esses jovens negros apresentam predisposicoes e talento
para as areas do crime, do futebol e da musica*, fazem com que no futebol
sejam depositadas todas as esperangas de mudanga do status quo.

Quando um jovem em situagdo de vulnerabilidade deseja se tornar
um jogador de futebol, o que o mobiliza intrinsecamente é se tornar um
sujeito com direito ao reconhecimento social. Esse jovem, invisivel na teia
social, estd exposto a diversas situagdes de injustica social, desrespeito e
precarias experiéncias de reconhecimento.

Dai a busca pelo futebol, que ganha contornos de luta por reconhe-
cimento. O sujeito obteria uma mudanga na representagdo de si mesmo
e passaria a ser reconhecido socialmente, recebendo respeito cognitivo e
sendo muito bem estimado socialmente, podendo até se tornar exemplo
e herdi para a sociedade e produtor de solidariedade.

4 Como aparece em tom de dentncia na musica Negro Drama (Racionais MC’S. Negro Drama.
Sdo Paulo: Cosa Nostra, 2006).
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A ascensdo social e a identidade de ser um jogador de futebol sdo al-
mejadas pelo desejo de obtencdo de experiéncias de reconhecimento po-
sitivas nas trés esferas do reconhecimento e que, assim, possam promover
mudancas em suas respectivas autorrelagbes praticas: na dedicagdo emo-
tiva, sendo mais amados por seus familiares e amigos (autoconfianga); no
respeito cognitivo, obtendo cidadania que lhes é rotineiramente negada
(autorrespeito); e na estima social, ao serem elogiados pela performance
esportiva, por terem fama e visibilidade e exercerem uma funcdo social
respeitada e digna de admira¢do (autoestima). Em suma, esta pesquisa
busca apontar o futebol como instrumento para andlise da dinamica so-
cial e contribui por conectar o contexto esportivo ao social e este com o
individual (Seda, 2012).

Repousa, assim, no futebol, o Unico caminho possivel — na dimen-
sdo subjetiva desses jovens - que possa prover reconhecimento social de
forma rapida e plena de realizagdo pessoal. Possibilita expandir a teia de
relagbes do sujeito; favorece o consumo, o qual pode prover uma deter-
minagdo através de objetos fetichizados que funcionam como icones iden-
titarios; e proporciona visibilidade publica, situacdo antagonica a de saida
e que nesta sociedade espetacular é medida de sucesso e estima social.
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Introdugdo

Nosso problema tedrico e pratico é reconstruir o espago para que
ele ndo seja o veiculo de desigualdades sociais e, ao mesmo tempo, re-
construir a sociedade para que ndo crie ou preserve as desigualdades so-
ciais (Milton Santos, 2012, p. 81).

O presente projeto pretende, pela via da Psicologia e da Geografia
Humana, compreender como se desenvolvem os processos de subjetivi-
dade das popula¢des habitantes das regides de fronteiras.

Podemos analisar os processos de desenvolvimento de subjetivida-
de a partir de aspectos referentes ao mundo vivido cotidiano das pessoas,
pois é fato que o ambiente que nos cerca é fator determinante em nossas
construgdes subjetivas (Veronese, 2007).

Por subjetividade se entende o apanhado de elementos implicitos e
explicitos que constituem nossa forma de perceber, julgar e agir sobre o
mundo que nos cerca. Sentimentos, emocdes, experiéncias vividas e car-
gas genéticas adquiridas sdo alguns dos principais elementos constitutivos
da subjetividade e da personalidade humana (Titoni, 1994).

Por sua vez, territério de fronteira é um espaco peculiar de vida, pois
abrange uma série de elementos diferenciais que dizem respeito a um in-
tenso intercdmbio cultural, miscigenacdo de ag¢des publicas, perfis étnicos
diferenciados e normas sociais que, apesar de diferentes, convivem no
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mesmo espaco territorial. Desta forma, mostram-se evidentes também as
peculiaridades dos elementos que influenciam a formagdo dos sujeitos
habitantes desses espacos.

Nosso estudo se debruca sobre a triplice fronteira Brasil-Colombia-
-Peru, espaco originalmente habitado por culturas indigenas e ribeirinhas,
gue vem passando por intenso processo de urbaniza¢do nas duas ultimas
décadas. Além disso, o gradual processo de militarizacao, por parte dos
trés paises, também vem influenciando de maneira consistente o desen-
volvimento desse territdrio.

Para estudar o campo fronteirico, adotamos como categorias de
analise os estudos do gedgrafo Ricardo Nogueira, no livro Amazonas: a
diviséo da monstruosidade (2007), no qual se distinguem trés dimensdes
da fronteira: A Fronteira Vivida (por aqueles que ai habitam), A Fronteira
Vigiada (pelos érgdos estatais de seguranga e controle) e a Fronteira Per-
cebida (por agueles que ndo vivem nesse territorio, em especial morado-
res da capital e os meios de comunica¢do de massa).

Como refere Lane (1996, p. 55), “caberia a Psicologia Social estu-
dar o individuo no conjunto de suas relagdes sociais, as quais sdo de-
terminadas pelas rela¢gdes de producdao desenvolvidas historicamente
e mediadas por representagdes ideoldgicas que visam a manutengao
das relag¢Oes sociais e, consequentemente, das relagdes de produgao”.
A autora ainda aponta que, no sentido de constituir uma defini¢do atual
desse campo, é necessdria uma revisdo de todo o sistema conceitual,
pois ndo se tentard explicar o comportamento pelas propriedades dos
agentes, mas pelos processos sociais dos quais eles (comportamentos)
fazem parte.

Entendemos que compreender as formas de subjetivacdo de certa
populagdo é compreender também os processos que lhe aprisionam, que
dificultam o processo de evolugdao das comunidades, que, enfim, retroali-
mentam o sistema de desigualdades sociais (Freire, 1982).

E importante frisar que este trabalho debruca-se sobre aponta-
mentos parciais origindrios da pesquisa A Fronteira Vivida e os Processos
de Subjetivagdo, desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Educacdo e Di-
versidade Amazdnica (GPEDA), sediado no Centro de Estudos Superiores
de Tabatinga, Universidade do Estado do Amazonas e financiada pela
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Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Amazonas (FAPEAM), entre os anos
de 2010 a 2014.

Metodologia

Somos movidos pelo desejo de entender quais os aspectos predo-
minantes na constituicdo dos processos indenitdrios de subjetivacdo nas
fronteiras. A partir de que aspectos se constituem os processos de identi-
ficagdo e/ou rechacamento nas relagdes fronteiricas? E como elas contri-
buem para o desenvolvimento da subjetividade humana?

Agregando os campos da Psicologia e da Geografia Humana de ma-
neira interdisciplinar, utilizamos métodos qualitativos e quantitativos. Os
guatro anos de estudos nesta pesquisa possibilitam compreender algu-
mas dinamicas dessa fronteira nos processos de subjetivag¢bes e, por con-
sequéncia, nos contextos sociais multinacionais e interétnicos.

A coleta de dados foi realizada por meio de 135 questiondrios e 30
entrevistas semiestruturadas, em trés grupos distintos da populacgdo: (a)
nativos da fronteira, (b) migrantes de outros municipios do interior do es-
tado e de outras localidades do Brasil e (c) imigrantes de outros paises. A
amostra de 135 questionarios encontra-se dividida em 33,3% para cada
uma dessas subdivisdes populacionais, no sentido de encontrar equidade
entre o volume das categorias informantes.

Para a coleta de dados, o trabalho de campo efetivou-se na cidade
de Tabatinga, municipio localizado a 1.105 km da capital Manaus (no ex-
tremo oeste do estado do Amazonas) e possui uma populacdo habitante
de aproximadamente 52.272 pessoas (IBGE, 2010).

Entrevistas e questionarios versavam sobre a percepcao dos habi-
tantes da fronteira a respeito de tematicas como seguranga, educagao,
habitac¢do, imaginario de pessoas, grupos e érgdos governamentais exter-
nos sobre a zona de fronteira, perspectiva de futuro e motiva¢des para
viver no territério.

Os resultados apontam para compreensées distintas e por vezes
contraditdrias: Por um lado, apresenta-se a compreensao vivencial de que
a fronteira é um espacgo de integracdo social e indenitaria com uma sinu-
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osa linha imaginaria, de limites difusos e por vezes complementares. Por
outro, ha compressdes da fronteira como espaco rigido e delimitado de
controle que, inclusive, carece de maior restricdo formal por parte das
autoridades publicas.

Analisando elementos voltados a educagdo, condi¢do de saude, mo-
radia e seguranga, entre outros, encontram-se discursos integrativos e
harmoniosos das diversas nacionalidades e etnias que ai convivem, inter-
cambio este principalmente representado nas artes, na gastronomia e nas
transagdes cotidianas de comércio, amizade e parentesco. Por outro lado,
também se percebe, nessas falas, um imaginario social hierarquizado, que
classifica, em segmentos sociais, determinadas etnias e nacionalidades.

Para as pessoas da capital do estado do Amazonas, a triplice frontei-
ra é percebida como espago extremamente perigoso e precdrio. Para ou-
tros, advindos de municipios menores do interior do estado ou de outras
localidades do Brasil, apresenta-se como um territério de grandes poten-
cialidades de crescimento profissional e/ou pessoal. Para as pessoas que
ai nasceram a fronteira conceitua-se como um lugar bom e bonito de se
viver, sem limites muito bem definidos.

As controvérsias dos achados representam a prépria complexidade
de se estudar a coadunagdo entre subjetiva¢des, identidades e fronteiras,
ainda mais se tratando de uma triplice fronteira no centro da selva ama-
zOnica. Sdo tais achados complexos e controversos que desejamos colocar
em debate neste texto.

Localizagdo da area

Tabatinga, a princesinha do Alto Solim&es - como é chamada cari-
nhosamente a cidade pelos seus moradores -, situa-se na regido norte do
Brasil, no estado do Amazonas, a margem esquerda do rio Solim&es. De
Manaus, capital do estado, encontra-se a uma distancia de 1.105 km em
linha reta e 1.607 km por via fluvial.

Tabatinga faz fronteira entre Brasil e Colombia por via terrestre
e entre estes dois com o Peru, por via fluvial. A cidade encontra-se no
centro da maior floresta tropical do planeta, a floresta amazonica e,
portanto, estd inserida na maior bacia hidrografica do mundo, tornando
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rios e igarapés os principais canais de comunicagdo entre as diversas
localidades.

Tabatinga, em seu significado Tupi, quer dizer barro branco, ja em
Tupi-Guarani significa casa pequena. Sua histdria estd vinculada tanto a
expansao dos dominios das coroas portuguesa e espanhola quanto, pos-
teriormente, aos interesses politicos e econdmicos em delimitar a fron-
teira entre os trés paises. O estudo dessa histéria frequentemente nos
remete a exploragdo da madeira e da borracha e, com isto, ao desrespeito
as culturas indigenas e ribeirinhas.

Se as formag0es sociais da periferia ndo estivessem constrangidas
pelo poder do sistema internacional, o social poderia estar em primeiro
plano em relagdo ao econémico (Santos, 2012, p. 90).

Figura 1. Localizagdao de Tabatinga

Fonte: Adaptado de www.wikipedia.org, pelo autor, janeiro de 2010.

Resultados parciais

Apresentamos a seguir alguns resultados parciais, selecionados den-
tre um vasto universo de dados coletados, a fim de exclusivamente con-
textualizar o leitor nas discussdes promovidas ao longo deste texto.
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Assumimos para o estudo da fronteira tabatinguense uma concep-
¢do sobre trés eixos basicos, desenvolvida por Nogueira (2007): a fron-
teira vivida, a percebida e a controlada. Contudo, as trés concepgdes
mostram-se extremamente interligadas, podendo, portanto, ser a fron-
teira compreendida a partir das relagGes entre esses eixos.

A partir desse contexto foram desenhadas as analises sob tais
perspectivas: A respeito da Fronteira Vigiada o intuito deu-se em obser-
var como a realidade fronteirica influi nas leis nacionais, pois a permea-
bilidade dos territérios fronteiricos abre um leque para variados tipos de
ilegalidades. Foi abordada a percepgdo da populacgdo fronteirica sobre
a atuacdo dos 6rgdos governamentais, a saber, como estes tendem a
fazer a seguranga e o controle na fronteira, assim como o sentimento de
seguranga, no cotidiano, daqueles que ai vivem.

No tocante a Fronteira Percebida, encontram-se em curso as ana-
lises dos érgdos de comunicagdo do estado do Amazonas e suas midia-
tizadas percepc¢les a respeito do territdrio fronteirico, assim como a
percep¢ao da populagdo fronteirica sobre as noticias veiculadas pelos
canais a respeito de tal fronteira.

Por fim, analisando elementos voltados a educag¢do, condi¢do de
saude, moradia e seguranca, habitacdo, perspectiva de futuro e motiva-
¢do no que toca a Fronteira Vivida, buscamos compreender como as pra-
ticas espaciais cotidianas ddao um conteldo de vida aos que nela vivem.
Passemos a alguns dados ilustrativos:

Em relagdo as motivagdes para viver na cidade, 2% moram em
Tabatinga por falta de op¢do, 51% nasceram no local e possuem fa-
miliares na cidade, 22% moram na fronteira devido aos estudos, 10%
por motivo de trabalho, 7% pelo acesso a bens e comércio, 6% pelas
condigdes de vida.

Quanto aos principais beneficios que a fronteira proporciona aos
fronteiricos 4% citaram emprego, 4% disseram os estudos, 20% as com-
pras, 6% a saude, 8% os precos baixos, 7% o livre comércio, 26% o conta-
to com outras culturas, 13% citaram o idioma, 3% citaram outros fatores
e 9% ndo opinaram.
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Figura 2. Motivagbes dos moradores

1se  Condigdes trabalho
cio  de Vida

Fonte: Organizado pelo autor.

Figura 3. Beneficios de viver na fronteira

Fonte: Organizado pelo autor.

No tocante a perspectiva de futuro, os moradores assinalam o dese-
jo da casa prépria, a melhoria na qualidade do comércio, melhores condi-

¢Oes de trabalhos, mais seguranca, que o ensino seja mais valorizado e a
saude funcione de maneira mais eficiente.
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No que se referem as maiores dificuldades de viver na fronteira os
moradores relatam as ilegalidades, a criminalidade, a desvalorizagao da
moeda brasileira frente ao peso colombiano, o desemprego e a falta de
saneamento basico.

Em andlise/sintese, por meio das entrevistas realizadas, podemos
notar que no cotidiano da fronteira ndo ha limites formais que impecam
o intercambio entre pessoas ou bens, pois 0 acesso a qualquer cidade é
livre, podendo os fronteirigcos desfrutar de iniUmeros beneficios econémi-
cos impulsionados pelo livre comércio informal entre os paises e a falta
de fiscalizagdo sobre produtos alimenticios e domésticos.

Em contraponto, a permeabilidade da fronteira traz as falas de nos-
sos entrevistados um sentimento de constante inseguranca ligada a te-
mas como o trafico de entorpecentes, trafico humano, contrabando de
produtos e mortes pelos chamados acertos de contas.

As falas dos entrevistados imigrantes apontam uma motivagao para
viver na area de fronteira ligada as melhorias na qualidade de vida, es-
tudos, saude, policiamento, energia e principalmente trabalho, comér-
cio e beneficios sociais. Os imigrantes, em 90% dos casos, originam-se
do territério peruano, que apresenta, na regido da fronteira, extrema
precariedade nas estruturas bdsicas para suprir a vida cotidiana de sua
populagdo, comparando com o territério brasileiro ou colombiano. Uma
imigragdo, portanto, impulsionada por motivos socioecondmicos.

Tais imigrantes exemplificam o confronto entre uma concepc¢ao
de fronteira vivida e outra vigiada que, apesar de distintas, referem-se
e operam sobre o mesmo territério, pois, como cita Juan, peruano, co-
merciante da feira municipal de Tabatinga: “Aqui é melhor de viver, de
trabalhar, o dinheiro vale mais e da pra ir e vir pro lado de c4 toda hora,
é so atravessar o rio, mas passou dali do meio tem que saber que aqui
tem outra lei”.

Migrantes de outras localidades do Amazonas apontam suas moti-
vacgdes para viver na fronteira, em 70% dos casos, pelo acesso a educagdo
e ao trabalho, este ultimo também apontado em 75% das motiva¢des dos
migrantes de outros estados da Federagao.

Percebemos uma disparidade entre as motiva¢des para viver na
fronteira e os apontamentos referentes aos beneficios gerados pela fron-
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teira (apontados na figura 3), nos quais emprego e estudo somam apenas
8%. Isto nos leva a implicita compreensdo de que as expectativas que
mobilizam as motivacdes para viver na fronteira, muitas vezes, ndo sao
alcangadas ou correspondidas pelas possibilidades do territério.

Essa hipdtese se comprova quando somamos as opinides de todos
entrevistados a respeito do fato de a cidade fronteirica brasileira suprir
as necessidades de infraestrutura (habitacdo, transporte e saneamento),
cultura, saude, trabalho, seguranga e educagao.

Figura 4. A respeito de que Tabatinga supre as necessidades da populagao
fronteirica

100% 90%
80% |

60% Tabatinga supre
40% as necessidades.

20% 10%.
DI:.'-'EI ™ T T T
Sim Nio

Fonte: Organizado pelo autor

No entrelagamento entre a Fronteira Percebida e Vigida os princi-
pais relatos apontam para a ideia de que, para se desenvolver melhor e
suprir as necessidades da populacgdo, deve ser feita uma alianga entre os
paises vizinhos para solucionar os problemas de violéncia, emprego e na
estrutura da cidade.

Em vista desses problemas Tabatinga é vista e retratada de forma
pejorativa em muitos veiculos de comunica¢do do estado do Amazonas
e também nas conversas informais e no imagindrio da populacdo da ca-
pital, apontando Tabatinga como uma cidade de medo, do panico, do
trafico.
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Deve-se levar em conta a tendéncia sensacionalista dos meios de
comunicagdo que, como brilhantemente ilustra Thompson (2000), estdo
na maior parte das vezes nas maos de uma minoria elitista que utiliza a
difusdo midiatica para aliena¢do e manipula¢do das massas a fim de cons-
tantemente atualizar sua prépria condigdo de poder.

A incompatibilidade entre o que é veiculado e o que acontece no
territdrio se apresenta quando os entrevistados respondem a questdo so-
bre o fato de os meios de comunicagdo (radio e televisdo) da capital re-
produzirem com fidedignidade os acontecimentos da fronteira. Para 25%
dos entrevistados os meios de comunica¢des estdo sabendo noticiar os
acontecimentos na fronteira e 75% disseram que ndo.

Portanto, a relagdo entre a percepgao da populagao a respeito do
controle e da seguridade desempenhada pelos drgdos publicos na drea de
fronteira e aquilo que é percebido, por esta mesma populagdo, e veicula-
do pelos produtores de informagdes estaduais, encontra-se em dissonan-
cia. E fato que a inseguranca é um dos sentimentos presentes nas falas a
respeito do cotidiano da fronteira, mas ela apresenta-se muito mais posta
sobre pontos, lugares e situagdes especificas do que da maneira como é
generalizada pela grande midia.

Andlises parciais

A sociabilidade da fronteira é também, em certo sentido, a fronteira da so-
ciabilidade. Dai a sua grande complexidade e precariedade, esta na dina-
mica dos limites, mas também na transgressao destes limites. Na fronteira
todos somos, por assim dizer, migrantes indocumentados ou refugiados em
busca de asilo. O poder que cada um tende a ser exercitado nesta dinamica
é do modo abertura-de-novos-caminhos, muito mais que no modo fixagdo-
-de-fronteiras. (Santos, 2007, p. 351)

E importante ressaltar que o primeiro esforco foi o de analisar se-
paradamente os conteldos relatados pelos nativos de Tabatinga, os mi-
grantes e os imigrantes que se originam de outros estados ou cidades do
Alto Solimdes. Tal divisdo se mostra propicia para a possibilidade de um
estudo comparativo das informacdes e a criacdo de categorias de andlise,
colocando em maior evidéncia as diferencas e semelhangas do que sig-
nifica perceber e viver na fronteira a partir de diferentes pontos de vista.

129



Prdticas e saberes psi: os novos desafios a formagéo do psicélogo

O primeiro ponto a ser ressaltado foi o interesse da equipe em bus-
car elementos da infancia e da adolescéncia dos entrevistados. Tal ca-
tegoria teve como intuito descobrir se a vida na fronteira oferece, para
essas faixas etdrias, elementos distintos de vivéncia daqueles que cresce-
ram em outros centros urbanos e rurais, do pais ou do exterior.

Dessa forma, analisando a categoria Vida Passada: Procedéncia e
Origem percebemos que ndo existem diferencas significativas nas vivén-
cias dos grupos de nativos, migrantes e imigrantes. Todos relatam uma
infancia positiva, com jogos, brincadeiras e um significativo contato com
a natureza, mesmo aqueles que cresceram em grandes centros urbanos.
Da mesma forma, tanto para uns quanto para outros a adolescéncia sig-
nifica a descoberta do mundo social, a independéncia dos lagos familia-
res, a introdu¢do no mundo noturno, o primeiro contato com as bebidas
alcdolicas e as primeiras experiéncias de relacionamentos sexuais.

Assim, apontamos que viver a infancia e a adolescéncia na fronteira
significa, igualmente, como em muitos outros lugares, passar por ritos de
passagem que vao avan¢ando do ponto inicial de descobertas bdsicas do
mundo, de maneira gradativa, para a insercao em contextos sociais mais
abrangentes, aos quais se acrescentam elementos de independéncia e
responsabilidades sociais.

O Unico elemento que demostra certa dissonancia refere-se a uma
leve tendéncia de as criangas da fronteira passarem mais tempo livre na
rua, enquanto o grupo de migrantes de outros estados do Brasil relata vi-
véncias ludicas em lugares mais fechados, como parques, circos, campings,
etc. No que se refere ao conteudo latente dessas falas encontramos, por
um lado, a falta de espacos de lazer e recreacdo na fronteira e, por outro,
uma nogao de periculosidade para criangas nos grandes centros urbanos.

A respeito dos elementos referentes a categoria Fronteira Vigiada,
0 acesso a base de dados oficiais dos érgaos de seguranga da fronteira
apontava que existia uma queda de quase 80% nos indices de assassinato
na regido. Além disso, nos ultimos 3 anos (2010-2013) houve aumento
do indice de apreensdes no caso das drogas e armas e a tematica da se-
guranca veio melhorando significativamente. Nosso objetivo foi, entdo, o
de confrontar os dados oficiais com a percepcdo das pessoas sobre este
assunto.
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Houve unanimidade entre os grupos entrevistados: a condicdo de
seguranca ndo é boa. Se houve diminui¢cdes em tais indices elas se refe-
rem a situacdes circunstanciais e, principalmente, ao inicio do trabalho
da Forga Nacional no territério. Por parte de todos existe uma confianga
no trabalho da Forca Nacional, contudo, também existe a critica de que
deveriam ser em maior quantidade. Mostra-se também uma desconfian-
¢a sobre a Policia Militar local e um senso comum de inoperancia das
Forcas Armadas frente a tematica da seguranga publica.

A contradicdo fica por conta de a fronteira apresentar-se como um
espaco hipermilitarizado e com altos indices de criminalidade. De ma-
neira geral, os nativos da fronteira sentem-se ligeiramente mais seguros
gue os migrantes, no seu dia a dia. Atribuimos essa sensagao principal-
mente ao fato de ja estarem acostumados com o quadro de inseguranca
e violéncia. Da mesma forma, sentem-se mais seguros os imigrantes,
maioria derivada do territério peruano, que, como ja apontamos, por
guestbes geopoliticas de seu préprio pais sofrem, em seu territorio de
fronteira, com o abandono e a desestruturacdo dos servicos publicos
mais basicos.

Contudo, também devemos ressaltar que esta ndo é uma situagao
generalizada e gratuita, pois a violéncia na fronteira segue um restrito
circuito de pessoas e lugares especificamente envolvidos com o narcotra-
fico, j& que, raramente, por exemplo, sdo relatadas mortes oriundas de
assaltos ou furtos. Dessa forma, podemos apontar que a violéncia em si
ndo é o centro do problema, mas a consequéncia da especifica questao
do trafico de drogas e outras ilegalidades.

A vida na fronteira partilha com a vida no exilio algumas caracteristicas
importantes: tende a ser uma vida instavel e perigosa, na qual nada ou
quase nada é certo ou garantido; existe fora dos esquemas convencionais
dominantes da sociabilidade, tornando-se, por isso, particularmente vul-
neravel; reproduz-se sempre de forma provisdria, atravessando fronteiras
e ultrapassando limites. Em todo caso, ela prospera na auséncia de de-
marcagoes nitidas entre ser e ndo ser membro, e é na base desta mesma
ambiguidade que ela se esmera por ser uma casa para os que nela vivem:
um lar confortavel, porém nao tdo duradouro. (Santos, 2007, p. 352)

Nesta perspectiva, compreendemos que, para todos os entrevista-
dos, a imagem relevante de fronteira apresenta-se dentro do conceito Es-
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pago de Integragdo. A maioria ndo a percebe como uma linha territorial
fixa que demarca a divisdo entre paises, mas sim como um espacgo conti-
nuo de trocas que constituem um dindmico campo de interculturalidade.
Um exemplo é que, justamente para sanar problemas referentes ao aces-
so ao lazer e produtos, referidos anteriormente, os brasileiros recorrem,
macicamente, ao territério colombiano e, para garantir o abastecimento
de verduras e leguminosas, recorrem aos produtores peruanos.

Por sua vez, colombianos e principalmente peruanos habitam a
parte brasileira da fronteira e apontam como motivo a busca por direitos
e beneficios existentes para a populagdo e o territdrio brasileiro. Nesse
sentido, encontramos um Brasil atrativo as populagdes vizinhas, princi-
palmente dentro de um momento histérico de desenvolvimento econ6-
mico aliado ao beneficio social.

Dessa forma, como apontam os entrevistados imigrantes, estar em
territério brasileiro, mesmo de maneira ilegal, significa ter beneficios que
dificilmente ganhariam em seus paises de origem. As formas de viver dos
imigrantes ilegais, na busca por maiores direitos e melhores condicSes
de vida, viabiliza-se de diferentes maneiras, sendo a mais comum a du-
plicagdo de documentos, principalmente de criangas que acabam tendo
registros de nascimento em seu pais de origem e, horas ou dias depois do
parto, sdo trazidas ao Brasil e, como se estivessem nascido aqui, realizam
seu registro brasileiro.

Mesmo aparecendo de maneira hegemonica no discurso de nossos
entrevistados, a concepgao de fronteira enquanto Espacgo de Integracao
- 0 que implicaria uma aceitabilidade das diferencas e respeito sobre as
diversas culturas, construindo um harmonioso ambiente vivencial - ao
observarmos os elementos latentes dos discursos, assim como as proé-
prias praticas cotidianas de comércio, parentesco e vizinhanga que se es-
tabelecem entre as diversas populagbes que habitam a triplice fronteira
Brasil-Colédmbia-Peru, encontra-se um hierarquizado imaginario social.

Analisando educacdo, seguranca, saude, condi¢cdes de moradia, hi-
giene publica e comércio é unanime a presenga da Colémbia no primeiro
lugar em termos de oferta e qualidade, seguido do Brasil e por ultimo
Peru. Esta distingdo perpassa as relagGes cotidianas, gerando esteredti-
pos e preconceitos nos processos de interagao.

132



Colegdio Prdticas sociais, politicas publicas e direitos humanos

Além das trés nagdes, a fronteira é composta por realidades indi-
genas e ribeirinhas de diversas origens e etnias. Ainda, recentemente,
o lado brasileiro conta com novos integrantes oriundos do Haiti. Essa
miscigenacdo contribui para a riqueza cultural da regido, mas também
aponta desafios sociais que ainda ndo foram resolvidos, como a amplia-
¢do da oferta de trabalho, a melhor adequacgédo de politicas publicas as
realidades indigenas, a diversificacdo produtiva em éareas ribeirinhas,
entre outros.

Através de tais percepgdes, buscamos elaborar como se constituiria
no imagindrio de nossos entrevistados a pirdmide social da fronteira e
chegamos a seguinte figura:

Figura 5. Piramide Social no imaginario da populagdo fronteirica

Migrantes e
Colombianos

Nativos Urbanos

Ribeirinhos

Indigenas e Peruanos

Haitianos

Fonte: Autor.

As diferencas estruturais dessas populacdes podem ser compre-
endidas pela analise geopolitica destes trés espacos: a cidade colombia-
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na fronteirica, Leticia, é capital do departamento do Amazonas e, como
tal, recebe mais atencdo e recursos do que suas cidades vizinhas. Além
disso, a capital, Bogota, é mais préxima e o acesso é rapido e econdmi-
co. No Brasil, inclusive, por padecer do monopdlio de uma empresa de
transporte aéreo, Tabatinga encontra-se distante e é custoso deslocar-se
a capital de seu estado (Manaus), que, por sua vez, também estd longe
dos centros urbanos de referéncia do pais. Como agravante, devemos
compreender a condi¢do do estado do Amazonas brasileiro que ndo pos-
sui infraestrutura rodovidria de intercomunicacao entre suas cidades e,
sendo assim, depende apenas de vias fluviais para o intercambio em
um gigantesco territorio geografico. Logo abaixo, ha Santa Rosa, que
nao passa de um vilarejo ou povoado de agricultores e pescadores pe-
ruanos, que, por sua vez, encontram-se mais longe ainda das atengGes
de seus respectivos centros de poder, mostrando-se, na percepgao dos
entrevistados, como territdrio esquecido por seus proprios governantes.
Por esses elementos apresenta-se a hierarquia Colombia-Brasil-Peru na
analise de qualificacdo de vida da fronteira.

Como refere Milton Santos (2012, p. 33), “a proximidade fisica é
indispensavel a reprodugdo da estrutura social. A crescente separac¢do
entre classes agrava a distancia social. Os homens vivem cada vez mais
amontoados lado a lado em aglomeragdes monstruosas, mas estao iso-
lados uns dos outros”.

O mais conhecido gedgrafo brasileiro nos auxilia na compreensdo
de todos esses fend6menos, referindo que a familiaridade dos povos na-
tivos com seu espaco confunde-se com a nova dimensao do espago so-
cial, necessario para sua sobrevivéncia. Quando a economia se compli-
ca, outra dimensdo especial se imp&e e o espaco do trabalho é cada vez
menos suficiente para responder as necessidades globais do individuo.
Nesse sentido, toda sua ldgica de existéncia é reduzida as nogdes basicas
gue possam lhe conferir a subsisténcia, o que consequentemente reduz
a agdo critica do individuo sobre o territério e acaba por denegrir sua
imagem frente aos seus pares: é a génese de discriminagbes sociais das
mais veladas.

A partir de tais observagdes apresentamos um esquema concei-
tual elaborado até o momento e que servird de subsidio para futuras
analises.
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Figura 6. Estrutura conceitual a partir das categorias analisadas
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Ao pensarmos os elementos marcantes que compdem o territorio
vivido por essas pessoas podemos compreender quais os aspectos que
constituem certas subjetividades nesse territério. Invariavelmente é im-
possivel delimitarmos uma ou outra subjetividade especifica, pois parti-
mos de um marco tedrico que defende a ideia de que subjetividade é algo
Unico e dindmico e, nesse sentido, cada ser humano, por meio de suas vi-
véncias e percepcdes, a constitui de maneira peculiar. Contudo, analisan-
do os pontos ressaltados durante as entrevistas, podemos indicar alguns
elementos constitutivos nos processos de formagdo de subjetivacOes
fronteiricas.

Primeiramente, de maneira inegavel, viver na fronteira significa vi-
ver a multiculturalidade em suas expressdes mais concretas, como a lin-
guagem, a gastronomia, a economia e o folclore. A composi¢do de tais
elementos, em cada pessoa, cria um rico mosaico que caminha na ten-
déncia do altruismo e da empatia vista a necessidade cotidiana de aceitar
e conviver com as diferengas. Assim, temos pessoas mais abertas para o
novo, o diferente, incorporando elementos culturais préprios das outras
culturas como se fossem de sua propria cultura.
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Por mais hierdrquico que possa se apresentar o imagindrio social a
respeito das diversas populaces da fronteira, assumir que ela é espago
de integragdo traz a concretude das relagdes a inevitdvel lida com o dife-
rente, além da necessidade de complementariedade e, como consequén-
cia, certa cumplicidade que varia de acordo com cada situagdo.

Como aponta Veronese (2004), na fronteira ha de se inventar tudo,
pois o contexto é novo e inesperado. Existe pouca demarcagdo sobre
guem é e quem nao é membro do espaco e as relagdes sdao mais fluidas e
abertas, assim, a fronteira constitui-se um constante processo de recons-
trucao e reinvencgao.

Boaventura de Sousa Santos (2007) aponta que existem, entre mui-
tas, duas formas que no nosso caso sao relevantes para pensarmos a sub-
jetividade, as dreas de conhecimento e a constituicdo de territérios de
fronteira. Sdo elas: a cabotagem e a hibridacgéo.

A cabotagem foi uma forma de navegacdo dominante desde tem-
pos imemoriais até a expansao europeia do século XV. Implica em nave-
gar fora dos limites, mas em contato fisico com eles, e ir realizando outras
atividades ao longo do trajeto, como a pesca ou o comércio. Quanto mais
longe se estiver e menor, porque vistos de longe, forem os limites, maio-
res serao as oportunidades de autonomia. A navegac¢do de fronteira ca-
bota entre dois limites: um de cada lado do barco. A trajetdria raramente
é guiada pelos dois limites ao mesmo tempo, assim, em determinado
momento aquele limite que se encontra mais préximo serve de referén-
cia (Santos, 2007, p. 354).

Cabe apontarmos que é exatamente no espago de fronteira, sob
forma de cabotagem, onde sugerimos localizar-se a Psicologia Social em
relacdo a propria Psicologia e as Ciéncias Sociais, assim como em relagao
a prépria companheira deste trabalho, a Geografia Humana. O espago
do entre ora é guiado por uma, ora é guiado por outra. Mas também
se caracteriza como pratica autorreflexiva e, sendo assim, também se
coloca sob a forma de experimentagao das fronteiras pela pratica da hi-
bridagdo.

A hibridagdo trata-se de uma atuagdo sobre os préprios limites, de-
sestabilizando-os até o ponto de ir para além deles sem ter de supera-los.
Consiste em atrair os limites para um campo argumentativo em que cada
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um deles, em separado, possa definir exaustivamente. Essa incompletu-
de torna os limites vulneraveis a ideia de seus préprios limites e abertos
a possibilidade de interpenetragao e combinagao com outros limites. No
campo da hibridagdo, quanto mais limites, menos limites (Santos, 2007,
p. 355).

Percebemos cabotagem e hibridagdo no cotidiano fronteirico, em
nossas praticas académicas fronteiricas, enfim, na formacgdo das subjeti-
vidades que surgem a partir dos territérios de fronteira. Refletimos sobre
alguns exemplos:

Economicamente, podemos pensar em certa “ginga da fronteira”,
no sentido de saber colocar-se sempre de maneira mais favoravel frente
as diferengas cambiais na compra de insumos do dia a dia, pois existem
bens e produtos mais econémicos em determinado ponto do territério
fronteirico, da mesma forma que existem diferengas cambiais que, quan-
do bem manejadas, diminuem o custo do comprador. Além disso, como
a fronteira apresenta-se muito mais como um territério vivencial do que
fisico sdo inUmeras as possibilidades comerciais de estrangeiros, mesmo
em territério vizinho.

A linguagem também se coloca como elemento fundador da subje-
tividade que assume no chamado portunhol sua melhor expressao inte-
grativa. A fronteira tem o poder e a permissdo de tornar oficial aquilo que
nao é reconhecido.

Na fronteira, como territdrio de todos, de aparente fluxo descon-
trolado, o senso comum de ineficiéncia das Forgas Armadas e da Policia
é naturalizado e, se refletirmos sobre as coloca¢Ges de nossos entrevista-
dos, percebemos que a Unica fungdo do exército, para a populagdo local,
é gerar trabalho e renda para grande parcela da populagao jovem que de
outra forma estaria ociosa na cidade.

Contudo, percebemos que viver em um contexto hipermilitarizado
traz outras consequéncias, como a falta do sentimento de organizagdo e
de revolta popular, que é abafado frente ao imagindrio de que em qual-
quer desordem publica existe macica presenga do exército para retomar
a ordem. Isto é percebido no cldssico caso de Tabatinga com a falta de luz
constante. Uma Unica vez que o povo se revoltou e tomou as ruas, foi dis-
persado pelas Forgas Armadas. O problema segue acontecendo, mas nao
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se escutam nada além de expressdes naturais e acomodadas. Ndo é a toa
gue a central de geracdo de energia estd posta dentro do territério militar.
Alids, neste caso, nada muito diferente do que temos visto acontecer com
outras manifestagGes populares em diversas partes do Brasil: sobreposi-
¢do da forca armada sobre a revolta da populagdo frente a incompeténcia
da gestdo publica.

De toda forma, as entrevistas nos apontam que viver na fronteira
também é a arte de viver na periferia. Por serem territérios distantes dos
grandes centros urbanos, principalmente para aqueles que ndo possuem
muitos recursos de deslocamento, viver ai é viver numa ilha onde o mun-
do continental é vivenciado pela televisao. Isto influencia no desejo das
pessoas em sair do local e, principalmente, na nega¢do de suas origens
indigenas e ribeirinhas, pois lhe remetem a status primitivos dos quais
ndo desejam mais participar, muito menos aparentar identificagdes frente
aos demais.

Uma rapida pesquisa entre 50 adolescentes indigenas de escolas
estaduais de Tabatinga aponta que 55% deles ndo se assumem ou se con-
sideram indigenas e 85% acreditam serem as vestimentas, as cidades e as
comidas da cultura branca mais interessante do que os mesmos elemen-
tos da cultura indigena (Lacerda, 2012).

Boaventura de Sousa Santos (2007) aponta que a fronteira ndo é
apenas uma divisdo territorial, € também uma condi¢do subjetiva e re-
fere-se a possibilidades de ultrapassar as fronteiras da subjetividade na
busca de um mundo melhor. Para o autor, vivemos um mundo guiado por
uma Razdo Indolente que ndo tem a capacidade de promover uma auto-
critica sobre suas préprias questdes. Este mundo, guiado pela légica do
capital, produz conhecimentos que ndo buscam a emancipagdo, mas sim
a alienagdo do povo, em prol do consumo e da manutencdo do préprio sis-
tema. Assim, as subjetividades de fronteira sdo constantemente atacadas
pelo idedrio capitalista midiatizado pelos grandes meios de comunicagao.

A afirmacdo, o fortalecimento e a emancipacdo das subjetividades
fronteiricas sdao fundamentais para a mudanga paradigmatica, sdo elas
gue transformam a inquietude em movimento emancipatério e tal sub-
jetividade deve ser autorreflexiva, principalmente a respeito de seus pré-
prios atos, contextos, territérios e culturas.
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A subjetividade da transi¢do paradigmatica é aquela para quem o futuro é
uma questdo pessoal. Em uma fase de mudanga paradigmatica a fronteira
surge como forma privilegiada de sociabilidade, quanto mais a vontade se
sentir na fronteira melhor podera aproveitar seu potencial emancipatério.
(Santos, 2007, p. 146)

Para o autor, a fronteira é um espaco privilegiado a partir do mo-
mento em que nos possibilita os seguintes elementos: o uso seletivo e
instrumental das tradi¢des, a inveng¢do de novas formas de sociabilidade,
as hierarquias fracas, a pluralidade de poderes e das ordens juridicas e a
fluidez das relagdes sociais.

Mas sera que isso ocorre na triplice fronteira em questao?

O uso seletivo das tradi¢des - refere-se a liberdade que a pessoa, ao
chegar a fronteira, possui, de escolher partes de seu passado que deseja
assumir publicamente e outras que deseja deixar para trds. No nosso caso,
cada imigrante ou migrante, ao chegar, possui um quadro em branco re-
ferente ao seu passado e pode preenché-lo como bem entende. Pelo lado
negativo, este é um dos pontos que torna o territério tdo atrativo para
ladrdes e fugitivos, que de alguma forma retroalimentam a dindmica da
ilegalidade.

Invengdo de novas formas de sociabilidade - sugere a necessidade
de reinventar a forma de viver, pois como territério Unico e peculiar toda
bagagem trazida pelo viajante deve se readequar ao novo espaco de vida.
Nesse sentido, a equilibragdo de novas formas de ser no mundo gera um
processo de transformacdo subjetiva.

Hierarquias fracas - significa dizer que quanto mais longe do centro
do sistema maior é a independéncia frente as logicas impostas, contudo,
maior também é a dificuldade de constituir uma forte identidade cultural.
A cultura do centro- atrativo corrompe o potencial identitario local.

Os povos da fronteira repartem sua lealdade com um pluralismo de
poderes, diferentemente dos érgdos governamentais. Os lideres comuni-
tarios, religiosos e os proéprios lideres das esferas ilegais compartilham a
determinagao das ordens sociais.

A fluidez nas relagdes sociais - também esta presente na triplice
fronteira na medida em que leis, regras e condutas de imigracdo e rela-
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¢Oes internacionais sdo rompidas, em todo momento, e isso provoca um
aumento na tolerdncia e no altruismo, por consequéncia da obrigatorie-
dade de conviver com a diferenca.

Por fim, a promiscuidade entre estranhos e intimos - traz a dimen-
sdo fronteirica da maior abertura para o novo, para o fato de estar atento
a quem chega e quem sai e, mesmo assim, poder compartilhar algo como
se fossem intimos, no pleno exercicio da convivéncia dés um lugar tdo
especifico. Significa também uma maior pessoalidade das relagdes, uma
vida particular muito mais aproximada da esfera comunitaria.

Por fim, as falas de nossos entrevistados deixam claro que viver em
tal espago amazonico de fronteira também representa assumir um devir
pioneiro, pois estamos falando de uma regido onde hd muito que se fazer
e, dessa forma, as possibilidades de pesquisa, vida e trabalho sdo iniUme-
ras e apresentam o territério como uma terra promissora para aqueles
que por ela se aventuram.

Podemos concluir que para os imigrantes e migrantes viver na fron-
teira é uma opcao, respectivamente, de melhoria na qualidade de vida e
desenvolvimento profissional, que lhes coloca distante de alguns pontos
relevantes de sua cultura, tendo que experimentar aquilo que melhor se
define como adaptacgdo e convivéncia com o multiculturalismo.

Ja para os nativos, viver na fronteira representa uma rela¢do afetiva
com o territério, é estar perto da familia e dos costumes. Mostra a pos-
sibilidade de estudar e o desejo de viajar para conseguir melhores condi-
¢Oes profissionais, mas sempre pensando em voltar a casa no futuro. Para
estes, viver no territério também significa viver a modernidade que vem
chegando a passos largos.

Entdo nos perguntaram: Qual o lugar da subjetividade de fronteira
em uma sociedade em transi¢cdo paradigmatica? Uma das possibilidades é
justamente descontextualizar a nogdo de centro e de periferia, subtrair o
complexo de inferioridade e ressignificar a relagdo com tempo- espaco e,
com isso, as nogdes de primitivo e moderno.

Boaventura de Sousa Santos (2007) utiliza a metafora do Barroco
para descrever a subjetividade fronteirica: como época histdrica, o barro-
co representa um periodo de crise e transicdo econémica, social e politica
evidente nas nagbes que produziram os primeiros movimentos expansio-
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nistas. Utilizamos tal metafora para referir-nos as subjetividades que pos-
suem o desejo de explorar as capacidades emancipatdrias da transicdo
paradigmatica.

Cita o autor: “A relativa auséncia do poder central confere ao barro-
co um carater aberto e inacabado que permite autonomia e criatividade
das margens e das periferias” (Santos, 2007, 356).

Na realidade estudada da triplice fronteira, significa produzir subje-
tividades que ultrapassem os estigmas da piramide social, que incorpo-
rem a tradigdo indigena, ribeirinha, haitiana, brasileira, peruana e colom-
biana em uma mesma forma de ser, sem distingdes excludentes. Significa
promover senso de coletividade suficiente para transformar ou pelo me-
nos isolar as visdes negativas dos atores externos sobre tal fronteira. Sig-
nifica também reinventar a relagdo com o militarismo, promover outras
formas de qualificar a educacdo e, acima de tudo, mudar de patamar as
concepgdes externas, de um senso comum acritico para um olhar critico
e autocritico da realidade. Essas transformagGes devem assim afetar a es-
fera doméstica e publica de maneira a poder, na fronteira, de fato, gerar
subjetividades fronteiricas.

Se analisarmos a fronteira em questao sob os trés principais aspec-
tos que segundo Milton Santos (2012) compdem o territério (ideologia,
politica e economia) perceberemos uma complicada relagdo do povo com
seu territério, mas através dela também podemos pensar em caminhos
vidveis para o desenvolvimento e a transformagdo paradigmatica.

Na esfera ideoldgica, como ja apontamos, é necessario superar o es-
tigma inferiorizante da periferia frente ao centro. Garantir autonomia do
espaco, que segue suas ldgicas proprias, é garantir uma ideologia propria
embasada na realidade concreta.

Politicamente, o fortalecimento de subjetividades fronteirigas aca-
baria com a subordinacgdo irracional e, imbuidos dos conceitos de comu-
nidade e zona de integra¢do, tomariam posse frente ao protagonismo
social, garantindo, inclusive, a representacao étnica de todas as realida-
des existentes na fronteira dentro dos 6rgdos deliberativos existentes no
territdrio.

Por fim, a questdo econdmica, de trabalho e renda sé pode ser pen-
sada dentro do conceito comunitdrio de emancipag¢ao e autonomia e no
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reconhecimento das riquezas especificas de cada realidade e cultura, em-
basada na qualificacdo produtiva que garanta autonomia frente as perver-
sas logicas globais de assistencialismo, produ¢do e consumo que atingem
as populagdes indigenas e ribeirinhas em especial.

Mostra-se imprescindivel o imperialismo de uma ldégica enddgena
de desenvolvimento nos territdrios de fronteira.

Apresentamos algumas das andlises parciais da pesquisa A Fronteira
Vivida e os Processos de Subjetivagdao, desenvolvida pelo Grupo de Pes-
quisa Educagao e Diversidade AmazOnica- GPEDA- CSTB — UEA, que segue
em fase de coleta e analise de dados. Nesse sentido, esperamos ter logra-
do, mais do que apresentar resultados especificos ou respostas afirmati-
vas sobre todas as questdes levantadas ao longo do texto, compartilhar
com o leitor algumas das reflexdes em curso.
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Introdugdo

A formagdo de psicélogos no Brasil tem atravessado mudancgas
desde que foi regulamentada em 1962, com a Lei n? 4.119/1962, que
garantiu a criagdo do curriculo minimo para os cursos, além de definir
os limites profissionais e as fung¢des exclusivas do psicélogo. Os pri-
meiros sinais de mudanga ocorreram entre meados dos anos 1970 e
inicio dos anos 1980, com apenas o acréscimo de disciplinas. A partir
de 1990, adensam-se os debates sobre a fungdo e o compromisso so-
cial da profissdo, além das discussdes sobre a redefinicdo de papéis
do psicélogo no mercado profissional, especialmente com a ampliacao
e criagdo de novos servigos no ambito das politicas publicas (Rocha,
1999). Isso resultou na aprovagdo, em 2004, das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para os Cursos de Graduac¢do em Psicologia, objeti-
vando tornar a formacdo do psicélogo um processo continuo e perma-
nente, com base generalista e uma sdlida formagdo nos conhecimen-
tos bdsicos da ciéncia psicoldgica e de outras areas de conhecimentos
(fundamentos biolégicos, filoséficos, socioculturais, etc.). Além disso,
buscou-se com essas mudangas o desenvolvimento de uma postura
critica, reflexiva e investigadora, valorizando a interdisciplinaridade e
a formagao pratica e produgao técnico-cientifica, bem como o respeito
a multiplicidade de concepg¢bes tedricas e metodoldgicas, originadas
em diferentes paradigmas, modos distintos de compreender a ciéncia
e a relacdo homem-mundo, sem perder a diversidade de praticas e
contextos de atuacgdo, especialmente nas politicas publicas (Conselho
Nacional de Educagdo - CNE, 2004).
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Tais discussGes foram impulsionadas pela prépria insergdo dos psi-
c6logos no setor da saude publica, ainda na década de 1980, além de
outras politicas como a educagdo e assisténcia a crianca e ao adolescen-
te. A partir da insergdo nesses novos contextos de atuagdo, a profissao
passou a receber outras demandas de trabalho e a¢do profissional, o
gue possibilitou a ampliacdo de seu leque de agdo, bem como garantir
a ampliagdo do mercado de trabalho e o futuro da profissdo. Esse per-
curso de imersao em outros espacos de intervencao, associado a novas
demandas de uma populagdo de certa forma ainda “desconhecida” para
a maioria dos psicélogos, considerando o carater elitista da nossa pro-
fissdo, serd sentido e cobrado nos cursos de formacgdo de psicélogos no
Brasil.

Assim, além das transformagdes em torno dos curriculos, chama-
mos atengdo para um novo momento de mudangas que atravessa a for-
magao de psicélogos na atualidade: trata-se da interiorizagdo e inter-
nacionalizacdo do ensino superior no Brasil, e, consequentemente, dos
cursos de psicologia. O rapido avanc¢o na abertura de novos cursos, espe-
cialmente em cendrios que diferem dos tradicionalmente reconhecidos
pelos psicélogos, evidencia um acontecimento que reposiciona nossa
profissdo, diferentemente de décadas anteriores, ndo mais como uma
profissdo hegemonicamente urbana, como tradicionalmente era conhe-
cida (Rosa, Rosa, & Xavier, 1988).

Desse modo, pretendemos atualizar as informagGes sobre o movi-
mento de interiorizacdo da formagdo dos psicélogos no Brasil (Macedo
& Dimenstein, 2011), considerando que em 2011 ja sinalizdvamos para
o fendmeno de expansao dos cursos de graduagdo em todo o territério
nacional, com especial atengdo para os municipios de menor porte. Nosso
objetivo é destacar um elemento novo para esse processo de interiori-
zacdo da formacgao do psicélogo brasileiro, que é o fato de os cursos es-
tarem procurando se instalar ndo apenas em cidades consideradas po-
los de desenvolvimento regional, mas em municipios cada vez menores,
aproximando a psicologia no Brasil dos contextos rurais. Por outro lado,
objetivamos evidenciar um dado novo dessa expansao, ou seja, a interna-
cionalizagdo dos cursos com a aquisi¢cao de instituicdes de ensino superior
(IES) por grupos educacionais estrangeiros, que tém investido na financei-
rizacdo da educacdo no Brasil. Pretendemos introduzir esse debate sobre
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a formacgdo graduada em psicologia para problematizarmos sobre os ru-
mos da profissdo no Pais.

Metodologia

Trata-se de um estudo descritivo-exploratério em que levantamos
as informacgGes concernentes aos Cursos de Psicologia do Brasil no sis-
tema de informac¢do do Ministério da Educacdo (MEC), conhecido como
plataforma emec (http://emec.mec.gov.br/). O levantamento foi realiza-
do no primeiro trimestre de 2012, de maneira a consolidar as seguintes
informagdes num banco de dados sobre os cursos: estado da federagao,
municipio, porte populacional, tipo de IES, nome da IES, IGC, pagina ele-
tronica, endereco eletrénico, categoria administrativa (publica ou priva-
da), ano de criacdo, endere¢o, modalidade do curso, coordenador, data
de criagdo e funcionamento, carga horaria, quantidade de periodos le-
tivos, tipo de entrada, turno de funcionamento, nimero de vagas/ano,
nota do ENAD, conceito do curso, reconhecimento ou renovag¢do). Uma
vez reunidas tais informagdes, foi possivel tragar um panorama geral so-
bre expansdo e interiorizagao dos cursos de graduagdo em psicologia no
Brasil. Trabalharemos neste capitulo somente com parte das informacgdes
levantadas, com destaque para as localidades em que esses cursos estao
se expandido.

Resultados

De acordo com os dados levantados, contamos com 510 cursos/ha-
bilitagdes de Psicologia em todo o Pais, com a regido Sudeste concentran-
do 44,7% dos cursos, o Sul com 22,3%, o Nordeste com 18%, o Centro Oes-
te com 8% e o Norte com 6%. Além disso, contabilizam-se 82 cursos em
funcionamento em Instituicées de Ensino Superior (IES) publicas (11,7%)
e 428 no setor privado (88,3%). Tais cursos ofertam 74.102 vagas/ano em
seus processos seletivos para o ingresso no ensino superior, que contou
em 2011 com cerca de 160.000 inscritos. A Psicologia é o décimo curso no
ranking nacional, com maior nimero de alunos, considerando que man-
tém 136.420 alunos matriculados, dos quais 115.809 estudam em institui-
¢Oes privadas, e apenas 20.611 nas publicas.
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Figura 1. Cursos de psicologia em estabelecimentos publicos e privados
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Esse quadro esta perfeitamente de acordo com a realidade do ensi-
no superior no Brasil, sendo a formacdo em psicologia uma expressao da
expansdo da rede universitaria em todo o Pais. Das 2.378 IES em funcio-
namento em todo o territério nacional, 278 sao publicas (11,7%) e 2.100
privadas (88,3%). Quanto a organiza¢do académica, sdo 190 universidades
(7,9%) e 2.151 outros estabelecimentos de ensino superior, que podem
ser agrupados como centros universitarios e faculdades (90,45%), além
de 37 institui¢bes federais de ensino técnico e tecnolégico. Sobre os locais
de funcionamento, 826 IES estao localizadas nas capitais (34,73%) e 1.552
nas cidades do interior (65,26%). As regides Sul e Sudeste se destacam
como aquelas em que o processo de interiorizacdo do ensino superior
estd mais acelerado, com 75,1% e 74,1% respectivamente, enquanto que
nas regides Norte e Nordeste ha mais IES concentradas nas capitais, 61%
e 51,7%. Especificamente sobre os cursos de graduacdo, existem 28.577
distribuidos no setor publico (30,9%) e privado (69,1%), sendo que 10.689
estdo localizados nas capitais e 17.888 no interior. Esses cursos contam
com um total de 5.449.120 alunos matriculados (Instituto Nacional de Es-
tudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, 2011).

Entre os aspectos mais gerais sobre o quadro da educagdo superior
no Brasil, pode-se ponderar sobre a supremacia do ambito privado em
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relagdo ao publico, acompanhado do grande numero de instituicdes que
priorizam agdes de ensino, no caso as faculdades, em detrimento do de-
senvolvimento da pesquisa e da extensao universitaria, por meio de a¢des
que fortalecam o didlogo junto a sociedade. Outro aspecto a ser desta-
cado relaciona-se a expansao da rede universitaria para localidades do
interior. Nesse caso, constata-se um aparente avanc¢o na politica de des-
concentragdo e democratiza¢cao da educacgao superior no Brasil, pois ainda
é pouca a diferenga na proporg¢ao entre o nimero de matriculados nas ca-
pitais (2.590.888 alunos/47,54%) e no interior (2.858.232 alunos/52,45%),
0 que torna o acesso ao ensino superior ainda restrito a grande parte dos
brasileiros (INEP, 2011). Por outro lado, a maioria das IES localizadas no
interior é vinculada ao setor privado, o que denota uma politica de priva-
tizacdo bem mais arrojada do que aquelas efetivadas a partir da Reforma
Universitaria de 1968.

A Reforma Universitaria de 1968 foi o marco da expansao do ensino
superior no Brasil, como medida para responder aos anseios desenvolvi-
mentistas na primeira década dos Governos na Ditadura Militar (1964-
1985). A acelerada expansdo teve a participagdo privilegiada da iniciativa
privada na oferta do ensino superior. Enquanto que em 1964 as matriculas
do setor privado chegaram a 38,4%, em 1984 subiram para 59,1% (Mar-
tins, 2009; Sousa, 2006).

Foi no governo do Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) que o
processo de expansdo do setor, sob a marca da privatizacao, foi aprofun-
dado. Nesse periodo, somente no setor privado, o nUmero de matriculas
saltou de 1,7 milhdes para 3,5 milhdes, sendo que no ultimo ano de go-
verno FHC constatou-se um dos maiores picos de crescimento na educa-
¢do superior com a abertura 234 novas institui¢ées privadas. O numero
de universidades publicas, no mesmo periodo, ficou praticamente
estagnado, em fung¢do do marco legal e juridico implementado pelo
receituario neoliberal.

No governo Lula (2003-2010), o processo de expansdo do ensino
superior foi intensificado, porém acompanhado de um forte movimento
de interiorizagdao do setor. Com isso, retomou-se o crescimento do setor
publico, com parte do financiamento deslocado para o setor privado em
pagamento de bolsas de estudo e dispensa de dividas das empresas de
educacdo. O REUNI e o PRONATEC foram os programas que resultaram

148



Colegéio Prdticas sociais, politicas publicas e direitos humanos

na expansdo e interiorizacdo do setor publico no ensino superior brasi-
leiro, com a criagao de 14 novas universidades federais, ampliando-se o
quadro para 274 campi distribuidos em 237 municipios. Antes do REUNI,
havia 148 campi em instituicdes federais localizados em 114 municipios,
preferencialmente nas capitais e grandes centros urbanos.! Em relagdo a
formacgao tecnoldgica e profissional, alcangou-se em 2010 o total de 354
campi em Institutos Federais instalados em 521 municipios. No setor pri-
vado, afora o expressivo aumento de novas instituicdes em todo o Pais,
ampliou-se o Programa de Financiamento Estudantil para os cursos de
graduacdo, por meio do FIES, inclusive para estudos de pds-graduagdo, e
criou-se o PROUNI com concessdo de bolsas de estudo integrais e parciais
em IES privadas.

Sobre o crescimento da formag¢do em Psicologia no Brasil, registra-se
gue os primeiros cursos surgiram ainda na década de 1950, sendo que nas
décadas de 60 e 70 houve um nUmero expressivo quanto a abertura de
novos cursos (por volta de 69) nesse periodo, sendo 70% deles no setor
privado (Gomide, 1988).

Na década de 1980, ocorreu uma desaceleragdo no processo de
expansdo causada pela crise econdmica nacional, expressa em um grave
qguadro inflaciondrio e no aumento das taxas de desemprego no Pais, e,
mesmo assim, 20 novos cursos foram abertos nesse periodo. Em meados
dos anos 1990, o setor voltou a crescer, devido aos estimulos governa-
mentais para abertura de institui¢es privadas, com o saldo de 80 novos
cursos criados, sendo a grande maioria no setor privado. Nos anos 2000,
mesmo com a expansdo do setor publico, a escalada de privatizagdo do
setor foi intensificada, com a criagdo de 163 novos cursos, sendo 86,7%
no setor privado.

Com relagdo a interiorizagdo dos cursos de psicologia, 36,5% deles
estdo localizados nas capitais e 63,5% em municipios do interior. Na Figura
2, constatamos que as regides Sul e Sudeste contam com maior numero
de cursos no interior do que nas capitais, enquanto no Centro Oeste essa
proporcao estd equilibrada; no Nordeste e no Norte, ha mais cursos nas
capitais que no interior.

! http://portal.mec.gov.br/expansao
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Figura 2. Cursos de psicologia em estabelecimentos publicos e privados
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Sobre os cursos nos municipios do interior, 86 deles estdo localiza-
dos em regides metropolitanas, 120 situam-se em localidades considera-
das polos regionais de desenvolvimento, e devido, ao grande potencial
econdmico e for¢a produtiva desses municipios, tornaram-se alvos de in-
vestimentos tanto publicos quanto privados. Quanto aos cursos instalados
em municipios de menor porte, observa-se que 35 estdo localizados em
cidades de pequeno porte, 59 em cidades de médio-pequeno porte, 105
em cidades de médio porte. Constata-se, assim, a presenca significativa
de cursos em municipios menores (pequeno, médio-pequeno e médio),
totalizando 199 cursos em todo o Pais, Alguns desses municipios estdo
em localidades que apresentam determinada vocacdo econdmica e pro-
dutiva. Por isso, tornam-se alvos de investimento e planejamento urbano,
na perspectiva de qualificar determinados espa¢os como mais vantajo-
sos, para fazer face as exigéncias de maior seguranca, incentivos fiscais
e maior rentabilidade para a instalacdo de empresas com alto padrdo de
rentabilidade e demais investidores no setor comercial e financeiro. Nao
obstante, a maioria apresenta fragil infraestrutura urbana e conta apenas
com servicos ligados as politicas publicas e programas de assisténcia téc-
nica e extens3o rural. Além disso, sdo localidades em que ha uma relagdo
direta com seu meio rural, levando a procura desses servigos por parte da
populagdo do campo (Leite, Macedo, Dimenstein, & Dantas, 2011).

150



Colegéio Prdticas sociais, politicas publicas e direitos humanos

Tais transformagdes nos cenarios da formacgdo dos psicélogos re-
percutem diretamente no modo como nossa ciéncia e profissdo tém se
posicionado frente a realidade brasileira, que é por demais multipla, he-
terogénea e complexa. Diferente de tempos outros, constatou-se, nos
ultimos anos, uma realidade completamente diversa daquela tradicional-
mente percebida pela profissdo, em que os psicdlogos e suas agéncias
formadoras se concentravam hegemonicamente nos grandes centros
urbanos e capitais. Isso aponta a necessidade de refletirmos sobre a ma-
neira como nossas teorias e praticas psicolégicas tém se preocupado (ou
mesmo se ocupado em suas intervengbes) com a realidade dos munici-
pios de menor porte. Certamente, em tais realidades, as condi¢des de
vida e as relagdes sociais, simbdlicas e culturais — logo, os processos de
subjetivac¢do, as rela¢des de identidade, a formagao dos sujeitos e suas
relagbes familiares —, demandam respostas da psicologia que segura-
mente ndo sdo as mesmas do mundo urbano. Por isso, a importancia de
nossa categoria profissional e, especialmente, dos cursos de formacgado de
psicélogos, principalmente aqueles localizados no interior do Brasil, com
destaque para os municipios de menor porte (que tém interface direta
com os contextos rurais) possam superar os modelos de psicologia que
ainda mantém vestigios de seu passado elitista, urbano, alienado da rea-
lidade social. Esses modelos continuam a formar psicélogos nos moldes
de uma psicologia tradicional, tendo em vista que o campo de atuagao
diverge de seu campo tedrico-metodolégico-pratico de formacgdo (Yama-
moto, 2012).

Sobre a internacionalizagdo do ensino superior no Brasil, o cenario
vem se efetivando desde o inicio dos anos 2000, com a chegada dos pri-
meiros grupos estrangeiros no Pais: Apollo International, Laurete Inter-
national Universities, Whitney International University System e a Devry
University. Tal processo encontra um aparato juridico favoravel, devido a
aplicacao do receitudrio neoliberal, que resultou em mudancas na legis-
lagdo para promover o acesso ao mercado internacional de ensino (Ri-
beiro, 2006), aliado a estabilidade econ6mica brasileira, além da enorme
demanda de novos alunos (até entdo reprimida) por ingresso no ensino
superior, com o aumento do poder de consumo da populagdo brasileira.
Isso tudo consolida o Brasil como um efervescente mercado educacional,
aberto a iniciativa privada e ao capital, seja ele nacional ou estrangeiro
(Sguissardi, 2008).
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Atualmente, trés grupos tém dominado esse mercado no Brasil:
LauretelnternationalUniversities, Whitney InternationalUniversity System
e a DevryUniversity. Ao todo, foram adquiridas 18 instituicdes de ensi-
no superior, presentes em nove estados da federagdo: Amazonia (Regido
Norte), Piaui, Ceard, Rio Grande do Norte, Pernambuco e Bahia (Regido
Nordeste), Sdo Paulo e Rio de Janeiro (Regido Sudeste) e Rio Grande do
Sul (Regido Sul).

O Grupo Lauerate International Universities, fundado nos Estados
Unidos em 1998, constitui hoje uma das maiores redes mundiais de edu-
cagao superior, presente em todos os continentes, mais especificamente
em 29 paises, totalizando 76 instituicdes e mais de 700 mil alunos. So-
mente no Brasil, o grupo esta presente em oito estados da federagdo, com
onze |ES e mais de 40 campi. Entre as onze IES do grupo, pelo menos seis
ofertam cursos de psicologia: Universidade Anhembi Morumbi (SP), Uni-
versidade Potiguar (RN), Faculdade dos Guararapes (PE), Escola Superior
de Administracdo Direito e Economia/ESADE (RS), Centro Universitario
do Norte/UNINORTE (AM) e o Instituto Brasileiro de Medicina de Reabi-
litacdo/IBMR (RJ). Ademais, outras 16IES ofertam cursos de psicologia na
América Latina e Europa, totalizando 23 institui¢cdes: Brasil (6), Chile (3),
Costa Rica (2), Honduras (2), México (3), Panama (1), Peru (2), Chipre (1),
Reino Unido (2) e Turquia (1).

O Grupo Whitney International University System, com sede no
Texas (EUA), oferta cursos nos Estados Unidos, Argentina, Col6mbia, Pa-
nama, Chile, Norte da Africa e Oriente Médio, dentre outros. As IES ad-
quiridas no Brasil foram: Faculdade Jorge Amado/UNIJORGE (BA) e Uni-
versidade Veiga de Almeida (RJ). As duas possuem cursos de psicologia.

O grupo Devry University é uma rede de capital aberto, com mais de
90 campi presentes em 30 paises. No Brasil, adquiriu a FANOR (CE), Facul-
dade Area-1 (BA), Faculdade Ruy Barbosa (BA),Faculdade Boa Viagem (PE)
e a Faculdade Integral Diferencial/FACID (Pl). Apenas a FANOR, a Faculda-
de Ruy Barbosa e a FACID contam com cursos de Psicologia.

Em resumo, os trés grupos contabilizam o total de treze cursos psi-
cologia, distribuidos nas regides Nordeste (8), Sul (1), Sudeste (3) e Norte
(1). A internacionaliza¢do do ensino superior no Brasil abriu novo deba-
te sobre o risco de interferéncia internacional na educagdo brasileira. O
alerta é quanto a perda da autonomia educacional, desnacionalizacdo e
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descontextualizacdo do ensino, aproximando-a de padrdes estrangeiros,
portanto distantes da realidade brasileira. Entre as principais problema-
tizagOes, existe a preocupagdo com o risco do alinhamento dos compo-
nentes curriculares, da carga hordria, do perfil do egresso e, por vezes,
da prépria matriz curricular dos cursos internacionalizados. O argumento
€ para garantir a dupla titulagdo (nacional e estrangeira) do aluno que
cursar parte da graduagdo em outra instituicdo da rede, além de viabilizar
intercambios académicos e parcerias para realiza¢cdo de atividades con-
juntas (Castro, 2008). A preocupacdo quanto ao alinhamento do perfil do
egresso e dos curriculos dos cursos internacionalizados é torna-los mais
homogéneos, com a padronizacdo de conteudos e pouca diversificacdo de
experiéncias educacionais locais (Lima & Maranhdo, 2011).

Consideragoes finais

E fato que esses novos cendrios de interiorizacdo e internaciona-
lizagdo dos cursos de Psicologia langam muitos desafios a formacgdo de
psicélogos no Brasil. O quadro de interiorizagdo, intensificado na ultima
década, trata-se, a nosso ver, de um fendmeno que reposiciona nossa pro-
fissdo ndo mais caracterizada somente como urbana e ligada as capitais
ou a grandes centros, como tradicionalmente ficou conhecida até o final
da década de 1990. Os cursos de Psicologia estdo cada vez mais presentes
em municipios de médio e pequeno porte. Desse modo, consideramos
importante a aproximacdo das instituicdes de ensino com a realidade dos
municipios de menor porte, incluindo a realidade da populagéo rural e de-
mais formas de organizagdo da populagdo, de modo a provocar reflexdes
nos curriculos, a fim de criar espacgos de didlogo entre a formacgao dos psi-
cologos e os diversos segmentos sociais, discutindo questdes relevantes
para a populagdo e suas demandas nesses municipios.

Por essa perspectiva, indagamos de que maneira nossas teorias e
praticas psicoldgicas tém se preocupado (ou mesmo se ocupado em suas
intervengGes) com a realidade desses municipios, notadamente marcados
por fragilidades, dindmicas e processos variados. Quais demandas e ne-
cessidades da populagdo nossa profissdo tem reconhecido nesses novos
cenarios de atuacdo e formagdo? Temos considerado as novas dindmicas
espaciais e o surgimento de novas formas de sociabilidade em meio as
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transformagGes do modo de vida da populagdo que se configura nos mu-
nicipios menor porte, ou simplesmente nossas formacgdes tém repetido
nosso feito histérico de selecionar e adaptar pessoas, visando melhorar
seu padrdo de respostas as exigéncias da vida moderna e civilizada?

O quadro da expansdo do mercado transnacional no setor univer-
sitario e as exigéncias de aplicagdo de sua ldgica as instituicdes brasilei-
ras, com estratégias de internacionalizacdo e globaliza¢do do ensino, tém
acarretado avanc¢os no sentido de fortalecer a mobilidade estudantil e de
docentes, criar mecanismos de cooperagao institucional e redes de pes-
quisadores, instituir acordos de reconhecimento mutuo na validagdo de
diplomas. Citam-se, além disso, abertura de filiais de instituicdes de en-
sino consolidadas internacionalmente, criacdo de redes transnacionais
de universidades e educacgdo superior virtual transnacional (Van Damme,
2001). Entretanto, de acordo com Morosini (2006), a aplicagdo das exigén-
cias do mercado transnacional as instituicdes brasileiras também apresen-
ta novos desafios para educagdo superior no Pais. Talvez a maior delas, de
acordo com esse autor, seja, de um lado, os efeitos que podem advir da
educagdo superior como servigo comercial em vez de bem publico, e, de
outro, o perigo da internacionalizagdo dos curriculos, sem considerar seus
efeitos nos processos de ensino-aprendizagem, na construc¢do da identi-
dade e na adaptagao social do aluno frente as novas demandas e exigén-
cias do mercado global e local (Morosini, 2006).

Assim, cabe indagarmos: sob que parametros e principios tem se
constituido o debate sobre o alinhamento de curriculos entre os cursos
gue compdem a rede de grupos internacionais? E a pesquisa e as parcerias
de cooperagdo, desenvolvimento e transferéncia tecnolédgica, como tém
ocorrido? Sem duvida, sdo questdes importantes para se considerarem
os efeitos do processo de internacionalizagdo e globalizagdo da educagao
superior no Pais, e como isso tem se dado nas formagdes em Psicologia
nas IES que integram grupos internacionalizados. Por essa razdo, ha neces-
sidade de aprofundamento do tema e a realizacdo de pesquisas futuras,
gue possam acompanhar os efeitos desse processo na formagao do psi-
cologo brasileiro, mormente porque os contextos em que atualmente nos
inserimos sdo os das politicas publicas nos municipios de menor porte.

Por fim, é necessario alertar para a marca da mercantilizagdo do
ensino, como verificado nos resultados encontrados, e ja apontados no
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estudo de Lisboa e Barbosa (2009), ao se constatar que a maior par-
te dos cursos de Psicologia é de ambito privado, quer interiorizados ou
internacionalizados. Isso pode reforgar a expansdo da formagao do psicé-
logo em uma légica de mercado, como tradicionalmente tem se mantido,
com pouca atengdo para a promogdo do ensino, da pesquisa e da exten-
sdo voltados as demandas e necessidades locais do curso, o que acaba por
manter a formagdo conservadora da Psicologia dirigida exclusivamente
aos problemas intrapsiquicos individualizantes e privatizantes, distante de
uma postura critica e reflexiva e pouco compromissada com a realidade
social da maioria da populagdo brasileira.
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Analise das praticas desenvolvidas em estagios
obrigatorios do curso de Psicologia na area social

Regina Célia do Prado Fiedler

Luiza de Carvalho Vilas Boas

Apresentacao

O presente artigo se baseia no estudo realizado em uma Inicia¢do
Cientifica que teve inicio em agosto de 2013 com previsdo de término
para agosto de 2014. Esta pesquisa € financiada pelo CNPQ e visa dar
seguimento a pesquisa de Doutorado de Fiedler (2007), em que se obje-
tivou compreender como sdo construidas as politicas publicas de gestado
de extensdo em universidades privadas no municipio de Sdo Paulo.

Esta pesquisa visa caracterizar e compreender como s3o cons-
truidas as praticas desenvolvidas nos Estdgios de Nucleos Especificos
denominados Estdgio Supervisionado em Projetos Sociais e Estagio
Supervisionado em Comunidades, bem como o enfoque dado as inter-
vencOes executadas nestes espacos a partir do enfoque tedrico-pratico
da Psicologia Social Comunitaria e da Pesquisa Participante.

Especificamente este artigo apresenta os dados quantitativos
qgue descrevem as atividades que foram realizadas nestes estagios du-
rante o ano de 2012 em uma universidade privada no municipio de
Sao Paulo.

Faz-se necessario contextualizar os referidos estagios numa tem-
poralidade semestral e enquadrados nas Diretrizes Curriculares de
Graduac¢dao em Psicologia, datadas 2004 e reeditadas na Resolugdo n.
05, de 15 de margo de 2011 (com novidades na area da licenciatura).
Antes de 2004 as normatizacdes das graduac¢des do ensino superior
eram elaboradas a partir da aprovac¢do de “curriculos minimos”.

Tal resolugdo transforma-se no marco das reflexdes sobre a forma-
cdo do psicdlogo que os conselhos regionais e federais, bem como os
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Féruns de Entidades da Psicologia - que acabaram por fundar a Associa-
¢do Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP) em 1998 - ja vinham sinali-
zando ha muitos anos. Legitima-se o discurso ético-politico da formagao
gue deveria estar voltada para a compreensdo critica dos fendmenos
sociais, econdmicos, culturais e politicos do pais, descentrado do mode-
lo médico-assistencial-privatista vigente.

Assim, nosso interesse pelos fazeres compreendidos nos estagios
obrigatdrios especificos da drea social estd no fato de que nestes es-
tagios os atores sociais envolvidos na consolidagdo das praticas pro-
fissionais (universidade, corpo docente, corpo discente e mercado de
trabalho - nas suas mais variaveis instituicGes sociais) se corporificam
e enunciam novos problemas que suscitam novas atuac¢ées PSI (Fiedler,
2007). E através destes espacos de estagio que inimeras reflexdes po-
dem se fomentar: como o corpo docente e o discente planejam e exe-
cutam atividades de intervengdo social? Que cartografias acontecem a
partir do conhecimento produzido? Como se concebe uma intervengao
psicossocial: assistencialista ou emancipatdria? Ha a possibilidade de
formacao e reflexao critica do alunado nestes espagos?

Esta pesquisa ainda se faz interessante na medida em que, apoia-
dos em Becker (1999), refletimos que as ciéncias sociais (podemos in-
cluir a Psicologia Social) tém se dedicado mais a apontar ao pesquisador
“o que ele deveria estar fazendo e que tipos de métodos deveria estar
usando” e menos ao exame “dos métodos de fazer pesquisa socioldgica,
de analisar o que pode ser descoberto através delas e o grau de confia-
bilidade do conhecimento assim adquirido” (Becker, 1999, p. 17).

Fundamentagdo tedrica

Este estudo fundamenta-se na urgente reflexdo que demanda a
atual situagdo da graduagdo em Psicologia no Brasil, que cada vez mais
amplia seu espago de atuacdo, mas que ainda carece de legitimagdo
social para consolidar-se como uma ciéncia de transformacdo social.
Utilizamos como referencial os pressupostos teérico-praticos da Psico-
logia Social Comunitaria e da Pesquisa Participante por acreditarmos
gue estes representam norteadores eficazes na andlise de interven-
¢Oes sociais.
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Na década de 1960, nos EUA, os primeiros psicélogos que realiza-
vam intervengdes comunitarias concebiam a comunidade como apenas
um lugar de intervengao, assim, desenvolviam praticas assistencialistas,
numa postura que visava manter o equilibrio social (uma prdtica que
patologizava a pobreza e os pobres). Nesse cenario, a comunidade ndo
era o foco dos estudos, apenas o local de intervengdo, o que eliminava a
guestdo histdrica e processual dos processos interventivos. Newbrough
(1973) e Rappaport (1977) construiram os primeiros conceitos com essa
visdo de Psicologia Comunitaria.

As intervengBes comunitarias surgem na América-Latina na década
de 60, quando profissionais das ciéncias humanas e sociais viram-se en-
volvidos, se ndo direta, indiretamente, nos movimentos populares que
insurgiam contra as politicas ditatoriais dos governos. Esse foi o caminho
percorrido pela sociologia, pelo servigo social e pelas ciéncias sociais.
Na Psicologia, a década foi importante para que se desenvolvesse, com
base na psicologia sociohistérica, uma nova concep¢do de Homem, de
sociedade e de complementaridade dos conceitos.

A concepc¢dao marxista de homem como um ser ativo, dinamico,
construido e construtor da sociedade definitivamente passa a fazer mui-
to sentido no momento politico por que passavam os paises da Améri-
ca Latina. A partir dessa concepgao, baseou-se o interesse pelos novos
campos de atuagdo do psicélogo, centrado nas relagdes sociais, inter-
subjetivas e construtoras da materialidade histérica: a comunidade, a
saude publica, os movimentos sociais, as populagdes oprimidas e desfa-
vorecidas e as relagbes de desigualdade social.

Entretanto, essa nova concepgdo de homem vai deparar-se com
diversos obstaculos na prdépria ciéncia: a tradigdo da pratica clinica da
psicologia, seguindo um modelo médico de assisténcia a uma elite da
populagdo, ndo sé era percebida como Unica forma de atuagdo, mas
também seu entendimento baseava-se numa explicagdo individuali-
zada de subjetividade humana. Advindo desse primeiro obstaculo, o
segundo era a falta de modelo tedrico-pratico que sustentasse uma
intervengao intersubjetiva no auxilio as transformag&es sociais urgen-
tes. Tal era a situacdo da Psicologia nos varios continentes e mostrava
a limitacdo da prdpria ao aliar ciéncia e vida cotidiana (Paulo Neto,
2012).
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Décadas se passaram até a consolidagdo da Psicologia Social Comu-
nitaria como campo cientifico. Na producdo latino-americana, adotou-se
um fazer baseado no fortalecimento dos espagos democraticos e partici-
pativos que incluisse a discussdo do politico ao romper com os paradig-
mas classicos do conhecimento cientifico que, por sua vez, construiam um
modelo cientifico elitista e excludente. No entanto, o paradigma individu-
alista ndo deixou de ser imperioso no entendimento do fenémeno social
e as praticas desenvolvidas nesse contexto ainda carecem de analise. Por
isso a importancia desta pesquisa.

Na América latina, as praticas libertdrias em Psicologia Comunitaria
estavam aliadas aos movimentos antiditatoriais. Assim, se desenvolviam
com uma perspectiva militante de conscientizacdo popular. Fals Borda
(1959, 1978), Freire (1969, 1983, 1989, 1992), Montero (1984) e Serrano-
-Garcia (1986) desenvolveram os primeiros conceitos voltados para cons-
truir uma pratica comunitaria baseadas nas metodologias participativas.

Neste trabalho, é necessario elucidar sinteticamente as implicacdes
tedrico-praticas, ontoldgicas, epistemoldgicas, metodoldgicas, éticas e
politicas, baseadas em um paradigma de “construgdo e transformacao cri-
tica”, conforme Montero (2004). Essas implica¢cdes da area da Psicologia
Social Comunitdria, fundamentadas nas metodologias participativas, ser-
virdo de suporte para analisarmos os discursos produzidos pelas interven-
cOes de estagio e retratadas nos Relatdérios Finais de Estagio:

Implicagéo tedrica: ocupa-se de construir um corpo de conhecimen-
tos que explicita o produto de uma praxis que gera agao, modos de inter-
vencao, explicacdes e interpretacdes da comunidade. O modelo paradig-
matico da “construcdo e transformacdo critica” (Montero, 2004, p. 90),
gerado nos paises da América Latina, utiliza as metodologias participativas
para fazer ciéncia, ja que elas atendem as necessidades especificas das
populagdes dos paises subdesenvolvidos.

Implicag¢éio ontoldgica: define a natureza ativa do sujeito cognoscen-
te, tanto o sujeito pesquisador como os sujeitos ‘objeto’ da pesquisa de
campo. Eles sdo concebidos como atores sociais e agentes de transfor-
macdo pessoal e social. Os sujeitos pesquisadores/interventores ndo sio
neutros de valores e sentidos sociais e ndo se veem como especialistas
que garantem o sucesso da interveng¢ao. Concebem-se como investiga-
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dores de um campo tedrico/pratico que construira, em interdependéncia
com os atores sociais da comunidade, uma intervengao potencializadora
das forcas e resisténcias comunitarias.

Os moradores/participantes de comunidade/movimentos sociais/
associa¢Bes/instituicdes também tém papel ativo e ndo so reativo. Produ-
zem realidade e protagonizam sua vida cotidiana, para altera-la ou manté-
-la. Entdo, mesmo que passivos ou alienados estdao dando sua contribui-
¢do na construgao social, com base em suas ag¢des e discursos (Santiago,
Serrano-Garcia, & Perfecto, 1983).

Implicagdo epistemoldgica: definir que, em um novo paradigma de
ciéncia, tanto o pesquisador como a comunidade sdo cognoscentes e cog-
nosciveis. E necessario compreender a produgdo do conhecimento levan-
do em consideragao que os sujeitos (pesquisador e comunidade) tém uma
construgdo historica repleta de contradigdes e antagonismos (formacgao
cultural, classes sociais) e a construgdo deste conhecimento se faz na me-
dida em que esses sentidos sociais e histéricos em conflito sejam dialoga-
dos, sendo o conhecimento tedrico/pratico resultado destas negociacdes.

Implica¢do ética: Define que a natureza relacional do pesquisador-
-interventor com as pessoas que vivem no espaco de intervencgdo é a cha-
ve, a esséncia de uma ética libertaria, produzida num esforgo de reco-
nhecerem-se a si e ao outro como lugares de transformagdo de uma ética
autoritaria e individualista, inserindo todos os participantes numa dimen-
sdao mais humana e reflexiva da vida cotidiana. Neste sentido, a relagdo se
constréi também como um espago de respeito as diversidades cultural,
politica, religiosa, entre tantas outras, e procura desenvolver uma ética
soliddria e luta contra qualquer tipo de injustica social.

Montero (2000, 2002) defende que a ética relacional, na qual o co-
nhecimento e a intervengao sdo co-produzidos, estd a servigo de um para-
digma coletivista de politizagdo do espaco publico:

Uma ética fundamentada na relagdo supGe uma forma de expressdo da re-
tiddo que vai além dos direitos a afirmagdo dos proprios interesses, para
passar a considerar os interesses comuns, acima do bem estar individual ...
o Outro ndao é uma brecha, uma diferenga, ou algo que é dissonante, que
separa. E parte de mim. Compreende analisar que cada um é Outro e cada
Outro sou eu. (Montero, 2000, p. 23)
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Implicagdo politica: a intervengdo é espaco de publicizacdo das for-
mas de opressdo vividas no mundo cotidiano privado. E lugar de liber-
tagdo, de desnaturalizacdo e de participagdo politica. E lugar sintese de
expressao das diferentes vozes sociais e da negociagdo advinda da expe-
riéncia de participagdo. Assim, pretende-se um campo tedrico em que o
préprio fazer seja emancipatério — da prépria ciéncia, do pesquisador e
da comunidade.

Implicagdo metodoldgica: trata de metodologias inovadoras, criati-
vas e participativas, nas quais a autoria coletiva origina-se da problemati-
zacdo da vida cotidiana dos grupos comunitarios. A questdo que se apre-
senta no sentido metodoldgico é que seja desenvolvida com intervencgdes
transformadoras, no plano coletivo, a comunidade, e, no plano individual,
o ator social, protagonista deste coletivo. Busca-se construir uma metodo-
logia dialdgica, dinamica e transformadora. Uma intervengao previamente
construida sem conhecimento das necessidades e objetivos da comunida-
de seria ndo sé incorreta como inutil (Montero, 2006).

Considera¢gbes metodoldgicas

Neste texto apresentaremos os resultados de uma pesquisa quan-
titativa acerca dos Relatérios Finais de Estagio das disciplinas de Comu-
nidades e Projetos Sociais, muito embora nossa pesquisa de Iniciacao
Cientifica esteja caminhando para uma pesquisa hibrida, associada a pes-
quisa qualitativa, baseada na analise de conteudo dos Relatdrios Finais de
Estagio Supervisionado em Psicologia Comunitaria e em Projetos Sociais,
confeccionados no ano de 2012.

Falamos em pesquisa hibrida por ela caminhar no sentido de captar
as materialidades, pois no levantamento de dados quantitativos podem
emergir dados qualitativos (a analise do contetddo dos documentos pro-
duzidos por discentes em supervisdo). Compreendemos tais materialida-
des como lugares de produgdo de sentido sobre as demandas e expectati-
vas sociais, a profissdo e as crengas que fundamentam suas praticas.

Flick (2005) definiu como método hibrido ndo sé a utiliza¢do de me-
todologias qualitativas e quantitativas na coleta de dados, mas também
a possibilidade de analisar dados quantitativos de forma qualitativa ou
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organizar de forma quantitativa os dados coletados a partir de uma meto-
dologia qualitativa.

Objeto de Pesquisa

Nosso trabalho consiste em analisar 36 Relatérios Finais de Esta-
gio dos Estagios Supervisionados em Psicologia Comunitaria e em Proje-
tos Sociais, confeccionados no ano de 2012, no Nucleo de Estudo e Aten-
dimento Psicolégico de uma universidade privada no municipio de Sao
Paulo. No levantamento estatistico que por ora organizamos para discutir
neste artigo iremos apresentar os seguintes dados: (a) tipo de instituicdo
pela origem do financiamento; (b) tipo de instituicdo pelo segmento de
atuacdo; (c) publico atendido; (d) orientagdo metodoldgica que funda-
mentou a pratica exercida; (e) forma de levantamento de demanda e (f)
tipo de intervencdo realizada.

Instrumento de Pesquisa

O estudo em questdo utilizara como Instrumento a Analise Descri-
tiva de Documentos de dominio publico, que sdo os Relatérios Finais de
Estagio, confeccionados no ano de 2012, nos estagios supervisionados de
Projetos Sociais e Comunidades do curso de Psicologia de uma universida-
de privada no municipio de Sdo Paulo.

Considera-se como documento qualquer registro escrito que possa ser
usado como fonte de informagdo. Regulamentos, atas de reunido, livros de
frequéncias, relatérios, arquivos, pareceres, etc. podem nos dizer muita
coisa sobre os principios e normas que regem o comportamento de um
grupo e sobre as relagdes que se estabelecem entre diferentes subgrupos.
Cartas, didrios pessoais, jornais, revistas, também podem ser muito Uteis
para a compreensdo de um processo ainda em curso ou para a reconsti-
tuicdo de uma situagdo passada. No caso da educagdo livros didaticos, re-
gistros escolares, programas de curso, planos de aula, trabalhos de alunos
sdo bastante utilizados. (Alves-Mazzoti & Gewandsznajder, 1999, p. 169,
grifos nossos)

Gunther (2006) afirma que a andlise de documentos ¢é a variante
mais antiga para realizar pesquisa, especialmente no que diz respeito
a revisdo de literatura. Além de procedimentos tradicionais de leitura
e resumo de ideias, é possivel extrair e sumarizar resultados por meio
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de meta-andlise. A utilizacdo de documentos como fonte sistematica de
dados foi iniciada por Leopold von Ranke, o pai da histéria cientifica na
primeira parte do século XIX (Grafton, citado por Gunther, 2006). Desde
entdo, desenvolveram-se tanto técnicas quantitativas quanto qualitati-
vas para lidar com fontes secunddrias e documentais. Dependendo da
natureza dos documentos existem as mais diferentes maneiras de enca-
ra-los, desde relatos verbais e respostas a perguntas de pesquisadores,
até segmentos de texto selecionados como “sujeitos” entre um corpo
linguistico grande, por meio de procedimentos de amostragem.

A analise documental é uma valiosa técnica de levantamento
dos dados qualitativos e consiste em qualquer documento escrito
gue pode ser utilizado como fonte de observagdo do comportamento
humano (Phillips, citado por Ludke & André, 1986). Conforme Caulley
(citado por Ludke & André, 1986), é a partir de hipdteses de interesse
gue esse método busca informagdes efetivas nos documentos. Como
caracteristicas relevantes ao uso desse método, ele é considerado
nao reativo, ou seja, se o sujeito a ser estudado encontrar algum
impedimento para participar da pesquisa, ou se a pesquisa em si puder
provocar alguma alteragdo de seu comportamento, ainda assim podera
ser relevante para o estudo, uma vez que o seu contato ndo é direto
(Ludke & André, 1986). E conforme Guba & Lincoln (citado por Ludke
& André, 1986) expdem, ndo pode ser ignorada uma fonte completa
de informagdes necessarias para a investigacdo do objeto, o que se
relaciona por completo com a nossa pesquisa, uma vez que o conteudo
apresentado pelos Relatérios Finais de Estagio em Psicologia é fonte rica
de como o alunado e os docentes tratam as praticas psicossociais que
desenvolvem nos estagios obrigatdrios.

Andlises em processo

Ao realizarmos as primeiras leituras do nosso universo de pesqui-
sa observamos que havia dados quantitativos que foram organizados em
seis elementos: (a) tipo de instituicdo pela origem do financiamento; (b)
tipo de instituicdo pelo segmento de atuagdo; (c) publico atendido; (d)
orientagdo metodoldgica que fundamentou a pratica exercida; (e) forma
de levantamento de demanda e (f) tipo de intervencgdo realizada.
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Essa divisdo se fez necessdria para caracterizar concretamente o
campo em que a pratica psicossocial se deu, para posteriormente avaliar
se tais praticas desenvolvem um olhar e uma atuagao critica do aluno que
vai a campo.

Constatamos, dentre os 36 Relatérios Finais de Estdgio respectivos
as Praticas Supervisionadas em Comunidades e Projetos Sociais do 52
ano do Curso de Psicologia desta universidade particular em estudo, que,
guanto a categoria (a) tipos de instituicdo por origem do financiamento,
a maioria das instituicdes que disponibilizaram seu espago para a atuagao
em estagio trata-se de Organizag¢des Sociais (52%). Em seguida estdo os
orgdos publicos (18%), de ordem religiosa (13%), instituicdo filantrdpica
(13%) e instituicdes que se identificam como ONGs (4%).

Graéfico 1. Tipo de instituicdo por origem do financiamento

w05

¥ Filaniropics
uONG

& (rgdo Pablico
W Religiosa

Os dados revelam o quanto as Organizagbes Sociais, que gerem Pro-
jetos Sociais, estdo centralizando o atendimento a populagdo no que diz
respeito a entidades de assisténcia social, como Centros de convivéncia
para criancas e adolescentes, Centros de acolhida para adultos em situa-
¢do de rua, entre tantos outros. O alto indice de alunos estagiando na area
do Terceiro Setor revela a importancia que esse setor tem na sociedade e
na gestdo da coisa publica nas duas uUltimas décadas.
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Salamon (1998) defende que a sociedade atual estd organizada a
partir de trés grandes setores: o Estado (primeiro setor), o Mercado (se-
gundo setor) e Organizagbes da Sociedade Civil que atuam sem finalidade
de lucro com atuagGes de interesse publico (terceiro setor). Sendo assim,
o Estado atua na esfera publica estatal, o Mercado na esfera privada e o
Terceiro Setor na esfera publica ndo estatal. Criticas sdo feitas ao Terceiro
Setor por diversos autores (Sposati, 2002 e Lopes, 2004) que afirmam
gue ao mesmo tempo em que esse setor tem se constituido como terre-
no fértil para atuagdo profissional, seu espago tem se constituido como
um local de reproducao de uma légica de gestdao empresarial em detri-
mento do desenvolvimento de praticas problematizadoras e libertarias.

A partir dos nimeros a seguir relatados constatamos a importan-
cia que tem a analise detalhada dos locais onde sdo realizados os esta-
gios obrigatérios para que a comunidade académica se atualize sobre as
guestbes que a atuagdo profissional no campo social vem enfrentando
nos dias atuais.

Ja a categoria (b) que trouxe a identificagdo quanto ao tipo de
instituicdo pelo segmento de atuacdo atesta que a maior parte das
instituicdes em que os alunos estagiam estd na area da assisténcia
social (70%). Em seguida estd o ramo da educacgdo (17%) e depois o
da seguranca (13%). Novamente os dados levantados se mostram con-
gruentes quanto ao crescimento da atua¢ao do Psicélogo nas politicas
de seguridade social. Muitos sdo os estudos que discutem a inser-
¢do da Psicologia nesta area. Nery (2009) e Senra (2009) afirmam que
o psicélogo adquiriu, nos ultimos 10 anos, presenca significativa na
assisténcia social brasileira, muito embora a inser¢do em massa dos
psicologos na assisténcia social tenha se dado tardiamente se compa-
rarmos com a inser¢ao no campo da saude publica. Assim, o psicélogo
vem somando esfor¢os no desenvolvimento de um arcabouco teérico-
-pratico que signifigue avancos em termos de conquista de direitos
sociais.

Apesar de o trabalho na assisténcia social estar em amplo processo
de consolidac¢do, ha ainda muitos problemas na atuagao na area:

o trabalho na area da assisténcia social é caracterizado historicamente por
uma desprofissionalizacdo, por uma pratica eventual e assistematica e por
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Grafico 2. Tipo de instituicao por segmento
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acoes inconsistentes. Seus profissionais tém relacGes empregaticias insta-
veis, com alta rotatividade e baseada em vinculos de “confianga”, ao invés
de competéncia profissional. Dai qualquer andlise que se faca da atuagdo
profissional no campo deve considerar que ndao ha modelos de trabalho
predefinidos que norteiem a execugdo das acdes, nem um consenso sobre
os principios ético-politicos da pratica. (Yamamoto & Oliveira, 2010)

O item (c), que se refere ao publico atendido, dispde de dados equi-
tativos na distribuicao dos interesses de estagio: o estagio com o publico
idoso constituiu 26% das atuagGes, assim como os trabalhos com mulheres
vitimas de violéncia e o trabalho com criangas e adolescentes. Apresentou
variedade entre o atendimento a pessoas com dependéncia quimica (5%),
em situagdo de rua (9%), pais (4%) e portadores de deficiéncia visual (4%).

A maior parte do publico atendido consiste em idosos, mulheres,
criangas e adolescentes, todos inseridos num contexto de vulnerabilida-
de, excluidos das esferas de participacdo politica, sendo acolhidos, em sua
maioria, por instituicdes de assisténcia social. Essas experiéncias de es-
tagio sdo, em sua totalidade, mediadas por uma Instituicdo, nas quais se
organizam grupos de intervencao.
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Grafico 3. Orienta¢do metodoldgica
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Outro levantamento pertinente na realizagdo deste trabalho foi
o (d) orientacdo metodoldgica que fundamenta a prdtica no campo. A
maior parte dos relatérios analisados apresenta fundamentag¢dao na me-
todologia participante (61%). Ha duas parcelas menores correspondentes
a metodologia de aconselhamento/plantdo psicolégico (18%) e trabalhos
gue ndo apresentam uma metodologia definida (17%). Em seguida hd um
numero significativamente menor que se baseia em uma metodologia de
Grupos Operativos (4%).

Os dados apresentam uma realidade académica que é bastante
discutida: as orientagdes metodoldgicas que fundamentam a pratica PSI
ainda sofrem com um ideario individualista, resultado de uma pratica cli-
nica hegemonica — fundamentada no modelo clinico liberal privatista - e
que permanece forte, ndo sé nos cursos de graduagdo (Dimenstein, 2000),
mas principalmente na demanda-pedido enunciada pelas instituicdes
concedentes de estagio. Assim, embora a grande maioria dos Relatdrios
Finais de Estagio esteja fundamentada nos principios da Pesquisa Partici-
pante (61%), o que se concretiza é uma pratica muitas vezes engessada
pelo “espaco” de transformacdo e mobilizagdo que o estagiario pode ver-

168



Colegéio Prdticas sociais, politicas publicas e direitos humanos

Griéfico 4. Orientagdo metodoldgica
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dadeiramente ocupar dentro da instituicdo e a prépria segurancga teérico-
-pratica que os atores (professores, alunos e instituicdo) envolvidos com o
estdgio apresentam.

Praticas como a de Aconselhamento Psicoldgico ou Plantao Psicolé-
gico respondem ao esteredtipo social do que deveria ser uma intervengao
PSI e muitas vezes é a Unica alternativa de intervengdo negociada com a
instituicdo concedente do estagio. Mas também podem refletir uma genu-
ina necessidade levantada no local de estagio. Sobre isso poderemos nos
certificar na sistematiza¢do dos dados qualitativos da pesquisa que ora se
desenvolve.

A incongruéncia encontrada localiza-se nos relatérios que ndo espe-
cificam uma fundamentacdo tedrica para o exercicio da pratica. Acredita-
mos que esses relatérios remetam as atuagdes dos alunos em campo de
estagio cujo programa esteja em andamento, coordenado pelo professor
supervisor, tendo o aluno encontrado o projeto pronto ou suas linhas ge-
rais ja estabelecidas pelo préprio corpo docente ou diretamente pela co-
ordenagdo do servigo-escola com as instituicdes concedentes de estagio.
Cabe-nos, entdo, o questionamento se estas atuagées em projetos ja esta-
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belecidos proporcionam uma experiéncia inovadora, quer seja para a co-
munidade académica, quer seja para a instituicdo concedente do estagio.
Sera que as agles semestrais conseguem atualizar as demandas daquela
populagdo participante?

Considerando que a pesquisa se baseia nos pressupostos da Psi-
cologia Social Comunitdria e Pesquisa Participante como base para uma
construcao de olhar critico do Psicélogo em formacgdo, as duas ultimas
categorias definidas consolidam uma interpreta¢do de como tem sido ge-
rada e executada a pratica. A primeira revela os encontros que determi-
nam o levantamento da demanda (e). Nela, as duas maiores metodolo-
gias utilizadas para o levantamento de demanda consistem em entrevistas
associadas com a observacdo (35%) e apenas a realizacdo de entrevistas
(31%). Foi encontrada também uma forma de levantar as necessidades da
comunidade através da observagdo (13%) e da observagdo com aplicagdo
de questiondrios, em uma quantidade menor (5%). Os ultimos trés modos
identificados de levantamento de demanda foram através de entrevista
com o grupo de funciondrios (4%) — definiu-se a interven¢do com usuario
do servigo a partir do olhar do funciondrio que o assiste -, entrevista e
divulgac¢do do projeto estabelecido (4%) e uma demanda na comunidade,
sem definicdo de como foi encontrada (4%). A média dos encontros que
possibilitaram o levantamento da demanda é de 2,5 encontros, nos rela-
torios, acerca dos trabalhos realizados.

Grafico 5. Técnicas para levantamento de demanda
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A segunda categoria que nos desperta o interesse pela analise de
como vem sendo desenvolvidas as praticas nos RFE é a forma de interven-
¢do no campo (f de nossos dados). Dentre as diversas identificadas, a apli-
cacdo de dinamicas de grupo e suas variagdes somam 62% das defini¢es
de métodos de intervengdo grupais: 31% sdo de dinamicas com reflexdes;
18% sdo somente de dinamica; 4% sdo de estratégias multimetodoldgicas
que aliaram dindmicas acompanhadas de reflexdo e encontros em forma
de oficinas tematicas e em 9% as dindmicas aparecem associadas a expo-
sicdo de materiais didaticos. Além dessas, encontramos o atendimento as
vitimas, agressores e funcionarios de um drgdo publico (9%) e plantdo psi-
colégico (também 9%). Em menor numero as outras formas de interven-
¢do se caracterizam por: mediagdo de leitura, reflexdes com a comunidade,
grupos reflexivos e plantdo psicoldgico, além de reflexdes e exposi¢des de
contos, todas elas com frequéncia de 4% do total de 36 relatdrios estuda-
dos. Outro dado revelador sobre as praticas é que houve, em média, sete
encontros realizados para a intervengdo na instituicdo/comunidade.

Grafico 6. Formas de interveng¢do no campo
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Conclusdo

Ao proceder a analise desses dados, ficamos atentos para os de-
bates que eles suscitam, mas o trabalho de nossa pesquisa nao se en-
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cerra aqui, ao contrdrio, é a partir das leituras exploratérias que nos-
sa analise do conteudo dos RFEs comeca a se dirigir para as questdes
gualitativas. Os nimeros acima alimentam ainda mais nosso questiona-
mento de pesquisa, pois foram realizados 2,5 encontros institucionais
para levantamento e definicdo da demanda e 7 encontros diretos para
executarem uma intervencao assim definida. Pensamos que a realidade
das universidades privadas no contexto paulistano apresenta um siste-
ma de avaliacdo que se fragmenta pela semestralidade. Isso significa
que se tem cerca de 5 meses para todo o processo de contato com a
instituicdo concedente, levantamento das necessidades, intervengao e
finalizagdo do trabalho. Podemos supor que o entendimento da deman-
da se faz de forma superficial e sem a participacao efetiva dos membros
gue irdo participar do processo de intervengao, no qual o espago de
coconstrucdo de saberes com a comunidade fica limitado, devido ao
escasso tempo e excesso de utilitarismo para a execugdo do estagio no
campo concedente. Como estes dados ndao sdo conclusivos, temos es-
peranga de que as questGes supracitadas sejam discutidas no decorrer
das leituras qualitativas, o que garantiria um posicionamento critico a
essa pratica.

Grande parte dos RFEs que apontavam a pesquisa participante
como de base tedrico-pratica, que sustentariam as interveng¢bes de es-
tagio, utilizou entrevistas e observagdes para levantamento da demanda
institucional/comunitaria, demonstrando coeréncia metodoldgica. No
entanto, o tempo utilizado para os procedimentos (entrevista e observa-
¢Oes) foi, em média, 2,5 encontros, revelando que o pouco tempo do es-
tagio obrigatdrio também limita o desenvolvimento do olhar do alunado
frente a concepgdo da comunidade como ator social, ndo apenas mais
como o objeto de uma investigacdo - como na concepgao tradicional de
ciéncia -, mas como lugar de producdo de sentido, de ciéncia e de trans-
formacado. A limitagdao do tempo de estagio resulta num dado concreto
de restricdo dos dialogos amplos para compreensdao em conjunto do que
se demanda naquele espago.

Os meios de intervengdo através de dinamica, reflexdes, grupos e
aconselhamento psicolégico, conforme vimos, possibilitam uma interven-
¢do direta com a comunidade. Entretanto sé uma andlise qualitativa des-
tes espacgos de intervengdo podera nos revelar se tais praticas estariam
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associadas a utilizacdo de discursos “prontos”, conservadores do status
da ciéncia psicolégica como adaptacionista, ou se essas praticas estariam
associadas a uma pratica de coconstrugdo, de dialogicidade, que organize
uma légica de ciéncia mais transformadora do real.

Neste sentido, concordamos com Martin-Baré (1984) que afirma
gue para fazer uma psicologia voltada para a transformacdo das relagdes
de opressao do povo latino-americano, o papel que o psicélogo desem-
penha ndo deve centrar-se tanto no onde, mas no a partir de quem, nao
tanto sobre o tipo de atividade que pratica (clinica, escolar, industrial,
comunitaria), mas nas consequéncias histdricas concretas de tal pratica.

De todo modo, nossa pesquisa quantitativa despertou-nos ques-
tées que nitidamente ndo se encerram em si. Nossa primeira aproxima-
¢do com os Relatdrios Finais de Estagio nos despertam para um olhar
complexo e dindmico, sendo que a sua analise nos remete ndo s6 aos
diversos fazeres profissionais, mas aos sentidos produzidos por eles e
através deles.
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O Proé-Saude e o contexto universitario: achados de
uma pesquisa- experiéncia

Céssia Beatriz Batista

Introdugao

Diante do retrato de praticas de saude ainda verticalizadas e com
enfoque na doenca, tem-se reivindicado cada vez mais que o Sistema Uni-
co de Saude (SUS) assuma seu papel de ordenar e orientar ndo apenas
as estratégias e modos de cuidar, tratar e acompanhar a saude individual
e coletiva da populagdo, mas também a formacgdo de profissionais para
atuar na saude.

Romper com a centralidade do modelo biomédico e hospitalar para
uma atengdo em saude, focada na promogao e educagao, exige de traba-
Ihadores, professores e cidaddos uma mudancga de paradigma que reflita
sobre os processos de ensino e de trabalho, as relagdes de saberes, na
atuacdo em redes integradas de saude e na participagdo social. Todo esse
contexto clama por producdo de conhecimentos e mudanga cultural, para
outro fazer na saude.

Visando a consolida¢do do Sistema Unico de Satude, o Ministério
da Saude (MS) tem desenvolvido ag¢Ges e programas voltados para a for-
macdo de trabalhadores em servico e também de futuros profissionais
pautados no novo! modelo de assisténcia. Com a elaboragdo da Politica
Nacional de Educagdao Permanente em Salde (PNEPS) e com a criagdo da
Secretaria da Gestdo do Trabalho e Educa¢do em Saude pelo Ministério da
Saude, do Governo Lula, nos anos de 2003 e 2004, a formagdo em saude
ganha corpo e visibilidade institucionais.

Ainda que as diretrizes curriculares dos cursos de salde ja apon-
tassem a necessidade de reorientar a formagao, o Ministério da Saude,

1 O Sistema Unico de Satide, mesmo com mais de 20 anos de existéncia, apresenta um pro-

posta nova de assisténcia ainda em consolidagdo que se diferencia do modelo tradicional
biomédico, centrado nos hospitais, exames e medicalizagdes.
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em parceria com o Ministério da Educagdo, entre as proposi¢cdes para
0 ensino superior, langam o Programa de Reorientacdao da Formagao de
Profissionais de Saude (Pro-Saude), com foco central na integragdo ensi-
no-servigo, interrogando como os futuros profissionais e trabalhadores
vém se instrumentalizando diante das mudangas anunciadas pela politica
de saude publica brasileira.

Fruto da articulagdo entre o Ministério da Saude e do Ministério da
Educacgdo, o Pré-Salde é um programa que propde modificar a formagao
universitdria, orientando-a para o modelo de salde proposto pelo Siste-
ma Unico de Satde (SUS), com énfase na atencdo primaria a satde.

Com sua primeira edi¢do iniciada em 2005, o Pré-Saude recoloca
em cena discussdes sobre a dimensdo curricular das graduagdes de sau-
de no Pais e sobre as concepgdes e tendéncias pedagdgicas na formagao
e no ensino em saude.

Mesmo antes da constituicdo do SUS, embora com especificidades
e contornos diferentes em cada periodo histdrico-politico, a formacdo
de profissionais para a salde se depara com criticas refletidas em movi-
mentos e projetos de mudancgas da formagdo e também retratadas nas
Conferéncias Nacionais de Saude (CNS) e nas Conferéncias Nacionais de
Recursos Humanos para Satude. (CNRH).

Com a Constituicdo Federal de 1988, temos garantido o Sistema
Unico de Satde (SUS), resultante de lutas e mobilizagdes sociais, popula-
res e institucionais - movimento da reforma sanitaria - que defendiam a
saude como um direito de todos. Expressdo maxima da politica nacional
de saude brasileira, o SUS tem como principios a universalidade, a equi-
dade e a integralidade; entre suas referéncias norteadoras, o conceito
ampliado de saude; os determinantes sociais, a intersetorialidade e o
controle social. Ou seja, determina-se para toda a populagdao um unico
sistema, que coordena ac¢des e servicos de promogdo, prevencgdo, tra-
tamento e reabilitacdo em saude, organizado em uma rede integrada,
com participagdo comunitdria, assistindo preferencialmente aqueles com
maior grau de necessidade.

Para isso, propde-se que a formagdo dos profissionais de saude se
aproxime da realidade concreta da populagdo e da proposta do SUS, por
meio de reorienta¢do das graduacdes e da educacao continuada dos pro-
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fissionais da saude, exigéncia para a efetivacdo do sistema, respaldada
pela legislacdo, por conferéncias e pela literatura cientifica. Nesse sentido,
diversos autores, como Almeida e Ferraz (2008), Ceccim (2005), destacam
a educagdo permanente dos profissionais como uma estratégia de inter-
vencdo do SUS para qualificagdo e adequacdo dos profissionais da saude.

Acredita-se, entdo, que a educagdo seja uma ferramenta de trans-
formacgdo das praticas em salde, proporcionando a (re)organizacdo dos
servicos em um trabalho articulado com as instituicdes de ensino. Ainda
gue a dimensdo da formacgdo ndo seja a Unica estratégia da politica nacio-
nal de saude no Brasil, percebe-se que a aposta e o investimento publico
nela sdo expressivos. Contudo, ao se eleger a formagdo de futuros profis-
sionais da saude para estudo, reconhece-se que esse ndo é o Unico desafio
da politica de salde e que a consolidagdo, ou mesmo a (re)construgédo
desse modelo assistencial, apresentam complexidades e dinamismos.

Defende-se aqui a necessidade de problematizar a formagdo dos
profissionais de saude como estratégia de fortalecimento de uma politica
de saude integral, equanime e universal, construida de forma democrati-
ca e participativa entre os diversos atores sociais. Defende-se também a
responsabilidade do Estado nesse processo, tanto na formacgdo de profis-
sionais quanto na democratizacao da gestao do SUS. Para isso, almejam-
-se politicas e programas continuos dos governos e espagos amplos de
debates, com avancos paulatinos, que acompanhem as necessidades de
revisdes do préprio modelo e os enfrentamentos de alguns gargalos, tais
como o financiamento, o controle social e a prépria gestdao da rede de
servigos de saude.

Desse modo, diante das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
as graduagdes e demais propostas de mudanca no ensino superior de sau-
de, o estudo do Pré-Salde se justifica pelo investimento e extensdo no
Brasil e ainda pelos poucos estudos publicados sobre o programa.

Além de apontar processos e tensdes no cenario da formagdo em
saude, esta pesquisa proporciona ou indica reflexdes para que se repen-
sem: as relacdes estabelecidas entre universidade e servigos de saude, a
implantagdo de programas governamentais de indu¢do de mudangas, o
discurso de integracdo ensino-servigo presente nas propostas de forma-
cdo, o desenvolvimento de estagios curriculares na rede publica de sau-
de, a dimensao curricular baseada em habilidades e competéncias para o
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novo modelo de assisténcia em salde, bem como o préprio desenvolvi-
mento de acdes e programas nas universidades publicas e privadas?.

O estudo propGe uma analise dos movimentos e relagGes politi-
cas e institucionais, além das percep¢des sobre a formagdo em saude
durante o processo de implantagdo do Pré-Saude, desenvolvido pela
PUC Minas, na cidade de Belo Horizonte, entre 2008 e 2012. Inspirada
na tese de Feuerwerker (2002), que retratou processos e resultados do
Programa UNI® no Brasil, de forma geral, e mais especificamente nas
cidades de Marilia e Londrina, esta pesquisa visa caracterizar o cenario
atual de mudancga na formacdo de profissionais para a saude, a partir
da andlise das a¢des ministeriais, principalmente do seu programa mais
recente: o Pré-Saude.

A PUC Minas teve projetos aprovados nos trés editais do Pré-Saude
abertos nos anos de 2005, 2007 e 2011. O primeiro edital, chamado Pré-
-Saude |, contemplou dois projetos desenvolvidos pelos cursos de Odon-
tologia e Enfermagem, em parceria com as prefeituras dos municipios de
Belo Horizonte e de Betim, respectivamente. Esse edital dirigia-se apenas
aos cursos de Medicina, Odontologia e Enfermagem do Pais. Ja no segun-
do edital — Pré-Saude Il —, amplia-se a participagdo para todos os cursos
de graduacdo do Pais, e a PUC Minas teve aprovado um projeto Unico,
envolvendo cinco cursos de saude: Fisioterapia, Enfermagem e Fonoau-
diologia e dois cursos de Psicologia (PUC - Minas, 2007). Com duragao
prevista de trés anos, o projeto PUC Minas foi implantado em 2008, agre-
gando o curso de Odontologia do Pré-Saude |, todos localizados em Belo
Horizonte. No ultimo edital, com dois anos de duragdo para os projetos,
outros cursos da PUC Minas foram agregados, como os cursos de Nutri¢cdo
e Educacao Fisica.

Focado no Edital Pré-Saude I, este estudo retrata aspectos gerais
do programa na PUC Minas em seus cinco cursos envolvidos. A partir
dessa experiéncia singular, foram sendo identificadas aproximacdes e

2 Ainda que a grande maioria das universidades aprovadas pelos editais do Pré-Salde seja
publica, a pesquisa elege uma universidade privada para estudar um programa interministe-
rial que busca fortalecer as Diretrizes Nacionais Curriculares dos cursos de Satde que regem
todo o ensino superior brasileiro.

3 Programa UNI— Uma Nova Iniciativa na educago dos profissionais de satide — foi uma pro-
posta de mudanga nas graduagdes de saude, desenvolvida em universidades brasileiras e
demais paises da America Latina na década de 1990, com apoio da Fundagdo Kellogg. Foram
23 projetos em 11 paises, que participaram por quase uma década do programa.
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descontinuidadesrelativasasagdes e estratégias politicas einstitucionaisde
formagdo em saude na execuc¢do do programa. Buscou-se, entdo, investigar
os sentidos atribuidos as experiéncias formativas em salde, enfatizando a
organizagao curricular, os saberes disciplinares e profissionais, bem como
trabalho docente, retratando assim aprendizagens, repeti¢cdes e tensdes
na relacdo entre a politica de formacao, a universidade e o servico de

saude.

Inspiragdes metodologicas

No intuito de conhecer e analisar a experiéncia do Pré-Saude na PUC
Minas, foi adotada uma abordagem qualitativa de pesquisa, elegendo-se
um caso que permitiu aproximacgGes desse fendmeno atual de forma mais
exploratdria e analitica. Os procedimentos metodolégicos adotados foram
(a) analise de documentos ministeriais e municipais, das conferéncias de
saude e referentes ao projeto na universidade, (b) observagao participante
e caderno de notas da pesquisadora e (c) entrevistas com professores dos
cursos de saude da universidade em estudo, participantes do Pré-Satde.

O estudo qualitativo permite conhecer o objeto de pesquisa como
espaco social, no qual os conhecimentos, significados, valores e crengas
sdo construidos e recriados, com a presenca de movimentos de resistén-
cia e acomodagdbes. Assim, compreende-se o objeto em sua contradigdo,
historicidade e dinamismo. Na constru¢do da realidade pesquisada, o pro-
cesso de intera¢do do pesquisador com o estudo, em busca da coeréncia
entre objetivos, métodos e marco tedrico, constitui a investigacdo e seu
rigor cientifico (Minayo, 2000).

A perspectiva psicossocial adotada na andlise desse programa au-
xilia na compreensdo dos projetos e das interagées em jogo nas dinami-
cas politica, cultural, institucional e ideoldgica que envolvem o processo
de mudanga educativo, como defendido pelo Pré-Sadde. Aspectos como
formacgdo de sujeitos forjada nas relagdes e nos curriculos, papéis e inte-
ragoes institucionais, ideario do SUS, concepc¢des e metodologias educati-
vas, além da formagao profissional sdo discussGes tedricas travadas neste
estudo, que sustentam suas andlises nos campos da Psicologia Social e da
Saude Coletiva.
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A compreensdo do sujeito histérico e cultural apresentada por
Vygotsky nos conduz a uma forma de analise focada nos movimentos e
nos vinculos estabelecidos pelos sujeitos e as condi¢gdes com que eles se
desenrolam, priorizando o processo em busca de explicacdes relacionais
e problematizadoras do fendmeno em seu desenvolvimento histérico e
social. Para se redirecionarem praticas sociais (como prop&e o Programa
Pré-Saude), é preciso reconhecer a inventividade infinita dos sujeitos, que
podem recriar suas relagdes, sua realidade, seus espacos, diferentemente
dos modos disciplinares e de dominagao tradicionais da educagao formal
(zanella & Molon, 2007).

Os pressupostos tedrico-metodolégicos da pesquisa estdo sustenta-
dos na produgdo do conhecimento social e na perspectiva da Sociologia
do Conhecimento que sustenta a coexisténcia de diversos critérios de vali-
dacdo e legitimacdo do conhecimento, o que o torna uma forga produtiva
nas sociedades, e lidar com ele é lidar com o poder nas relagdes sociais
(Melucci, 2005). Dessa forma, a pesquisa ndo visa alcangar ou esgotar o
real, mas, por meio de procedimentos qualitativos que norteiam o estudo
e a conducdo do processo de investigacdo, pretende produzir leituras da
realidade pautadas num olhar critico que apresente a complexidade em
cada momento e as contradi¢cGes que a conotam.

Assim, ndo ha verdades absolutas. Had acordos coletivos sobre os
principios de abordagem dos fatos, sobre os métodos, sobre as orienta-
¢Oes do trabalho de objetivacdo (Bourdieu, 2004). Ha construgdes dessa
realidade que sdo concorrentes, pois sdo formas diferentes de ver a re-
alidade. E ndo fica por ai: essa concorréncia ndo se vale apenas da ra-
zao e dos argumentos cientificos. O campo cientifico, como outros, sofre
pressdes externas e também solicita e se relaciona com outros campos.
Portanto, ao se eleger um projeto - um programa ministerial executado
por uma universidade privada - como foco de analise, faz-se necessario
considerar o grau de autonomia e as forgas politicas envolvidas nesse
processo.

Tendo a analise documental como procedimento metodoldgico de
coleta/produgdo de dados, parte-se da compreensdo de que o documen-
to reflete uma certa realidade. Para isso, registros institucionais, como re-
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latérios de drgdos governamentais* e da universidade, memdrias registra-
das de reunides, projetos de lei, entre outros, sdo importantes fontes de
informacdo, bem como as produg¢des sociais refletidas na revisdo biblio-
grafica. Todos esses documentos sdo firmados em contextos e vinculos
determinados, tornando toda compreensdo localizada sujeita a se trans-
formar, constituindo a pesquisa com visGes provisorias de mundo.

Os documentos sdo produtos sociais, construidos para transmitir
e legitimar valores, saberes, em determinada época e numa sociedade
especifica. Os registros sdo criados com influéncias, e contribui¢cdes di-
versas e esse sistema sdo percebidas como uma totalidade, construida
socialmente®. A andlise de documentos possibilita elucidar a processuali-
dade de acontecimentos em contextos especificos com tempos, ritmos e
espacos diferentes e que podem ser apreendidos na procura de conexdes
e divergéncias que atravessam os registros em seu sistema coerente in-
ternamente. Tém-se também padrdes discursivos nessa produgdo e nessa
escrita, que representam valores ou posturas sociais aceitos (Borrione &
Chaves, 2004). Nos discursos produzidos nas entrevistas com professores
do programa estudado essa andlise nao é diferente.

Para Le Goff (1990), os documentos sdo compreendidos como mo-
numentos que exercem as relagdes de poder da sociedade do passado
sobre a memoria e o futuro. Para esse autor, ndo ha inocéncia nos docu-
mentos, visto que, para serem analisados, é preciso desmonta-los, deses-
trutura-los, retirando-os da condicdo de estatutos de verdades. Pesquisar/
analisar documentos é, pois, interrogd-los quanto as suas lacunas, esque-
cimentos e siléncios, buscando o jogo de embates e o cendrio de tensdes
e disputas que os constituem.

4 Barroso et al. (2007) aborda o papel do conhecimento na construgdo e regulagdo da agdo po-
litica (publica) buscando responder como sdo mobilizados diversos conhecimentos e fontes
de informagdo nas decisGes politicas ou no processo de governar. Em sintese, apresenta trés
eixos de andlise complementares: (a) a posigdo do ator politico na relagdo e acesso ao conhe-
cimento e seus produtores; (b) o papel do conhecimento e de seus produtores na orientagdo
e elaboragdo da agenda politica; (c) a utilizagdo de instrumentos que incluam a produgdo
e a disseminagdo de conhecimento, como livros, relatérios, praticas exitosas, identificando
concepgdes e também reagGes e (re)apropriagdes daqueles que sdo publico-alvo desses ma-
teriais.

5 Borrione e Chaves (2004) recorrem a Minayo e a Spink, apresentando uma abordagem psi-
cossocial da produgdo e analise dos documentos como produtos significativos de um contex-
to, de um tempo, de processos, normas, acordos e disputas sociais.
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Os contextos social, politico, econdmico e cultural de produgdo do
documento escrito devem compor a analise em todas as suas etapas. Au-
tores e seus grupos sociais ou instituicdes devem ser identificados na ana-
lise do documento, revelando interesses, motivagGes e destinatarios de
seus textos. Além do contexto e da autoria, a confiabilidade e a prodpria
natureza do texto também devem ser consideradas na analise, interferin-
do na forma de expressao e no grau de autonomia (Cellard, 2008).

A analise documental também demanda uma apreciagdo da ldgica
interna do texto, do desenvolvimento do argumento, além dos sentidos e
importancia dos conceitos-chave® utilizados naquele contexto. Todos es-
ses aspectos constituem uma abordagem focalizada no questionamento
ou problematica de pesquisa, em um processo de desconstrucdo e recons-
trucdo dos dados. Por isso, a analise requer investigar as correlagdes entre
as informagdes advindas do documento, o contexto e a autoria do texto
com o quadro tedrico da problematica pesquisada (Cellard, 2008).

O delineamento metodoldgico caracteriza-se de fato na relagdo com
0 campo, com os sujeitos e com novos achados no percurso da pesqui-
sa. Em tempo, para fazer as revisGes das andlises empreendidas nesse
trabalho, encontram-se elementos importantes na contribui¢do tedrico-
-metodoldgica de Bakhtin, como os conceitos de dialogismo e de discurso
polifénico (Bakhtin, 2010; Brait, 2010).

Para o Circulo Bakhtiniano, os documentos também sdo compreen-
didos como produgdes discursivas que emergem das relagbes dialdgicas
presentes na linguagem. Os documentos sdo enunciados concretos, en-
derecados, que respondem a outras produc¢des discursivas anteriores e
se configuram na trama de tensdes e conflitos entre as diferentes vozes
sociais que os comp&em. Dessa forma, apesar de todo enunciado ser dia-
légico, pode tender a ser mais monoldgico, ditatorial, ou mais polifonico.

Para uma analise das relagGes dialdgicas contidas nas produgbes
discursivas dos documentos regulamentadores das politicas publicas, ha
gue se considerar que, a partir das concepgbes bakhtinianas sobre os con-
frontos e jogos de poder, presentes na cadeira de enunciagdo, as forcas
centripetas atuam de forma a tornar o discurso mais monoldgico em tais
documentos (Bakhtin, 2010; Brait, 2010).

6 No caso deste estudo, foram conceitos-chave: Integragdo ensino-servigo e Educacdo Perma-
nente.
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Analisar as rela¢Oes dialégicas presentes nos documentos ministe-
riais e outros regulamentadores de politicas publicas (producdes discursi-
vas) permite compreender a quem esse discurso responde e para quem se
destina, além de problematizar os “nado ditos” do préprio discurso, respon-
dendo ao jogo de forgas que constituem os enunciados e abrindo possibi-
lidades para outros. Assim, a analise possibilita avaliar como os principios
e diretrizes das politicas de saude estdao sendo definidos, analisados, ava-
liados e, de certa forma, obtendo significado. Ou ainda, permite visualizar
qual o lugar social ocupado pelo(s) autor(es) do documento, a que outros
ele(s) se destina(m) e com que finalidade, ou seja, quais praticas sociais se
propde(m) consolidar. Ou seja, facilita compreender quais praticas profis-
sionais, metodoldgicas e ideoldgicas se pretende produzir a partir dos dis-
cursos normativos e regulamentadores dos programas governamentais.
Portanto, na andlise dos textos e dos documentos, evidenciam-se praticas
sociais que almejam ser consolidadas. Os documentos oficiais, na maioria
das vezes, buscam a normatizagao das praticas profissionais nas politicas
publicas, o que, para Bakhtin, seria uma tentativa de monologizac¢ao.

O contexto politico e social, os movimentos e as institui¢des, as te-
maticas e os argumentos trazidos pelos textos, entrevistas e observagdes
revelam uma pluralidade de concepgdes de educacdo, saude, trabalho e
de sociedade, permeados pelo discurso oficial que permanece em debate,
sendo ora reeditado, apontado de outros dngulos, ora modificado.

Por exemplo, a Politica Nacional de Educagdo Permanente em Saude
(PNEPS), ao definir diretrizes, acbes e formas de operacionalizar capacita-
¢Oes e desenvolvimento de profissionais da saude, determina e direciona
concepcOes tedricas e metodoldgicas, que, por sua vez, sdo coladas ou
aglutinadas por essa politica, tornando-se unissonas ou, ainda, a educagao
permanente é institucionalizada pela politica em um discurso monolégico,
caracteristico da lei e da politica (Batista, 2013). Mesmo assim, esse dis-
curso dialoga com outros, como a integragdo ensino-servico, a formacao
pelo trabalho, a educagdo nao formal ou nao escolar.

Nos variados documentos e entrevistas analisados neste estudo, ha
uma trama discursiva diante dos diferentes enderegamentos e procedén-
cias. As intencionalidades, forgas e efeitos presentes na sua producao, si-
tuados em diferentes esferas, de variados modos, constituem a politica.
Ela, pois, como lei, ndo se sustenta sozinha e ndo encerra uma proposta,
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sendo gerada nos embates e nos didlogos permanentes, que continuam
tencionando as implantagOes, reelaboragdes e avaliagdes de seus progra-
mas e projetos. Essa trama discursiva apontada por Bakhtin inspirou esta
pesquisa em suas leituras e no tratamento dos dados coletados por meio
de documentos, entrevistas e observagdes do sujeito pesquisado — pes-
quisador.

O processo de recontar ou inventar um fato social com seus agentes
e acontecimentos sera sempre um ponto de vista. H4, entdo, uma plura-
lidade de versdes, o que torna imprescindivel discutir com interlocutores
do campo. No entanto, como ja foi dito, ha também padrdes discursivos
que representam posturas ou valores sociais aceitos. Dessa maneira, per-
guntar, analisar e socializar informacgdes sobre as experiéncias de reorien-
tacdo em salde permite-nos reconhecer educadores e sanitaristas como
atores das produgdes e transformagdes na formagao. Desse modo, a es-
crita da tese, fruto dessa pesquisa, constitui-se de narrativas de fatos, do-
cumentos, acontecimentos, impressdes, elementos tecidos em uma traje-
tdria de pesquisa. Sabe-se que tais vivéncias refletem lugares, contextos
e diferengas, que caracterizam esse objeto de estudo como um espago
social repleto de interesses, saberes e valores constituidos e permeaveis,
com posturas e atitudes tanto acomodadas quanto questionadoras, pre-
sentes no processo de mudanga da formagdo em saude.

(Des) Caminhos na arte de pesquisar

O pesquisador é um artesdo intelectual que precisa desenvolver
uma capacidade imaginativa e criadora, para ser autor e percorrer os ca-
minhos da pesquisa num processo de encontros com pensamentos de ou-
trem, como matéria-prima para o trabalho. E como um passeio pela alma,
gue requer posicionamentos e criatividade, mantendo uma relagao ambi-
gua com a experiéncia, refinando a sensibilidade, diminuindo os riscos de
conformismo e da reprodugdo, ampliando os horizontes de compreensao,
buscando leveza, linguagem clara e simples, e isso ndo significa vulgari-
zar as questdes e os conceitos, nem reduzi-los. O artesdo-pesquisador de
Oliveira (1998) inspirou essa escrita, pois, ao contornar ou cercar o tema
para delinear o objeto, aproximacdes, estudos, afastamentos, paciéncia,
namoros e abandonos foram vivenciados, e, nesse processo de ir e vir,
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uma sensac¢do de desamparo invade o sujeito-pesquisador. E, mais que
isso, a pesquisa nas ciéncias sociais e humanas coloca o homem como
pesquisador de si, de suas relagdes no e com o mundo.

Sim, pesquisa e vida estdo interligadas, e isso inquieta e também
traz colorido ao estudo. Desse modo, a trajetdria da pesquisadora, psi-
cologa social, aluna de doutorado em universidade publica, trabalhadora
em uma universidade privada e integrante’ da coordenagdo do Pré-Satde,
sdo lugares envolvidos (Lourau, 2004), que demandam analises constan-
tes e uma postura etnografica, que estdo refletidas na produgdo desta

pesquisa.

Diante do processo de pesquisar e da escrita da tese, a preocupacao
em perceber e analisar o préprio lugar de pesquisadora foi constante (e
angustiante). O processo de ler, de se perder e de reescrever requer sa-
bedoria de costureira, e, como filha e neta de costureira, a pesquisadora
aprendeu que, no artesanato (da pesquisa), é preciso escolher panos e
retalhos, recortar, alinhavar, fechar, vestir e usar! Entretanto, o texto aca-
démico, por vezes, é capturado pela metodologia dura das normas cienti-
ficas e reduz a arte e a poesia aos agradecimentos ou epigrafes. E mais, as
ferramentas de andlise e de escrita, diante do objetivo e objeto escolhidos
para o estudo, trazem delimita¢des a obra.

Na minha trajetdria, durante o mestrado, escolhi estudar um progra-
ma municipal voltado para familias e que se vincula a politica de assistén-
cia social. No doutorado, ingressei com a proposta de estudar uma outra
iniciativa da prefeitura de Belo Horizonte: o Programa Escola Integrada e
sua articulacdo com os projetos socioeducativos da cidade. Entretanto,
a experiéncia de repensar a formagdo nas gradua¢des em saude, viven-
ciadas na PUC Minas, tomou os pensamentos da pesquisadora. Mesmo
assim, durante um longo periodo, resisti em nao estudar o programa em
gue estava inserida, pensando em varios outros temas de pesquisa no
campo da formagdo em saude, como os discursos e embates histéricos
nesse campo, o papel e os cursos de formacédo da Escola de Saude Publica

7 Durante a elaboragdo do projeto Pré-Saude na PUC Minas, a pesquisadora participou da

equipe de coordenadores, representando o curso de Psicologia da Unidade Sdo Gabriel. Em
sua implantagdo, integrou-se a Comissdo de Educacdo Permanente em Saude do projeto e
posteriormente colaborou com o Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Saude Publica
do Pré-Salde na universidade, além de supervisionar estéagios curriculares de Psicologia no
campo da saude.
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do Estado de Minas Gerais, a formagao profissional nas escolas técnicas
e muitas outras voltas para (re)encontrar o Pré-Saude - PUC Minas como
foco de estudo, ja no final do segundo ano de doutorado.

Nos (des) caminhos da arte de pesquisar, no mergulho inicial no
campo de conhecimento em que se insere a pesquisa, desenvolveram-se
dois textos para a qualificacdo, intitulados “Educacdo em saude: contor-
nos do campo para o estudo da Politica Nacional de Educagcdo Permanente
em Saude” e “Apontamentos metodoldgicos sobre a pesquisa qualitativa
e a andlise de documentos”. Esses textos, ainda que distantes do desenho
atual da pesquisa, serviram de aproximagdo com a tematica e de base
para amadurecer a tese ora apresentada.

A producdo da tese foi acontecendo em momentos distintos, distri-
buida em estudos com diferentes grupos e interlocutores, de modos va-
riados, que, por vezes, geraram a sensacao de dispersdo e fragmentagdo
da pesquisa.

Durantes as experiéncias profissionais, foram acontecendo observa-
¢Oes, anotagdes, acesso a documentos, bem como a realizagdo de oito
entrevistas, sendo quatro com professores da coordenac¢do do projeto
Pré-Saude na PUC, dos diferentes cursos: Fonoaudiologia, Fisioterapia,
Enfermagem e Psicologia, e quatro com professores que atuavam com
estagios curriculares em salide em um dos cursos de Psicologia da Uni-
versidade.

O texto da tese foi um trabalho de tecer esses momentos de pesqui-
sa com uma linha que possibilitasse configurar uma unidade dos proces-
sos investigativos. A pesquisa foi sistematizada em cinco artigos-capitulos,
e cada um apresenta, em sua estruturagdo, uma introduc¢do, uma discus-
sdo ou referencial tedrico, métodos adotados, resultados e consideragdes.
Desse modo, cada artigo-capitulo apresenta certa independéncia em re-
lacdo aos demais, trazendo, consequentemente, algumas repeti¢cGes ao
projetar diferentes figuras e fundos de um mesmo estudo.

Ainda como aprendiz de costureira, que fura o dedo com a agulha
e conhece pouco dos caimentos dos tecidos, é chegado o momento de
cortar e alinhavar. Alinhavar ainda ndo é a costura definitiva, sdo linhas
espacadas no tecido que possibilitam ver seu contorno e dialogar com
formas e contetudos, como no caso deste texto. Depois de alinhavar, ha

187



Prdticas e saberes psi: os novos desafios a formagéo do psicélogo

a prova, hora de experimentar, sentir a veste, identificar sobras e furos e
planejar ajustes para qualificar a costura.

Apontamentos sobre o programa de reorientagdo da formagdao em satide

A unidade composta pelos artigos retrata a analise do Programa em
diversos aspectos, partindo de seu objetivo central: reorientar a formacgao
na graduagdo por meio da integracdo ensino-servigo. Todavia, a elabora-
¢do de cada texto ocorreu em momentos, parcerias e condicdes diferen-
tes durante o doutorado (como ja mencionado).

O primeiro artigo traz discussdes embrionarias do que se tornaria
o eixo central da tese: a interacdo escola-servigo® analisando o discurso
da integracdo e formag¢do de profissionais presentes nas Conferéncias
Nacionais e de Recursos Humanos da Saude (Batista & Gongalves, 2011).
O estudo tomou como documentos para andlise os anais e relatdrios fi-
nais das Conferéncias Nacionais de Recursos Humanos, bem como das de
Saude. Ainda que a andlise ndo capture todos os elementos de imersao
desse discurso, fica evidente o quanto as conferéncias se configuraram
espacos significativos para o seu fortalecimento e legitimag¢do ao enfatizar
a formacgdo dos profissionais diante dos problemas no sistema de sadde.
Ao enfocar a formagdo e atenuar outros aspectos, esse discurso cumpre
potente papel de deslocamento das discussdes, ao colocar que o impedi-
mento para o desenvolvimento do SUS tem como principal fator a inade-
quacdo da formacgdo dos profissionais devido a distancia entre servico e
escola. Contudo, o presente estudo ndo desconsidera a relevancia em se
manterem também as discussdes em torno de modificagGes nas légicas
de formacdo para a satde, assim como valoriza as a¢des do Pré-Saude na
reorientacao da formacgao, convocando universidade e servigo para cons-
trucdo permanente de relagGes dialdgicas (Batista & Gongalves, 2011).

Ao revisitar movimentos e a¢des de mudancga da formagdo em saude
no Brasil, como realizado por Carvalho e Ceccim (2009), o segundo artigo
retrata movimentos de reorientacdo da formacdo em salde, enfatiza as

8 O termo adotado no programa e presente nos documentos e na literatura é integragdo ensi-

no-servigo, entretanto defendemos uma interagao entre duas instituigdes — escola e servigo
— pautada na articulagdo entre educagdo e trabalho. Ampliando esse debate, Kind e Coimbra
(2011) apresentam o eixo teoria-pratica como um sistema de revezamento na relagdo entre
as duas instituigdes defendendo uma via de mdo dupla do fazer-saber.
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produgdes e iniciativas ministeriais das universidades e aponta iniciativas
e descontinuidades de propostas, enfocando, principalmente, a atuagdo
do Ministério da Saude durante os oito anos do Governo Lula, érgao poli-
tico que sustenta o programa aqui analisado: Pré-Sadde.

Alguns caminhos percorridos para essa reorienta¢do educativa com-
pdem essa analise, que parte das Conferéncias de Saude e retoma movi-
mentos de mudancga destacando a proposta de integracdo ensino-servico.
O discurso da Educagao Permanente, colocado como politica, também é
analisado como estratégia de consolida¢do do SUS, no processo de cons-
tituicdo da Politica Nacional de Educacdo Permanente em Saude (PNEPS)
criada no inicio do Governo Lula.

O estudo resgata as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao abordar
0s movimentos para mudar as graduag¢des de saude, revela repeti¢des,
conquistas e também descontinuidades em suas agdes e estratégias ainda
que sustentadas pelo discurso da Educacdo Permanente. Nota-se como
esse discurso se constréi em distingdo a educagao continuada e é mantido
pelo Ministério da Saude, mesmo com substituicdo de equipe e de estra-
tégias no decorrer das gestdes ministeriais.

Retratando prescri¢des, tensGes e rupturas, a andlise destaca a dis-
puta constante envolvendo universidades, sejam publicas ou privadas,
servicos de salde, governo e sociedade, em reorientar, reinventar, adap-
tar ou mesmo colocar em movimento as estratégias de mudanca na for-
macao em salde.

Esses dois primeiros artigos adotam uma abordagem histdrica e
conceitual de analise, veiculada por documentos oficiais e em forte dia-
logo com a producdo cientifica sobre a formac¢do em salde no Brasil. Os
trés outros artigos apresentam dados especificos do programa na univer-
sidade estudada, a partir de entrevistas, documentos, anotagdes e obser-
vagdes da pesquisadora.

O terceiro e quarto artigos evidenciam a experiéncia do Pré-Saude,
tanto seu desenvolvimento no contexto universitario quanto o processo
vivenciado de reorienta¢do da formacdo. O terceiro artigo retrata a dina-
mica de implantagao do Projeto Pré-Sadde na PUC Minas, enfatizando sua
organizagao e implantagdo no contexto da universidade. Na sequéncia, o
artigo quatro se volta para os eixos do programa e sua operacionaliza¢do
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na PUC Minas. Esses foram os ultimos artigos elaborados, ja no ano da
defesa da tese.

A andlise dos objetivos, eixos e vetores do Programa, apoiada pela
integracdo ensino-servico e pela educacao permanente, sinalizaram que
tanto a universidade quanto o servico estdo diante de desafios simila-
res para a formacgdo dos profissionais em saude: dimensdo assistencial
e educativa do trabalho, atuagdao com equipes de saide multiprofissio-
nais, articulagdo entre teoria e pratica e a interdisciplinaridade. Assim, o
estudo aponta para uma revisdo de eixos, vetores e estratégias progra-
maticas, ainda que o processo de mudanca seja mais complexo e abranja
outros elementos a serem também considerados e revistos, como a pré-
pria estruturacdo institucional e organizacdo do processo de trabalho,
tanto no servico quanto na universidade, que configuram modelos de
formacao atravessados por uma politica de saude disputada.

A partir da experiéncia do Pré-saide na PUC Minas (2008-2011),
tensGes ja conhecidas na formagdo em saude foram assinaladas, tais
como SUS/Mercado, teoria/pratica e formacdo generalista/especialista.
Essas tensdes sdo intensificadas pelo programa, ao estabelecer vinculos
e relagGes entre universidade, mercado e identidade profissional, além
da légica de inducdo de mudancgas por editais e o trabalho docente nas
universidades. Ressalta-se que tanto as universidades publicas quanto as
privadas vivem essa situagdo de tensionamento, embora o grau de auto-
nomia e as condicbes de trabalho sejam distintos.

Por fim, o quarto artigo indica a necessidade de trocas, debates, mo-
nitoramentos e investimentos continuos e compartilhados dos projetos
em seus municipios e universidades, além da ado¢ao de uma metodologia
de gestdo de mudanga para acompanhar os processos, rever estratégias e
avancos diante da proposta de reorientacdo da formacao.

O quinto artigo, um dos primeiros a nascer, demonstra a interagdo
entre a escola e o servico, a partir do desenvolvimento dos estagios em
salde na Secretaria Municipal de Saude, debrugando-se na experiéncia
do Curso de Psicologia da PUC Minas da Unidade Sdo Gabriel, unidade
universitaria situada também na cidade de Belo Horizonte, mas diferente
daquela em que estdo alocados os demais cursos de salide componen-
tes do Pré-Saude. Fruto de um relatério de pesquisa realizada entre os
anos de 2010 e 2011, esse artigo aborda, enfim, a interacdo escola-servico
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vivenciada nos estagios por professores universitarios envolvidos com o
Pré-Saude.

A atividade de estagio supervisionado do Curso de Psicologia ofe-
recido pela universidade nos equipamentos de Atencdo Primdria a Saude
(APS) foi o cenario de andlise privilegiado dessa interagdo. Buscou-se, en-
tdo, de um lado, identificar as diretrizes e orienta¢Ges da prefeitura que
pautam a interacdo escola-servico e de outro, no que se refere a univer-
sidade, apontar as caracterizagdes e percep¢des dos docentes sobre o
contexto das relagGes institucionais e do trabalho vivido no cotidiano dos
estagios curriculares.

Os resultados apontam que os estagios, ao estabelecerem uma
relagdo entre a escola e o servigo, propiciam aprendizagens na articu-
lagdo entre teoria e pratica, na atuagdo interdisciplinar e em equipes
multiprofissionais. Contudo, ainda que as diretrizes legais realcem a
importancia da interagao para a formagao, o didlogo e o vinculo entre
a unidade de saude e a universidade se movimentam entre acordos e
negociacdo, tecidos processualmente pelos atores envolvidos. Dessa
forma, repleta de aprendizagens e também de conflitos, a troca coti-
diana no ambito dos estagios propicia a construcdo de rela¢Ges entre
escola e servigo.

Neste estudo, o servico de saude foi abordado de forma perifé-
rica, mediante alguns documentos e registros de reuniées. Em inves-
tigagdes futuras, podera ser aprofundada a percepgdo dos gestores
e trabalhadores do servico de saude, no que tange a formagdo de
profissionais de saude, abordando o outro ator dessa relagdo escola-
-servigo.

A ordem dos artigos apresentada foi estruturada no final do traba-
Ilho da tese e difere da ordem de desenvolvimento dos estudos e da pré-
pria escrita de cada artigo-capitulo. Esse desenho foi se configurando no
decorrer das investigacdes sobre a formacao dos profissionais de salde,
tendo como fio condutor a integragdo ensino-servico, objetivo central do
Pré-Saude.

O processo de pesquisa desenvolvido de diversos angulos demons-
tra como o percurso de um programa de reorienta¢do da formacdao em
salde, como estratégia de consolidagao do sistema de saude, tem alicerce
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no discurso de distancia entre universidade e as necessidades da popula-
¢do, e defende, como lema da mudanga, a integragdo escola-servico.

Com o SUS, permanece o discurso de inadequacgdo da formacgao e de
distancia entre universidade e servicos de salde para esse novo modelo;
e as iniciativas de mudanga encontram raizes em movimentos e proces-
sos histdricos, que, com o SUS, é assumida pelo Estado. Desse modo, o
governo tem papel indutor central na garantia de politicas e programas
continuos para efetivar as mudangas. Ou ainda, o horizonte de mudancgas
vislumbrado depende de interesses e arranjos politicos bem especificos,
nao garantindo mudancas definitivas, mas instaurando processos em dife-
rentes tempos e formatos, provocando alteragées e apontando caminhos.

Com isso, Ministério da Saude e Ministério da Educacdo apresen-
tam as Diretrizes Curriculares Nacionais como estratégias de mudanga na
formagdo universitdria de profissionais de saude. E mais: movimentos de
formacgao e programas governamentais reconfiguram-se para tal mudanca
como os programas de Residéncia Multiprofissional em Salde e os Pro-
gramas de Educacdo pelo Trabalho na Saude (PET - Saude); ainda que com
pouca participagdao do Ministério da Educagdo, mantém a estratégia de
interacdo escola-servigco com incentivo publico, mesmo que restrito aos
aprovados em editais e em condi¢des de trabalho bem desiguais, e por
vezes, precarias.

A interacdo entre universidade e servico de saude colocada pelo
programa gera tensionamentos no desafio conjunto colocado a distintas
instituicGes: de formar profissionais de saude reorientados pelo modelo
assistencialista, reorganizar o servigo e construir o SUS. A prépria dicoto-
mia entre teoria e prdtica, quem conceitua e quem faz, acirra a relagdo
entre escola e servigo de saude. Contudo, essa “super tarefa” ndo cabe
apenas a universidade ou ao campo da formacao, pois esse campo de for-
cas e lutas, como afirma Bourdieu (2004), se conecta a outros campos.

O processo de mudanca da formacdo sofre outras interferéncias de
campos, ndo apenas da educagdo e da politica, mas também do mercado,
dos servigos de saude, da sociedade. Dessa forma, os pontos de resistén-
cia dessa mudanga ndo estdo apenas no campo da formacgdo, exigindo
tempo e investimentos em areas diversificadas.
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Consideragées finais

Para avancar, ndo basta investir na universidade e na formac&o pro-
fissional. Mudancas culturais e institucionais sdo imprescindiveis nesse
processo, que exige, entdo, modificar a organizagdo e processo de tra-
balho de saude, valorizar os profissionais, tanto dos servigos quanto das
universidades, implantar uma politica de cargo, carreira e salarios decente
para os profissionais, investindo de fato em infraestrutura, equipamentos
e servigos de saude.

Voltada mais internamente aos programas, observa-se a necessida-
de de gestdo compartilhada, com a presenga dos ministérios no acom-
panhamento sistematico dos projetos, de suas agles, equipes e gestao
dos recursos, a ampliacdo do acesso a informagdo, da comunicagdo e dos
espacos de participagdo, a consideragao da gestao da mudanga pautada
no ciclo de vida dos projetos, revendo descontinuidades e principios técni-
cos, politicos e sociais e a prépria relagdo/tensdo entre a indugio governa-
mental e autonomia institucional da universidade e dos servicos.

O caso estudado da politica de formagdo em saude, a partir de um
programa indutor de mudancga no ensino superior, revela elementos uni-
versais fundamentais para continuarmos ampliando e aprofundando as
andlises desse programa e similares. Ainda que a apreensdo do objeto
nao se esgote, algumas contribuicdes foram elaboradas e sistematizadas,
engrossando o debate sobre o papel do Estado e seu modo de induzir a
formagdo em salde, suas relagées com a universidade e dela com o mer-
cado de trabalho, configurando um campo complexo de analise, impor-
tante para as avaliagGes dos programas.
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Herangas militantes: perspectivas estudantis sobre os
bacharelados interdisciplinares na UFBA

Samir Pérez Mortada

Introdugao

Esta pesquisa tem como base entrevistas com duas militantes es-
tudantis da Universidade Federal da Bahia (UFBA). A primeira participou
dos anos iniciais da reforma universitaria, das mobilizacdes em torno da
aprovacdo e implantacdo dos Bacharelados Interdisciplinares (Bis) na
Universidade Federal da Bahia, no contexto do REUNI; lembra o tenso
processo de aprovacdo e implementacdo da nova estrutura universitaria,
os impasses e contradi¢des testemunhados e enfrentados por ela e seus
companheiros. A segunda militante pertence a primeira entrada de estu-
dantes no Bl e narra as dificuldades, potencialidades e contradi¢Ges do
novo projeto, bem como a tensdo desse novo espaco inaugural frente a
UFBA e as suas estruturas tradicionais.

A UFBA teve papel protagonista no processo de reformulagdes das
universidades brasileiras disparado pelo governo Lula. Antes do surgi-
mento e regulamenta¢ao do REUNI, em 2007, ocorriam, em Salvador,
discussdes e apresentacdes em torno do projeto Universidade Nova, de
autoria do entdo Reitor Naomar Monteiro de Almeida Filho. Uma série de
textos e documentos fundamentava a proposta (Almeida, 2007; Almei-
da & Sousa Santos, 2008). Partia-se entdo de assertiva critica do sistema
universitario e da educagdo superior brasileira. Destacava-se a concepgao
fragmentadora do conhecimento subjacente as institui¢cdes, alienada da
complexidade dos problemas da natureza, da sociedade, da histdria e da
subjetividade, além de sua inspiragdo em modelos da universidade euro-
peia do século XIX, superados em seus contextos de origem e exdgenos a
realidade brasileira. Percebiam-se também os resultados da reforma uni-

! Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais, regu-
lamentado pelo Decreto n. 6.096, de 24 de abril de 2007.
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versitaria incompleta e malograda, imposta pelos militares na década de
1970; e resquicios também de um periodo de laissezfaire, com abertura
de mercado e desregulamentagdo do ensino superior nos anos 1990.

As estruturas académicas e institucionais das universidades brasileiras mui-
to sofreram com a reforma universitaria imposta pelo governo militar, no fi-
nal dos anos 1960, ainda hoje questionada por seus efeitos deletérios sobre
a educagdo superior. Depois, nos anos 1990, tivemos um periodo de quase
total desregulamentac¢do da educagao superior e abertura de mercado ao
setor privado de ensino.

Resultado: a universidade brasileira terminou dominada por um poderoso
viés profissionalizante, com uma concepg¢ao curricular simplista, fragmenta-
dora e distanciada dos saberes e das praticas de transformacdo da sociedade.

Tais fatores tornaram vigente em nosso Pais uma arquitetura de formagao
universitaria bastante confusa, talvez sem similar no mundo, caracterizada
por multiplas titulagdes, numerosas designacGes, produzidas em progra-
mas com reduzido grau de articulagdo. Os programas das carreiras profis-
sionais mostram-se cada vez mais estreitos, bitolados, com pouca flexibili-
dade e criatividade, distanciado das demandas da sociedade, e longe, mas
muito longe mesmo, de cumprir o mandato histérico da Universidade como
formadora da inteligéncia e da cultura nacional. (Almeida, 2007, p. 1)

Como consequéncia mais perceptivel de tais determinagdes, segun-
do Almeida Filho, implantou-se uma estrutura curricular confusa, bem
como um sistema de titulagdo desarticulado, com numerosas denomina-
¢Oes. Destaca também a excessiva precocidade nas escolhas de carreira
profissional, a selecdo limitada, pontual e “traumatica” para ingresso na
graduagdo, o viés monodisciplinar, com curriculos estreitos e bitolados,
além do enorme fosso entre graduacgdo e pds-graduacado e a incompatibili-
dade quase completa com modelos de arquitetura curricular vigentes em
outras realidades universitarias (Almeida, 2007).

Os documentos e apresentagdes de autoria do reitor e de seus co-
laboradores mencionavam também, na ocasido, os modelos vigentes na
atualidade e as recentes transformagdes operadas nas universidades es-
trangeiras. O modelo norte-americano e o recente processo de Bolonha
eram trazidos como interlocutores da proposta sugerida, salvaguardadas
suas caracteristicas locais. Outra referéncia em relagdo as inspiracdes para
o projeto proposto foi a reforma universitdria protagonizada por Darcy

197



Prdticas e saberes psi: os novos desafios a formagéo do psicélogo

Ribeiro para a UnB, em 1962, abortada pelo golpe civil-militar. Referéncias
de impacto em favor da ideia de ciclos também se sustentavam em Anisio
Teixeira e Milton Santos.

Nos textos que fundamentam a proposta, figuram também tedricos
mais atuais, nas contribui¢cdes de Boaventura de Sousa Santos, e nas refle-
x0es que indicam a contemporaneidade como uma sociedade do conheci-
mento, calcada em um pensar coletivo, na expressao de Pierre Lévy. Os do-
cumentos apontam as transformag&es dos processos de trabalho no Brasil
e no mundo, ressaltando a tese da relagdo entre enriquecimento global,
aumento do PIB e aumento de investimentos na educagao superior.

Outra referéncia importante nos documentos de fundamentacgdo
da Universidade Nova, constantes no projeto pedagégico dos Bls, sdo as
disposi¢cdes da Conferéncia Mundial de Educacao Superior. O documento
propde transformacgdes gerais, projetando um perfil diferente para o futu-
ros egresso. Ele deve ter flexibilidade; inovar, criar, ser capaz de enfrentar
incertezas, ser movido pelo desejo de aprender, ter sensibilidade social e
aptiddo para a comunicagdo, para trabalhar em equipe, espirito empreen-
dedor, preparar-se para a internacionalizagdo do mercado, conhecer cul-
turas diferentes, diversas competéncias genéricas em variados campos do
conhecimento, em especial nas novas tecnologias (UNESCO, 1998).

Postos os problemas que visavam enfrentar, o contexto geral de
transformagGes globais do sistema universitario e sua fundamentacao
tedrica, as apresenta¢des expunham o projeto Universidade Nova, con-
vertido posteriormente nos Bls e em seu projeto pedagdgico. A proposta
intentava reestruturar, de inicio, o processo de ingresso na UFBA e seus
anos iniciais. O vestibular direcionado para cursos especificos seria subs-
tituido por um sistema de ingresso em bacharelados correspondentes a
grandes areas do conhecimento (Artes, Humanidades, Saude, Ciéncia e
Tecnologia). Uma vez na universidade, o estudante teria um periodo ini-
cial de formacdo geral, com duracdo de trés anos, englobando multidisci-
plinarmente contetdos de Humanidades, Artes, Tecnologias, Ciéncias da
Matéria, da Vida, da Salde, da Sociedade e Sociais Aplicadas. Tal estrutura
manteve-se no Projeto Pedagdgico dos Bls (2008), e foi proposto o esta-
belecimento de dois ciclos de formagdo: um primeiro, geral, nos Bls; e
um segundo, nas graduacgdes tradicionais, denominadas no documento de
Cursos de Progressdo Linear (CPL).
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O REUNI

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao das Uni-
versidades Federais (REUNI) é concomitante e consonante as discussdes
sobre a Universidade Nova e os Bls. Segundo Oliveira,

E perceptivel que algumas IFES estejam adotando a proposta de Bacharela-
dos Interdisciplinares (BI's) semelhantes a proposta da UFBA. Além disso,
as formulagGes da equipe técnica, especialmente do Reitor desta institui-
¢do — Naomar Almeida, que elaborou o PP BI's UFBA, repercutem direta-
mente no préprio Ministério da Educagdo - MEC - e aprofundam diversos
fundamentos conceituais adotados por ambos os planos. (2010, p. 16)

De acordo com as proposi¢cdes do Bl em sua fundamentagdo, o REUNI
retoma criticas ao sistema universitario vigente, sugerindo que haja revisdo
dos curriculos tradicionais, valorizando a flexibilidade e a interdisciplinarida-
de. Indica também a necessidade de mudancas pedagdgicas e administrati-
vas amplas, que superem uma estrutura arcaica e pouco eficiente.

O REUNI articula-se com o Plano de Desenvolvimento da Educacdo,
langado em Abril de 2007 (Ministério da Educagdo e Cultura, 2007), que
estabelecia como uma de suas metas a inser¢ao de 30% dos jovens entre
18 e 24 anos na educacdo superior até 2010. Define como objetivos cen-
trais o aumento de vagas e a diminui¢do dos indices de evasao nas IFES
qgue aderirem ao programa. Nesse sentido, estabelece como meta a taxa
de conclusdo média de 90% nos cursos presenciais.

O programa é de escopo amplo, contemplando também metas pe-
dagodgicas, administrativas e cientificas. Propde também para as IFES que
a ele aderirem que estabelegam e relagdo de dezoito alunos de graduagao
por professor em cursos presenciais. Segundo Oliveira (2010), tal relagdo
foi fixada com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (Lei
n2 9.394/1996), tomando-se como parametro salas de aulas com 45 alu-
nos de graduagdo e uma carga hordria discente de vinte horas semanais.

ANDES e Movimento Estudantil (ME)

Com intenso debate e resisténcias o REUNI foi implementado. O
Programa encampava diversas reivindicacdes histdricas de setores sindi-

199



Prdticas e saberes psi: os novos desafios a formagéo do psicélogo

cais docentes e do ME, tais como aumento de vagas nas universidades
publicas e ampliacdo da oferta de cursos no periodo noturno. No entanto,
efetivava-se, segundo as criticas de docentes e discentes, de forma autori-
taria, e sem assegurar condigcGes satisfatdrias de estudo e trabalho.

Destaco aqui argumentos de setores contrarios ao REUNI, disponi-
veis em publicacGes da ANDES e de entidades do Movimento Estudantil.
Tomo em especial a coletdnea de textos intitulada A contra-reforma uni-
versitdria (ANDES, 2004), anterior ao REUNI, mas cujos argumentos sdo
um bom descritor das objecdes feitas posteriormente ao programa.

Ha um escopo de criticas que apontam as vinculagGes das novas
transformacgGes que derivardo no REUNI com o contexto de globalizagédo
e as novas demandas do mercado. Apontava-se como a reforma univer-
sitaria implementada pelo governo, apropriava-se discursivamente de
reivindicagGes histéricas de alunos e docentes para se legitimar, sem, no
entanto, prioriza-las.

Diversos textos apontam feicdes pds-modernas e neoliberais, ex-
pressas no Iéxico dos documentos governamentais que regulamentam o
REUNI.

A partir dos anos 90, novas no¢des, imagens, temas e referéncias com pre-
tensdo conceitual compdem o léxico sobre a educagao e, mais especifica-
mente, sobre o nivel superior. Temas recorrentes assumem outros signifi-
cados, como a autonomia, e palavras que adquiriram sentido em outras
esferas sdo transpostas para o discurso universitario, como produtividade,
qualidade, competitividade, flexibilidade, gestdo e gestores, eficiéncia e
empreendedorismo. (ANDES, 2004, p. 43)

No rastro desses documentos, segundo seus criticos, emerge uma
enxurrada de publicacdes que advogam em favor das transformacdes
propostas, dando aparéncia de que elas sdao produtos de um largo e
amplo debate que chegou a um consenso. Nesse esteio, é frequente
a referéncia temporal ao século XXI, como uma sociedade do conheci-
mento (ANDES, 2004). Isso implica transformacgdes de grande alcance na
universidade: os curriculos devem ser flexiveis e assegurar a aquisi¢do
de competéncias e habilidades comercializaveis no mercado. Cursos se-
guenciais e de menor duracdo sdao também mais apropriados e vidveis
economicamente.
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Mesmo antes do REUNI, o ANDES considerava antidemocratico o
processo em que vinha ocorrendo a reforma da universidade brasileira.Tal
avaliagdo é corroborada por Oliveira em andlise especifica sobre o REUNI:

N3do podemos deixar de registrar que o debate acerca da reforma universi-
tdria, necessdria para a classe trabalhadora brasileira vem sendo construido
de uma forma complicada, pois a reforma atual do governo vem aconte-
cendo por medidas pontuais, porém significativas e com um debate pouco
democratico. O REUNI, por exemplo, é uma grande prova disto. Trata-se de
um decreto, que ndo passou por instancias maiores de debate na sociedade
civil e aparentemente é apresentado como se fosse desarticulado da refor-
ma universitaria. (Oliveira, 2010, pp. 16-17)

Os textos também criticam a ideia de ciclos na educagdo superior,
ja presente em propostas governamentais anteriores. Sob o argumento
da flexibilizagdo, caracterizaria um “ensino pés-médio”. O ANDES repudia
também, nas mudangas propostas, a destrui¢cdo da indissociabilidade en-
tre ensino, pesquisa e extensao.

Em documento representativo, subscrito por diversas entidades es-
tudantis, O Livro cinza do REUNI (CNERR, 2009), aponta-se uma série de
relatos sobre as movimentacdes e interlocu¢des politicas dos militantes
junto ao Congresso Nacional. No dia 12 de novembro, uma delegacdo de
entidades estudantis compareceu a Brasilia, com apoio de diversas en-
tidades nacionais, e entregou documento reivindicatério ao presidente
Lula, ao entdo Ministro da Educa¢do Fernando Haddad e ao Congresso
Nacional.

Fomos recebidos em audiéncia na Comissdo de Educagdo da Camara dos
Deputados onde ouvimos que as denuncias do Livro Cinza do REUNI seriam
repassadas a todos os membros da comissdo. Na Comissdo de Educagdo
do Senado ouvimos a preocupacgdo do Senador Flavio Arns (PT-PR) quanto
a criagdo de cursos gerais como os Bls: “as pessoas querem ter profissao,
0s Bls ndo formam profissionais. Preciso de Psicélogo e ndo de bacharel em
saude.” (CNERR, 2009, p. 4)

Foram mencionadas também as condicGes precarias da expansdo
desencadeada pelo REUNI. Representantes da Universidade Federal de
Sergipe (UFS) relataram que os cursos eram criados sem condi¢des fisi-
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cas minimas. Estudantes da UFBA fizeram duras criticas ao Bl, apontando
gue a universidade precarizava as condi¢des dos demais cursos em favor
do novo projeto. Estudantes da Universidade do Rio de Janeiro (UNIRIO)
apontaram a falta de assisténcia estudantil. Na Universidade Federal do
RecOncavo Baiano, os estudantes apontaram a falta de salas de aula e va-
gas na residéncia universitaria.

As criticas ao novo projeto sdao duras. Questionam a validade das
novas habilitacdes e diplomas, que serdo ofertados em sua capacidade
de efetivamente oferecer aos novos alunos perspectivas sociais. Afirma o
documento sobre tais cursos:

E a condenagdo absurda dos jovens que buscam um diploma profissio-
nal para ingressar no mercado de trabalho pela porta de frente, como
deveria ser! Esta é a justificativa para introduzir “cursos basicos” e “ba-
charelado interdisciplinar”. Na verdade, diplomas em nada, desquali-
ficados, desvinculados do verdadeiro objetivo de todo estudante que
é um verdadeiro diploma profissional, para depois da universidade ter
uma profissdo regulamentada e com plenos direitos. Queremos a ex-
pansdo de vagas, com as verbas necessdrias e com verdadeiros diplo-
mas. (CNERR, 2009, p. 4)

Nas audiéncias publicas relatadas no documento, estudantes e pro-
fessores apontam, além da precariedade estrutural e das contradi¢Ges da
proposta, o carater truculento e antidemocratico com que as reformas
foram impostas. A critica é endossada por diversas mog¢des de entidades
estudantis e docentes.

Durante a implanta¢do dos projetos vinculados ao REUNI nas uni-
versidades federais, o ME protagonizou intensas e efervescentes mobili-
zac¢Oes pelo Pais, talvez experimentando uma de suas épocas mais ativas
na histéria nacional. Foram ocupadas as reitorias da UFBA, UFPE, UFRural
do RJ, UNIRIO, UFC, UFSCar, UFSC, UFF, UNIR, UNIFESP, UFPR, UFRJ, USP,
entre outras mobiliza¢cdes, ndo raramente seguidas de fortes intervengdes
policiais.? Nesse contexto, no dia 12 de outubro de 2007, estudantes da
Universidade Federal da Bahia ocupam a Reitoria da UFBA, acontecimento
que serd lembrado com destaque por Flavia.

2 Informagdes sobre esses acontecimentos podem ser acessadas através dos blogs das ocupa-

¢bes. Cf.: http://ocupacaoufba.blogspot.com.br/. Acesso em 12/02/2014.
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Nesse campo, situam-se as duas experiéncias aqui trazidas, que nos
servirdo de testemunhos desses momentos iniciais de profundas trans-
formagdes na universidade brasileira. Sao olhares privilegiados, de duas
militantes estudantis em lados supostamente opostos, mas ambas criticas
e sensiveis aos acontecimentos.

Questodes de encaminhamento (o método)

As entrevistas

Foram realizadas duas entrevistas semiestruturadas. Para a condu-
¢do dos encontros, confecgdo do roteiro, transcrigao, interpretacdo e ex-
posicdo das falas, segui recomendacgdes expressas por Ecléa Bosi (2003) e
José Moura Gongalves Filho (1999).

Por meio de questdes simples e capazes de reclamar uma narrativa,
procurei provocar a lembranga de vivéncias concretas, episddios, fatos,
espacos, objetos e pessoas: tudo o que a recordagado recolhe e recolhendo
examina, julga e discute (Gongalves, 1999).

Como aspecto metodoldgico central, segui inspiracdo gestaltista e
fenomenoldgica dos autores, procurando ndo antecipar categorias dema-
siadamente estanques e compartimentadas. As narrativas expostas, as
entrevistas, configuram, segundo Bosi (1994), totalidades estruturadas de
experiéncia e acdo, cuja fragmentacdo em temas e subtemas para exposi-
¢do podem compreender o fluxo de pensamento, o trabalho da meméria e
da atencgdo na reconstituicdo do passado e da experiéncia. Nesse sentido,
naquilo que é possivel realizar em um artigo, optei por cita¢des relativa-
mente longas, mantendo fidelidade ao fluxo narrativo, transmitindo assim
ao leitor seu cardter integral e articulado em torno dos temas abordados.

O encontro com as militantes

Foram entrevistadas duas militantes estudantis. Uma, de um curso
tradicional de ciéncias humanas, Flavia; outra, do Bacharelado Interdisci-
plinar em Humanidades, Beatriz, ambas da UFBA.3 H4 uma pequena dis-
tancia temporal entre elas. Flavia estudou e militou poucos anos antes

3 Os nomes sdo ficticios.

203



Prdticas e saberes psi: os novos desafios a formagéo do psicélogo

de Beatriz, vivendo os momentos que antecederam a efetiva implantagao
dos Bls. Essa pequena distancia no tempo foi proposital e fez parte dos
critérios para a escolha das participantes presentes neste artigo.

As duas participantes viveram espacos e temporalidades diferentes.
Assim também foram os encontros. A primeira entrevista, com Fldvia, foi
realizada em sua casa, com participa¢des de seu companheiro, que tam-
bém participara das movimentagdes contrdrias ao REUNI. Sua entrevis-
ta foi memorativa, voltada para acontecimentos de poucos anos atras. A
entrevista com Beatriz foi marcada pelo tempo presente. Conversei com
ela ainda aluna do BI, militante, engajada nas questdes da nova unidade-
-proposta; encontramo-nos no PAF 3, no IHAC, local de aulas do Bl, ao som
das obras da nova unidade.

Manteve-se nesta pesquisa o termo militante, na falta de outro e
pelo habito da politica. Para 0 momento, a palavra designa aquele que se
dedica a politica, engajado em organizagdes e grupos. Os militantes, assim
como todos nos, sentimos em nossas vidas a incidéncia dos acontecimen-
tos sociais. Mas neles, a leitura da sociedade, suas perspectivas e preocu-
pacdes tocam espacos alargados do contexto politico e os trazem para a
esfera concreta do engajamento didrio. E diferente do telespectador de
noticidrio, dona de casa ou do trabalhador em seu cotidiano, sem duvida
afetados pela politica geral. O militante aprendeu a falar, organizar-se e
agir na esfera publica. Histdria, acontecimentos sociais e destinos pesso-
ais, para o militante, contam em um regime singular de atencdo, e isso
repercute em seu trabalho narrativo.

Experiéncia e narrativa

Foram centrais para este trabalho as concepg¢des benjaminianas.
Para Benjamin (1936/1994a), a narrativa consiste em um oficio, em tra-
balho matizado necessariamente pela matéria prima da experiéncia. Sdo
conhecidas suas ideias sobre o tema, e sua critica que denuncia a extin¢do
da arte de narrar na sociedade industrial.

Neste trabalho, por meio das entrevistas, buscou-se instaurar con-
dicGes propicias a narrativa, com todas as limitacées do tempo presen-
te para tal tarefa. procurou-se estabelecer interlocugdo entre as duas
experiéncias politicas trazidas pelas militantes. Como resultado de tal
processo, buscou-se contribuir para a compreensdo das experiéncias
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estudantis no contexto de transformagdes atuais das universidades bra-
sileiras. Procurou-se também refletir, com base em tais perspectivas,
sobre o préprio Bl e o que ele traz como desafio e promessa para seus
habitantes.

Experiéncias militantes

Flavia

Flavia formou-se em 2009. Foi estudante de um curso de humanida-
des na UFBA; fez parte do centro académico e engajou-se ativamente nas
movimentagGes de ocupac¢do da Reitoria em 2007. Os relatos da militante
referem-se principalmente a esse acontecimento, sugestivo nos sentidos
que assumiu para seus participantes e para a universidade.

Para contextualizar o evento, Flavia retoma experiéncias iniciais de
embates, protestos e mobilizagbes frente as primeiras propostas para a
educacgdo superior e as universidades durante os anos iniciais do governo
Lula.

Até entdo, dizia-se que ndo tinha reforma universitdria, até como estra-
tégia para desarticular o movimento. O setor mais governista dizia que a
reforma estava em discussdo, mas jd havia trés ou quatro projetos de lei.
Até entdo, tinha o combate ao governo FHC, contra o sucateamento da uni-
versidade... Entrei em 2002.2, mas como teve uma greve de professores,
entrei em 2003.

A greve de 2004 dura 4 meses. Teve ocupag¢do de 17 dias na Reitoria, para
garantir que os estudantes ndéo reprovassem por falta, e garantir assim o di-
reito a greve. Tem assembleias com cinco mil pessoas, tem pega teatral que
circula durante a greve... Ndo teve sé a pauta da reforma universitdria, mas
a do Restaurante Universitdrio, que estava fechado hd dez anos. A pauta
dos transportes dentro da universidade, e pautas das unidades.

A experiéncia dos militantes, ja nesse momento, anuncia rupturas
gue se processam dentro do ME. Em especial, o fortalecimento progressi-
vo de tendéncias antipartidarias e avessas a militancia tradicional.

A gente tirava um documento contrdrio a Reforma Universitdria. O DCE,
composto pela Flores de Maio, do PT; e pelo PC do B, soltava outro docu-
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mento, em nome dos estudantes da UFBA, a favor da reforma. Isso era todo
o tempo durante a greve de 2004.

Uma boa quantidade de estudantes vai comegar a ser contra esses grupos.
Cria-se uma cultura anti-reitor, e uma cultura anti-Flores de Maio e PC do B.
Da minha parte, quando teve s elei¢bes, apoiava sempre um setor que tinha
condigéo de desbancd-los.

Vai se criando esse clima de “fora partidos” entre os independentes. Por
exemplo, tinha uma galera pra quem perguntaram: “vocés s@o de que gru-
po?”. Eles respondem: “melancia” (riso): “vocés querem um nome, entdo
toma um nome para vocés”. Tinha isso de ndo gostar de uma politica cen-
tralizadora, autoritdria. Uma parte dessa galera vai desistir das entidades
e vai fazer militdncia com os movimentos sociais. Passou a ndo entrar em
eleicdo de CA, DA, nada disso. Essa galera vai virar o centro da ocupagdo
em 2007.

Nesse contexto de movimentagGes, é gestado o projeto Universida-
de Nova. Surgem as discussdes em torno dos Bis, e sdo expostas as primei-
ras versoes do projeto. A militante é assertiva em suas criticas..

A primeira vers@o do Universidade Nova é supersincera, vai dizer coisas que
estdo ainda hoje no BI: que a universidade deve preparar trabalhadores po-
livalentes para o mercado de trabalho, que a universidade forma trabalha-
dores muito especializados, e que ndo é essa a demanda do mercado hoje.
Isso vai casar depois com o debate sobre interdisciplinaridade: precisa ser
alguém com vdrias habilidades, alguém que vai operar maquinas, mas ndo
necessariamente um engenheiro. Vai dizer que hd pessoas vocacionadas,
que precisam ir para a universidade; e as que devem seguir carreira aca-
démica, que sdo as excepcionalmente vocacionadas. Isso foi naturalizado
nos debates sobre Universidade Nova, Bl etc. Que ideia de vocagdo é essa?
Quem sdo os excepcionalmente vocacionados? Quem tem condi¢cGes de fa-
zer mestrado e doutorado em uma universidade que ndo da assisténcia es-
tudantil, em que algumas pessoas precisam trabalhar e estudar? Esses sdo
0s que ndo sdo excepcionalmente vocacionados, porque ndo podem ficar
oito anos na universidade.

A militante aponta o carater antidemocratico através do qual as pro-
postas de reestruturacao foram implementadas e conduzidas, culminan-
do no REUNI e nos Bls. E assertiva agora em relag3o a Reitoria e aos seus
apoiadores.
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A Reitoria viu que ndo teria condig¢bes de aprovar na UFBA toda o fim da en-
trada pelo vestibular direto nos cursos. E era necessdrio aprovar correndo,
direto, sem didlogo; porque estava para acabar a gestdo. Hd uma visibili-
dade gigantesca do reitor nesse momento. Ndo era interessante que tivesse
resisténcia na universidade. Como implantar no Brasil inteiro uma coisa que
a UFBA ndo aceita? O processo vai ser super antidemocrdtico, porque era
preciso aprovar esse projeto de qualquer forma.

Era grana nova em uma universidade que vinha sendo sucateada desde a
era FHC. Era impossivel convencer os departamentos irem contra o REUNI:
“essas coisas aqui, dd-se um jeito; é uma grana que esta entrando. Depois
a gente vé o que faz”.

O Reitor passou em todas as unidades, vai fingir que estd ouvindo, e vai
langcar umas fotos para dizer que as pessoas foram ouvidas. Dito e feito.
Apresentagdo ridicula, falando das contradi¢ées da educagdo superior, de
como isso estd desalinhado com as configuragbes internacionais da univer-
sidade. E o pessoal entrando na dele. E a solugdo néo tem nada a ver com
0 que estd sendo apresentado. As pessoas vdo fazendo perguntas muito
significativas sobre a viabilidade, sobre as promessas ndo cumpridas, a pre-
cariedade dos prédios, e ele ndo responde. Foi amplamente apresentado
talvez, mas discutido, ndo.

Esse debate da reforma universitdria estd desgastado, também por causa
da forma antidemocrdtica que ele foi conduzido. O Bl vem nesse contexto.

Pouco depois, com o projeto dos Bls encaminhado, acontece a ocu-
pac¢ado da Reitoria da UFBA. A militante recorda o acontecimento, desde o
comeco inusitado até seus desdobramentos.

Em 2007, tem o Movimento dos Sem Residéncia Universitdria. Tinham apro-
vado as cotas, entdo tinha uma demanda de residéncia necessdria. Tem um
vazamento de gds, um funciondrio se contamina. Eles vdo fazer um panela-
¢o na Reitoria. Ld, alguém grita: “cuidado, eles vdo ocupar!”. E os estudan-
tes gostaram da ideia e ocuparam (riso).

De repente, o PSTU, a APS, colam na ocupagdo, e comegam a puxar o de-
bate do REUNI. Um debate que, em tese, jd havia sido feito. O DCE, o CEB
(Conselho de Entidades de Base), a galera do PT e do PC do B, ficaram ten-
tando acabar logo com isso, encerrar a ocupagdo: “terminamos a pauta da
residéncia, acabou a ocupagdo”. Mas a galera que era contra o REUNI ficou.
O PSTU e milhées de independentes que estavam entrando na UFBA.
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O pessoal que ocupou tinha muito pé atrds com essa coisa institucional, de
disputar DCE. Tinha outro tipo de militdncia. Tinha anarquistas também, vai
ter doido na ocupagdo, tem de tudo.

Ndo tinhamos diregdo. Tinha umas figuras que eram mais ouvidas, mas ndo
sentavam, definiam a politica. O que juntava mesmo era lutar para ndo
aprovar o que o Reitor queria.

A ocupagdo funcionava por assembleia. Todo mundo que estava ld podia par-
ticipar. Tinha suas comissdes, grupos de teatro etc. Tinha uma série de estra-
tégias mais artisticas. Isso vai ser um desafio para o DCE, que tem estratégias
mais tradicionais de militéncia. Eles vdo passar em sala e falar contra. A gente
vai com uma pega, e com a rddio ocupagdo, que ia informando as coisas. Ti-
nha outra estética da politica que também estava em jogo.

Aqui ja era governo Lula, total. Agora, é governista ou ndo governista.

Estd acontecendo o REUNI no Brasil inteiro nesse periodo. Vdo ser 15 ocu-
pagdes. Todas essas aconteceram depois da nossa, e se comunicavam, tro-
cavam informagdes. Entdo, comegou um movimento contra o REUNI. Aquilo
que jd estava dado comega a virar um movimento nacional, que a UFBA
tinha sido a primeira a comegar.

O 12 de outubro foi lindissimo. O pessoal de teatro preparou os Clawns e
foram para o Campo Grande. Fazem toda uma brincadeira e levaram um
monte de pais e mdes para dentro da Reitoria. Projetamos Os sem floresta
como se fosse cinema. Depois teve cachorro quente, salada de fruta. As
criangas ficaram la brincando com a gente. Umas 40, 50 criangas, uns 50
pais. E explicamos o que era a ocupag¢do, pedimos o apoio deles. Foi muito
legal, porque eu nunca tinha visto aquela Reitoria ndo ser apenas da uni-
versidade. Foi a primeira vez que vi pessoas comuns entrarem ali naquele
espago. Momentos muito bonitos, muito democrdticos, muito diversos da
universidade.

Tinha cursos, todo mundo era professor: curso de massoterapia, curso de
forro. Tinha algo de se organizar, se gostar, estar junto ali, e de inverter um
pouco as Idgicas da universidade, de ter um professor que ensina. Alguém
estudava o REUNI e marcava uma oficina para explicar o que era. Movi-
mentos sociais vinham dar aula pra gente. Teve o Encontro Brasileiro de
Marxismo e Educagdo (EBEM), que a gente pediu para ser aqui, porque jd
tinha saido a reintegragdo de posse. As principais palestras do EBEM foram
para a ocupagdo.
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Tem vdrios elementos além da politica na ocupagdo. A ocupagdo acaba e
as pessoas continuam querendo ficar juntas. Foi muito bonita. Ela mostra
vdrias caréncias de espacos de socializagdo, de vivéncias comunitdrias dos
estudantes...

Tinha umas delicadezas que tinha a ver com uma democracia radicalizada,
levada as ultimas consequéncias. Uma democracia que ndo vai aceitar que
as entidades se coloquem acima das pessoas.

A narrativa ndo foi desmembrada nesse trecho para evidenciar seu
carater sintético. H4 uma expectativa aqui, vivida e expressa no cotidiano,
articulada com as reivindicag¢des e lutas mais explicitas. O relato de Flavia
traz integrados diversos elementos que serdo comentados a seguir, esta-
belecendo didlogo com Beatriz, militante e estudante do Bl. Cabe agora
apenas sinalizar alguns eixos. (a) — A ocupagdo teve como antecedentes a
greve de 2004, um descontentamento generalizado com as discussdes em
torno das mudangas na universidade; (b) — Hd uma demanda cotidiana e
imediata por moradia e assisténcia estudantil; (c) — os militantes partem
também de um descontentamento, uma repulsa as instituicGes e parti-
dos tradicionais; os que permanecem ao lado da ocupacdo figuram de
maneira marginal, secunddria no corpo do movimento; (d) — o REUNI, o
governo federal e a figura da reitoria aparecem como alvos catalizadores
do movimento, mas a questdo é a universidade em sentido amplo; (e) —
nesse sentido, a critica a universidade é realizada na prépria experiéncia
da ocupacgdo, em agdes de integracdo entre os alunos, em seus espagos
de decisao, na relacdo com o saber e o conhecimento, na relagdo com a
sociedade e os movimentos sociais.

A ocupacgado dura 45 dias, findando de forma truculenta, com rein-
tegracdo de posse executada pela Policia Federal em 15 de novembro de
2007. O REUNI é aprovado em polémica e turbulenta sessdo do Conselho
Universitario da UFBA, a semelhanga do que aconteceu nas demais uni-
versidades do pais.*

O processo de aprovacdao do REUNI e os conflitos a ele inerentes,
segundo a depoente, deixaram marcas, destacando-se, entre elas, a difi-
culdade de compreender e refletir sobre o Bl. Ficou a imagem, sobre os
manifestantes, de um bloco unissono e avesso ao projeto, bem como ao
ingresso de seus alunos.

4

O momento de aprovagdo do REUNI na UFBA foi filmado e esta disponivel na internet em matéria da TV
UFBA: https://www.youtube.com/watch?v=sSRSFVSRUho. Acesso em 09/04/2014.
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Vejo que o debate sobre o Bl fica na méo de seus apoiadores. Ainda que
dentro dos setores que eram contra o REUNI houvesse gente a favor do BI,
mesmo que questionasse alguns de seus aspectos.Como ndo éramos um
grupo politico organizado, esse debate ndo chegou a ninguém que ndo te-
nha participado da ocupagdo. Quando comegou o Bl, no ano seguinte, foi
zero de contraponto a histéria da Reitoria e do PC do B.

Isso até hoje nés ouvimos: que nés éramos antidemocrdticos. Eles consegui-
ram construir essa ideia. E a ocupagdo foi a coisa mais democrdtica que eu
ja tinha visto na minha vida.

Para a militante, restam também quest&es sobre o Bl, ainda ndo res-

pondidas, e que foram anunciadas durante as mobilizacGes anteriores a
sua aprovagao.
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Muito legal a interdisciplinaridade, muito legal a pessoa ndo ter que es-
colher tdo cedo, ter grandes dreas e depois ingressar... E como vai ser o
ingresso nos cursos? Escore é uma coisa questiondvel. Muitas vezes quem
tem bons escores sdo pessoas que tem uma condi¢Go para dedicagGo que
outros ndo tém.

Também o clima de competi¢Go que vocé cria dentro do Bl. Vocé passou
por isso no vestibular e vai viver isso Id dentro. E de fato isso ocorre. O Bl
disponibiliza os escores de todo mundo e classifica as pessoas. Isso é publi-
co. Como assim? Vocé fica ranqueado? Leva esse tipo de cultura que o ME
sempre foi contra, de criar uma cultura ndo da solidariedade.

A outra questdo é a assisténcia estudantil. Como a universidade se prepara
para garantir a permanéncia das pessoas?Sem uma boa assisténcia estu-
dantil, vocé mantém as desigualdades. Sem isso, quem vai chegar nesse
segundo momento? Provavelmente s@o as pessoas que ja chegavam antes
na universidade. E a gente jd tinha vivido a experiéncia de democratizar, de
garantir as cotas de cardter racial e social. E era preciso garantir a perma-
néncia dos estudantes. As cotas foram aprovadas, mas a politica de assis-
téncia estudantil nio mudou o suficiente.

Tem uma série de perguntas que eram colocadas e que nunca foram respon-
didas. A resposta da institui¢do era que isso ia ser discutido um dia. NGo se
tratava de dar essa ou aquela resposta, mas de abrir espagos para pensar
nessas questdes, para que isso fosse amadurecido.
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Flavia prossegue e finaliza, indicando as barreiras para que tais ques-
tOes sejam enfrentadas: barreiras politicas radicadas tanto em seu proces-
so de implantagdo quanto na oposi¢ao que o Bl encontra na UFBA.

Acho que 99% dos problemas do Bl vém da forma como ele foi implantado.
Ndo foi fruto de acordo entre diversas dreas, do que se via como problema e
poderia ser mudado. Ainda que seja um projeto bom, ele foi implementado
com um componente de violéncia: néo ser discutido de fato, ser votado da
forma que foi, envolver uma reintegragdo de posse.

O Bl ficou muito ensimesmado. Sinto que algumas pessoas Id ndo se sentem
parte da UFBA, e a UFBA também ndo os acolheu como deveria, como se
ndo fizessem parte dos seus planos. E com o se tivesse um fosso entre as
partes.

Por um lado, tem esse discurso de que eles ndo foram queridos aqui. Isso
continua sendo contado para eles, faz parte do ritual de nascimento de cada
estudante do Bl. Por outro lado, quando esses estudantes topam em dis-
ciplinas com professores que ndo concordam com o Bl, se deparam com
situagdes de preconceito.

O plano era que fosse para toda a universidade, e hoje a UFBA tem um for-
mato esquizofrénico. Ndo tem sentido que algumas pessoas cursem direto
historia, e outras passem por uma vivéncia toda interdisciplinar para depois
cursar. Vocé tem duas formagdes. Isso que ajuda a diferenciar UFBA e BI.
De fato, ndo era para ter UFBA e Bl. Era para ndo ter Bl, ou ter Bl para todo
mundo.

Hoje o Bl é mais um lugar da UFBA. Um lugar com estrutura, com muitos
professores bem intencionados, mas que ndo dialoga com o resto da UFBA.
Acho que é um lugar desconfortdvel para as duas partes.

Beatriz

Beatriz entrou no Bl em 2009. E m3e de uma menina, nascida em
seu primeiro ano no novo projeto. Antes, em 2007, ingressara em um cur-
so na area de saude na UFBA. Militante engajada, procura conciliar a con-
dicdo de mae com a de estudante e militante, o que a coloca com especial
sensibilidade em relacdo aos direitos da mulher e a assisténcia estudantil,
temas tdo caros ao projeto.
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Logo em maio de 2009, depois de dois meses de aula, engravidei. Entdo,
a perspectiva que eu tinha de como vivenciar academicamente o proprio
curso acabou tendo outros rumos. Néo precisei trancar. Continuei nas ma-
térias, tudo direitinho, mas tendo que abrir mdo de momentos de sala de
aula para poder miliar.

Um diferencial que tem meu € eu ser, além de estudante, mulher, ser mde
na universidade. E ser uma mde militante. Uma mde frente a um movimen-
to feminista que acha que a mulher, sendo mde, ndo precisa abrir méo de
um direito dela, profissional, estudantil e afim. Acabei tendo que assumir a
responsabilidade de mde, de estudante e de militante.

Perdi algumas matérias por questdes pessoais. Minha filha doente, ndo
conseguia dar conta. E por achar mais importante estar em uma reunido
que ia definir ndo sé a minha vida, mas a de um coletivo, optava por estar
ali, e ndo na sala de aula. Mesmo que fosse incoerente com o que eu sempre
achei correto. Mas eu tinha que abrir mdo de um ou de outro.

A entrevista de Beatriz é focada no presente, em sua vivéncia coti-

diana de militante, estudante e mae. Na ocasido, ela integrava o centro
académico do Bl em Humanidades. Sdo explicitas, em suas falas, a identi-
ficagcdo e a admiracdo pelo projeto. Seu discurso frequentemente faz re-
feréncias e contraposi¢des a experiéncia universitaria anterior na UFBA.
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Ndo sabia exatamente o que fazer. Por uma série de duvidas, acabei fazen-
do um curso na drea de saude. Tentei me envolver com o curso. Ndo conse-
gui por ndio concordar com a forma que era estruturado, com a forma como
a docéncia lidava com o curso.

Na verdade, ndo me sinto a vontade de fazer outro curso na universidade
sem ser o BI, justamente por essa inflexibilidade da grade curricular. Vocé
entra sabendo que é tudo daquela forma, com vdrios pré-requisitos. Se vocé
perde um, atrasa um ano, um semestre. Vocé néo consegue conhecer outras
dreas, porque até as disciplinas eletivas foram retiradas na reformulagdo
dos curriculos. Ndo tem espaco de escolha e de autonomia dos estudantes.
Tem sempre aquela educagdo bancdria, o professor colocando o conteudo
para fora e vocé tendo que decorar para fazer uma prova. Ndo tinha outras
formas de avaliar que néio fossem provas, decoreba. E eu queria construir
conhecimento, pensar sobre, debater.

Cheguei na UFBA e ndio era a visGo que eu tinha, que me falavam. Ndo tinha
sala, ndo tinha equipamento, ndo tinha professor para a matéria... Tinham
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professores que utilizavam transparéncias de dez anos atrds, jd apagadas.
A gente pedia para mudar, e dizia: “na minha época era um para copiar
0 que o professor falava, outro para segurar a lanterna no escuro e outro
para copiar a transparéncia; e hoje vocés reclamam de uma transparéncia
apagada!”. Desiludi com a prépria universidade, desiludi com o curso. Para
tentar me segurar no curso, resolvi me envolver no ME.

Sua fala, sintética em relagdo a uma série de vicios dos cursos tradi-
cionais das universidades, entra em consonancia com aquilo que o Bl pro-
mete resolver. A experiéncia é concomitante aos seus primeiros contatos
com o projeto, e com as criticas a ele feitas pelo ME. A militante identifica
a proposta no contexto geral, e aposta em suas virtudes.

Nesse periodo que conheci o BI, foi quando teve a greve contra o REUNI.
Desde aquela época eu néio concordava com os questionamentos que eles
faziam. Ndo entendia porque eram contra: havia garantia de verba, ga-
rantia de reestruturagéo, reestruturagdo curricular, ampliagdo do espago
fisico... OME, que sempre pautou ampliacdo de vagas, democratiza¢do, na-
quele momento estava sendo contra um projeto que, por mais que tivesse
todas as suas criticas, garantia ampliagdo e democratiza¢do da universida-
de publica, do ensino superior.

Na verdade, os coletivos partiddrios todos eram contra, um ou dois a favor.
Independente do que questionavam na época, independente de ser ou ndo
ser profissional, era uma forma de alguém que ndo tinha o ensino superior
entrar na universidade, conseguir um diploma, e ganhar duas ou trés ve-
zes mais. Mesmo que ndo tivesse garantia de passagem para um curso de
progressdo linear. Era também a possibilidade de alguém de 16, 17 anos
entrar na universidade e conhecer seu curso antes. Lembrei o que eu tinha
passado. A meu ver, perdi tempo. Tive que sair e entrar novamente. Tem a
questdo interdisciplinar, que para mim é coerente. Por mais que néo tenha-
mos no proprio IHAC identificado o que é ser interdisciplinar.

Para mim, era um projeto que, com todas as criticas de aparelhamento par-
tiddrio, de estratégia politica para ganhar voto, da forma atropelada como
foi o processo de implantagdo, ter sido por decreto, ndo ter havido debate...
Com tudo isso, achava que se deveria apoiar.

Escolhi o Bl pelo projeto, por essa possibilidade de construir, de mudanca.
Ndo so na UFBA, mas na educagdo superior do pais. Em termos de regime
de ciclos, possibilidade de democratizagdo, perfil diferenciado de egressos,
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tudo isso. Tinha um curso que eu podia estar construindo, intervindo, para o
que eu sempre acreditei. Era muito mais interessante e coerente com meus
sentimentos naquele momento.

No Bl, comprometida com seu projeto, Beatriz relata sua experién-

cia como militante. A semelhanca de Flavia, é critica em relagdo ao ME
tradicional, protagonizado pelos grupos partidarios, CAs e DCE. Valoriza
iniciativas de construcdo de novas formas de participacdo dos estudantes,
em sua perspectiva necessarias e coerentes com o préprio BI.

Sempre fizemos a discussdo interna que é importante valorizar aquele estu-
dante que milita, e ndo aquele militante que estuda. Nosso primeiro espago
de militédncia é a sala de aula, onde temos contato com os professores e
estudantes.

Temos algumas criticas a essa forma que a gente encara como antiga de
militar: inscrigdo, tempo de fala... A gente tenta quebrar um pouco isso,
mas tem a resisténcia daquele movimento que convive com a gente: outros
cursos, DCE, militantes partiddrios, que jd sGo enquadrados dessa forma. E
dificil para a gente, que prefere reuniées na grama. A gente tem que tentar
conviver, tentar inserir coisas novas, até porque o Bl pede para a gente uma
nova forma de militar.

Os espacos do jovem para militar sdo outros. SGo coletivos, sGo ONGs, na
internet, em torno de temdticas especificas, e ndo em torno de partidos.
Existem muitos jovens ativos na universidade que néo sdo reconhecidos
pelo ME. E quem verdadeiramente atua, modifica a realidade de comunida-
des, do seu proprio curso, mas que ndo estdo inseridos no CA, no DCE, em
partido. Isso se reflete em todos os lugares e no jovem em geral. SGo novos
espagos de militdncia que ndo sdo reconhecidos.

Beatriz ndo é uma militante ingénua em sua percepg¢do dos grupos e

interesses politicos. Reconhece a importancia e a forca dos partidos. Iden-
tifica também o Bl como um campo de disputas politicas, cujos grupos
pretendem ocupar e manipular.
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Pelo numero de votos que tem aqui no Bl, para elei¢éio de DCE, congresso da
UNE, para prefeitura, as questdes partiddrias foram invadindo, e a gente co-
megou a dar muito mais conta dessas picuinhas do que do prdprio projeto.

Com a eleigdio de DCE de 2009, o PC do B, por se dizer a unica chapa que
defendeu o Bl em 2007, quando a maioria do ME foi contra, comegou a
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disputar o Bl, conseguindo 600 votos a frente. Mesma coisa foi utilizada
na campanha de Dilma e na campanha de elei¢do para reitor: “a gente tem
que votar em fulana, porque ela é a unica candidata que apoia o Bl”. Dos
dois mil estudantes, quem ndo ia votar?

Beatriz coloca o Bl radicalmente em primeiro plano. Inversamente
aos grupos politicos que critica, no momento em que a entrevista foi rea-
lizada, ponderava se seria interessante entrar em um partido para pautar,
dentro dele, as discussGes do BI.

Beatriz reconhece os desafios e os impasses do Bl na atualidade. Em
seu interior, o projeto precisa lidar com novos problemas e com vicios co-
muns e tradicionais da universidade. A militante aposta no potencial desse
espaco criador, fraterno, de novas discussoes e no qual ela se sente acolhida.

E um projeto que eu jd vim apaixonada, acreditando, e que eu sabia que
havia possibilidades de naufragar por pressées internas, ndo externas. E
percebi que havia internamente disputas de espago, interesses pessoais que
interferiram na implantagdo inicial do projeto. Brigas antigas de outros se-
tores da universidade que foram trazidas para cd.

O proprio projeto tem que lidar com quatro cursos que estéo em construgdo,
que a propria universidade tem preconceito em relagéo ao Bl. E o proprio
projeto e o IHAC ndo conseguiram ter para si sua identidade, ou pelo menos
encarar que existem multiplas possibilidades, e que elas precisam conviver.

A gente precisa avangar, por exemplo, no que significa humanidades. Te-
mos um curso que se diz em humanidades; os professores dizem que é um
conceito em construgdo, e uma turma sai com uma formagdo, e outro com
outra. Isso em nenhum momento foi colocado em xeque. Por exemplo, tem
um programa que um professor néo respeita, e isso causa uma confusdo.
A gente pauta isso, mas tem resisténcias, pois o corpo docente tem uma
formagdo muito disciplinar, e nGo consegue se adequar a isso.

O que é uma aula? Ndo pode sair para uma conferéncia, assistir de debater
um filme? A gente quer ter uma semana para parar as aulas para sentar e
discutir o curso. A gente tenta avangar um pouco nisso.

O fato de termos uma unidade em que tem as quatro dreas trabalhando
juntas, no projeto, ajuda muito. E um diferencial. Acho fascinante na ver-
dade. O fato do IHAC estar em construgdo, e que algo que eu falo aqui estd
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sendo levado em consideragdo, e fez diferen¢a nessa construgéo, o fato de
ter possibilidade de mudar, de repensar, de ter autocritica, dd mais forgas
para continuar lutando, construindo, independente das contradi¢bes que
tem no projeto.

Conhego outros lugares da UFBA, e nenhum consegue ter esse ambiente,
mesmo com todas as divergéncias. Considero o IHAC, as pessoas daqui, mi-
nha familia. Mesmo com todas as divergéncias, a gente consegue se res-
peitar, construir, estar em um projeto. Construimos uma ambiéncia que o
estudante consegue chegar, estar com o diretor, com a coordenagdo, o DA
abrir mdo da burocracia

Beatriz destaca o papel do ME em pautar questdes centrais do BI.
Mas a militante vé dificuldades em mobilizar as pessoas; percebe nelas a
prevaléncia de interesses particulares. Em especial, o que as mobiliza é o
tema da passagem para os cursos de progressao linear (CPLs), em detri-
mento de outras pautas centrais para a consolidacdo do projeto.

O papel do ME no IHAC tem sido importante principalmente para pautar ques-
toes estruturais do projeto: questdes pedagdgicas, metodoldgicas, diddticas.

Quando vocé chama uma reunido para discutir a passagem do Bl para os cur-
sos tradicionais, os alunos vém. Quando vocé chama uma reuniéo para discu-
tir a questdo interdisciplinar, o curriculo etc. ninguém vem. Ndo quer nem va-
lorizar nossas matérias obrigatdrias, quer valorizar as disciplinas dos outros
cursos, porque eles querem eliminar mais tempo e passar para o outro curso.

Até hoje, entre os quatro Bls saude é o mais elitista, mais individualista,
pensa mais em si. Ao ponto da gente discutir critérios para entrada na drea
de concentragdo, e eles acharem que um dos pré-requisitos deve ser escore:
mesmo que sobrasse vaga, o aluno sé poderia entrar a partir de um escore
minimo. Isso tem sido dificil. Muito dificil, mesmo.

Como é pouco tempo e a maioria dos estudantes que veio para cd vé o Bl
como passagem, néio tem a intengdo de viver o curso, talvez por isso s6
queiram estar nos espagos para garantir questdes pontuais, e essa passa-
gem de forma tranquila. Mas néo estdo nos espagos para construir o pro-
jeto. Isso interfere.

Beatriz, em consonancia com Flavia, destaca também a cisdo entre
o projeto e a universidade, sedimentada em mal-entendidos e no trauma
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de sua implantagdo. Ressente-se de posturas intransigentes do ME sobre
o projeto, mas, principalmente, de preconceitos, de soberba de parte da
universidade sobre o BI.

O ME diz que é um curso sem qualificagdo, sendo que eles ndo sabem o que a
gente aprende, o que a gente faz. E falta de informagdo. Se prenderam aque-
le discurso anterior, de resisténcia a Reitoria, ao governo etc. A gente enten-
de, respeita, mas ndo tem cabimento. Mais de 50% dos estudantes daqui
tem outra formagdo. Muitos vém da drea de ciéncia e tecnologia procurando
uma formagcdo mais humana; muitos ja sGo aposentados e querem continu-
ar estudando. Temos muitos que querem ir direto para o mestrado; muitos
que querem ir direto para concurso... O pessoal de artes ja trabalha, e pre-
cisa de um curso de nivel superior para outras oportunidades de trabalho.

Ainda tem muita resisténcia ao projeto no corpo estudantil de outras unida-
des, e a gente tem que lidar com isso. Em relagdo aos estudantes do Bl, em
relagéo a nossa formagdo. Se a gente que é daqui néio tem certezas, ima-
gina aqueles que sdo de fora, que vivenciaram todo um receio, um medo,
a forma que foi implantado, passando por cima de questées institucionais;
isso tudo interferiu bastante, e até hoje a gente sofre por isso.

Outra questdo que nos mobilizou foram os preconceitos em sala de aula,
de professores de outras unidades chamarem, por exemplo, Bl de “Bacha-
relado de Idiota”, De menosprezar, de ndo dar atengdo. De um professor da
drea de saude dizer que eles ndo teriam aula de prdtica porque ndo eram
de um curso profissional. Dizer que vocé ndo vai fazer o TCC porque nenhum
professor vai querer orientar um aluno do Bl. SGo casos que aconteceram.
E eles alegam que os estudantes sairam da drea porque baixou o escore.
Mas baixou o escore porque aconteceu alguma coisa, porque os estudantes
foram discriminados de aulas prdticas, porque foram privados de orienta-
dores, porque sentem na sala de aula a presséo do professor dizer para vocé
que seu curso ndo presta. Quando fui fazer meu cadastro na assisténcia
social, a assistente disse para mim: “vocé, com uma filha, saia desse curso.
Ndo vai te levar a lugar nenhum.

Herangas e interlocugdes para pensar a universidade

Em Psicologia social, sabemos que a forca dos esteredtipos é algo que
precisa ser observado sempre que o pesquisador trabalha com entrevistas
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abertas. Por mais que a intengdo seja suscitar o trabalho narrativo do par-
ticipante em torno daquilo que viveu, de sua experiéncia, supondo nesse
trabalho sua autoria e autenticidade, é esperado que se imponha também
a forga do grupo, do conjunto de suas opinides e consensos (Bosi, 1992).

Isso ndo é diferente para as militantes. Se acompanharmos Flavia
em suas observagGes sobre o BI, identificamos opinides por vezes mais
fundamentadas e sedimentadas em seu grupo de militantes do que em
efetivo conhecimento do projeto. Beatriz, contudo, expressa por vezes
uma visdo esquematica sobre o grupo de militantes supostamente oposi-
tor, e maniqueista em relacdo ao Bl- sua familia —, em oposi¢do as outras
unidades da UFBA e aos cursos tradicionais.

A intengado inicial subjacente a escolha das militantes era estabele-
cer um contraponto entre as perspectivas das militantes e torno do Bl e
do REUNI. Em posic¢des politicas divergentes, estudantes que ocuparam a
Reitoria em 2007 e discentes do Bl sustentariam argumentos contrarios
radicados em suas experiéncias. Tal expectativa seria sustentada em uma
leitura superficial das entrevistas, atenta apenas as suas estereotipias e
pertengas grupais.

Em uma escuta limitada das opinides de Flavia, seria talvez possivel
reconhecer uma leitura parcial do projeto, limitada e contaminada pela
sua implantagdo e por antagonismos em relagdo a grupos politicos que o
sustentam. Do outro lado, uma leitura igualmente limitada das opinides
de Beatriz poderia reconhecé-la como acritica, excessivamente aderida
ao projeto. Embora haja pontos opostos, opinides divergentes entre as
militantes, ndo foi isso que os depoimentos destacaram como elemento
central. O antagonismo de posi¢des mostra-se secunddrio se repararmos
outros elementos das entrevistas.

E facil perceber, mesmo em uma andlise inicial dos contetdos trazi-
dos por Flavia e Beatriz, que elas trazem os mesmos temas e as mesmas
expectativas. Divergéncias em relacdo ao Bl sdo secundarias, margeiam
pautas e reivindicagOes convergentes e histdricas entre os estudantes,
manifestas tanto naquilo que disparou a ocupag¢do, como na atual
implementacao e construcdo do projeto por seus estudantes.

Ha aqui, na experiéncia e na fala de ambas, questdes e demandas
relativas a assisténcia estudantil, que dispararam a ocupagdo e e trans-
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passam a vida de Beatriz. Hd perguntas sobre estratégias pedagdgicas e
interdisciplinaridade, bem como sobre as humanidades e o papel do co-
nhecimento, presentes no interior da ocupacao e que pulsam questées no
BIl. Sdo reconheciveis também demandas por um conhecimento constru-
ido de forma mais horizontal, participativa, em nova aproximacdo entre
o que foi praticado na ocupacdo e é prometido pelo projeto. Em ambos
0s momentos e espacos, tal demanda esbarra em vicios tradicionais pre-
sentes na universidade. Ha também demandas por relagdes mais demo-
craticas e horizontais. Hd demandas de maior relagdo com a comunidade
e a sociedade, que dispararam ag¢des na ocupagao e novas propostas e
possibilidades no BI.

Também na entrevista de ambas, a questdo dos escores e da passa-
gem para os cursos de progressdo linear é ponto nodal. A tensa relagédo
entre acesso a universidade e acesso a habilitagdo profissional e entre es-
tudo e expectativas do mercado, dispara angustias e mobiliza os estudan-
tes que Beatriz procura chamar para o debate e a constru¢ao do projeto.
Esse desafio aos Bls é observado e presente nas criticas ao projeto, bem
sintetizadas por Oliveira (2010, p. 133):

Sabemos que a titulagdo universitdria é importante para fornecer aos su-
jeitos elementos para se inserirem no mundo do trabalho, no intuito da
garantia da sobrevivéncia. Logo, ndo consentimos com a tentativa de pri-
var a classe trabalhadora, em formagao nas IFES, de uma titulagdao que nao
propicie, ou potencialize a sua inser¢do no mundo do trabalho. Isto se agra-
va quando os moldes defendidos pelo REUNI e mais especificamente pela
UFBA estdo voltados para estas nogdes pos - modernas e que ao contrario
de ampliar os horizontes e a cultura dos sujeitos, desqualificam a formagdo
profissional e a formagcdo humana, pois estdo de fato, altamente voltadas
para a reprodugdo do status quo, numa das formas mais perversas do siste-
ma capitalista, que é a formagdo do exército industrial de reserva.

O tema da repulsa a militdncia e a politica tradicional no ME nao é
novo, e tem ganhado novos olhares desde os anos 1990, mediante es-
tudos que destacam novas formas de participacdo dos estudantes e da
juventude em geral (Abramo & Branco, 1997; Mesquita, 2009; Sousa,
1999). De maneira evidente nas entrevistas, aparecem criticas em relacdo
aos partidos e entidades representativas. Flavia e Beatriz testemunham
a forgca e os vicios da politica tradicional. O que se destaca na ocupacao,
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como participacdo horizontal é desejado também pelos estudantes do B,
que procuram criar novas formas de envolvimento do estudante com a
universidade. Ambas entendem que a politica ndo prescinde de partidos e
entidades, mas sdo sensiveis aos seus vicios e limitagdes para a democra-
cia. S3o militantes de seu tempo, convivendo com suas indefinicGes e um
momento politico aberto e insatisfeito com suas formas de representacao
e institucionalidades.

As militantes reconhecem também a pesada heranca da implanta-
¢do autoritdria do projeto, que traz dificuldades para refletir sobre suas
guestdes. Para ambas, no presente, coloca-se também com forca a ques-
tdo de uma universidade cindida, um projeto que foi assumido com re-
sisténcias, e ainda o € em muitos momentos: uma UFBA dentro da UFBA.
Essa oposicdo assenta-se em diversas determinag¢des, desde o carater
tradicionalmente elitista da Universidade, até a desconfianca em relagdo
ao projeto protagonizada por setores de esquerda. A integra¢do a UFBA
ainda é um desafio ao BI.

Ambas trazem também o Bl como possibilidade, campo contradi-
tdrio de rumos e sentidos, mas cuja potencialidade é reconhecida para
a construcdo de uma outra universidade. Em especial, ambas esperam e
procuram uma universidade mais viva, mais humana, expressa na vivén-
cia e afetividades da ocupacgdo, ou no sentimento familiar dento do BI.
Ambas se opdem a universidade burocratica, a universidade como local
transitério, de passagem; esperam um local de encontros humanos, além
de interesses comezinhos ou individuais.

Esperam uma experiéncia estudantil que ndo seja passageira, pa-
nordmica, lembrando a distingdo que Marialice Foracchi (1965/1977)
reconhecia, no inicio dos anos 1960, entre aqueles estudantes que ti-
nham na vida universitaria o centro de suas vidas, e aqueles que, por
forca de pressdes econdmicas, eram trabalhadores estudantes. Segun-
do a autora, o trabalho pode deixar o jovem em uma condicdo parcial,
um nao-lugar politico: nem estudante, nem trabalhador; n3do efetiva
nenhuma das posi¢Ges, comprometendo ambas nas suas possibilidades
de emancipacdo. E bastante atual a distingdo estabelecida pela autora,
inspiradora para refletirmos acerca da condi¢do de estudantes seja do B,
seja em cursos convencionais em periodo noturno, e, especialmente, em
instituicdes de ensino particulares.
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As experiéncias das militantes lembram, da autora, a condigdo ra-
dical da experiéncia estudantil que sedimentou a participacdo politica da
categoria nos anos 1960, em contrapartida a tendéncia atual para o seu
esvaziamento, sua perda de sentidos, na transformacgdo da educagao su-
perior em negdcio ou formacdo de mao de obra (Mortada, 2008). E sig-
nificativo que Foracchi (1972) considere o ME como movimento adulto.
Para a autora, negar essa distingdo faz parte da ideologia dominante, cujo
objetivo é desqualificar as reivindicagdes do movimento, como se fossem
sintomas proéprios a uma fase, espécie de etapa de descontentamento e
rebeldia naturais.

Desejo de vida dos estudantes, que lembra outros momentos de
explosdo da universidade brasileira: de demandas de reforma pela base,
pelos estudantes. Inevitavel aqui lembrar 1968. O relato de Mariinha, mi-
litante estudantil daqueles tempos, encontra aqui impressionante atua-
lidade e consonancia. Lembra a ocupac¢do do antigo prédio das Ciéncias
Humanas da USP, na Rua Maria Antonia.

O pessoal morou na Faculdade, e quando ndo p6de mais morar, ficou na rua.
Era uma instituigdo éclaté, que estava estourando para gerar uma nova vida.
E um conceito da psicanalise de esquerda francesa. Era uma manifestacdo
selvagem. N3o era esse caminho organico do Gramsci, de que havia a refle-
xdo, a militancia, o trabalho: Uma coisa que ndo é de massa, mas tem um
grupo numa instituicdo que reflete, e dali sai uma postura organica. Na Maria
Antonia era mais, era selvagem: estourou e nasceu uma coisa viva. Uma ins-
tituicdo em nascimento, em instituicdo. A maravilha da liberdade, de se criar
algo novo. A Faculdade de Filosofia viveu o estouro de uma institui¢do antiga,
e as mesmas pessoas que estavam na antiga estavam na nova. Mas ela ndo
nasceu de novo porque ndo foi legitimada, foi destruida pela Ditadura. Mas
uma Faculdade de Filosofia viveu ali meses. As pessoas faziam comida, dor-
miam... Uma universidade viva, revolucionaria! (Mortada, 2008, p. 95)

O episddio da Batalha de Maria Antonia, o carater afetivo e politico
desse acontecimento, ja foi registrado e lembrado em diferentes momen-
tos e publicagbes (Santos, 1988), e nos serve como baliza, marco signifi-
cativo para refletir sobre os estudantes, sua importancia politica e sobre
a universidade. Mariinha nos lembra como essa histéria terminou: o que
veio sobre eles foi uma reforma farsesca, sob o tacdo da ditadura civil-
-militar, distorcida em muitos de seus pontos, quebrada em seu elo, su-
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primiu expectativas de estudantes e professores que foram calados pela
repressao.

Os tempos sdo outros, e ndo é o que ocorreu com o Bl. Estamos
em outro contexto, com outras possibilidades. No entanto, as entrevis-
tas demonstram, sob a perspectiva cotidiana, que qualquer projeto nesse
sentido precisa ser existencialmente apropriado, tomado pela militancia
e pelos seus habitantes como algo eu Ihes pertence: que pertence ao seu
passado e ao seu presente.

Nesses encontros entre expectativas, entre Flavia e Beatriz, o que
se pode reconhecer como elemento central ndo é a equivaléncia entre as
perspectivas, mas sua ancestralidade, comportando divergéncias, discor-
dancias e oposi¢des. Ha aqui uma heranga, calcada na experiéncia militan-
te e estudantil universitaria.

Seguindo a perspectiva benjaminiana (Benjamin, 1936/1994a),
guando nos deparamos com o passado, ele deve ser percebido ndo
em justaposicdo e confirmagdo do presente (historiografia conserva-
dora), tampouco momento superado em um desenvolvimento natural
(historiografia materialista vulgar), mas em sua diacronia, naquilo que
enuncia como promessa que nao foi cumprida, mas permanece como
possibilidade.

Para Benjamin (1940/1994b), temos um encontro marcado com a
geragdo que nos antecedeu, com nossos ancestrais. Sedimentada nesse
encontro, ha uma forga renovadora da histdria, uma heranga, espécie de
apelo histdrico que ndo pode ser rejeitado sem consequéncias.

Benjamin refere-se aos vencidos, aquilo que Ihes foi concretamente su-
primido pelos dominadores, mas que, nas brechas da narrativa que escapam
a for¢a das convengées oficiais, € mantido como porvir e forga agregadora.

Na universidade, a ocupacdo é momento sintético que traz a tona
diferentes promessas nao realizadas. Uma universidade mais aberta a so-
ciedade, de construgdo horizontal e democratica de saberes, de interdis-
ciplinaridade, de assisténcia estudantil, espaco de convivéncia e vida, de-
mocracia em sua dimensao cotidiana. Utopias presentes e prometidas no
projeto do Bl e em seus primeiros anos de implementacgdo, que precisam
de base nessa ancestralidade para que se realizem.
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Nesse sentido, para sua efetivacdo, o Bl precisa reconhecer-se como
parte de uma luta e de uma tradicdo. A ocupacdo de Flavia e a militancia
de Beatriz possuem uma relacdo de ancestralidade, de continuidade sedi-
mentada nas lutas politicas e nos desafios que pretenderam e pretendem
enfrentar.
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Graduandos em Psicologia e preconceito, racionalidade
tecnologica e narcisismo

Maria Amélia Glllnitz Zampronha

Introdugao

Este artigo tem como base a dissertagdo intitulada “A experiéncia
de relacdo com o outro de alunos de graduagcao em Psicologia e o uso da
internet” (Zampronha, 2012). A pesquisa teve como inten¢do investigar
as rela¢Ges que podem ser estabelecidas entre os habitos do uso da in-
ternet de alunos de graduagao em Psicologia e suas atitudes referentes
a forma como se relacionam com o outro. Parte, portanto, da seguinte
pergunta: podem, favorecidas pelo uso da internet, a falta de reflexdo
critica e o tecnicismo estarem presentes nesses alunos, influenciando sua
atuacgao profissional?

Na drea da informagdo e comunicagdo, o desenvolvimento tecno-
légico acontece cada vez mais rapidamente, especialmente em rela¢do a
internet, que tem grande inser¢do nas nossas vidas e vem modificando
nossos habitos, o que tem sido objeto de estudo de pesquisas académi-
cas. Nesse contexto, a presente pesquisa visa refletir sobre o uso particu-
lar que os individuos fazem da rede, e quais nexos podem ser estabeleci-
dos entre esse uso e a forma como os alunos de graduagao em Psicologia
se relacionam com o outro. J4 que o objeto de estudo da Psicologia é o
individuo, considerado em suas relagdes sociais, espera-se que, ao longo
de sua formacado, o aluno tenha experiéncias que Ilhe permitam o contato
com facetas do humano e a reflexao critica acerca da sociedade e dos
individuos que a compdem, incluindo o préprio aluno. Espera-se que o
psicologo seja capaz de identificar suas prdprias necessidades e desejos,
de diferenciar-se dos outros individuos, de percebé-los e diferencia-los
entre si e refletir criticamente acerca dos contextos social, econdmico,
cultural e politico em que esta inserido.
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O objetivo da pesquisa foi analisar o uso que os graduandos de Psi-
cologia fazem da internet, estabelecendo possiveis relagbes entre o tipo
de uso e atitudes expressas na relacdo com o outro no que diz respeito a
trés categorias de andlise: racionalidade tecnoldgica, preconceito e nar-
cisismo. Essas categorias foram definidas a partir de conceitos da teoria
critica da sociedade e sdo apresentadas a seguir.

De acordo com Marcuse (1998), a tecnologia é um processo social,
do qual a técnica é um elemento, assim como os individuos, que sdo in-
ventores e definem sua aplicagdo e utilizagdo. A tecnologia e a técnica exi-
gem uma compreensdo dialética. A técnica, dependendo da forma como
é empregada, “pode promover tanto o autoritarismo quanto a liberdade,
tanto a escassez quanto a abundancia, tanto o aumento quanto a aboli¢cdo
de trabalho arduo” (Marcuse, 1998, p. 74). A tecnologia é um modo de or-
ganizagdo que pode tanto perpetuar quanto modificar as relagdes sociais,
podendo constituir um instrumento de dominagdo ou um avango que pro-
move a liberdade (Horkheimer & Adorno, 1969/2006). Da perspectiva da
teoria critica, a reflexao deve ter como foco o uso que se faz da técnica e
as suas determinagdes. Ou seja, aquilo que tornou possivel e condicionou
o processo de emprego da técnica na producdo material e nas relagdes
sociais. Isso, porém, ndo quer dizer que a técnica seja neutra, pois sua
invengdo e aplicagdo sdo direcionadas por grupos sociais, conforme res-
saltam Marcuse (1998), Horkheimer e Adorno (1969/2006).

O progresso tecnolégico fez com que se disseminassem uma nova
racionalidade e novos padrdes de individualidade. O ideal de individuo
forjado pela revolugdo burguesa era considerado como unidade funda-
mental e fim principal da sociedade, detentor de padr&es e valores que
nado sucumbiam frente a nenhuma autoridade externa. O individuo dos
séculos XVI e XVII seria capaz de criticar o que ndo Ihe parecesse verda-
deiro, sendo aquele que agiria em favor de seu interesse racional, capaz
de superar o sistema de ideias e valores impostos por autoridades exter-
nas. Isto é, aquele “que criticava estes padrdes, buscava padrdes verda-
deiros e promovia sua realizacdo” (Marcuse, 1998, p. 75). Para Marcu-
se, a racionalidade individualista desenvolve-se em um ambiente social
e econdbmico adequado: a sociedade liberal. Isso aconteceu até que a
mecanizagdo, racionalizagdo e competitividade tomaram tais caracteris-
ticas, e a racionalidade individualista converteu-se na racionalidade tec-
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noldgica que, como modo de pensamento difundido, determina padrées
de julgamento e atitudes.

Crochik (1999) esclarece que a sociedade administrada, diferente-
mente da sociedade liberal, ndo defende a liberdade e a felicidade indivi-
duais, mas a liberdade, justica e felicidade permitidas; a sociedade liberal
encobria as contradi¢Ges sociais, a sociedade administrada as ajusta ao
sistema existente, parecendo defender a liberdade sem, de fato, defendé-
-la. Tais mudancas fizeram com que se perdesse a possibilidade de pensar
além do existente, reduzindo, assim, a explicacdo de todos os fen6menos
ao existente. O pensamento caracteristico dessa ideologia é destinado ao
cumprimento de tarefas e a solugao de problemas: é o pensamento efi-
ciente orientado pelo principio do desempenho.

A aceitagdo dos padrbes de julgamento e atitudes determinados
pela racionalidade tecnoldgica dificulta o surgimento do eu auténomo e
fortalece a heteronomia. Crochik (1999) chama a atengdo para o carater
totalitario dessa ideologia, em que o existente é aceito com conformis-
mo. Para o autor, a critica a ideologia atual é mais que a critica ao seu
conteldo. E preciso compreender o motivo pelo qual os individuos ade-
rem a algo manifestadamente falso. Isso ndo significa que a ideologia é o
ocultamento da realidade. A teoria critica compreende a ideologia como
resultante do processo histérico e como parte do existente. A ideologia
relaciona-se a dominacdo e a perpetuacdo das condigdes sociais. Omitir
as condigGes concretas que a produzem é naturalizar a falsa consciéncia,
qguando, na verdade, ela é produzida nessas condi¢Ges, ou seja, é histo-
ricamente produzida. Isso acaba fortalecendo a falsa consciéncia e, con-
sequentemente, contribui para a perpetuagdo das condigGes vigentes. A
esséncia da ideologia é ordenar a consciéncia para ordenar a sociedade.
Ai esta a dialética da ideologia: é consciéncia necessaria e falsa; é verdade
e inverdade (Horkheimer & Adorno, 1956/1973).

Dessa configuracdo constituida pelo tecnicismo e o realismo, em
qgue predomina o cuidado, pelo individuo, de seus prdprios interesses e a
resisténcia a langar mao do préprio intelecto para pensar a realidade, po-
dem surgir os movimentos fascistas (Adorno, Frenkel-Brunswik, Levinson,
& Sanford, 1969).

O individuo do capitalismo tardio, incapaz de agir espontaneamen-
te ou de refletir criticamente, precisa adaptar-se as configurages sociais
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para garantir sua sobrevivéncia, aceitando o que os meios de comunica-
¢do de massa lhe ofertam. De acordo com os autores da escola de Frank-
furt, a falta de reflexao leva o individuo a usar clichés dados pela cultura
para se posicionar politica e economicamente. Desse modo, o individuo
ndo precisa da experiéncia, pois pode usar os clichés, pensando e agindo
conforme as determinacdes da ideologia. Essa configuracao é favoravel ao
preconceito.

Horkheimer e Adorno (1969/2006) discorrem a respeito desse tipo
de aceita¢do sem ponderagao e apoiada na submissdao. De acordo com os
autores, trata-se de uma aceitagdo em bloco de pontos ideolégicos, o que
causa a impressdo de que a opinido pessoal no é tdo indcua. E o que de-
nominam de mentalidade do ticket. Ao dizer sim ao ticket, o sujeito deixa
de participar do processo de percep¢do e adere a conceitos vazios, reuni-
dos de maneira rigida e sem mediac¢do. Trata-se de um novo tipo de ajus-
tamento, necessario na sociedade mecanizada e burocratizada, em que o
enfrentamento das exigéncias surgidas em qualquer setor da vida exige
gue os individuos também se mecanizem e se padronizem. A consciéncia
fica reduzida a uma norma fixa. So seria livre quem oferecesse resistén-
cia antecipada a processos e influéncias que predispdem ao preconceito
(Horkheimer & Adorno, 1956/1973).

Com isso, fica evidente a perspectiva da teoria critica da sociedade
em relagdo ao preconceito: sua analise e compreensdo recaem sobre o
sujeito preconceituoso e ndo sobre o alvo do preconceito. E preciso com-
preender os processos pelos quais um sujeito que tende ao preconceito
desenvolve esse sentimento em relacao a determinados grupos.

O uso de clichés e a impossibilidade de reflexdo conduzem a gene-
ralizagdo e, assim, supostas caracteristicas de um determinado grupo sao
atribuidas a todos os individuos a ele pertencentes. Ao se relacionar com
as categorias em que classifica os grupos, o individuo prescinde da experi-
éncia pessoal. Esse fato torna evidente que o preconceito ndo precisa ter
conexdo com a experiéncia ou com a realidade (Horkheimer & Adorno,
1969/2006).

O preconceito consiste na projecdo de impulsos do préprio sujei-
to, que ele ndo admite como seus, sobre o outro, e é caracterizado por
uma conduta rigida frente a diversos objetos (Horkheimer & Adorno,
1969/2006). Para Crochik (2011), o problema do preconceito n3o é a pro-
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jecdo, mas a falta de reflexdo que a caracteriza, pois o preconceituoso
nao reflete sobre o objeto, nem sobre si mesmo e perde a capacidade de
diferenciacdo. Tal movimento revela uma das principais caracteristicas do
preconceito: o pensamento estereotipado.

A ideia de felicidade é reprimida na sociedade de classes, o que faz
com que as massas se sintam enganadas, gerando desejo de destrui¢do
dos individuos que, aparentemente, tém uma boa vida. Com a repeticdo
e o esteredtipo, caracteristicos do uso de clichés e da mentalidade do ti-
cket, as manifestacdes humanas tornam-se controldveis e compulsivas. O
preconceito na forma do antissemitismo assume esse carater: o judeu é a
figura sobre a qual o individuo frustrado e injusticado descarrega a culpa
pela injustica econémica (Horkheimer & Adorno, 2006). Nessa perspecti-
va, os autores chamam a atencdo para o carater intercambidvel entre as
vitimas do preconceito: aqueles que sao os perseguidores podem vir a ser
perseguidos.

Por fim, o narcisismo é conceituado conforme postulado por Crochik
(21990, 1999). No capitalismo monopolista, a estrutura familiar é enfra-
qguecida, e a familia tem menos influéncia na socializacdo da crianca, que
passa a ser socializada diretamente, identificando-se ndo mais com figuras
parentais, mas com modelos fornecidos pela midia e pela escola. Os mo-
delos sdo aceitos e imitados, e o ego constitui-se fragiimente.

Uma caracteristica da personalidade narcisista é a impessoalidade.
O narcisista evita contato com outros egos e consigo mesmo. Desse modo,
ha uma desconexao entre os afetos e o conteudo da experiéncia, o que di-
ficulta a distingdo, pelos sujeitos, entre mundo externo e interno, do que
decorre que o préprio sujeito e os outros, sao reduzidos a objetos. Crochik
(1990) explicita a impessoalidade do narcisista:

Ora, 0 narcisista é o préprio ndo-eu, o seu ego enfraquecido e autocentra-
do consulta o ideal de homem eleito pela Pedagogia e pela Psicologia, no
mundo externo para poder valorizar-se. Mas, o mundo ndo lhe importa, a
nao ser para satisfazer os seus desejos de preencher o vazio de um eu ndo
constituido. (Crochik, 1990, p. 153)

A busca pela satisfagdo imediata de suas necessidades é também

caracteristica do narcisista e é algo que a tecnologia lhe oferece. Entende-
-se que a ideologia da racionalidade tecnolégica fortalece o pensamento
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e o comportamento padronizados e substitui a consciéncia politica pela
consciéncia técnica.

A ideologia da racionalidade tecnoldgica, representante de um todo tota-
litario, constréi os espelhos para o narcisista se mirar. No reino dos mono-
pdlios, ndo ha mais a necessidade de um ego independente e livre, pois a
administragdo cuida da racionalidade da vida. (Crochik, 1990, p. 153)

Crochik (1999) retoma Freud e suas postulagGes acerca da psicolo-
gia das massas e dos liderados: a unido de individuos em uma massa se
sustenta pelas pulsdes libidinais; a configuragdao do ego e do ideal de ego
depende da coletividade; a relagdo dos individuos com o lider ocorre pela
identificacdo dos liderados com aquele que aparenta ter os mesmos de-
sejos que eles e mais forca para realiza-los. O autor conclui que a analise
do narcisismo ndo pode prescindir das questdes sociais nem da psicolo-
gia dos liderados. Ocorre uma dupla identificagdo — dos liderados com
o lider e dos liderados entre si, pois ha pouca diferenciacdo entre ego e
ideal de ego individuais dentre aqueles que aderem a massa. Da relagdo
entre o lider e as massas surge o narcisismo das pequenas diferencas — a
hostilidade dentro do grupo cessa quando hd um alvo externo ao qual a
hostilidade é entdo dirigida.

Crochik (1999) cita duas formas de expropriacdo do individuo, que
acontecem na relagdo entre o narcisismo individual e o ideal coletivo. Pri-
meiro, o narcisismo individual é uma rea¢do ao ndo reconhecimento de
si préprio nos objetos da cultura, o que gera o sentimento de impoténcia
frente a realidade e a defesa em relagdo a hostilidade presente na cultura.
Desse modo, o narcisista vé a coletividade como ameacgadora e ndo como
algo que lhe possibilite a liberdade. A primeira expropriagdo é, portanto,
em relagdo a ideia de coletividade. A segunda ocorre quando a coletivi-
dade aparece na forma de dominacdo sobre o individuo, que se sacrifica
pela satisfagdo narcisista de pertencer a coletividade. Isso acontece em
oposicdo ao ja citado individuo do lluminismo, aquele que representa tan-
to a coletividade quanto a possibilidade de critica a ela, embora de modo
contraditério, pois apenas alguns poucos podiam se desenvolver nessa
dire¢do. De qualquer modo, e retomando o que se disse sobre o papel
da experiéncia na constituicdo do eu, o antidoto ao narcisismo é a libido
voltada para outras pessoas ou para a producdo da cultura.
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Objetivos e hipéteses

O objetivo da pesquisa aqui apresentada é verificar a relagdao entre
o tipo de uso que esses sujeitos fazem da internet, durante sua formacgao
e suas atitudes no que diz respeito ao relacionamento com o outro, e a
possibilidade de reflexao critica, considerando trés categorias de analise:
racionalidade tecnoldgica, preconceito e narcisismo. A hipdtese é de que
existe uma forte correlacdo entre uso da internet e atitudes expressas na
relagdo com o outro.

Aqui, atitude é entendida conforme Adorno et al. (1969), descre-
vem na pesquisa sobre a personalidade autoritaria. OpiniGes, atitudes e
valores sdo expressos mais ou menos abertamente em palavras, porém
guando estdao em discussdao minorias ou questdes politicas, por exemplo,
o grau de abertura das pessoas se modifica, podendo haver maior discre-
pancia entre o que dizem, o que pensam e o que realmente fazem. Embo-
ra considerem a discrepancia entre o que se diz em diferentes situagdes
(entre amigos, em publico, ou o que se pensa e ndo se diz em voz alta,
por exemplo) e o que se faz, os autores concebem esses fenébmenos como
constituintes de uma unica estrutura — a personalidade —, que contém
contradigGes e consisténcias, mas é organizada e mais ou menos persis-
tente, pois suas partes constituintes relacionam-se de modos psicologica-
mente significativos e conferem consisténcia ao comportamento. Sendo
assim, entende-se que as atitudes verificadas na pesquisa ndo sdo os com-
portamentos efetivos dos sujeitos, mas expressado de sua prontiddo, isto é,
de sua potencialidade de agao.

Os objetivos especificos e hipoteses derivadas sdo descritos a seguir.
Objetivo 1

Identificar habitos de uso da internet de alunos do curso de gradua-
¢do em Psicologia.

Hipdtese 1

O uso da internet pelos graduandos em Psicologia esta mais relacio-
nado a comunicacgdo e a busca de solugdes para problemas imediatos que
a utilizagdo como ferramenta de formagao.
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Objetivo 2

Identificar atitudes de alunos de graduagao em Psicologia em rela-
¢do a manifestacdo de preconceito, a adesdo a racionalidade tecnoldgica
e a manifestagdo de narcisismo.

Hipdtese 2

Os graduandos em Psicologia tendem a obter baixo escore na subes-
cala de preconceito; entretanto, tendem a obter alto escore nas demais
subescalas — de narcisismo e de racionalidade tecnoldgica.

Objetivo 3

Examinar a correlagdo existente entre as trés categorias de analise:
preconceito, racionalidade tecnoldgica e narcisismo.

Hipotese 3

Existe correlagdo forte entre a racionalidade tecnoldgica e narcisis-
mo, e correlagdo fraca entre essas categorias e o preconceito.

Objetivo 4

Estabelecer relacdo entre as trés categorias de analise e habitos de
uso da internet.

Hipotese 4

Quanto maior o uso da internet para atividades relacionadas a infor-
magdo, menor a manifestagdo das trés categorias de analise (racionalida-
de tecnoldgica, preconceito e narcisismo).

Método da pesquisa

O método compreende a aplicagdo de um questionario de habitos
de uso da internet e de uma escala Likert de atitudes e opinides, deno-
minada escala de experiéncia com o outro (escala E), e o tratamento es-
tatistico dos resultados obtidos. Ambos os instrumentos —questionario e
escala — foram criados para esta pesquisa. A escala recebeu esse nome,
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porque a avaliacdo das atitudes, como expressdes das categorias de anali-
se deste estudo, indica o modo como acontece a experiéncia com o outro.

De acordo com Adorno et al. (1969), uma escala de atitudes e opini-
Oes é composta por uma série de proposicdes acerca de um determinado
tema, e o sujeito deve responder informando se concorda ou discorda
dos itens. As respostas sdo convertidas em pontos, de modo que uma alta
pontuacado indica alta intensidade do que se mede, e uma baixa pontua-
¢do significa o oposto. Assim como nos estudos sobre a personalidade au-
toritaria (Adorno et al., 1969), optou-se por uma escala do tipo Likert, que
mede a intensidade de opinides e atitudes, pois o sujeito indica seu grau
de concordancia ou discordancia em relagdo a cada item, o que permite
a determinac¢do mais adequada das diferencas sutis entre grupos e indivi-
duos. Baquero (1968) ressalta que uma escala do tipo Likert tem poucos
itens e mantém um bom nivel de precisdo e validade.

A partir das pesquisas de Adorno et al. (1969) e de Crochik (1999),
foi construida a escala E. Assim como nas citadas pesquisas, a escala E
¢é dividida em subescalas cujos itens referem-se a temas especificos. A
concordancia com vdrias afirmacdes indica a presenca das categorias de
anadlise pesquisadas. Quanto maior o escore do sujeito em cada subescala,
maior a tendéncia de adesdo a ideologia da racionalidade tecnoldgica, a
expressado de caracteristicas de personalidade narcisistas e o nivel de pre-
conceito respectivamente.

A escala E avalia as atitudes e opinides dos sujeitos em relagdo as
trés categorias de andlise, compreendendo que tais elementos podem
permear e interferir na experiéncia com o outro e na experiéncia de au-
toconsciéncia. Quem obtiver alto escore na escala E tem sua experiéncia
marcada por essas caracteristicas. Considera-se que quanto maior a pon-
tuacdo na escala, menores a espontaneidade, a percepgao das diferengas
individuais e culturais e, também, das contradigdes sociais, a tolerancia a
diferenca, a possibilidade de critica ao existente e de vislumbrar, ou bus-
car, formas alternativas de organizagdo social, maiores a rigidez do pensa-
mento, 0 apego a técnica, aimpessoalidade e a tendéncia a evitar contato,
com afeto, com outros e consigo, a valorizagao de relacionamentos super-
ficiais e o desprezo pela subjetividade.

De acordo com Adorno (1971/2011), a falta de critica em relagdo
aos problemas sociais, politicos e educacionais faz com que a responsa-
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bilidade seja subjetivada, isto é, atribuida aos individuos. A subjetivacdo
da impoténcia, no lugar da consciéncia clara e emancipada, confirma a
sociedade existente e contribui para que as condi¢des objetivas perma-
negam inalteradas.

Um estudo piloto foi realizado para validagdo do instrumento de
pesquisa. O processo de validacdo visa refinar o instrumento para que
ele seja preciso e objetivo. A ideia é reduzir o numero de itens para a
versao final da escala, de modo que sejam selecionados os mais precisos
e eficazes na diferenciacdo da amostra, ou seja, na distingdo entre sujei-
tos que tendem a concordar com os itens e os que tendem a discordar.
A validagdo da escala E foi realizada com base em trés testes estatisticos:
o indice de discriminagdo, a correlagdo e o alfa de Cronbach. Apds esse
procedimento e ajustes do instrumento, o questionario e a escala foram
aplicados na amostra final. Responderam ao questiondrio 110 sujeitos;
deste total, 38 foram descartados (por rasuras, respostas incompletas ou
respostas diferentes ao item de atenc¢do da escala), sendo, portanto, a
amostra final composta por 72 sujeitos, alunos do curso de graduagao
em Psicologia de uma faculdade privada da cidade de S3o Paulo, do 19,
32 e 52 semestres.

A tabela a seguir apresenta os itens da versdo final da escala E e
indica a qual, ou quais, subescalas o item pertence.

Tabela 1. Versao final da escala E e distribui¢dao dos itens nas subescalas

Item Subescala

A escola deveria se voltar mais a ensinamentos

1 Uteis para o trabalho do que para a formagdo Racionalidade

geral tecnoldgica
2 Os avangos cientificos e tecnologicos Racionalidade
proporcionam somente beneficios. tecnoldgica
Tal como é a natureza humana, sempre havera .
3 Preconceito

guerras e conflitos.

Ao invés de se lamentar por situacGes
4 problematicas, é melhor se ocupar das questdes Preconceito
praticas da vida.
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Os crimes sexuais, tais como o estupro ou
ataques a criangas, merecem mais que a prisao;

. ; . Preconcei

> guem comete esses crimes deveria ser castigado econceito

publicamente ou receber uma punigdo pior.
N3do me sinto confortavel quando as pessoas se -
- - Narcisismo

6 interessam ou se intrometem em meus assuntos ;

: Preconceito
pessoais.
. . . Racionalidade

7 Devemos aceitar a realidade tal como ela é. o

tecnolégica
A obediéncia e o respeito pela autoridade sdo

8 as principais virtudes que devemos ensinar as Preconceito
nossas criangas.

A escolha profissional deveria ser feita levando-

9 se em consideracdo, principalmente, os fatores Racionalidade
objetivos (remuneragdo, reconhecimento social, tecnoldgica
etc.).

Acho perda de tempo refletir sobre os -

10 . Narcisismo
acontecimentos passados.

11 Prefiro ter um computador com acesso a Internet  Racionalidade
a ter uma estante cheia de livros. tecnoldgica
O que mais os jovens necessitam é uma

12 disciplina estrita, firme determinacdo e vontade Preconceito
de trabalhar e lutar pela familia e pela patria.

13 Na&o adio as possibilidades de prazer. Narcisismo
Uma boa aparéncia é fundamental para o .

14 . - Narcisismo
sucesso em todas as dreas da vida.

Os homens podem ser divididos em duas classes .
15 . Preconceito
definidas: os fracos e os fortes.
Se faldssemos menos e trabalhdassemos mais .
1 P ’ Preconceit
6 todos estariamos melhor. econceito

17 No capitalismo, o sucesso na vida depende, Racionalidade
principalmente, do individuo. tecnoldgica
Prefiro ter muitos amigos, mesmo que ndo -

18 805, q Narcisismo

sejamos intimos, a ter poucos amigos intimos.
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Como castigo para os homens, por sua natureza

19  violenta e agressiva, é possivel que o mundo Preconceito
inteiro seja destruido por uma catastrofe.
20 O lazer deve ser uma recomposi¢do de forgas Racionalidade
para se voltar ao trabalho ou ao estudo. tecnoldgica
As familias de hoje sdo menos estruturadas que
21  as de antigamente, e por isso os filhos tém mais Preconceito
problemas emocionais.
- . . . Racionalidade
A promiscuidade, além de indecente, traz riscos P
22 3 satde tecnoldgica
) Preconceito
. . Racionalidade
23 O lazer vem depois do dever cumprido. s
P P tecnoldgica
A maioria das pessoas ndo imagina até que Racionalidade
24 ponto a nossa vida esta dirigida por complos tecnoldgica
forjados em lugares secretos. Preconceito
Um individuo de mas maneiras, maus costumes
25 e ma educacdo dificilmente pode fazer amizades Preconceito
com pessoas decentes.
Tal como é a natureza humana, sempre havera .
26 . Preconceito
guerras e conflitos.
uando desejo alguma coisa, nada me impede -
27 Q >€j0 alg ’ P Narcisismo
de consegui-la
. . Racionalidade
Basta acreditar em si mesmo e ter forga de o
28 tecnoldgica

vontade para alcangar sucesso na vida.

Preconceito

Fonte: Zampronha (2012).
Nota: um item pode fazer parte de mais de uma subescala.

Resultados

Todos os sujeitos declararam ter o habito de acessar a internet. Qua-

se a totalidade dos sujeitos acessa a internet, pelo menos 5 vezes por se-
mana, e grande parte (0,74 da amostra) acessa todo dia. A maior parte dos

236



sujeitos permanece mais de 5 horas didrias conectados. Grande parte da
amostra (0,64) costuma acessar a internet pelo celular. O uso preferencial
é para comunicagao, sendo marcante a preferéncia pelas redes sociais. Os
sites de menor interesse sao os blogs, féruns e jogos.

Os resultados obtidos com o questionario foram organizados em re-
lagdo as preferéncias e habitos de uso da internet. Suas atividades foram
classificadas em trés tipos: Comunicacdo, Informacdo e Cotidiano/Entre-
tenimento. Verificou-se que a pratica mais frequente é a Comunicagao,
seguida da Informacgdo e, em ultimo lugar, Cotidiano/Entretenimento.

A maior parte da amostra (46 sujeitos (0,64) obteve alto escore
na escala E, e 25 sujeitos (0,35) obtiveram baixo escore, indicando que
a maior parte dos sujeitos tende a concordar com os itens da escala e a
manifestar as caracteristicas investigadas. Os dados obtidos com a escala
foram tratados estatisticamente. Foram calculados a Média, o Desvio Pa-
drdo, a Significancia, o alfa de Cronbach e a correlagdo. Os testes estatisti-
cos indicam que a escala foi eficaz na distingdo entre os sujeitos que con-
cordam e discordam dos itens, ou seja, na identificacdo dos sujeitos que
tendem a expressar em suas atitudes adesao a racionalidade tecnoldgica,
tragos de preconceito e de narcisismo e que, por isso, tendem a ter maior
dificuldade de relagdo com outro.

A Hipodtese 1 propde que o uso da internet pelos graduandos em
Psicologia esta mais relacionado a comunicagdo e a busca de solugdes
para problemas imediatos que a sua utilizagdo como ferramenta de for-
macdo. Essa hipdtese foi confirmada, o que era esperado, pois uma das
caracteristicas presentes na sociedade atual, marcada pela adesao a ide-
ologia da racionalidade tecnolégica, é o apego a técnica. Ao mediarem a
relagdo com o outro, a técnica e a tecnologia tornam-se obstaculos para
aimaginacdo e a espontaneidade e podem constituir aparato de contro-
le social sobre o individuo. A hipétese foi confirmada em relagdo ao uso
da internet, preferencialmente para comunicagdo, porém, os sujeitos a
utilizam mais para acessar informagdes que para solucionar problemas
cotidianos.

A Hipdtese 2 estabelece que os graduandos em Psicologia mani-
festam um nivel de preconceito menor que o das demais categorias de
analise, ou seja, menor pontuacao na subescala de preconceito, pois con-
sidera-se que o tema “diversidade” tem sido bastante discutido tanto na
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educagdo quanto na midia, o que pode levar os sujeitos a dissimularem ou
a ndo manifestarem preconceito. A hipdtese ndo foi confirmada, pois foi a
subescala de maior pontuacao.

A Hipdtese 3 propde existir correlacdo forte entre a racionalidade
tecnoldgica e o narcisismo e correlacao fraca entre essas duas categorias
e o preconceito. Verificou-se, porém, que a correlagdo mais forte é entre
preconceito e racionalidade tecnolégica. As correlagdes mais baixas en-
volvem a subescala de narcisismo.

A Hipotese 4 estabelece que o uso da internet para atividades rela-
cionadas a informagao implica menor adesdo as trés categorias de andlise,
ou seja, menor pontuac¢do na escala E. Verificou-se que tanto os sujeitos
de alto escore quanto os de baixo escore concentram sua preferéncia na
comunicagao, porém, a preferéncia dos sujeitos de alto escore por essa
atividade é mais acentuada. A diferenga entre os sujeitos de alto e baixo
escore esta na categoria Informacdo, que ficou em segundo lugar na or-
dem de preferéncia. Mais sujeitos de baixo escore declararam preferir ati-
vidades de Informacdo, o que é relevante, ja que estes sujeitos constituem
a menor parte da amostra (0,35 da amostra). A hipdtese 4 foi, entdo, con-
firmada. Contudo, embora a hipdtese tenha sido confirmada, ela expressa
o comportamento da menor parte da amostra (0,10 do total).

Em relagdo ao uso de dispositivos moveis, como o celular, verificou-
-se que os usuarios desses dispositivos sdo os que passam mais horas co-
nectados a internet por dia, tanto entre os sujeitos de baixo escore quanto
entre os de alto escore.

Consideragoes finais

Dentre os resultados da pesquisa, o que mais chama a atencao é o
nivel de preconceito manifestado pelos sujeitos, contrariando a hipétese
de que a discussdo de temas relacionados a diversidade, tanto ao longo da
formacao quanto na midia e no préprio Conselho Regional de Psicologia,
faria com que os sujeitos ndo o manifestassem. A aparente adesao a ide-
ologia da racionalidade tecnolégica também é um dado interessante, pois
verificou-se que a técnica é utilizada preferencialmente como mediadora
da comunicagado. Esse resultado faz sentido, quando se considera que sua
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experiéncia é, entdo, mediada e ndo espontanea, condizendo com a ca-
racteristica presente no preconceito de abrir mdo da experiéncia com o
objeto.

Por outro lado, o narcisismo, manifestado em menor nivel em re-
lagdo as demais categorias, ndo é um resultado surpreendente, pois, li-
dar com afetos e com o olhar para o outro sdo exercicios constantes na
formacdo do psicélogo e, mesmo que haja dificuldade pessoal, o aluno
é incentivado a fazer tais exercicios. Ao mesmo tempo, pode-se compre-
ender porque a amostra manifestou uma tendéncia a responsabilizar o
individuo pelas condi¢cGes objetivas. Os resultados parecem indicar que o
olhar dos alunos tende a se voltar para o individuo e sua histéria pessoal,
fazendo com que ele seja visto como responsavel pela manutenc¢do ou
transformacao social, de modo que aspectos sociais, politicos, econdmi-
cos e histdricos ndao parecem ser considerados pelos sujeitos. Tal resul-
tado é corroborado pela concordancia com a naturaliza¢do da violéncia
e agressividade.

De acordo com Adorno (1971 / 2011), a falta de critica em relagdo
aos problemas sociais, politicos e educacionais faz com que a responsabi-
lidade seja subjetivada, isto é, atribuida aos individuos. A subjetivacdo da
impoténcia, no lugar da consciéncia clara e emancipada, contribui para
que as condi¢cdes objetivas permanecam inalteradas. Tal subjetivacao, na
pratica dos psicologos, é descrita por Mello e Patto (2008), que destacam
uma crenga comum entre esses profissionais, fundamentada em teorias
da propria Psicologia, de que essa é uma sociedade de oportunidades so-
ciais iguais e que as capacidades individuais sdo diferentes, de modo que
ha individuos aptos e inaptos, capazes e incapazes, superiores e inferiores.

Com isso, pode-se pensar que o profissional recorre a ciéncia e a
normatizacdo, o que é caracteristica da racionalidade tecnoldgica, para
justificar problemas sociais. Apartando o individuo da sociedade e bus-
cando explicagbes psicoldgicas, especialmente fundamentadas em pes-
quisas cientificas, o individuo se poupa de questionar a sociedade vigente
e as consequéncias de sua atuacdo profissional como agédo que reproduz e
mantém a sociedade, conformando e adoecendo o individuo.

Ao conformar o individuo a essa situagao, o psicdlogo deixa de con-
tribuir para a resisténcia, o esclarecimento e a mudanga do clima social.
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Entretanto, esse comportamento decorre de sua prépria formacgdo aca-
démica — e também escolar —, o que remete ao conceito de pseudofor-
macdo. A formagdo é a apropriagao subjetiva da cultura e sé é possivel
numa sociedade autébnoma, sem status e sem exploragdo. Sendo assim,
na sociedade de classes, a formacdo ndo é possivel. Nessa sociedade, a
consciéncia renuncia a autodeterminacao, se limita a elementos culturais
aprovados e fortalece a ideologia (Adorno, 1972). Por isso, a reflexdo criti-
ca sobre o que se estuda é fundamental. Criticas aos atuais cursos de gra-
duag¢do em Psicologia definem tais cursos como transmissores de conhe-
cimentos sobre teorias e técnicas de avaliagdo psicoldgica e psicoterapia,
gue deixam de lado a formacgao intelectual dos psicélogos (Mello & Patto,
2008; Ramos, 2012). Tal pratica é contraria a concepgdo de educacdo de
Adorno (1971/2011), que define seu objetivo como o de produzir uma
consciéncia verdadeira, que é um requisito da democracia que, por usa
vez, requer pessoas emancipadas.

Os resultados obtidos na pesquisa aqui apresentada mostram que
os alunos parecem conseguir se relacionar com o outro, mas sua experi-
éncia é permeada pelo preconceito e pelo uso da técnica. Com tais resul-
tados, cabe perguntar o quanto a experiéncia com o outro (quando ela é
possivel nesta sociedade), guarda de espontaneidade e de seu carater ge-
nuino e, consequentemente, como os psicélogos podem contribuir para
o esclarecimento, especialmente para a conscientizagdo de mecanismos
qgue levam ao preconceito, quando eles préprios manifestam preconceito
e parecem ter pouca consciéncia critica em relagdo a temas importantes
como a politica e o uso da tecnologia.

A principal caracteristica indicada por um escore alto na escala E é a
auséncia da consciéncia critica, pois ela permite que a atuacdo do psico-
logo contribua para o esclarecimento. Acredita-se ser fundamental uma
formagdo que fortaleca a capacidade de reflexdo critica dos sujeitos, tanto
no sentido de autoconsciéncia quanto de critica das condi¢des objetivas
da sociedade.
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Desigualdade educacional: o caso do EAD no Brasil

Deise Mancebo
Andréa Araujo do Vale
Priscila Meireles

Suellane Freitas Jacintho

Introdugao

Este capitulo pretende apontar como o modelo de ensino a distan-
cia (EaD), atualmente hegemdnico no processo de expansdo da educagao
superior no pais, parece se imbricar em um processo de reproducdo de
profundas desigualdades educacionais e sociais que sé pode ser visibili-
zado a partir da problematizacdo da categoria exclusdo e de uma reflexao
sobre a desigualdade social, considerando especialmente a particularida-
de brasileira. Para tanto, as andlises propostas neste trabalho se apoiardo
em uma revisao bibliografica contemplando (a) o conceito de exclusdo, de
desigualdade e de desigualdade educacional e (b) o atual modelo de EaD
e suas reverberagdes sobre o trabalho e a formacao docentes. Serao apre-
sentados e problematizados, ainda, dados levantados em pesquisa que
atualmente desenvolvemos, sob o titulo “A EaD na expansdo da educagao
superior pds-LDB: o caso do CEDERJ”.

O capitulo esta organizado em trés partes: a primeira apresenta e
discute as nog¢des de exclusdo e de desigualdade, enfrentando o debate
gue permite pensar a complexidade dos projetos e das politicas educa-
cionais em curso na América Latina e, em particular, no Brasil, buscando
ressaltar seus sentidos e suas contradicdes. A segunda parte problemati-
za as relagdes entre desigualdade e educagdo, enfrentando o desafio de
pensar a inser¢do do modelo de EaD, na expansdo da educagdo superior,
como um elemento que se relaciona a um complexo jogo de reproducao
e de ampliagdo de desigualdades sociais e educacionais, dando margem a
processos e modelos de formagdo humana profundamente desiguais. Por
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ultimo, apresenta-se um panorama sobre a expansdo da educagdo supe-
rior no pais, para as politicas que a subsidiam e para as consequéncias em
termos da desigualdade educacional, colocando em discussdao o modelo
de EaD presente na expansao no pais.

Exclusao e desigualdade

No bojo da mundializacdo do capitalismo e do avanco de politicas de
cunho neoliberal, a partir dos anos 1970, a nog¢do de exclusdo social ga-
nhou destaque nos debates socioldgicos, politicos e educacionais. Nesse
sentido, como mostra Frigotto (2010), ela pretenderia traduzir, explicitar e
circunscrever os processos colocados em tela pelo capitalismo tardio, es-
pecialmente no sentido de apontar para um conjunto de diversos fendme-
nos que se referem a expropriacdo mais ou menos completa de direitos
econdmicos, sociais e subjetivos.

Entretanto, Frigotto (2010) e uma série de autores criticos apontam
para os limites heuristicos dessa nog¢do. Castel (2000), por exemplo, ana-
lisa que a nogdo de exclusdo recobre fendmenos muito heterogéneos, di-
ferenciados entre si, ndo dando conta de suas especificidades e, portanto,
ndo se configurando como uma nogdo analitica, capaz de designar posi-
tivamente do que fala. Afirma Castel (2000, p. 21): “Falar em termos de
exclusdo é rotular com uma qualificagdo puramente negativa que designa
a falta, sem dizer no que ela consiste nem de onde ela provém”. Ou seja,
a rigor, uma situacdo de exclusdo teria seus tragos constitutivos fora dela
mesma.

Uma segunda razao para questionar o termo exclusdo é que ele au-
tonomiza situagbes que s6 ganham sentido quando inseridas na andlise
dos processos nas quais se desenvolvem. Como consequéncia, o uso do
termo, raramente, atenta para a sua base primaria, as rela¢des sociais ca-
pitalistas. Nesse sentido, segue o apontamento de Frigotto (2010, p. 419):
“Em termos epistemoldgicos, a exclusdo social ndo se constituiria num
conceito. Vale dizer, ndo apreenderia as mediagdes constitutivas da ma-
terialidade histérica atual da forma capital, cujo escopo é de ampliacdo
e radicalizagdo de sua natureza intrinseca — a desigualdade”. A indica¢do
desse autor encaminha-se no sentido de ndo apenas apreendermos as
situagOes de exclusdao como sintomas da desigualdade, mas permite ainda
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problematizar certos processos de inclusdo que, por sua natureza desi-
gual, se constituem em processos de inclusdo degradada que, no limite,
reproduzem desigualdades, ainda que paregam resolver problemas de ex-
clusdo.

Cabe destacar que, para Frigotto (2010), bem como para nds, a desi-
gualdade é estruturante do modo de producdo capitalista e, como tal, sé
pode ser superada por um processo amplo de emancipa¢do humana. As-
sim, a desigualdade, estruturante das relagdes sociais capitalistas (embora
nao exclusiva desse modo de produgdo), € um componente fundamental
para a compreensao dos sujeitos e das subjetividades.

Definimos desigualdade social como o resultado da interacdo entre
sujeitos sociais, o que inclui tanto o acesso diferenciado a riqueza econé-
mica como a um sistema de relagdes de sentido e poder que geram dis-
tingdo, estigma, vulnerabilidade e até exclusao, tanto no nivel individual
como no nivel coletivo, como é o caso do sistema educacional. Compre-
endemos, em consonancia com o postulado por Bourdieu (2007), que as
relagdes desiguais marcam e delineiam o estilo de vida particular, con-
formam o habitus estratificado por classes sociais e legitimam, de forma
invisivel e subliminar, o acesso diferencial aos recursos materiais e ideais.

Nas melhores paginas da obra A distin¢do, Bourdieu (2007) logra de-
monstrar, com o uso de farto material empirico, que mesmo as escolhas
consideradas mais pessoais e reconditas desde a preferéncia por carro,
compositor ou escritor até a escolha do parceiro sexual sdo, na verdade,
frutos de fios invisiveis que interligam interesses de classe, fracdo de clas-
se ou, ainda, de posi¢les relativas em cada campo das praticas sociais.
Esses fios tanto consolidam afinidades e simpatias - que constituem as
redes de solidariedade objetivamente definidas - como forjam antipatias
firmadas pelo preconceito. Ou seja, de certo modo, Bourdieu aponta para
os fios, muitas vezes invisiveis, que atam individuo e sociedade.

Por outro lado, atentar para o fato de que a desigualdade é estru-
turante — da vida coletiva e dos sujeitos, da vida social e subjetiva — tam-
bém implica reconhecer que esta se amplia ou diminui, dada determinada
conjuntura no modo de producdo capitalista, dadas as particularidades
dos regimes de acumulagdo e dado o seu impacto em uma determinada
particularidade. Assim, desde o inicio da década de 1970, os processos
de producdo e reproducdo de desigualdades se ampliaram na medida em
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qgue se ampliou, no contexto da crise da forma-capital, a contraofensiva
do capital ao trabalho e a organizacdo da classe trabalhadora, ao mesmo
tempo em que se ataca aquilo que, no Estado capitalista, havia sido com-
promissado em termos de demandas populares, como produto das lutas
sociais que se estenderam de meados do século XIX ao século XX.

No caso da particularidade latino-americana e, especialmente, bra-
sileira, embora o Estado burgués que caracteriza nossas formacdes sociais
tenha sido — e permanega — muito mais impermedvel a demandas po-
pulares, esse desmanche também aconteceu, com consequéncias ainda
mais devastadoras, especialmente no que diz respeito a consolidacdo do
direito a educagao.

Gentili (2007) mostra que, desde os anos 1950, os paises da América
Latina, em geral, experimentaram um processo de expansao dos sistemas
educativos bastante significativo, permitindo que setores populacionais
até entdo excluidos — deixados de fora — dos sistemas educacionais tives-
sem, entdo, um acesso as instituicdes escolares. No que tange ao ensino
superior, segundo Gentili (2007, p. 20): “a mediados del siglo XX, menos
de 5% de los jovenes entre 18 y 23 afios estudiaban en una institucidn su-
perior (universitaria o no universitaria). En los 90, lo hacian mas del 25%,
a pesar de las grandes disparidades nacionales”. Entretanto, como afirma
o0 autor, tal expansao é contraditoria, pois € marcadamente desigual, seg-
mentada e injusta, pois sdo, desde entdo, os préprios sistemas educacio-
nais que sao atravessados pela desigualdade social de modo muito pro-
fundo, convertendo-se no que o autor denomina “exclusdo includente”.

[Exclusdo includente é] um processo mediante o qual os mecanismos de
exclusdo educacional se recriam e assumem novas fisionomias, no contexto
de dinamicas de inclusdo e insergdo institucional que acabam sendo insu-
ficientes ou, em alguns casos, indcuas para reverter os processos de mar-
ginalizagcdo e negacdo de direitos que estdo envolvidos em todo processo
de segregacdo social, dentro e fora das instituicGes educacionais. (Gentili,
2009, pp. 1060-1061)

Ou seja, se, em momentos anteriores da histéria brasileira — e latino-
-americana — a desigualdade se expressava na drdstica limita¢do ou ne-
gacdo da entrada dos mais pobres no sistema escolar, no inicio do século
XXI, a situacdo é diferente. As formas de marginalizagdo se tornaram mais

245



Prdticas e saberes psi: os novos desafios a formagéo do psicélogo

complexas e, por vezes, mais opacas. Ao pontuar elementos fundamentais
para o reconhecimento de tais dindmicas, Gentili (2009, p. 1062) afirma:

Historicamente, negou-se aos pobres o direito a educagdo impedindo seu
acesso a escola. Hoje, esse direito é negado quando ndo lhes é oferecida
outra alternativa a ndo ser a de permanecer em um sistema educacional
que ndo garante nem cria condi¢Ges para o acesso efetivo a uma educagao
de qualidade, quando se limitam as condigGes efetivas de exercicio desse
direito pela manutenc¢do das condi¢des de exclusdo e desigualdade que se
transferiram para o interior do prdprio sistema escolar. Estas condigdes blo-
queiam, travam e limitam a eficacia democratica do processo de expansao
educacional, conduzindo os pobres para o interior de uma instituicdo que,
em um passado préximo, dispunha de um conjunto de barreiras que limita-
vam suas oportunidades de acesso e permanéncia.

Assim, a expansdo de sistemas escolares ndo necessariamente con-
duz a sua democratizagdo, mas pode, por vias tortuosas, criar novas for-
mas discriminatérias, produzir uma inclusdo educacional desigual e, talvez
mais grave, pois mascarada. Impde-se, portanto, discutir e compreender
qual é o sentido da educacgdo superior brasileira, em seus multiplos ciclos
de expansdo, o que serd desenvolvido a seguir, sinteticamente, desde o
periodo da ditadura militar.

A expansao da educagao superior no Brasil: alguns apontamentos

Historicamente, a expansao — no sentido de aumento da quantidade
de vagas acompanhada pela estrutura institucional e por condi¢bes de
trabalho — dos sistemas educacionais foi uma bandeira dos movimentos
sociais mais progressistas, democraticos e igualitdrios que se gestam no
fim dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, bem como uma luta das classes
populares. Democratizar e efetivar o direito a educacgdo seria um processo
qgue dependeria, em alguma medida, da expansao quantitativa dos siste-
mas educacionais em geral. Com a amplia¢do das taxas de matricula do
ensino médio, a pressado pela expansao da educagao superior obteve sus-
tentagdo e passou a fazer parte da pauta de reivindicagGes, com especial
vigor, no Brasil, nos anos 1960 (Martins, 2009).

Entretanto, a expansdo conduzida sucessivamente por governos au-
toritdrios e democraticos, nesse mesmo periodo, ndo teve como senti-
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do a democratiza¢do da educagdo, mas um processo que introjetou nos
sistemas escolares uma profunda diferencia¢do, segmentacdo e, portan-
to, criou sistemas educacionais profundamente desiguais (Gentili, 2007),
marcados pelas clivagens de classe, de género e étnico-raciais.

Na impossibilidade de se desenvolver um resgate de toda a traje-
tdria expansionista da educagdo superior brasileira (Romanelli, 2007),
pode-se afirmar, todavia, que o tipo-padrdao de moderniza¢do da educa-
¢do superior brasileira é do tipo conservador, quase sempre marcado pela
tentativa das elites de manterem seus privilégios e limitando, portanto, o
escopo das conquistas populares. Assim também ocorreu com a expansao
da educacgéo superior. Como analisa Romanelli (2007), este quadro come-
¢a a se delinear no final dos anos 1940, prossegue na década de 1950,
permanece no governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) e se acirra no
periodo da ditadura civil-militar, que se faz marcadamente a partir de um
modelo de desenvolvimento caracterizado pela presenga do capital es-
trangeiro e pela consequente concentragao de capital, de renda e de mer-
cado. Em contrapartida, esses mesmos elementos da esfera econ6mica
demandaram uma ampliagdo no ndmero de trabalhadores qualificados,
exigiram uma formac¢do mais ampla da mdo de obra oriunda das classes
médias e impuseram a educacgdo superior novas exigéncias de formacgdo
humana e qualificacdo profissional. Simultaneamente, uma série de movi-
mentos pela reforma das instituigdes universitarias se fazia presente inter-
namente e nas ruas. Segundo Martins (2009, p. 18), havia uma demanda
dos docentes acerca de mudangas nas estruturas universitarias, orientan-
do-as para a producdo de conhecimento cientifico. Os discentes, por seu
turno, denunciavam o carater elitista das instituicGes de ensino superior
(IES), presente na estrutura de catedras, nos curriculos, bem como exi-
giam a democratizagdo das institui¢des universitarias, com a participagao
estudantil nos érgdos colegiados. A rigor, estas novas exigéncias demoram
a encontrar respostas, que sé comecam a se formular a partir de 1961,
com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (Lei
n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961). Todavia, tal resposta se tornou
mais efetiva com a Reforma Universitaria de 1968 (Lei n. 5.540, de 28 de
novembro de 1968), da qual resultam muitas contradi¢Ges e, portanto,
processos que Gentili denominou “exclusao includente”.

De certo modo, pode-se cartografar os processos desencadeados
pela Reforma Universitaria em, pelo menos, duas dire¢des: (a) aquela pela
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qual se instituem e evoluem as diferencia¢des entre o setor publico e o se-
tor privado da educagdo superior no Brasil; e (b) a conservagdo do padrao
brasileiro de escola superior, ainda que sob outras condi¢Ges. Assim, o re-
sultado da Reforma de 1968 foi paradoxal, modernizou autoritariamente
a estrutura das instituicdes universitarias, mas, coetaneamente, criou um
ensino privado mercadologicamente orientado cujas instituicdes conser-
varam a forma de escolas isoladas e de faculdades conglomeradas.

Além disso, o ciclo de expansdo, que se inicia com a ditadura civil-mi-
litar, foi marcado pela repressdo e desorganizagdo do movimento pela re-
forma universitaria, tanto pela coer¢do aos docentes quanto ao movimen-
to estudantil. Por outro lado, engendrou um processo de modernizacdo
conservadora que, no limite, ndo redundou, no caso das IES publicas, numa
expansao significativa da oferta de vagas. Como analisou Martins (2009):

A expansdo do sistema, como indicam os dados, ocorreria em grande medi-
da através do sistema privado. A esse respeito, deve-se assinalar que no pe-
riodo de implantagdo da reforma universitaria o setor privado contava com
apenas nove universidades, sendo que oito dessas pertenciam ao grupo
das catdlicas e apenas uma, a Universidade Mackenzie, era confessional de
outra denominagdo (presbiteriana). No entanto, ndo foram as institui¢es
confessionais que estiveram a frente do processo expansionista verificado
a partir do final dos anos 60. Um dos tragos marcantes do funcionamento
do campo das instituicdes de ensino superior brasileiro contemporaneo diz
respeito, exatamente, a emergéncia de um “novo ensino superior privado”,
de perfil laico, comandado por uma ldgica de mercado e por um acentu-
ado ethos empresarial que foi se constituindo a partir do final dos anos
1960. Esse segmento laico passou a pressionar pela abertura de novas ins-
tituigdes, guiado pela percepgdo da existéncia de uma demanda reprimida,
na qual se destacavam “os excedentes” e também uma crescente clientela
potencial, resultante da ampliagdo da rede de segundo grau. (Martins &
Velloso, 2002, pp. 811-812, grifos nossos)

Percebe-se, assim, que a expansao da educagdo superior nesse pe-
riodo se realizou prioritariamente pelo setor privado, com muitas conse-
guéncias em termos de reprodugdo das desigualdades, a comecar pela
necessidade de renda sobrante para pagamento das mensalidades, o que
ja se constitui como um grande obstaculo. No caso brasileiro, esse proble-
ma torna-se bastante visivel quando se considera a criagdo do Programa
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de Crédito Educativo — CREDUC -, ainda em meados dos anos 1970, exa-
tamente quando o ciclo de expansdo comecava a se esgotar. Mas ndo so:
como mostra Martins (2009), criou-se, para a maioria das matriculas na
educacgdo superior que passam a se concentrar neste segmento, um tipo
de instituicdo de ensino desvinculada do imperativo da articulagdo entre
ensino e pesquisa, da preservacdo da autonomia dos docentes, do com-
promisso com o interesse comum, concretizando a transformacdo dos alu-
nos em consumidores educacionais (Martins, 2009, p. 17), diferentemen-
te do que acontecia no setor das publicas, especialmente das federais e de
algumas confessionais. Importa ainda ressaltar o fato de que as IES priva-
das ndo apenas introduziram uma légica empresarial no ensino superior,
mas, ainda, trouxeram a baila formas de controle de comportamentos e
de vigilancia de posi¢Ges ideoldgicas criticas, limitando sobremaneira a
produgdo de conhecimento critico nessas institui¢des.

Em sintese, embora tenha existido uma modesta ampliagao das IES
publicas, nos anos da ditadura militar, a entrada massiva dos estudantes
egressos do ensino médio se fez nas IES privadas, paulatinamente hege-
monizadas pelo segmento privado-mercantil, que ofertava, em geral, um
ensino acritico e conformista, desvinculado da pesquisa e das transfor-
macgdes sociais mais amplas. Boa parte dessas IES, por outro lado, surgiu
sob a forma de estabelecimentos isolados, aos quais foram sendo agrega-
dos novos cursos — por uma orientagdo mercantil —, ao que se seguiu sua
transformacdo em faculdades integradas e, posteriormente, universida-
des, “pela percepcao de seus proprietarios de que a existéncia de esta-
belecimentos maiores [Ihes traria] vantagens competitivas no interior do
mercado do ensino superior” (Martins, 2009, p. 23).

Na década de 1980, ocorre uma desaceleracdo da expansdo, dada a
crise econOmica, refletida em altas taxas de inflagdo e no aumento do de-
semprego, seguida por uma nova onda expansiva inaugurada nos anos 1990.

Nessa década, o acontecimento histérico que se impde é o ano de
1995, ano da Reforma Administrativa do Aparelho de Estado Brasileiro,
posta em movimento pelo entdo ministro Bresser Pereira, e em curso até
os dias atuais. Esse marco temporal é destacado por diversos autores por
entenderem que “a reforma do Estado produziu a matriz politica, tedri-
ca e ideoldgica para a reforma das demais instituicdes” (Oliveira, 2001,
p. 10), o que incluem as profundas transformac&es ocorridas na escola e
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na educacdo brasileira. No caso da universidade, a expressao da reforma
gerencialista do Estado tendeu (e tende) a transfigurar a universidade pu-
blica em uma agéncia heterénima, executiva de politicas publicas de com-
peténcia do Estado, impds novas exigéncias para a produgdo de ciéncia e
tecnologia, intensificou o trabalho do professor, além de haver remetido a
formacao de nivel superior a uma qualificacdo pragmaticamente voltada a
uma profissionaliza¢do aligeirada, como é o caso do EaD, em um modelo
que, no limite, longe de diminuir as desigualdades sociais objetivas e sub-
jetivas, acaba por reproduzi-las e até mesmo amplia-las.

Um dos elementos centrais para compreender a relagdo entre o pro-
cesso de expansdo e desigualdade educacional é perceber as principais
marcas do ciclo expansionista iniciado nos anos 1990, a saber: (a) a am-
pliacdo da hegemonia do setor privado, especialmente de um segmento
privado-mercantil, contando, inclusive, com inversdo publica direta e indi-
reta para tal; (b) o processo de reestruturagao das universidades publicas,
marcado pela implementagao de um modelo de gestao gerencialista, com
impacto nas culturas institucionais, realizando uma expansdo sem contra-
partida financeira, com precarizagao das rela¢des trabalhistas e condi¢des
de trabalho (e de ensino), intensificacdo do trabalho docente, ataques a
autonomia universitaria, com frageis e insuficientes programas de assis-
téncia estudantil, gerando perda de qualidade; e (c) a emergéncia de no-
vas modalidades institucionais, como o caso dos Centros Universitarios,
mas, também, do EaD como elemento central na expansédo, (re)criando
ou reproduzindo, sob outras formas e condi¢bes, o padrdo brasileiro de
educacgdo superior, marcado por profunda desigualdade e por processos
de “exclusdo includente”.

A expansao do EaD no Brasil e a desigualdade educacional

A educagdo superior passa por franco periodo de expansdo. Con-
forme dados do Censo da Educacgdo Superior, entre 1995 e 2012 ocorreu
um significativo crescimento no nimero total de matriculas (presenciais
e a distancia), que passaram de 1.759.703, em 1995, para 7.037.688, em
2012, com um crescimento, portanto, da ordem de aproximadamente
300%, num espaco de tempo de 17 anos (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2013).
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Se, por um lado, a expansdo engendrada nas Ultimas décadas deve
ser percebida como positiva por ampliar o acesso da populagdo ao ensino
superior e por expandir as possibilidades de producdo do conhecimento
com o crescimento da pds-graduacgdo, deve-se atentar para os efeitos per-
versos desse mesmo processo.

O efeito perverso mais destacado refere-se, novamente, a participa-
cdo da iniciativa privada nessa expansdo. Em 1995, tinhamos aproximada-
mente 60% das matriculas na rede privada, em 2012, essa cifra salta para
um patamar superior a 73% das matriculas no ensino superior.

Do que mais nos interessa neste texto, o ensino a distancia também
vem sendo chamado a participar da expansao da educacdo superior e as
estatisticas oficiais o confirmam. Nos primeiros anos do recorte histérico
considerado (1995), o numero de matriculas no ensino a distancia era tdo
pequeno que sequer foi divulgado oficialmente. Os primeiros dados sobre o
uso do ensino a distancia sé passam a fazer parte das estatisticas oficiais do
INEP em 2000, constando o insignificante nimero de 1.682 matriculas, to-
das na rede publica. Como exposto no Grafico 1, o ensino a distancia ndo pa-
rou de crescer desde entdo, chegando-se, em 2012, a um total de 1.113.850
matriculas (ou 15,83% do total de matriculas no ensino superior).

Grafico 1. Evolugdo das matriculas a distancia no ensino superior
brasileiro (2000-2012)
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. (2013).
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Nesse processo de expansdo, as instituicdes publicas e privadas in-
serem-se de forma diferenciada, como se pode apreciar no Grafico 2.

Grafico 2. Evolugdo das matriculas dos cursos de graduagao a distancia
no Brasil, por organiza¢dao académica - 2000-2012
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. (2013).

A situacdo evidenciada nesse grafico pode ser assim delineada: até
2002, as instituicdes credenciadas pelo MEC para ofertar ensino a distan-
cia, em nivel de graduagdo, eram pertencentes ao setor publico. A partir
dos anos de 2002-2003, ocorreu um aumento crescente da participagdo
do setor privado na oferta do ensino a distdncia, de modo que, no ano de
2005, ocorre uma tendéncia de inversdo dessa situagdo, com a iniciativa
privada ultrapassando o nimero de matriculas, cursos e oferecimento de
vagas em relagdo ao setor publico. Essa tendéncia permanece, chegan-
do, em 2012, com o seguinte quadro: do total de 1.113.850 matriculas a
distancia, somente 181.624 (ou 16,31%) encontravam-se nas instituicdes
publicas, enquanto 932.226 matriculas (ou 83,69%) eram da rede privada
(Mancebo, Vale, & Martins, no prelo).

Em linhas gerais, pode-se afirmar que o aumento do uso do ensino
a distancia, no pais, decorre, dentre outros fatores, da politica formulada
pelo Estado brasileiro para promover a expansdo do ensino superior, con-
forme previsdes contidas nos seus planos educacionais, e da facilidade
para credenciar instituigdes e cursos frente a um marco regulatdrio pouco

252



Colegéio Prdticas sociais, politicas publicas e direitos humanos

consistente para o EaD. No caso especifico do setor privado, o argumento
forte para sua inser¢do na oferta do ensino a distancia refere-se a exaus-
tdo da oferta de cursos presenciais (que tinham se expandido de forma
extraordindria nos Ultimos anos do século XX), o que remeteu a fragdo da
burguesia brasileira e até do capital internacional que detém essa fatia de
mercado a busca de novos espacos para a expansao e realizacdo de seus
lucros (Mancebo & Martins, 2012).

Deve-se destacar, no entanto, que apesar do aumento do ensino a
distancia na rede privada ser imensamente superior ao da rede publica, o
EaD também se amplia neste ultimo setor, particularmente por meio da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), criada pelo Decreto n. 5.800, de 8
de junho de 2006. Como Mancebo e Martins (2012) apresentam, as jus-
tificativas oficiais que tém sido apontadas para um uso tdo intenso das
tecnologias que viabilizam o EaD, num curto espago de tempo no ensino
superior brasileiro sdo:

(a) a necessidade de ampliar as vagas e matriculas nesse nivel de ensino;
(b) a baixo custo ou com mao-de-obra mais barata; (c) comprimindo o tem-
po da formacdo profissional, particularmente no que tange a formacgdo de
professores para o ensino basico; (d) ultrapassando, ainda, as barreiras
relacionadas ao espago, ja que o uso das TICs [tecnologias da informagdo
e comunicagdo] esta posto num pais de dimensGes continentais e (e) me-
diante tudo isto, o imperativo de contribuir decisiva e objetivamente para a
democratizagdo do acesso ao conhecimento. (pp. 126-127)

De um modo geral, o discurso oficial e dos que defendem o uso do
EaD aparece com muitos sentidos, mas, quase sempre, remetendo a ex-
pansao do sistema de educagdo superior, a consequente democratizagao
do acesso e, em decorréncia, a diminuicdo da desigualdade educacional.
Alids, esse é um argumento presente na defesa da expansdo em geral,
seja ela presencial ou ndo, graduagao e pds-graduagao, muitas vezes in-
capaz de reconhecer os problemas de uma expansdo conduzida segundo
um modelo de segmentacdo e diferencia¢do institucionais que remete
tanto para as instituicdes publicas — por conta do estrangulamento do in-
vestimento, da precariza¢do e das transformagdes no que tange a gestao
— quanto para as privadas — na maioria, instituices com fins lucrativos,
mercadologicamente orientadas e que buscam antes de tudo o lucro — a
um processo com pouca qualidade (Gentili, 2007).
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Além disto, Barreto (2004) demonstra como tal discurso sustenta im-
portantes efeitos de sentido, sendo um deles fundamental, tomado como
paradigma, inclusive em vdrias a¢ées do MEC: o posicionamento das tec-
nologias como sujeito dos processos educativos, em um modelo que alia
substituicdo tecnoldgica e racionalidade instrumental presente na flexi-
bilizacdo do trabalho, desqualificando o trabalho humano em nome da
presenca tecnoldgica. Essa ldgica, segundo Barreto (2004), suporta a tese
de que ndo ha problema em ter menos professores e mais alunos — chan-
celando essa modalidade da expansdo —, uma vez que o mais importante
seriam os materiais educacionais disponibilizados.

Ao se analisar a pesquisa realizada por Helene (2012), pode-se ques-
tionar ao menos trés das justificativas anteriormente citadas para um uso
tdo abusivo do EaD. O primeiro argumento discutido pelo autor é o de
gue o EaD é uma solugdo para a falta de profissionais no pais. Helene
(2012) comprova, a partir de extensa analise das estatisticas oficiais, que a
maior parte das vagas oferecidas no EaD vai, de fato, para areas com me-
nor prestigio social, com menor controle por parte de conselhos de classe
e de outros érgdos ou ministérios, além do MEC, e para cursos mais “ven-
daveis”. Em sintese, a abertura de vagas ndo ocorre, necessariamente, no
sentido de suprir areas nas quais faltam profissionais e, portanto, ndo esta
relacionada as necessidades brasileiras de profissionais. Em contraparti-
da, no caso das instituicbes de ensino privado, hd um enorme interesse
no sentido de explorar as possibilidades mercantis do EaD, especialmente
os ganhos de escala que o EaD permite. E, para isso, nada melhor do que
disfarcar esse interesse na forma de uma preocupacao social: a formagao
de profissionais de que a nacao necessita.

Helene (2012) questiona ainda o argumento que designa o EaD como
uma solugao para a falta de professores no pais. Novamente, suas analises
sdo contundentes. Para ele, a falta de professores ndo ocorre “devido a
uma real inexisténcia de pessoas formadas e nem mesmo falta de vagas
em cursos de licenciatura presenciais ou de jovens interessados pela pro-
fissdo” (p. 3). Mesmo nas duas areas nas quais a caréncia de professores
€ maior, Quimica e Fisica, o que se verifica é a existéncia de um grande
numero de formados fora das salas de aula (75% a 80%). O autor conclui
qgue “hd jovens interessados; entretanto, e possivelmente alertados pelas
condigGes salariais e de trabalho que encontrardo pela frente, grande par-
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te deles abandona seus sonhos” (p. 4). Barreto (2004) complementa esta
analise, ao destacar que o que esta em jogo, disfarcado nas simplificacdes
e deslocamentos presentes nos discursos das propostas oficiais de EaD, é
o esvaziamento da prépria formagdo de professores. O quadro enfrentado
pelos professores, em suas recentes mobilizacdes, demonstra a forca da
luta, mas, também, a auséncia de resposta as demandas por melhores
condigGes de trabalho, ensino e formagao.

O terceiro argumento desconstruido por Helene (2012) refere-se ao
EaD como uma solugdo para a extensdo geografica brasileira. O argumen-
to utilizado na defesa do EaD baseia-se na hipdtese de que potenciais es-
tudantes ndo tém acesso a educagao presencial, em fun¢do da distancia
geografica. No entanto, as analises apresentadas por Helene (2012) indi-
cam que o EaD esta sendo oferecido, basicamente, a populagdo urbana.
Além disso, os dados do Censo da Educagdo Superior evidenciam que a
maior parte das matriculas de EaD estdo nas regides Sul e Sudeste, como
o Gréfico 3 indica, e ndo nas regides historicamente mais deficientes em
termos de oferta de ensino superior.

Grafico 3. Nimero de matriculas nos cursos de graduagao a distancia,
segundo as regides geograficas — 2012
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. (2013).
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A conclusdo de Helene (2012) é contundente:

Se pessoas ndo tém acesso ao ensino presencial, ndo é por dificuldade de
deslocamento, falta de tempo ou qualquer outra razdo equivalente. A prin-
cipal razdo para explicar a “dificuldade de acesso” é a simples inexisténcia
de vagas nas universidades publicas no Brasil. (p. 5)

Consideragoes finais

Preliminarmente, devemos considerar que nos processos de estu-
do, ensino e aprendizado ndo devemos abrir mdo de nenhuma possibili-
dade ou recurso. Assim, consideramos importante o uso de aulas expo-
sitivas, laboratérios, estudos individuais ou em grupo, leituras variadas,
listas de exercicio, visitas a museus, consultas a bibliotecas e até recur-
sos do EaD (Helene, 2012). O problema com as politicas de uso do EaD,
ou seja, com o modelo hegemonico de EaD, reside exatamente no fato
de pretender que o processo de ensino/aprendizagem ocorra somente
através dessa estratégia, ignorando, como mostra Barreto (2004), o pon-
to fundamental: as condicGes necessarias para a apropriacdo das TIC’s.
Afirma a autora: “o horizonte precisa ser a interagdo maior: a discussao
(das informacgGes coletadas e dos processos vividos) para o confronto
dos diferentes percursos (individuais), visando a producéo (coletiva) de
sinteses integradoras que extrapolem conteudos especificos previstos”
(Barreto, 2004, p. 1192).

Considerando o que Barreto (2004) alerta, é possivel criticar alguns
aspectos no uso do EaD, que, inclusive, aprofundam a desigualdade
educacional:

1. O fato de o EaD se desenvolver fora do ambiente universitario
onde ocorre uma série de atividades extremamente importantes para a
formacgao geral (seminarios, palestras, eventos culturais etc.), embora se
reconheca que, no que tange ao ensino presencial, o acesso e a vivéncia
dessa cultura universitdria ndo esteja, também, igualmente acessivel a to-
dos os matriculados. E o caso dos alunos dos cursos noturnos que traba-
lham durante o dia, por exemplo, ou mesmo dos estudantes matriculados
em |ES ndo-universitarias.
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2. O fato de o EaD privar os estudantes, muitas vezes, de boas biblio-
tecas, do contato pessoal com outros estudantes e professores da mesma
area de formacdo ou de outras areas. O que se afirma ndo é o contato
presencial por si mesmo, mas o convivio com outras concepgdes, outras
visdes, a pratica social e coletiva estabelecida no cotidiano de uma insti-
tuicdo escolar.

3. A pressuposicdo de que o processo de ensino e aprendizado ocor-
ra, majoritariamente, na casa do estudante, que raramente detém um
bom ambiente de estudo — boa conexdo com a internet, um bom equipa-
mento, um espago para estudar sem interferéncias de qualquer tipo—, em
especial jovens das camadas menos favorecidas.

4. A desconsideragao da situagdo de precariedade da formagdo que
a imensa maioria dos jovens recebeu no ensino médio, o que lhes impede
de continuar seus estudos em nivel superior sem sdlida ajuda presencial,
0 que pode, de alguma forma, ajudar a explicar os problemas de termina-
lidade encontrados, em pesquisa que realizamos no ambito do Consédrcio
CEDERJ, por exemplo.

5. O fato de o EaD quebrar “a unidade constituida por ensino-apren-
dizagem, em nome de uma suposta valorizacdo do segundo elemento do
par, apagando o territério do ensino, do exercicio cotidiano do trabalho
docente” (Barreto, 2003, p. 282).

Como vimos, o EaD, no discurso oficial, é apresentado como uma
modalidade de ensino que pode resolver a desigualdade. Ao contrario,
concordamos com autores que consideram que o uso do EaD, do modo
como estd sendo praticado no pais, levara a reduzir ainda mais o aprovei-
tamento da capacidade intelectual de estudantes a ele submetidos e nao
resolverd o problema da desigualdade, mas introduzird novos processos
em sua reproducao.

Trata-se de uma dinamica ja denominada por alguns de “exclusdo
includente”, como bem define Gentili (2009). Com esse conceito, o autor
pretende chamar a aten¢do para a importancia de se pensar o conjunto
de dimensdes que estdao presentes em todo processo de discriminagao,
de desigualdade e, consequentemente, a relevancia de se construir pro-
cessos de inclusdo através de decisOes politicas, que estejam orientadas
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a reverter as multiplas causas da desigualdade e “ndo somente algumas
delas, particularmente as mais visiveis” (Gentili, 2009, p. 1061).

Assim considerando, devemos reiterar que aqueles que estdo ex-
cluidos do direito a educagao superior ndo estdo excluidos somente por
permanecerem fora desse sistema, “mas também por formarem parte de
um conjunto de relagGes e circunstancias que os afastam desse direito,
negando ou atribuindo-lhes esse direito de forma restrita, condicionada
ou subalternizada” (Gentili, 2009, p. 1062).

Trata-se do que o mesmo autor denomina de “universalizagdo sem
direitos” (p. 1064), pois garante o acesso, mas com condi¢Bes rebaixa-
das, o que inclui a qualidade do ensino que é oferecido. No caso do EaD,
essa problematica tem significado, inclusive, a profunda dificuldade dos
estudantes em acompanharem seus cursos e concluirem suas formacgdes.
Em pesquisa que estamos realizando no Centro de Educa¢do Superior a
Distancia do Rio de Janeiro — Consércio CEDERJ — chocou-nos o resultado
de terminalidade dos cursos de EaD: até 2012, somente 17,2% dos ingres-
santes concluiram seus cursos.

Num contexto de “universalizagcdo sem direitos”, a expansdo do sis-
tema de ensino superior ocorre, mas mediante a constituicdo de institui-
¢0es ou modalidades de ensino heterogéneas, uma “intensa dinamica de
segmentacdo e diferenciagdo institucionais, que concede aos sujeitos que
transitam pelos circuitos que constituem esses sistemas um status e um
conjunto de oportunidades altamente desiguais” (Gentili, 2009, p. 1064),
em suas condicdes de acesso a recursos, no perfil dos docentes que neles
atuam, no tipo de estudantes que convocam, na distribuicao desigual das
oportunidades e dos bens simbdlicos, tanto quanto ocorre na distribuicao
dos bens econémicos em toda sociedade capitalista (p. 1070).

Para finalizar, portanto, a grande questdo que fica pendente é:
como fazer para elevar as possibilidades de dispor de condi¢Ges de vida
digna para todos, o que inclui a expansao e o direito a educacao superior?
Como garantir, enfim, a radicalizagdo da humanidade de homens e mu-
Iheres que promovam o desenvolvimento omnilateral de todos? Conside-
ramos, sO para iniciar o debate, que esta utopia somente pode ser apre-
endida, analisada e quica realizada, se for levada em conta a contradigao
central em processo: o modo de produgdo capitalista e a necessidade de
sua superagao!
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Da epistemologia as ecologias cognitivas: recolocando
o problema do conhecer e do conhecimento psi

Etiane Araldi

Introdugao

O presente trabalho discute a contribuicdo dos estudos das ecolo-
gias e politicas cognitivas na colocagdo e recoloca¢do do problema do co-
nhecer e do conhecimento psi. Parte dos estudos da cognicdo e do conhe-
cimento de Virginia Kastrup, Francisco Varela, Humberto Maturana, Pierre
Lévy, Bruno Latour e da pesquisa de mestrado realizada pela autora sobre
as experiéncias de formacao de estudantes de graduacdao em psicologia
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Nesta pesquisa,
inspirada pelo método da pesquisa-intervengdo e pelas metodologias de
primeira pessoa, solicitou-se aos oito estudantes participantes que des-
crevessem o que faziam nas diferentes praticas de formagao — de estudos,
pesquisa, estagio — a partir da escrita desta experiéncia e posterior com-
partilhamento em grupos coordenados pela pesquisadora?.

A partir das distingdes dos estudantes e do didlogo com os autores
referidos, foram produzidas articulagdes em torno de trés problemas que
permeiam o conhecer e o conhecimento nesse campo: a relagdo dos psi-
cologos com as diferentes psicologias e as escolhas tedricas; a produgdo
dos planos da teoria e da pratica na formacao profissional e a relacdo en-
tre ciéncia e experiéncia na pesquisa em psicologia.

As peculiaridades da relagdo teoria e pratica na Psicologia

“Na teoria € uma coisa, ja na pratica...”. Esse é um enunciado coti-
diano em diferentes situagbes, contextos e lugares. Ao seguirmos o modo

1 Parte da pesquisa aqui apresentada foi publicada em Araldi, E., Maraschin, C., e Diehl, R.
(2014). Por um modo mais incorporado de explicar o fazer do psicélogo. Revista Psicologia:
Ciéncia e Profissdo, 34(2), 420-443.
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como esse e outros discursos sobre a teoria e sobre a pratica sado utiliza-
dos, encontramos algumas significagdes possiveis para uma e outra pa-
lavra. A teoria, por exemplo, ora aparece como a parte prescrita de um
trabalho, aquilo que deve ser feito, como em enuncia¢des “em teoria, é
assim”, contrastando com a pratica, associada ao vivido e aquilo que po-
deriamos denominar como o trabalho real; ora converte-se num plano
abstrato, “isso é apenas tedrico”, correspondendo aquilo que ndo existe
concretamente.

No campo das discussbes sobre a formac¢do académica profissional,
a pratica costuma expressar o plano do trabalho, em oposicdo ao do estu-
do. Associa-se a teoria a universidade e a pratica aos estagios, ao trabalho
e a profissdo. A pratica é como é, a teoria é como deveria ser. A pratica é
real, a teoria, ideal. Dizer “na pratica” é quase como dizer: “na realidade”
ou “na verdade”, ou ainda, “a parte as idealizagdes tedricas, na pratica
funciona assim”. Mas, sobretudo, o que esses discursos produzem é a
ideia de que teoria e pratica sdo coisas, fazeres, registros diferentes. En-
tretanto, diz-se que deveriam coincidir, aproximarem-se, como preconiza
o discurso que trata como problema a “distancia entre teoria e pratica”,
em seus mais variados niveis e esferas da vida.

Na psicologia, essa relagdo (teoria e pratica) toma uma forma bas-
tante peculiar. Dada a ambiguidade do objeto e da técnica do psicdlogo,
somada a divisdo do campo entre diferentes psicologias, cada qual com
concepgOes epistemoldgicas e metodoldgicas especificas, acostumou-se
a aceitar que a teoria é a pratica do psicélogo, sendo os conceitos ferra-
mentas de trabalho e a escolha tedrica um passo necessario para que o
profissional se constitua enquanto tal e para que suas intervengdes sejam
legitimamente designadas psi. Por vezes, também se considerara que o
préprio psicdlogo é a sua teoria, quando esses profissionais acrescentam,
aos seus sobrenomes, o dos autores com os quais trabalham: freudiano,
piagetiano, foucaultiano. E, ndo raro, um psicélogo é confrontado com a
pergunta: “ta, e vocé é humanista, psicanalista ou cognitivista?”.

Supdbe-se, ainda, que as praticas desse profissional s6 podem ocor-
rer amparadas por uma teoria. Os pressupostos direcionariam as praticas,
ndo sendo possivel prescindir da teoria nessa profissdo. Na referida pes-
quisa realizada com os estudantes de graduac¢do, em dado momento, uma
estudante chega a seguinte constatagdo:
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Regina?: eu acho que isso diferencia a psicologia enquanto drea de atuagdo
de outras, assim, né... Porque a tua... ndo sei se é bem a tua opiniéo, mas
o teu posicionamento vai direcionar tua prdtica, o que pode néo acontecer,
por exemplo, se tu td inserido num sistema de computagdo que tu vai seguir
um protocolo, sabe? Claro que na psicologia ndo é livre, mas tu tem um
atravessamento muito forte de ti, assim. (Regina, Grupo 1, terceiro encon-
tro, em 20/06/2011) [grifos nossos]

Na afirmacgdo de Regina, coloca-se a questdo do atravessamento do
psicélogo enquanto pessoa, com suas opinides e crengas, em seu traba-
lho, de modo que seria preciso ter clareza de seus posicionamentos para
poder atuar e espera-se que 0s pressupostos axioldgicos das teorias escla-
recam essas posicoes. Esse é o argumento ético invocado para justificar
a necessidade da escolha tedrica do psicélogo, além do argumento epis-
temoldgico: as teorias possuem diferentes pressupostos, concepgdes de
sujeito, visdes de homem e de mundo irreconcilidveis e, logo, ndo podem
ser misturadas em uma mesma pratica.

Na esteira dessa ideia, supde-se que as praticas de um psicélogo
psicanalista, por exemplo, possam ser deduzidas diretamente da teoria
psicanalitica, sendo o trabalho do psicélogo em determinada contingén-
cia comumente descrito segundo as teorias que supostamente lhe dariam
sustenta¢do. Mais ainda, nas discussdes sobre psicologia — quando os psi-
cologos se perguntam pelo seu conhecimento — ndo raro nos deparamos
com debates histdricos e epistemoldgicos, sendo a epistemologia, nesses
momentos, entendida como as diferentes correntes tedricas que consti-
tuem o campo psi, como se a pergunta pelo conhecimento passasse ape-
nas por ai, pela teoria e pelos pressupostos.

Figueiredo (2009, p. 17) relaciona o “estado um tanto cadtico e ine-
vitavelmente desarticulado de qualquer curriculo de formacdao em psico-
logia” as condigGes histéricas desse campo cientifico e profissional, indi-
cando o estudo da histdria e epistemologia da psicologia como forma de
compreender e transformar essa realidade. Em nosso trabalho, enfatiza-
mos o sentido inverso: o estudo desses processos de formagdo cadticos
e desarticulados, para compreender a psicologia que temos e que vimos
produzindo historicamente.

2 Os nomes dos estudantes sdo pseuddnimos inventados por eles mesmos.
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O psicélogo enquanto espectador do conhecimento

Flavio, discorrendo sobre o agir e o pensar na Psicologia:

E que na verdade tem essa coisa assim da ruminagdo, né... E que quando
a gente td no estdgio... Ontem mesmo a gente tava lendo um texto sobre
empoderamento, que é um termo muito questionado [fala um pouco sobre
empoderamento e saude publica e cidadania] e eu tava fazendo um traba-
lho sobre isso. Isso ontem, né. Dai hoje de manhd eu fui pro estdgio e eu
tava acompanhando a reunido de equipe. E se tava discutindo um caso...
E bom, e ai eu vi vdrias coisas ali, assim... Coisas que tavam indo contra
a ideia de promogéo da saude e empoderamento... [conta o caso] E ai eu
fiquei com vdrias inquietagbes ali, eu ali estagidrio, sentadinho, e minha
supervisora ndo tava ali... E ai depois ela chegou e pontuou algumas coisas
assim, né, e ai eu: ah, obrigado! [respirando aliviado] Porque eu fiquei ali
na minha, sé escutando e pensando... [fala do que estava pensando, sobre
o cuidado entendido como favor ou como direito do usudrio] Mas dai eu
fiquei s6é ruminando, tu Ié as coisas e fica assim, bah... Mas eu fiquei na mi-
nha... Entdo talvez seja um pouco assim essa coisa do pensar e do agir, né...
O agir seria quando tu faz conhecer aquilo que tu pensa. (Flavio, terceiro
encontro do Grupo 1, em 20/06/11)

Ja no inicio do século XX, o fildsofo John Dewey (1929) questionava
o que ele denominou como a teoria do espectador do conhecimento. Se-
gundo essa concepg¢do, dominante nas sociedades ocidentais, conhecer
seria o resultado da observacdo, por parte de um sujeito, de um obje-
to fixo e independente do observador, supondo um conhecedor passivo
diante de um mundo que lhe é anterior e que ndo é afetado por seu ato
de observar (Dewey, 1929). lan Hacking, em entrevista recente, define a
teoria do espectador do conhecimento como “a ideia de que todo o nosso
conhecimento a respeito do mundo é obtido através do pensamento e do
olhar” (Caliman & Almeida, 2009, p. 468). Dewey (1929) ainda associara
a teoria do espectador do conhecimento a um modelo “fotografico” de
apreensdo da realidade.

Parece-nos que, no discurso dos estudantes pesquisados, essa ideia
se faz bastante presente. Flavio e seus colegas, em suas colocacdes, ainda
parecem supor a existéncia de: (a) uma realidade, que pode ser vista de
diversas maneiras; (b) um si relativamente estdvel do psicélogo; (c) um
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trabalho racional de guestionar sua proépria percepcdo, entendido como
pensar sobre o que se vé e produzir leituras sobre isso; e (d) a possibili-
dade de externa-las ou ndo. Enfim, o trabalho do psicélogo praticamen-
te é descrito como um trabalho de pensamento ou tedrico, no sentido
como tradicionalmente o concebemos no ocidente: em oposi¢do ao fazer
e enquanto visdo de mundo. Além disso, no excerto no qual o estudante
traz a questdao da ruminagdo, verifica-se uma atitude literalmente de es-
pectador, uma posicdo analitica quase passiva: “eu figuei ali na minha, sé
escutando e pensando”.

Ja dissemos que o termo visdo de homem e de mundo é frequente
usado quando a questdo é a escolha tedrica do psicélogo. As vezes usa-
-se a ideia de lentes como metafora: haveria o mundo e diferentes lentes
tedricas para vé-lo. Novamente, o modelo fotografico de colocacdo do
problema do conhecimento.

Comentamos também que a escolha de uma visdo de homem e de
mundo seria necessdria a atuacdo desse profissional, dada, justamente,
aquela questdo trazida por Regina de que, na psicologia, “o teu posiciona-
mento vai direcionar tua prdtica”. Ao reconhecerem que ha “um atraves-
samento muito forte de ti” na profissao, psicélogos parecem abrigarem-
-se em suas teorias para fundamentar suas praticas, evitando que elas
estejam apoiadas apenas em suas crengas pessoais, remetendo ao velho
medo da psicologia de ser confundida com o senso comum e ndo ser re-
conhecida como pratica cientifica.

Segundo Dewey (1929), a teoria do espectador do conhecimento foi
mesmo acompanhada, na epistemologia, pela busca de um fundamento
para o conhecimento. Afinal, quando se supde um sujeito e um mundo
prévios a experiéncia de conhecer, como saber se o conhecimento que
se tem do mundo é vélido ou ndo? A seguinte passagem de Latour (2008)
desdobra bem o problema produzido a partir de tal concepgao do conhe-
cer e do conhecimento:

Neste ... modelo, hd um corpo, correspondente a um sujeito; hd um mun-
do, correspondente aos objectos; e ha um intermediario, correspondente
a linguagem que estabelece ligagdes entre o mundo e os sujeitos. Se recor-
rermos a este modelo, ser-nos-a extremamente dificil tornar dindmica a
aprendizagem pelo corpo: o sujeito esta «ali dentro do corpo» como uma
esséncia definida e a aprendizagem ndo é necessaria para a sua existéncia;
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o mundo esta fora do corpo, ali, e afectar os outros ndo é necessario para a
sua esséncia. Por sua vez, os intermediarios ... desaparecem mal seja esta-
belecida a ligagdo, porque o seu papel é apenas esse, conduzir uma ligagdo.
Mais importuna sera a qualificagdo da prépria ligagdo: se usarmos o modelo
sujeito-objecto, seremos tentados a questionar quao exacta é a percepgao.
(Latour, 2008, p. 41)

Diferentes autores contemporaneos, como Bruno Latour, tém reto-
mado a critica feita por Dewey (1929) e buscado, assim como ele, reco-
locar o problema do conhecer e do conhecimento® ndo mais em termos
de representacio, e, sim, de a¢do. E o que faz, no campo da cognigdo, a
teoria da enagdo de Francisco Varela e, sobretudo, a biologia do conhecer
de Humberto Maturana, em parte desenvolvida em parceria com Varela.

Como modo de deslocar-se daquilo que Dewey (1929) expressou
com sua teoria do espectador do conhecimento, Maturana (1999) pro-
pOe a investigacdo das origens bioldgicas do observador e do observar.
Embora Maturana ndo faga referéncia a Dewey em seu trabalho, sua ca-
racterizacdo do “caminho explicativo da objetividade sem parénteses”
remete aquilo que Dewey denominou como “teoria do espectador do co-
nhecimento”. Segundo Maturana, quando o observador “aceita suas ha-
bilidades cognitivas enquanto tais como suas propriedades constitutivas”
(Maturana, 1999, p. 248) e nao investiga suas origens bioldgicas, acaba
por assumir que “a existéncia acontece independentemente do que ele
ou ela faz, que as coisas existem independentemente de se ele ou ela as
conhece”.

Contrariamente a esse modo de colocar o problema do conhecer
e do conhecimento, Maturana postulard a importancia da consideragao
do observador. Segundo o autor, “ja estamos na experiéncia de observar
guando comegamos a observar nosso observar” (Maturana, 2001, p. 125).
Levar em conta essa recursividade é importante, porque ndo podemos
nos situar em algum lugar fora da nossa experiéncia para explica-la. Mes-
mo se quisermos explicar algo que esteja supostamente “fora” de nos,
essa impossibilidade se imp&e, porque sé podemos observar a partir da
nossa condicdo de seres humanos. E, segundo Maturana (2001, p. 125),

3 Utilizamos a expressdo “recolocar o problema” com o sentido trabalhado por Kastrup (1999)
em seu trabalho sobre a cognigdo, enquanto possibilidade de, mais do que solucionar pro-
blemas dados, buscar as condi¢ées de sua formulagdo e reformulagdo.
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essa condicdo é a de seres bioldgicos imersos na linguagem, a qual impe-
de que acessemos qualquer mundo independente de nossa experiéncia:
“nds ja nos encontramos na linguagem, fazendo distingdes na linguagem,
guando comegamos a refletir na linguagem sobre o que fazemos, e como
fazemos o que fazemos ao operar como animais linguajantes”.

J& Francisco Varela, em sua teoria da cogni¢do enativa, retoma os
termos utilizados por John Dewey no inicio do século XX para abordar
aquilo que, para ele, seriam diferentes tipos de conhecimento: a distingdo
know how e know what. Para Varela (1996), a maior parte de nossa vida se
constitui por meio de conhecimentos do tipo “saber como”: falamos, an-
damos, comemos de forma imediata, sem necessariamente realizarmos
um juizo racional prévio a cada uma dessas a¢des. No entanto, também
experimentamos um tipo de conhecimento que se da pelo julgamento
abstrato, por uma espécie de “saber sobre”, que se pergunta sobre as
coisas (ou mesmo sobre si) e tenta explica-las por meio de uma atitude
reflexiva e racional. No entanto, segundo o autor, embora esse tipo de co-
nhecimento racional, consciente e intencional (o know what) seja aciona-
do apenas em situagdes nas quais nosso conhecimento de tipo imediato
(o know how) falhe, a cultura ocidental convencionou compreender este
ultimo como atitudes reflexas, simples, como conhecimento tacito, hie-
rarquicamente inferior ao nosso conhecimento de tipo abstrato e légico.

Desse modo, a critica epistemoldgica que acompanha a teoria da
enacdo se dirige a idealiza¢do — que Varela (1996) atribui a cultura oci-
dental moderna — da abstragdo, da generalizacdo, enfim, da funcgdo trans-
cendental (no sentido de ir além das experiéncias comuns e cotidianas)
gue supomos como caracteristicas dos “bons” e “verdadeiros” conheci-
mentos. Segundo Varela, Thompson e Rosch (2003, p. 46): “é pelo fato
da reflexdao em nossa cultura ter sido apartada de sua vida corporal que o
problema mente-corpo tornou-se um tépico central da reflexdo abstrata.
... A reflexdo é tida como sendo estritamente mental, e assim surge o pro-

blema de como ela pode estar ligada a vida corporal.”

Na descri¢do de Flavio, vemos o fazer psi ser descrito em termos
de racionalizagao, leitura, ruminagdo, parecendo que ndo seria o corpo
do psicélogo que estaria presente nas situages de intervengdo psi. Ao
contrdrio, seria uma mente reflexiva e desincorporada, habitada por suas
leituras e conceitos. Tudo se passaria como se o conhecimento fosse um
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produto individual que é incorporado a partir de uma exterioridade teé-
rica/abstrata que fornece “lentes” para ler uma realidade independente.

Uma passagem de nossos encontros com os estudantes expressa
como a distingdo entre os planos da teoria e da pratica pode coincidir com
a diferenca entre “saber sobre”* e “saber como”. Em determinada ocasido,
um estudante contava aos demais sua observacgdo sobre o saber psi prati-
co que tinham os neurologistas de seu local de estagio, enquanto ele tinha
mais o tedrico. Ao ser questionado pela pesquisadora sobre qual seria a
diferenca entre esses dois saberes, responde: “pra mim é até bem claro, o
saber tedrico é aquilo que eu liem algum lugar, e o prdtico € o que eu pre-
cisei sentir na carne, assim” (Agamenon). Continua dizendo que, naquela
situagdo com os neurologistas, também tinha sentido o que eles sentiam,
mas, como também ja tinha lido sobre aquilo, achava que seu saber era
mais claro que o deles, porque tinha lido e tinha visto aquilo acontecer, e
eles dificilmente leram sobre:

Alguém pode até ter falado pra eles, mas foi um trogo meio... Sabedoria
oral, assim, sabedoria popular na neurologia. E a diferenca entre o meu co-
nhecimento tedrico e o prdtico deles era uma certa informagdo: o que eles
viram em 20, 30 anos de neurologia, eu vi resumido em alguns livros e que
eu poderia explicar teoricamente, e certamente os caras poderiam explicar
teoricamente também, eles tém estudo, mas possivelmente ndo com essa
mesma clareza que eu... Mas, ao mesmo tempo, eu acho que tem coisas
que eles aprenderam na prdtica e eu ndo, que eles saberiam identificar com
muito mais clareza do que eu, mesmo que eu tivesse lido, porque é aquela
coisa do incorporar, td no organismo isso, eu vejo e jd bateu, jd sei o que
fazer... Ndo tem muita duvida. E para mim é algo: eu nunca vi isso na vida,
que que eu fagco? Ah, mas eu li... Tem que ter um certo piloto automdtico,
acho que essa é a questdo. (Agamenon, Grupo 2, primeiro encontro, em
09/06/11)

Na fala de Agamenon, parece que a pratica estd relacionada com
esse saber de organismo, automatico, incorporado, enquanto o saber
tedrico é o da explicagdo, uma espécie de saber depurado e formal que
permitiria guiar a a¢do na pratica, ou seja, um “saber sobre” em oposi-
¢do ao “saber como”. No entanto, Varela (1996) defendera que estamos

4

an

Sabemos que a tradugdo correta de know what é “saber o qué”, mas parece-nos que a ex-
pressdo “saber sobre” traduz melhor, em nossa lingua, aquilo a que Varela (1996) se refere
em sua conceitualizagdo acerca desse modo de conhecer.
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sempre em um dominio imediato de a¢do, nunca seriamos capazes de
transcender as contingéncias, mesmo quando estamos em praticas como
a reflexao e a teorizagdo. Desse modo, a teoria sé poderia ser considerada
enquanto pratica, embora, é claro, de tipo diferente, se comparada com
uma agao de intervengdo psi. Mas onde residiria essa diferenca? O estu-
dante da uma pista: “o saber tedrico é aquilo que eu liem algum lugar e o
pratico é o que eu precisei sentir na carne”.

Se concordarmos com Varela (1996), teremos que discordar que a
carne é o que distinguiria o saber pratico, ja que o tedrico também exige
um corpo. Contudo, ndo é por acaso que o estudante associa o corpo ao
plano do trabalho psi e a leitura ao teorizar.

Seguindo a linha da teoria da enacgdo, segundo a qual conhecer é
agir e ndo representar, atentariamos para os diferentes fazeres, incluindo
emocodes e gestos, que estdo em jogo nas atividades de trabalho, estagio,
e nas de estudos, leituras e pesquisas em psicologia. Ou entdo, pergun-
tariamos: que corpo é o corpo que faz intervengGes psi? E que corpo é o
corpo que |é?

O recurso ao trabalho do filésofo da técnica, Pierre Lévy, é impor-
tante para elucidar outra faceta dessa questdo. Esse autor inscreve as
transformag0es tecnoldgicas decorrentes do advento da informatica na
continuidade da histdria de outras tecnologias que foram, sobretudo,
tecnologias da cognicdo (ou tecnologias da inteligéncia). Com bastante
propriedade, Lévy (1993) mostra como certas formag¢des do pensamento
gue atribuimos muito facilmente ao plano abstrato das ideias depende-
ram, em grande medida, de certas tecnologias, objetos concretos, da cul-
tura. E esse o caso de tradi¢des filoséficas, como a légica, o racionalismo
e a propria nogdo de teorias, sobre os quais, embasado em trabalhos de
outros autores, Lévy (1993) afirma terem sido possiveis apenas gragas a
existéncia de técnicas como a escrita. Essa tecnologia permitiu que ex-
periéncias passassem a ser comunicadas de modo descolado das contin-
géncias de sua producgado, através dos textos, sendo, por isso, condi¢do de
possibilidade para processos como a abstragao.

A escrita, por sua vez, s6 foi encontrada em culturas que ja haviam
inventado a agricultura, permitindo a hipdtese de que teria sido necessa-
ria uma determinada relacdo com o tempo — que concebesse, por exem-
plo, os tempos da plantagdo, da espera, da colheita — para que surgisse a
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escrita como necessidade, sendo ela, também, marcada pelo tempo linear
da agricultura. Sem esses acontecimentos, bastante objetivos, teria surgi-
do a Histéria como forma de conhecimento? Possivelmente nao.

A partir da andlise de exemplos como esse, Lévy (1993, p. 133) langa
a questdo: “qual a relagdo entre o pensamento individual, as instituicdes
sociais e as técnicas de comunicag¢do?”. Sua proposicdo é que a inteligén-
cia humana seja sempre situada dentro de uma ecologia cognitiva, que
agencia sujeitos, instituicdes e tecnologias.

As consideragbes do autor levam-nos a atentar, com relagdo a dis-
tingdo entre saber pratico e saber tedrico, para as diferentes tecnologias
da inteligéncia envolvidas em um dominio e outro. No fazer académico e
tedrico, percebe-se fortemente a predominancia de técnicas como a lei-
tura e a escrita, que exigem uma atitude mais solitaria, introspectiva e,
por que ndo, ruminante. Ja no fazer do trabalho psi e dos estagios, os en-
contros com o outro ganham forga, poucas ferramentas concretas entram
em jogo, levando a crer que o instrumento do trabalho psi é seu corpo
nu e cru. E, de fato, pode-se dizer que é. Mas também existe o outro, as
instituicGes, os quais, curiosamente, pouco sdo considerados quando o
assunto é o problema do conhecer e do conhecimento psi, especialmente
qguando ele é tratado como questdo de teoria e conceitos. Em diferentes
momentos, e de diferentes modos, os estudantes trouxeram a percep¢ao
da adogdo de uma postura analitica e reflexiva que nem sempre os ajuda-
va a intervir nas situagdes concretas de trabalho, como se pode observar
nos dois excertos de diadlogo que seguem:

EXCERTO 1:

Fenix: Eu ia dizer, essa coisa do encontro, que a gente tava dizendo... Porque
é muito mais dificil na prdtica, né? E dai eu fiquei pensando que a gente
na formacdo vé muito, estuda muito e tal, sobre ouvir, né? Sobre ouvir...
Sobre como tu escuta aquilo, e um pouco sobre como tu devolve, mas néo
muito também, né? [risos] Escutar é importante, como tu escuta, como tu
interpreta, como tu analisa, como tu relaciona... Tu pode fazer vdrias coisas
com aquilo que tu td escutando, né? Como tu pergunta, até, né? Pra inves-
tigar outras coisas e tal... Mas como que tu vai devolver isso pra pessoa,
entendeu? Alguma coisa, alguma coisa, entendeu? A pessoa vai buscando
alguma coisa... Ndo que tu vai dar o que ela td buscando, porque isso tam-
bém faz parte do processo terapéutico ali, né e tal, mas... Sabe... Um gesto,
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assim, minimas coisas, assim, como é que tu vai falar pra pessoa? Porque
as vezes eu me vi, assim, falando e a pessoa dizia: “oi? [risos] tu pode falar,
assim, numa lingua que eu entenda?”. Porque ndéio, porque as vezes a gente
comecga a falar em demanda e bla bla bla, daqui a pouco sai uns termos
técnicos, que tu ndo percebe, sabe? Ou fala rdpido... Eu falo meio embolado
assim... Porque tu td falando para ela um monte de coisa nova, sabe? Di-
ferente pra ela, num palavreado que néio é muito o que ela td acostumada
a ouvir... Sabe? Por que a gente ndo tem uma cadeira de expressdo, por
exemplo? Express@o corporal, de fala, de devolugdo, de... Sabe? Psicélogo
ndo pode ser uma mumia, né! Ele tem que ser assim meio socializado, ndo
sei. (Fenix, Grupo 1, primeiro encontro, em 06/06/11)

EXCERTO 2:

Fenix: Eu acho, também, que o tempo inteiro a gente fica tentando achar o
significado... As vezes ndo tem, sabe? Ndo tem!

Regina: Exatamente! Ou tem e a gente ndo precisa olhar pra ele...

Fenix: A gente tem que tentar parar de analisar o tempo inteiro.

Regina: E, porque, guando tu td analisando... Questdes grupais, por exem-
plo, tu td num outro plano, tu td vendo de cima... [fala um pouco mais dessa
condi¢do de coordenador que tem que ter a visdo “ampla”, “de cima”, mas
que também “ta ali dentro”] E isso eu acho muito complicado.

Fenix: O problema é que isso ativa um monte de coisas... Quando tu come-
¢a a perceber essas nuances... Mas te dd raiva também, sabe? E dai isso é
enlouquecedor, porque o que que tu faz com tudo isso, né? Tu sabe o que td
errado, tu sabe identificar, sé que... Td, segunda parte, como é que tu vai...
Que que tu faz com isso, entendeu?

Fenix: Como tu acessa? Como tu acessa acho que é o dificil.

Flavio: O que eu acho mais curioso é que ndo tem muita gente preocupada
com isso na psicologia... Com o acessar... Mas eu ndo sei distinguir, assim...
Acho que pra mim isso é uma grande questdo... Descobrir, assim, qual é o
alcance da tua intervengGo? Porque eu acho que a maior parte das inter-
vencdes que a gente faz tende pra essa coisa do entendi, ah, eu entendi...
Bom, e quantos entendimentos tu tem que ter pra que um dia tu chegue
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a um acesso, digamos assim? Que alguma coisa ali opere, que gere uma
transformagdo mesmo, assim... E talvez isso ndo dependa da nossa prdtica
s6, mas do sujeito que td na tua frente... Mas é, néo sei, assim... Ndo sei
avaliar. (Grupo 1, segundo encontro, em 14/06/11)

A sensacao de Fenix, de que se aprende muito a escutar, analisar,
fazer relagdes, um pouco a perguntar e nada sobre como “devolver” ou
sobre o “encontro”, somada a discussao trazida por Flavio sobre a rumi-
nac¢do, o “sé escutando e pensando”, pode denotar, a nosso ver, que o
foco do ensino de psicologia poderia estar se centrando, sobretudo, no
desenvolvimento das habilidades do tedrico, enquanto o fazer em jogo
nas situagcoes de intervencgdo psi € um pouco (ou muito) diferente. Ou
ainda, que se forma para o interesse de compreender, mais do que de
intervir, possivelmente relacionado a interpretac¢do classica que fazemos
do conhecimento cientifico como representagao da realidade e ndo como
produtor de mundos (lan Hacking, em Caliman & Almeida, 2009).

Além disso, o uso de metaforas relacionadas as tecnologias de pro-
ducdo e apreensdo de teorias sdo bastante frequentes na explicacdo do
que se faz em psicologia. Quando os estudantes utilizam o termo “leitura”
para descrever suas agdes em situagdes nos estagios, também teriamos
a incorporagdo de uma ac¢do tradicionalmente ligada ao fazer tedrico e
académico sendo transposta, “tacitamente”, para o nivel que os estudan-
tes denominam como pratico, o do trabalho psi. Como se o “saber como”
desenvolvido com a pratica académica de teorizar fosse levado, ndo sem
conflitos, para a de intervir como psicdlogo.

Perguntamos ao leitor: o fazer psi é pensar? Ou ainda, sera que leri-
amos os pacientes e grupos da mesma maneira como lemos um livro ou
um artigo de psicologia?

Sobretudo, o que esses discursos indicam é que o plano dito “das
praticas”, o das intervencgées psi, ndo tem sido representado pelo discurso
académico e sua centralidade da teoria e das “leituras”. A conversa com
os estudantes naquela ocasido do primeiro excerto parece seguir nesse
sentido:

Fenix: Porque tem coisas que tu percebe, e talvez seja importante mesmo,
mas naquele contexto... E seja até um direito da pessoa, mas ndo é uma
coisa assim que tu vai dizer na lata, na primeira vez, sabe... Tu ndo tem
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vinculo ainda... Mas ninguém te diz isso, na graduacdo... Ninguém te diz!
Tu vai ter que chegar e perceber que tu td falando um monte de coisa, que
tu td enchendo a pessoa de informagdo... Dai, depois, que tu sai com uma
sensacdo incémoda, assim, dai tu fica, bah... Talvez eu... Né? Bombardeei
ela... [risos] Ndo devia ter ido por ai.

Flavio: E isso que é o mais engragado, porque a gente tem esse registro nos
textos, td escrito que o psicélogo vai usar sim a sensibilidade, transferéncia
e contra-transferéncia e o caramba... E ndo tem formacdo nesse sentido...
Como a academia pode dar conta disso? Porque isso é vivéncia, isso é expe-
riéncia. (Grupo 1, primeiro encontro, em 06/06/11)

Isso anuncia uma cisdo muito interessante verificada nos encontros
com os estudantes, a de que o estagio ndo faz parte da graduagdo. Esta
ultima fica identificada com as aulas, os textos, as teorias, enquanto o
estdgio se apresenta como o campo da vivéncia e da experiéncia. Nem
parece que o estagio faz parte do curriculo em coloca¢ées como “na
graduacdo ndo ha nada de vivéncia” ou em outras mais sutis, como a
de Fenix que, em certa ocasido, afirmou ter feito um escrito “a partir
da pratica, do estagio, sem muita reflexdao sobre o curso”. Se no estagio
ha vivéncia e ele faz parte do curso, como ndo haveria vivéncia na
graduacgdo?

Mas também poderiamos pensar se vivéncia é a melhor palavra
para designar aquilo que parece que se tem mais no estagio. Estudar ndo
seria também uma vivéncia?

Algo interessante das analises de Lévy (1993) é que elas apontam
para a imbricada relagdo entre os instrumentos utilizados para conhecer
e o conhecimento que se tem. O que nos encaminha para supor que
esse modo de conhecer analitico e ruminante distinguido pelos estudan-
tes tenha relagdo com a forte associacdo entre universidade e cultura
escrita. No caso das universidades brasileiras, uma cultura escrita acen-
tuadamente atravessada pela abstracdo, na forma das teorias importa-
das e textos que comunicam experiéncias distantes, os quais marcam o
conhecer e o conhecimento universitdrio em nosso pais. Desse modo,
talvez seja o nivel das ecologias cognitivas e das tecnologias da inte-
ligéncia aquilo que distingue o que normalmente denominamos como
teoria e como pratica, e ndo que uma seja vivencial e a outra ndo. Am-
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bas supéem uma vivéncia e uma incorporagdo, um know how, mas sao
diferentes os processos corporais e experienciais necessarios ao fazer
académico — leitura, reflexao, entendimento, explicagdo — daqueles exi-
gidos no plano do trabalho psi — relagdes humanas, encontro, “acessar”
e “devolver”. Nesse nivel, sim, de fato, na teoria € uma coisa e, na pra-
tica, é outra.

Entre ciéncia e experiéncia

Segundo Boaventura de Sousa Santos (2000), o conceito de conheci-
mento cientifico se distingue a partir de sua diferenga da nogdo de expe-
riéncia ou de senso comum. A ciéncia, o experimento; ao senso comum,
a experiéncia.

Na psicologia, que se propde, muitas vezes, a tarefa de fazer uma
“ciéncia da experiéncia”, essa é uma grande questdo, a ponto de se poder
dizer que o psicélogo “nunca esta seguro de fazer ciéncia. E quando a faz,
nunca esta seguro de fazer psicologia” (Gréco, 1972, citado por Ferreira,
2007, p. 22).

A filésofa e psicéloga belga Vinciane Despret aborda esse problema,
de modo bastante original, ao nivel das pesquisas experimentais em psi-
cologia. A autora analisa célebres experimentos cientificos realizados por
psicélogos com humanos e animais, os quais, de uma forma ou de outra,
levaram a crer que as expectativas do pesquisador influenciam o compor-
tamento dos sujeitos de pesquisa. Diante da constatagdo: “influenciamos
aqueles que interrogamos” (Despret, 2011, p. 44), o que os psicologos
experimentadores fizeram foi ocultar cada vez mais os objetivos das pes-
quisas, de modo que os pesquisados “nao soubessem” as hipdteses do
pesquisador, as quais poderiam “enviesar” os comportamentos apresen-
tados pelos participantes. Ora, segundo Despret (2011), isso é tomar os
sujeitos de pesquisa como idiotas, como objetos que ndo fazem mais do
gue responder as estimulagdes do pesquisador:

Ao apostar na ignorancia de seu sujeito, o experimentador o transforma
em “maquina de reagir” que ndo tem finalmente muita coisa a ensinar ao
cientista sobre as multiplas maneiras de se emocionar, de ser afetado, toca-
do. O sujeito ndo testemunha tdo bem sobre o problema do cientista sendao
porque este ultimo conseguiu fazé-lo calar. (Despret, 2011, p. 55)
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Durante muito tempo, a “obediéncia” dos sujeitos pesquisados as
expectativas do pesquisador foi compreendida enquanto uma condescen-
déncia natural das pessoas. Despret (2011) propde, ao contrario, que ela é
efeito dos dispositivos formulados, que desconsideram a inteligéncia dos
sujeitos de pesquisa, ndo os convocando a participar da constituicdo do
problema e do método da pesquisa.

Em nossa pratica de pesquisa, animados por essas consideracdes de
Despret (2011), nés, pesquisadores, optamos por compartilhar com os su-
jeitos investigados as questdes da pesquisa e convoca-los a opinar sobre
elas e sobre o dispositivo metodolégico que formulamos com o intuito de
aborda-las. Contudo, por vezes, nos vimos assolados pelo fantasma da in-
fluéncia na pesquisa em e sobre psicologia, nos perguntando se, com isso,
nao estariamos enviesando as produgdes dos estudantes.

Sim, o dispositivo metodoldgico de nossa investigagdo sofreu mu-
tacdes e incoeréncias desde sua formulacdo até o momento da publica-
¢do dos resultados. Uma analise honesta e a posteriori dos registros da
pesquisa mostrou-nos que o método em agdo foi subvertido pelos pes-
quisados e também pela pesquisadora, quem, muitas vezes, procedeu de
maneira incoerente em relagdo a proposta metodoldgica original.

De inicio, essa constatagdo apresentou-se como erro a ser elimina-
do, como certa desvalorizacdo da validade do que foi alcancado junto aos
participantes ou sob a forma de dilemas do tipo: como seguir o modo
alternativo de fazer ciéncia proposto por autores como Despret (2011)
se ja tinhamos incorporado, como pesquisadores de psicologia, as pre-
ocupacgdes do modelo experimental classico com temas como o viés e a
influéncia? Nossa pesquisa era ou nao era coerente com o método e os
referenciais tedricos pretendidos?

As perguntas sé mudaram quando nos demos conta do seguinte:
mais do que questdo de ser ou ndo ser, faziamos a pesquisa com os recur-
sos de que dispunhamos, com a experiéncia que tinhamos, e sé podiamos
pesquisar desde esse lugar, desde o que, talvez, ja éramos, e ndo desde o
que deveriamos ser como pesquisadores, ou ainda, entre o que éramos e
0 que queriamos ser. Mais do que isso, a pesquisa se constituia, simples-
mente (ou ndo tdo simplesmente assim), a partir do que efetivamente
faziamos, o que nem sempre coincidia com nossas inten¢des. Ajudou-nos
a sustentar essa observacao o fato de que a pesquisa em questdo tomava
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como objeto o conhecer e o conhecimento em psicologia e tinha, como
referenciais tedricos, justamente os autores que trabalharam temas
como contingéncia, agdo incorporada, fazer — Maturana, Varela, Latour.
Desse modo, se considerdvamos que os sujeitos de pesquisa, estudantes
de graduacdo em psicologia, conheciam desde suas cogni¢des incorpora-
das, por que a producdo de conhecimento realizada pela pesquisadora
operaria sobre bases transcendentes e ndo encarnadas?

A psicologia é uma ciéncia e profissdao autorreferente: seres huma-
nos estudam seres humanos; animados por suas emocgoes, psicdlogos
pesquisam sobre e com as emocgdes de outros; trabalhadores psi estudam
o trabalho de outros trabalhadores, configurando a area da psicologia do
trabalho. Nesse campo, ja se tornou consenso que sempre ha uma dis-
tancia entre o trabalho prescrito e o real (Clot, 2010), por que, entdo, a
atividade do pesquisador de psicologia seria diferente de qualquer ldgica
de trabalho? Seria a pesquisa uma forma de trabalho especial na qual, por
fim, o prescrito coincide com o real?

A partir dessas novas perguntas, pareceu-nos menos ousado pos-
tular que a pesquisa é uma situagdo contingente como qualquer outra e
que, portanto, a experiéncia do pesquisador, seu trabalho real, e ndo ape-
nas o prescrito pelas diretrizes tedricas e metodoldgicas que supostamen-
te sustentariam o trabalho, deve ser descrita. Nesse sentido, a pesquisa
é, ao mesmo tempo, uma pratica, uma aprendizagem, um trabalho, uma
experiéncia e uma intervencgao.

Obviamente, essa constatagdo que fizemos em nossa experiéncia
especifica e concreta de pesquisa ndo é nova no campo das discussdes
filosoficas, epistemoldgicas e socioldgicas sobre a ciéncia e o conheci-
mento. No préprio campo da psicologia social, no interior do qual se
desenvolveu o presente trabalho, é corrente a consideragdo da indisso-
ciabilidade entre pesquisar e intervir, tendo sido fundada, inclusive, a
pesquisa-intervencdo como metodologia especifica de pesquisa (Maras-
chin, 2004; Rocha & Aguiar, 2003). O que é preconizado por essa pers-
pectiva metodoldgica dialoga com o que vinhamos abordando acerca do
trabalho de Despret (2011): os sujeitos de pesquisa ndo sdo idiotas, ndo
sdo simplesmente “maquinas de reagir”, ao contrario, eles produzem a
pesquisa com o pesquisador numa negociacdo que também é politica e
ndo apenas cientifica.
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Contudo, a variagdo que gostariamos de introduzir a essa discussdo
€ que tampouco o pesquisador é um idiota, ndo sendo nem um porta-voz
(Latour, 2000) do campo, como quis a ciéncia empirica tradicional, nem
um porta-voz da teoria, como quis a tradicdo hermenéutica e, por que
ndo, racionalista, das ciéncias humanas e sociais. Em nossa experiéncia
de pesquisa sobre a formacdo em psicologia, é curioso como tardamos
em perceber que o pesquisador é também um sujeito em formagdo, em
aprendizagem, a partir de uma politica inventiva da cogni¢do®, assim como
seus sujeitos de pesquisa. Enquanto organismo vivo, sua histdria de expe-
riéncias, que lhe abre possibilidades e limitagGes, sera constitutiva de sua
acdo como pesquisador e, consequentemente, do tipo de conhecimento
gue sera capaz de produzir. Desse modo, descrever uma pesquisa apenas
a partir das coeréncias tedricas, epistemoldgicas, metodoldgicas e cientifi-
cas ndo é suficiente para caracterizar o que foi, em agao, o pesquisar. Uma
pesquisa supde uma aprendizagem e uma transformacgao que se da tanto
ao nivel dos pesquisados quanto do pesquisador, e talvez o melhor modo
de comunica-la seja a descricdo, em primeira pessoa, do que o pesquisa-
dor fez ao pesquisar.

A guisa de sintese

No percurso da pesquisa apresentada, nos empenhamos em retirar da
epistemologia e de qualquer outra ordem transcendente a justificativa para
as relagGes identitarias que nds, psicélogos, estabelecemos com as teorias
gue compdem o campo psi. Apoiou-nos nessa tarefa certa desconstrugdo da
ideia de que o ser antecede o fazer, a qual parece motivar a ado¢do de uma
concepcao de sujeito e de homem como a priori para a atuagao profissional.

Tal deslocamento permitiu que passassemos a considerar que o proé-
prio fazer do psicélogo ndo é tedrico, que suas ferramentas ndo sdo me-
ramente conceituais, e mais, que nem o trabalho académico é assim tao
abstrato e desincorporado. Percebemos, também, que a representacéo do
conhecimento psi sob a forma da teoria do espectador do conhecimento

5 Na presente pesquisa, utilizamos, como modo de compreensdo das experiéncias de forma-
¢do em psicologia, o conceito de politica cognitiva de Kastrup (1999), definido pela autora
como o modo de relagdo do observador comum com a aprendizagem. No caso de uma poli-
tica inventiva da cognigdo, reconhece-se sua capacidade de, mais do que solucionar proble-
mas, produzi-los, inventa-los.
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era o que produzia a surpresa de que o estagio se sentia “na carne”, a qual,
por sua vez, levava a ideia de que faltava corpo na academia. Finalmente,
como pesquisadores nos vimos diante do mesmo espanto, ao perceber
gue pesquisar também envolvia um corpo e um fazer que antecedem o
ser e as opgOes tedricas e metodoldgicas de um projeto de pesquisa.
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