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EDUCACAO E TECNICA CIENTiFICA

]a vai longe o tempo em qué nao havia preocupagac de verificar-s«
a eficiéncia da escola. Matriculado o aluno. o docente procuravd, pelos
livros e manuais consagrados pela rotina, conduzi-lo, de degrau em de-
grau, para a aquisicao dos conhecimentos. Ndo havia seriacao. progra-
‘'mas ou minimos a atingir durante o ano letivo. O aluno ~passava de livro’,
“trocava de posigao” na sala de aula. Primeiro livro, segundo, terceird:
Aritmética primaria, elementar, progressiva: Geografia primaria. elemen-
tar, e assim por diante... O progresso era do aluno, nao da classe. Na
mesma sala os mais variados niveis de escolaridade. Poderiamos dizer
modernamente: cada aluno representava uma classe de aceleragao. Veri-
ficou-se, porém. com a ampliaggo do mimero de escolas e de alunos. @
necessidade de sistematizagdo dos trabalhos. Agora, a pequena classe S€
transformou num grande centro de educagdo e, em conseqiiéncia. o €n-
sino simultaneo exigiu a organizagdo de grupos de alunos com a mesma
a mesma experiéncia, ou, Como s¢ dizia antigamente. o mesmo
onstituiram-se 0s sistemas publicos de ensino, €, como
verificar como progrediam os alunos. como s
dos de educacdo. como ensinavam os mes-
m a julgar a eficiéncia ou a ineficacia das
s educacionais. Numa palavra: buscou-se me-
. fins do século passado, vém administra-
s, através de experiéncias sucessi-
s para Organizar o sistema esco-
wcia. Ao mesmo tempo, buscam
os mais seguros para veri-
e. Pode-se asseverar. por
escolar. Milhares de¢
pesquisas levadas
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manente durante lﬂigin:fl dos escolares, pro
objetivas -‘:.:::H MWT:;:;-JN. o rendimento de todos
“;ﬂ um, o isso tem udo experimentade, dizcutilo ¢ lll-lﬁalr.flu na
‘ﬁn#m*mnﬂaulﬂduumwuum século preconizava
Horace Mann de que a ecducagiio para ser cientifica precisava medi o que
pudessem produsir as escolas. No Brasil, grande tem sido o labor para a
instituicdo de técnicas e processos cientificos que verifiquem a eficiéncia
do trabalho escolar. da educagho, Mestres como Fernando de m:ufa.
Anisio Teixeira, Loureno Filho, Almeida Junior. Coelho de Souza, Isaias
thmmmNMonﬂhdimpﬂl para conse-
cugho désses objetivos. Em verdade. pﬂgu tém an'a:npr«ugfmﬁ;
dltimos tempos, a despeito do longo caminhe qu
. mais, simos “?'m:'
[ T verifiquem a eficiéncia do sistema. da .
da classe, a mwm‘:mu ol EsTUROS PEDAGOGICOS dedicon éste

2
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VALIDADE E FIDEDIGNIDADE NOS TESTES
COLETIVOS DE INTELIGENCIA (%)

MUBILD DRAGA
Dimter o2 1. N, E P

INTRODUCAD

O peste, sua conceituaglio — Teate, do inglds reat (exame, verifica-
¢ho, experiéncia, ensaio, prova) e palavea 'FE:TF de uso universal, na
técnica psicolagica, significa %;EM Mo proprio
inglés hh uma acepgho mais g que ¢ a que foi antes apontada; ¢
uma acepghio mais restrita de padrio, bitola. Do ponto de vista da Jﬁgu'-!.
¢ qualquer critério ou processo empregado para determinar-se a verdade
a falsidade d€ uma hipdtese. tanto pela evidéncia empirica como pelo
FACIOE IR0, o a objetividade, qu carite ial do teste, em
nosso entender, leva & fixagho de normas de comparagho, a palavra tem
sido empregada por alguns autores como prova ji aferida oo padreonizada.
Incluem, assim, uma nogho que lhe nio ¢ propria ou substancial, mas 14
onseqiéncia de aplicagho. Convém esta distingho, desde inicio, porque ©
assunto escolhide para esta monografia versa, justamente, sobre as gua-
lidades essenciais de um teste coletive de inteligéneia. para o eleito de
sua padronizagho. Empregar-se-4 bem a palavea para significar prova,
iéncia, ensaio. Poderd ser ainda empregada no sentido de material
com se faz a prova, no sentido de reativo, poiz, de fato, com #55e ma-
terial se procura provecar wma reagho, uma modilicagio de comporta
mento, de que se deseja colhér a amostra ('}, Desacompanhada, porém,

(*) Esta wgralia, que agora so publich na Revista, foi eserila om
11 lm'ﬁn an Uoneurso paca & carteira de Téenieo de Fdueagha do
Minlstédrio da BEdueagio, O aulor nio M qualquer allersglo, embora o L
palhe nevessite de wmn aluslizagho em virlude dos progrosses nesse oRmg,
sapecinlmente com of resuliados que o2 AmMERIEAN0: conssguiram duranie &

EURTTE,
iy} Em nmnl e laliano & commm iradusir-se & palavea “lest” por
o, LA y == Lo miflos mentalwente anormales, Espatin, Mairu,
: .I;:diqll:.; _EDMII ; m?lﬁnn de los Rikos anormales, EI Ma-
o Rapanhiol, Madrid, s50; Pedagogia Cientifica, Cullural,
‘! A, Hovans, 1030; & SANCTE de BANCTIR, Psicologia Sperimentale, V.
Lates ¢ Cin, Torino, 1930, Em uguids, LOURENCD FILHO — Testes ABC,
Malhoramentos, S Paolo, 1937, 2% edigho, também empregn o palaves o

jor e me foadhsusgode
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de qualguer gqualificativo, nao deverd levar a pensar desde logo em ins-
trumento de prova, graduado e aferido. O teste & simplesmente a _prova

. E%Mdt tal modo que qualquer pessoa
ada que a cmpregue. nas condigdes stabelecidps. para seu uso

adequado, colha sempre os megmos resultados ou resultados compara-
veis ¢ posen inierpretd-los, @ vista dos mesmos elementos, também do
desmo modo, Em outras palavras: as provas peicoldgicas podem sofrer
jede o influencia da equagio_pessoal do experimentador, em gray mais ou
4 menos elevado, ni Sua interprelagao; como podem também ser aplicadas
de modo a provocar sugestao positiva ou negativa, em relagao aos resul-
tados que colhir: podem, por outro lado, provocar estados emotives di-
verros, nas diversas pessoas sobre que lovem aplicadas (7). A conside-
sagho désses elementos pertprbadares. na colheita da amostra. levou o8
pesquisadores a fixarem condighes proprias, para cada exame, a fim de
a sua inlluéncia. E como ésse trabalhe loi realizade especial-

mente por autores norfe-americanos ¢ ingléses. a palavia teste se univer-
com o ientido nao =6 de prova, mas de prova em condiches obje-

s ().

Classificagio do teste segundo o objeto da prova — A prova em
condigées objetivas pode ser aplicada na colheita de qualguer material de
estudo, E licito, pois, o emprégo de expressdes tais como teste fisico.

(5 0 inlerdsse mals acenluade prlos esludos das variagses indivi-
astrinemos

-!&ww depois que vorificaram dife-

s
para oulro havia e uma i
de um _asire pelo fie

- toslony
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teste quimico. teste biologico, rgste escolar, reste psicolégeen. o classibl-
cagao do teste, por seu nE.ﬂn. ¢ assim variada. Poderao ser eles distri-
buidos por géneros ¢ espécies sem conta. No entanto, a palavea 1em s1clo
empregada, especialmente em nosso pais, para_designar prova escolar
exame de conhecimentos ou exame de capacidades de um mdividuo, MNeste
dltimo sentido, vemos que o térmo pode compreender um grande numert
de coisas. De fato. tal sejo o propésito da prova ¢ o ponto de wvista &
que o examinador-se coloque, ao propd-la. assam cerdo os re sultados ou
o material colhido. Havera testes de sensibilidade, testes de intehgencia
testes de aptidio, testes de matunidade. trm_@t_fg?ﬁ?{ﬁ? emo-

—.. Desde que éles compreendam_ nos seus resultados. o colheita de
material do comportamento, por qualguer que stja o seu aspecio. @l 1ETE

mos um teste psicoldgico. O teste En:-;nlm_.;luu nao ¢, assim. apenas o (esic
de inteligéncia, nem 36 o teste mental, por mais amplaz que sejam A%

acepgaes dadas a éstes adjetivos. Teste psicolégics ¢ assim  um gEnero.
¢ teste de inteligéncia ¢ uma espécie désse genero

Teste de inteligncia — A caracterizagio de teste de inteligéncia
exige uma definicio de inteligéncia. Se [fssemos, porém. discutir, do
ponto de vista tedrico, o que € inteligEncia, fugiriamos ao nosso objetivo.
£ cerfo que nao se pode dispensar um ponto de vista tedrico. Lima con-
cepcao geral, larga e esclarecida. ndo do que seja inteliginoia mas do
que & a ativi igteligente, torna-se necessana. lsso ndo significa o
abandono da discussio tedrica. que a seu tempo sera levantada. Adota-
remos para caracterizagio do teste de inteligéncia um pomto de vista
objetivo ¢ funcional. Com efeito. com o auxilio de certas provas procura-
mos verificar ndo a inteligéncia em si mas os seus efeitos. E o que inte-
ressa ¢ a consideracio do afo inteligenre. Se Esse ato pode ser medido ou
graduado por provas convenientes, resultara dal que teremos testes de
inteligéncia {*).

Classificagio dos testes sequndo a modalidade de aplicagio — Se-
gundo a modalidade de sua aplicagio. a um individuo ou a grupos de

%) Para PIEROX, a nogho de inleligéneia ¢ um “cobnceilo de valor .
O térmo infeligdoeia ¢ empregado, de falo, com acepedes moita diversas.
Pars CLAPAREDE, a palivrs inteligénein tom sido smprezmda om (rés
sombidos diversos, o saber:

al nomme dlado lflm e fendmenos pEigueos gue Tam paar ljein
ponbcimenie, Inislipinein, assim, == opide & afelividade, & reativeimde O
aidjetivo o infeligtoeis, nesls aeepoli, ¢ inlelectual;

b maneira de ser dos processos pelgoeeos adaplacdie o fxifa @ ==
Limgaes . ovis. T in serd o capacislaibe de resolver problemas oo
el parsamenis CLAPAREDE . Nestn acepolo, se opde e muio-

a0 imslinlo, b imbeeilidade. O adjpetive serl inleligems e
na li m eorrenie, capaeilnle superior b mestia V., na oo
m;m o PIERON.

sindon o epduat L
-.g, Mfl.;'. :":l .
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individuos. simultaneamente, o teste pode ser classificado como indivi-
dual € coletivo, O recarso,normal para a aplicacio de um teste coletivo,

em geral. ¢ o,,m&a%?; pela simples razdo de que &ste
deixa registro permanente, ser verilicado depois, em qual-
quﬂl::pntmdldupﬁrq s especialista. Tendo diante de si um
i i pode anotar as reagdes que esteja ohser-
nndn.mnzimmnmninﬁﬁl,ﬂmmum:uu p-ua:;iv:l.:fu
e o lapis sao
examinador ou di as o 5 ente,
ou 2= apresenta escnitas, em modelos que expde, & vista de todo o grupo;
ou ainda, as entrega ja escritas, em cada f8lha de trabalho, impressas ou
ninmgﬂhdupmaqne:ahmnmduaslﬂtnmha.mmum?
papel. Nwﬁmﬁciudnmmhld:mmamd: prova, devera
haver o maior cuidado para que todos os egaminandos estejam sensivel-
condigoes de trabalho, para que os resultados nio
venham a ser influenciades por essa causa de érro, t30 comum nos testes.
De outra forma. nio teriamos um bom teste, por falta de certas condigdes
kwmmhmﬂgﬂﬂapﬁmmamtmmﬁ
widualmente ou coletivamente.

Resumo histérico dos testes coletivos de inteligéncia (*) — As dihi-
Muaﬁ:@hmm.nmmﬁukm&m
laridade ¢ ainda a necessidade de selegio de grandes grupos. em tempd

“Metropolitan Life Insurance Co.”, deixando, porém. d®

{h*‘f,ﬁhl

{Hﬁn:u

o o
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preparava uma tese em gque tratava dos testes coletivos de inteligéncia
indicando o seu valor e prevendo o priximo emprégo cessa modabdad
de teste de inteligéncia como recurso barato, pritico e comodo Seu tes!
coletive foi experimentado na Escola Secundiria da Univermidade d
Minnesota, em 1917. Para fsse especialista até entdo nenhum insirg
mento de tal natureza havia sido tentade ¢ nem mesmo normas hidedigna
haviam sido estabelecidas para testes simples que pudessem ser usad

em testes coletivos, O teste, porém, de MILLER. s6 fed publicadn es
1921. O passo decisivo, no entanto, parz o emprégo dos teste
de inteligéncia, foi dado por A. 1. OTIS, quando assistente de TERMAN
na “Leland Stanford University™, e a éle cabe a primazia de haver of-
ganizado o_primeiro teste coletivo para medir a capacidade dos alesd

O seu trabalho loi enviado a um Comité da American Psychological Ass

coletive

ciation, que estava tratando, nessa época. do trabalho de =elegio dos (2
crutas para a formacho do exército americang que participaria da Grande

Guerra. Com auxilio do material de OTIS, loi organizado o trabalho
preliminar para composicio do teste de inteligéncia destinado a classificar
os recrutas. Cérca de quatro testes da escala primitiva organizads pels
comissio de que faziam parte YERKES, TERMAN. WELLS. WHIF

PLE, HAINES, GODDARD e BINGHAM. eram do trabalho de
{}T]S_Dggpujs das upu-mmticgts preliminares. que alcancaram cérca
de 80, 000 pessoas, apareceu a ARMY ALPHA ¢ logo a seguir a BETS

aquela para alfabetizados & esta para u‘tmngcirl:-sﬂ e auaifagruﬁ‘:ll_
Em 1918, quando era ainda intenso o trabalho de selecio para formagdo
do exéreito, OTIS traz nova contribuigio aos testes coletivos de imteli-
géncia publicando o “Otis Group Intelligence Examination™. Em 1919
aparece o “lntelligence Examination for High School Graduates” de
Tﬂglﬁ__mm: também conhecido por teste CAVD (7). Ainda mo
mesmo. ano, LIRSTONE publici a "Psychological Examination for
College Freshmen and High School Seniors™. A partir de 1920 comegam
a trabalhos de maior vulto e mais precisio cientifica. Nezse ano
TERMAN publica o seu famoso e discutido teste coletivo de inteligéncia
— “Group Test of Mental Ability” — cujas normas foram estabelecidas
depois de examinados cérca de 40 000 alunos dos graus 7 a 12. Segue-se
o trabalho de HAGGERTY — “Haggerty Intelligence Examination

Wesse mesmo ano, sob os auspicios do ~MNational Research Council

(8} Foram examinadns pela Divisio de Peicolomia do Exéreila Ame-
ricane 1.7% . 066 pessoas, lendo a AFmy Alpha sido aplicada s cérea de
1.350. 000, No dia do armisiicio os examdnadores & ajudantes formavam aum

eiro regimenio: 120 oficiais, 350 soldados e 500 ajudanies

1] € eignifica resolugio de problemas de completaments verbal: A,
problemas relalives a gituacies aritmélicas: V, problemas referenles an vo-
eabulirio; ¢ 0, problemas cujas solucdes do cumprimenio de or-
dens verbais. V. na bibliografia THORNDIKE « PINTNER.
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c < uma cOmissA0 para a Orgamzacac de um teste nacional _dn_-
E“mmrlwia.. Desza comissao fizeram parte TERMAN. THCIFNUIhh.
HAGGERTY, WHIPPLE e YERKES. que depois de exaustivas traba-
lhos organizaram © ‘National Intelligence Test”. Nesse trabalho foram
gasctos cérca de 75 (00 délares, Em 1920, a Civwﬂ_
a exemplo de sua similar americana, que entao ja aplicava Lestes caletivos
de inteligéncia, tria uma segao denominada "Intelligence Tests” para
Exﬂwm@—mwm essa
¢poca ecram intensificados os trabalhos de BURT, H. WINCH.
THOMSON ¢ BALLARD, tendo ésses dois iltimes arganizado alguns
testes coletivos de imtehgencia. Na América continuava o movimento €
cada vez mais intensamente. Vim os trabalhos de DE.AHBORN {1920} Bearhum
PINTNER (1920): BAKER (1924} Mc. CALL (1925); GOOD- Pinlier
ENOUGH (1925); BREGMAN (1925): KUHLMANN-ANDER- Aaks
SON (1927). além de outroz. Nao podemos deixar de nos referir, ao 1*? : ¥
terminar éste resumo, 3 mais recente tentativa de organizagao de um “I'-'“”
teste coletivo de inteligéncia {1935) baseado na doutrina de SPEAR- ':rw-l.ur“]i
MAN. Spear T

inteligé

Objecdes aos testes coletivos de inteligéncia — Muitas tém sido as
objecdes levantadas contra os testes coletivos de inteligéncia. Desde as
primeiras tentativas éles tém sido fortemente atacados, ¢ certo. Mao.
porém. pelos que os tenham experimentado. Objeghes contea os testes —
se & que possamos chamar objeghes a criticas menos fundadas — ainda
sho feitas mais pelos leigos que por especialistas. Em nosso meio. pof
cxemplo, ¢ interessante verificar a facilidade com que certas objeghes
primarias tém curso, ¢ chegam a ponto de alirmar que os testes nio sA0
mais empregados nos paises de origem. Tal atitude tem apenas duas
fontes: a imaginagao exaltada do leigo ¢ o primatismo que se forma pela
falta de informag@o. lsso, porém, aGo deve preocupar a quem se disponha

—
[

especial, os coletives, sio instrumentos que se apresentam ainda com
os, sbmente corfigiveis com o aperfeigoamento  progressivo a
téce Mem por isso devemos abandonar o instrurento. A pouco £
pouco, vai éle sendo aperfeigoado: e dentro de mais alguns anos terd
centamente melhorado nas deficiéncias que ainda apresenta. Seu papel

futuro dependera tho-somente da compreensio dos que o utilizarem.
sdequado. nio exigindo déle mais do que realmente possd
. & emprégo inadequado do instrumento. ou a utiliza-
s sejam falhos. B que instrumento dessa na-

l‘ﬂT:flJ

‘2 estudar sériamente o assunto. Sem divida, os testes de inteligéncia e, t

hd.!\"!atl.'
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tureza 86 serve para determinados lins e assim mésmo rigorosament
dentro das condighes prescritas para sua aplicacao (7).

Importancia dos testes coletivos de inteligéncia — Os restes colet-
vos de inteligéncia desempenham wm papel da maior importincia o4
administracio e organizagio escolares. nos departamentos de pesguisa
educacionais ¢ na administragio em geral. Citaremos coma exemplos
Instituto de Educagio da Universidade do Distrito Federal. Instituto de
Pesquisas Educacionais. Conselho Federal do Servigo Ciwil

Dlentre outras aplicagdes citaremos: 1) estudos sdbre as diferengas
individuais: 2} selegio de alunos, formagie de grupos homogéneos e de
classes especiais |aceleragio, oportunidade); 3) estudos sobre o desen-
volvimento mental; 4) arientacdo profissional: 5) selecio profissional (%)

0 PROBLEMA DA FIDEDIGNIDADE

Os testes de inteligéncia e a técmica geral dos restes (') — 'l odas
as objegdes, fundadas ou ndo, devem ceder i_‘_wlficav;lo das quallmeﬁ
de um teste. como instrumento de medida. Isto & a verificacio técnica de
suas praprias qualidades — o feste do teste. .. E como se fara essa veri-
ficagao? Que requisitos se devem exigir de um instrumento de medidal.

A mais simples reflexio nos indica que um instrumento dessa natureza
sivel ¢ seguro. Sensivel, ou seja capaz dg apreciar as varia-
ctes do que se quer medir. Seguro, ou seja capaz de inspirar confi

por sua coepéncia, Coeréncia interna, isto & relativa as suas dilerentes
partes, em que cada uma delas mega proporcionalmente o que deve medir
Externa, isto & que cada uma dessas partes e o stu conjunto apreciem
realmente o atributo que o instrumento pretende verificar. De um modo

() DECROLY, em 1923, publicon um inleressante trabalho em gue
gondenson os ineonvenienles ¢ a8 vanlagens dos lestes eolelivos o inlivi-
duais. OF “L'Année Peychologigue”, 1923

(1) 2abre as aplicaghes doz {estes de inleligéneis, HILDRETH, da
Colambia, publicon um interesianta trabalho, na Review of Edwcational
fesearch (1035). P, MOAT, iambém na mesma revisia, sm 1932, fie om
resume das aplicaghes.

(0] Para discussio désses problemas v, na hibliografia: SYMOXNL,
RUCH e RTODDARD, Me CALL, PINTNEN, KELLEY, BAMTHELMESS, W
EMITH, LONG o SANDIFORD, MONROE -« ENGELHART, FREEMAN,
THURSTONE, GARRETT, OTIS, SEAGGS, KELLEY » AHEN, WILLOU GHEY,
w @ FERSARD, REY, MONROE, JORDAN, COLVIN, RUGG, RUCH,

ARD.
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I, estes emas envolvem a técnica do que se convencionou cha-
f:-' ‘e al:rip?ubuli teste, Nessa afericao, o problema da sensibilidade do
instrumento ¢ o mais simples, resolvendo-se pela estatistica de distribui-
cio ¢ variagio. Nao assim. os dois dltimos problemas, para cuja solugho
virias técnicas tém gido apresentadas. Elas envolvem quase sempre veri-
FicagBes de correlagin, ou seja a apreciagio de fendmenos de ohservacao
mais delicada. Numa palavra, envolvem os problemas chamados de fide-
dignidade ¢ de validade.
et s

Coeréncia: [idedignidade e validade — A coeréncia de um instru-
mento de medida & verificada pelo grau de concordincia existente entre
o5 indices internos e externos; também pela verificagio da concordancia
nos resultndos de sua aplicagio repetida. Como se vé. o problema se
refere a provar que o instrumento possui certo grau de coeréncia, tanto
pela sua adequabilidade ao atributo que se pretende medir, quanto pela
confirmagio dos resultados em sucessivas aplicages,

Coeréncia interna: fidedignidade — MNao resta divida que as men-
suragoes feitas com os testes admitem certo nimero de erros, ¢ 05 testes
coletivos mais que os de aplicagdo individual. No entanto, guanto mais
atenuarmos a interferéncia das causas de érro, maior sera a fidedignidade
do instrumento.

A maneira tedrica de considerar a fidedignidade sera a de admitir
a possibilidade de aplicagio ac mesmo individuo de um nimers n de for-
mas paralelas ou equivalentes do teste. lsso feito, tomar a média dos re-
sultados como o resultado verdadeiro em relagio ao individuo. Ponto de
vista apenas tedrico.

A maneira pritica consiste em caleular o coeticiente de correlagio
entre os resultados de duas aplicagies sucessivas do mesmo instrumenta,
4 num mesmo grupo de individuos ou em grupos semelhantes: ou, ainda.
‘entre 05 resultados de duas formas paralelas ou equivalentes, assim apli-
cadas. Reconheceu-se. todavia, que sses processos nio sao os menos
MW{IWH mEmrmumﬂﬁ&_EE como ex-
r“ mm o m:ﬁd:nu -ld.t mrld.ﬁg entee o= mul“dﬂs
‘das metades do mesmo teste.

#F.mﬁﬁﬂﬂn#rﬂw:wﬂlmm;umrﬂ
& tém definido como o grau de coeréncia entre um indice fixado e um

~ Coeréncia externa: validade — Ao que denominamos coeréncia ex-

bede

aplid

W

wa
"

rw.liﬂ
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ciente de validade. Quanto maior ézse grau de coeréncia, tanto miis va-
lido serd o instrumento, Mo caso particular do teste de inteliqén: )
que se prﬁlfﬂdf‘ medir & o are Iﬂfl’.laﬂli'r.'h' 0 indice fixado devera estar
de tal modo proposto que realmente verifique
bora se admita sempre possibilidade de érro

A validade & geralmente definida como a caracteristica de test que
mede realmente o que plﬁtEllliE medir, Isto &, que o teste tenha a guali-
dade de verificar o atributo visado, pela adequacdo das questies néle
contides. E tanto & assim que a “Mational Association of Directors al
Educational Research” a definiu como o grau de correspondéncia exis-
tente entre a ﬂﬂpﬂﬁdﬂdt medida pelo teste e a c;lpan:n:lad,: delimitada e
medida objetivamente,

gsse atfibiilo, muito &m

As definigtes poderiio variar na forma: ndo, porém, em esséncia.
Em relagdo a validade, como diz MONROE. o que procuramos é o grau
de constancia da relagio funcional existente entre os resultados do teste
e as capacidades consideradas como medidas no exercicio de sua fungio.
BARTHELMESS assegura que a validade nos testes de inteligéncia ¢ o
grau de concordancia verificada pela diferenciagio que o teste apresente
para os individuos, e a diferenciacio real em inteligéncia entre ésses
mesmos individuos.

Fidedignidade pritica — Propusemos o problema de um modo amda
tedirico. Vejamo-lo. agora, na pratica. O grau de coeréncia interna &, em
geral, calculado com o emprégo do coeficiente de correlagio. A ésse
coeficiente aplicado para ésse efeito oz autores tém denominado coefi-
ciente de fidedignidade do teste,

n A expressiao foi primeiramente usada por SPEARMAN, em 1910.
Mas ja desde 1904, ésse mesmo psicdlogo e estatistico inglés, ao propor
a Teoria dos dois fatdres, empregava em seus trabalhos o processo. As-
sim, o chamado coeficiente de fidedignidade diz respeito 2 duas mensu-
ragoes do mesmo atributo com o emprégo do mesmo instrumento ou de
instrumentos equivalentes. E o que se pretende determinar é o grau de
coeréncia interna do instrumento empregado, quaisgquer que sejam oS
verificadores, desde que respeitada a técnica de aplicacio que estiver
fixada para bom uso do instrumento,

WVerifica-se. porém, pels exame das técnicas empregadas que a de-
nominagio poderd levar a eqiivocos. De fato, trés técnicas diversas tém
sido empregadas. e, quase sempre, dando resultados diferentes. Mo en-
tanto, a expressio estd largamente difundida ¢ aceita na extensa biblio-
gufia americana e 'ingli_r.a. Um ou outro autor tem proposto denomina-
gio especifica para uma das técnicas, o que nio tem logrado aceitacio.
E tanto ¢ assim gque um recente dicionario de psicologia, a que empres-



REVIRTL MARILHEIRA TR EST] [ PERANILOR
14

i e ey (‘th'l.llﬂhl'-. i n‘!l,!i“l!'-i como de aceita-
taram mlnh“r\;?ﬁ;::tpﬂl e F:-Iri-ﬂ de ser equivoca, a nio sep que
::.n:::;;j:': denominagho, estabelecamos a técnica empregada para seu
ehlculo. indices estatisti

- icar a terminologia sobre os indic isticos de

PTNTI:'..?:mk;‘;;: de Unilicagao Termmoll!rglm,_ no Cunﬁres-sn de
s de 1931, resolven adotar, em substituicio a coeficiente de
mﬁmﬁ;r trés novas denominagbes: :c-t,r'icie‘nre. de h-:rmuge"cmadf,
coeficiente e tq:h-il.l'l“m!il e coeficiente de constincia, Niﬂ fei mt.lhnr o
resultado: deram para verificagio do grau de coeréncia de um instru-
mento tris denominagdes. Por essa forma, evidentemente, nio se tornou
inequivoca a ROGAO.

A expressio, pouco importa no caso. Na verdade, o que desejamos
verilicar & a coeréncia do instrumento em sucessivas aplicagbes; se &le ¢
realmente digno de merecer a nossa confianga; se pademos trabalhar com
gle sem que, por inconsisténcia, venha deformar as nossas tﬂﬂdu,s.&:i
Por essa razao é que, neste trabalho, denominaremos as trés técmicas.
que passaremos a analisar, do seguinte modo:

a) Fidedignidade por constincia de aplicagio;
b) Fidedignidade por equivaléncia;
¢) Fidedignidade por homogeneidade.

a) Primeira técnica — Obtém-se o grau de coeréncia do instru-
mento pelo calculo do coeficiente de correlagio entre os resultados de
duas aplicaghes sucessivas da mesma forma do teste an mesmo grupo o4
a dois grupos equivalentes de individuos. E uma vez que a fidedignidade
de um teste é expressa pela sua auto-correlagao, a mais simples e a mais
, direta serd essa técnica ().
) No entanto, a despeito de ser a mais pratica e a mais direta, dev®

ter empréga principalmente relagin a testes coletivos df
mﬁnwhw;mm:uh duas aplicagdes

ﬁﬁ_vﬁnm:mvﬁd:mmdmmmlﬂ“‘;
individuos lembrar-se-ao de algumas questoes e de suas respostas.

da segunda aplicagio: em conseqiiéncia. os resultados aparecerdo
—

e 38 _.;mfm W. — Dictionary of Peyehology, Honghton Mifflin G

s B B
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sensivelmente melhorados. Também a atitude dos individuos poderd va
riar; a fadiga ¢ o enfado poderdo contribuir para diminuigio do intergase
que ponham na exatidio do trabalho empreendida. Por outre lado. ha
vera uma possibilidade de transferéncia

Procurando atenuar os efeitos da’ memdria e a possibilidade de

transfer, alguns autores aconselham o aumento de prazo entre as dua
aplicagies. As objecdes, porém, ficariam de pé.
Por tudo isso e, ainda, pela impossibilidade de controlarmos os fa

thres externos que, como vimos, influem nos resultados da segunda apli
cacio, ¢ que niio convém o emprégo irrestrito dessa (écnica

b} Segunda técnica. Obtém-se o grau de coeréncia pelo calculo
do coeficiente de correlacio entre os resultados de aplicagfes de dua
Ilormas p.ara|¢|aﬁ (a1l :qul\'.l]tnleh de um Lesle a0 MESMO o U Py "il' indi
\r]du:nu ou a dois grupaos cqu.l.v:l'gnll!-\. [}t\'r-\.r ter o cuidado de deixar
um intervalo apreciavel entre as duas aplicagies ('"). Mesmo
a fator memdria, nio se consequird evitar o transfer.

.5|.|gunﬂ autores, prm:u.randﬂ diminuir a transberéncia, apelaram para
um ensaio preliminar, por ocasiio da primeira aplicagio, COutros, com ©
mesmo objetiva, mandam dar uma bonificagio ap nimero de pontos agri-
buidos a cada individuo, na primeira aplicagao.

Além diszo tudo, ¢ evidente queé esta lécnlca exige o trabalho de
compogicio de duas formas paralelas do mesmo teste. E serdo elas real-
mente paralelas ou equivalentes? KELLEY propée como critério a sim
laridade sem identidade de elementos, o que & vago e inexpressivo, Em-
bora certos autores afirmem que um teste niio pode ser considerado bom
sem que se apresente com varias [ormas paralelas, julgamos exagerada
esza opinio. Mo resta divida que sera realmente atil dispor de formas

paralelas. lsso, porém, quando mos merecam confianga, por coeréncia
interna e externa.

evitando-se

Nio devemos esquecer também que o emprEgo dessa técnica acarre-
tard diferengas nos resultados, para mais ou para menos, em virtude das
diferengas de atitude e esférgo dos individuos submetidos ao exame, ©
mesmo em virtude de variagio das condighes ambientes.

Por essas razdes € que ndo julgamos acertado apenas o emprége
dessa téenica, embora seja ela superior & primeira.

¢) Terceira técnica. Obtém-se o grau de coeréncia do instru-
mento pelo cileulo do coeficiente de correlagio entre os resultados das
questbes pares e impares do teste. Se bem que parega a mais adequada
essa téenica tem sido dltimamente objeto das maiores discussées che-

(1) A expressio formo poradela de wm teste, oo simplesmen s, Fiswarin
purateln & de uso oomuam esm medidas sducacionals, Frogienismenie (g mdsem
encont ramos forma equivalente, formn compardeel, formg duplicuta o, rurn-
menle, formn gual, '
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gando R. R. WILLOUGHBY, da Universidade de Clark, a afirmar que
ela nio passa de uma versio da técnica anterior. Também a criticam
RUCH e STODDARD.

a E-Mudmlmu,mﬁm.um#mdwvﬂm.
REMMERS. citado por R. C. JORDAN, diz:

“E de importincia capital notar que ésses métodos, em
geral. nio dio o mesmo coeficiente de fidedignidade. O coefi-
ciente obtido pelo método das questdes pares e impares & em
gml-in-h&uquumngu&dup:lomimdndnhmu

E asinda:

“Fatéres tais como fadiga, monotonia, di ac

Uma grande expeniéncia de R. C. JORDAN também da margem o
SEjAmOS a essa técnica, porque da o grau de fidedignidade
o instrumento. independentemente do fator individual em sua segunda
: Essa conclusio também encontra apoio em outros autores.
@les. ] C. DUNLAP. a cujo trabalho também se refert

que por essa técnica o resultado seja maior
. Foi, alias. o que ja verificou também
ENGELHART.
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e aquéles que. tedricamente, poderiam ser conseguidos. lsto & agquébes
resultados conseguidos com um numero n de aplicagbes do tesie ou de n
farmas equivalentes, aplicadas a0 mesmo grupo de individuos ou a dois
grupos equivalentes.

O coeficiente obtido tem sido fregiientemente chamado de indice de
fidedignidade. Na verdade. ndo se trata de um indice, mas de uma €x-
pressao tedrica da fidedignidade de que ¢ capa:z o instrumento, e por
essa razdo é que & preferivel denomina-lo cocficiente tedrico de fidedigrn
dade ou. simplesmente. fidedignidade virtual. em oposicio ao que cha-
mamos de fidedignidade pratica.

Passemos, agora, & férmula que nos dara a fidedignidade virtual

Sejam &, b, c.... n as formas equivalentes de um teste coletivo de
inteligéncia. Qualquer delas, quando aplicada, estd sujeita a érro expe-
rimental.

A Fidedignidade pratica por equivaléncia entre as formas serd

Eags Fgw Tig = v 0 2 2 v = + = s w

O verdadeiro resultads | V) no teste serd a media de pontos que
individuo conseguir no nomero n de aplicagbes. B claro que V' nio po-
derd ser realmente calculado, uma vez que n serd sempre finito, ¢ por isso
haverd a persistdncia de um érro residual de mensuragio, mesmo que
desprezemos a influbncia de fatdres sistemiticos: treino, fadiga.
transfer. etc.

Por definicio, V' ndo estd sujeito a duas espécies de erros: apenas
aos sistemdticos. Assim. a fidedignidade virtual serd sempre mais alta do
que a pritica ou real.

Sejam:
X, os resultados na forma a
Mp @ Ll 3 " b
YV o resultado verdadeiro
X. =V + .5
o=V 4§

A flidedignidade por equivaléncia serh:

SR )

S5 e85 os erros



T

=
: %g. n = S(V4S) (VAS)
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3 VX V5+SVS
x5 IVS=IVS =355 =
g Pk =
P = TR St

i . - :?‘
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A fidedignidade virtual serd & raiz quadrada da [dedignidade pra-
tica, ¢ representard também a correlagiao maxima de que um tesie caletiva
de inteligéncia é capaz aplicado n vézes. Quando um teste se apresentar
com baixa lidedignidade virtual, deve ser abandonado ou refeito, porgue,
sendo Esses coeficientes menores do que a unidade, a fidedignidade pré-
tica serd sempre menor do que a virtual, E como instrumento de medida,
nio merecera conbianga.

Fidedignidade ¢ extensio do reste — A lidedignidade de um teste
aumentard s¢ a ésse teste acrescentarmos novas questdes. que procurem
diagnosticar o mesmo atributo] Por outras palavras, se a fidedignidade de
um teste ndo se apresentar como satisfatéria, ela melhorara no caso de

ou triplicarmos a extensfo da prova. desde gue as questdes
acrescidas sejam do mesmo teor que as ja cxistentes? Ainda outra ques-
tao: se, ap contrario de dobrarmos ou triplicarmos a extensio do teste,
aplicarmos duas ou trés formas do teste ap mesmo grupo de individuos
e tomarmos a média dos resultados da= aplicaches come o resulindo indi-
vidual, a fidedignidade aumentara?

A essas indagaghes podemos responder com o emprége da Jarmula
de profecia de SPEARMAN ¢ BROWN:

Nl
I + (n—1}) Tam

Fon =

em fque fy, feprésenta a correlagio entre n formas paralelas do teste; n, ©
niumero de formas paralelas ou o nimero de vézes que o teste foi aumen-
mﬁh.l ty, a fidedignidade por constindia de aplicacio ou por equiva-

Quando se tratar da duplicacio do teste, a formula de profecia pas-
ﬂp& & ser esta:

2rll
Mo = —————
1 4+ 1
Esza formula ¢ a que se emprega para o calculo da hidedignidade
por homogeneidade. em que r,, ¢ o coeficiente de correlagio entre as re-
sultados das qu s pares e impares, como {i vimos atrias.
A de profecia pode também ser aplicada para sabermos o

M&qﬂnﬁuhmhﬂmlmnhﬂpnmuahmdtqu:l
sua lidedignidade alcance um valor
mmmlm'punuvhﬂllllMIindutm.

_ F (1 —ra)

e | Y
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Digamos que um teste de inteligéncia tenha 30 questdes e sua fide-
dignidade seja 80. De quantas questdes devera ser éle aumentado, pars
que a fidedignidade suba para 907 Calculando n, encontraremos 2.25.
Donde 225 » 30 — 68, Logo. o teste deverd ser aumentado de 38

E claro que ndo podemos aumentar indefinidamente a extensao de
um teste, com o objetivo de fazer crescer a sua fidedignidade, Se ela for
muito baixa, o trabalho nio se justificara. Além dizzo, com o aumente da
extensdo de um teste, intervirdo fatores como a fadiga, o enfado, a di-
minuigio de interésse, etc., que passardo a influir nos resultados. Quando,
porém, o material acrescido f6r bem escolhido, e de tal modo que des-

perte igual interésse pelo trabalho, poderemos aumentar um teste de

trés ou quatro vézes. quando éle tiver de quarenta a sessenta questhes:

¢ de cinco a seis vézes, e até mesmo sete, quando tiver de vinte a trinta
 questoes. Alongamentos que ultrapassem os limites referidos tornam 2
lara entio resultados acima do valor real da fidedignidade.

AR, . 0 PROBLEMA DA VALIDADE

idade — As relaghes entre validade e fidedigni-
ientemente discutidas, talvez pela crenga de que
com base em calculos estatisticos, ou definictes.
. verbais. bastem para que sejam aceitas como conhe-
- dois témos tém sido colocadas em plancs
os as bases para a organizagio de testes de
entre validade e fidedignidade, Qualquer

pelo menos do ponto de vista

perfeito quando fidedigno.
_mecessaria; nao, porém, sufi-
dignn sera sempre valido
| para o fim a que
proct a
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desde oa primeiros ensaios de aplicagio, nao sentirmos que esiamos bra-
balhando com elementos suscetiveis de comporem um ifStrumento of
medida. Por iseo, julgamos que as quesides devem ficar subordinadas as
seguintes condighes:

a) cada questio deve incidir sbbre matéria gque nao tenha sido

aprendida especificamente na escola (informagdo sob efeito de

treino). Os testes de inteligéncia ndo devem verificar contedda

especifico, poiz se destinam a hierarquizar individuos sob in-

fluéncias educativas diversas:

o contetido especifico. necesséric 4 compreensio e a resolugao

da questao, deve ser comum & experiéncia dos individuos da

idade, ou' do grupo de idades. a que o teste se destine;

c) cada guestio deve obter um comportamento do individuo de
modo que a sitaagio propasta s¢ja mova, muito embora exija ©
concurso da experiéncia anterior;

b

s

d} as questoes, em seu conjunto, devem apreseatar #ariedade de
atividades, a fim de que se evite a monotonia do trabalho ¢ a
falta de interésse néle;

¢) as questdes devem variar em dificuldade, a fim de gue permitam
que os resultados gerais discriminem niveis de desenwolvimento.
os quais possam ser atribuidos a idades sucessivas, ou a grupas
de idades;

f) cada questao deve ter redagio clara ¢ precisa. admitindo uma 50
resposta,

Q atributo: a inteligéncia (%) — O problema da inteligéncia, que
ficou apenas aflorado, exige aqui mais amplo exame. No caso dos testes
de inteligéncia o atributo € o ato inteligenie. Que &, porem, inteligéncial
A discussdo sobre essa pergunta tem merecido a maior atengio dos psi-
cologos, e originado uma infinidade de definighes, baseadas sabre teo-
rias diversas.

As definicoes de inteligéncia, sequndo PINTNER, podem ser dis-
tribuidas por guatro grupos, a excegao das de THURSTONE, SPEAR-
MAN ¢ FREEMAMN. Bsses grupos sao os seguintes:

a) inicses bisldgicas — Sao as gue acentuam o carater de
adaptagdo do organismo a situagies novas. Assim, a inteligéncia depen-
dera da plasticidade do organismo (STERN, WELLS 'WOOD-
WORTH. PETERSON. EDWARDS, CLAPAREDE).

(W) Poars discossio  diste problema w. na bibliografin  PINTNER,
SPEARMAN, S=STERN, THORNDIEE, BOYTON, CLAPAREDE, PIERON,
FREEMAN, PETERSON, REY, MEILL SKAGGS, L'ANNETR, PAYCHOLOGIOUE,
{1934) ¢ FROEBES, 5. 1.
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%Mu ~— Sac as gue acentuam a capacidade
e ndqwir ecimentos com rapidez e facllidade. B mais inteligente
aquéle que aprende mais ripidamente. Inlelizmente, inteligéncia tem sido
confundida com capacidade de memorizagho. Mais inteligente ¢ o gque
scumula maior numeros de fatos. Se analisarmos bem, verificaremos que

ésse grupo ¢ uma subdivisho do primeiro. Quem aprende mais depressa,

m %3-“ !Iu malar “EEM de adaptagio. Alids, o préprio PIN'T-
ama para iz o mestre da Columbia: “Tada
aprendizagem pode ser encarada como ajustamento ou adaptagio a si-
tagdes novas . Deram definigoes educacionais, dentre outros, COLVIN,
BUCKINGHAM, HEMMON, :
¢} Definigbes da inteligéncia como faculdade — Sio as que pro-
curam mostrar em que consiste a inteligéncia ¢ de que processox mentais
ela se compde. Criticando esta concepgio de inteligéncia, SPEARMAN

mostrou o n :mrﬂﬂpmumﬂuqumpﬂmnmtdi-
sdbre © seu namere,

m esta m: TEHMAN WOODROW, HAGGERTY,
' — as acentuam o aspecto fun-
Wﬂh de regra dgnm behavioristas, ¢ que

o dinhmico dos atos  inteligentes [BALLAHD.

salientam aspecto

‘PH%NBIRE. PINTNER, PIBRON). o
atentarmos agora Para 0s qUALTO grupos. VEremos que -

#Mlﬂﬂmm”mudﬁwﬂﬂlﬂmt
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que pode ser dirigida em qualquer dominio da atvidade. & especializagio
depende tac-somente do ambiente. Para STERN nfio resta duvida que
a capacidade depende da constituigio do organismo.

c) Teoria dos rﬂi‘ﬁﬂ!-! mlﬂ.l!lpl'l:l'_-p -— Agnr.‘l nao ha mais nem dms
fatéres, nem capacidade geral. A inteligéncia & uma soma de vanos lato-
res especificos (THORMDIKE). Szgnn:lu PINTNER a tecria nao
exclui a consideragio do fator geral de SPEARMAMN. A sua existéncia,
porém, nao interessa ap mestre da Columbia. Do mesmao parecer &, alias,
CLAPAREDE. rebatendo as criticas feitas por SPEARMAN & sua
concepcao de inteligineia. Diz o mestre de Genebra que o sew ponto de
vista niio exclui de modo algum a hipatese de um tator g, Pelo contrario,
& presenga désse fator & até favoravel a concepgan funcional de inteli-

géncia que defende.

d} Teoria funcional de THURSTONE — Em 1924, ésse psico-
logo americano publicou a sua teoria funcional segundo & gual a inteli-
géncia ¢ a capacidade de apreensio total, com invengao de um processo
adaptativo, Parece-nos que e1sa teoria esta realmente muito proxima do
ponto de wista de CLAPAREDE. Contudo. em seu trabalho “The
nature of intelligence” — niio cita uma s6 vez CLAPAREDE

De tudo isso se verifica que, com os testes de inteligncia, procura-
mos avaliar uma certa capacidad segundo 4 gual consequimos para

cleitos praticos hierarguizar os individuos. Essa capacidade ¢ muito in- ]

fluenciada pela agao social. Até que ponro ira essa influéncia? Fugiria-
mos @0 assunto capital desta monografia s¢ tentdssemos discotir o as-
sumto (™). O que o teste aprecia & um comportamento um_nive] de

volyy . E. sequndo oz diferentes Riveiz obtidos, nos grupo: de
individuos, que of hierarquizamos. O teste de inteligéncia tem assim um

fim pratico. nic o de resolver uma qu¥stan de cunhs tante psicolégien
como lilosafico.
——

O projeio do teste ¢ o primeiro ensaio de aplicagde — Uma vesz
organizadas as questoes, de achrdo com o gue foi exposto. devem elas
ser distribuidas pela dificuldade relativa que apresentem. E isso em rela-
¢in a cada grupo de questoes. bem como em relagio ao conjunto. Esza
distribuigio pela dificuldade relativa sera naturalmente muite precana.
para o primeiro ensaio de aplicacio.

O namero de questdes deve sér o dbbro ou maiz do que devera
conter o teste em sua forma final. O excesso facilitard a organizagio de

M Wi oa dsse respeilo doke trabalies eonsilvradeos clazsieos, denire
wiibros: o de Ealifdrmia ¢ o de Chicags

B et 1w
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formas cquivllmiu. bem como a eliminagio de questbes nia adequadan
< ll‘da I::mtm .h:ﬁl.l das questhes arganizadas pata o _prim:ln: Ensaio
de aplicaghio deve ser dividido em trés partes, A, B e C. E o grupo de
individuos, a que formos aplicar o forma proviséria, devera tnmbém aer
dividido em trés subgrupos. a. b e ¢ cadn um déles, com um minimo
de cento ¢ cingilenta a duzentos individuos, dentro das idades a que se
destinar o teste. A fim de permitic que thdas as questhes sejam exnming-
das pelos individuos do grupo. convém proceder do seguinte modo:

a aplicaremos a forma provisdria na ordem A B G
¥ :ﬁﬁm b, I:ll ordem B C A: e ao subgrupo ¢. na ordem

CAB:

b} dar tempo suficiente para que mais de 4% do grupo tenham
% m&: de tentar resolver tbdas as questoes. Do contrhrlo,
seremos levados a conclusbes errdneas.

 Concluindo #sse trabalho preliminar e aplicado o teste, poderemon
wtiwrpﬂuu fundamentais da validagio.
L"'" mﬁiﬂt do teste — Da validade das questbes de

Wiﬂ divida a validade do instrumento. no seu con
nimero de pesquisas tém sido feitas a ésse respeito.

NEVIETA IHARILEINA BF FRTU IS RREAL R s P s |
I C. Em 1924, LEONA VINCENT propis poeva Bcnlos pars alidagfa
dan questies B 1926, CLEETON empregou duas teenicas, simulih
neamente, para valldagho! o que ol enpregada poar CYTES, & wma outres
aotiginal. Todavia, ndo discutio a elicléncin do teabalho @ mpreendid

THORNIMNKE, no mesmo ano, retomou o empeégo da carielagho bi
secinl, anterlormente também usada por YVINCENT, Ainda em 100

MacCALL pil.hhuﬁl s beenica para validar testes de miltipla escolh
[ II'I|I'|| a "I"“lllrl i,{‘Nt: L lil,lq.“p F:l’ll[lll".i’r.lln |'Ir||1|'||-||_II LU HEC Rl A '1'
MeCALL, A partle de entho. novas téenicas apareceram, [has de mn
conveniente emprégo nos testes coletivos de intellgencia, daremon

CJuRRn reEnLm,

Criggrios de validacho = Organizado o projeto do tesie, nbo pods
mos nlicmar ainda se 8le mede realmente o que prefeade medic, we 0 sen
objetive prtles, para clansilicacho ou ordenagio dos individuns, & o
ﬂr4_1|||||r| [ERTTRLTL] |1r1u-|"|l|1.||.|r1:| cue hante para tornh lo inatromento de con

F||1nr;.-1” rl{‘blIT!ItNI‘,‘ﬂ FILHOY. P easn verilii acho s ||-.|!1'.-.- er lelta
A€ PrOCUrArmMOs com o nlltilin |1r alroes  pition uh|rr|-»---- um crilério =
gure para validar o instrumento,

Virios ceitérion ¢xlatem pira 'I.'I‘\lHI-.-‘II_.-rI“' Cada um déles, pordm. nlo
& natiafatdeio por ol w6, O emprégo lsolado de um poderd concarcer pacn
deformacdo dos resultados, Par outrn lado, da coeréncln, interns ¢ ex
terna, do eritéria de validade dependersd em grande parte o validade do
instrumento em organizacho, o que tanta baata para demonsirar o culdada
que devemos ter 1'|rl‘-"'-l'1'“" na excolhs da erliérlie ou de um i dénten
eritéring.

n) Idade cronoldgica = B o mals antige crliério para validagho do
teste de inteligncia, Fai empregado por BIMET na organizacho de seus
testes &, hem assim, por deis outros experimentadores de renome: TER
MAN ¢ KUHLMANN. Bate critério se baseia na hipiese de gue o
intelipnein cresce no mesmo individuo & medidn gue #le lien mais velho;
¢ nindn na hipdtese de teabalho que a distribuigho da inteligéncia em um
qrupn aumeroso homogéneo ¢ nio selecionado seja lgual & de um outro
qrupea, nas mesmas condicies. B & por essn razlo que. now festes de inte
ligéncin, o valor da norma cresce em valor absoluto de idade o idade

Pate critério, parém, nho deve ser o utilizade como exclusiva, Apre-
senta falhas e dificuldades de execuglio. Nio & também o mals empre-
gada hoje,

h) Grupos conhecidos — Bate eritério também fol empregado por
BINET. Por grupos conhecidos, entendemos aquéles que foram clanni-
ficados por meio de outras provas de inteligéncla ou pelo consenso geral.
Aplicn-se o teste sucessivamente a trés grupos conhecidos: infra-médio.
midio e supra-médio. O teste deverh discriminar, e as diferencas de re-
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sultados entre os grupos deverdo ser significativas. Acontece que uma
objegio podera ser prontamente levantada: quem garantira a validade do
consenso geral! Servira éle de eritério? Ninguém pode afirmar com
sequranga.

Quando nos utilizamos de outras provas de inteligéncia, e funda-
mentamos o julgaménto nes scus resultados, entdo, o critério terd valor
meno: discutivel, Mo entanto, o simples fato da discriminagho de trés
grupos nio serd o bastante para garantia do criténo, Estamos, poic, em
face de um criténio que nio pode ser empregado sem restrighes,

¢} Julgamento de especialistas. Bste & um critério muito em uso,
Dentre um grande numero de questoes, alguns especialistas escolhem as
questbes que devem medir a inteligéncia. Compoe-se. em sequida, o teste.
Segundo RUCH e STODDARD, éste método & muito usado e aconse-
lham mesmo o seu emprégo. Segundo éles, ji se verificou por experién-
cia que, no julgamento do verdadeiro valor e dificuldade das questaes,
a média entre os julgamentos de um grupo de 3 4 10 juizes cuidadosos ¢
superior ao de um anico. Devem os especlalistas distribuir as questbes
em teés categorias: satislatéria, regularmente satislatdria, e nio apro-
veithvel. Em seguida distribuir as primeiras ¢ as segundas, respectiva-
mente, pela ordem de dificaldade.

Oia. tal critério supde os julgamentos dos especialistas como uma
especie de elementos iguais e adicionaveis, Ainda mais quando as
questives forem em grande nimero, dardo uma amostea que poderh ser
mais representativa do comportamento inteligente. No entanto, o julga-
mento dos especialistas ja representava uma tentativa pelo menos de
validacin. Seria comparar a coisa a ser julgada com a prépria colsa,
Por outro lado, sabemos que ésse julgamento nio ¢ de valor notivel,
pela wtancia nem pel com os resultados do teste,
demonstrar que ésse criténo pode ser usado mais
do gue como denominador comum.
dos professéres — O julgamento dos prolessores
sEus tem também sido usado como critério
, na suposigho de que dases | entos meregam

Em geral ou pro conhecem
wria dos casas, porem. a sblire-
entre os diversos

REVISTA MiLARILEING D ety imes =0 e il

e] Rendimenato cscolar — Lomo cniéno para validagio ds
de inteligincia, o rendimento escolar tem sido muitas véses ¢ mpregado
BEsse critério esth baseado na suposicho de que os mais inteligents
aguiéles que obtdm os melhores cesultados, ¢ os menos intehigente
“q“;'h"‘ que  apresemntam bainos mesultados no aproveitamento escola
Virias objeqdes poderiio desde loge ser levantadas. Mereceri
notas atribuidas |'h"]|.'n pralessdres! Mao. As notas atribuidas pek
fescres, desde que para tal se utilizem de provas elissica
‘!"ﬂﬂﬂ" de conlianca. S8n numerosas ¢ altamente prohants
Oes a ésse respeito (17)

5¢ examinarmos A8 piEsguizas de SYMONDS, JORIL
SON em relagio ao emprégo désse criténn. citadas pog
rificaremos que &le nao mercce conbianga

Quando, em ves de provas clissicas, os prolessore. o FEN
vas ohjetivas, o critérin passa & ser mais digho de merccer i Hang
DE tato, o coeliciente de correlacho entre o8 resultados de prova
vits ¢ testes de inteligéncia ¢ alto. PIN I SER nos dé os resultados o
14 coelicientes de correlagio calculades entre aproveilamento escala
alerido F‘fil."' |I.'|||di|l.'|'l.rl'll-|1 i Pﬁ'lll,"_ﬁ"-“r € provas classicas. ¢ tesies de omi
ligéneia. Déles, apenas um & superior a 50, O mesmo especialista nos
os resultados de 15 coelicientes de correlagin calculados com s resul
tados de provas objetivas e de testes de inteligencia. [Déles apenas tri
estho abaixa de 50, Mas, mesmo que s¢ fundamente em provas objeniva
éste criténo deve ser de uso limitado. Nio se posdle wsar uma prova ohje
tiva @oinog crlterio anico para validacho de testes de inteligéncs "
mais, dsses dois vpos de provas venbcam cossas diversas. nho sc
dendo concluir de uma pelas resultados da outra

B} Provas ja validedas — Bste criterio ¢ de grande emprégo nn
validacio de testes de inteligéncia. Para eleivas praticos, dividicemas
em duss partes: teste BINET-SIMOMN, ¢ qualquer outro teste de inteli
géncia j& validado

1} BINET-SIMON = O teste B. 5. ¢ muito empregado como o
iério, e principalmente s¢ estivermos convencidos de que a B 5
¢ a melhor medida da inteligéncia. Messe caso o coeliciente de
validade deve ser superior a 70,

() As pesquisis de STARUH, ELLIOT ¢ ontvos, s Sid e, shemsoiis
e, ale madrn impresstonanle, o exsbidie @ o0 vaeisiolilsoe s 1
alrabiandlas |II|'!|J|| pralvasdrs.  Fasas pesuidas coliriram  provoipelnenie  me
msladrkine do ewrso seeamddeio, como Molemdlies, Dglos, Wistarma o0 =T Adn
Eehuentional Measuremenls, Macmillan, N ¥, (0IE A dese pesgariln Toram
wmbdm levidos o efeilo trabskhos dossa paloeeen o B =100 iy i
B Piwnhe e TAVUVIENGU FILIE, g B
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J - _ . nitidamente homogéneos. Deve-se notar que essa técnica ¢ defeituons
ﬁmw de varios pela razio de nio aceitar a predeterminacio da resposta. entre as iré
m‘ww mais quatro, ou cinco possives.

A formula & a seguinte, de acirdo com H. M. BARTHELMESS
FFAY . —Y')]
N

V=

Y & a média dos resultados do critério do grupe total;
X', & o desvia padro em relagao a média do resultado do critério
com referéncia a resposta propria do grupo:
F, & a [regiéncia dessa resposta particular;
N ¢ o nimero total de alunos.

Segundo LONG & SANDIFORD, a lérmula de McCALL & absur-
da; pois leva a valores negativos, em virtude de nao ser possivel a ope
ragao indicada pelo fator Y', — Y. Considerando tal defeito. os autores
acima sugerirom o seguinte: modificar aguéle fator apenas por Y, que
serd o desvio, sem atengio ao sinal. do resultado do eritério de um grups
de redposta propria ou caracteristica, em relagin & midia do resultado
da critérin de todo o grupo.

Conforme se disse antes, a técnica de McCALL ¢ para tesies de
miltipla escolha, LONG ¢ SANDIFORD adaptaram-na para outros

Hpns.dtl:ﬂth:
Fo (M — M) + L (M —M,)
= N x D. P.
. M; — média do resultade critério do grupe que acertou
M, = idem, idem. que errou
M = média do resultado critério de todo o grupo
[, = [reqiiéncia dos que responderam acertadamente

fy = idem, idem, erradamente
D.P. = desvio padrio dos resultados do critério
c) Técnica de VINCENT — Em 1924, Leona VINCENT esta-
belecen uma técnica para validagho das questies de um teste. consistindo
na comparagio de dois grupos, por meio da medida de superposigao dos
resultados respectivos. O valor de validade de uma questio ¢ a porcen-
~ tagem daqueles que erram a questdo e que tenham mais altos resultados
~ critérios do que o© resultado critérioc mediano daqueles que acertam a
ma questao. Quanto menor a superposigio, maior serh o grau de vah-
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questao. LONG e SANDIFORD demonstraram que essy
md‘k\rl muitas vézes a resultados absclutamente inexatos, embors
tenha cla a vantagem da facilidade de calculo.

d] Teécnica corrigida de VINCENT — NEo se trata, em verdade,
de uma técnica original, mas de uma adaptacao da técnica anterior. Mo
presente caso, o valor de validade & a porcentagem daqueles que acertam
a resposta € que tenham resultados mais baixos do que o resultado cri-
téric mediano — dagueles que erram a mesma resposta. A mesma critica
feita por LONG ¢ SANDIFORD & técnica anterior aplica-se igual-
mentc meste CASO.

BARTHELMESS. ja referida. props o emprégo simultines dessas
duas técnicas, para validagio das questdes, calculando-ze a média dos
dois valores de validade encontrados.

e} Teécnica de LONG-BLISS — Essa técnica foi idealizada por
dois discipulos de MeCALL, LONG e BLISS. num esfargo para elimi-
nar os defeitos da técnica de seu mestre.

A férmula & a seguinte:

i ltnl_-ll Eled (m—my) hE - . o4 Wy —mg) fo B
g D. P. x N

y Sudn-.,mu. .. m as midias dos resultados critérios, em crdem
‘de grandeza do mais alto para o mais baixo. das virias respostas da

iss das respectivas respostas: D. P. o desvio
os do critério em questdo e N, o namero de re-

Ia e aplica apenas aos testes de miltipla escolha. Quando
Erto. a farmula passard a ser

B ;:..- ¢ — M) £
T’_‘Lﬂ_‘,ln. - -.v — = l“ M’.' !i'

T T DRxN

NEVIETA BRASILEmS T FETITHFE PrEirifE e

[ = proporgao dos que erram a fesposta
P = proporgan dos individuos que erram. no grupo Criters

gl Técrica de LONG — Esta técnica foi publicads em 1333
muite semelhante 3 de VINCENT em seus lundamentos, eliminando 0
entanto defeitos desta

2 % acertos sob erros

V=1]=-

Na x Ne

Esta técnica, como se v, & de facil aplesgan. E seus resultaso
satisfazem perfeitamente o objerivo.

Muitas outras técnicas existem para validagao das guestdcs de oF
teste de inteligéncia, tais como a de HENRY. COOK. SYMOMNLE
KELLEY. Contam-se por vinte e duas tecmicas. Julgamos. porem. que
as apresentadas sho as que se aplicam mais adequadamente aos 1e:
coletivos de inteligéncia.

Formas eguivalenies — Depois do estudo preliminar da validags
das questdes do teste, podemos verificar a possibilidade de organizagac
de formas equivaleates para o instrumento em questao. Muito sz tem
discutide sdbre a verdadeira significagdo de forma equivalente. Por vi-
ses, apela-se exageradamente para sua orgamizagho. Autores ha gue
julgam que um teste deve ter pelo menos trés bormas equivalentes para
que possa sér congiderado bom. Julpames que bastem duas, nos tesies
coletivos de inteligéncia.

Organizamos as formas equivalentes do seguinte modo: 1) depois
de terminado o trabalho inicial de validagae das questies serao retiradas
ou substituidas as gque apresentarem baixa validade: 2] as guesties res-
tantes deverfo ser distribuidas em ordem de dificuldade crescente; 3)
censtituir-se-&0, entdo, duas formas teste do seguinte mode (RUCH e

STODDARD):

Furmn A Forma B
I 2
4 3
5 6
& 7
9 10
12 11
i3 14

etc.
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Depois désse trabalho. reaplicaremos o teste, nas d.!J.as formas, Ve.
rificamos se as diferengas entre as duas distribuigdes ndo sio significs.
tivas. Neste caso, as duas formas podem ser chamadas de equivalentey
Devemos ter cuidado neste passo da organizagao porque, em case con.
tririo, o treino na resolugdo da Forma A podera influir nos resultados
da Forma B. Para evitar possibilidade dessa causa de &rro, devemos ;.
vidir o grupo em dois subgrupos semelhantes. Ao subgrupo A daremos
primeiro a Forma A. ¢ a seguir a B. Ao subgrupo B, Forma B e, depois,
a Forma A. Atenuaremos, désse modo, a possivel influéncia do treina,
E os resultados de uma forma poderio ser comparados aos da outra,

Tempo, sua fixagio — O problema da fixagio do tempo-limite nos
testes de inteligéncia ¢ ainda problema em aberto. E, sem divida, muite
trabalhardo os especialistas antes do acérdo geral. Para uns, a fixagio
do tempo-limite é fonte de injusticas com relagio acs individuos vaga-
rosos, ndo ohstante capazes. Nao bi o que negar a ésse respeito, Contor-
naremos essa dificuldade se levarmos a fixagao do tempo-limite, quando
cirea de 90 ou 95% tiverem tentado tédas az questdes (RLUICH e
STODDARD). W. LIPPMANN, citado por #sses especialistas, julga
que mesmo 05 menos capazes obterdo resultados superiores desde que
tenham tempo suficiente. A experiencis tem demonstrado que mesmo
com tempo suficiente o5 menos capazes nio apresentam resultados muito
superiores a0s gue dariam sem o mesmo limite de tempo. Sugerimos uma
salugdo para fixagio do tempo-limite. Trata-se de uma adaptagio de uma
proposta de RUCH & STODDARD:

4) separam-se os individuos em dois grupos, A ¢ B.

B) o grupo A comegara o trabalho pelo inicio do teste: ¢ o grupo B
pelas questbes do fim:

¢}  cada grupe distribuem-se lapis de diversas cores: preta, azul.
vermelha, et

d}lﬂnuliulh&hdn@!lhn,mgmphmﬂ;arln a tra-
mm_udﬂm:hMHmm,hﬂmmudﬂ“
nﬂ;imﬂmdmnﬂldlwlﬂlﬂm,nmupl:.:ndmru'
cessivamente. Désse modo
i duo na base de 10, 15, 20, 25 minutos, ¢ bem assim o re-

“ﬁuﬂnﬂhﬁﬁwiﬂemnmwﬂ
rwmuh?ﬂ-m tentem tidas as questoes
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Carreglio das questides O problema da corregan das gquesioes
tem grande importincia para & coeréncia do instrumento, A questio se
apresenta da seguinte forma — como devemos penalizar! A corregio
em alguns testes, deve ser feita do seguinte modo

Sejam

N — namero de questdes do teste
C = resultado do eritéria

R. — Respostas certas

R, Respostas ercadas

R — Resultads final

R =R: 4+ KR, la)

em que K & o péso aos erros e tem sinal negative, Assim,

M =R, + R,
=il — R
substituindo R, em [a) temaos
R=R 4+ K [N—R,)
R =R ({1—K) + KN

Mas KN ¢ uma constante e, désse modo, o coeficiente de correlagio
nio serd alterado se adicionarmos uma constante & uma das variaveis,
& Assim

'CR=C [R, (I —K} + KN]=C (R, (1 —K)|

Mas 1-K ¢ também uma constante & uma ves que a correlagio nao
¢ alterada multiplicando-se uma das varidvels por uma constante, be-
emos

FCR=C[R, {1 — K) ] ='CR,

Isso significa que a correlagio entre o resultade critbrio e o resul-
tado R & o mesmo que entre C e R, portanto B deve ser R,

quﬂndﬂ %& Iratar d! testes de I'I1I.'J|1‘IFLI E.-.:u'l!'ia, i |;|-_|rrt|;ﬁn. devera
mudar.

Seja N o nimero de pontos em um teste de misltipla escalha, e ¢, ©
nimero total de questdes tentadas. (t — N) representarh o nimern de
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" sestiies respondidas a0 acaso: n o numero de alternativas em cada ques,
L (e—N) e di i
. ﬁ serd a media de questdes respondidas corretamenie an

acaso; C. as respostas certas: e E. as erradas.

;'-: Entao,
H t —N
. hing 2R
pI n
R E=:_[N+I;N,]
- n
. mas.t=C+E
v

CALE—N
E=E+c_{N+;i__h]
i |

nC—aN__C _E+N=0
Cln—1)—E=N (n—1)

No=

&

REYIFTA NRABILEINA DE ESTU 0= IOTRTE NS 0 b i3

“Wimcs que podemos elevar a [Idtdl.__qmdad: de um teste aumeniando
a sua extenzao. Do mesmo modo aumentara 2 validade do teste. O cleito
sibre a validade acrescentando mais questdes ao reste pode ser calcalada
pela seguinte formula:

oM qQue £, ¢ 0 coeficiente de validade; Tig @ ilur&:gmdﬁ.de do meEsm
teste: e . 0 numero de vézes de que éle fon aumentado,

Muitas vézes, desejamos saber da validade rirfual de um teste lsto
2. o limite para que tendera a validade. no caso de aumemtarmos o teste
indefinidamente, ou aplicarmos um nimero infinito de formas equivalen-
tes. Bastara que, na formula acima, facamos n tender para o infinan, €
entio, (eremos:

Lk

CONCLUSOES

Com o presente trabalho ndo podemos ter a pretensio de haver
esgotado os problemas levantados. na teoria e na pratica. com relagan
& fidedignidade e & validade dos testes colerivos de inteligencia

Mo geral. essas importantes questdes tém sido dizcutidas para as
provas chbietivas ou testes. Mas é evidente que problemas partcuolares
exiztem para modalidades especiais de certas provas. com objetivos tam-
bém especificos. E, dentre elas, ndo ha divida que a de maior impor-
tincis pratica. pelo vulto de suas aplicagies. ¢ a das testes coletivos de
inteligéncia, o que justifica a escolha do assunto desta monografia.

D bibliografia variada e abundante, sdbre a matéria © de que da-
mos aqui apenas um resumo, bem como dos ensaios e experiéncias do
autor. chtivemos as seguintes

Coenclusbes:

a) o problema geral da aferigho des testes ndo € independente da
guestao de sua validade ¢ fidedignidade;

b ja do ponto de vista tedrico. ja do ponta de vista da pritica, as
questbes de validade e de fidedionidade também nio e separam
de modo completo;
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) a lidedignidade, ou coeréncia interna, consiste na qualidade que
um teste pode ter de medir em cada uma de suas partes o que
putra parte equivalente também mede;

d) essa equivaléncia pode nio depender da forma de apresentagio
das questdes, de sua posicio relativa e da extensio de cada uma
das partes do proprio teste, sendo certo, porém, que &sses fatare,
devem ser apreciados na composigio dos ensaios preliminares:

¢) a validade, ou coerfncia externa, consiste na cficiéncia pratica
com que um teste realmente mega o atributo para cuja apreciagiy

esteja preparado;

[} a avaliagio do grau dessa eficiéncia dependera antes de tudo da
autenticidade de um critério; e a perfeigio dessa avaliagio, do
‘emprégo habil de uma formula de correlagiio;

g) os processos de verificagho estatistica permitem, desde que con-

~ wenientemente aplicados, exprimir por indices numéricos o grau
de confianga que podemos atribuir a um teste coletive de inteli-
géncia, verilicando-se, porém, e de modo especial, quanto aos
problemas de validacio, que a interpretacio désses indices nao
deve resultar simplesmente da aplicagio automatica de farmulas;

h) a alericio geral de um teste ¢, em particular, de um teste cole-
tivo de inteligéncia dependera. portanto. nio s6 de um tratamento
quantitativo de amostras representativas de um universo, mas
também da acuidade com o que o especialista atenda a variedade

¢ & complexidade dos problemas que a questio apresenta.
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E DE INTELIGENCIA DE STERN
NSTANTE PESSOAL DE HEINIS ?

Bl CARNIMGTOM DA COSTA
Be Loy T e

=
il

rm do desenvolvimenio mental

o8 magisri rabahos de Bne. N qurenor o it
, — mote-se bem — que, antes diéle, nio [asse pu‘:n!n.il.'rl distin ul:rl
I pior. 0s normais dos anormais. mas sim EXprimic a mum-.'-?-:hl-
erminar. com algum rigor, os grave de nivel mental tanto
+ de outros. Compreende-se que assim seja, porquanto qual-
agho implica, inexoravelmente, a exisiéncia de um padrao
sirva de térmo de comparigao, Ora, ¢ de sobejo conhecido
‘testes anteriores & poblicagio, em 1908 de “Le développement
intelligence chez les enfants”, da autoria de Binet ¢ Simon, careciam
%ﬂml t:} que permitissem essa graduacho; quer dizer: ndo eram
O grande mérita de Binet, — extraordinirio homem de ciéncia, ao
mesmo tempo fisiologista, filésolo, psicélogo. pedagogista ¢ sté drama-
t . que, em nosso entender, chega a atingir as culmindncias do génio
—, foi ter criade e utilizado, na sua escala, normas de idade. ou, como &
costume dizer-se. o método de graduacio per idade. que permite um
cimputo ohjetive, capaz de levar a uma ordenagio. Para tanin, parie
da idéia de que o desenvolvimento mental se [az em fungho da idade.
Fdn menos durante a infancia, e determina, para cada uma, testes gue
possam ser vencidos por certa percentagem de criangas pormais de cada
idade. mas que o ndo sejom pela maioria das menos idosas,

Tais testes foram tidos como padrdes dessas idades.

Elabora desta forma e dé b estampa. em 1908, o i§ citado trabalho,
“Le développement de lintelligence chez les enfants” (*). — que pode
considerar-s¢ como a primeira revisio da sua escala mefrica da intefi-

(1} Usnmios s Lirmos aferie o aferipio oome equivalentes Gileenis e
“standardize” e “slandiedization”, dos inghises. Bom sabemmes que os peilo-
gismes esiandardiear” e spstindardizagho” ppairecen s possos el ores
eserilores, como Aquilino Ribeiwo @ Ricardo Jorge. Xo entinde, julgames qu,
L TR T TR T miin Ik pecessidmde de asar s soviabulos, pat
Lo sl pos il oniffmles &, ebog de Lo, ey s Pl ngikes

il rripin,
m' F‘f ui'. s ol Th, Aipmon: “Le développement de Vintelligenes chet

los enfanis”, L'Amnde Payebologigue, Yol Di, 1008
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de Bizer. Na verdade. 3 sma escala, publicada em 1905, era
oae ¥ tetes ndo agropados pov idades, mas tho-stmente disposios POk
dificaldade crescente. into £ cada teste venado indicava um grau mais
elevade ds mtebgincia E. come refena os (2iles mais COmMUmMEDLE ultra-
passadas pelos pacientes nas virias idades e bem aisim peios havidos
come inferiares mentam, estabelece & umas certa relagio entre 3 idade
mental, em gue o teste ¢ satisfatoriamente resolvido. ¢ os varios grass
i dremia ().

E l‘:“‘!:.‘::IHIZ.!" Cimenm s prelicie da dltima revisio da escala, publicada
em 171], expresss-se do modo seguinte:

‘O, retomands. nas escodas. com o alunos que as [regiientam, 88
provas j§ experimentadas com criangas anormais, verificamos que essa’s
provas davam, precisamente, resultados de todo em todo andlogos, sob
& eondiche Guics de a4 repetir com cRADGER mals BOVAS UE O3 individuos
retardados — ¢ com criangas lanio man novas, quanio o éxito désses
fesien caracierizamsen mdividuos de inteligéncia mais baixa, do ponto dé
vints clinicn. Dai a tomar. comn pove critéric da significacio intelectual
de uma preva. 4 idade em que eswa prova pudesse ser vencida, ndo havia
SERLG O patss. Panln mais que #tse critério nos vinha fornecer um sis-
tema de gradagio mais delicada, de que tanto careciamos.” (%),

Julgames. pews. poder afiemar que a idéia do métads de graduagio
por idade 36 surgin no ewpirito de Binet apds as experiéncias leitas com
4 aplieacio da primitiva escala, ou seja. a de 1905, E. assim, na revisso
de 190% e testen (& vim agropades por idades & os seys autores explicam
ceomes deve determinar-ve o mivel mental dos pacientes. Bste nivel mais
l“"'d"l d":‘d“ idacde mental, procurava, por s, exprimir a medida da

jrh:rr:::::ﬂa :}'ﬂ’l e ftmnlm;n L] H.h.! a importhncia deata
nﬁmj ’ - A entanto. que ja antes de Binet se tinham compa-
- 1&%- mentais, tanto pelo lado dos conhecimentos como pélo

inteligincia. com criancas normais. Tal tOmparagio aparece.

i u:m‘mm; R :'n'm;" L mrmﬂrmn [:mr Ky b,
2 ¥ I L
o ':‘:u Hreger albges, pemne, o phren, sapiriln oy nw:rlrr?ﬂmrlétl:mm
e e m.:nn Idnda reveln nmy laien nesnlionde mﬁ
mmmﬁm Hhtﬁmmrmhdnmnm e,
M. wiiral biwviddn 1w, Inmafieien e dnnn.nhtmnmn' mm'

Abfead oot ot Th, Simom - -
Menta dn indeligboein”, tradachs gy ,ﬁ,;:““;ﬂﬂp“lmunmmm.

1

o5 seus anos de vida, — idade croncldgica. ou I. C. —. dela se

‘Repare-se em que, quando nos esforgamos por definir a idade
mental. usamos a expressio “num dado teste”. B gue & idade mental.
obtida com a aplicagio désses reativos, nio ¢ geralmente igual & que ¢

ca-se tal fato por ndo estarem ogganizados os diferentes testes com o
sbes diferentes das idades mentais e ainda pela variabibdade dos pa-
cientes,

Por outro lado, se num sistema de coordenadas cartesianas tomar-

mos para abcizsas as idades cronolégicas e para ordenadas as idades

) Bg&ll"ﬂl: *(ibservalions pour servic & Phistoire de Uidiolie”, eilmdo

jmph ﬂmh'ﬂuamwmum Leste of intelligenes”, 900,

5 7 P. M. Duncon and W, Millard: “A monual for the elssificalion,

Irnining, amnd edueation of the fecble-minded, imbecile and iliotie”, cilsly
[ i iL..

i T:;I rﬂ.m?.nllll ::"Hil- trial of William I'H!mllz:'. eltnita por Rudalph

Pininer in “Intelligenes Testing methods and resulls”, new welition, 1696 «

e Peberson lnﬁp. ail. N
{ Lewia M. Terman: “The measurement of inlelligenes”, 1832, Esin
ﬁiﬂ.:}nd n inglisa com wm preficio do Profesor Pindlay. A edigio oni-
winal mngm ol publicnda em 916, Conhecemas duns (radughes: amen
frila Thipedwiin t&lﬂﬂﬁlﬂ!‘l Primaria ¥ Xormal do Uruguni, publicads
e 1820 o onirs pelo Institiulo ¥aelonal de Panama, sm 1027,
r os & ocnsifio para agradecer hguelas entidades & oferin das
s
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poderemos fragar a 'I“r'-'-i l'l.‘prrn..-'-;":_nll;: .1“jup:::1:.
S e sb sp apresenta sensivelmente regular g
]I"rr::lli-ll‘ll-‘tllj"r"" '-]L”'rr||l:'-" quie depois desta idade crificd, @ ‘. p Bt
et ce faz sequado um ritmo diverso do seguido até ali. oulguESos
testes pao sao instramentos perleitamente adequadns as idades m
res a 14 anos -

A esta segunda hipdtese nos releriremos L]l"rllll‘l prara nos H'ﬂ'lllllﬂ
por agofa a d‘ller que o desenvalvimento mental se faz por mm
com wm ritmo assaz consfante de ano para ano, mas =t verificavel h
3 acs 10 anos. Para além dessa idade, quebra-se sse nimo, o qual oo~
mega a afrouxar, fato que, consegientemente, determina gue a idade
mental, considerada comp wnidade de medida, se torne progressivamente
menor. Mésmo poucos anos depais de Binet ¢ Simon publicarem a pri-
meira revisao da sua cxcala. em 1908, Bobertag ('), Kramerp (') &
Chatzen (7). na Alemanha, tinham chamado a atengio para o fato do
atraso mental dos pacientes, obtide com a escala de Biner e Simon, n&o
se7 constanle; lorpava-se maior, 3 medida que o5 anos pPassavam. L8]
mesme se notow quando, em ver de atraso, os pacientes apresentavam
um avango mental

Exemplifiquemos: uma erianga de 5 anos de |, C. ¢ seis anos de
L M. deve ter ans dez anos 11 de |. M., mas tal nio sucede por se
venificar que tem aproximadamente |2, Logo, s uma mesma crianga
apresents um avango de um ano na idade de 5 ¢ sensivelmente de dois
naidade de 10, & porque sse avango de wm ano numa idade menor ndo
tem ngmhcar.!n- igual a0 que se evidencia numa idade mais adiantada.
E: como se di o mesmo fate. guando surge um atraso mental, tal atraso
cu aquéle avango, numa idade mais baixa, representam, respectivamente,
bm aspecto mais grave ou mais valorativo de que em idades superiores.
E::r dJ.DEt:!'nt;Emlm? :1;21::::; at::u. d:}urm ou de avango mental
nrntem_ munlurme gy to clinico como P'Ed-llﬂt!ﬂlﬂ?. dife-

Apecsar de tudo, durante alguns amos, o avano ou o atraso dos
pacientes, quando se usava a escala de Bimer-Simon
pela diferenca entre a 1. C. e 2 1. M. i 2 IO S

5 - ¥l I5to & no caso de igualdade das

duas idades. o paciente era normal: se a 1. M. :uhr:pulm;:. L. C.. era
Precoce. e fo casn contrério. atrasado, Ora, como dois anss de H'“,'ﬂ

meEntars

il g ¥ n
i R S e, e v ethae v
! & ARLa: L 5 e sy hisdingie, Visls, 3
- 3 r M Nol, 18, 10g2 & dusepily 'll"l.m.:.: ﬂnl.l,-qﬂ,

M F. Kramer: “Die fu
i o L@ bl Ky
bt hisehen Kinderri', citado g & ,._l,'gm irl‘:::.ll-:;;!lnn il pyeio-

Hm ; Ehitgen: “Iie | ik s v Binei-Simon

» FHadn par dusoph Petersin iy b,

Rl = —. ¢ujo emprige
gw‘!‘"’-m!ﬂhﬁh. representa a relagao
€ a idade cromolégica. — por isso. um indice
ntal —, destinava-se a substituir a forms de calculas
dos pacientes. o quais, como j& referimon. »

mpwih:iﬂuiequm:hfk.rmuﬁmmigﬂ-mrmmqu
a unidade,

;o ey ligeupquistiery als mms: der Kimilichen T
..m.?,'.;-*‘i'.; E‘&F‘;mﬁ" mﬂ.m Payrhulogie, Vo, 11, 1916, Nest=

artign, T Mo apreseniads o 5% o
B e R qulelﬁlg-n 101 p-r-:-:-lmn:p i

lmr. e P-_l-lmln_
R i Giern: “Peichologischen Methoden des  Inlefligenipnri-

T'LHPE:'M::H- por Guy M. Whipple, em 1914, eom o Lituls:

e peychological methods of lesting intelligenes™

d
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quE, €m haa verdade,

Kuhlmann ('*) teve a m
em 1913, No

evemos dizer .

dit n:lu.r Ciprn, Mmas s0 b EXPOS mais tande o :
: : 3 v i

| I: i o primeiro & adotar & a sugerir 0 Uso 4o ¥ ner

gt Js ou mEnos ao encontro da sun, como -“ "

L]

idida de Stern ir BN .

::l T:rn‘llrr das proprias palavras déste ultimao, Fm”|:mbl.[-m m
r:nnrn a empregar an inicials . 0. do vocibulo " Inte IHW'
E a segunda parte de uwm dos seus tr {1,

Logo an primeira pliging d

apresenta, €m nota, O esguEma das abreviaturas

L. A. = Lebensalter, que traduzimas por idade croncléglea;
I A. = Intelligenzalter, por idade mental;

A. 5 = Alterstule, por nivel cronolbglce;

I. 5. = lateligenzstule. par nivel intelectual;

I @ = Intelligenzquotient, por quociente de inteligénela, e,

F. K = (Gaussische) Fehlerkurve, por curva de Gauss ou dos erros.

Julgamos que o primeiro autor & usar 8 expressho guociente de inte-
ligéncia, fora da Alemanha, [0l Pintner, que, em 1914, escreveu;

") gquociente de inteligéncia. que também se calculow para todos os
casin, fol proposte por Stern e adotado por Bobertag.” ('),

No mesmo ano, Whipple verte para a lingua ingléss a obra de Stern
Peychologischen Methoden der Intelligenzprifung”’, publicada em 1912,
e traduz “Intelligenzquotient’”, por quociente mental,

Por outro lado, Freeman (") relere que se deve a Stern a idéia de
quociente mental, que Terman denominou mals tarde guociente de inteli-
pncis, ou |, Q. e, em nota, cita a tradugho de Whipple. Também
Kelley (') & de opinibo que foi Stern o primeiro a usar, em letra de
lhm-l 4 expressio quociente mental, ¢ para Pléron fol Terman quem

propés o emprégo do que Ele chamou quoclente de inteligéncia (1.

(W) F, Kuhlmani: “Dogres of menesl difi
= I 3 1| claney in ehildrig LS
“41-.:- by W poilisbon of age Lo memlal ey in Jowrnad of I*:urhnlru::n:ﬂ.

(%) O, Tabariag: *Ober intelligons
i | Pl T } "
-H'_.ﬂ?n limuuuh, ':I !nmfn:grlm ,rnl:- .u:gam.!' :’a'.in‘JL.L':Z'. \I"rﬂ“ﬁdl;ﬂ
the Biust. Renke' bn, Padagice) Beminary, (o5, "* “elindeds Lesiad by

(%) Frank N, Frveman: =
08", rovised sd)tis, “g;llﬂﬂ lits, Uhoir hintopy, prineiplis il

L
ol Ly Kalloy ; 'll.llllrm'-uL“m af

» 8 educibionn]  gensures

nte mental para indicar & relagho entre o 1. M
€rmian o ter crismado essa relagio com o nome

haver influbncia da traducio de Whipple em
Rosss parte, diremos que nos baseamos man ochras
mm"hﬁﬂﬂm. quando abordamos

Intelligence quotient). Quanto & abrevistuea 1. Q.. nbo

_ divida de que cabe a Bobertag a prionidade da idéia.

- A 'Terman deve-se o ter adotado ¢ vulgarizado o Q. I. com a revisio

- da Escala de Binet-Simon, conhecids por Revisio Stanford (R. S.), —
estudo feito em 1.000 (Q. 1) (¥), que se distribuiram de maneira apro-
ximadamente igual pelas virias idades, conclui do sew valor como ex-
pressio da inteligéncia dos pacientes, Quer dizer 0 Q. 1 ¢ um indice de
desenvolvimento mental que se conserva sensivelmente constante, no

-~

(=) Henrl Piéron: “Eléments de psychologle expirimeniale”, ia92e
113 Dirasileirn de Lourenga Filho,

(#1)  Hul Coreioglon de Costa: “Testes ienlaid, sua histdrie o valor,
separala do n® 4 de Monografias do Beletim de Festituto Antdnis Aurdlio
il Conla Foreeiva, 1046,

(5] Bl o que nos diz Frooman oo op, eil.: “Blers aallod bis meaars
t]

thi mental ot (William Storn, “The peyehological metbods of lesting
ntelligenes®) , . Torman's statistics eonvinesd him et this l.rpn of men-
Wik tantially correcl. He callod i1, however, the inlelligence quo-

wiire
tiend, or I, Q.
{m) Lewis B Terman: op. elb.

PEE R
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cequintes indicagbes pars o elsssi

=0 dos ands Dé& depois as

transcil
o

ficacho dos Q. 1. |

Classiflesghen

(Juase génio ou génio
Inseligéncia muite superior

i loteligtocin superior
.| Inteligtncia normal ou media

Superiores m 140 (f) - - . -
Dersom 1ge o « s < @ v & ¢
De 110 a 190
De oo @ 110,

Delane v -+ Atrasado raramenie cla_sg.iﬁ:l\'l.‘l de dlh“ldlﬂt
|  mental

By B e
| frequéncia, de debilidade mental

lalerioresa 0. « + + o - - Debilidade mental definida

Beh divinbes da debliidade meatal

D ool . cowue s s | Cretinismo

50 OF 2% & 50 < « -« lmbecilidade

Inferiores azo on2g . . . .| Idiotia

Podemos. agora, fazer o paralelo entre o 1. M. ¢ o Q. L. para marcar
bem os objetivos alcangados com estes dois métodos de interpretagao do
rendimento dos testes. O primeiro. o I. M., indica o nivel de inteligéncia
atingido pelo paciente no momento em que é submetido an teste,

Umz idade mental de 12 anos, par exemplo, traduz a capacidade
dn_ pacenie para resolver dificuldades iguais as que sio vencidas pela
média dos pacientes de 12 anos de idade cronologica. Ja o segunde, 9
Q. L. fala-nos da rapidez do desenvolviments mental

L e, por ser sen-
sivelmente constante, lhe confere 5 possibilidade de q por ser

indicar, com bastante

—

1#.;;I!1:|::'n1:1s4.:“:::i:;ﬂ?: ETI.‘IHEII’:.‘; ?‘;2"' ¥ MFEI- ] _il‘Ll "“mllﬂll i |.|_|'“||_|||..
apresenla um quadro de inlirpr sealogia Juridica”, publicada om 1032
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'- “:Hﬂ_w hﬁﬂ: :::l: dmtnuwhim-nm Lim Q. 1. de 115, par exem-
i Ipu: nte ultrapassa & média (100) em 15 5,
e eaenvalvimento foi |5 % mals rdpide do que o desen-
: : nutdru de 85 Indica que fica aquém da média os mesmos
. mm esenvolvimento mental foi 15 % mais lento Qque o
& medio, mas que as variagbes destas percentagens, no

08 anos. sio aproximadamente constanies,

5 m lﬂ“—r"t que a I. M. g0 nos fala do presente, ab passo
-%' L !HE:: pu!.uihltldndu Fuiturus, ou, par ﬂll:'ﬂ! Pﬂ]ﬂvfﬂ!? Tem
¥, redigio foi e sera sempre uma das preocupacies mais absarven-

WHM A astrologia, a hepatologia, a F:i:immlncin. efc., tra-
. em tbdas as épocas passadas, essa velha aspiracao. Natural-
nite, com o tempo, ela comega a tomar um cardter cientifico, culminanda
lei, a qual &, em verdade, uma nova lorma de predigio, Com eleito,

a ¢ a lisica, a0 determinarem a inter-agdo das lorgas e dos ele-
- € a matematica, ao estabelecer relagdes, antepdem-se ao futuro
pela formulagio das leis. B que o saber cientifico caracteriza-se por
predizer o que se ha-de passar quando certos fendmenos se realizaren
‘em determinadas circunstancias, E. assim, vemos a in (%) ser-
vir-se da estatistica ¢ a psicologia, ainda que desta se utilize, socorree-se
também dos testes para alcangar tal fnalidade (7). Efetivamente, éates
reatives, ao tormarem discerniveis as diferengas mentais ¢ a tendéncia
de persisticem no tempo, deixaram entrever a possibilidade de se des-
vendarem as leis do desenvolvimento mental, que, para Terman, repre-
sentam o mais fundamental problema de tida a psicologia " Quando
estas leis forem conhecidas”, diz éle, “a porta do future pode abric-se
denteo de certos limites; o conhecimento do desenvolvimenta mental das
criancas, num dado instante, torna previsivel o que elas serbo quando
adultos. Um pragrama educativa poderd tragar-se para gqualgquer crianga,
em harmonia com essa possibilidade preditiva™ (%],

Verificar o valor preditive do Q. 1. & procurar a sua constdneia,

que se pode estudar por dois métedos: o experimental ¢ o gralico. O

(o) Rui Covringlon Simies de Gosta: " Possibilidodes de peedielhn o
aproveilaments sseolar dos alunos o primatee ana dos e, segitala o
Li¢eus de Portogal, 1941

u ae i pedagogin o b peicologin sobvebodo estglmleenm, s
HES Ip':is :I:-ni:mlm.:,q.m d::dm&dml-. i que o pedeatogin Teohe poe T o
b do individoo, Reeordi-ze, T entanlo, gue o milisdo estnlistion
IO SEmpee e e gualquer Famo by saber humam nlio sejo possivel
unalisar complitoments, os- fendmenos que e estodn

(=) Lewis M. erman: “The intelligenee of selsol ehildeon™, 1621
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isto ¢, na aplicagao repetida de
los de tempo que podem variar
% Sem duvida, of resultados u‘ll‘tldﬂ_ﬁ com a aplicagio do
oocas diferentes, — re-testeé —. N30 coingidem mmp]u:-
certas discrepancias, explicaveis pela u:?pr.rlm;.ﬂ
2 variavel dos pacientes. Todavia, & pre-
cisso gur s¢ exige a essa constincia nao vair alem da que correntémente

e fanto a pratica pedagégica como a pratica medica, as quais s
anto a Praticd

Jueres
EL.: . saber até gque ponto os pacientes st COnNSErvam dentro das

Hafl a -dw I ; P i
mpemas zonas delimitadas na tabela de Terman, atras reproduzida, para

2 classificacio dos Q. 1.

assenta oo re-fesic

fie. com 1AEIVa

e E |
metodo cxpermen
pa

a 4 and
mesmo feste em o
tamente, por haver

diszes reativos e pela paturez

A constincia do Q. 1. tem sido largamente controvertida. Se ha
autores, como Dickson (), que declaram que o Q. I. & relativamente
constante. — © gue lhe confere um valor preditive do sucesso ou in-
sucesso no trabalho escolar —, ouotros hd como Doll (*) que, ao dis-
cutirem-no. concluem que "o Q. . nio deve ser tomado como exata
predigio do progresso, salve em 50 %¢ dos cases, na melhor das hipo-
teses . Wo entretanto, de inicios a constincia do . . foi aceita religio-
samente, até que alguns autores comecaram a chamar a atencao para
CEftas Vanaghes & que éle estava sujeito.

O primeiro estudo feito sébre a constancia do Q. 1., foi, natural-
mente. da avtoria de Terman (*). Usa o método experimental subme-
E::ma?a-;:s;e“;iam]: ge 3;5 EII];FIO'S da sua Universidade, dos quais 307
iltima idade. O interval da ey ?D.s restantes § mais do que esta
Pouco mais .:iz cifea I\?‘] n'rt_izs-k L ent:z_menm.- de um ano e

) E_E intervieram 32 examinadores que nio s€
Preocuparam em o aplicar & mesma hora ¢ no mesmo local.
mﬂjf?t;atus devidos calcu}us. Terman verificou que o Q. I. variava em

2 1.7 & que o trro pfp\ravzl da predicio, ou E. P,.. era de 4.5 pontos
em termos de Q. 1. ou seja. que havia a certeza tedrica d ok
B30 ifia além de mais ou menos 20 I=4X%E. P JHE e
mais expressiva para evidenciar ate q-l:r. nto  train R
da primeira ao da segunda aplicacio dnpu e D

mesmo teste, se far pelo sen

9 Viri : 2
i Vireil B Dickeon: “Menta) leslz and the classronm Laxg

™ E A, M:_ 3.
of Bdueational Research, 3yqe jagtls aboul the

n
1‘l‘l.l I Lewis M. Terman: gop, eif o

. iehor™, 1027,
!'thrmlndi‘.tl“, in Fouenat

“The indelligegee af sehoal children”,
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coeficiente de correlagio,

: calevlou-o ¢ abteve o alto valor de 0,933,

- Conclui entdo que os tris

valo entre o re-teste tf:mi;::;_dﬂ relative nivel da inteligéncia, o

‘mi incic do O, 1. 08 pacientes — pouco (Alluem no

g s cias foram feitas no sentido de ver até que ponto ae

(MEntém essa constincia. Rugg e Colloton (™), em 1924, dao-nos o

by garam varios autores ¢ que se podem suinarlar

como se seque:

e I-.' —'=A- diferenca média dos Q. 1 obtidos com o re-teste eleva-se
= ikl ?3 — &g diferencas positivas sio inleriores a b pontos em 50 %
dos casos e as negativas a 3 pontos igualmente em 50 % dos casos;
Bt 37 — O coeficiente de correlagio entre os primeiros ¢ o sequndos
Q L nbﬁdm com a aplicagio do mesmo teste. por diferentes investiga-
dores, foi de 084, 085, 093, 0,94 ¢ 005 ;
Em 1926, Hildreth (™). ao estudar, pelo métode experimental, 441

“criangas, verificou que em 4.3 % das que tinham mais de seis anos de

L C. os Q. L, pelo re-teste, variaram de 20 ou mais pontos, o Qi gquer
dizer que numa classe normal de estudantes, pelo menos dois mudam
de zona. segundo a tabela de Terman. Abaixo de 6 anos, a percentagem
de varagio sobe para 19. Ja Cattell (*), pelo re-teste de 1. 183 criangas
com {ntervalos que variaram entre 3 meses ¢ 6 anos, observara uma dek-
nitiva tendéncia do Q. |, dos pacientes mais novos, mas de inteligéncia
elevada. para aumentar & medida que a sua idade ia crescendo, e de
diminuir nos de baixa inteligéncia."E Kuhlmann (™) com os seus nssis-
tentes da Escola de Minnesota para Diébeis Mentais, pelo emprégo do
mesmo método em 630 pacientes de um a vinte anos de idade, chega bs
sequintes inferéncias:

1#* — A I. M. dos débeis mentais aumenta com a idade propor-
cionalmente ao grau da sua deficiéncia;

27 — De uma mangira geral a 1. M. atinge o seu maximo desen-
volvimento entre o5 15 ¢ 16 anos;

(=2) . H. Rugg and C. Colloton: “Constaney of L L. a2 determimed by
relegl’”, pilado por Percival M. Symondsz in “Mensurement in seeondary
sducation”, 1934,

(33) i, Hildreth: “Slanford-Hinel velesls of 441 school ehildeén®™, 10
Pedogogical Ssminary, 1926,

() P, Callell: “Constant changes in Standfovd-Rinet 1 Q. eltado
por Henry T, Gareell and M, R, Schneck in “Paychologieal Lesls, mealhods,
and resnlis”, 1933

(18] F. Kohlmann: “The resulls af repealed menlal N---umn}lmlinnn
off 639 feebleminded over o period of Len years", in Jowrnal of Applied Pey-
chalogy, seplember, 1921
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3 O . I. diminui com a idade. mas porem, nos grads supe-

EFiOres, €,
do declinio do (] |. aumeEnta com a Idﬂ_dﬂ.

(3. | representa um valor mais
R, 5 do que nos Seus ex-

riores do gue nos inf
41 — A rapide:
Estas variagoes dizem-nos gque 0

uniforme. de idade para idade, no meio do

premis em 1926, por pesquisas realizadas soh a

il ¢ Bonnis (™)
SR luséies que passamos a expor:

in do Dr. Simon, chegou as cond .
f-l”ﬂil“ 53 (ue & nivel de inteligéncia dos atrasados & suscetivel de

f idade;
melhorar tanto mais quanto menor far a ;
29 — Que dle se conserva estaclondaro on tende s diminuir nos que
apﬂl\zmnm “ral'l.dl: atraso mental ¢ hi'rh AENIm NS Mals ldﬂ-‘lﬂ.‘i COm Wi

nivtl |n|:t]|,'::|1-'|j pouca .lbﬂl:lﬂ dn nor l'.l.itl:i-hd\*’_ :
3¢ — (Jue ox normais atingem o maximo do seu desenvolvimenia

intelectual aon 23 anos de | C.. mas com 13 anos ¢ 6 meses de . M.,
e o= oligolrénicos ans 19 anos com Ddel. M., &

4 Como o 0. |. & de valor variavel, por baixar com a idade, &
conveniente submeté-lo a um céleulo de carregin,

Esta idéia de M.*™ Bonnis se servir de um caleuls suplementar
para obter um Q. |. correto, aparece também em Terman, na revisan
levada a eleito por éle e por Merril (7)), da rua R 5. Segundo &les,
deve lazer-se uma correcio nas idades para se abter um Q. |. mais per-
feito. A razio esth em que, aos |3 ancs de 1. C., o desenvolvimento
mental [az-se mais lentamente, até Qiie and 16 anos se torpa Aproxima-
damente nulo (*). Por isso, para Terman. as idades mentais acima dos
13 anos ndo thm & mesma significagio das que lhes sao inferiores, visto
nbo coincidirem com a mediana da idade dos grupns nao selecionados,
Uma L M. de 15 anos representa a norma para todos os pacientes de 10
::4'“,; u:! mals. 0 que quer dizer que, nessa idade, o pivel mental ¢ dimi-
B [ I m: IFI'III! em relagio bw normas estabelecidas em 1916 na R, 5.
SOl D e e L it
peutes, A8 Como simples “scores’, isto &, coma

+ . PAreCem gquerer U
dade &y escalas, em ves de PrOCU R hq:rr i ::T il
.

™) Loals Bonpis: _
por Celski ¥, ho Hinhe: “Li diveloppement |||..;..||“"_“||,I1..1 YoR6. citadn

wha o Hoeng e LTI =t el
w‘mml ¥ l'|nlul|]mn:uf":'l:ml.:|;_ Powiine" or Pideon i “Le
A guide 1o 1“"' “ﬁui“"um"“ﬁ;.“:'“"i:ll il- Mewrrin: 'Mll|“|r|,“.. P iy,
e 10T, LU (TP Slandord Binet poggs ol
Tertimn v Morein ke i

de Terman
aparente uni-
retificagio. Ansim
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[ -I ois 08 que a5 commeches de Terman e Merril
o das 13 anos a nocEo da | M. toma um cardtes ambiguo,

Hdtdl 15 apas — COrre
"“"-' mental, apés tal idade o I C. nlio conta para o
C par lr:lll:!ﬂit constante. Diste mode, verificamos que o

nito men Em o seu limite aos 15 anos quando. em ver-
-_H" I!:Idt ir ate Aoy 22 anos e 10 meses, — [dade maxima que
a0 na revisdo da R. S., de 1937 Também as 1, C. superiores a 16
am a ser de 15. Desta forma o cilculn do Q. L., quando a idade
o8 16 anos ¢ for o I M. maior que o | C., ¢ obtido com dados
FEpTEsEntam a expressio da realidade: uma L. M. que vai além
‘marcado para o desenvolviments mental ¢ uma [, C. gue ndo &

o feita aos 16 — marca o limite

o , a5 1. M. d:s:dh dessa idade passam a ser scores. isto &
: Parece que, que o conservar o célculo do Q. 1., tal atitude
~vem corroborar a idéia de que se pretendia, com as m?mqm,da: uma
aparente unidade ds escalas.

Consideremos agora um paciente de 3 anos ¢ 5 meses de |, C. que
na R. 5., de 1916, obteve 5 anos € 2 meses de |. M.. o que o coloca na
categoria de génio por o sew Q. 1. atingir 151. Para aos 13 anes con-
‘SEIVAr & mesma categoria de génio precisa de ter 19 anos ¢ 8 meses de
I. M. que nio se pode obter com a R S. por tal I. M. lhe conferir um
nivel de adulto superior, o que nao permite, por 1850, comparagies quan-
titativas. Ora, esta anomalia do Q. 1., de, em certos casos, comegar 8
diminuir, explica a critica feita por Piéron (™) baseada na definicio dos
(3 L e sua distribuigho estatistica, elaborada por Yerkee ¢ Wood, Se-
gundo éles, o5 Q. 1. de mais de 150 correspondem ao génio e apresen-
tam-se numa percentagem de 2,73 Conseqiientemente na populagaon total
dos Estados Unidos da Ameérica, devia haver perto de 3 milhdes de gé-
nios, Sem tal explicagin o caso tornar-se-ia verdadeiramente alarmante.
por a proporcie de génios, que ¢ grande entre as criangas. diminuir &
medida que estas avangam em idade: seria, como diz Piéron, uma ver-
dadeira “peau de chagrin™,

A esta explicagio poderemos ainda acrescentar que Terman atribul
an perturbactes da afetividade o insucesso social dos adultos, que mani-
lestaram uma inteligéncia superior durante a infancia. Mesmo depois de
Spearman () ter pbsto em evidéncia o fator geral g comum, no mesmo
individuo, a tddas as aptidées e um [ator & varidvel, no mesmo individuo,

fmy Henel Pléron: op, el
(a0 (3, Spearman: CThe abililies of man o 1027 WA traduelio Trans
edep de P, Rreaehet, eom o Litale de “Las aplibides e |omme,
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_. Web s frase: persisténcia de mog
tprizpn com 3 FEES oy -

.4_-:-;‘. s , constincia de agdo resultang, de
arerei® je Webb foram Culdadummm
.. ‘e sepg a existéncia de um terceipy
—aadadss P +, a gue denominou s@gacidage
stor saitdee & SEEPET o jor cognitivo, engloba qualidades o

greTnE i Fe e de retiddo, de conscigncia € jovialidade
ey ETED ;t - obietivo, dominio de = Froprig

scterizado pela aptiddo a associar
0 € gue. para Spearman, é‘“

- mAPTE e
e rsacia para todos os que seguem o professorado, a mes
et = intervém jeotamente com o fator g no sucesso es-
& !
e a cErta poAd QuUe por vEIEs aparecem enire o
sivel memtal & o asrovetamento escolar. Mesmo o poder intelectivo, —

com a idade e é acompanhado, nessa marcha,
walidade, pela perseveranga, pela rapidez e pro-

fundidsde ds compreensdo, etc, — fatbres w e ¢ —, qualidades essas
sdo evidencidveis pelos testes de inteligéncia (**). Estes testes s nos
’--"': em valor aprozimado do g. 0 que explica a razio por que um ele-
vaoo (. [. ndo prognostica o infalivel sucesso na vida.

i . a . §

4 §emo & mais qualquer coisa do que poder intelectivo.

R i ; : :

-2 _.Crl_: ar :.;r_ﬂ. agora o metodo grafico, vemos que ele tmpiu;a o

o d...d: _r.gb.'allrm' ¢ da forma da curva de desenvolvimento mental

- Gt ribrgs Y .

ades (,;.;.u “icio do nimero de pontos — scores — nas sucessivas

W Estes dois fatdres sia interdependentes, se um déles for

COmtante o oyt .
Gulro variara de tal formg que o Q. 1. se torne valido & com-

i
i Tr LT . i 3
SR T P-.rr.l.::ril,.};, I_""‘”""'““Hl of educational Meassrs
i TR “Principles of appilieg |H;\-‘l'|1l:1.l'lmr'r-- yoi2
Trunme ke
iy K HFIZ h. el = Spen - o |
™ T b e tail I
Eemlais, wyy histérig » "':ill :_:I'rrrd_:!lua :'||,“. levow, no OSSO “.nj-_ﬂlﬂﬂ‘
o B fipep -

. e, gy T, iy carg| Gie o resultado oblido com 08 If“n:

e g T Mbolula, , | Mesmo, como 0 ﬂ‘"ﬂu‘

H?.EL““ 3 'l:::“;:.rh B aplicagio vl:m {esles mﬂ‘ﬂl‘,ﬂ-‘

Ty - 08 Edueget Was sim em fungio de nme frons
A QUer sinda pa Orien
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grafico representativo do desenvolvimento mental seja uma
] w*ﬁmummmmmihdr
~com igual nimero de testes para cada idade, ¢ a dispersio —
.-mo. ou 7 — das I. M. aumente proporcionalmente & idade:

_que apresente a forma de uma logaritmica. — o que s¢
mm:-mmiu por dificuldade crescente, se

‘tome como norma, para cada idade, o nimero de testes vencidos e a dis-

M %, das valorizages far a mesma em todas as idades.

que guardassem enire si uma relativa distincia. No entanto, isto s6 s€
daria no caso de existic uma perfeita escala para determinar o Q. L

Mssim, se os sucessivos grupos de idades nio aumentarem progres-
sivamente, — como o gue se da a partir dos 14 anos —, a L. M. ndo
servira para fazer a diferenciagio de um grupo para o seguinte. Ao
mesmo tempo, como se nao observa ésse aumento, o grifico deixa de ser
uma linha reta para comegar a flectir-se e conseqientemente. o Q. I
deixa de ser constante. A causa desta inconstincia do Q. ., reside em a
R. S.. na idade de 14 anos de I. C., ter atingido o limite da possibilidade
de diferenciar, em térmos de [. M., os pacientes. Por isso, sugerem que
a técnica do Q. I. ndo deve ser empregada, quando se aplique a R. 5.
a pacientes de nivel superior, com mais de 14 anos de 1. C.. e bem assim
a adultos normais ou super-dotados.

ainda em que os testes admitem um limite de desenvolvi-
mento intelectual, variavel, por vézes, de teste para teste. Déste modo,
quando a I. M. atinge o seu maximo determinado por &sse limite. torna-se
constante. e, como a |. C. continua sempre a aumentar. o valor do Q. L.
naturalmente, comega a diminuir. Neste caso o Q. I tenderd para um
valor cada vez menor, sempre que a I. C. ultrapasse a 1. M. ¢ os pa-
cientes sejam mormais, ou antes daquela idade-limite, se forem oligofré-
nicos ou super-dotados.

{#4) Lewiz A. Terman: op. eil.

(] H E. Garreit and M. 8. Schneck: “Psychological lests, me-
{hods, and resulls”, 1933



o pETUINIE PEDATHNGIGUR

Y
LEUINTA BRA

4 . 4
1m|1rfﬂ'"J"-‘T 4 fazho por que se tornou "E"""‘“ﬁﬂn

E. mesmo assim. nin se consegue eliminag, LT
Jiminuigho do Q. | Exemplifiguemos:

ceptos casos, @ ¢ <sing test of mental ability: intermediate CXie

| -admimist 'd.um"- a aferir, tem como limite M xime

Jde da inteligéncia a idade de 15 .:r“; 51‘?1' um paciente de

de I, C. tiver, segundo Este teste. 4 1. M. de 13 anos'e 3 niegey

11 anos de 4 de 116. Aos 17 anos e 6 meses, — idade maxima 5

oseu Q1 ‘”au];uln segundo Otis —. como ndo pode a . M. ir algm

112. Quer dizer: todos os Q. L. superiores

atinjam os 17 anos ¢ 6 meses

14 podemos agord o
|smitat também 2 l. L

0 D= sl

pation . qui adaptamos € an
i

da rrg.';lu.rld

considerar nEStE ;
dos 18, 0 Q. |. baixara para
a 112 diminuem scmpre gque 05 p.\fltﬂ'fi
del. C

Dissemes que os testes pém idades dilerentes para término do de-
senvolvimento mental, o que \lgmhca que as opinides dos pg.,_—ﬁh_,,:fm
ko sdo uninimes nesse ponto. Na verdade, Binet dd como térmo désse
desenvalvimento a idade de 15 anos ¢ Terman e Ballard marcam a de 16.
Dall coloca-o nos 13 anos. coincidindo assim ¢com os resultados obtidos
com & aplicagho, nos Estados Unidos da América. da R. 5., que eviden-
ciow uma idade mental de 13.08 nos recrutas. Para Otis ¢ Monroe a ple-
nitude da inteligneia 6 ¢ atingida aos 18 anos, ¢ Sandiford pensa que
a devemos situar entre os 14 ¢ os 16 anos.

Por outro lado, Thorndike (*), que, quanto a nés. formulou a mais
perfeita anilise da medida da inteligéncia, diz-nos que nesta devemos
:ﬂﬂ{-dua: & m'mra ou mivel intelectual, a exiensdo e a grea. Logo, a ava-
4cio da inteligéncia pode obter-se em térmos de nivel de dificuldade
Errc:nm gerta percentagem de sucessos obtidos — aftura —: pela pro-
— m:"_“:_"*;;li‘;:"“’% alcangados numa dada dificuldade —
des — drea, De uyma |l1-':1"=||.:ifla'f-llCI ﬂl.l]mfn:n SRNERAT 6 St oi.:r'tl"
ESIES Ires axpectos, mas, ainda ::au-ﬁ t{-ﬂn df inteligéncia ndo avalism

IZ8558m. ndo se saberia em que grat

Thoradike arganis
teicto CAVD, capaes g .. CAVD (), ou, como Ihes chama:

—_— r odos éstes aspectos, e determina 8
-
Fibwary |
ot " L Thorndike
i '“":‘“l"lmv ernilike, 0, Brogmag, el s =Tl ||||'il‘~'ll1""”“'”"
D inlefer ; *
Fuesld . 0 CAVL \ Pk B
. Fn::'.*m‘:‘ln‘:l- Pelas -"u-mlr".:i'-” CAVD) ¢ formado por ums série-08
™ |Hllm,_,1'“|:' 'ﬂll:: aA ar|1h1.;|".'l1".l.'| lelra complelions) diz I.Hp,ql,u
Liﬂlmlsl;ml I. r“m‘:imlllhhn ﬂ :nr?l?:lllf'l'ﬂ;' i T'"‘"I’II:"J‘"I i prum"”m’:
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curva do desenvolvimento para o altura. Parte do zero, eleva-se ae 30
aos 619 anos de 1 C., atinge 34 14 aos 10 L4 anos e cérca de
36 15 aos 21 anos. o que equivale a dizer que, perto dos 6 L5 anos. o
desenvolvimento comega a fazer-se com uma aceleragao negativa,

A plenitude da inteligéncia nio ¢ atingida numa certa idade e nio
para e, a0 contririo do gque pensavam alguns psicalogos.
O que ha ¢ uma diminuigio progressiva désse crescimento, que se estende
para além dos 18 ancs. Nio se dé, pois, a queda brusca de um aumentos
gue foi constante até uma certa idade, mas, tAo-saémente, come opina
Therndike, um processo que se vem formando por aceleracio negativa

€om o seu inicio antes dos 6 14 anos. Também, hoje em dia, a
maioria dos psicalogos admite que o desenvolvimento mental se faz com
muito mais lentidio durante o periodo da adolescéncia do que nos perio-
dos anteriores, e ndo termina antes da maturdade fisica,

Podemos dizer que o desenvolvimento mental nfio se apresenta tho
simples como a principio se pensava e que os testes, na sua maioria, nko
conseguem fazer a diferenciagio dos pacientes a partir de certa idade.

Os psicalogos tém envidado os seus melhores esforgos no sentido de
obterem testes, a que poderemos talver chamar mais sensiveis. Os tra-
balhos de Thurstone sdbre a determinaciio, nos testes, do zera ahsoluto
¢ unidades iguais, ¢ os de Thorndike e seus discipulos sdo notaveis nesse
aspecto, O teste CAVD, — sem divida de feitura superior aos outrod
testes de inteligéncia —, a que ja nos referimos, com zero absoluto e
unidades iguais, consegue fazer a diferenciagho nas idades em gque a
R. S. nfo a faz. E. ainda que ndo se tenha atingido a perfeigio, estamos
firmemente convencidos de que para ela caminhamos a passos firmes,

Rexta agora saber se a plenitude da inteligéncia ¢ atingida por todos
o8 individuos na mesma idade, Julgamos que pouco se conhece sbbre o as-
sunto; por isso, vamo-nos referir & mais importante investigagio que co-
nhecemos, O seu autor, Freeman, (**) professor de psicologia educional
na Universidade de Chicago, estudou o desenvolvimento mental de algu-
mas centenas de criancas das escolaz elementar e média da sua Llniversi-
dade. Pelas curvas do crescimento de um grupo dessas criangas, divididas
em superiores, normais e inferiores, verificou haver uma real diferenga no
modo do desenvolvimento dos primeiros ¢ terceiros. Os primeiros, ou
precoces, avancam numa marcha acelerada ate aos |0 anos. o gue faz
com que a sua CUrva AVERCE mais tﬁpidllﬂtl‘llr durante dois ou trés anos
do que a dos terceiros ou inferiores. Em conpenzagio, aquela_ curva
comega a llectic-se primeiro do que esta e, quando atinge o linal do
desenvolvimento, a outra continua ainda a sua marcha,

(any Frank N Freeman: “Individua) differences o medal growih’,
in Ariendific Monthly, sepltember, 19335
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v constante.

S o= pacienles faz
¢, deixa, nalura
ilflmbi“e“a. |. C.. para que o Q. 1. se conse

Al destas reaie discrepncias do Q. I, por nds apontadas, outrs
vein avolumi-las: o teT-5C verificado que os Q. I; variavam de teste paa
teste. Miller (). por exempls, chama a arzr}cau. num estudo por e
feitn, para o fato da 1. M. de um paciente vanar de 15 anos ¢ 9 meses,
sum teste, até 20 anos ¢ 4 meses noutro, e © Q. I. oscilar entre 118 ¢ |50
Oe trabalhos de Coll (®) e de Kefauver (*'), por tornarem possivel a
sransmutacdo do Q. | de um teste em termos do Q. 1. de outro, vieram
mostrar gue essa variagho era mais aparente que real.

Deve-se ter presente que o Q. 1. foi criado para a R. 5. e que tem
significadns diferentes, quando obtidos com outros testes. Tanto assim
£ que o testes costumam trazer, a par das normas proprias, as equiva:
lentes. em térmos de | M., 3s da B, S para, depois de calculados oé
Q. L éstes poderem ser interpretados.
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mento menial, ou L. D. M. (index of brightness), O primeire foi usado
na sua escala de pontos (). B seme-
. a0 Q. 1., diferindo em que. agora. a relacio ¢ feita entre o numero
de pontos aleangados na escala pelo paciente ¢ o nimero de pontos-

P

padrio da sua idade, por isso, C. I, —

. Se um paciente obtiver 70
r

pontos € a norma para a sua idade fér de 100, o C. | sera igual a 0.70.

~ Gertrude Rand (*) estudou a variabilidade do Q. 1. e do C. [ em

M testes ¢ em diferentes idades no mesmo teste e concluiw que,

geral, a variabilidade do Q. [. aumenta com a idade. enguanto que a

L diminui. Da como explicacho désse sumento nao serem suli-

i para manter o Q. 1. constante a aceleragio negativa da curva

do desenvolvimento € o aumento na variabilidade dos scores dos testes

nas idades sucessivas. J4 aguela diminuigio ¢ motivada por a variagao

nos scores com o aumento da idade nio ser proporcional ao aumento
SCOFes.

O uso do C. |. ndo se generalizou e até o proprio Yerkes, na revisdo
da sua escala de pontos, feita em 1923 (™). aconselhou o emprigo do
Q 1 em ve: do C. . ¢ mandou que s&¢ consultasse, para explicar tal
atitude, o trabalho de J. N. Curtis, publicado ao "Journal of Abnormal
Psychologie”, de 1918, com o titulo: “Point scale examinations on the
high grade feebleminded and the insane”. E que a experiéncia mostrou
que o C. L. & inferior ao Q. L. por o nimero de pontos que néle entram
ter sido estabelecido arbitrariamente, enguanto que o Q. . & calculado
com valores mais absolutos, como sejam as idades.

O indice de desenvolvimento mental, ou 1. D. M., foi proposto por
Otis. Quando se calcula o Q. |, diz-nos le (™), com o auxilio de qual-
quer teste, mas desde que se conhega a I, M. na R. 5. equivalente a0
nimero de pontos néle obtidos, verifica-se que os Q. L., calculados par
intermédio dos testes, apresentam uma maior variagio quanto aos pa-
cientes mais noves do gue quanto aos de mais idade. Notou também que

(57} M. M. Yerkes, J. W. Bridges and R. 8. Hardwich: “A poinl seale
far measuring menlal ability™, 1915,

(83) Gertrude Rand: “A diseussion of [he quotient method of specify-
ing lest resulis”, eitado por Freemin in “Mental lesls, [heir history, prin-
ciplos and application”, revised edition, 1930,

{81 Pobert M. Yerkes and Jistphine Curliz Foster: A point seale for
measuring menial ability, 1823 revision™,

(58] Arihur 8 Olis: *Bialiglieal melhod in aduealionnl measaremenl |
1925,
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_— espondentes 4 norma da sua idade. Para evitar nimeros negativos,
:i:::dixnar-‘f algébricamente o nUmETD 100 a esse resultado, nimers
sepresentativo da exata normalidade. Ao '-'-‘]'E_"- assim E'Fl‘adﬂ- deu-fhe
o nome de indice de desenvalpimenta mental (index of brightness) (™)

Por esta forma, um paciente que no teste alcanga 89 pontos ¢ a nor-
ma para a sua idade fiar de 80, terd um 1. D. M. igual a 109 (B9 — 80 =§
logo 100 + 9 = 109); s obtivesse 71 pontos no teste, teria um 1. D. M.
de 91 (71 — B0 = —9 logo 100 — 9 = 91 ). E evidente que com tal mé
todo. quando a superioridade ou a inferioridade forem iguais em wvalor
ahsul::: tém o mesmo significade, qualguer que seja a idade que se
cons

OL DM n3o pode ser comparado diretamente com o Q. 1. por
serem fundamentalmente diferentes os principios em que se baseiam. E.
E"‘;ﬂf de Otis frisar que e ¢ mais constante e mais valido do que @

- L. & verdade ¢ que 56 tem sido por éle usado,

Por volta do ang de 1924
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revista por Binet com a diferenca entrea | M.ea il C.
julgou obter com o seu Q. I, Para ésse fim. tornava-s:
 série de provas racionalmente graduadas e aplicaveis o
Por isso. Heinis serve-se do método de exame de inteli
v formado por 15 provas, cada uma das quan
ordem de dificuldade crescente, para estu-

em que a, b e d sio constantes diferentes de zero, x a idade bae
ey iy o Sk g e
for y = o, sera a = b. Em tal hiptese, a expressio algébrica do desen-

Se nesta equagio substituirmes o b e o d pelos valores caleulades
com os resultados dados pelo sistema Vermeylen, obteremos

r--ﬂ{l—t-_"‘;'-)

Com ela, poderemos tragar a curva de desenvolvimento. gue evi-
dencia a marcha ascensional da inteligéncia humana de inicio rapido.
pois 203 5 anos ja completou metade da sua evolugio mental, para com-
tinuar depois a diminuir. de ano para ano, até & idade de 40 anos, idade
esta em gque o homem normal praticamente atinge a sua matundade.

Se agora representarmos a curva de desenvolvimento individual pos

T--ﬂ(-:-h *

i

(58] Hugoe Heinis: “La s do dhﬂuppﬂmi menlal™, in Arekives ols
Poyetntogie, seplembire 19246,
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divids, uma constante: por isso MESMO, € ""d_e_ff“d'f"tf nao s§ d
sistema de testes empregados, como da sua aferigdo. para somente de-
pender do paciente. E uma verdadeira constante pessoal, a que Heinis
dew o nome de coeficiente pessoal € que assim definiu:

“) coeficiente pessoal € igual ao quociente do resultado do exame
de inteligincia pelo gran de inteligéncia normal correspondente i idade
do paciente, sendo as duas medidas dadas em graduagdo absoluta®,

Ageiem we representarmos por X a I h-{. (s l'ESU.]tEI.dU l:lD exame, de

gualquer paciente. zera segundo a equagio (1)

2

OU 5tj3. 0 seu score traduzido em unidades de crescimento mental. DA

SIESMA maneira, o grau de inteligéncia normal correspondente & [ Com
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_ Pﬂﬂlﬂﬂl- agora, dar uma definigho talvez mais clara de coeficiente

A razlo entre o score obtido pelo paciente no teste, EXpresso em
unidades de crescimento mental, e o score médio correspondente a sua
idade. também expresso nas mesmas unidades,

Para evidenciar a superioridade do C. P. sobre o (). |, serve-se
Heinis dos dados que Stern reuniu com o lim de mostrar a constincia
do =eu Q. L., & junta-lhe os valores do C. P., também obtidos com ésses
dados, o5 quais agrupou no quadro que damos a seguir:

Quadro dos Q. [. & dos C. P. médios das criangas mormais

Idads T ] ] i 1 [T} 51 i 1
Chotzen Q. L 078 | 072 050 067
C.P.  |os|osi|om| om
Welgl Q. L 075 | 076 | 073 | 071 | o6
C. P 086 | 0BT | 086 | 087 | 08
Bloch-Lippa | Q. L 074 | 072 | ogn| oge | 0gs | oge
C.F. 085 | s | 081 0B1 | ams |  oma
Descocudres| Q. 1. 078 | 075 | 075 [ 067 | 087 | 00
C. P og7 | 026 | 086 | 082 | oss | oo
Jaederbolm | ©. 1. o7 | 07| o077 | o7 | oga| o7 | om
C P 054 | 050 | o | o0 | o0 | oo | oge

O quadre mostra claramente que as variagdes do Q. 1., que Stern
atribuia & imperfeicio do sistema Binet-Simon, reduzem-se quando se
utiliza o C. P.

E possivel, pois, calcular o C. P, de qualquer paciente — que & cons-
tante de idade para idade — desde que o 1. M. tenha sido préviamente
determinado por qualquer método.

Heinis conclui que o coeficiente pessoal & suscetivel de servir de
base a uma classificagio racional das inteligéncias. E, assim, serve-se
da classificagdo dos Q. I. de Terman e dé-nos a correspondente em C. P.

Cue saibamos, o trabalho de Heinis nao teve repercussas na Eu-
ropa, passando, por assim dizer. despercebido. Ja nio suceden o mesmo
nos Estados Unidos da América, onde como sémpre, os seus investiga-
dores procuraram certificar-se se. de fato, a superioridade do C. P. era
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Finalmente, como nio ¢ lacil calcular o C. ., da, no [inal da e
bhalho, uma tabela de dupla entrada, na qual uma delas corresponde &)
. M.de 3 a |5 anos ¢ a outra és | C. de 6 aos 16 anos, o que permibe
abter os C. P, diretamente,

Aparece Jogo, em 1927, um trabalhe de Kuhlmann, que considerao
valor preditive do C. P, superior ao do Q. 1., niio s6 nos pacientes gue
eutho abaive da média como nos que s¢ enconlram acima dela '“"
Convicto da superioridade do C. P. sdbre o Q. 1.. escreveu!
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em 1930, aborda tambem o problema. Procura verificar
ivo do C. P, ¢, de fato, superior ao do Q. 1. néio sé para
dos como para ou aligofrénicos ¢ chega aoa resultados
f¥ COTre ‘entre o C. P, obrid; imeirs iltima
d M tente & superior d:ﬁ a T!m is I:'I;I::;Il nas
digoes, entre ox Q. 1

20— Haver mais de 35 1 de cases de diferenga de 10 pontos eatre
u,&’ obtidos pelo re-teste do que para iguais diferengas do C. P

: -_ ’.r" R 1. M., predita com o auxillo do C. P, aproxima-se. em mé-
#iﬂ de llll;ﬂ' mais do resultado alcangado pﬂFr meio do teste do
que a predita pelo Q. 1

4.8 — A media das diferengas entre os C. P, caleuladas com o au-
xilio do re-teste, ¢ menor do que as mesmas diferengas entre os Q. 1., ©

5% — A média da diferenca entre os . |, obtidos com a primeira
aplicagho dos testes e a dltima, ¢ de 11 pontos, quando pars o C. P, ¢
stmente de 1.

Na opiniao de Riley, ¢ manifesta a superioridade dos C. P, em re-
lagio aos 3. |, como instrumentos de predigio nos super-dotados ¢ nos
aligofrénicos.

foa)  Ghopdom L. Riley : A comparison of (e PO aml 1 Q7 0 Payg-
chatagieal Chiwie, febreuary, RN,
Aproveitamos n oportunidade pars sgeadecor o Divelor do Eialiinibsh -

vho de Palenlogin & Clinles do Universidade do Penveylvanie, Dr. £ A Hrote
ekl ¢ no CWilmer n anmbilidade da aferls doo referido ndmera 08
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Tor curioss, [FAREEFevemos o carka gue pereismos
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The Peychelogleal Clinie  diseontinusd ngullllrut.lnn sOmE years LR
e, Witmer, thie sdilor, has lefi n oomiser fssues wilh us, and we are
vory happy indesd with hig approval (o [orewnrd gou i copy of 1he issue af
Fobranry, 1030, contnining the orlicle eeguestedl,

We fuelher (ke pleasirs in haviog eeluened your ek o tie Trist
Company of Narth Awerica and pakio them bo reluen Bb o you, Wishing
you every sicess (1 your waork

Binegraly,
0. A Drolemarkle,
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" As conciustes 3 que chegon Meclatire (%). em 1934, pelo cstndg : S : :
ﬁﬁnﬂa&g&hmsuaumm-mmt:dmm 10 anes ; : fenica do (] _

eeciden com 25 gue enmmeramos ¢ para Hoakley (%), o C. P 4 5 -5 S ﬁE-'*-"'*_"-
de ser maas copsiante. ¢ um indice maky representativo do que o Q, [ . obser T . o 'I'

J& Came8 (™), a0 fazer o estudo comparativo entre o (. | e o9 ragio e LpErD ﬁi-lﬂ.h =
C P. so= ssper-dotades, mos pormais ¢ nos oligofrénicos, chega a resal “M 2 Iﬁ'i
tades que dvergem e tanto dos anteriormente referidos. : n de Carrel]. LS NG

Ez o emadro com tais resultados: oy vy
T—[ Digiresaese ermay | Saper dotadey

o e oL ce ; | | !

I ‘ b QL | [ | oL i CE 8 > <& ; .._t . 3
! eeenns { 3 iz - . i e He resclvemos, modesta
b » s | m? J 129 s Iﬂwm!ﬂhq.ﬁmgtp_gﬂMﬁ._.*
R peg % | » 128 13 . Q. .. Para tal fim, usamos o “Teste de desemvolvimento mental de
: - % w | 10 194 i18 M_[“I.mdqmzﬂm-_&i.ﬂ:&hﬁh#
i _— = & =1 e i mlﬂm:hﬂt!,!.il‘ll“lm' htﬂﬂﬂ.—.ﬂ
P i T | & 100 w | 1% 18 mmﬁm&ﬂkuﬁﬁ.ﬁmwtm
‘. - n 5 [ Bl_rljﬂhn:ﬂqlﬁ“ﬂiﬁ:hﬁhhﬁhdthmﬁﬁ-
] . . 5= 8 b | 130 02 Cega0.
“ERSEEE Fw o = o 130 pti-d Depois de frito o re-teste com os intervalos que indicamos. ¢ obtidas
i ‘ﬁ & = O e W 05 Q. L ¢ os C P.. cakulamos os coeficientes de cormelagio entre cada
______‘________M 100 - .. 110 mﬂn.ﬂmwmmnm.aw
i | 12 - < de correlagio dos Q. 1. e respectivo cilculo, para mostrar a forma como

obtivemos ésse oocficiente.

= AR E.I-..h._

5 A E Hiliey. -2 of Heinig p - §9i%
- Sy ersonal Constapi values™.
g e h’hﬁwr’ su0dy of the intelligence ﬂ“‘ﬂﬁ PR At it 2 —
‘; Lt Irt;g:n':ﬁ":'* £ g mlrmempnrmt - B;;‘:’" pneu:uo:: ar.{gh school lul.:‘l'uillﬂ. . : S

= 4 ‘l"., . .'-
E—'FT:_"'!MW.HW‘? of the Penqﬂ Constant”, wlgflm“"“‘ K mm.m,m;?dﬂ tests, (heir history, principles amd
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LEA BE 1 LiseE BRI AN

igcan dimunu Quer dizer: a correlagio d';""*f'n a
rrelagao din g i
[astarem, A PP médias em referéncia as linhas de regreassiy
al r o ins £ B KIS e t e,
dida da disper I..:m._, g dispoem em VOItA CE Uma SHNE sty
Quanga - temos uma correlagio curvilinea, A medid, da d;
s AL et

curra e pegres

fjas £ volta desta curva ¢ dada I'“:J-" razio de Cog

relaggy

1
peerss d'. : representar pela letra m (eta ), do alfabeto firego
¢ costyme Ity z kT ¢ L
qut o caleuls a correlagio, é mecessario determinar “€mpre
papdD § o 1 - O
je “eta”, £ que se considerarmos como linear uma Correlacs
lores e “ota”s b

de [st0, 0 nB0 ¢, abteremos a medida da dispersio das médiag, pgy
2 de uma curva, mas sim de uma reta, o que determing Uma majgr
Como, quanto maior esta for menor serd o coeficienge de
correlacio, se éste for inferior Aquele que devia exXprimir a VT adpiry
relacio entre as varidveis, tal caso pode levar-nos a considerar wem wvalur

qu'.'.
em valt
dispersai

us coeficiente que, na verdade, o tem

Convém saber que o "eta” nunca é inferior ao coeficiente de O
relagio — que se representa pela letra r —: ou € igqual ou SUPErior

Por isso, calculamos os valores do “eta” para depeis verilicarmo
8 linearidsde ou nlo linearidade da correlagio pelo emprégo do rese de
Oiskeman (™). Podemos exprimi-lo da sequinte forma: a diferenga en-
tre o vl e o . que se designars pela letra "zeta” (%) do alfabeto grego
¢ considerada comn significativa, desde que se verifique a dfkiqua]daﬂtl

1047

!fﬁ\/ (=PI [ — e~ (1 = prp -i-.'i

e o N
' que o N representa o total das freqiiéncias

No MOSSH [£aen
) Lasn, depois de substituirmos os valores e de efetuarmos

o operaches, ohtivemos () g
¢ linear 50071 = 0,338 donde se infere que a correlagia

Mlém do . Caleulamas
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Como tivemos ocasiio de referir. a maneirs mais expressiva para
evidenciar até que ponto se aproximam os (3, [, quando nhrndm p:l-:ﬂ-
teste, ¢ pelo cikulo do r. Quanto mais alto far ésse coeficiente, tanio
mais se aproximam, ou conservam a mesma variagio, os . |, Logn, o
alto valor ﬂﬂ!-!:l:ﬂ,ﬂﬂ] encontrado para r entre oa C. P., quer exprimir

ue o8 C. P. sio mais constantes que os Q. L. Também a diferenga das
edianas do Q. |. & de 4.72 enquanto que a do C. P. é de 2,11 & o8
desvios padries dos C. P, sko menores do que os do Q. [, o que mostra
que a di.lptnin dos C. P. & menor do que as do (3. |.. Finalmente, a
tendéncia central da variagio e o &rro provével da predicio do C, P, sao
menores do que os do Q. L, o que vem maiz uma ver abonar a sua
constAncia.

Procuramos também comparar as médias des Q. 1. ¢ dos C. P. em
relagiio ao tempo que medeia entre o re-teste em trés grupos de pacien-
tes, assim constituidos: oligofeénicos, normais, e super-dotados. Se-
guem-s¢ os resultados obtidos:

QUADRD NS 3

labareals em ased Digeirtalcan Hesmaia Supar—dotadae
wotre
» retenim QL C. P o1 -4 QL C P
1 - v B2 94 54 ] 17 105
B e e B2 kL] o L ur 105
B e B4 4 " 100 114 73]
¥ e ES 0] w a5 14 s

Repare-se que o8 C. P. do primeiro ¢ terceiro grupos ndo variam
eom o intervalo entre as aplicagoes do teste; sdmente, no segundo grupo.
se nota a variagao de um ponto. J4 nos Q. L. as variagies sdo de trés
pontos mo primeiro grupo, dois no segundo e trés no terceiro, o que vem
mais uma vez confirmar a constancia do C. P. em relagio ao Q. 1.,

Devemos chamar a atencdo, no entanto, para o fato de que. contra-
riamente as observagbes de Kuhlmann e de Cattell. as médias dos q k.
do terceiro grupo, por nds calculadas, diminuem com o aumento do inter-
valo entre o re-teste ¢ os do primeiro grupo aumentam, ainda que as
diferencas nio vio além de trés pontos. Tais discrepancias devem atri-
buir-se, como pensa Cattell, mais ac teste do que & propria técnica
do Q. I,

Ql.lma outra forma de fazer o estudo comparativa dos Q. [, ¢ dos
C. P., quanto & sua constincia, & pela diferenca para mais ou para menos
entre os (3, 1. & entre os C. P. obtidos pelo re-teste. E. como julgamos
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_idente para mOSLrar-se a mAIOr ou meng,

o pma mads €1 ¢ seque, NAo O as diferencas dos Q I“ﬁi-

e 50¢ e

efa i £
- damos, BC quadre 4 dos 1. D M..

j'i'" C. P. com® também a%
e
QUADRD N 4
____'___——-—__'___ Frequtecias _-_-""‘-u‘
i T
Chasvms | QL L D M cr
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2
$ 19-H. 400 renr 10 j
i (0 | SR i . |
i 13
S | ok 2y |
i 0-12 = =
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3% 4 240 0 i
De umy

m ,
ades | I:E::::.J' as Varaghes dos 1. D, M. sdo menores que
TENCAL entre |9 , 3 n: U nio se apresenta nenhum caso com di
que nos Q, | py ?pap; 9%, tanto para mais como para menos, enquantd
PoBtos g o “:‘:‘“P:f Para menos. Também entre os 16 ¢ 18
a0y T CEos em gy, m-h:a;s quando os Q. I. apresentam 10

NeGip € variagio & superior em 3
Para may | " Oegan,
Tan ¢ 'Ip::.n Pia mengy ::.:hrﬂm“’ entre os 7 ¢ 9 pontos b
I Enquanto oy C, P, apresentam 7

Cp Stheg Variachy, nula Para maig & 13 :
L para menos
-a, Q1L nto passam de 4, ao passo qué

QuADRO NF 5
QL [y &
Hh.-._._?,!_*y_!_li!l-tl-l-i‘ u'-l!l mh
Dlﬂ-l'--;..--.f-.----++ m"“ “':.
Maks A ¥ s L i a Bl v,
100,00 &, 100,00 +,

: lerhlguhuﬂﬁurmnmdﬂmugmtﬂn
oligofrénicos. nos normais € nos super-dotados Come nas 240 freqiién-
cias do quadro n.* 4 56 41 eram de super-dotades. voltamos a fazer novas
aplicagdes do teste. E. assim. obtivemos um total de 407 freqiéncias, que
= distribuem €omo apresentamos no quadro nf 6 da pagina seguinte.

Os resultados sdo sensivelmente iguais aos do guadre n* 4. Tanto
a3 pErcentagens para mais COmMO para menos, aproximam-se bastante.
Ha. no entanto, uma ia, ainda que relativamente pequena. A
percentagem do nimero de freqiidncias para maiz ¢ para menos acima
da classe 7-9 dos Q. 1., no quadro 4, era de 29,16 ¢, agora. subiu para
3391 e, consegientemente, a inferior & classe 7.9 inclusive, baivouw
para 64,37,

Ma distribuicio dos trés grupos, nota-se que nos Q. L. dos oligofré-
nicos. as diferencas para mais sio 18 vizes superiores b diferencas
para menos; nos normais, & diminuem para 2.1 vézes, ¢ nos super-dota-
dos baixa ainda para 1.6. Quer dizer: os Q. |. obtides com o nosso teste
tém a tendéncia: ainda gue pequena, para SumEniarem no Primeirn grupo,
— tendéncia essa que se vai diiuindo nos outres grupos. No conjunto.
verifica-se um predominio das diferengas para mais, que sio 1.5 vézes
superiores as diferengas para menos,

Ao contririo do verificado por nés, Terman (™), no re-teste de 434
pacientes, com a sua R. 5. obtém diferencas para menos que sobrepujam
levemente as diferencas para mais. Assim. nos oligofrénicos aquelas di-
ferencas sio 1.4 vézes superiores a estas: nos normais 4o o dibro. nos
super-dotados 1,1 vézes e no total 1.5

(M) Lewis M. Terman: “The infeiligenes of sehial chibdren™, (824
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| - 1 1 — g Por isso, e=a clesificacio mais facosal ©
— 1 . - 2 E = bumaze Accaselamos portasts. o ses emprige
L = s . quando st pretende imterpretar o resdimesto dos testes Para wal B=
js-u ¥ | » . | = segue-st sma tabela de clasificacio dos C. P elaborsds por Hesno
= H 1 1 ; h
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e B | 1 2 5 Como & trabalboso o cilcels do C. P, damns wn fimal do presesse
F TIE i | 3 13 estndo wma tebela por oos calcglada gue permite obter rapidastste ©
— C. P_ E mma tabela de dupls enrrada. s= gur mma delas 3
t B | e ™ =3 » - £ LM caost=al C ¢ qgoe vai cada ==a. desde 2 sdade de T ans 18
Er .

Trés cases sr podtm dar quendo sc recoere & wiels: a5 dea
idades etares srle incleidas. ema deles 2io sstae oxpresa om 8E0
- Eoem o 3 3 = cstares as duss. No primtio caso, basta etras com 25 duac wdades pats
== == ¢ imtervalo de 3 anos. difercaces PS5 cbter-se logo o C. P Se uma delas 250 esti 22 tabela. procetam-se o3
C. P. comrespondentes as duds sdades gue Dbe esiSo =i podrimas pars

e tor cpgurd, 3 .
tade T K . entre os resutados da pos=d depois, calcular-se a suma midia artmétics: 5o caso das deas ado = @
’-‘:r:t Iﬁ'ﬂ:&ummﬂ_ﬂaqﬂﬂi ] muﬂd:u-qnhm-nomn--qhu-h&u-ﬁ
0 iy **nm_ ; préximas de cada w=3 das sdades conbeoidas.
= L'nn-—ﬂpn:iﬂﬂlluns:!-uuhl.ll:m-_t

& meves de | C_ Entra-sr na tabdda com as duas idades ¢ chtém s ime-
itwi distamente o T P. igual a 103

T . (™) H. Hems: =4 Persosal Coastami”. m Jowrmal of Edwostwm Pry-
= < roligie, manch, 1906
T P ]
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= Jon paciente € de 1] anos e 2 meses e 4 | el
e llnhrh. pho tem o | G, de 10 anos ¢ 2 4,
o ndente & ldade de 11 gp4,

2F cman = ""'J M

s L ] r"l_

10 s & 3 meRe = P, corresp : y
¢onmegi-ae o mh’nr ;':u. = | C., depois entre o mesma 1, M & "
—1 M. rH'I “ e 10 anos € 4 medes, |uu. NEr B que mgjy .
anon & 4 "|"l|“{'r I.‘n"rll-" e cali la-ue & midia aritmética dos dais c b
.||:||||Hn|u i as 8
alstiidion
Maadin

{1 anas 8 4 meses de |. M ! 45 b

I amies de 1. G |

(] apos ¢ 4 meses de I, M. | .

Co Pz 104

10 ancy € 4 meses de 1, G

A média adltmética & 1045, ]:5“1.: C. P 105,

10 emin = 0 paciente tem a | M, de 10 anos e 3 meses ¢ o | G
de & anon ¢ 7 meses, Como eston duas (dodes nho se encontrom nd
tabela, tem de procurar-se primeira o C, P, correspondente ds idades de
10 anen ¢ 2 meses de | M. ¢ de B anos ¢ 4 meses de 1, C., e, em seguida,
A de 10 anos e 2 meses de |, M, ¢ 8 anos e B mesen de 1, C., para, linal

mente, determinar-se a médin aritméticn dox doin C. P, encontrados.
Teman

10 mnos e 2 wewes de |, M,

C P =110
Banos ¢ 4 menes de R i |
10 anos ¢ 4 mees de 1, M,
Boanos ¢ § mesew e | (. . 5

bogo, C. P, w 109,

Na LT
-*"‘ ety J:HI"““' fiseman iy Critlca que, alem de ineidic wobct
OB tuin, Nel, pagec, 400 10ten; envolve, ainda que #o dé Ve
e ignalme e 0H “hmﬂ fendente®

uma almejada perleigho, fw w
prol da ciéncia, Nio sirva, m". noasa trd
hgueles gue, mal informados “m sol th
vitermn néles somente mhm oo o A IR
peescrutar @ até medie a alma humana, i A e
testen pelo seu estudo, pela mmﬁmm 4

Mi conferéncin dos diretores das esecolas (Meeting  Depart-
menl ol the Superitendance), realizada -Fﬂll‘lﬂnl. I:ff e 1913,
Henbluett. como nbo conhecesse sulicientemente o método dos ﬁﬁri
perturbado pela extrovagante argumentagho dos mmﬁ
tol método, féz com a sua intervengho, que nio [Gsse aceito o projern
da cringio de um “Comité” para estudar o rendimento das escolas pelos
métodos objetvos, No ano sequinte, na Conleréncia de Richemond, (&
s acelton o mesmo projeto, geagas & intervencio eficiente do mesmo
Benbluett, que. apés a primeira Conleréncia, estudou e aplicou o método
das teates — o que lhe permitiu apreciar o sew exato valor, i

Estudar, aplicar e verificar — els a bﬂbﬂlm*“
quantos desejem ter dos testes uma idéia o mails possivel verdadeira ¢
completn, '
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A HOMOGENEIZACAO DE CLASSES
NA ESCOLA PRIMARIA (%)

A Esmila — “instituigio de educagan sistematica por exceléncia’
pepresenta wma COBCENiracan de esforcos no sentido de obter mais fave-
vel ¢ portanto. mais satisfatdriamenté a reslizacio dos objetivos

edecacionais. Considerada objetivamente. 3 idéia de educacio implica a
| de realizacio de fins. de rendimento. poranta Toda escola ¢ montada
. pama produzir, para spresentar uma ceria eficiéncia — a ser apreciada
dos pomtos de vists de formagio. no educands, de habitos motores, de
; de atitudes, de normas e ideais de agan — eficiéncia
guantitativa ¢ qualitativa. Seu trabalho consiste em dispor os meios ne-
. oessbrios & realizagio dos fins visados, ¢ serd tanto mais satisfatério
guanto mais = escola obtenka nevse sentido. Podemos assim dizer que
 prbzimamente, o trabalbo escolar visa & obtencio de um rendimento cada
wez maior. () problema da Escola ¢ o problema do rendimento. e tuda
. :ﬂpm dessa questio inica Tada contribuicio ao trabalho es-
) eolar terd de ser um meio de melhorar o rendimento dessa mesma e=cola

Ora. como aumentar o rendimento do maquinismo escolar !

h'sh“ M‘ Qﬂnfdﬂd?hﬂillmm nos torns senhores das
desenvohvimentn Bislogia e da Psicologia educacio-
da Esatistica aplicada & educacio, de tantos mhﬂm"m de
. ;ml?lr aﬁmu de pesquisas no campo educacional
e bomem ji compreendeu que o trabalho educativo.
hﬁh‘udﬂﬂ, & tantn mais eficiente quanto melhor ¢
perimentalmente o3 meios de agdo relativamente aos fin®

"MH :Haciﬂ?
ey B o ltado
“’&s‘wﬁ' mmﬁﬁhézﬁ

: enfim, realizar e interpretar os resul-

“""""d-'runmu.rdmwm.

estudarmos, pesquisarmos. In 6o field is the seed of

in education™.

: - K-
() Jdem, it eilagio do parre Helder Chmara na revisla
taghn” (09 5, ;f.f’._?.'m e 1040 somente os EE. UL, vém ;‘uldlnlh a mm
nkzaghe ohjeliva de programis. Enire nis, ésse jraballo estd senudo I
agara,



nosso trabalh

bilidade de trazermos a_q-._-e-.-:.ir- uma -:-.".-.r.r'.h-flv;ct]c' expe-
nte pudesse langar mais luz ao problema —
ge nio dispomos. bem como

Nz impossi
rimental possa, que realme e la
sso requerens um largo &mbito de agao de q
— tentaremos estodar o que ji se tem [eito, agui e

albures, analisando os resultados cbtidos em fungdo das condigdes utili-
zadas, para procurar retirar dai as conclusdes possiveis Cnns.nlar-nnsr
emos em Jembrar que Good, no volume j& citado. afirma inicialmente:
‘Critical reflexive thinking is required in which discovered facts and
mmp]ﬁ mav bt utilized a= well as Ur'ﬂinal dﬂ[f-.

Procuraremos, no capitulo |, mostrar em que consiste a aprendiza-
gem ¢ como o individuo precisa ser sempre considerado na base de todo
o trabalho educativo. Consideraremos que os individuos diferem entre si,

' ¢ de gque modo tais diferencas foram reconhecidas através dos tempos.
Veremos, a seguir (capitulo 11) os planos varios propostos para atender
% exsas diferencas. Destacaremos, dentre éles, a homogeneizacio de
classes, ¢ estudaremos as objegdes apresentadas ao emprégo da medida
em questio (capitulo I11). Estudaremos, ainda neste capitulo, a situagio
que a homogeneizacdo vem resolver entre nos, e as vantagens em que
parece importar. Consideraremos o que a experiéncia — nossa ou estran-
geira — wvem revelando a respeito. Analisaremos, ainda, os eritérios
virios de homogeneizagio (capitulo [V). Apresentaremos, por fim, as
ronclusdes a que nos conduz o desenvolvimento do trabalho.

Parece-nos que todos ésses tépicos tém sua Fungdo e sua razao de
ser no tratamento do assunto:

No 1. capitulo temos a fundamentacio do problema, necessaria a
tustilicaciio de seu proprio estudo.

A pecessidade de sermos imparciais levou-nos a dedicar um certo
IMHDE: p.i.gi.na: a consideragao dos demais recuress que visam ao
mesmo . & @ sua critica.

-l Illlﬂ.lt dl’ﬂhi_w a hﬂmwmﬂ:aciﬂ BHEUNU‘SEFHDS I.'ﬂdi's"
rhd.'l propria justificacdo da aplicagio da medida, e & sua defesa.

_ D’ Sacles R T — documentagio em que se apaia o trabalho.
mdntd:a‘mtmm é a base mesma da hﬂmﬂgm[jzacﬁnl em sSuas
- 50b a epigrafe “Conclusses™ temos o resumo final das

questoes apresentadas e do desenvolvimento dado ao pro-

tempo apreciavel

l

3 ;
dizagem ¢ um pro arar e guma coisa de dind-
mico. de continuo, dividido. Cada ato contribui a alterar em aly

coisa o igdividuo, e Ele, entio, sustentado : y W

na dependéncia de determinadas :.I ;
apreciada em seus diferentes asp S
dade. maturidade — condiges todas essas
torias as diversas fases do fendmeno —

O problema nio seria de dificil
mulo ou os estimukr H:lﬁ- Pl::‘
gem nio ¢ porém algo de con .
e, portanto, tal determinagio simplista niio pudlfhm e o
clalmente dinamica, e nela hi Iﬂlrl't a conslderar causas
ximas. mas {ambém as remotas. (*)

1) 0 yoedbulo (#m eormiimanta :
Aqmtu]unmn: o individuo que aprends, (sto d, o sujeilo da aprendaagem

produtn dis condighes
iy iduo num dado momento & [
Imramhrlﬂu.l mvtMT sun histdrin, & dos mmm prdaimos.

-
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AFVI®

i
' lecer que na aprendiz
s assim. @ estabe zagem |}
Ch:gaﬂ; = considerado, alguma coisa a que o proprio I'h:t 9
essa alguma coisa ¢ a individualidade da fn-.:.,]dn ferg
“hga,

tera de basear-se no individuo.

algg

— L
de submeter-#¢
A aprendizagem

B] As difereagas individuais € suas consequéncias imedia,
com relagdo a organizagio da escola fay

Sob qualquer aspecto que procuremos estudar o homem
que o indrveduo: vanam enormemente entré si — variaghey th..l cremoy
por conta da hereditariedade, de influéncias de raga, de meio ;, i,
qoes de sexo, de idade. de maturidade — diferengas do pumlt. :J candls
fisico, mental ou de cardter, diferengas decorrentes d =
nNies de causas i
on de natureza permanente. Freeman (“lndividual differents” e
segu . apresenta-nos distribuiges interessantissimas, em 2 = "
& vanabilidade humana com relagio aos trabalh e
de cancelamento, copia de digitos, etc.). O s
vy _ ,ete. ). O uso dos testes de inteligénei
aproveitamento nos vem revelar claramente a g
qQUE. mEstes aspecto: ; * a grande variabilidade
pectos, apresentam os diversos individ ;
Bt ncstofius faaietic nor axouni ! Q : iduos. Seria tarefa
guma experiéacia. por mais insiguificante, sente gug, o Semcadsr cosil
aparentemente imica, os alunos reage :ilafmm: U e e SR
gem dilerentemente — ao passo que

uns aprendem com [a
casos dificeds. clidade quase assombrosa, outros sio decididamente

A graduaci g
o tm&ﬁf‘u—?ﬁ ::;:'"}:r“ uma primeira tentativa de atender
*em uma determinada base de "Pl‘l‘-ﬂd:i:: passivel esperar que individuos

Erton nivels de
estudn —
os alunos, segundo ©

nivel de trahalho &
sentoy, que se poderia L
a LIl :::ﬂ:::d" ﬂlumﬁ:antfﬂz;ﬁriiﬂnﬂ:ﬂ;wf_ﬂgr rcprii-
: o8 ra
g rior ¢ fltilil;::unn' Para o ensino, pr%a identidade de
5E fhmem ! pn":m““m' 4 agio do mestre.
ado de slunps o | em grande quantidade de escolas,
étodos ln;;imnd'm" de ordem mesmo materia
' % Programay, o visiio dos alunos dentro da série. Or®
de - ® & Criancay du'::]h:- escolar todo ters de
" % sentide de gemde | 20 2 utilizacho de recursos
h“ﬂ.‘“ "“"“ﬂh, e €F a exsas d“'r'!ﬂi;ll.
'-'l-n-.____ I- & mmm. h]. . M
» ¥ O mnw téirica . d_,t gu S
et 5 e, i s o e
L ur mp ]
T o 200 togui MG gy, e ST larminados processos nmd
m.#fﬂhm ol .“n: :Ii::'m e L.I:::-

s mh,'mm' sirle, B que, se o8 P
' eom on Ilunnrl .

(%)

—
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::f‘:“l‘i':; dl:#‘lﬂtt.“ solugdes virias que atualmente se ukilizam com o fim

EJ Visao I"ﬂ‘m-lpfﬁl-ll do problema das dllf!llﬂ;.; individuais

1 — Qs periodos de estudo do
reconbecindi TR MG Lot s o Iwtwnt N
rindos m; descritive ¢ o experimental. ) i
mh: L! h.:::x :;:::t:]:“;;'w :; da existéncia de diferengas
observado entre Chineses ¢ Hebreus, c - t[nc“"" ool 2
el . com o8 Indus, o8 Gregos e 08
No terreno da educ , elas loram s
dividia oz educandos l.m.zlu:uu tipos: Pl:::; [T?.";dlid;? a DCTIHI:F?:
mava que os homens tinham possibilidades diversas e deveriam receber
a educagao e ter na sociedade o lugar correspondente a essas capaci-
dades; Aristoteles (384-322 a, C.) considerava que eram tio grandes
as diferengas entre os homens que elas justificavam a propria escravidio.
Em Roma, Quintiliano (*) recomendava que o mestre tratasse cada aluno
segundo seu carater € procurasse a vocagio de cada um. Reconhecia.
como Platan e Aristateles, as diferengas nativas e notava que elas mais
we acentuavam segundo a natureza do treino que cada qual recebia. Mais
longe ainda, Pitagoras (6.7 século a. C.) selecionava os que deviam té-lo
come mestre ¢ defendia a orientagao educativa de acorde com as possi-
bilidades intelectuais. Wa ldade Média, Santo Toma:z de Aquino dis-
tinguia trés categorias de homens: contemplativo, ative e instintivo, Fel-
ire (século 15), o grande educador. admitia que cada individuo tivesse
manifestagties diferentes, conforme suas inclinagies ¢ capacidades, Mais
tarde. Rousseau {1712-1778) afirma que cada crianga merece uma aten-
cio particular. O problema, porém, era apenas sentide, ou melhor, pres-
wentido. S6 mais tarde seria estudado.
Foi sem divida o incidente conhecide do chservatbrio de Greenwich
que levou Bessel a se interessar pelo problema das variagies individuais,

chegando a falar da equagio pessoal.

crinio. No terreno da educagio, Herhart
damentacao cientifica,

tanda de um trabalho suplementar, o méeli

recomendava escolas diversi
iiber Schulklassen und deren Umwa nelung

&) ®healo 1 de nosse erik

Gall {1758-1820) procurara de-

terminar as diferengas em capacidade mental pelo estudo das bossas do
(17761841 ). o propugnador

de uma pedagogia com fun fala de existéncia de
trés mives de aplidao € Tesenvolvimenio mental — © inferior, necessi-

o, & 0 superior — para o qual
feadas (oo livra “Pidagogisches Gutachten
, segundo citagio colhida em

Pesse |
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ablema. Ao seu tempo. era "'\“ll-"l""'l-il:'rnqh 3 1|!f|1|u
ez pATA A ._1‘|,|_-.| o que importa na vdul.'ﬂq_é“ e T!Im._
pd : P . :
¢, suposta idéntica, sEmMpre B i,'.“"F'fhn di k|l:.r_-ill;'r-m
¢ TR i i
| Herbart st rebela. Para élef a aprendizages
ias faculdades, mas pela organizacao dios aliinese nio

~alogia vai Herbart buscar as regras da ;;Tiﬁlf_‘,

5 Ma realidade 3 crianga continua passiva, porém — Uu:;;.;:z
As diferengas individuais de nove descuradas, U-.uni.n
. formais, o trabalhos sem um centido _real para a criap am
oy getondade do mestre Firma-st uma pedagogia intelectualista, de q,“
T até boje solremos 0F maleficios.
b) Periodo experimental — No século XIX. os ‘trabalhos de

Darwin (1R(0.1892) vao contribuir para que se estude o |:rm|:|]1:ma daz

| diferencas individuaie gum sentido mais prometedor,

Cria-=e o Isboratario de Wundt. em Leipzig (1879), e se desenvelve
o movimento por ema psicologia experimental. As movas tendéncias de
estudo — SENElic € expenmental — tém conseqiiéncias apreciaveis; pas-
sa-s¢ 3 .:-b.;:m,g: o animal, e, depois, a crianga, de um ponto de vista psi-
colégico: fazem-se observagbes controladas dévidamente, e g resultado'®
'1;—1':;5'-5: 2 idéia de goe & mente humana seja uniforme. Galton (1822
I :!1 - que sofre a influéncia de Darwin, explica as diferencas entre 08
sdividoos como varisghes em torno de uma média. Organiza, na 24
f;ﬂ—f;d;m‘im; :':vuil:'h testes para a medida psicolagica. Ele ¢ Pearson
> utd d;F‘Em-“-‘bq-’-;“E_ﬂﬁpﬂ- introduzindo o tratamento estatishcd
EE =i BOvo de 11tai|dafitﬂa ﬂmtﬂ]ﬂgla. b e F'fﬂb]ema_mm
Leipsig, eriticads embora pele ssistente de Wundt no laboratério d&
pels movimento da :hamazn E'E;rt Cattell se interessa grandement®
o e iy {'::’m ogia individual, e, em 1896, 'FJ_“I’W
et (). A S an sObre @ medida dos atrg?g%
BE aErater (o [t'; ety Indlvlduais R
rrabalhe stes tornam-se um de seus instrumentos

0 iiﬂ:nwu]-.
= que E;:t:er-?npm mais notivel dos testes para @ medid3
o figura de relévo, permite que se ™

-
Entre o )
mﬁu que md;vldm & se che“ug a gl'up.fi-Fns, szgundﬂ as

Eptesenten
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tes, ela tem nas mios os meloa para atingle a0

Nao podemos deixar de lembrar, aqui, pelo vulto do trabalha que
realizaram, o8 nomes de Stern, Goddard e Teeman, entre outros.

g

O primeiro percebe os grandes beneficios que poderdo advir para o
récnica educacional do emprégo da escala Binet- n. B o autor do 5+lr
Q. L., ¢ o primeiro & usar a expressio "pal loge escolae”’. Estuda com
interésse o problema das diferengas individuais e, em particular, empresta
sua atengo ao caso dos bem dotados. Goddard aplica os testes mentais
em larga escala, nos EE. UU. Da grande importancia aos problemas
que as diferengas individuais acarretam ao ensino, especialmente no que
diz respeito aos sub-normais, Finalmente, Terman faz a famosa “revisio
Stanford” da escala Binet Simon. Prencupa-se grandemente com ox hem-
dotados e, de modo geral, com a distribuigio dos alunos em classes se-
gundo suas identidades, e com a orientagio educacional.

2. As difere s individuais e o problema da do escolai.
— ]a no sécula Melanchton percebera a de se distribul-
rem nsalums.mﬁom:upquu:mrdm.muhci:hhmﬂﬂ

i curso elementar, médio e superior] .

Sturm introduz no Ginasio de Strasbourg a distribuigio dos slunos
em classes, com niveis varios de estudos. (1) Baduel realiza o mesma ke
no Colégio de Nimes, e Jean i troduz o sistema de

organizagao de classes na

—————

Principalmente do século ¥Vl em diante — na Europa, como na
América — ganha terreno a filosofia democritica; defende-se ardorosa-
mente o direito de todos a educagio, Cresce o nimers de criancas que
procuram a escola e o govérno se in{eressa grandemente pelo problema.
Aseim. em Franca, pela lei de 1887, a organizagio de classes &
obrigataria {alias a medi ja fora prevista em leis anteriores). _Grnld
interpreta o espirito da lei, mostrando a necessidade de reunir cada
crianca as cutras do seu nivel (do ponto de vista do preparo anterior ],
Para éle, nem a idade, nem o tempo de escolaridade, e, sim, os conheci-
mentos dominados devem servir de base & divisio dos alunos. Assim, hs
tentativas precedentes — distribuicho dos alunos segundo a idade — (4
vem substituinda um critério mais eliciente. Em Boston (U. S A,

elementar.

—"'J__.tl|ﬂ.n. fh-lo influenciado Pl gus observars sm  Lidge, o U
Sainl-Jérime,
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L ¢, fio ane de 1845, = aplica uma prova escrita parg Al
as.
- Li ) .

:-!ua:luEd::;;Ju:a 5 tempo que e ensaia a graduagao po; i

N:]L:n-st .W programas destinados a cada gr.’l1:|. Pésta a Proyg
deseny verifica-se & dificuldade de se ad.}ptar;m todas as Criancas o
!ll!ﬂ::;'.mas Criangas da mesma idade tém dificuldade de Sequis a
“:;mn eograms Em tal situagdo, ndo ocorre logo a idéia de adags [
::Hmr g« programas As crangas. Pensa-se, antes, em organizar E|a55:

selecionadas ().
As criangas diferem
muito lentas nesse partic

quanto 3 capacidade de aprender: ha cpizp
wlar. Deverd haver mestres incumbidas ,,_15;::
alunos, dos quais nao se pode esperar © trabalho comum. Sao, acimy g,
udo, 08 ANOFMAIS QUE, opondo sérias dificuldades ao ensine comum =i
querem uma solugio urgente do problema. As proprias autoridades se
interessam pela questio, e surge. em Abendberg, o primeiro asilo parg o4
anormais | 15844).
Nos EE. ULL, os deficientes mentais chamam a atengio e. em 1849
organiza-se uma escola mista em que se atende a tais criangas. :
Em Halle, em 1863, abre-se a primeira classe para anormais Depois
de 1881, criam-se diversas classes especiais na Suiga. Nos paises germa-
ficos. arganizam-se as escolas denominadas "Hilfsschulen''. Em l&mn‘a
cnmﬁq—ls-r t:s;:j especiais nas escolas ordinarias, i
medida traz vantagens sensiveis ao rendimento d )
t::.n;u. w::hum. ainda, na escola, criangas que — umﬂx:ZT.aTu.h:(j
ue — @ 1 :
b DEdn nﬂ:gh ltn_ﬂ!. _parﬁm. l:a_|:lar__1dade de aprender muito redu-
s mlldf:f-lﬂ experiéncia, estende-se o mesmo cuidada
sy ‘:J:' sses dilerenciadas — as chamadas classes de
Nas escolas d
gy p;:"’:t’:“h‘:m (dirigidas pelo Dr. Sickinger) ha classes
as asados mentais, e classes varias de desenvolvi-

|

M) Na A, do )
THBL perspiclivy hl‘im?r::udhu ohservar bem essa evolucio, inleres=ante
o RS ineliv iahian], ot Ao raiar div séeulo XIX. vemos dominar windi
ensiti simiilihneq ook :ﬂ;?udn. fazerem-ze a& primeiras lendativas
sand va o M0cE0 do sistemy o erestenls das malriculas gue vem 10

Phlentes uy dl'n'uhrw., lmu“".u"l”- A pouco ¢ pouco, Vio ¢ tar-
s m;:"[u, Imeni: muito ;;,:,: Juntarem, para o ensino, irdividuos il
M Camo eonseqgidng) Ros (silungio comum ainda, om me
SA YOL 6 Braus, pg Do oD A5 Organizagdes em cursos L
05 Vil ngens 3':3{;-” do preparo reveladn, O mestres £ 2
bac, ml.lrn:“:_h“ i I!ilu.ﬁr_“ de divisio dos alunos (8 primeir
Frinncas ey oy ur?":',‘:‘r“- pe. 19,
Bty mEnin) ¢ d'ﬁd: b mesma — depois da atengdis :i
udeI Impedic que sigam o ensing il
ﬂhz‘"m muily difipuliade, © 00

il & respeitar as diferenies

r
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mento. A Sickinger e devem.-se ; .
-y g Decroly as primeiras experiéncias sdbre

’_H.. Sickinger e outros defendem o direito de todos as mes-
mas runid educacionais — expresso m3o N0 MESMO SN0, MAas
mwlﬂqﬂduaudamdiﬁduu (& a “escola sob medida™) ("').
Sente-se, cada ver melhor, que, grupados os alunos por suas identida-
des, asseguram-se melhores condighes para a aprendizagem. Fala-se na
obrigagio de dar aos bem-dotados atengiio proporciomal i suwa impor-
tancia. Em 1905, surgem, na Europa, as primeiras classes ditas fortes €
se tomam medidas virias para favorecer a tais criangas.

Nos Estados Unidos, propbem-se também solugies para atender a¢
deficiéncias notadas no sistema de diviséo em graus para o ensino simul-
tineo. Sobressaem os planos para o ensino individualizado |plano de
Burk. plano de Dalton, de Pueblo): as sistemas de promogio a intervalos
menores | promogles semi ou bi-anuais, trimestrais, de 10 em 10 sema-
nas}; os planos de enriquecimento para os bem :lut-hdm-*.

3 — Os planos de homogeneizagio de classes. — Em 1886, Shearer,
superintendente de educagdo em Elisabeth (New |ersey). divide os alu-
nos de um grau em trés ou quatro grupos. Seu plano. conhecido por
“Elisabeth Plan”, permite as promogdes dos alunos para outra classe od
para outro gran desde que sejam julgados aptos para isso. Shearer ¢
considerade o verdadeiro precursor dos grupamentos homogéneos. Tam-
bém no plano de Cambridge (1891) percebe-se a idéia do grupamento
homogéneo. Os alunos progridem segundo suas capacidades; pode haver
reclassificacbes a qualquer tempo. & aps bem-dotados s¢ permite a reali-
zacho do mesmo curso com economia de tempo. Surge, enfim. o conhe-
cido por “Plano de Santa Barbara™. Mas escolas grandes de New York.
Chicago e Baltimore, [az-se a divisio dos alunos por classes lracas, mé-
dias e fortes. Em Detroit, classificam-se os alunos com auxilio de testes
de inteligéncia em grupos superiores, medios e [racos (os grupos médios
com 3/5 dos aluncs e os demais 1/5. cada um). Faz-se o grupamento
em classes X, Y & Z. Comhbinam-se os resultados de testes de inteligéncia
e de escolaridade para conseguir melhor homogéneizagao.

No Brasil, em 1931, em S. Paulo, Loureno Filho [az a classifica-
gio de mais de 15.000 alunos e, no Rio, em 1933, classificam-se as crian-
cas pelos critérios “medida do desenvolvimento mental” e “aproveita
mento escolar”’, combinados.

Nos EE. ULL, j& em 1926 empregavam o sistema de homogeneiza-
cio de classes na escola elementar 145 cidades de mais de 10.000 hahi-

(M) A expressio €, porem, e Claparsie,
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| 000 ou mais. € 36 de 100.000 ou mais hap;; e
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o -‘:u 2 ==&
jantes [is] de 2 alor d-ll.ll" i expe rencia

em bem do ¥
ke wile histdrica, poderiamos dizer que fo,
Resuttt 44 atual, as necessidades e a filosofia de valoreg 4, 4
b LIIL:inI ¢, de outro, o desenvalvimento da r'f“:ﬂjﬂiq.ua ‘]'E'"Dﬁqu
g2 a-;.'uirclr de modo pouco comum o problemg dugy.
) progresso da psicologia du[crpm;-.ar_ ¢

: & - 2
de medida, veio dar a educagio og m e, dep:h
i

REMErns di
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tempo, do i
cional, qac fizeram
gemcizagAn de classes,
cisilap. dips instrumenios
i kar, -
recolver o problema na pratica.

da homg.

precisava para

WEDIDAS QUE VISAM A AUMENTAR O RENDIMENTO Do ENSING
PELA ATENCAD AS DIFERENCAS INDIVIDUALS

Desde que s¢ tornou fato reconhecido que a aprendizagem

: 52 fun-
damenta nas condigdes do aprendiz, e, a0 mesmo tempo, se féz notar a
necessidade de ministrar o ensino a grandes massas de alunos, propy.

zeram-se, como era matural, recursos e planos varios destinados 2 atender

& situagin. Nao se podia mais conceber a escola em geral, e, muito menog

4 escola priminia. como um meio de selecionar os melhor dotados ¢ pm—

pard-los, tao-somente. Era preciso gue as condicdes da escola [éssem

1ais que o0 alunos todos fossem considerados, que todos recebessem mae
condigdes mais propicias, o minimo de técnicas indispensaveis & sua rpa:-
ficipagao como membros eficientes na vida social: viria depois a diferen-
;'“'Eaﬂ‘ﬁuﬂdﬂ as possibilidades de cada qual. Propsem-se entio medi-
bl Vet e o i €
s 2 na pr tica a :umblna_qaa de recursos virios.
linalidade que ¢ injca -F:If:;fs di"rtrlsus da_ quutan.que € uma s6, e da
T S 05 meios mais apropriados para aumentat

£30 208 alunos em geral.

mtf-‘:rcmos. numa rapida
i 1o por
alguns plang

PETSpeCtiva, uma idéia dos tipos de recursos
AQue. na pritica, éles se combinaram, cristali
% lipicos, mais ou menos diferenciados.

Padem
I%dupm?mtm“duad“ tomo medidas de ordem EEFEII para 2 50

2 intervglns I:I]I:i:;c|,|l|-lt::5_a ;:iu;ig dos periodos de ensino e as prDth.‘ﬂ'“
desde que * £°) as promogdes por alunos e por maténas:

ancado g p; ; B

nﬂﬂ:;ﬂﬂcﬂﬂsldﬂadu como indispensivel ao ;F;i-:"’;
00 Qugse i U acima; 3¢ ; Erid lizado.
clagses Jue inteiramene. } o ensino individua

47) os agrupamentos dos alunos
8f3us excnlare, &m p:iflmul © simultinen o marcham através dos dﬂﬂﬂf

?) a mesma divigy “‘“P‘} que variam segundo sua C““’:ﬂmllﬂ.
feito de uma diferenciagio de P
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ﬂmﬁ'\!ﬂ{:ﬂd‘eﬁﬁm a atender aos casos de alunos que apre-

Os diversos planos utilizam gsses varios recursos. além de outros
como veremos adiante. Vamos grupa-los, para uma apreciagao, em iris
tipos gerals, sequndo o que pareca predominar em cada twm.

1.%)  plancs em que o aluno ¢ tornado a unidade de ensing e, assim
importa mals a questio do métode do que prépriamente a da organiza-
ao: =40 0s planos de ensino total ou quase inteiramente individualizado;

29) planos em que o ensino & simultdneo, ¢ a classificacho dos
alunos dentro do grau ¢ sua reanido sequndo as semelhancas apresen-
tadas =30 o elemento basico para a adaptagio do ensino as diferencas
existentes.

37) Haverd ainda um outro tipe de planos — aquéles em gque
ndo ha preccupagio de segregar os diversos tipos de alunos — respei-
tando-se as diferengas individuais pela atencio dada a determinados
tipos de criangas dentro da classe.

A)  Planos de ensino individualizado

Dentre os planos que se classificam na primeira chave, destacam-se
o de Dalton e o chamado sistema de Winnetka.

1] Plano de Dalton — O plano de Dalton representa o desenvol
vimento ¢ a sistematizagdo de uma solugdo aventada pela educadora
Mizs Parkhuest, aa ter de lidar, ao mesma tempo, com guarenta alunos
pertencentes a oito graus diversos ('),

Vieram a constituic caracteres inerentes ao plano: a) a individua-
lizagdo do trabalho; b) a liberdade do aluno se ocupar do que o interesse;
c) a existéncia de um como que contrato entre o aluno & a escola, pelo
qual aquéle se responsabiliza pela execugio do trabalho, segundo um
plano que recebe ao iniclar o estudo do grau,

Quanto & organizagin — os alunos formam grupos aos quais se des-
tinam um programa maximo € outro minimo; o material para cada matéria
se acha em salas determinadas — “salas-laboratorio”’, onde se encontria
o professor encarregado do ensine da matésia, o qual terd por fungao

= d Ins

(I5) Rerfio, por ex.: as eseolas que funelonam o ano InII'inrl R

1= o operbnmidode, s plamog em gque nm moEl e nuxi i

L"”Tﬂfﬁ& n:h:?rl;: lll:ul.-, p;:nr determinadas circunstineias, fleam H;-Ithlrl;

culdade de seguir o eosing ealelivo dado i lurmn em gua foram classificados,

Any Ipieialmente, ela pmumu.mlﬂlﬁr sole clusses em um u.-nlmﬂm -]

ue 0 II1III‘II.IF i PRLFOEASEET COM |nl1_!|‘|!vﬂllr, ergianto 80 aeipave NIITIII.

restante. Precisando cumprir as exiplncias dos programas, '1'“‘""'"" i '!’.'al i

dils diversas strics am Epoes ou paries que i propotdosa cada @ g I-nlnru
gislemn se foi aperfelgoands, @ por dle Mise Parkhuorst reformon g U8

mistn e Dallon,
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L
ficuldades dos alunos. B facil perceber que cada alypg pod
stender 85 di .:-.do i velocidade na aprendizagem e o sistemy de 5
egul ro.
marchar 5&
nghes ¢ Blerive a primeira {
m e vantagens an sistéma: _r" 4 2 a4 maig feral
. '!.'Pn-:hrjlr que cada crianga caminhe tao T?rﬁﬂ!ﬂmfntr_- quantn
fig r-:rm em qué encontre facilidade e -“-‘“m-bﬂ'“"i"-‘ IEmpo pary de
fas mAEHEE i ue 52 lhe atribuem =3
Jicar-se ds demais, Qutras memos 4 40 0 desenygly;

sensa de rEEF'“”-"ah”'dadE' dn_ hébito e capacidade de
que ndo sio privilégio do plana.

Por outro lado, fazem -se-lhe criticas b_a«rante sérias: 1) 2 de
levar a uma cultura formal — dada a importancia a que o siStema efpy
o livro: 2°) © uso abusiva dos trabalhos eseritos: 3.7} a dificuldade de
conseguif & mestre apresentar o prog ramda hf‘-ﬂllﬂdn 05 INterésses dog aly.
nos; '1"I enfim, a pouca agio gue pode ter o mestre no setor educative
relative & lormagio de atitudes em face do meio social

O plano ¢ de certo modo aprecidvel como um primeiro ensaio de
ensino individualizado, mas apresenta inConvenmientes sérios: acima de
todos, a auséncia do espirito de grupe. que 56 pode resultar do trabalhe
em comunidade. Além disso, éle s é aplicdvel a criangas que {3 tenham
uma certa idade ¢ uma cultura basica.

2| Sistema de Winnetka — O sistema de Winnetka representi
um desesvolvimento do chamado “Pueblo Plan”, utilizado por Burk nai
escolas de Sdo Francisco, E, alias, bastante notavel a influbneia de Burk,
o ardoroso critico dos métodos de ensino em que os alunos marchan

todos na mesma velocidade, sabre Washburne, o autor do plano de que
tratamas,

menils dao SErVir-ge

de livros, vaniagens

MEVINTA WWASILEURA §0 EETUINGE D ATEIN0R ag

ﬂ“ﬂ"ﬂm de DI.’.HIII... o sistema de Winnetka e oCupa mais da
questio do método,

B) Planos de ensino simuiténes baseados na segregacio dos alunos
por suas capacidades

Dentre os planos para o ensino simulthnes, podemos separar: 1)
as planos de cursos paralelos: 2) os planos de programas diferen-
ciados (7T},

1} Planos de cursos paralelos,
Mos planos de Elisabeth, de Cambridge e de Portland. vamos en-

contrar aplicado o principio dos “cursos paralelos’ para stender as
diferentes velocidades de aprendizagem, Cada grau de estudo ¢ dividido

Alslslhatals|s] x|
Hasal
“‘“"";g;alnrluuuuuuulnnnI-Jn:lu
i Vears

R ¥ 8 [F] w |
R 8 R L IR T
Cowre

§ Years 1 a 3 4 5 a

em um certo numero de secfes e as promogies & fazem de uma para
outra secio. O curso de estudos & comum as diversas classes, mas #d

atendem as diferentes capacidades dos !nﬂivldunll. pois :::. :gu.ndn
essas capacidades, éles percorrerdo mais ou menos lentamente 03 diversas
g:iuﬂ. Apﬂgura acima, coligida no liveo de Cubberley “ The principal and
his school”, exprime bem o principio comum dos planas referidos.

o trrb:.t:;::;?t;ie w’““_[“‘- empregam-se o estude indwidua_]i:a:lu e
parte reputada n':*' “]q“d‘f para o estudo dos programas minimos, &
volvimento, N . n:_.a_ ¢ &stes para o chamado programa de ':!H!_""
adaptavel 5 f £ trala, como no plano de Dalton, de uma t_t'-'ﬂ"

"% Vanos: o sistema representa. antes, uma fentativa £

20 tota] — reforma de m i s i de Elisabeth (Shearer —
] forma de fins. a) Plane de Elisabeth — No plana de
Com TESpeity § Sha e = T is atro segies, Desde que o alunn
dent Orjanizacio — os alunos s3 didos em classes: 1886 ), cada grau & dividido em tres ou qu i : "
hmmhmdh 954is se desenvolvem com inteira ;1;::;::;:.' é:mmlam-’f . revele aproveitamento no programa de uma delas. & promovido & sesan

POr me;
Padrties 0 le;::ﬂftiwh“: iua eficiéncia & Iujgﬂ-dﬂ por cump.aral;ﬂﬂ[‘j

surgidas o triha.lnhc:Fa désse contrale, e da resolugio das d‘!:::’

ou no grau seguinie,

b) Plano de Cambridge — No plano de Cambridge (1891) t=n-

Sradicad, . As A eip de t uas ades

Por : mé‘:?“ a lluaiqugtw::::l:iﬁj:i = Fa:emlfl::‘mu prom : l bém os alunos avangam, segundo a velocidade que suas capacid
Matériay, . . € 53p permitidas i {

0o 3 pey UBS. promovide embora, fica na mesma class® Fo, (17} 0g primeiros proourim atender ks diferanie enipe 5% ?m"”:uﬂ::lr:i

. diser, Bum nivel mais elevado, Nao ha fracasso® » organizagho de cursos de extensio diversn, no passo que s Eguidos o ’

try o m o "ih.'llhm 4 evado, I..M pela aplicagin de programas diferentes.

dos diversos alunos nao sao comP?
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reos paralelos. Ao passo que o5 alunos maig Capagze
P gm‘-nd:\.t em 4 anos, 08 QuUE SEQUEM O Cursa majg lenig :
completa™ Flm-t-ri‘I.: aportunidade de um aluno passar de um cypg, A
oo :T o5 pontos de contato QUE a SRGRMEAGE0 Rrepary oo
putre | QrECAS T m. completar o5 estudoz em 5 anos, 4
o cursos) € assi + 90 invey
ax diversos 8
deem 40Ul
¢ Plano de Portland — O curso & dividido em 18 periodos, de §

programas em 54 partes. Os reajustamentos 58 fan
de perda de tempo, £ 05 bem-dotados tém g
lhes permitem suas possibilidades.

mises cada um, € O
=pm COM WM minmo
sgotide, o lacro que

3} Planos com base aa diferenciagio dos programas.

0 exemplo mais caracteristico disse tipo de plano & o conhecidy
“Gants Parbara Plan”, a0 qual vém inspirar-se os planocs de “Los An-
geles” & “Detroit” entre outros.

=) Plans de Santa Barbara — W&o ha aqui um curso comum a ser
preenchido em periodos de tempo diversos. As diferengas individuais sio
atendidas pels diversificagin dos programas, Os alunos de cada grau
sio dividides em gropos, que caminham segundo programas de cerio
mado diferentes. Os alunos mais fracos desenvolvem um programa mi-
mime; o5 do grupo B ou médic vio além; e, Finalmente, os classificados
come lortes seguem um programa ainda mais rico. S0 possiveis as
tramsferéncias pars segies do mesmo grau, e, meésmo, as promogoes @
FIEI_S‘DEPHWM. durante o ano.

@ fizemos aotar que todos os grupos de alunos fazem o curse o9
memo periodo de tempa e & idéia dominante no plano é a de levar cada
tnange a trabalhar de acordo com sia Eﬂpﬂﬂidﬂdz.

- 1":::?:!-:! Teixtira — O plano A. Teixeira surgiu como ©
encontrary o mﬂwﬁﬂ por mt'hnfa:_ as condigbes em gue éste rdu:‘ad_.df
%a geatin como divetoy escolas primérias do Distrito Federal, ao iniciaf
Tenda retor du artamenta de Educagao, no ano de 1931
:ﬂl‘ilh. g muit provas de caréter ohjetiva, o rem:l:‘runt;

2 Fendamentay : Mossas escolas primarias com respeito ©
88 que se reghizgys ", £itura & Chleulo, verificou éle a insuficiénci®
Arverya, o mq:“:mﬂt&nr do ensino. A situacio em que s€ 3P

mml‘ll I particular, as taxas de matricula
h deisavam 5 mw revelavam que as criaf”
hu'“““m.ﬁﬂ. ; 3-'ame;nmum s

TESpeito s questhes mais elementares o

WEVIETA NRARLLEING (0 WATUDE  PRD AT 08 uy

Diante dessa situacho, procuron A, Teixelra ensaine uma solugio
que viesse melhorar o trabalho da escola. permitindo que ela preenchesse
o Hﬂium_? de dar a todos "o preparo fundamental para a vida comum
numa organizagho e eflciéncia em massa” (). Donde a preccupagio
que domina todo o seu sistema — a adaptagio do ensino, dentro de cada
grau &s diferentes capacidades dos alunos, Para assegurar a realizagio
désse desiderato, propie teés grandes medidas: 17} a reunido dos alunon
em classes por suas identidades; 2.7) a proposigio de programas diversos
(com respeito & quantidade de matéria abrangida) para as varias classes
do mesmo grau; 3. a diferenciicio dos padedes de promogao para on
diversos tipos de alunos.

A idéia de uma graduagho rigida, em que um determinado acervo
de conhecimentos & indispensével para que a crianga, qualquer que seja.
passe ao grau seguinte, éle contrapfie a da diferenciagio do ensino e
dos padries de promogio sequndo as diferentes capacidades,

Mo grafien que se segue, da publicagia — "Educagio piblica —
sua organizagio ¢ administragio’’, por A. Teixeira — percebe-se bem a
nogio do que éste educador julga deva ser & marcha dos alunos atravis
dos diferentes graus.

Denteo désse esquema, cada crianga deve sequir o ensino que [he
permitam suas possibilidades e se pede a cada uma “para passar, isto €
para ser promovida, que temha feito aguilo que, em média, pade sua
classe fazer” (). Muito embora os programas sejam em substincla
bastante semelhantes, éles diferem para os varios tipos de classes, pois
que o nivel do ensino tera de ser diverso, segundo a capacidade dos

alunos,

Como base para a implantagio de tadas essas medidas, destinadas
a permitir que a escola viesse a servir melhor ao aluno, surge todo o
plans de elassificagio dos alunos por suas capacidades. Procurando es-
tudar as cciancas dos pontos de vista de idade, nivel intelectual. & repe-

(18 Anisio Teizsirs — Educagle gublica: sua orgonizagds < odmi-
rl.f.h*q.qﬁu —_— “'.. Tk,
(1% Anfgio Toixeirs — Obra citoda, pag. B2



TR v Wl ~
—_ ¢ ERTUIEE  PEDATH I
ek BRA=
nEY

o

A, Teiseira chegou a estabelecer as bases Para umy
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tighes € P io em que pretendia eongietecs Lol
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= P;""l;“[_l”a-’:"“f‘:_“ para promogio e classificacio dos alunos das Eseo-
¢ B. Dentzq dm"a“‘_ que: 1) Os alunos sejam distribuidos em niveis A
sluno, cassificany s dEre-se o capacidade de aprender de cadd
{provistriameny, d'ﬂ «mo V. X ou Y, “retardado, normal e avangado
Merh tambis oo n:“:";d“ oM a apinido dos professres): 2} o alun?
mmolégica sers ai:n.da] ¢ aplicacio variando de 1 a 4; 3) sua idad®
Bicadn * levada em conta, ¢ entio o aluno estara class”
Tereme
onta 5 iﬂﬁkm ud' HH"_H tipas de
Tlll d.- o i, atg 12 HNS
P M prigic, mahdd:“_. Como se vE, uma drf:rtnfiﬂ‘-"i"_ﬂﬁo
'fiam de fica criangas de classificagdes div

classificacaes, ou, levando €™

HEVIATA WINABILKSRA 1ok parimas PRI | 9

:““;H" fia I)HI'IT! tirma e quase que #6 poderiam ser utilizados os dois

e} Plano co sistema de Mannheim 0

i = plano ou sistema de
M::nhztn iﬁ.’:ﬂgt{ — 1901} 1I:|asua-s: numa divisdo dos alunos por
suas semelh € chega a um alt inga .
estuda. Partindo do principio de :u?.l::dii esiggig ook

3 I#m os mesmos dirgitos €
isto significa em tducacgn o direito de cada um receber o tratamento
adequade 4s suas capacidades Sickinger preocupa-se em eoloear cada

n!unu nas condighes mais elicientes para que s¢ desenvolva aum am-
Tt“u de calma e de alegna, atingindo o que melhor permita sua - ituagan,
Procura, entdo, levando em conta as condicles fisicas. intelectuais e,
mesmo. as atitudes dos alunos, distribui-los em scte tipos gerais de
clarses:

1.7} classes normals — que fazem o curso em B anos; 2.9) classes
para crangas normais quanto iy condicbes de inteligéncia ete., mas que
apresentem defeitos de audigan: 37 e 4.%) classes PAra Criangas que nao
possam seguir escolaridade comum — <do, de um lado, as chamadas
classes preparatérias, para aquelas criangas que sio obrigadas & escola-
ridade, mas ndo podem seguir planos determinados de estudos, e de ou-
tro, as classes especiais para os atrasades mentais, que, muito embaora
nao consigam seguit um plano de estudos, no entanio podem ser desen-
volvidas em diversos sentides {estas dltimas classes formando 4 graus):
3% ¢ 6.7) classes em que =¢ procura oferecer aocs bem-dotados um enri-
quecimento de programas (temos as classes de preparagio para o nivel
secundario, € as classes para aprendizagem de linguas estrangeiras]; 71
finalmente, as classes de deienvolvimento, apreseniando um eletive in-
ferior an das turmas normais, ¢ destinadas as criangas gue apresentem
pertuthaghes de crescimento, fatigabilidade fora do comum. cujo desen-
velvimento seja tardio ou muito vagaroso; enfim. que apresentem condi-
coes [isicas deficientes ou que se revelem inferiore guanto a capacidade
de alengAo efc., eI

Depois da divisho dos alunos pelos diversos t'pos de classes. Sick-
imger wiiliza medidas tendentes a bornecer a cada crianga a5 condigdes
mods favardvels ao seu desenvolvimento, Assim, recorre a uma prepara-
can especial dos qu;.j'gszﬁn:-s para o irabalho que lhes deverd caber, a
diferenciagio dos programas, & redughe do efetive dag clas-e: ¢ 2 uma
divisdo dos alunos dentro das classes que possibilite uma ndividualizagas
malor do ensino,

O sistema atenta o especial para os alunos que ndo con cguem
alcancar o nivel necessaria & promogdo. Lm aluno nho repete o ans numa
clasee idéntica & em que estéve; passa a uma outra do grau seguinte, na
qual se aplicam processos mais chjetivos, ¢ cujo programa & reduzido,
em relagie ao da classe ncrmal para o graw de desenvolvimenio em que
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slupo SEVETS petar Tendo estas
o als decorreria de uma repeticag de

" s 3 conseguir que @t
: a desinteresse que
cistema de Mannheim representa uma Tt Aty
» sentido de dar a cada crianca as cong)

lvimenta segundo o seu caso. O plang fayy

Evits-st. 2580

(Ciomn 52 percebe, o
daz Saf (ETErEsEantes oo
:mi;' fgvordveis de desenve

peee At reclassificaghes, como == vE.
d) Sistema Platoon
: Plstoon representa uma transformacio do plano utilizads
Y &.-I;.fﬁaum: de Gary (1908). Foi para atender a uma quesijs
in!ﬂim econfmica (relativa 4 construcio de escolas) que Ele fni intg.
dusifo ¢ s desenvolven na cidade de Detroit. O sistema ¢, antes de ydg,
gm plano de organizagio — sendo algumas de suas preocupacies §
auestio da crganizacho de classes, de horarios efc.
Ok alusos @0 divididos em grupos por sua capacidade de aprender
Bases grupos tém professéres especializados e diversos para cada ma-
tena ¢ a8 aslas seguem borérios determinados.

C) Planos que prestam assisiéncia a determinados tipes de alunos
dentro da classe

| = Plano de Van Sickle — O plano de Van Sickle — “North
Demver plan” — prescupa-se em atender aos bem-dotados, levando-os 3
Sesenvobver um programas mais rico do que o correspondente a classe e=
gque estejam. Enquanto os demais companentes da classe trabalham, &es
$em, de quando em quandn. perindos livres, e s30 estimulados a entres
Ig-u-u 2 um trabalbo mais intensivo, aprofundando-se e, ao mes@®
g, md"""d'“‘_“ maks na matéria. Procura-se que, nesses trabalhos.
) SEUS recursos praprios e cada ver menos dependa®
o se vE. nesse plano ndo ha a segregagdo dob
 ©0m0 nos do tipo anteriormente referido.
- - e
Thng) m&‘:m de Batavia — O sistema de Batavia (Kennedy ';
: scilizr 2 situaho das classes de eletivo elevado co

8 9 tninenin €
haia ks de 50 sy g, ‘0dividuslizado dos alunos. Desde 9%

Fevsieny oo ma classe, designam-se para elas dois for.
a ajo m..'f'a:';.““-an do trabalho com & classe geral, e outro. ﬁlﬂ“’

m-ﬂﬂ NS contriby que estejam necessitando de um cuid
M “qu' omo é de VEr-5g, para reduzir o pﬁ.ﬂ.ﬂ:ﬁ
& antes de mais nada, um plauuplﬂE

na América do Norte e que rotularemos como:

Planss de promogio a intervalos mais curtos. — Foi com o fim de
tornar a graduacin esenlar mais flexivel que se propuseram plancs de
promogao a intervalos mais curtos.

nos estudos [eitos.

A HOMOGENEIZACAD DE CLASSES — SEU VALOR — PROS E CONTRAS
AD PLANO

A) Conceituagho

Pela homogeneizagio procura-se classificar os alunos em grupos —
dentro de cada grau escolar — reunindo-os por suas identidades quanto
iupﬂdadedc.p:mﬂn.ﬂlﬁnnmmm.apdtmmw
significa — o que & da mesma natureza, igual, analogo, idéntico. B Facil
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4o empregamos o vocabulo no terreno educaciony; 0
wdm hr 2 refira a uma igualdade absoluta, Njg - din
i :I:-. cada um de nds representa uma personalidad,
§ pEams Itu:.ud-.llidu’a com O COfrer dao tem po. Mo entanio que
:‘:D'P:'_“ verdadeiramente impressionante quando apreciad, o
vanialuliGack ittt = semelhangas marcadas. € se tomarmos,
ey I'mfr:rmf‘ﬂ‘; num sera possivel selecionar, dentrn di-j\:
gfrf'.‘ﬂk%ﬁr' oresentem entre si vanagdes pequenas em relacao 4 “'
'”'.m;ha.-lrj uLa combinagdo dada de atributes. As diferengas oy,
iz:flhfm:l:'_zl:g'lt:-|:- tais individuos pouco ou nada significarao em lace da '-F-r|34
h:.:-:aic wual Poderemos. entio Ei,;u:amf:nlt dizer qut1ta| grupo, na
acaside em aprive, [E um grupo homogéneg jcom relacde ao atribum
medsdo
Aplicado o conceito a0 caso particular do ensino, temos o grupa-
senic dos alunos segundo suas identidades no que se denomina “classes
besogineas . Lais classes pretendem ser. portanio, grupos selecionades
gde akumos gue, por um periodo razodvel de tempo, em relagio ao ensing
rm geral ou pelo menos em om de seus aspectos, se espera, =¢ calcuola,
poderdo cammbar idénticamente, porque sua capacidade de aprender é
semglbonte 3¢ 2 preccupacio, na homogeneizagao de classes, parece ser
s=4 — grupar os alunos conforme sua capacidade de aprender — diversos
so. porém. os mexs apontados para resolver a questio, decorrendo os va-
mos critence propostos das condigbes ou fatéres que se julgue mais in-
fluitem 22 aprendizagem. Assim, ja se tem procurado homogencizas
tlasses levando em conta 4 | C.. o nivel de desenvolvimento mental, 0
SprevEiamenio em graus anietiores expresso em resultados de testes de
m Bt :“U:Qf;;:mﬂdﬂﬂt etc. Enguanto .tai-a cntt':r.mi nao
“‘ﬂm* n Pm d:uplrj::t-ﬂm_ mals preciso e mais Llli::
- , e Senom s amhur” amogénea uma cliusula IH_'!'“_'_:
tabelecids. Tﬂ 'Ep‘““m h‘: que serviu de base a conclusso €5
e g, e bomnytas
- i Binet-Simon ", ou “de acérdo com lestes
2w confusies , Cﬂth:atn:fb::'mmd'} _ﬁ'ﬂiﬂ' técmico Ev;tar-ﬂ‘i;-"
2 falha | homogeneizacio de um modo geral, qU::d:
Commry

v iET qut q
& pode csperat q

abres
vama o9

©Orrer apenas por conta da base utili :

£ poecien nag 1, Uotse forte, fraca, média, =
- que os graus de homogencizaid

“sequndo a imteli- -
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B) A situagdo a que a homoyeneizagio vem aterder

Consideraremos a questio do ponto de vista de nosse pais. Por

:r.ﬂ-ﬁm- mlu que m:-lll.lm-h:;t: mum t:: parte .11;;
“m mﬂ.. MEADS ) o ]m

diferengas individuais. As Wﬂlﬁ de um gmp:glninum-u inteira-
mente a revelia de qml::im critérios com hase experimental.

v Em a8 gerais, oF emas que resultam da L
IO oo e oo e o
as conseqiéncias que dai advém na pratica, como para que se cam-
preendam as vantagens gue as classes homogéneas olerecem com res-
peito & solugio de inumeras dificuldades.

O prolessor recebia, no inicio do ano, cérca de 40 alunos. Principal-
mente s¢ a turma era de 1.* ano, as 40 criangas eram 40 incégnitas gue a
éle caberia solver. 56 a j gncia ¢ a experiéncia poderiam auxilia-lo.
permitindo-lhe que. pela an ¢ pelo raciocinio, estudasse seu caso
particular, e decidisse da atitude a sequir. Numa primeira classificaciio,
#le conheceria que determinados alunos formavam um grupe mais [orte,
¢, de outro lade. algumas criangas revelavam a maior dificuldade em
relagio aos trabalhos, por mais simples; entre &les ficava um grupo de
alunos gue nio apresentavam valores extremos, antes se comportavam
come =6 acontecer & maior parte das criangas daquela série (na reali-
dade os alunos nem se distribuem nesses trés grupos shmente. mas va-
riam numa gradagio que, por vézes, desespera o professor]. Mesmo
considerando que, inicialmente, {a existissem s aquéles trés grupos
gerais, ésses mesmos marchariam com 'ﬂmmmt 'P‘*‘ﬁi:’ll::" '"h;
rentes. Dia a dia o professor sente gque o grupo € quer sa Rl
mais. quer ir sempre adiante. sob pena de lornar-se desinteressadn —
sera, pois, necessario dar-lhe um trabalho de acordo com essa vontade
de agir. de aprender. que o anima. O professor nbo poderd, no entanto.
ocupar-se muito com ésse grupo, embora interessado nisso, porque ©
resta da turma esth a reclamar-lhe urgentemente a atengao.

O grupo médio serd. provivelmente, mais favorecido porgue. em
geral. por éle sio pautados os programas e o profeisor comumente prece
cer levada a regular segundo os gripos medios, a condigdes € a marcha
geral do trabalho (a média representando a maioria, explica-se de certo
modo tal attude).

E os alunm}fmﬂ Se o professor seque a marcha adequada ao
grupo médio, Ele nio o poderd acompanhar com eficiéncia, O mestre
consciencioso procura dar a ésses 'I"“H? ."';," '“nimﬁpzlﬂ' b::::

o5 slo probles 08, For mais ado que o
DS CA80 08 L o s perceber que tém dificuldade maior do que ¢ <o-
mum, e se acanham de fazer perguntas ¢ pedir explicagdes. Chamadas a0
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sda a classe, semprc € sempre inferiores -
¢ toda sua inferioridade, e dai o :
guadro. -riog sentem patenle S | e

|gnos, Elc prdipr ee A situagio € tanio mals Wt %,
a oo ins hom QUAVES agio 5 o :
L-““‘fqurn”':" m ‘-1"'.“"“ A situagho ¢ tanio mais amentdvel POrgQug
e 4 dia. par anas seguidos. O professor terd outre Camingg ,
g I::” I‘i“d'“‘r a @sses alunos um tempo especial em qye

e v |

s vir-lhes ay deficiencias. Messas ocasides, 0z alunos fiding g
e o . atividades mais de acérdo com suas capses
S o e e is dos colegas, N APacids.
- ‘ pols, 3¢ distanciande cada vez mais dos co r:w?*. esse trabalhg g
rurs'-.lrr pio podera aszisti-log, &, portanto, serd et o
sulfados obtidos 030 correspondam inteiramente ao tempo dispengdigy

jros, diante d

Figuramos o caso de um prolessor consciencioso e interessado, o quil
contudo, ainda mio se sentird inteiramente bem, porque seu esfoocn; i
dentemente grande, se dispersa, e éle sente que estd prejudicands a
parte melhor da turma, sem poder, ap mesmo tempo, dar aos alenog
fracos toda a atengdo especial de que pecessitam (20,

Examinemos agora o caso de um professor mais utilitarista. Bsee
procurard marchar com a maior parte da turma — com os alunos médie
¢ com oz fortes. O trabalho a ser realizado com os alunos fracos é penoso;
o rendimento ndo ird corresponder ao esférgo que terd de ser despendida,
Ao lim do ano, o progresso que as criangas poderio ter feito nao per-
mitirh, muito provivelmente, que alcancem o nivel necessirio & promo-
gio & série seguinte (nivel que ¢ dado pela maicria, isto &, pelo grapo
midio). Conclusian: Os alunos fracos ndo acompanham a marcha do
'“b'_jh“ ¢ fém sea ano de esloro por vézes inteiramente perdido. O
padrdes assentados sio demasiado fortes para que éles os preencham o0
periodo F"_“d“- No caso do aluno do 1.* grau, a questio assume SEU
aspecto mais grave. Vamos encontrar, ao fim do ano letive, criangas qut

—

] 7 :
! Symimds refere em sen livio “Measurement in secondary edicd

ton™ que, .
qar -ﬁ"m,":ﬁf::,"d" B diversos professdres de elasses nho selecionadi &

i
declars Que s devesse dispensar maior atengio, em gerol ©
o8 Tl Traco. Hapamenc dades do Brupo médio, on que s devem s
0 trabalho de oy "1 4i2, um professor sugere que se deva IR
bosts rugies -T-uurul;n“r'ml'"'r 80 alurd selmn da meédin o, no entanlo. “un'hl:ﬂ
oontings gayél avtor "i:"""‘l e wssim procedessem, Alguns pro i
oo wletider Loy | ko entendem o problema porque respondem @0
O sl fetloy |mli“t‘ﬂnlmgn1_t. [t
Vindsm Mﬂmmlr:l' B A por Mg Cullough revelaram que 0=
“-l--r. UL idnedog gl “ml: “'“ﬂ_‘“ egpecial denlro dis “!'"Mﬂulﬂ"
o Mg r.m'dn Ipl.-.m i impressio de que, enbre "_"‘*" :.Irdﬂ'd'“
leates pury et l"ul'!nllr::i POTGUR O QroErami I1'““l' At
welhar, o professor niio pode jr muile d
PR de tempo Elnd. % ETupos fracos determinam em eadd i l

¢

M
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' nio venceram as fases iniciais do teabalho, B (acil perceber porque. A
-wﬂm&mw- nlio o esquegamos, e, num , ter-se-i
forgosamente assar por fases preparatacias umas das outras, Desde
que um dog
comprometidas, & vizes inteiramente.

néo stja bem dominado, entho os siguiuh:l Ficario

Bsse, em tragos gerais, o panorama de uma classe nio selecionada,
Veremos, agora, em que sentido a homogencizagao de classes pre-

tende atender ao problema,

C) Prds ¢ contras 4 homogencizagio de classes

O plano de homogeneizagio de classes tem merecido inimeras cri-
ticas. que se ¢ izaram num certo niamero de objegies. Por outro lado,
tém-se-lhe atribuido qualidades.

Analisaremos primeiramente as vantagens que o sistema parece
trazer |vantagens apontadas por educadores que viveram o problema)
e, depois, as objegies. resultantes ou nio de verificagio pratica.

| — Argumentagio favordvel,

al O caso dos alunos fracos., — Reunidos em classes especiais,
éles jé_nho terdo. dia a dia, a consciéncia patente de sua inferioridade.
Animar-se-Ao a se expressarem. a discutirem, a participarem de fodos
os trabalhos da classe, trabalhos cujo nivel estard de acérdo com suas
possibilidades, O professor podera regular o ensine com maior lengidan,
insistivd 0 necessario em cada nocho, procurard ser o mais possivel obje-
tivo, usard, enfim, de recursos especiais para atender a casos também
especiais de dificuldade.

Clueremos acentuar aqui que, para que os alunos fracos venham 4
lucrar, realmente, com a segregagio, serd preciso gue mrr:latu:_urntz s
faga a adaptagho dos métodos de ensino, a redugho dos efetivos das
classer. a diferenciagio dos programas, a apreciagho justa do trabalha

do professor.

b) O caso dos alunos médios, — Os alunas médios parecem lucrar
menos com 4 segregacho, porque, mo sistema das classes nio selecionn-
das, guase sempre € a ¢les que se adapta o ensing, e os programas geral-
thente tomam por base 8sse tipo de aluno, O fate, porém, de separd-los
dos alunos fracos permite que o prolessor se dedique melhor o Eles.
Os alunos médios sio aquiles a que & mais ficil os professéres se adapta-

; ¢ éles apresentam menor am plitude de variagho por nio
ﬁ:}{,ﬁ:;i:iﬂ:m extremos, Mao quer isto dizer gque os alunos midios

L N
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| O caso dos bem-dorado: € dissguge
; -q.lt o extudos feitos tém revelado que os bem-dotades 430 Ios

— Nio seriamos exatos s

recidos mOs grupamentos homogEnens Geralmente tais trabalhos levam,
cmies. & conclusio de que o bem-dotado:, colocados em classes M
weletivas, apresentam uma vantagem ligeira sébre os revnidos em turmag
homogéneas. Alguns estudos feitos (¥') revelaram que isto corre por
rnn:a.dn fatn de muitos professéires darém uma atencio muite grande
acn alumos fortes dentro das classes ndo selecionadas; na classe homoe
sémes o5 alunos fortes constituindo a totalidade de classe, o trabalho &
todo geral ndo havendo oportumidade do prolessor prestar uma atengio
particulanzada & todos o8 alunos lortes,

E posivel também que o= trabalhos realizados nao tenham preen-
chidn a3 condighes pecessérias a uma tal comparagio Julgamos powes
provivel (trats-se de uma hipétese. evidentemente | que, em se alastando
dos bem-dotados os alunos menos favorecidos, e podendo, purtanto, o
srobessor manter. em todos os instantes, o trabalho num nivel ¢ numa
velocidade superinrey

nen, a0 | v
: im de tudo se venha 5 constatar que todos ésses meios, (endentes
“Proveilar a0 maxime as capacidades

Nio conbecern

os PEmEnonzadamente as x s F devem
1 evtudad | PENERCLAS feitas, mas
. [xr).] (mdadu.

v medids, porque se poderd verilicar, por exemplo, 9

'::::"D-ﬁuim;“:di * Pafa apreciagio dos resultados estarem abrad®

B lurmas g PIOgrams comum, Ora, os bem-dotados,

SEAR. Mo paso gur o ' '&m um treino mais intenso désse F“l:

TEAmENE inferiopy, **gregados, indo adiante, mostram-se, /04
TR nde 5 e qf"'"l"‘ Parte. B evidente que nesse ca.© 2 Eﬂ:;

tude & gue A2endo em térmos de igualdade — pais
—— illﬂ!ﬂdcrm oM uma Pil'fldﬂquﬂh—‘-'

-
]
S e Varlbougy

¢ desenvolver um programa mais amplo ¢ mak

dos alunos, vieram prrjudid‘h‘-

VHER) i eitado,

TR 5 . S
. . .‘ ) it I“:.‘q-"h-

mos apresentar como vantagens gerais do sistema as que se seguem!

{i) Ganho de tempo — Se o professor nio precisa dividie tanto
suas atividades para atender a individuos muito diferentes e, sim, pode
dirigir o grupo de maneira geral, ndo hi perturbaghies grandes ao traba-
Iho e, assim, ganha-se tempo.

(i) Economia de energia — Desde que a amplitude de variagio
dos alunos seja menor. o prolessor tera seu trabalho mais dirigido num
sentido (menos disperso, portanto) e, assim, com menos dispéndio de
energia éle obtera um rendiments melhor.

(i) WVantagem quanto & motivagio — O alunos tendo capaci-

dades idénticas, interessando-se, muito provavelmente, por
um_mesmo nivel, & mais facil um mesmo trabalho :%_Q

{iv) Melhona da disciplina — Motivagho e estdo inti-
mamente ligadas, como aspectos decorrentes de um mesmo problema —
o problema do método. Se o método & adequado. entio as criancas estio
interessadas ¢, se elas foram motivadas, se se entregam de iodo o sex 4
um trabalho, entio a disciplina serd uma conseqiacia logica da situagio
eriada.

{v) Adaptacio da matéria as condighes do aluno — A

zacao facilita a adaptagio dos programas aos diferentes tipos de alunos.

a)l A homogeneizagio ¢ anti-democratica:
{1} O arguments mais corrente contra as classes homogéneas € o

que consiste em se afirmar gue sdo anti-democriticas, por nlo
ﬂ:muaphmhhhlhpmh:m-muhﬂ;m;

(22 Ragodvel seria medie tudo o que Sprenderam ol segregRdons, apre-
eiindo, nssam, o trabalho por @les feilo s ihde & sum extensio, o G spenes
ialmente. (s bem-dolados das oubeas closses dEveriam ser sabmelidos
mesmas proves, Se o professor tivesse podido dar a taie alunoes wims
aiengho sspeeial gue permilisee que, nesse genlido, sonseguissenm o mesm
ou mais que os da classs forte, enlio sim, poder-se-ia contluir que a homoe-
geneizagho prejudicou o bem-dotados. Sa Lol nlengiio especinl Thr ditheil
88 The quase | {vel, s& o8 alunos ndo puderem desenvolver & Apresealar
o8 mesmos resultados com relacko bquels madida gernl, enlho servmos lovi-
dos & conclusiio eonlriri.
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i . pstio em contato Perene; nao se jyepn

wodos o tipos € T‘P:EH'{JTE 5|irr.:ﬂ[4.‘. Sem que as criangas fnll'fit"'“'- para que se desenvolva ao maximo, Freeman afirma com acérto
pois, que oA gxcola 'L a = derdo, nem ;|F1r4:'111.|::r5-:‘| a agir em P que a dnica igualdade que existe & a igualdade em direito de opor-
coqtato, WUECE se COMPrEERTE “labe. wnidade, e esta mesma ¢ condicionada pela natureza de cada um.
[t ‘cnljif'ﬂrﬂ\'ih" que, rtﬂlm-mm df*‘fd 5‘I:r-Ijlw:nnmllu-L 1-?:"‘: - raASHE mento do m] Dai a conclusio de Gue o escola essencialmente
até entre escolas diversas. Nas horas de ”]-';:‘ os trabalhos de egpeas democrética, isto &, aquela que prepara, por exceléncia, para a democrasz.
50, DO Propric estudo, © j“[z]:(a:l'l:ll"’c:- ..1ic'!‘| ﬂ ri'iqa? Ff‘lﬂtm € deven oy cia, ¢ a "escola sob medida”. De valor social sera, sim, dar a todos @
fugar. Muftos autores notam como O a unos poderao juntar-se no ging. inima de-thehleE 2 hEbitos necessirios & vida do individuo s socle-
sin, em assembléias, na aula de misica €fc. dade, e, depois, desenvolver em cada qual. segundo suas capacidades, as

Parece-nos qué € colocar a questao S_E‘b“? bases falsas taxar o Sistemy habilidades que lhe permitirio colaborar profissionalmente com interésse |
de injusto por criar distingdes entré 08 individuos, quande todos deven ¢ com eficiéncia, no concérto social. -
wer considerados iguais. Os que se prendem a tal argumento parecen E absurdo afirmar que seja desejavel 4 organizagio democratica
crer que o sistema de classificagio venha estabelecer ou agravar ymg uma igualdade absoluta ou, indo mais longe ainda, pretender que a de-
situsgso criadora de atitudes desagradaveis. E preciso que se pense mocracia nela se deva basear, O sistema democritico precisa aproveitaf
muito apaivonadamente para acreditar que os testes ou a classificagan as diferengas nativas e servir-se delas. Come muitos autores Fem assi-
venham “criar’ distingdes. As distingdes ja existem — na vida elag nalado. a sociedade democritica requer diferenga de inteligéncia, de ha-
manifesatrdn a cada passo, como nas classes nio selecionadas elag s bilidades, tanto quanto lhe sao indispensiveis certas idéias € expressoes

comuns a todos os seus membros. Ora, os individuos sao diferentes, e &
sociedade necessita justamente que sejam diversos para se adaptarem a
trabalhos varios. Por que, entio, em nome de um direito mal entendido.
pretender que se dé um treino igual a todos? Nao nos parecem resistic
a uma critica serena as pretensas razoes de ordem moral e social contra
a segregacio dos alunos e a diferenciagio dos programas (™). {
{iii) Bagley. no ano de 1922, apresenta numa reuniao da “Na-
tional Education Association” uma terceira objegio que parece referir-se&

fazem senlfir a cada momento. A hﬂmﬂgtnéi:a;én vem justamente con-
correr para facilitar & aquisicho de atitudes corretas a respeito de dife-
rengas que ¢ [arao notar através de toda a vida, Sera mais razodvel
sparar os .?Ju:m& para que a cada qual sejam apresentados oz estimules
=Eais propeitf ao seu desenvalvimento ﬁaxjmo, do que deixar todes
juntes, para que os menos dotados sinfam que fracassam em trabalhos
que o5 outros realizam com facilidade. E puro idealismo crer que wi

claszes n3 : gy

apido. E ::::T:IT::?:;I& md':rpdun menos dotado ndo se sinta dimic | principalmente @ guestdo de diferenciagio de programas e que também

suas limitafes ¢ Wtreaang;t.ee 5€ prepare para a vida cnmpreznder!d.o ataca a homogeneizagio como a._nti-dmt-_cr_itic-!. Eis um n?hmu de sua

en que venca, do que ]e-.-'.j-m 2 um trabalhe em que se sinta superiof argumentagao, exposta no liveo Determinism in education”, eapitulo L:
210 3 querer competir com os demais, em po E bastante questionavel a idéia de que as capacidades nativas influam de

#8630 muito inferior, Sempre,
. 56 uma anilise superficial
SIStema por uma falta

. I'I:il Hél uth‘m
| idéia de d'tﬂl'ﬂlttncja

tal forma na vida do individuo que a educagio terd de cnnl‘-m_-mr-u intei-

do problema levaria @ condenagio d9 ramente a elas. Parece-nos que as oportunidades educativas tém um

que afinal, na prética, nio existe papel que ndo tem sido bem avaliado (*). ¥k

quem objete que a ha - Pretender aferir das capacidades inatas de um mdw:ﬂ:& hMT
injusto, 05 in uos et

04 um F*nsamp;;:f:.ulnma todos dey do-se em seu estado presente &, pois. injusto, porque 0s i

mogeneizacio ¢ contraria 4
em ter os mesmos direito®

demonstra g, Burnhan () 5 e A o] ] N

- pela compreensan exata g {24 idando-aa a ‘questio do ponlo de visla da psieologia chen
Himero ou ng Eiﬁir]t:mlf A educagso dfmﬂcréti; consiste nao se-ﬂ..algas.E:t]:mrﬂmn resu?ladb. E' absurdo pretender-ge que o individuos
25 Criancas de Eterogénen de yma ¢ r - de capacidade inferior devam alearcar os resulladns que abldmy o Tem=
lugar o YEE mesma idade g W et dolados, Tal concepcio 0 levaria & perda de lempo e energias com UM
; a0 mesmy, tempo” | '€ de estudar no mesmo liveo, no mES resyllado que i poderia squivaler o uma parcializagin sem valor,

4 uma |  Lletivamente, goriy reduzi jdeal demora” (28] =] make mo abeurd claim thal I T leach an average man ihe
% 0 Kistems acanhady o mais ainda_ jp; gy ia, sim principle of gravitation, let us gay, 1 am making the comman man Squil
— B8 Que 3 a4, nda, injusta, Democracid {n Newlon in originality, acumen, aleriness, or whalever ol her qualitiss meds

o e Um sejam dadas as condigdes propr are man perhape ni o thousand milkion [Bagley-Dotarminism {5 sdusation

l]lh:l'i-"-".'ﬂ-& il||'||,-||-".|”=|\.. — g 209},

\-“"UII Eily Bira ) .
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4 . influéncias diferentes Se, baseados em tal meg
e viduo mum grupo fraco, estamos limitando suay Py,
camos um indivs u_wu proprio destino Agimos com a forca de ypy [Im.
dades & IMEJTTura do individuo. Criamod uma aristocracia ol At
Jjzma 03 vida me como em tempos idos, mas uma casta 'I'Irele,;:nllt
segundo 0 BT 1 determinista injusta e pouco de acérdo com a L;:l.

uma ab 3 T
Cﬂnsr:':ld-:er-s.n que os que ndo podem atingir o nivel de abstracg, ne.
:::ér;u a certas atividades devem seguir outra espécie de educaczy Gue
niog

s¢ conforme melhor & sua capacidade. “This may be true, but 1g us
L (=), okt

ida ol

veram sujelt

deceive ourselves by calling it ?jeruﬁ;-ratic'-_ 8 the” Uetermistis ‘
the ideal of democracy is wrong :

Bagley reconhece que as d.Fgrcm;ns nativas -nﬂuzm_ no desenvoly.
entn do individuo. No artigo Do good schools payv?™ ale reconhece
que nio se podem transformar individuos de pequena capacidade inte.
lectual em cidadios de grande inteligéncia.

Até certo ponto podemos explicar ¢ aceitar mesmo a atitude &
Bagley diante do exagéro de certos autores que pretendem que, com ym
teste aplicado na infincia, se possa decidic inteiramente da vida do jg.
dividuo, limitando-o a certos estimulos em vista dos objetivos que se crf
serem os devidos para seu caso. Na realidade, os estudos sébre a cons.
tincia de velocidade do desenvolvimento mental, bem comao sahre 2 vali
dade dos testes existentes, ndo sdo de molde a permitirem que, com base
em tal medida, se possa prever tode um futuro, Mas, desde que exista 3
passibilidade d.t rcdasslﬁtagﬁts, e que os professares experimentem sem-
E::H:]i:riuu |;1vt| r:-: tjral:al}:u- tanto quanto seja possivel, nio parece
miria. I:'ar!v::'-r.:l:l“‘:s"a :-!tuma, PTJDCIFaImtnFE no caso da educacho pis
e mss:: ‘.::glr’tgjados 08 l_iL"htm mentais reconhecidos, que
fudicar, absolutamente, 'l:ﬁaalil n::{r iuigs ? . e
matéria mais ou menos dtsenvu].!.:'l';:mdr:- Ui t.jm el bl Iera:ﬂ ﬂ;t:
ou, reconhecida a vantagem de g 3 1 acdrdo com suas capacidads ]
teiro, um plano de ts'tudgug. y o IIJE' Se assenhorearem do programa in

oelentacio do alunu:““t; vido em tempo mais longo. :

que, se bem que contorme suas capacidades e aptidfes

S Loprnvmaments de habiidon., 00 e parte nia Escols PO
Inteligéncia superior, gue oo, idades especiais_ verificagao de casos d°
B0 sentido de - ue paderdo merecer um auxilio do proprio governt

d maix :l:‘:'ﬂntinuar 05 estudos etc.), em sua fase decisiv®

q"ﬁln
SEparamos,
Bor 5, pelo teste A B O ahiis can e

Pira E i
Procurandn separa, .::E:.dm“m inicial da leitura e escrita, estam®®

--T-_;__ 8 para dirigi-los da maneira mais 3
n'lll',r — nbirg Cilady
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quada, Todos irdo pretender os mesmos resultados, e se, ao fim do ano.
éles naon réevelarem o meEsmo dﬂlﬂ\'ﬂh‘lm:nm_ e a “M.d‘ que pare-
gam apresentar para a aprendizagem do 27 grau e corresponder exa-
tamente & elassilicacio feita, isto ¢ natural, ¢ uma sequnda base de clas-
sificagio vird atender & questio. Nio nos POTECE NECESSATIO (RSISHr Nessd
argumento, considerado que nio se visara a restringir, a limitar os esti-
mulos educativos & a criar homens para lugares em uma sociedade esta-
tica, !ﬂ-lﬂ!!-l!l&. mas sim que se buscara elevar, dentro do I-nhﬂl-‘ltll mais
¢ mais @ ensing, ndb s6 em sua base, constante para todos os individuos,
coma em relagio a cada personalidade em particular,

b) Ndo ha possibilidade de conseguirmos uma homogeneizagio —
Uma objegio realmente ascustadora 4 primeira vista, s considerada em
todo seu radicalismo, é a que consiste em alirmar-se que a homogenei-
zagho ¢ um_mito. Para alguns, ela nio pode existir; os individuos nao san
homogéneos nem mesmo dentro de si mesmos. Variam de um perinda
escolar para outre; mais ainda, de um dia para outro, e, mesma. em dois
momentos de um mesmo trabalho. Nao hid nem mesmo constdncia no
desejo de trabalhar. Causas de naturezas varias — fisiolégicas, mentais,
de sadde. condighes emocionais, para nao nos referirmos a condigbes
materiais que pareceriam, 4 primeira vista, insignificantes, tornam os in-
dividuos heterogéneos consigo mesmos, de momento para momento.
Chega-se a afirmar que a homogeneizagac & uma fantasia, mezmo dentro
de um individuo. Quando consideramos o caco dos grupamentos segundo
semelhangas venificadas, mesmo supondo-se que fasse possivel obter em
dado momento um grupo homogéneo, ezza homogencizacio desapare-
ceria, logo depois. E, como nenhum métedo de trabalho sera efetivo se
nao atender ao completo ajustamento do trabalho & natureza e Az capa-
cidades de cada crianga, cada dia, a pretensa homogeneizagio sd viria
encobrir o probléma da necessidade de adaptagio da aprendizagem &
capacidade de cada crianga.

Na verdade, isto sera levar ao exagéro a chservagio de que os ho-
mens ndo s3o iguais de um dia para outro. Se realmente as variaghes

' [tssem tao notiveis, entio o proprio ensino individual seria tarefa acima

das forcas humanas. Mada se poderia pressupor em térmos de uma pro-
babilidade razoavel que viesse permitir um trabalho efetiva. O professor
viveria desnorteado, porque nada poderia prever nem esperar. Mio exis-
tiria nem mesmo a possibilidade de chegarmos As leis de Psicalogia da
aprendizagerm. Em realidade, s¢ ndo pode haver nos [enémenos da educa-
cdo uma previsio tho exata como nos fendmenos da Fisica e da Quimica
{devido a multicauzalidade dos fendmenos, & complexidade das condi-
¢fes que atuam) dentro de um limite de variagdo, com certa margem de
érro, pode-se prever, pode-se controlar, pode-se, diante de determinadas
condigfes. esperar certos re-ultados, certos efeiros. O individuo vagia,
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dentro de um limite de variagio que ni, s
¢ verdadt :ualu_-_sc f:?:::aﬁﬂ de que glé nao seja homogiénen fiem :;
molde i'mwf-\ s4o importafia, DO NMOSS0 €450, QuE O individug g
sgo mesme (38 T vida, mas durante um periodo relatiymenyy
mantivesse idéat cremos dizer quanto a0s grupos, dentro degy

"m"ﬂi,ﬁ::dhmm um grupo humngéj:en quanto a inteligéncig por
o, se maptera provivelmente homogento no periodo de tempg que
ETEmpE. para o €nsino {6 me=es, | amo etc.).
o EP::.rtah:tmt se objeta com mais razdo — ¢ provavel — ¢ g4
um grupo bomogéneo para 3 aprendizagem da Linguagem. for exempl.
g0 © scrd para o Cilculo ou para as Ciéncias. Realmente, verificam-se
50 lado dos alunos fracos. médios ou fortes nas diversas matérias, aquiles
gue tm grande facilidade para a aprendizagem de uma delas ou de vi-
fias ¢ Bo emtanto, apresentam, €m Outra disciplina, dificuldades inco-
gune Ainda agui ndo cremos que EXista um argumento que, eonsiderads
em s, apenas, pesé contra a h.umogeneizar;iu. Se a thDgEnEi:aqin é
eomsiderads como wm fator de melhoria do rendimento escolar, entao @
simples bomogeneizagio em uma matéria j& représenta uma vantagem.
Homogeneizar. porém, para uma matéria ¢ enriguecer ou reduzir oz pro-
gramas das demais de acdrdo com a classTiea(3o Teita seria pouco justo.
O peoblema requer estudos experimentais, mas. no que diz respeito &
Escolz Primaria. em que o mimero de matérias & relativamente pequenc.
580 ¢ tho dificl atender a um critério que leve em conta mais de um [ator.
Constitsi uma medida proviséria nesse sentido, por exemplo, a que ©
Depantamento de Educagio tomou no ano corrente (7).
dhd&:umd';’mmfﬂml rm_lmtm que ndo ha correlagio apre
*l:ﬁldnu: matérias, poderiam ser organizadas. por exemplo.
4 o “"“‘:‘;ﬁﬂ de cada escola, ¢ com o nimero de professt-
arganizar lill‘-ilfmn “ﬂi excola de trés turmas, por tx padef-!lé’:;
B sl o . média e forte para o estudo de Linguagem.
tarma de Cj . Il t“::.:m de seus alunos, o professor tenia 3 54
is alunos reunir-se-iam as turmas das outF®

Professing -
v P22 o estudo daquela matéria. A medida na pratica ér;;

fade (lurmas Y) aguéles alunes qu® L

W et ¥, o i s rdia, em Linguagem « Matemalics; de U -
“- L‘“‘n " m ® hes Liifmnas X iqu;ll'l aliznos L j :;I;.l

_h"' Beings “hin eslefam em correspondéneia (a8 :mfn'
P i h‘.u—“ * Wiy o Jer-St-ism separar Lurmas n':"““"'n

el T il VL T, 0 forles em Cdleulo; frocos #90 ¢
#le, o gy jijg fedlind- -
B, Augaly, que | quie ko viee Ler Bl '_Frllf N_rﬂ'
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¢lio. ndo precisamos dizer que as dificuldades ainda sio atenuadas. Alids,
@ preciso que se note que tal diversidade — em Linguagem ¢ Matematica,
por = até certo ponto pode decorrer de inefliciéncia de métodos
?awnﬂni dando come resultado falta de esfargo e de interisse

¢) A homogeneizagio mascara as diferengas indiveduais — Ar-
gumenta-se, também, que a homogeneizagio leva o professor 4 ndo con-

 siderar dentro da turma as diferengas ndividuais, Assim, diz-s¢, o pro-

féssor da turma fraca, por exemplo, € levado a julgar todos os seus alu-
nOs COMO fracos, e, portanto, vem a perder o estimulo, dei-
sando de aproveitar as possibilidades bem apreciaveis que poderio ter
alguns alunos. Mais ainda, éle procurara igualar tidas as criangas numa
mediocridade gue =6 poderd ser prejudicial. Julgande todos os alumos
pela idéia que a classificacio da turma lhe deu. serd levado a usar de
processos sempre iguais, mecanizados, para o ensino, Com a idéia de
que deve reduzir as variagdes entre seus alunos para conforma-los a um
padrio énico, olvida, ou pior que isso, nio atende is diferencas indi-

Procuramos reunir todas as objegdes que, sob aquela epigrafe geral,
se fazem & homogeneizagdo de classes. Algumas delas condenam.-se par
seu simples enunciado; contudo, séo criticas freqientemente leitas e que.
por isso, serdo rebatidas {Dois erros|principais fazem-se notar desde lago
nas argumentagies que a
que a redugao das variagdes individuais se¢ja um objetivo a que se esteja

visando com a homogeneizagio. A redugio das variaghes dentro da

turma é um meio de que se langa mdo, no inicio do trabalho, com o fum
de melhorar as condighes de sua realizagho e, portanto. aumentar o ren-
dimento do mesmo trabalho, nunca um fim a se alcangar ou um resultado
que viria demonstrar sempre um rendimento atimo. Mao se quer confor-
mar todos os individuos, segundo trés oo mais moldes gerais: o que s&
quer & reuni-los, por suas semelhangas. para consequir que cada um
alcance mais Facilmente aquilo que suas capacidades lhe permitem. com

mencs perda de tempo e de esforgo, num ambiente melhor adaptade.
numa atmosfera de maior identidade de interésses. O segundo érro estd
em julgar-se que um professor, pela razio de saber de anfemfio da con-
digio média de sua classe, vai aulerir dai que todos 05 seus alunos sdn
iguais, e, portanto, se a turma & fraca, éle s6 pode esperar de cada aluno
um resultads mau. Donde — particularmente no caso da turma fraca —
um desinterésse, numa auséncia de esfro, que sé podera ser prejudicial
aos alunos. Vejamos a questBo em seus Varios aspectos: 1%} Uma
pessoa que tenha alguma experidncia, mesmo que somente tenha ohser-
vade uma classe. nio pode supor que os alunos possam ser divididos em
trés tipos. nos quais nio se verifique variagio alguma: 2.9) um prolessor

2s. O primeiro diz respeito & idéia de | f(

L
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Psicologia gducacional ndo pode |
4 -1: a ser desenvolvida em quni:u.:, i:::;:
A o cecnitados. S, PoIEm o professor nao e um migjm,
M decea maléria, parece-nos que nao thm
professor. nas classes homogénéas Ccomo nas nao ~:lﬂ:
com um r.|'|.'LrE'I'-|-3] que nao s¢ comhece! Coma r.-,-,,:l:nd“r
e sem conhecer as bases & 0% n-.Ltm_- de executada
e tais professbres possam levar o alunos a aprender
grlni:r::v:::um :.‘qutr aprendizagem de parcializacae (* 5
O professor que nio perceba mem mesmo que ha diferenca enies
s hm oque abo teahs ums comprecusio do que CeVA e o miNEy
o que nio SO apimado por uma filoscfia elevada, o que nio tenha umg
mpm;'ﬁ viva. humana dos pl’DhltTl‘lﬂ.‘i do ens=ino, aquélt para o qual
- tenham valor os proventos materiais ou © Prazer do I|’0gl|:'| F*Ubli{t'.
merecido ou ndo, dsse nao ¢ um educador. Neste ou naquele sistema
com classts homogEneas oo heterogéneas, ensinando a criangas ou a ade-
Jescentes — #le nlo serd digno. jamais, da missdo a que s¢ prophs, por-
que lbe faltam qualidades de cariter € vOCAGAD Ppara o exércicio da
profissio. No afirmamos que &sse professor nao exista. muito embora
e tal case o desejavel fsse que e voltasse para outro lado suas ativi-
dades. Nio seri. porem. logico nem justo que. além do mal que &
reabiza na classe vemha ainds & entravar mudangas que visem ao pets
gresso do ensing
d) A segregacic prejudica as alunos fraccs e médios porgue eles
perdem o estimalo que representa o colega forte. — A verdade & que. €
tre o4 alunos fracos. como mas twrmas de alunos médios, se desenvolves
leaders . que servem de estimulo. € de estimulo realmente salutar. pae
:;i: diferencas de capacidades ndo sendo demasiado grudﬂ.ﬂ:
s ﬂfﬁf""‘::llir- para os outros, ideais que podero ser alcaneach
dade. - sproimados. Diferengas demasiado sensiveis. na 2
0 mmd“jmﬂw““hfiu a principio, mas logo tornam-se desencoral®
R s o que, por maior esforgo que realize, jamais aleas
iy q -mﬁh- ¢ patente o esférgo minimo dis &
colega e que mt : que, estimulado, quer realizar o _';I"-It faz .
didade {eslteco) “:mw em desachedo com a energia o
teosos. O trabalho meate amarga, e seus efeitos sb podem 55
b preciss estar de achrdo com a capacidade do @
visados. O que ndo causs o efeito desl

-

a0 mEnS
eficiente, 0@
padas Como lidar
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m. "'Ptﬂn Isss diger que um professor que e tﬁ

Iy wppy taram ;‘I“ furss de peicologia wilppemetomal wliit P

VAP 6 enin: A, realinenie, om cerias pessoas, W08 l“":"nﬂ
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o S e que estamos impossibilitados de
. il. . por véres mesmo. prejudicial,

e} _ nas classes homogéneas leva & formagio de
atitudes indese Antes de entrarmor propriamente na matéria €m
H.-ﬂhmmm:hmﬁﬂmﬂuh—

‘stitudes bastante lamentaveis. Assim: a
nmultmnhlhhndpnh&mdumﬁmmﬂ:':;
tentar-s¢ com um resultado aquém das possibilidades proprias. a insu-
m:tm. ¢ a lalta de assiduidade —
no aluno forte, colocado numa classe cujo nivel de ensino ndo lhe per-
mita expandir normalmente suas capacidades. E, com relagio ao aluno
fraco — a atitude de desanimo, de timidez. um complexo de inferiori-
dade. colminando em verdadeira angistia por vézes. ¢ noutras por uma
mumahwwnupmmimw.ﬂmm

do trabalho escolar, Vejamos. agora. as atitudes que alguns
Smruﬁummmmumnaphmhd.w
e classes:

i) Os alunos fracos desenvolvem um sentimento de inlenoridade
i americanos. deatre os 300 a quem
foram dados questiondrios sbbre o assumto {trabalhe conduzide pelo
Departament of Superintendence). Notese que foi de 173 o numers
dos que julgaram. ao contranio, que o alunos ndo se sentem mais
do gque quando reunidos em classes sos mais brilhantes Alice Keliher
mhmmwmmlm:sﬁhuaqumh,ep:hqlﬂumlﬁn
que. geralmente, os alunos conhecem as bases de classilicagin e tém
consciéncia da situagio em gue sc enconlram. De que isto deva ter cerfa
influéncia nao ha divida, mas o que oS parece ¢ que, SE OF prolessbres
souberem evitar que o fato tome uma feigao prejudicial, ele ndo terd
conseqiiéncias importantes, Parece-nos que o alunc frace, de qualguer
forma, ters de compreender a limitagio de suas po:sibilidades, na homeo-
geneizagio de dmmmmmmmrm&
a percebera, dia a dia, nestas ﬂm:mqumupmdnhd-
observagao e critica sejam quase nulas. E cremos cer preferivel gue cada
um conhega sua situagio a viver pﬂ&h—wlml_hudhlqﬂﬂt
desenganos, eterno incompreendido e pretensamente prejudicadn. De-
ot e o, pacocipaghe: e, moRtrad 3 fRls SIuok Gie. e B
capacidade necessaria a muitos tipas de trabalho, e encaminhi-los a ver
que nesse sentido poderdo servir tho pem & Sociedade como em outro
qusquuplmat“h.cxmmmmn facil. justamente, no sistema
dos grupamentos homogéneos do que N4 classes nio selecionadas con-
seguir que os alunos fracos nio desenvolvam a idéia de Fracasso ¢ infe-
rioridade.

FLpo T
=
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. (ambtm, Que 0= alumos fortes em geral de LY

e ) ;m' s um complexo de superioridade, or gy

nas classes "1‘““-:,]-, -:ru.- colegas menos favorecidos. Realmenge - b
tolerantes paTs l“;: , dste argumento (principalmente no cagy .:I“."l“
wises b rasies -.PI o), No entanto, uma diregio eficiente do ¢ She
ses paralelas. Cromt -:m ...it tais atitudes € até desenvolver ey WA
pude VRS m{::?:dl- colaboragao. Os resultados advindos un-.“ |lu“.ar
pma atitede Pos r_'.” com vantagem ésse trabalho complemen;,, o
seniidos CORPERSAAT n_.-ml' selecionadas. .

AECeESATIO. alias, nas CRASSES
{| £ dificil o ajnstamenia dos professores ao grupo .

Realmente, rars sa0 03 professdres t-i.‘-u-nu--. em tal II..Il'I-Ilhu_ Mas, g
verdade. © que s verifica ¢ que nho se tem l_'-"FI'IF"!‘-‘I‘miId(r QUE & fypgg
fnca Gequer Um eletive mais reduzido ¢ padroes diversos dos que. i
podem destinar s classes fortes. Assim, o5 professéres a quep caben;
tais turmas vém sew trabalho mal apreciado [trabalho que nas condie
ces atuais ¢ bem maior do que o da turma lorte), e isto POrque ¢ come
parado em térmos de igualdade ao das demais classes, B preciso notar,
portm, que oz mestres que e dizem oo gue se revelam pouco capazes de
conduzir tais grupos. nas classes ndo selecionadas provavelmente gam.
bém nip atenderiam aos alunos fracos, Assim, se sio poucos os profes-
sfres que se interessam ¢ sdo eficientes em tal trabalho, isso ndc cons
titm argumento contra a segregacao dos alunos, mas contra a situagan
geral que acompanha a medida atualmente, e, em certos casos, contrd
algun: professires.

E precito que se tenha sempre em vista que nem a segregacio nem 2
dassificacio criam alunos de dificil aprendizagem: o que os testes fazem
:ﬂ";ﬂ:"::traib;ﬂ:; :‘Uﬂditﬁtr- .Na ban‘: de tais dados, pensamos que
el nmuml oy m:jtgrcgﬂ;an de tais .c:.Lam;a.g. quf_. €M CAsSns m-u_i

sin0 quase que individualizade inteiramente. |8
m“:ﬁmzﬂi 2 mn.:a;iu désses alunos nas classes nio stlffiﬂlt{"i“
i .pelomfa:n d:mbemm um aquumeum contra a hmnogenc_ﬂ_ﬂi';
S e ot peotiaters. oo s Clakses EAPEC
s €5 ndo quercm ensinar a ésse grupo. 14
foiens: Pnl'q:mél:fl::n:; d"j“’ qualquer classe prejudicariam os alund®
que ndEo revel t“:pemllﬂ um minimo de esforgo e obter u:

pode comtar o megligéncia. Com ésse professor néo
ile is o pori naguele sistema. Nas classes ndo selecionads®
Poria de lado o aluno fraco que viria contrariar S0%

Dl Estudg, sibre o palor

Ség T —
o mam, 4, “%Mmﬂavmr = '.w_wﬂ
hn.qtlei; - icacan dos efel
de classes As conclusdes a que jevaram:

da homogeneizagio de classes

IVTNTA DRARILEING 00 BATUIO skt 1y

freqOentemente em conflito, deixar-nos-iam absolutamente atbmitos, oo
nio procurbssemos considerar as condigoes particulares em que foram
realizados,

L Ilh'ﬂﬂildl d“ ru“hﬂd’ﬂ &, parém, :lpliﬂy.h UI grupos sl
ulﬂmHWrﬁlz'ptum:m a nivein diferentes; a eri-
tério de julgamento por vézes ¢ falho et Um grande nimero de teaba-
Thos vem a [iear inteiramente prejudicado por circunstincian varias., Por
vhﬂ!. “h‘ SE IOmou um Hlﬂpﬁ d[ {nnl‘rﬁl: ue Html"m wma compa-
ragho eficiente (tal o que acontece nos estudos de Dickson, Layion
etc.]: oulras vizes, comparam-se apenas entre si os resultados dos di
versos QEupos — fracos, médion e lortes; de outras, enfim, a fala de
constincia nas condiglies de experiéncia impede que se avance & gual
guer conclusio definitiva (diferenga de professor, por exemplo)

Os primeiros trabalhos tém um interésse exclusivamente histarico,
por isso que se cifram a julgamentos subjetivos, com o agravante de se-
rem feitos pelos autores do plano (que dificilmente sio capazes de uma
consideragiio imparcial dos fatos). Suas conclusbes, geralmente Favori-
veis & homogeneizagio, ndo tém valor cientifico, Mo entanto, levam &
incentivar-se o uso da medida e, por um aperfeigoamento natugal, a estu-
dos melhor conduzidos.

Tem-se procurado verificar o efeito da homogeneizagio sob diversas
bases, como sejom: estudando o efeito da medida sébre a taxa de pro-
mogies, o rendimento de alunos di mesma capacidade nas classes homo-
géneas € nas nfo selecionadas, & comparagio entre as taxas de variagio
de idade dentro de cada série, verificagies sobre 0 maior ou menar inte-
résse dos alunoa, sébre a disciplina, sobre a formagio de atitudes, sébre.
enfim, se a medida torna mais facil o trabalho do mestre,

Como exemplo de estudo em que se atenta grandemente para o pri-
meiro aspecto, temos a experiéncia dos testes A B C, realizada pelo pro-
fessor Lourengo Filho, Verificon &le que a aplicagio dos seus testes de
maturidade reduzia grandemente a percentagem de reprovagdes,

Os estudos relativos aos efeitos de homogeneizagio sdbre a moti-
vagio, sibre a disciplina & a formagho de atitudes, a I.p.c.iild,l:h malor au
menor que el assegure ao trabalho do professor baseiam-se, em geral.
na opinido dos mestres que experimentaram o sistema. Dentre Eles, sele-
cionamos, pelo alcance que apresenta, um trabalho dirigido pelo “De-
partement of Superintendence”, o qual recolheu a opinido de 5?0 supe-
rintendentes. As vantagens decorrentes do emprégo do sistema sho apon-
tadas com muito maior freqidncia do que as dewantagens. Feingold
realizou também um questionirio, com 39 ?ruh-nﬁrn — 4 ditles julga-

ram vantajoso o sistema de homogeneizagan. Os estudos de Meyer fo-
ras restritog a 7 ¢ 9 pt'ﬂfl‘ll-ﬁ!“. respectivamente, € pois. nio tém
grande alcance. A opiniBo dos mestres, diretores ete., das pessoas, enlim.



- - TETR AT Wilass
sl gy DE RSTUDOS IR ¢
REVIETA HRAS!

- uI\DTTun'd"dE de notar, dia a dia, g

almente, certo valor. Em alguns aspectn
o interésse dos alumas) fles ¢

encizagao dispomos par R

da homog 5 eficaz de que ispOMOS PATA Uma appegj,.a

o, o mEiD mak i ET4T
pitwem, MEST |gamentos. POr 1550 MESMO que i 5
No catanto, tas juig d b Pregig.
= Ph:: dvas. devem ser suplementados por dados objetivas que com.
e subjetivas

o,
devidamenic 05 Ia i 1 A
'\::;.‘rr"mtam maior precisao os trabalhos que procurem medi; a§ rp.

testes. No entanto, dificilmente se enconiry
::J::rmr:rq::t:a;:tﬂ“ se possa dizer gau.-._fatﬁrja. Slne]d.t_. por ERI::
plo. procurou organizar quatro grupos homogeneos com relacio & leityry
(velocidade ¢ compreensdo). Procurou um aluno correspondente 5 cuds
um dos grupos homogéneos ¢ que lizesse parte de uma classe nio sel,.
cionada (a correspondéncia foi determinada dos pontos de vista de |, o
I M eQ L) Visavase 3 verificar o pragresso na velocidade « com.
preensdo d lestura. Assim, apds seis semanas de trabalho, Shields pro.
curon medir objetivamente as diferencas observadas nos alunos em rels-
can a é=tes pontos. Werificou éle que os alunos dos grupos selecionados
ganharam em média 42,6 em velocidade ¢ 34 em compreensdo, ao passo
gue o resultado dos demaiz alunos foi um aumento de 27.2 em velocidade
€ 1.4 em compreensdo. Bstes dados, colhidos num artigo de Rankin, pode-
viam levar. & primeira vista, 3 uma conclusdo favordvel 3 homogenei-
fagdo para o ensino da leitura. Hi a considerar, porém, a circunstancia
impostante de que. muito provavelmente, os professdres dos grupos <ele-
;ﬂI:dm Ei;:um interessadissimos em obter um bom resultado num tra-
Que dizia respeito a thda a turma, ao passo que os demais nio
:‘:t:.tmia“;“ Eituagan. ?'qu trabalho de Billett [y igualmeme sobre 08
= Dmogentizacio ?‘ﬁbﬂ o ensino de Linguagem. os resu“ariﬂi
905 por provas objetivas. Ha um grupo de contrale. As dife
relagio das difcrcnqas para o EP. &b
PENas para os alunos superiores o sistema
a desvantagem, pouco acentuada embord
MR oy Dutros mtﬂfﬂ"—‘hﬂ'gﬂnm a conclusdo idénticd b_'
ow Wrdion, que cmm g‘ mengio o trabalho que, em 1927, '::n
732 criancas 4, ek 14 fluung de classes homogéneas I:iﬂ
; teste menta] W, "3 selecionadas. A ”““"“'ﬂe“ljﬁ o
mvel midio pap, cads idade. Whﬂn.rrpummu pelo valor | N
:%*m S a d-'llt:lu:u. de um sigma gquival-!ﬂ‘i:pﬁ
P finais seguin oo DEdin. Na determinagio dos result

— " Fuamentn, h-m” déntica. O resultado foi sempre (3%
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A mh'h de que o0s alunos acima da média (o estudo =6 a éles
dizia respeito) m'ti.“'"' nos grupos homogéneos, resultados mais de
acérde com suas capacidades vem contra o maior parte dos estudos [eitos
Isto demonstra como uma diferenca de técnica — provavelmente no caso
o modo de computar os resultados — influ grandemente na interpreta-
gao do valor de uma medida, o que importa a necessidade de nos acau-
telarmos em todos 08 pontos do trabalho — escolha da base de classifi-
cagao, lornecimento de condigoes idénticas, medida dos resultados, para
que nio venhamos a julgar mal de um recurso cuja ehiciéncia pode estar
mascarada por uma dessas circunstincias. E o que se verilica no caso
da experiéncia referida, em que Worltan substitui o A Q. |que precisa
ser sériamente estudado, pois merece muitas restrigdes, principalmente
no caso dos alunos acima da média) por um nove modo de apreciar ns
resultados,

Nio seria de grande utilidade alongarmes a lista das experiéncias
feitas, Assim, insistindo na necessidade de nos acautelarmos muito siabre
as conclusdes dos trabalhos sébre o assunto, daremos um resumo do que
se tem veriflicado nos estudos feitos: A homogeneizacio nio tem valor
algum se ndo se hizer acompanhar de adaptagio dos métodos. Desde.
porém, que se aplique correlatamente a adaptagio dos métodos, ela se
tem révelado em muitos esiudos como superior ao sistema das classes nio
selecionadas. Quanto ao mérito das diferentes adaptagies nesse sentido,
quase nada se tem concluide; alids, quase o mesmo se dd com relagho
aos criterios varios de homogeneizagao. Geralmente, fem-ze verificado
um luero maior com relagio aos alunos fracos do que com respelio ans
demais. Relativamente aos bem-dotados, em diversas experiéncias che-
gou-se 4 conclusio de que perdem um pouco nos grupos homogéneos.
E facil ver que tal diferenga pode ter diversas razdes de ser, indepen-
dentes do valor da homogeneizagio em si para os bem-dotados. Aliss,
vimos que o trabalho de Worlton, um dos melhor conduzidos que conhe-
Cemos, prova o contrario, ¢ a nds paréce que as pretensas conclusdes

" naquele sentido tém base na inadequagdn das condigies das expe-

riéncias,

Quanto as nivel de estudo. ao ano escolar gue a homogeneizagio
mais favoreca, nada ainda se pode concluir, Parece, alids, que és ¢ mé-
rito, maior ou menor, esta em larga escala na dependéncia da elicicia do
critério de homogeneizagio utilizado, )

MNa parte que os testes nao vém medindo — a relativa 4 formagao
de atitudes — inquéritos feitos mostram que os professdres guase sempre
encontram qualidades positivas no plano (tais dados, muito embora sub-
jetivas, & permitem certa apreciagio do mérito do sistema nesse senbido )

Mio temos, pois, muitas experiéncias realmente satislatorias sdhre
O assunto: mo entanto o que jd nos revelaram os trabalhos feitos parece
Provar que a homogeneizagio & uma experifncia digna de ser tentada.
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g guestad '_"3 Elu:g.g.! io dos alum:l.ft. C“mn‘g ‘;ﬂrms. i o
servirh de base 2 5 “nm amplamente utilizados, Dada a importingi s
postos. € mais ol :::n]guma!- piginas a0 estudo do valor relative .

i apemo s pag
oot :;ﬂ? de classificacd.
diversas Dt |

A) Solupdes classicas
iri i FECUrsos L=

B s i S AR utilizados papg

E_]‘Jlal_vzplcdns alunos em classes. Separar por ordem alfabetica, poy
a distribuicao buto acidental {sem relagdo com a capacigdade

; um atn ; ;
n:mpjn,;:?m;;” phoaci - th|tma evidentemente sério Coma o
de a:ﬁ::pmp.&:' Tais recuros nio eram meios de homogencizar ¢las.
que s

: ; s meios para a divisie dos alunos.
- t.mimﬁ:rfmc:apét“:ma pri_mel:;:a tentativa da thngtngj;ach a
meli:i: qual seria possivel argumentar em t?‘:’fia-_ dizendo que il:.‘ mies-
mas idades devem corresponder interésses :delnhcus. l:!.ts-znvu]mmt.m
mental semelhante, que, sujeitos 8 mesma ts:n]ﬁr:dad.e, tais alunos teriam
o mesmo preparo etr. Na prfica, porém, nac existe uma correlagan
aprecidvel nesse sentido. Difercm muito éntre si as criangas da m.:srr-.a
idade: se tomarmos gualquer daqueles atributos, veremos uma -.-amhd!-
dade grande que nos levard a conduzir que a [, C. ndo pode ser consi-
derada como um critério de valor cientifico para fins de homogeneizagie
de classes.
0 mesme diremos de outros critérios evidentemente empiricos come
a estatura, por exemplo.

B) Solupses técnicas

11" Homogentizagio pela medida da inteligéneia, — Apesar di.!
" = CEE E
:‘éhm que tem sofrido, éste critério tem tido larga aplicagao. E ‘“ﬂ
xar-se de reconhecer que a inteligéncia & um dos fatdres — € 12
relevante — g aprendizagem (30}, ]
orndie e %13 a inteligéncia ndo ha acordo total. SPEATC,
Th 3 Slt‘l'l], [ 4 Thum[ﬂng pl'nF'ﬁ'ﬂﬂ tearias para E):'FIHEBI-“‘:
A E‘ﬂ“uﬁml da

i gery],
T

™

; inleligéneia no processo de aDl‘““"immﬂfmﬁ

Influtncia maior oy menor, conforme 'qu,
Qe ae pnire . 880 0 disculimos — mas influéncia e santlf

W gue s dheute THEam & misego de ensinar (Am j"m-g;asuml"ﬂli'a e i i

= lmar o igigfigpds” * CTilich e so combale ¢, prineipalmente: © gy g

Wuness. £omo eritério vnioo & decisivo 08 segreEs
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natureza. Os psicologos d;""'jd'-""i“ quando se¢ trata de defini-la —
para uns a. serd uma faculdade: para outros, a capacidade
do organismo ajustar-se &s situacies movas 5“F:;|',d35; o h:hmp:-um
poem em primeiro plano o carater dindmico das inteligéncias; enfim,
Calvin, Buckinghan e cutros consideram-na como a capacidade de apren-
der com m ou menos facilidade. Pouco interésse teria. no momento,
para o fim que nos importa, a discussio dessas definigbes que uma
analise mais atenta permitiria reduzir a uma =4 idéia geral. De gualquer
forma, o que impressiona no ato inteligente ¢ a resolugio das situagdes
nevas surgidas com auxilio da experiencia passada, reconstruida por re-
cursos de pensamento. A inteligncia sera ésse “fator dindmice na or-
ganizacdo e integragio de experifncia” que permite ao organismo um
ajustamento as situaghes novas.

A "Echélle métrique de lintelligence’” de Binet representa a primeira
tentativa valiosa de mensuragio de inteligénein. Estudam-ze os resulta-
dos do trabalho mental, numa medida indireta. Mos testes organizados a
sequir, ir-se-a medir sempre a inteligéncia em funclenamento, por seus
resultados, seus produtos tangiveis — em uma palavra. por seus efeitos
objetivos.

Uma analise dos fatos e experiéncias [eitas nos ird permibr um
estudo melhor da questio:

Keener, no ano de 1924, classificou 5 000 alunos por um tesie o<
inteligéneia (o “Ohtis Classification Test™). Apés dois anos de expe-
riéncia, mestres e autoridades escolares que. a principio, nao atribuiam
vantagem & medida, reformaram suas opiniges, diante do resultado obtide.
A experidncia ¢ interessante, muito embora nio se realizasse numa escola
elementar (e sim numa “High school)™.

A espiritos indiscutivelmente elevados, eomo o da educadora Americani
Miss Kelilier, repugna & aplicagio de medida: subseqientes ao grupamento
dox alunos (enrigueeimento de programas, por exemplo) na base de mediia
de inleligéneia feitn pelos lesles aluads. Nota ela que az medides afoais anks
lisary mpenas vm aspeclo resieito da infeligénein, eongidermndo-a Hi=slimamba
como o capacidade de apretmder conhieimentos. Essa limilagie, sln o con-
gidera eomo allamenle injusta. s gl e

A Tohe parves gue, para o fim a que Hos pRopomes, e medida vem To :
neeendo resullados aprecidveis, Assim, julgamos exagiro reltgar-se o gt
tivin, F' elaro que, quands pudermns chegar & uma medida mais exala -
maig complela da indeligineia, leremos nm instrumento vujo xalor nunea &=
podori encarreer hastanie, No l!‘l'l1l"l!1ﬂl'l:~"'.-ﬁﬂ-“ lesles pxislonles iFin permi-
lindo uma aplicacio de valor apreciivel g ;

Tnmhﬂ-mn nig noe parscem Li0 sérine ns conseqiéneias gue agueln
#dueadnra afribui & aplicseio do eritério, enlre ns quals faz avullar m re-
Iliva & possibilidade de um engano quinto b elssifiencio de um aluno.
desdn gua ns erianeas possam sor (ransferidas de elassiz [recinasifienghin —
que nads mais ¢ sen&o uma nova elassificagho que procurn corrigir a ande-
rinr) o desde que poesnm Ler o amjamenio di enging relalivo is suas possi-
hilidades {promocies (lexiveis],
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mbro de 1920, por meio de um teste coletive de joyl
IH“"I1 00 criangas do 1.7 grau em trés grandes i ¥
géneia "'IZ‘“I.IIW}J E o grupe Y, com 60% dos alunos, “:I'—'““‘*:"f-.nrdu

| alumos i b li'A-I‘ ;nI:E'::if!IFE-"' F'3| dnda a liherdade de rEElE-il;. r'-:;n' L]
gmp!ﬂ mquhllul‘ iulqo:asstm mal classificados, 70% dos alunos faray, m::
ns adumos o i 4
ud-.'l'-\fﬂ-‘ET;‘:;:nila;:ﬁnL“ :!cm. gue apoiou sua classificagin ny | M.
g -1.1 da pela aplicagio da revisao Stanford da escala Binet Simon),
e i a0s professores a possibilidade de efetuarem reclaxsificy.
f;::,*fﬁ;r dus criancas foram consideradas como bem Elasuﬂ'ma;l,,h

Outras experiéncias Procuram estabelecer correlagfes entre inte-
ligéncia € o aproveitamento, Paffc*"f‘“ SIS SR T""'“had_ﬂ"‘" estio muitg
dependentes das medidas de inteligéncia utilizadas, motive por gue ¢
precisn considerar essas medidas. : ) ~

(e resultados dos testes de inteligéncia sAo expressos de formas
varias: pelo resultado bruto dos testes, pela Idade Mental, pelo Q, 1.
relo chamado “T-Score”’, por medidas baseadas no Desvio Padrac ere,

O resultado bruto, isto é, nao trabalhado, pouco ou nada significa.
Testes difercntes contém maximos de pontos diversos, o que dificulta
qualquer cotejo. Por outro lado, nio <e podem comparar resultados de
individuos de idades cronolégicas diversas. por irso que, =endo o desen-
vohimento mental um processo dentro do processo geral da vida, as
diferengas de tempo néle se refletirio necessariamente.

A nogso de Jdade Mental, criagio de Binet, j4 representa uma
expressho mais satislatoria. Alfred Binet procuroy arganizar provas bem
defm:d_is £ que carpcterizassem devidamente os diferentes mniveis de
:"'“'“'F‘“_‘-ICJ"“H'““- assim, a estabelecer a correspondéncia entre a [ &

o mivel normal de inteligéncia gue lhe devia corresponder. Unid

crianga teria a 1. M. relativs 3 :
. M. aal C corr i ; o nivel
qut vencesse (1) correspondente as provas do
TRy
"
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Os resultados a que tal edi tiham

rativo tio-somente; nio ﬁlﬂﬂp::m f::iei:m:vﬁ. m::ﬁ:;:f é'i
J procurou re entar T
kit , -pres por um nimero o nivel mental dos

Organizou sma prova composta de 20 testes, dos quais 19 adapta-
dos da escala Binet-Simon (). Os testes sin a.rrmj::lqus em nrdmpt;r
dificuldade crescente. & seus diversas itens recebein pesos particulares
O individuo obtém assim um resultado total correspondente a wm certs
nivel de desenvolvimento. Comparado ésse resultado com o resultads
médio mmw! a8 varias |dades ﬂ‘ﬁﬂﬂhki!. d!lﬁ-‘l-:'l & exprionr
a inteligéncia do individuo pela idade a cujs media corresponde o reoul-
tado que conseguin (assim. se um individuc obtém 71 ponto. num tests
¢ 71 & o resultade médio para as de 11 anas, dizemos que tal individuo
tem a I M. de 11 anos, isto é. o resultado eepresentativo, normal. med.w
para as criangas de 11 anos de [ © (")

E preciso notar que a . M. nos da apenas o nivel intelectual em
que o individuo se encontea num dado momento, ma: per = s6 nada
esclaréce a respeito da marcha désse desenvolvimento (<),

MNao parece dificil concluir que a I. M. por i pio pode constituir
um critério eficiente para a homogeneizagao de classes, Uma mesma [ M
nado significa capacidade de aprender semelhante. O grupamentos na
base de |. M., como ja notou Corning, nio seriam homogéneos (ends
por um espago curto de tempo e apresentando o (RCORVERIEALE Que nOLE-
mos acima, tornam-se pouco satisfatérios (™).

O Q. L. ¢ igualmente muito utilizado para fins de homogeneizacio.
Ele representa uma relagio entre a 1. Mental e a Idade Cronalogica,
Desde logo pode-se notar que uma crianga de 3 anos e um adulio podes
apresentar um (. |, idéntico. E evidente que juntar os dois para o ensing
caletivo na base daquele quociente seria o maior dos absurdes, Dai o
fato de um grande numero de avtores (Corning e Symonds, por ex.. na

(= E u ehamady “Yerkes — Bridges — Hoandwick Poind Seale”

(M) Yepkes comparn minda o resoltado ok ide pede malividoe com W
midin eorrespondentes & sua L G Obldm assim o Corficionte Inlelecbual que
& oo gquoeienie di divisde de nimenn die pontog obikdos pels imdiviiboe pels
adeiia e & iale,
: '-‘-‘:II Hl:uq.!u!:wilnd'rvhlluu — g gy & mnes de LG odilee abe 12— 18m
amisss ymn |, M, eorresponadenie o 10 anos, dles, achando-ge ombors nom nivel
idintico de desonvolvimenlo, svidentements oo Lveram uma marcha ar
dezenvolyimenle semelbanbe A prova & guie o segundo precizag de mais o
anos purn aleancar o mesmo gue o outro i oblivera, O esidos sibee 1
ocurvis de desenvolvimento mental ji poghem m_lar«w-r e aguibns dfons
erinneas nio caminbario idénticamente dol por diante.

(80 Ji pamn nm erildeio para @ gradungio, em e ndo mpris Ll
0 voelopidude do desenvolyimenie, mas, antes, o nfvel, el salislag melho,
permitinds o adaplaedo a om nivel die eatudog, o oo prograce,
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apvisTh BRA

ado pvermas para a nossa escnla P =
estudd B -;:1{1'\‘-‘-"{‘;?5" q;:"l Chemical Aptitude Elam.n':al“:”.:I:-i:nlllnl
o L =
WE :ttﬂ-lﬂ 1. gs tECDICAS de AI‘IUII.E‘I'-IEB necessatias an ext
quc = maﬁl:: d: :ma compreendida de livros-padroes de C-'tu-m.:‘:
slumo Fth. matéria) parcce-nos q-“t 05 DOssos plapgy de
s i clgsses terdo muito maior eficiéncia. Assim como

zagio ot precisa de uma semidtica que denuncie as ':i:h{a!-:n(j.",n
:t:' :‘ﬂ_'ld : « ¢ hove @ prever-se, pelos sinais. a evolugio escoly
e o ""'q“""':' . também, como 5o €aso da inteliginga,
umﬂﬂmdﬂmmunmdnalumdupumﬁdtm
debmide & ora Bos OOUpAmOS.

Eﬂ::‘h parece ter ainda gido teatada a hﬂmﬂgﬂh:aqh por
-ﬂﬁﬁuﬂmkﬁcﬂtﬂiﬂt. como stjam a ldade Educa-
gomal. © Quociente Educacional etc.

O conceite de |dade Educacional é semelhante ao de ldade Mental
Uma [dade Eduracionzl de 10 anos significa um resultado que ¢ médin,
g & coadicio da maioria, para as criancas de 10 anos. Ela se refes
sempre & média das diversas maténas estudadas pelo aluno (#)

O e=prigo da L E ou das idades relativas as véfias matérias pre-
gisa ser extadado em funcdo dos resultados a que conduzam.

Hollingshesd, &= sen esindo ~An evaluation of the use of certain
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F‘Pmr‘“‘_ﬂwﬂtmbuﬁﬂq-ﬂﬂ

eficiente por que entinem aguelas matérias. B possivel
melboradas as condigies de orientacio de mesire

Tquem sealisente sedusidas (%). - SRS

O Q E. (quociente educacional) ¢ outrs medida wtilizads come
critério de homogeneizacio. Ao passo que a |. E. coloca os alunos de
preparo semelbante juntos — a despeito das diferencas que apresemtem
quanto 8 C. 1. — 0 Q. E. colocs os alunos de idade superior & média
para a Sérif &M qué sc enconiram em turmas inferiores, o que em muitos
casos € injusto (criancas que iniclaram o curso tarde).

I A
diversos autores na América do Norte). que as medidas de
aproveitamento relativas a capacidade do aluno sbo. antes, uma medida
&aﬁtﬁhﬂuhﬂdﬂ&:ﬂ!.tmﬂlﬂmﬂ.b“ﬁ
interésse do aluno, do que propriamente uma medida para progadsticn
do resultado da aprendizagem. Tal classificacio reuninia na mesma tarma
individuos de intcligincia € aproveitamento muito diferentes. Além disso,
elas tém recebido criticas muito sérias. O " Accomplishment guotient™
{*') por exemplo, a principal delas, recebeu objecfies severas de certot
: : g 1A

M,K&rmwmﬂuiﬂmﬂ(ll:—-—l“ sena

mquhuumdnhpmmuuuhkwﬂ—m:h-r
ligéncia iguais. € se conhecesse a lei de relagio entre as duas.

preciso que elas apresentem unidades equivalentes. Se nio podemos
Mmﬂm.wmﬂhuhcﬂll.kll
l.u.,umkmw?tmmumkw.
&Dden&nmaﬁnquaﬂ-hmmd;mem

"dﬁtﬂlﬂmlﬂl.mlﬂ!ﬁlﬁTﬂﬂl].

(e} Pars atender b siioagio existenfe enire Bdw o Institotn de Pes-
qmu-ijmmﬂnkmrklth-irmﬂnhﬂmﬁbuﬂnhnnnmNL-
mu-dumhmmuﬂhm
*uocients de aproveilamento”, poederisms diger

4
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. 4. Eficiaca (Q- Elf) de Torgerson () L -

u ‘3“‘:\"‘.{( _.-tqul-;amm:. o rtsu]lTa:iin I-::Iudap;h 'ﬂdwudu:t - T ST S i 13
ohitm dividingo-S€. X0 5, sbe resultado o L. L., tem

o g idade £, depois. € o ing mﬂ#ﬁﬁ-ﬂnﬂ Nesse respeite, o Besaid

o -..-r"":" :J::-.emaf as resultados elevados ¢ a diminuir '—r:: com £ntre o8 paises gue mais cedo mu.hu- t‘-t:.-:.r- °
gicnte o DEEEE =
ferwres P b problema. Ha 15 anos o professor Lourengo Filbo imiciara o trabalbo

Para certos auteres, OO0 Kelley, desde que ENhamos tespes edy. GFH os conbecidos “estes A B C h#—'
. ___,_='¢ hastante hidedigmos. pi0 precisarcmos mais do que déles parg cagdo 8 um Supo a principio, ¢ pumerose. depots (15605
IR etico. Realmente, acentua Breed. tais testes tém 2 vang, criancas em §931) revelou-lhe s wtilidade ma melboria do resdiments

gs de progDoF "
= 4 dares uma medida da capacidade nativa e do que aprendeg g
:fn-:_,r Parece-nos que. muito embora possa o teste diste tipo foe
ema idéia do estade atual do aluno. o teste de inteliginciy pe

SEOET =
esclareces sibre se &l esth trabalhando na medida de sua capacidade

3] Homageatizs io bawads em medidas de maturﬂddr para mmy
desermnads aprendizagem.

Algumas das aprendizagens a serem reahzadas na escola primara

mostrarss ser funcio de condighes até certo ponto independentes da

e prisas, antes, § Uma JUestED se exprime numa - disponibi-

bdade de recorsns™. Tal € o caso da aprendizagem inicial da leitura ¢ da
acita ().

Flurl-ﬂ._a principio. uma idade para que as criancas tbdas inicias-
sem 3 apreadizagess em questio. Os trabalhos de Stanley Hall e de
Simon | scguindo-se ansf: Vaney. de valor histérico tao-somente)
.m_ a -t:.‘:aﬁn::.a um problema de matwridade. Surgindo a
:?ﬁﬂ" de iu::lﬁgmu' de Binet, diversos autores precomiza-

medidas de mteligéncia comoe meio de os alusos
e e L S
-0 3
- L. que apresentam relagdo quase sempre alta co=
L+] 8 " -
Papreveiamento sas séres maic sdiantadas. ndo se mostraram tho st
eniténio bisico para classificagio da 1.+ série. Oglesby cits

adaptagdo, consts de 27 provas, exige material dispendioso ¢ & de apli-
cagio demorada; além disso, ndo se destina a medir a maturidade.

Ohutras provas tém-se destinado squele fim de classificar s crian-
ca- da 1.* série, tais sejam. o teste do professor Backhenser ¢ o chamado
teste de Limiar de Belo Horizonte. Estas provas procuram sedis a inte-
ligéngia, conhecimentos adquiridos etc. A correlagio entre o5 resultades
do teste Lmiar ¢ o A B C foi de 0.62 com um D P de 003

O teste de Limiar ¢. porém. mais extenso e nio sc cifra propriamente
& questio da maroridade para a leitura € escrita.

O teste de Leipzig Meunhtﬂl-ﬂuhﬂm
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de outras tentativas baseadas em caracteres AnAtomo.-fisigl
trapg ;J‘FT Lr exemplo, ¢ o caso de uma homogeneizacio base,q, e
w lal, po Y A i e
B an de indices cefblicon, que DAO 1O PACECE POXEA. Ser firygjfe.
avalisgio {gncin dos Processos SURETIOFES para com copg %
douteinn de dependénii Ndligdey

A lece em vista de estudos Feitos

n [PEEWE
tado & o de classilicagao pelos |'.!II|-I||||,'. 5
|¢m|'h:r1m|rnh::| :;Ernl.']h.srlu\-.l deve

de ordem anatdmica Dt

Outro critérin Spresen .

inado hiotipo [ cupoe ter inpg
',';,iﬂ:.'.::. ou menos constantes (o que parece verdadeiro sa e parte.
porque os iaterésses dependem muito da idade) e isso vem Fnciliéds
hastanie & motivagho, nio se pode alirmar que importem os biotipog e
velocidades de aprendizagem semelhantes, Assim, mesmo que a funclio

da escols Fasse tho somente a de instruir, o critério ndo pareceria iniejeg.
mente satisfatério. B preciso, porém, considerar, também. a questin dy
farmacho de atitudes, que ¢ da maior importancia, Se selecionarmos indj.
viduos de um determinado temperamento, reunindo-os numa classe, gs
taremos preparando mal @sses individuos para lidarem com outros de
Hpq diveran

Ryan e Crecelius propoem o uso da . Anatémica {medida pat
atributos como sejam o péso, a estaturs, condigoes relativas & dentigho
eic.) como base para a homogeneizagio. Thomson considera um bom
critério a medida da capacidade fisica. Estudos leitos revelam, porém,
que as correlaghes entre tais medidas ¢ as resultantes da aplicagio de
testes educacionais ¢ de testes de inteligéncin sio absolutamente sem
significagho, e que os atributos em aprégo variam muito no mesmo in-
dividuo,

Tém sido utilizadas ainda outras medidas de selegao que st ba-
Seim: na atengao, nos tipos de memoria ete. "Sdo critérios demasiada-
::I'::E";::;;";“:m que, tomados isoladamente, um a um, tém pequeno
e m““: h' 2 iuqd] efc., exigiriam grandes massas de alunos 3
ek hmmﬁ:ﬂ"ihm' Fjﬂﬂmm grupos” {Backheuser). Ha qu?;
fa80ls do gltns. oS % Hral'rd.u em conta as cnndu;.nzs_ sOCIaE e
escolaridade as diferen il i fin d primeldo; o d
parte. Wil existentes a principio desaparecem, em granct

B s o
lim. ninda, de mellopar " "4 combinagio de medidas. — Com ¢

OMAr O grau de homogeneizagio tem-se proposto
- viri dos atributos que se julga influirem no trabalh®
por Rankin, eq ey .:1 r!':l.]. sido feitos nesse sentida, [Dentre os citados
 trabalhs de 89 “Pupil classification and Grouping", sobress#!
Cuidadosampnte mw;“ Keanedy. O« dois autores, apos um erabalh®
fatbees que : chegam 4 atribuigin de valores relativos "M
ho foi desenvolvido da seguinte F™
¥o8 de inteligéncia aos alunos de um detef
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nado grau escolar (o caso, 0 7.7); fez-se um estudo da 1. C. désses
mesmos alunos e dos jl.llgaml:nm,_ que diéles [aziam os professéres da
E. :]muﬂ_::. I?lwura.m-xt, dtpﬂi!, com €sses dados, as cquagoes
de regressao miltipla para predicio do aproveitamento (no grau escolar
estudado) com base noy trés fatores. Os coeficientes de regressao parcial
encontrados foram: para a inteligencia, 1.26; pasa o julgamento dos
mestres, 1,00, e, para o |. C., 0.44. Baseadns nesses resultados, Corrigan
e Kenny puderam inferic dos pesos relativos que deveriam ser dados &
inteligéncia ip&lﬂ 3) a estimativa dos mestres (pisa4) cal. C. {a qual
corresponderia o péso 2) (¥}, Verficou-se que a dispersio das notas
dos testes de aproveitaments sofria um deeréscimo de 27 % — o que
representa um “rgumento favoravel. Outros autores tém utilizado técnica
semelhante — assim Brooks e Hooks (em seu estudo. realizade numa
high-school ), e Marsoff. MNos trabalhos de Kefaufer (também relativos
4 high-school) ja ndo se seque a mesma técnica. Este autor chegou a
conclusio de que o critério mais valioso para a classificagio dos alunos
¢ o que s¢ baseia no julgamento lfeito pelos prolesséres dos graus pro-
cedentes. Para éle, a medida da inteligéncia geral {expressa no Q. 1)
vem em seguida, e, finalmente, colocam-se os resultados de testes de
escolaridade que abranjam a matéria do curso, Rankin cita ainda os es-
tudos de Ross e Hooks, as de Ryan e Crecelius ete., que nlo sio de
molde a permitir conclusies em térmos bem definidos como os ja citados.

Mc Call propie uma [érmula em que se da o péso 2 as medidas de
aproveitamento ¢ péso 1 & inteligéncia, abirmando que "in view of the
fact that ge in our sample school is a more reliable measure, representing
as it does about twice as much woeking time as gi, we have decided to
give gi a weight of I and ge a weight of 2”. Acrescenta porém que: “In
t|'|_¢ primary grad:s. if an i.'ndi!."]dunl inltllig'h:ll:l: test score 18 available.
it is recommended that gi and ge be given equal weight™.

Dickson aconselha que se levem em conta na homogeneizagio DS
atributos seguintes: 1. Mental, Q. L, idade cronolbgica, aplicagio, nacio-
nalidade. dificuldades de linguagem e as condigbes especiais e incomuns
que forem influir no Exito escolar.

Temos ainda os métodos que combinam duas séries de medidas no
que os americanos denominam uma " bwo-sectional :Ias.ﬂ-i:!fcmljnn_. Qs
alunos que =e acharem acima da média em ambas as m.i:1_:|.|.1_iul. ficarao
numa turma forte; o3 que se apresentarem inferiores 4 media nas duas

-V imenlo, eumpre explicar que a 1. G era expressi
o wm“..‘.’:ﬂﬂrﬁ%n-; ;E‘Et,ﬂu i escala variands de | o %, o valor 1
coprespondendoe an gropo melhor. No casn do inteligineia dsse valor corpes-
pondia ans B % de alunes colocados na porie superior da escala di diglribaii=
el de enda idude: o volor 2, oos 12 % seguintes; 4, representando a capi-

cidade médin, sos 00 % esnlruis, e agsim por tiante.

I mnE @ 08 e
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jraca. Quando estejam acima da meédia de um lagy
sl R i N

forpario wma fd r3o de merscer uma atenglio mais cuidados, Mﬂhq
shavo. & et i ser parte de uma turn ;
. sua smach. e poderd fazer parte ima fraca (g
- o ¢ haiza, € seu aproveitamente apenas ligoiramenge aCimy
srehgénca ¢ Dl

o cxcmplo) de uma turma média {situagio proxima dy midy
4.2 por exempl

i redidas. por exemplo), ou mesmo forte (considerandg. g, o
ks Jlis DU - y

o » intekigEncia, de sande. efc. | Tal tipo de métadn I‘“’””Indn

by R : Tl - cah particular & O

R flexibilidade ¢ uma atengao partic alar a h\..i\'., CAS0E pype.
blemas ¢ mais trabalboso mas pode ser bastante frutifero

blemas ¢ mais i1 his

AOMOGENEZACAD DE CLASSES E MEDIDAS CORRELATAS
A bomogentisagho de classes corresponde a um plano que di- res-
peits mls & dimdmica do emsino. mas 4 organizagio estitica da escola,
E uma condigio preparatdria para a eficiéncia désse mesmo ensing Sen
fim ¢ a melhoria do rendimento escolar, Mais direta ¢ proximamente ela
visa & preparar as condighes que permitam que 0 ensino atends que se
adapte melbor &+ condighes de cada crianga. Ora, parece-nos pouca ra-
modvel regnir. apenas, os alupos: soa simples seqregacao nho criaria as
cendigfer desejdveis ¢ propicias ao desenvolvimento da aprendizagem:
estas condipbes dependem da adaptagio do método ao educando. Pare-
ce-nos indiscutivel que se a homogenecizagio ndo fér acompanhada da
adaptacio dos métodes ela nio poders acarretar uma melhoria signifi-
@tiva mo rend mento escolar
Tal;::u EFemOs que reunir mais de quarenta alunos fracos todos €
:tmg.l- a HF.IIi professéra ndo € um meio muito prometedor de atender
'“_‘Hm-l- mP{lﬂ!ﬂH em se tratando da 1.* série, ésses alupos
Shoceslam uma atencio por vézes quase individual, impossivel com um
omo o que & comum em mossas escalas.

140 cremos seja justo e natural desti asses fracas
= Programa equivalente a0 das classes im[ﬁ.dﬂs”::::;:;l-ia minimos
““‘“F“ﬂ“*ﬁﬁmm ().

i essorado tambeém i =13 COR*
dicko de que i i se pos aligura u=a
depende 5 eficigncia dg homogeneizagio. Nossos professd-

™ sdo geralmente
1-!“*"!“::::?!;& boa vontade para o gue s¢ re

bed : todos estara entregue, se nao a
A das bases de hom - que devera ser funcic de um
W
m h% Sy | pom w elelivio ) il Lurmas MH
:‘IH‘! m‘ 4o Brilessrg,, |II-11M} p:::ﬁ:-npl Il:'llkl:ﬁllll"'+ g s
Efiridngy .*H,hl.‘ 1 ’.lllndn I sus direcio da parie do *M 2

Y o et
I a1 00 BB amay e IS i imvestigagio dest e

i dn ¥
T i T gue Milmt:nm. L T

técmico (no sentido em que devera trabalhar cientiticamente ), parque de
priprias experiéncias ¢ mais ainda, 1odo

nos que condigoes de doenca (acarretando faltas) torassem tempord-
riamente elementos pouco homogéneos com o resto da turma, bem como
com relagio a alunos que viessem de outras escolas.

CONCLUSOES

I. Tode o problema da escola se reduz, em dltima andlise, a um
problema de rendimento {Capitulo 1),

Il Um rendimento satisfatorio das escolas primirias em geral sb
pederd resultar de uma organizagio cientilica que scja o fruto
de pesquisas devidamente controladas (Idem),

NI, A resolugao do problema estitico da organizagio de clases im-
poria muito entre néds, pela necessidade de se atender o mals pos-
sivel as diferencas individuais ¢, a0 mesmo tempo, 4 wm NOmMEro
considerdvel de alunos, e ainda, porque ¢ um problema que esta
na base de todo o rtrabalho escolar (Idem )

Xl\". Dentre cs meios de atender &s diferengas individuais, dois prin-

cipalmente devem ser considerados — a homogeneizagio de clas-

ino individualizado, A neizacho ¢ um ponto de
:n:d: :HI’ mesmo para o ensina individualizado (Capitulo 11),
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V. Nio resisten

VviL
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wma U:Iﬂll-d::“h BEFENS O8 jillﬂtl'lll'& ""'Hunll‘

I:Iﬂ:ﬂ'“ Eles decorrem, quase SEmpre, .

da aprendizagem As vantagens decorrente, &
por oulro lado, se tém revelado aprecibve, Hate

b lP_‘-‘"“::. ainda experiéncias cujas condiches permitg o/,

e conclusbes & respeto, a 180 ser 0 caso dos testes A, B, ¢

| Capitulos 1l e IV).

P dos planos para melhoria do rendimento podergs

ser spreciadas dos seguintes pontos de vista

— redugho da percentagem de reprovagies

— melbhoris de midia do .F[B‘Iﬂlllﬂﬂltl‘llﬂ

~ aproveitamento individual de individuos de mesma Ciapagi-

dade em classes homogéneas ou nao.

— higiene mental do alunc.

— motivagho do trabalha.

— lormagho de atitudes, discipling, economia de esférgo do pro-

fessor e do aluno (%), (Capitulo 111},

Com respeito aos critérios, € preciso que pos previnamos pars

com certas medidas de inteligéncia, bem como outras medidas de

pouca significacio & luz dos estudos feitos |medidas de ordem

muito especializada, certos indices cefalicos etc. ). Precisamos

realizar expenéncias dirigidad no sentido de verificar a correla-

o entre o rendimento ¢ medidas de aproveitamento e de inteli-

gfacia principalmente (mais tarde, de outros [atfres menos m-

portantes), que, em combinagho, poderdo dar um indice aprecid-

m""m illvﬂﬂmtln série esth posta em térmos de matur

Capitulo [V ).

contra @ bomoge
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I A\-CABECA "B’ COMO TESTE
9 qLEBRf]E CAPACIDADE (%)

GUY M WILSOM & FAT BURGELS

A al’.l'.'l.ld.l! critica diante do trabalho alheio COonstitwl LII‘:IJE_I 'iih ga-
rantias da pesquisa fecunda. Os |n;u|:r'umcflt:.11. dt_ pef"q'-"Ea D&0 Poges
eer aceitos sem analise. ) reexame € a revisao désses InStrumentoy g3
;:iﬂ necessarios no laboratério de pesquisas quanto na oficing,

O quebra-cabega “B” & uma prova de encaixe (%). Sua aplicagss
— ﬂiﬂﬁ'-{ a menor d:f,,;u[dag;g_ I\ﬁ_“_'l e um Leste dt Ijnguaﬁq-m & ndg
consome muito tempo. A contagem de pontos se distribui normalmente.
E um primeiro exame indica um teste plenamente satisfatério. Por issn
foi incluido na bateria de testes regularmente adotados para a determi-
pacio de miveis de rendimento, numa fabrica da indistria de guerra,

O material do teste consiste em um quadro de madeira de 15 pole-
gada de espessura, 1014 de comprimento e B 14 de largura. com re-
cortes coidadosamente  feitos. (Ver tlustragio n.® 1). O trabalho &
simples, mas tipicaments uma situagio-problema: a psicologia de pro-
blema crizda por Ruger (%) a ela se aplica, indubitavelmente.

As istrugdes para aplicacio do teste também sd@o simples. A forma
por que 30 transmitidas ¢ muito importante. Se se da ao paciente tempod
para examimar o teste, entao éste se transforma mais oy menos oum
teste de memiria visual Essa ndo ¢ a finalidade do Teste de Encaixe
Do presente programa

DJEI{EFEE'II-EE ao paciepte apenas cinco ou seis segundos para ohser-
var o Quadro, um pouco mais que um golpe de vista, enquanto se trane
o s Rt i e it B et e A0
- it Q d"*"‘-i’: 05 recortes. Estes se :nca:xam_tﬁatf“’ o
recolocd-los po Iuga:arfu' ki 'ﬂga_l{'s sbre a e teral:ll:.lm
toms comberiny Proprio, o mais depressa possivel.” Assim o pacief™

toio do problema da Tabua de Encai 5
_ caixe, sem ter a
Ridade de estuda-lg o fixi-lo na meméria.

guerra, com .aufmiﬁma de testes foi aplicado numa industria ﬂl

S idade de determinar a capacidade relativa de
"] Tra . H
Satiomal of PT}C'{I:-'LT 00 Blmers de janeiro de 1945 do “The Journal of Edu
T Healey ?Emnm traducio de Célia Neves, des”
u'_ﬂ-‘]‘ it r-l'i.-lg an HEII'] : Comstrurtion Fiizzle B. Para oma llgﬂlmnﬂ‘ﬁ"
:u"!l“"' Healy, Gladyy ¥ pr0f IMdividual Testing, de Augusta F- Brefao
102y : » Myra E. Bhimberg: Liltle, Brow®

B A R
g T P : : olog¥
Vol [ g mrmﬁﬂi 'Eifwﬁﬂlﬂ!m. Archives of Paueh

individuo,
fas adequadas. P
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de modo a que os trabalhadores fassem designados para tare-

;_mmhpﬂrmhnﬁaﬂhm
neste estudo sSo feitos por turmas de trabalhadores. Essa circunstancia
torna conveniente a existdncia de capacidade igual. Na produgio em
turmas, € o trabalhador mais lento quem determina o que a turma fas.
£ anti-econdmico colocar na mesma turma um trabalhador lento e outro
mais rapide. Além disso. es=a situacio em geral aborrece o trabalhador
rapido e desanima o trabalhador lento. Por isso, féz-se um esforgo para
qrganiuruﬂlhmhﬂ!uﬂnm:npnmd:dummlw
magio mais segura sdbre a capacidade de cada um. A bateria consistia
de testes de inteligéncia e de testes de manipulagio. a saber:

1) Teste de Aptidio Mecanica. de Stenguist

2) Teste de Capacidade Mental, Contagem Rapida da Otis
3) Teste de Vivacidade Mental, Sels Minutos | Wilson )
4) Teste de Encaixe. Quebra-cabeca “B”

5) Teste do Cilindro, de Witmer

6) Teste de Velocidade de Manipulagio, Minesota

a) colocagio
&) reversao.

hémssdsunuugmﬂmm#a?ﬁdh_ & fo :
o trabalho a ser provavelmente confiado ao paciente. Bases testes eram:

1} Para o “Mounts Department” — Teste de Coser a Manga.
2) Para o “Stem Room” — Teste de G. E. Stemhead.
3) Para o “Grid Room" — Teste Bi-Manual da Pensilvimia.

O programa de testes baseava-se na idéa central _de que se deve
dar ao ?nd?\riduu varias up-nﬂuni:ladzs._ Em_nusu hm:eru_dz t?'um];:
pelo menos quatro testes gerais de in_l:ehgbu.a — o Stenquist, o ;
o de Seis Minutos ¢ Tabua de Encaixe. De modo geral, q-u:u;m
qualquer um déles merece os pontos cOFTES pondentes & mp;r.l I;u. -
Este ¢ o plano adotado numa mmpﬂb:a_n_dlsparﬂu ao ar livre. i
saltador tem trés :hanxnpa;: m“‘chsuhcadu. e mais trés para g

a melhor das se h
7 m::'ﬂtiﬂ‘:: :um, mencionados saog festes de uampulaqiu.hi:mﬂﬁ-.
mente o mais fundamental déles & o Teste de V:!ncidud:: d:m ﬁp =
530, de Minesota, que oferece a vantagem de ser muilo F;:u x
colocagio, usa-se a mao pﬂ![ﬂ.‘l'l:la: Na reversBo. usam-se am e
trabalho se alterna entre as duas mios, Baseia-se no principio enunciado
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e criam um complexo ou uma barreiry i

nam incapazes de resolver um Problemy
femente MAas PAFCCE qUE € possivg En;

: yas véz
mu:tt; mw:-fr-‘ruﬂ:l-:iﬂa qual se tor
o .'Emamnlm muito freguen
!::n-n:- piveis de capacidade mental

; resolver esta sequnda dificuldade, e para ol
entao encobertos, decidiu-se fazer uma segunda experitndi
de Encaixe, experiéncia que se realizou logo apos a pr
s terminar o teste. o examinador resolvey,
dor colocou os recortes de madeira pos
ciente ohservasse a solugdo do pro-

Como meio de
valoses ate
com o Teste
meira. No caso de o paciente 1
o problema; isto & O examina
lugares certos. permitindo que 0 pa
blema.

Os resulados da segunda experiéncia foram muito interessantes.
Das primeiras 191 pessoas que a ela se submeteram, cinco excederam
o tempo da primeira experiéncia. Duas delas lizeram mais pontos que
o mediann. nos Testes da Otis e no de Seis Minutos. Das outras tris,
uma ficon abaixo do mediano e duas no grupo inferior. {Ver Tabela 11).

D =ete ¢asos que se colocaram no grupo inferior, tanto na primeira
como ma segunda experiéncia, um ficou acima do mediano, em inteli-
géncia, irés abaixo do mediane, € trés no grupo inferior. Entretanto, o
simero de pessoas que mecessitaram de longo tempo para completar ©
teste foi muito reduzido. na segunda experiéncia. Em outras palavras,
o paciente que percebia onde estava o "x" do problema, comegava log?
a resalvé-la,

lsso mio ohstante, continuava a hawer um “rabo’’ de resultados
insatisfatérios. Poucos meses mais tarde, féz-se um estudo especial de
#4 pessoac que levaram dois minutos ou mais, até nove minutos e cinc®
segundos. para armar & Tabua de Encaixe. Das 14 pessoas, uma passol
ﬁ inferior. na primeira experiéncia, para o primeirg guartil, na SEE““':“':‘
10 passaram de inferior, na primeira ve:, para mediano, na segundd:
m do grupo mflm'nr_ fia primgj_ra EIpETiEﬂCi'a. para o perceird
"'?"“’I' na sequnda. Do que agima se diz. ficou claro que estavam deter
os padriies das Normas da segunda experiéncia.

A Tabels 1] apresenta as Norm ~
Primeira experitng Normas baseadas em 443 casos pard
de achedo com T- 191 para a segunda. A Tabela 111 foi elabor
e Morns. @ lecnica Trabue, utilizada por Ziegler na

Para o Teste de Velocidad 5 = inesDtd-
O valor - e de M . de Mines®™
e L s e M e Moy
“‘n'_hl POr cento dos casos sio incluidos entre Q1 € -
Tabela 11 baixo ¢ para ciga, linl;‘:t:naﬁas de Q@ (e
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Normas e outros dados significativos do Teste de Encaixe Quebra-
Cabega B, Primeira ¢ Segunda Experiéncias, Pontos e classes

em segundos
Primeira exporitncia I| Seguindn experidnein
|
Ponlos|  Classs Freg, I|]‘l1|[lu| Clmman Frag,
Superor 4 + itl= L1} H BN LU
Buperioe 4 | s 1pa 2 i HFEEAR | 1
RBuperior — A8 | 3.7 U r!:‘l.ﬁ‘l =113 L
4 124 e S L I A6LG ) cle-In 23
01 R TR 7] IR -7 n
Mediana i | tHE-24B 124 o (8- 100 L)
oA (REURE 1B ] Gfi M| Ee-27 29
Q3 — i | 1B5-:438 | 87 1] ! T T
Inferior 4 170 'l H LSS 7 ikl i - 4D L1
Inferior M2 | 018G B ] ] SA00- 70 2
Inferior — 70 l ;2091211 f L1 RS *l (BRI | D
e I ! I
Tolal 413 ¢nmlE Taotal 181 casos

Tornou-se cada ver mais evidente que os resultados do Teste de
Encaixe exigiam uma atengdo maior. pm&vdml‘:ﬂ!! uma ]n'lﬂ'pt‘ﬂlﬂh
especial, Talvez em certos casos seus resultados devessem ser omitidos
da interpretagan. Adotou-se, entdo, a politica de omitir os resultados do
Teste de Encaixe na avaliagio total de uma pessoa, quando tais resulta-
dos nio concordassem com os resultados de outros testes, Essa palitica
foi alterada posteriormente, comn se verd abaixo.

As correlagdes do Teste de Encaixe eram baixas, o que indicava que
havia algum fator gque escapava ao devido contrdle ou avaliagha, MNa
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mEVIETE ¥ pa=ILe
186 |
v baseada em 4. Cas0%. 08 resuliagdy
L 1.'-."tl'l’.'|.1-.,l.\{'.- 3 : :
primera |.LI'-L='_‘“‘ ' ¢ foram 0 seguintes
do Texte € 3 |
. § .-1.1l.'1
Com © :'::frlquu.u - Qe
s © S48 5~'I tos - & 0107
Com © ::ns Minutes: . + 0107
Com o Cilindro . . - + 02
Com o Coser Mang.;. 03 - oo
i -
Com ltados escolares - 02
= fa =] it - 0
Com a: nolas die imstry
<+ 138

Media de ¢

Essas correlaghes sio evidentemente baixas. O interessante a notar
pores wodas elas sho posilivas.
&:‘::“u__" as correlagies durante longo tempo. A Tabela IV

ta as imter-correlagdes da primeira ¢ da regunda experiéncia do
m Encaive com os testes Otis ¢ Seiz Minutos. Aqui. novamente,
a3 correlapies também sio baixas. B possivel que o elemento lingua es-
trangeira COBRCOLTA Para as correlactes baixaz, entre os testes de inteli-
gincia ¢ o Teste de Encaixe. No devido tempo ésse elemento sera veri-
ficado mediante o Teste Beta. do Exército, que também nio ¢ um teste

de haguagem.
TaseLa

Inter-correlagies emire o Teste do Encaixe. Primeira ¢ Scgunda Expt-
riéncias, ¢ oz Testes Onis ¢ Seis Minutos

n.* de casos r PE.
00312

160+ 0640
159 4+ 0375 004

159 4+ 0265 0080
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2) Todavia, quando o tempo da segunda cede
da primeira, _i *h normas da segunda ::!Iml-l m“u l.l;l:

pretagho. \

3) M contagem da primeira experitncia der um resultado
correspondente & Q3 ou sbaixo. usar o resultado mais alto da primeira
ou da segunda experiéncias. desde que o resultado final ndo seja wu-
perior a "M

4) Quando os resultados da primeira experiéncia forem corres-
pondentes a QI ou acima. e os resultados da sequnda experiéncia forem
apenas um_ pouco inferior [Iﬂvmndudlmnlamh resultante da mu-
danga de posico, para a segunda experiéncia] usar os resultados da
primeira experiéncia.

5) Em alguns casos, abandenar os resultados do teste de encaixe.
Ha cazos em que tais resultados sio completamente diferentes dos de
ocutros testes, em casos individuais.

O Teste de Encaixe. Quebra-Cabega B. continuara a figurar no
programa de testes da fabrica em que o presente estudo foi feito. As
pessoas a éle submetidas o apreciaram muito e nés também. Contudo.
em cérca de vinte por cento dos casos. a interpretacio & dificil. Setenta
¢ quatro casos, de 434, foram além de cinco minutos {300 segundos).
na primeira experiéncia. Perto de dez por cento passaram de cinco mi-
nutes na segunda experiéncia — 16, de 175 casos. Como dltimo recurso,
os resultados do Teste de Encaixe nio sio levados em consideragio,
quando visivelmente diversoz dos resultados de outros testes constanmtes
de ncesa bateria, como ji dissemos acima.




TESTE DA REDACAO

HELEMA AMTIPOFF

o sobre um tema dado & coisa deveras banal. Mif\nn,.m'
do milhdes de composighEs escolares. Nos exg.
rsos profissionais, figura, muita vez, 3
se julgar da maturidade do candidato

A redagd
c¢ disriamente pelo mun
mes finais dos cursos, n0s CONCU
redacio, como prova basica para

el
= n?ﬂmﬂé se a redagao pode servir de chave para a carreira aca-
démica ou de trabalho, deve ela, certamente, pOsSUIr valores mg.mhculwng
para refletir além dos conhecimentos da lingua, qualidades psiquicas do
SEU autor

Para Alired Binet. de fate, a redagio & um dos mi:_lhnrﬂ- meios
para se pesquisar o individuo e conhecer seu “fond d'esprit”’. MNas expe-
piéncias classicas sbbre a inteligéncia, as diversas espécies de redagies
de Armande et Marguerite — filhas do psicélogo — foram o ponto de
partida na discriminagio tio fecunda dos tipos psicologicos e de atitudes
mentans

Mo ambiente escolar principalmente a redagio pode servir de exce-
lente reative para o estudo da personalidade dos alunos, a condigho de
saber como ministra-la. E preciso para isso que a conduta suscitada pelo
tema dado seja realizada em condighes bem determinadas e possa 5€f
analisada e objetivaments interpretada em suas variacdes individuais.

A utilizagio de tais dispositivos da vida quotidiana no estudo da
pessonalidade constitui o fundo de método que Lasurski, psicélogo russt.
chamou de experimentagio natural : “Experimentemos com a propn?
wida". Frangois Luis Bertrand, discipulo de Binet, da-nos um interes:
e :tmp@n_d! experimentagio natural, feita em escola priméria, atra”
wis da descricio de uma excursdo escolar.

O método da experimentagao natural, aplicada &4 redagao, ref
g estudo preliminar de condutas mdwudusis, que leva & descober®
fico de seus caracieristicos para a anilise da prova. O computo P
. :J'l'ﬂ#m* permite o levantamento de quadros Pﬂdmﬁ"“ﬂ"“
telatives 5 um namers suliciente de pessoas. O confronto dos resu
obtidas, oferece an psicologo meios mal

Com a3 normas
ohietivey
-4 ""“'"l"m“ﬂdkine.punanm,dtuuauw-

OPOrIunG lembras aqus (ipos
Feactbiigiren revelados 2qui as observagies de Claparéde sobre 08
através de descrigies de gravuras: ~Duas int

-

o - e

pretagoes sdo @ priori possiveis. Pode-se Estes

Erican revelem dois tipos diferentes de copirito, st &, duas classes, duns
espécies de individuos. Pode-se supor também que éstes tipos de des-
crighes indiquem ndo tipos individuais, sem uma existéncia permanente

sig
§

essas espécies do confronto através das experiéncias facilmente repeti-
das. em condighes quase idénticas 4s da vida escolar.

Auxilia o educador a melhor conhecer o aluno ¢ a acompanhar 2
sua formacio espiritual.

NOSSA EXPERIENCIA

A necessidade de se ter um instrumento psicolégico de rapida apli-
cagio para ministra-la a grandes grupos de
siras da Escola de Aper de Belo Horizoate,
levou-nos a experimentar uma série de testes mentais e de questionarios
para o estudo da personalidade. e a selecionar aguiles que melhor refle-
tiam a personalidade das candidatas ao curso. Déste confronto, o Teste
da Redagio pareceu-nos um instrumento sulicientemente eficaz do palco-
dingnastico individual,

Apds experiencias preliminares com diversos temas, adotameos a
descriglio de objeros. Entre os objetos estudados nada nos pareceu mais
sugestivo que as mios.

Este tema, por sua vez, foi objeto de estudos detalhados em suas
diversas varlantes a saber: “Minha mio esquerda”. "“Meus i
“As mios”, “As minhas maos”. Cada um dos temas refletindo de prefe-
réncia um ou outro cardter individual, foi linalmente adotado éste dltimo
tema, por serem mais ricas € mais variadas as “condutas” individuais por
éle suscitadas.

O Teste das Mios foi por nés apresentado em 1943 nas “Jornadas
Psicolégicas” que entdo se realizaram em Belo Horizonte. Apés miltiplos
ensaios e ligeiras modificagbes de sua técnica, & pela primeira vezr que
agara o publicamos. Continua a pecar por uma série de imperfeighes que
deixam perplexo ndo rara ver seu wﬁpm&mn; m
que ja tem ado ¢ a presta no uw
n*pi:hmmﬁmﬂfﬂﬂlm e no Instituto de Selecio e de Oriens
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mASILETRS |

jirngido peko Professor Mira y Lopes. :I.ctldu.uh-nua
Profizssonal @urtgis
E 3 h
jnulgachko mais ampW

a fazer sud G
csTRUCHES PARA APLIC ACAD DO TESTE DAS MADS
TR U Ve

3 peste ~As minhas mios", como instrumento de psico-diagndstics,
= ;I:\-|-_3.\_.':.:L individualmente, ou em coletividade, a pessoas que
aplic 1B t

escolaridade segnida de uns 6 - 7 anos, No minimo, de espy-
do o manejo da lingua escrita se torna Huente

poge ST
rembam Umd
dos requlares. 150 & qUABD
¢ m30 entrava © peniamenio. -

Disigindo-nos a uma classe inteira, costumamos 'i.:Elil'l'hliEi-ta com as
_:cgu-_qrg._:- malavras: Venho p!'d.l.l-|hfé uma ‘f’]ah‘or"‘;ﬂﬂ para um estuds
comparative dos adolescentes brasileiros, de varios Ettados e de diversoy
calegios-

Consiste numa redacic que dirara menos de meia hora — 20 mi-
mmics eratameste — 2 cujo tema serd escrito oo quadro negro. Come-
carso @ escrever quando receberem ordem de ipiciar a redagdo.

Acsim que cads uwm de vocks terminar a sua redagdo — escreverd.
oo fim. o algaricmo que. nesse momento, estiver es<rito no quadro negro.

O papel sem pauta gue vai ser distribuido. ja estd com a margem
marcada Fsts margem deve ficar & direita de quem escreve. Assim
{mostrar). Prefiro também gue escrevam 2 tinta. (Talera-se o lapis.
830 =¢ tolerando. neste caso, o uso da borracha).

E preciso gmardar siléncio durante toda a duracdo do trabalho.
Portamts nio falem nem fagam perguntas de qualquer eepécie. Estin

Apos a dismibuicio das folhas (de papel liso, sem pauta, do ©p®
“Bloco dactilografo”. com a margem de uns 5 a 6 cm. marcada por umd
&ﬂhjumm}-dﬁ:lndnupape] fa carteira com @p refend?
mim*“‘mm"-mmmm no alto da félhat
kﬁ; m Nw do estabelecimento. Curso e série escolar-

. m:ﬁd&-&udud“ Hora. Prﬂfisasin dos pais e @
shservacss, poder ser indicado seu estado de saude e a dispo-

marcar o TEn |
x.ndﬂm‘ o

L eortespondente minutog
apagando cada Ve mﬂl st m.::lﬁl a mm:;
redagées terminadas antes do tempo concedido de 20 minutos. )

Vigiar pﬂﬁﬂhl siléncio.  Assumir uma atitude serena
quando alguém procurar distrairse com qualquer cheervagio, mio per-
minndo que falem. Estimular os que 1 demasiadamente parados.

Terminados os 20 minutos. pedir & todas gue ainda néo concluiram
que marquem com um (rago a dltima palavea eserita ¢ comtinuem até
completar a frase.

Recolher as i6lhas, verificando se os tempos loram marcadas.
APURACAD DO TESTE DAS MAos

1. Contar o nimero de : : y cada
periodo oum registro em :anmﬂ?mmm;

oroduglo total. ou seia. a extensio da redagho.

2. Dividindo o total das palavias pelo
se o comprimento do pericdo. Em
diano & preferivel. _

3. Dividir o simero total das pa pelo tempo da oe
Inimero de minutos). O quocke MH:’#% .
minutes, ou seja a fluéncia da redagao, =

4. Proceder a andlise do texto, marcando as PoRCAES DE SENTIO
ou idéias, stpara;d.u cada uma no proprio texto, por uma ligeira linhs
wertical. a lapis, e numerando cadaumade [ a ..g:ﬁuu ﬁ
unidades representa a quantidade de idéias. sua abundincia ou escassez
quantitativa. - . - >

Idéia ou porgic de sentido & toda unidade de pensamento cuja ex-
pressio verbal ndo pode ser diminuida sem comprometer esta unidade,
=em sacrificar o seatido.

Ultimamente temos adotado nn:nm Mﬁ ﬁ,;u dmnﬁm;
em vex d der 3 separagao das porgoes mtido no
Nxmh::dzqr?nf:m’:n-hﬂﬂ_m_ cs de sentido dividida
pela analise, numa folha de papel & parte, cada porgio de =entido come-
rando numa linha, uma abaixo da outea, da primeira até A dltima. Ver

"

o modélo)
Mﬂus;m*m‘h-m-“-.um
quandn mais de uma pessca analisa

' na determinagio das unidades do TESTE.
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i rghe: E
- pder @ anilise Jormi al das idias ou |:’\|:" coes de Sentido, Wt
5. Procec peicoldgica. Para isto, marcar cada W

bt

g a e aivaléncia L

iwse & l.::;i‘-u:ﬂ;rmlgﬂn-m po proprio texte, ou a0 lado de cada umg,
simbolos TS

@ mi '|'|.'.|PTI i parte .
cos da anblise formal da redagio se dividen
os. |maginativos, Interpretativos, Affh‘m‘t

oo 0F
guanda granscot et

(s elementos peicologi
em: Percephivos. Representabiv

SRS = i
£ In_b Droceder & determinacio de carater pessoal Ou extra-pesgaa)

dc cada porcio de gentido, registrando-os com ©5 simbolos miniscyls
Y

ou mailisculog, pespectivamente. :

=  Proceder & andlist do conteido de cada porgio do sentidg

Mqﬁ:mm‘m@ com simbolos secundérios acrescentados aps simbolos da

amalize formal acima mencionada.

§  Proceder & determinacac da ESTRUTURA MENTAL FORMAL, so-
mando para isto todos os simbolos primarios da_mesma natureza e cal-
culandc a percentagem de cada um dos grupoes, sbbre o nimero total das
porches de sentido.

9 Estabelecer o Indice Pessoal. dividindo o nimero ahsoluto de
posghes de sentido de cardter pessoal, pela soma das porgdes de sentido
de caniter extra-

10, Pescentilar as percentagens dos itens 8 e 9. utilizando para
isto as tabelas (provisdrias) para cada sexo separadamente, assim comd
para cada mivel cultural & parte

11. Isterpretar o conteido da redacao pelo compato dos assuniod
tratados.

12. Valer-se de toda a redagio, inclusive da escrita, da ortografia,
da simtaxe. da organizacio geral das idéias, dos vocabulos, do estilo, dof
temas tratados e do resultado da analise objetiva acima indicada, par
pronenciar um julgamento sobre a personalidade do seu autor.

AVALIACAD DOS ELEMENTOS DA ESTRUTURA MENTAL DA REDACAD
“As MINHAS MEOS"

Fmauﬂhtd:lﬁdasispntpﬁ:sdemﬂdudaﬂdﬂﬁ“"w
dos os elementos semelhantes. calcular as respectivas percentagens:
T R ——— e
s """"“!m_dﬂm basear-se em analise de, P‘h-l#
i ""‘Hl—iﬂupﬂmj mlgmpﬂalﬂm“

n_.,“‘-“-"l“lﬂm.m-ﬂncu]twllf-#

RETIEA SRARILERA 0 Bevtos pRsaGOROS

Serdo submetidos & percentilagem os seguintes elementos;
— tempo de redagio

— nimero total de palaveas — extensio

nimere médio de palavras por minute — fludneia
ndmero de sentengas ou proposigies

namero de porghes de sentido

elementos perceptivos (percentagem )

clementos mnésicos pessoais |percentagem)
elementos mnésicos gerais (percentagem
elementos imaginativos pessoais |percentagem )
10 — elementos imaginativos gerais {percentagem)

11 — elementos interpretativos pessoais |percentagem |
12 — elementos interpretativos gerais |percentagem |
13 — elementos afetivos |percentagem )

I4 = elementos ldgicos (percentagem)

15 — clementos indice pessoal (percentagem ).

(btém-se éste indice somando, de um lado, os elementos pessoais.
{ mnésicos. imaginalivos, afetivos e interprefativos) ¢ dividindo a soma
ohtida pela soma dos elementos gerais (mnésicos, imaginativas, inter-
pretativos e logicos).
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P. FuscAo PERCEPTIVA E OS5 SEUS DIVERSOS ELEMENTOS

Chamamos de fungio perceptiva aguela que. na redagio, reflete de
maneira mais objetiva a realidade presente. isto &, as mdos do autor, 00
as partes destas, expostas & sua observagao, por intermédio das sentidos
visual e tatil principalmente.

Embora o fruto das ohservaches seja expresso sob forma de julga-
mentos, éstes sdo primitivos, de existéncia e de atribuicho, positivos ou
negativos. Sao objetivos e seu conjunto se assemelha a uma leitura da
realidade.

boh.pﬁs:umhdudnlmnqudmuh;hwumpn-ﬂi
estabelecer a estrutura caicgorica da redagio. ou seu conteido formal.
qunmhmqndud:w 3 :

Alguns exemplos para esclarecer: uuhhl:h-hruh
-Pd. sendo d- dimensdo: “os dedos so achatados™ -pl f - forma);
“As unhas sbe cor de rosa -Pc (c-cir); “as mbos sho trémulas — Pquin.
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L eoo base do polegar. . - Pe (e-€5Pa60): “an mioy g
Iquml:h..? :"'- (ppemperatura): vejo as tres ‘u“‘."l_]""‘.“""" dos meys de-
quentes - EE L0 L enst QOra.Nas minhas maos -e5ta consta.
.:._'L_n. -Pn (n-nu ..::'Ir:o -1,';;]}1‘7!1 F\I-:dr SET cL‘In\'.q.']n_‘T.‘id.i como l!|.E‘m¢n1n pet-
':::1 ‘__H ;u: ,'..1.._,,:.;.,-.;1,;“:1 interna — e sera designada por Ppsi | pa.

Estes seran sempre contados & parte e figurardo, no cop-

o um detalhe talves significativo do ponto de vista do psjcn.
yimEd, OOy Bl ain £ = .

fas (matn s )

diagndstico |
S30 estas as cabegorias mais freqiientes que encontrimos, reprodu-
sidas com 05 simbolos respectivos:
d — dimensao
f — forma
¢ — EEpagD
C — cor
guin =— movimento
din — dindmico, mostrando a produgio
0 — nOmero
' — remperatura
q — outras qualidades

M. rFuncio MNESICA OU REPRESENTATVA (real)

Esta. na redacio. reflete mais diretamente o passado. individual ou
social

Relacionada com as experiéncias da vida do préprio autor, sefd @
memdria pessoal, e as porgoes de sentido analisadas receberiio a designa-
¢do com a letra m {minidsculo),

Etlacu:rn_ ada com fatos alheios & pessoa do autor, de seu parentescd:
de sua vida, porém conhecidos por éle diretamente ou através de infor
:l.‘ﬂi i Dlil:ra.a. I'Esﬁ.s através de estudos, leituras, cinema, radie. (<

2 memoria social e os element li 5 : com &
letra M (maitiscnla), os analisados serfo designados
u-:mm como a outra podem prender-ce a infinidade de assu™
. € que serio tomadas em considerag3o no registro, por

E:m,h.mm. 3 ", acrescentados aos principais.
hh‘d‘-ihﬂdluu_d: meu pai as mdos...” — mh (pai}: @ 1%
€ pai. pessoa do autor, evoca um ser humand

a inflncia” .. — mi; ¢ o tempo, o element®

MEVISTA WRASILEINA DR RSTULGOS FEAGHOIEOR 155

"As méos comstruitam edificios, levantaram ponios. cavaram ti-
neis... . € cada uma das proposicdes representa lembrancas de carater
impessoal para o autor. e serio registradas com a letra maidscula M.
sequida de ut. que designa ocupagies. trabalho ¢ utilidade das mios (Mut
— trabalho).

MAbaixo vem a lista dos assuntos mais comuns, ligados & hungio
mnésica ou representativa:

T — tempo
ut — utilidade, trabalho
din = produzem, formam
psi — elementos psiguicos
lit — literarios (citagies)
cient — térmos eruditos
et — EHoos
h — pessoa humana, inclusive o préprio autor (eso)
¥ — temperatura
q — qualidades ndo incluidas em outras designagdes.
est — estéticos
v — verbais
n — Numencos
f — forma
C = COr
fato — acontecimentd. OCOrTENCIA
ohj — objeto

1M, FUNGAG IMAGINATIVA

Como sua terminclogia o indica, esta fungio exprimirh o elemento
imaginative do pensamento, Seu simbolo serd as letras im, mindsculas,
quando a porgac de sentido se prende & pessoa que EsCrEve: &
a0 se tratar de assuntos gerais.

A funcio imaginativa manifesta-se nas redagdes por quatro e
lidades diferentes, que procuraremos diferenciar, dando a cada uma a

naciao simbalica propria; h
Mﬂn} d:ﬁxtrmmwiumﬁmmw

cendo I de i wmwmmuhm
Cﬂﬂm:ﬁl::.uﬁ:uuﬂrhdnmm:-mmmh
PeEnsamento,
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+¢ como simbolo im. .~im|~:|n:'sml:'n:|:. POE Exemply,
as de outono, amareladas pelos anos”;

‘Shinht forma evidencia-st com relativa freqiiéncia e Pt
b 4 E'-'ﬂ“-ﬂd"' A fungao I|:1-_1g||.'l-11"i‘-'-:l. aqul APATCCE A SeTvien da

Seran designad i
& mans, eslas falhas

i ciamais : 5 : .
e mﬂf:},-,w.mduflh: o material concreto para a hipatese, Muite
- L4 % 2

e ac redaghes atraves do esquema: Se... entap,

a meido aparece o
em gue a fungao dialética

adas.
Pll‘T\:l:.';-kEf"' L:i;mb‘;nﬂ desta fungio imaginativa condicional aparece g
exem i '

- da hipdtese de nao existéncia das maos: 5 Nao HiVEsse as manyg
i ;. R ARy 3 Fi
pio poderia alistar-se nas fileiras do Exeru_tl:' . "se o5 homens [dssem
i _fdnc de miosz, nio [Eriamos as phras primas de arte desde um I}
privados £,

que condiciona ¢ intere) aproxima ou afasty

ciano. . .
Empregamos par

aréniesis,
: ¢} = terceira forma imaginativa do pensamente s¢ prende ao de

vaneio: € a5 imagens tém o carater de “réverie”, sem carater real. E for-
temente representativa, alimentada gzrairlj_tente pela sentimentalidade:
Ex: “c entio vejo-me num pais encantado”. . . . .

Designamos esta modalidade com o simbolo (im} ou (IM) com ti
pu tragoe em baixo e entre paréntesis;

d] a quarta forma imaginativa revela-se atraves do pensamento
que =& projeta para o futuro, sob forma de planos, de projetos, imagi-
nados para serem realizados pela ou para a propria pessoa, ou idealiza-
dos puma intenio geral. sob forma de desiderata, em vista de um
futuro melhor, etc.. . ;

Serio designadas com as letras im e IM. acrescentando-se um ol
em Cima.

4 sua designagao o simbolo (im}, (IM), entre

Exemplo: “Construirei pontes e estradas...." im ~Ensinarem0®

Mmarénas mais pratcss nas nossas escolas” Il':'I.
]. FUuRCRD INTERPRETATIVA

Manifesta-se na redagio pelo julgamento de valor, ético, estefie®
religioso e, de modo geral, pelas opiniGes de carater subjetivo.

CQusndo dr.n'gnam 0% julgamentos que se prendem a pessod de =tV
autor, ou 3 ela relacionados, as porgées de sentido serio marcadas P'flf
!'F“‘ |"*-l-m:nﬁsm]a.. -} = quando tratam de assuntos gerais, nao el

y'.,b.,ah que escreve, com a letra jota maigscula - | =

5 da funcio interpretativa |jota niinﬁs::ulu ou maiﬁﬁf“in'l‘

=Ti0 acrescentad
julgaments, simbolos secundirios, relacionados aos assunt®®

TA BRASILEIRA 0 ERTUDDY PEnasdamo 157

Exemplo: "sou uma pessoa modesta’ — o julgamenio de carirer
pessoal se prende ao assunto ético. Portanto esta porgio de sentido serd
designada com o simbolo j et

“Nas maos do homem ests escrita a vontade divina™ — | rel (reli-

joE0 ) -
e Damos a seguir a lista dos assuntos mals freqientes, & sus simbo-
lizagao para reqistro das respectivas porghes de sentido:

] psi — julgamentos expriminde estados psiguicos, sentimentos, ve-
lighes: O homem deve ser insenzivel ao frin'.

| ut — ligados & questio do trabalho. ocupagies prolissionais, ser-
vipos, ElC.: "as maos servem para trabalhar”,

] Mor — estabelecendo a normalidade: “as minhas maos sio per-
feitas. sem menhum defeite.”

] Din — a produgae, o rendimento: “elas devem construir cidades =
jardins”.

] est — julgamentos estétices: "nada mais belo como a mao da
crianga.’

| et — julgamentos marais, eticos: "fui covarde e deixes de cumprir
o meu dever .

] rel — julgamentos refigiosos: “A Divina Providéncia den outro
rumo as coisas’ .

] Hig — relacionados com a guestdo da sadde (higiene): “as mios
530 responsaveis pt‘las dl!!l!l;a!"1 “devemos lavar nossas maos antes das
refeiches’. e b

Havendo julgamentos que ndo se enquadrem em um déstes
picos, dei xarengtlsﬁapﬂlas o simbolo primario, sem o secundario, relativo
ao contendo.

S, ruNCAO AFETIVA OU SENTIMENTAL

Esta. na redagao, se revela através de pa!l.ilnu_-:as 3 upu:smlf cfdu:
“gésto imensamente”, “desejaria tanto que. .., sinto-me feliz”,
testo miaos velhas e gordas”, "quero parecer com... . fica mnluqit:
rada...” Na analise, éstes elementos aletivos sio indicados pela
tra 5.

inai ari i diversas cate-

Quanto aos sinais secundanos para caractenizar 38 g
gorias de sentimentos ou desejos, de c_uudm. -_nlﬁm:m ou depressivos, :1
éxtase, ¢ mesmo para evidenciar os diversos tipos de complexos psigu
cos — de culpabilidade, narcisismo, apego -nptndo a fu,m umlbm da
familia. ou de &dio, ete., eu estudo pormenorizado se lark ana Elmna;iﬂ
com atencio os elementos afetivos € procurando decifrar sua signifi

psicologica,
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o o sinal 4 (mais) os estados positivos, agradye;
oo ! : . a
kM arcaremos menos ) os estados negativos, médo, depres

o sinal — |

faricos € com _

mgh animo, revolta, censura. otc.

s Ihosas as minha: mbos’' — & RAFC -+ \Darcisismg)
“Gan maravilhosas al

" a" — 5 et — {etico) 0 >
"ﬁmnt:n]:::p:ir; paz desca stbre a terra” 4 S Soc | soci))
Suuﬂil:qprt!lm't] mesmo’ . 5 inf. {inferioridade )
“Com min; postas para orar, implorei a Deus que nio deiyass
“ 4§ rel. (religioso) : _ .
.WHEIT::::?HB ¢ pressentimentos negras  — S ang. (angistia)

L. rumcAo LOGICA OU DIALETICA

Evidencia-se. na redagio, através dos elementos de ligagio entre

dois ou mais julgamentos, ¢ quando ligados enire si apenas por simples
jungéo — e

o A fungio logica estabelece relagdes de amalogia cu de oposigio, de

cansa ou de efeito, exprime a finalidade, a causa. ou [crimula hipotese

Outras véses serve apenas para reforgar ou atenuar o sentido, ou dar-

Ihe maior precisao.

Geralmente e revela pela presenca das “particulas nobres da lin-
guagem” — como siio certas expressbes adverbiais como “apesar de’,
“tida vez que , “portanto”, “assim’. etc.

As vézes estas ligaghes sdo subentendidas na segiiéncia de duds
proposiches dependentes uma da outra, como seria, por exemplo, uma
proposicho esclarecedora da precedente, a que se seguem dois pontos.
As proposige: imterrogativas terminadas por ponto de interrogaga®
também merecem ser formalmente consideradas como elementos da b

‘f‘h algumas amostras dos empregos mais freqiientes da fungd?

L o — oposigo: “enuanto a méo direita executa trabalhos &
m mio esquerda. .., entre "Lndm. no lugar correspondent® 8

pode-se registrar o simbolo Lo:

.t'" analogia: “as mibos. como dois instrumentos. . . #

t — relagho: as minhas méos sdo pequenas em relagio ao 1A%

", além do elemento perceptivo, pd. temos que indicar © L

. e & :
4 ,‘u‘ 3-. *m m= - iﬂiﬂghh’-. isto é. _ll'
s domns 0% ", ou mesmo prova: 3 mao esquerds ¢ P
i entra com dificuldade na huva ';

principalmente a pal®? .
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I Wﬂdi: — mkhﬂﬂl 1ENkD: s¢ man bivesse 8] nlla s
=C as mn
L restr — qui;iﬂ. -‘jnﬂl 'dlll rugas |,

APURAGAD DO TESTE “AS MiNHAS sAos'

“MBEp sdo estas as maos que gostaria de ter.'/ Minhas mdod ‘580
mediccres.?/ Nunca ®/ dei importincia a elas, '/ embara®/ saiba o qudnts
valem"/ e o quanto solrerla”/ se*/ nao as tiver”/ Minhas mios sio quase
iguais'"/ — a direita tem um calo''/ no terceiro dedo'?’ do moda™, de
escrever.'!/ Abertas'®/ conseguem uma wvitava facilmente ™ Um dia'"/
fiz uma imagem a respeito das minhas maos', - ™/ sho duas bandeiras
voando. . .#/ Preferia que minhas maos tocassem.™/ que tivessem mals
vida.**/ que pudessem interpretar Bach®, Adoro mins de artistas®™/ ¢
maos de lavrador.®®/ Parece absurdo,™; mas®/ s@p os dois extre
mes™/ o #0 a Hna™/ e inquiets m3c™/ dc artista que pinta,®/ mo-
dela™/ ou interpreta™/ ou */ a do homem da terra ™/ rude, Aspera,™/
serena. ™/ Mas"/ as minhas mios ficam no meio®™/ 1 g3p comuns. '/
Sinto que tenho mios*/ quando''/ me agarro'™’ para®/ evitar um
tombo'®/ (/) mas'®/ lastimei-as™/ quando™/ nio pude evitar um pe-
rigoso tombo™/ de uma amiga que fratwrou a perna),™/ Sinto-as™ '
quando™/ tenho frio™/-**/ elas ficam geladas.®/ Sinto-as quando as
maos de um homem™/ (determinado)*/ as toma entre as suas.® /. Ima.
gine as minhas maos*/ guando eu morrer.™/ Serd gue®™/ as wveias
azuis®/ que aparecem no seu dorso™/ sumirdo! | Minhas unhas ficaria
sem car®/ Nio gosto de passar esmalte nas unhas™/-"/ acho horrivel
a cbr artificial.™/ Algumas criangas perguntam®™/ porque™/ eu ndo
pinte as unhas.™/ Ja imaginei™/ as mdos de um homem™/ que™/
louco.™/ tédas as noites,™/ mergulhava-as na terra do cemitério™/ bus-

cando®/ as méos de sua mulher que morrera.”*/
APURACRD
M- Classificagdo Conteado Transcrigio
Sujeiro
lo..eee mB.. ... € ... Niossoestas as mios
que gostaria de rer
T T b m/mios . . . mios sia me-
< S R tempo . . . . Nunca
| R R T TR dei importancia a elas,
’ LA R h |t O e S M‘n a7 m‘
R el .. s B s saiba o qurnto valem
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| cond
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pE - - -

1 expl e
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| cond
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rempo

bandeiras -
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Minhas mos g5,
iguais

a direita tem um ok

no terceiro dedg

do modo

de escrever.

Abertas

CONSEGUEm WMA Oitavy
facilmente.

Um dia

fiz uma imagem a res-
peitoc das minhas
maos.

sdp duas bandeiras
voando. _ .

Preferia que m
mans tocassem

que tivessem

vida.

que pudesse interpre-
tar Bach.

Adoro maos de artis

tas
¢ maos de lavradat.

Parece absurdo,

mas
sdo os dois exiremos

a fina

e inguieta mao
do artista que pintd.
modela

ou interpreta

ou
a do homem da perti
rude, Asperd.
serena.
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i L]
mpsi . . . rig e
‘ 5 == sgarmm
lfinal de = e
mdin =y 20 E:
i : N () e
o o
_5__ = . i
ool o e | ——
—_— s ko w*n:* *
homen perigose tombo
% ' de uma amiga gue fra-
tumoo & perma.
I“| wl ---- T EE 5
R T T T
mpsi . = < 7 .'_bh
fexpl . . L R L.r
ot ... bt
+5 & h'lll £
Sexpl . . o u R ' X
Sy e bomem as toma entre 33 smas.
mpsi . g o
s
impsi- {morte} ew . . -
Thip . S ‘mhi“ morTer
i HEE . a5 veias armis
dorso
imdin ek :
= e
sem cbr.
5 3 esmalte nas unhas
lexpl - vy
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5. . . IMhb . homem

9. . « IMt . tempo

80 . [IMdin koriem

8l a1 R o M ST
. B R T P =ulher .

Tempi — 20 min.

Exlensho — 344 polavraz (pero. 80).
Fludneia — 1242 (pere, 70,
A0 e proposigies — 18 (pere, #.
Pargles de senlido — 82 (pere. 99},

Algumas cri
gunu_m AN5as per.
porque
€u nao pinto as unhas.
|a imaginei
as maos de um huh
qusz
louce.
tidas as noites
cergulhava-as na ter
ra do cemitério
buscando
as maos de BUa e
lher que morrera

| mee

s
EOIEE

Pere,

Pere.
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Hrpe WEDAGAG DE UM ALUNO DO 5
; A 4 ANG PRIMARIO, NO FIM DOS
ap— o minhas mios” a 50 pessoas PRIMARIOS. IDADE, 13 ANGS. MEID SOCIAL M ESTUDOS
Remidor do sexo masculino, adultos cultos #ic.
(Mantida a ortografia)
= - = « “As minhas mios”
5 v B o om% M% % J%N B L

£ Pl 1 Porg. P% om% MO J L% L As minhas mios sfo muitos precisos, na hoea do trabalho, na hora
— : W | 19 38 21 AL 48 do almogo trago-a sempre limpinhas.
o = 0 88 108 T 40 T 4 As :;:I;:Thhm tratadinhas, limpas, com elas eu faco a maior parte

f 86 2% 1 : : o mey o, os meus dedos sho i
% — Jm 2 B @ 29 38 N W0 "4 24 falangeta. compostos de: falange. falanginha,
g0 o0 19 TI 80 2T 28 T 8 B4 22 1T 41 ap Cada mo ¢ compostas de cinco dedos, portanto as duas mios sho
5 13 3 21 16 13 38 compostas de déz dedos,
- I g i Nela eu ponho o anel na hora que vou sair,
7 a5 145 59 14 18 13 1 i 19 17 0 01 18 Com elas en pago os meus castigos (palmatédria).
Devemos trazer as mhos bem limpinhas, porque: As mhos limpas

70 s3p 4% 57 10 18 7 0 17 11 8 o 14 garante boa saide.

.
00 U1 e 6 14 i 5
3

2

12 g 5 32 08 Temps 40 minulos,
Tolal 90 palavens, em 7 proposighes @ & pardgrafos

(5]

50 20 180 @ i i n

40 17 160 6 4 3 T @ 1 ! i 3 29 08
m — 9 — i — percentil 86 M — & — 28% Pere. &b
ap 4 1@ 7 34 0 & | 7 2 28 04 j— 1 — 5% — percentil 40 J — g — 10% Pere. 70
i L = 1 — 16% Parc. 30
25 13 130 s 3 5 o5 indign peszoal 1,0 pore, A5,
20 12 120 & 3 g i 1 23 02
01U oM s 0 0 0 0 0 ANALISE DA 2EDAGKO
§ 10 B0 & 3 17 a8 1 i ut wm/mios As minhas mbo sho muito
precisas
. T Fon T 2 m ut na hora do trabalho
. = "z e 3 m alim na hora do almégo
= 4 n Hig eu trago-a sempre limpinhas
= g = 3 m est unhas  as unhas bem tratadinhas
g = E. E 6 m Hig i limpas
s £ E. 4 7 m it e com elas eu fago a malor parte
a ‘§ do meu t
B¢ £ = E 3 M escol dedos  os meus dedos sio compostos
" 5= B de falange
£§f 1t ¢ g i 9 M ‘ " I-lnnnllh'
i ¥ 'i; % E‘ g i 10 M ; o Falangeta
1. F2 2 5 g % 1" M mbo  cada mbo & composta de cinco
i @@ & _’:_'__E..-:-' .
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y sortanio
| nlerénoia F R
12 r-q_'ral mios FL 2 mans sao “"""I‘""r-t.p. d-E
13 M : dez dedos
- cu nela ponha o anel
14 = t\ ] na hora que vou sair
15 m 5 com elas eu pago os mey,
- = castigos
L | gind { palmatéria )
s | Hig nfs devemos [razer as maos leg
I limpinhas
19 | expl porque
20 I Hig as maos limpas garante a hoa
y ¥ saide.
Tempao 10 minuing
.
ba b iras — B Marhgrafos — 5
:.Jllllzl,“";;"._ gy Pasrgiing e senl il — 20
Estratura meniol; Fludneia Wizl = 0,
JErT, Hip
it pereentil % Pere.
Elemenlos  mincsiens s _
B, i e e m) 9 i 60 Mossicos  ge- o,
Elementos  inlerpretativos i i rais . . (M) 5-20-03
—_— O i Inmlerpre-
i lutivns g@ =
raig .. . LT} 2-10-70
Tagivies L) 3-15-35
10
Indice pessoal: 10/10 = 1 pere. &
INTERPRETACAD *

O autor da redacio revela nivel

i a
escolar relativamente comum par

*u3 idade ¢ meio social. Redige com certa facilidade, poiz em 10 minutos
S w m' O que lht d-'i uma Hmclﬂ .I:lnc::du. fs] p:ﬂ:tl'lt” an'

Pessui cerea wivacidade intelectual » procura ordenar seu pens?
r- uﬂ se pode inferir da divisio dos parigrafos que faz questa®
,_":_ em evidéncia, iniciando-os & boa distdncia da margem ¢

i*mmﬂimhm.mmw

predinds 8 ez sequer & linha divisoria (cbediéncia & regra).
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A estrutura mental da redagio
narte P“’D'al . ﬂ;"“ﬁ““‘hﬂfﬂ
aativos e aletivas. Fre inam os elementos de mem v .
res subjetivos. Os gerais revelariam uma tendéncia mt;-::a: rn::mr::ltﬂnﬁ:;:
enquanto os pessoais denotam espontaneidade. O elementos légicos sio
poucos, apenas 3, ou sejam percentil 35, e sio de cardter explicativo e de
inferéncia (um pouco de pedantismo),

O egocentrismo da redagio & normal para a idade (percentil 45)
mas a tendéncia seria maior se consultdssemos o grafismo do escritor: ©
pome proprio escrito com letras muito maiores que o resto do texto,

MNotaremos também tendéncia narcisistica na maneira com que &8
refere as suas proprias maos { “limpinhas"), suas unhas {"bem tratadi-
nhas" ). Este emprégo dos diminutivos relativos & prépria pessaa, assim
remo a mengdo de usar anel na hora de sair, revelaria talvez (para me-
niee de 13 anos) um carater afeminado. Deveria ser ohservado mais
rerto para receber uma orientagéo oportuna,

Terceiro exemplo. "Nao me parccem distintas de todas as demais, a
nin ser porque sua base, ou seja, o punho & excessivamente fino, o que
c= cxpde a ndo poder realizar grande esforgo. Com efeito tive varias

ub-luxaghes de punho cada wma relacionada com um esférgo brusco
[golpe ou queda]).

Teria gostaao de ter podido usa-las um pouco mais, mas nao tive
tempo nem habilidade para isto.

Creio que seria sumamente conveniente estimular em todo o mundo,
especialmente nos meninos de posigao desalogada, a educagio manual &
s trabalhos manuals, tanto rudes como delicados, pois isto equivalesia
a combater o excesso de verbalismo e de imaginagic que néles re obser-
Yam.

ndo & rigida, equilibrando-se bhem &
faltam elementon PEFCEpEivOS, imagi-

N Classificagao Conteids Transcrigin

1..... LI¥ ... .. e ..+, » Nicme pacecen

R e O { Norma . . . m.méos . . . distintas de tddas as
demais,

A e Lexpl . . . - . .+ .« : @& A0 ger porque

e T PR s bare . . . . sua base,

- T Lexpl . . . . punho . . . . ou teja o punho

- LT gd...... punho . ... & excessivamente fino,

R i -1 L L L ok

[T jL‘d,_En . ... mmtos . . . asexpbe a nio pouder

y realizar grande es-

fErgo.

e ) L S R —~ SR R Cro: eleito
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Tempo — 4
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m st

L. prec
m dm

Lexpl
Lo .
m din

-5

im din

minutos, Total de palavras — 110, distribufdas em & P™

Pemighes o 3 parigratos.

x“h-h:x agles

golpe. queda
o .
eu .
Cil .
eu .

Bl . .o« s
impessoal .

|n:pe55m|. '

impessoal .
impessoal

im ptssﬂal "
impessoal .

trab. manuais

impessoal |
EXCESSD  Ver-
balismo, ima-

ginagio . . .

Porghes de sentido — 34,

T LR P AR

tive wvhrias -“'-lh-hlu_
goes do punhoe

cada uma

relacionada  com
csldrgn brusco

()
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golpe on queda,

Teria gostado de per
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usi-las  um  poucn
mas,

s

nao tve tempo

nem habilidade para
i=to.

Creio que

seria sumamente con-
veniente

gstimular em todo
mundo,

especialmente

nos meninos de posi-
¢ho desafogada,

a educacio manual
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nuais

tanto | como)
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0 EeXCEss0
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que néles se ohservat
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A malrutura menial da redngda

e enrflor pesioal
pere, NCTETT : goral

[l PR o a s 2 Bh 3

plom. modsle, . o BB om0 Me—d— 1A —TD
Elem. Mg o : gg M= == BB M= B —BH
Flem, idarp. .. =il — BN — B —_— H:H —11
Elom. nfabiv. . . . 1 1] B | = 20— kb , o O =
Fhem, Wgeos . . i w Lo 18 — A48 —90

o4 f 3

Esta redagho ¢ interessanie sob diversos pontos de vista. B de
duragio muito curta, de 4 minutos apenas. Tendo produzide 110 pala-
vras, apresenta-se com uma fluéncia de 27,5 palavras por minuto, ou seja,
percentil 100 (!} até o presente momento nio atingida minda & denotande
no seu autor uma extrema vivacidade intelectual.

A redagho se desenvolve dentro de quatre proposighes ¢ de trés
paragrafos perfeitamente discriminados. Apresents uma segiiéncia de
idtias que poderemos chamar de dtima. Yejamos perque: iniciada a re-
dagcio com a observagio do fato real [as préprias mios) obedece com
naturalidade ao tema dado: descobre um detalhe significative | fraqueza
do punhe] e relaciona a percepgio com a funglo logica ativa; como ilus-
tracho do julgamento traz exemplos do passado individual, consolidan-
do-0 com imagens concretas e precisas (elementos mnésicos).

No segundo paragrafo, deixa o aspecto [isico da questio e passa a0
assunto mais geral — o EU psiquico — que trata ripidamente, apon-
tando discretamente o desejo frustrado, (elemento afetive) e procurands
o eausa disto, farnece dum lade um fator objetivo {tempo) do outro ladu
— subjetivo (falta de habilidade). _

O material de cariiter pessoal dos parigrafos anteriores se encami-
nha, no Gltimo, para um assunto mais geral ainda. Transferindo seu
pensamento para o plano social, o autor procurs remédios construtivos
aos males associados {excesso de verhalismo e imaginagio). imaginando
meios praticos (educagio, trabalhg) e estimulando a sua realizagho, 0%
que disto mais precisam | jovens do meio privilegiado).

Interessante a notar que esta redagio tlnd:uri: tratou dos seus di-
versos temas em trés bem : presente, passado e uturo,

Consultando o qundn:ud’l Fstrutura Mental da redagio veremos que
¢ amplamente dilatada, isto ¢, que nio The faltam nenhum dos elementos
essencinis, Thdas as funches, excetuando-se uma, equilibram-se em nivels
médios (percentunis 40 a 68). Esta excelo ¢ representada pela funcho
lgica reentual 90).

4 A 'tl::;: :In:;. d.} fungio logica & de um elemento lagico para dols
outros elementos (sejn 32% ) calulados sabre o ndmero total de porches



R e =

SRR

) AT L T T
LEiRs DR ESTUDOE
REVISTA BRAST

170
gobe a 41.2%. Esta elevagio J,
de senndo. Mesta l!dl::ﬂn:n“!::m' e Fmdﬂl:ﬂﬂ literhria como -ii::\:
mente lageen. “"M“:m de pedantes ¢ dialéticos & oufrance gque Operap
tece em algumas mas, a0 contrdrio tOrNam O PENSAMENLO Mais fery)
5 campos funcionais diversos. Os 13 ﬂtﬂ"-!llh:ls .
- m sob seu contréle vive e dindmico,
gcos ﬂhh pessoal, éste ¢ normal para o grupo masculing

Quanto a0 il 40. E verdade que &ste indice ecth
percentil 40. na
fLE R Mﬂ:wﬂ logica, tao alta aqui. Mas, mesmo gye
3 elementos da nossa equagao. "‘"“’“:Ilj“ 05 assunto
e equilibram perfeitamente num indice — 1.0,
m:.qﬂmdm personalidade privilegiada sob todes os pontgs
de vista.
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A CAPACIDADE DOS CEGOS PARA
IMAGINATIVA ESPACIAL #)EiNTESE

HSE  FLATA
Nin Labsaataiim de  Foostsmm s
do Usldgis ™arimml b Loy
da | ipankas

OBJETIWVO DESTE ESTUDO

Em estudo anterior, sdbre o tacto dos cegos na localizagio de anml
no espago, fizemos observar os caracteres especificos que tém as imagens
adquiridas, quando se serve da via tactl e quando se opera por via
atica. Agora daremos conta dos resultados obtidos, em nossas experién-
cias dirigidas, para comprovar, na realidade. a capacidade dos cegos
para a tese mental de imagens de formas espaciais, adquiridas pelo tacte,
em comparacio com a dos nio cegos para as imagéns adgquiridas pela
vista. Tal capacidade & estimével em uns ¢ em outros, parque ¢ basica no
desenvolvimento das diversas atividades individuais e sociais nas suas
relagdes com o mundo fisies.

A importincia déste conhecimento & extraordinaria para a formagho
e educagio profissionais do cego, nio sb do ponto de vista individual —
quanto As mecessidades que tem de satisfazer, para o desenvolviments
de suas atividades vitais — senio também no setor das relaghes sociais
e das em que o homem se prende aos demais seres matétiais, porque, nn
vida humana, existe uma relagio do individuo com o mundo exterior, &
qual ¢ tio intima quante indispensavel & prépria vida. J4 as atividades
puramente orghnicas, sejam ou ndo de base tedfica, sio de relagio com
outros seres materiais a que o individuo se encontra ligado por fortes
lagos: e visto que esta ligagio se faz com Eles, ela também se verifica.
conseqiientemente, com o espago que 0s compreende e, ab MESmO LEMPS.
os separa, Trata-se, pois. do espago em que o individuo se move para &
cumprimento de suas fungbes proprias.

Esta relagio. de que participa o animal, adquire, no homem, pro-
porghes gigantescas por sua natureza socifwel, e eresce i medida que sew
donsinio b vatende sabre o mundo e se alarga o campo de suas ativida-
des. A relacio do homem com o mundo exterior implica, como fator prin-

) - junho de 104R) ddn "He-

it T rilo do n® & do volume 1M {abr |

"1ll.n|: d]r P.Em“l;m Goneral @ Aplicnda”, em raducio do professor Gilberis
Maia.
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wiche de pontos No ESPACO. CUjO Centpg
<ipal. © ‘.\m.h{wnm:‘:ztif: F':;:f::{mmﬂi que tais pontos se dmpnnl-m“:r::
diador se Jthamlgsuura com vida proprnia mais ou menos ligada 4 N
e h'ﬂ“r“:l giram dinamizmo intenor ou externor & nossa mente, s
ot -: :;i desenvolver qualquer atividade voluntaria e consciengy.
que =548 P':“:u; dinamica, sem © conhecimento previo da situagas do Ponts
s m::‘¢ hé de dirigic a nossa atividade f:‘si-:a._
1?:3 l.‘i;u.h-l‘f‘imtﬂ‘tﬂ pode ser atual e de aquisigio COncomitante cop,
dade motriz. ou pretérito a esta atividade. No primeiro ¢aun, 4
-m:nu_ ia se limita & reagir a0 estimulo ¢ a seguir 0s tragos da imagem
atusl num mEsSmO PLOCESSO senso-motriz: no Séqundo Opera =dbre ima-
gens de aquisigho anterior, trazidas & nova al:u.lhd:lde_ por uma evocagin
consciente e voluntaria. Destas duas formas, a primeira ¢ mais automa-
tica. j& que 2 atividade motriz s¢ vai desenvolvendo simultineamenie |
excitacae ¢ conduzida por esta, sem Que em sua marcha intervenham
fatéres pretéritos, victo como ndo existem até o instante em que te produs
o estimulo condutor da atividade. o qual ¢ o tnico, alias, em que ésses
fatores tomam parte mela. As caracteristicas desta forma de atividade
fazem com gue cla carega de importincia em nosso elsludo. pelo que fica
a segunda forma como propria da atividade voluntaria. .

Nesta sepunda forma, a consciéncia opera sbbre imagens preteritai
trasidas a0 presente ¢ cuja fidelidade no repetir-se ¢ fundamental para
a propriedade ¢ perfeicio do processo senso-motriz. umas vezes em S&u
préprio estado de repouso, . peste, desempenha a memoria importan-
tissimo papel na posicao de pontos o espago: outras vézes em relagio
com os diferentes clementos que s constituem ¢ ainda com as outrd
imagens. cuja fusic ou harmonizacio de ordem imaginativa gera outra*
newas sibre as quais ha de operar a consciéncia. Desta relacio se dedu:
© importantissimo papel que aqui representa a capacidade da mente no
eue concerne & sictese imaginstivo-espacial.

Ambas as funches cooperam tio estreitamente no desenvolviment®
da atividade humana. relacionada com o mundo exterior, que o mais '
sigmificante dos nossos movimentos voluntarios exige conhecimento Fl*"ﬁ
##ﬂmnﬂomamu.hmnmmmhﬁ'
day imagens que entram em j6go ou possam formar-se ma mente
comjugacio das adquiridas do exterior, 0 que ¢ uma Inru:d:wﬂ"t_
ﬁ*ﬂmﬁuﬁh a anica possivel dos copjuntes %7

« videntes precisam déste conhecimento prévio, de cuid ¥

] o éxito da atividade motriz. VIsto 4“; >

HEVINTA MR (o

ERTUTHS bkl it

Mas eis que para a satisfagio desia necess
se servem de meios sensoriain diferenies e, n: :.ndd:; ::5‘37,:,,.“‘. T;:.
gens que proporcionam em separado o tacto ¢ 5 vista (que sio o8 gu
comumente EMpregam cegos ¢ nio cegos respectivamente, embora dates
conjuguem, as vézes. a vista e o tacto), importa saber comp pode o cegs
chegar a conhecer, atraves do tacin, 5 i Doty . gk "L rli“I
perceber as imagens figurarivas, de modo @ realizar o sintese mﬂﬂ‘; Mok
de |magina;ln._ e e |:_|rtl.'lm sinds saber se o 'rt'ﬂdqmpn[u. que #e ,,L:ml
por Seus proprios meios sensoriais, aqui Hmitados a0 tacio, ¢ comparivel
ao que o niio cego constgue quando utilizy a vists, orgho sensorial que
i;t-g EMprega COmMUMeEnte para a percepclio dessas imagens. Conhecer
pois, o3 :Irll:'f:ru que apresentam em uns ¢ oufros stjeilos os conheci-
mentos adquiridos sébre essas imagens, quando e apera através de cads
uma destas vias perceptivas; analisar o processe menial que se realiza
em cada casc: ohservar as diferencas quabtativas ¢ quaptitstivas do
sendimento mental em uns ¢ outros individuos, se existem: investigas s
causas imediatas de tais diferencas ¢ deduzir, na medida do pos-ivel.
conclusies de aplicagso pritica no compe da educacio ¢ da fermaghs
prclissional — eis a finalidade do presente estudn,

Duas séries de experiéncias foram realizadas visando #ses chjen-
vos, Pela primeira buscamos conhecer se a aquisigho do conhecimento
da poticho de pontos no espago é tdo vigorosa e detalhada guande se
cpera através do tacto, como quando se opera através da vista, julges-
do-s& num ¢ noutro caso pelo rendimento da meméria imediata, B, cor
se vé, uma opéragdo esthtica. isclada de qualguer outra operacio psl-
quica. Pela segunda série de experincias. eslorgame-nos purs conbecer
S¢ a rintese tmaginativa. de formas espaciats, pode realizar-se com o
mesma rapidez, vigor e precisio, quando as imagens se percches peld
vista. que quando se percebem pelo tacto, Esta operacio dinbmice-
imaginativa ¢ mais complexa do que a anterior ¢ implica diversas fungfe:
mentais, embora seja como a outra de base sensério-sotriz. Ambas &
operaches mentais se completam, visto que. isolada ou conjugadamente
sio as que se realizam de ordinirio. na aquisicho do confecimens: sen-

sivel visual ou thetil.

OF EXAMINADOS EM NOSSAS ExrERfNCiAS

Uns mil e guinhentos individuos mil & cento ¢ seventa ¢ doin ¥i-
ﬁmiﬂ.ttm;u::.gdtum cegos ). distribuidis em sens grupos. foram
submetidos as ncssas experiéncias. O primeiro grupo ¢ compde de crian-

Hﬂ"dclnhﬂuum.nqwlmhw-rmm—#
?ﬁﬂuudmmmlcﬂnnﬂnw--m‘- coma
'm“'md:nhuuﬂuﬁuhm,w- wus educaghs
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: aso em relagdo as demais criancas «z

com, pelo menos T“:o;ﬁﬂ-d: ::‘:n vida pré-escolar pobre em ef:i,.,.:g:
cegas Este I‘l.rﬂ,::l:l;':ll.jﬂdf motriz, tem determinado, comumente, um reggy.
sensOriais € mrmﬁ.‘.ﬂ psico-fisico déstes educandos. Com Irequgn.i,
damento nfcar;m que determinaram 2 cegutira. unidas a um exagerady
i ;:rrmﬁpmn:; de t..'umP-llﬁﬂ para com O CEgO € a Crenca vulgar e gratuita
;ﬂmawﬂmg déste para wda atividade motriz, incapacidade que o
vidente julga simplesmente pela que e brrle ox vendasse os proprios
olbos, mantém © cego €m uma inatividade psico-motriz profundamente
fupesta, para seu patural desemvolvimento psiquico & organico. du.
rante OF MO8 .P.fi_.t,-..;glam_ Nio s30 raros 05 Cas0s em ueé estas Criancas
passam SpO0S € anos sentadas em uma cadeira, sem se mover delas nem
mesmo para realizar suas mais intimas necessidades ¢ sem -r._nntactu algum
com o mundo exterior. Tal inatividade e isolamenta {muito freqientes,
por infelicidade) que privam a crianga cega do exercicio e dos estimulos
paturais, de que ndo se véem privados o5 videntes, a par da falta de om
sentido téo importante, como a vista, por onde se adquirem tantas e tio
variadas imagens indispensaveis a elaboracio das idéias e a formagio
do conhecimento sensivel, hao de refletir-se forgosamente na capacidade
piquica déstes individuos,

O segundo grupo constitui-se de criancas ndo cegas. também de
ambos os sexos e de idades compreendidas entre 8 e 14 anos, arreba-
nhadas nas escolas de Madrid.

O terceiro grupo esté integrado de jovens cegos de 15 a 22 anos de
idade, gue ja terminaram sua educagio primaria e adquiriram a pleni-
tude de seu desenvolvimento psiquice e orginico, dedicando-se hoje 2
diversas atividades nao-intelectuais.

O guarto grupo esté formado por jovens nio cegos de 15 a 22 anos.
que também terminaram sua educagio primaria e adquiriram a plenitude
de seu desenvolvimento psiquico ¢ orghnico; todos se dedicam hoje
#utgl- atividades nao intelectuais. !

quinto grupo estd representado por jovens cegos de 15 a 22 an®
h_“" "::hﬂd‘" dentre os alunos de nossos colégios, os quﬂii::i;
cursos de segundo grau ¢ tém j& aprovagio em. pelo menos
m de tais cursos (bacharelado e mﬂil:z'rl:j. Ei:::p-ums consi®
ow:mu &y de lu:ioiduli: e m‘hﬁa s )
r . t
e el & o e s oo
omamo-los 4s Escolas do Magistério de Madrid

i abém, aprovacio em, pelo menos, seis matérias de ensin *

Tﬁhhmg me"
méria nossas d periéncias: 11)
44 posigio de pontos no espago; 2.4) lin:::'i:sqimtlu de
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- is. Estas experiéncias com 3 tice:
g::‘::l:n - - 5 A tecmica respectiva ¢ resubtados con-

PRIMEIRA EXPERIENCL

Técnica — Consiste estz prime; o
examinando o desenho 0 |, qft.t:u;?:- ::i::f—;:; Ef:lm:-?:‘““; -
tragns. Uns relcs € oulros curvos, em giiinze dog quil.:.'.-'eu. m:wmd“mu
F}nia. Nio -1 Iﬂfﬁ!‘lﬂ.ﬂﬁ a0 [Iammdu nem O nimero de tra ?;
dguﬂ_hu nem o de pontos marcados. Bsie deve aprender de mtu::'m a
posigao d‘os pontos oum tempo igual a trés minutos. Transcorride fste
curto pcrmc_lu. retira-se o modélo, deixam-se passar trinta sequndos e s
oferece ao individuo outro desenho idéntics, mas sem o ;:Elm p:d,,,_
se-lhe-a. entdo, que marque sdbre o segundo tracado e mos mm;,, lnga-
res, valendo-se da meméria, os pontos que win no primeirn papel "Dﬁ
cegos realizaram esta experiéncia. mediante o tacto, sobre um desenho
em alto relévo que cabe perfeitamente sob 3¢ duss mios estendidas. Pu-
nham preguinhos nos lugares onde julgavam ter notado no primtiu-l de-
senho. O tempo dado para a prova foi de quatro a cinco minutos. Esta
experiéncia foi preparada por nés no ano de 193 e dela demos noticia
na revista Le Travail Humain, tomo 1L n* 1. (Veja a ilustragio n® 1),

@b,

flustragio n® |

Apuragio dos resultados — Na apuracio dos resultados desta prova,
fomo em quase thdas as provas do seu tipo, & preciso ter ul_l_mnl:- a
quantidade ¢ a gualidade das respostas, assim como o coeficiente de
Probabilidade de acertos por necessidade, porque @ indubitavel que nao
s¢ pode atribuir o mesmo valor ao resultado a que chega um examinando
Que d& um certo namero de respostas sem erros, como aos de outro que,
embora tends o mesmo nimero de boas respostas, como o anterior, acres-
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cEata OuSTAE tr*:; :' que 35 dois priTeEiros =5 pelo fato de 5:3:
aum fﬂ""‘:‘“ O ey de pomtos CERIOS. Nio. porque &€, tendo assing.
gx'cm:;ﬂ* mﬂm mais de 15, ndmero limite para as !\I‘*—h
ndl pesse trabalho == crivério. pode. por probabilidade
certas que DOS anbenores. Sio. pa-
e forgadas = face do mamETO. Necessinamente havesd
aceitiveis como Az que excedam de 15, Cada cam
seecias ser julgado. POt comseguinte. de maneira diferente. devendo en.
e B EpETAEC COWC componcnies. 3 cualidade ¢ a guantidade das
hoas respOSIIS. a qualidadc como 2 relacio entre © momers
toral mancade. -omando-s£ 05 ACLTLOE ¢ 09
frmula matemitica que COTTEsponse
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Notamos, aqui. que os resultadoes cegos de ambx
::. em lﬂiwh"m ':::I::ﬂ mfhmm'[:mn_
Ldmﬂlmmﬂﬂ-nhh ima.ww‘u. v
mmmhmt&hﬂ-ﬂam:::;ﬁm t.,m
mﬂmmﬂﬂlﬁtHMde:&n:;u so
?“‘wmm pﬂnmrﬂnﬁtuw-manh:.:
:cnfbmi-i?&ﬂﬂ'm “mmmm h;:;;x
bui- a:hlttﬂqﬂpﬂﬂqm. “hd!nrdmpu:m. 1.-:.;;14“.‘
mmmad-caﬁnmmh -nnm... Wﬂmmu mﬂ v
uisermos. ao chegar M“ iy . menos
T;&ﬂ*aﬂ a de 14 anos ¢ depois de 6. pedo
—:Gadzﬁ: apo:xlldlmm. g g .
C de. dois tergos da gue sormalmesnte revelam
@mﬂomkmmi*:mm%H
imum_pa{auhsumﬂu&mnwﬁnzw
ferencas notaveis entre 0 MENino € a menina cegos ou nlo Cegos.

Cegos  Nio cegos
Valor minimo . . - Db 200
& B (e 100 &70
aas A SR 185 1056
[ 5 e e 650 11.62
Valor maximeo . - - - - 1290 1500
Vemos, aqui. que a inicial dos primeiros ancs da vida
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entua, visto que o rendimento dos cegos destas idade,
= a - % dos nao cegos de sua :da.:l{. O que nos |eyy 4
- rvém fatbres diferentes dos puramente cropg.
simplesmente do fato de que os cegos tenhan

guns anos de atraso, porque tanto em sey

T sua educagao com al : 2 i

c.:vmtcﬂjim":mm fisico como no psiquico chegaram & sua estabilidade nag
3 e (T : :

d;:;:: em gque realizamos DOSSas experiéncias; mas € a Via perceptiva

— ictn sim — dilerente para videntes e cegos o que det#Tina. nestes,
uma-dmeuJ;én em sua capacidade JERDN S memoria da iz e de pontos
o espago em COmMparagio com 3 dos pao ceqDs Para as imagens desta
mesma pgycﬁn (‘ll'.'ltld-afr 'Ptll-a wista.

Havendo de buscar uma explicagio para estas t3o acentuadas dife-
rencas, temos de pensar na verdade de gue as Lmag:ns.. que se formam
pela sensaclo tactil, sio muito menos vigorosas e estdveis do que as que
te ohtém pela vista. Sdo as imagens tacteis menos detalhadas e continuas
que as oticas: s30 de formagio mais lenta e respondem com menos fide-
lidade & evocacio: ao contrario disso, as imagens obtidas pela sensagio
vicpal tém uma grande unicidade estrutural. conservam-se na consciéncia
em cua total unidade vigorosa e detalhadamente, e sio evocadas com
fidelidade. como um todo figurativo, quando sob os impulsos de um
estimulo. quer externo quer interno, sio trazidas a atuar no momento.

A operagio apalitico-sintética da percepgio, propria da via tactil
ndo se da pela vista ou, quando muito, se di em forma tio simples, que
apenas destroi a unidade da figura. Por isto, quando se percebe pela
vista, tanto as partes do desenho como os pontos néle marcados, ndo
constituem um conjunto de elementos préviamente independentes, mas
tomam vida propria, enlagando-se tdo fortemente uns aos outros gut
constituem um todo.

Nio ocorre o mesmo guando se percebe pelo tacto, visto como @
posigdo dos pontos no desenho é conseguida apds uma operagao analitico-
sintética muito mais cumplr_l:a e anga do que a realizada qua:u:lﬂ .5{
percebe pela vista. Ela seria suficiente para explicar, desde ja, a maiof
3‘!‘“'“‘3'5! que sente o cego na realizacdo da nossa prova, tendo-s¢ e
il Lo experimenta o nio cego ao realizi-la pela vista. )

Nao ¢ cabivel imaginar seja a causa influente o fato de o cego 7°
ter planejado o problema da mesma forma e intensidade que o faz com®’
ﬁ © nio cego, porque aguéle, em sua vida normal, tem tanta DECEss”

oomo éste, oy ta.hr:: mais ainda do que éle, de se valer da memartd
e “m_'“;' satistazer suas miltiplas necessidades fisicas e par® :
emeros®0 das idéias no tocante ao conhecimento sensivel. Consedier’
operacio q'::h md‘ Posicio de pontos no espago constitul ::h
£ o ocego cego realiza de ordinario. O que ignoramos. até 34 o

! © que nunca viu, adquire de tal

como também
decai até chegar 3
desconfiar que mss@ inte
logicos: isto & na0 5¢ trata

Ora bem. os processos senso-perceptivos, que se realizam —
e em outra opﬂll:in__ » psicolégica (éGtica e téctil) nko =30 rnduuv:!mtnlﬂ
si & em _cDI_ISEEl“EﬂEl-I- a mente. opefando =ohre imagens diversas quanto
a modalidade. pode dar, sem que nos surpreenda, rendimento diferente
B Emfg‘;f— Pois. o que ocorre sem davida. Nas diferengas
perceptivas parece [ a capsa pri 5 icit’”
P il i mgupm;, pal do “deficit” que encontramos

Se tal € a causa, a possibilidade de elevar o rendimento dos resul-
tades de procedéncia tictil ndo dependerd da redutibilidade das imagens
tacteis ou &ticas, porque isto nio & possivel, nem dependera da simpli-
ficagio das operagles mentais, visto que elas sfo as indispenséveis ao
processo, séndo as (nicas responsaveis pela perfeicio da percepgiio e pela
diminuicio do tempo empregado em cada uma de tais operages. Em
conseqiiéncia, uma educago no sentido de nossa hipdtese seria Favoravel
ao equilibrio dos resultados e. em tal sentido, a temos realizado durante
seis anos num grupo de individuos bem dotados psiquicamente, ¢ sele-
cionados dentre os alunos de nossos colégios.

Resultados com pessoas selecionadas — Um grupo de jovens cegos.
escolhidos dentre os que fazem o curso de bacharel e o de professor e
ja foram aprovados em seis cursos de segundo grau, foi submetido &
nossa prova, Sem levar em consideracio a superioridade psiquica séhre
os demais cegos de sua idade, achamos que tiveram uma influéncia de-
cisiva em sen desenvolvimento mental, no que se relaciona com a nossa
prova, o estudo da geografia, que aqui s¢ faz com intensidade sdbre ma-
pas em alto relévo; o da geometria, cujo ensino adquire formas especiais
de representagiio a par de muito exercicio imaginativo relacionado com
os elementos geométricos; o desenho linear ¢ o modelado, cujo valor
educativo é sobejamente conhecido: a cristalografia, estudo que obriga a
um produtivo exercicio de fixagio mental ¢ de sintese imaginativa; as
tiéncias fisico-naturais, que levam a um grande treinamento minucioso
€ detalhado do tacto e, em geral, tédas as matérias constitutivas do curri-
culo do curso secundério, contribuem mais ou menos para a formacio de
imagens, cuja abundancia e precisio sio muito superiores as que se reali-
zam na vida comum dos que mio seguém tais estudos.

Paralelamente a 8ste grupo, submetemos & nossa prova os alunos
das escolas do Magistério de Madrid. Bste grupo de estudantes, consti-
ﬂﬁummmamhquumu.humhmmm:mn.ﬂ
qualquer selecio. Todos tinham, também. seis cursos de segundo grau.
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erem sido feitox os mesmOS CXEFCICIOR SUDFA meng,.

 mtar com a vantagem que naturalqeme Proporciony ,
iy Lﬂ“—- LLJ- dos estalisticos relacionados com £S8s Grupos, dan.no,
vizga. Os resulta g gy

nod quais Supomos

marn o guarhis, oS

.“ .
sy JEITOS COA EITUDDS SECUNDARIOS

Cegos  Nao cegos

Valor minimo 2.50 2.00
5 ) R ; e 8,10 RO8
Q2 h > i 11.20 10.83
Q3. 13.21 12,38

15.00 15.00

Valor maximo . .

O ecxame déstes resultados surpreenderia a nds mesmos, sze nin
ronhecészemos A qua]jdade psiguica di.' AOsS0E :xammadm € & Quanti-
dade de exercicios realizados nestes seis anos, Por esta estatistica vemos
que o rezultados de noseos cegos. que até agora eram muito inferiores
aos dos nao cegos de sua mesma idade, sobem, neste grupo, vertiginoss-
mente até alcancar o nivel dos videntes de sua idade e cultura, chegands
mesmo a supera-los em alguma coisa, o que vem confirmar nossa hipétese
de que a causa de inferioridade do cego reside. fundamentalmente, na
arimeiro passo do processo, isto & na formacio da imagem sensivel. Por
isro, 4 medida que esta se aperfeigoa, os resultados melhoram, chegando
a igualar-se a0z dos néo cegos.

Comparagdo des resultados entre os mesmos cegos — Finalmente,
comparando os resultados dos cegos de 15 a 22 anos, que possuem O
curso secundario. com os que £les mesmos apresentaram antes de comegar
tal curso: fazendo um paralelo dos graus dos examinados de 15-a 22
anos, sem estudos secundarios, com o déstes mesmos individuos guando
tinham & a 14 anos. obtém-se o quadro seguinte:

INDIVIDUDS CEGOS
Fﬂm estudos secundirios  Sem estudos muudiif

Antes Ja com 14 15-22

de comegd- os seis
las CUrsos anos anos
Valor minimo ., | 056 250 0 066
R 3.00 510 2.50 3.00
s 5.05 11,20 421 485
AR 3 i 6.50 1321 578 6.50

mavime ., 1074 15.00 10,00 1290

Eﬂs antes de cOmEgar o curso lentre 8 e 4 anos). ma ai

« mas ginda ylira -
ram de duas ""h;: o por aquéles gue nio ﬁ::
ram o gindsio; € 3| os que ndo fireram o cursn de segundo gray 36 foram
pouco além da sua peépria elassificacio obtida nas idades de § 3 14 apos

Resume desta primeira experiéncia — R I
nossa pri.mt;ij? experiéncia, formamos o qré!;m:::d:a:n:un:“m
n." 2. cujas linhas correspondem aos Seguinles grupos: a linhy av 1
corresponde a cegos de § a 14 anos: 3 nt 2 208 videntes de § 5 H-.
an_ﬂj_amdtliaﬂ.mmmﬂrh'ln‘fa'-'id- :
de 15 a 22, sem estudos secundarios: a ns 5. lwglus mq 'mudmm
:uud&nuedeIiaizam:eam'ﬁ.a?ﬁmcmmm i
darios, entre 15 e 22 anos de idade. S

~prcluiram tais estudos nao 50 superaram seus p

B i 7

ey P’.‘ fﬁ"

- W F:‘_"__":'i{ _a-
H --":;dpf# %-"r
£ wm 2
z ":'
§ 4
BRrevg

l—!’Ili /f ..--""r'. 1 ]

|/ B = s
1-:“? - o —F"'"'r..____ et
bl =T sl e etd e o i)

HNustragao nt 2

Neste grafico se pode ver, com téda clareza. quanto temos obser-
vado no desenvolvimento de nossa exposicho, o gue se resumir
dizendo: a julgar pelo maior rendimento dos cegos no que se refere
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50 de pontos no espaco, o resultado obtido pely 15y,
da vista, no que a éste conhecimento se refere. A ¢y sy
parece recidir na verdade de que o tacta realiza um processo PErCeptivy
mais longo ¢ impreciso que a vista, parquanto eXecuts uma operacio aag.
litico-sintética de grande dificuldade. enquanto que atraves da vista a ope.

racho ¢ de cardter sincrético. lsso faz com que, quando os cegos e os nio
mal. os rendimentos que cady yp

meméria da posit

¢ muito inferiar a0

cegos 52 desenvolvem em sua vida nor :
al:}:-trn por scus proprios meios sejam diferentes, com desvantagem nars
o cego em face dos conseguidos pelos videntes da. sua mesma idade o
cultura. Sémente quando se submete 0 cego a um intenso exercicio ¢ s
leva seu nivel intelectual por diversos meios culturais, se pode consequir
gma elevagio nos resultados. Por isso, & indubitivel que o exercicio
difusp, mas intenso, que normaimente realizam os videntes pela extrane-
dipdria rigueza de suas percepgies oticas. contribui para a superioridade
dos resultados com respeito aos dos cegos. ja que nestes a vida per-
ceptiva & extraordinariamente pobre.

SEGUNDA EXPERIENCIA

A segunda experitncia foi orientada no sentide de conbecer A
capacidade do cego para a sintese imaginativa de formas percebidas pelo
tacto. em relagio com a capacidade do nio cego para a mesma operagid
realizada sibre formas percebidas pela wista.

Para isto nos servimos do conhecido teste de formar quadrados com
as figuras que representamos no desenho n.® 3. Os examinados foram
os mesmos da experifncia anterior. Os videntes realizaram-na sobre
figuras desenhadas na mesma ordem que representa éste desenho. ¢ €O
as quais se podiam formar quadrados de 25 milimetros de lado. O temp®
concedido aos mdo cegos foi de 20 minutos e o sentido empregado foi
vista. Os cegos realizaram-na, naturalmente, pelo tacto sobre tabuinh®*
com formas semelhantes 4s figuras déste desenho. podendo-se for®™
com elas guadrados de 80 mm de lado. Como se sabe, estas figurd®
est30 desenhadas de tal modo, que, de cada uma delas, se pode for®
um quadrado perfeito. apenas lhe dando um corte em linha reta € ““i"d;
S, convenientemente os dois pedagos resultantes; operagio V€
tealizard simplesmente com 2 imaginacso.

mmmnlm,,.,.mm“

T L
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Ja neste exercicio, intervém, além da percepedo, a memaria de for-
;:as_.. a4 meméria da posicio no espago, a imaginagdo representativa e a

gica.

A apuracio dos resultados, préviamente estudada na preparacio da
prova, pade dar ensejo a notas que vio desde zero até viate, atribuin-
do-se um, dois ou trés pontos. a cada figura, segundo 3 dificuldade gue
tla ofereca.

Assim preparados, vejamos os resultados obtidos na aplicacio a
cada um dos seis grupos de nossos examinados.

Resultados com alunos de § a 14 anos — Os resultados da aplicagio
desta segunda prova aos cegos e nio cegos de ambos os sexos e de 8§ a
14 anos ddo, para os quartis, es valores seguintes :

EXAMINANDOS DE & A 14 Awos

Masculinos Femininos

Cegos MNio cegos Cegos Nio cegos

Valor minimo . . . 0 0 0 0

B 1,72 5,30 1.80 6.00
- = A o 434 848 4.60 6.00
e 6.00 12.20 6.25 13.00
Valor maximo . 10,00 20,00 11,00 20,00
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= possas expenéncias apresentam 1

Notamos aqurﬂ;':!d*:;;;iﬁff:e dos nio cegos de sua mesmg I[;':i:
:1;::3:!1:“:;: :Jnﬁ rrc:sultadus déstes sao o ddbro dos pontos alcangadq,
p‘hﬁﬂpnmg:::;‘ua estatistica que aqui nio figura. sabemos que ox cego,

m:gt:: uma incapacidade absoluta para resolver esta prova ag |,
adpnfdt dos 11, 12 anos: enquanto que 08 nao Cegos COMECam a revelg
:-:s.uimdl:ls positivos ja na idade de EI anos. Nota-se ainda que a menjig,
cega apresenta uma ligeira supermndadf;‘ sdbre o memino,

Sem divida contribui para o baixo np.-cl. dos IESII.IItEI.I-iER que se obrég,
nesta prova mediante o tacto, o atraso pslcu-motr_:: _|a us:il-n:ul;,d,': nas
individuos que a realizaram, mas &ste atraso € por si s6 insuficiente para
explicar tio acentuada diferenga em face dos que se nl:atm! pela vista,
Par isso, ¢ indubitivel que existe alguma outra causa muito mais in-
fluente ¢, por certo, ligada a via perceptiva. Com efeito. s_ab-r.mn.x par
uma série de expenencias, ainda nao publicada. que as magmliudza Afifi-
lares, especialmente a perpendicularidade e as longitudes ndo sao bem
precizadas pelo tacto. sendo o limiar de diferenca destas percepgies
tacteis extraordinariamente maior que o das percepcoes, pela wista, sen-
tido éste. comp ¢ notorio, capaz de perceber pequenissimas diferencas
de longitude e de grandezas angulares, podendo obter-se a perpendicula-
ridade das linhas pela percepan Gtica, com uma quase absoluta preci-
san. Esta dificuldade. de ordem puramente perceptiva, e anterior ac
processo logico da sintese das partes resultantes da cisfo imaginativy
da Figura. subministra 3 mente imagens deformadas de dificil arrani®
por carecerem de concordancia ('), e como a precisdo, no conheciment®
da figura, & fundamental na resolucio dessa prova, temos de atribuir @
falta dela, quando se opera pelo tacto, o menor rendimento dos que 2
realizam. j& que o processo ndo continua, ou continua com imagens

Outra das causas puramente psiguicas, a gue podemos atribuir 7
inferioridade dos cegos nos resultados desta prova é que a capacidad®
desta natureza do menino espanhol nio cege para encontrar a 109
das relacies — o que j4 foi estudado por nés ha vérios anos — nio 5
manifesta plenamente antes da adolescéncia com notéveis difereng®
Enfre 0: meninos de meios varios e com um atraso geral nos cegos Drﬂr:
“#bemos que o pencamento logico tem extraordinaria intervencio "

Cperaches mentais que precisamos realizar, para a resolucio de ”“5;:
| Brovs, Assim sendo. & mister que éste pensamento logico adquira © 2
T Ivimento para conseguir o éxito de tal resolugio. &
estd confirmada pela realidade dos nossos resultados. ™

famos um s6 menino cego menor de 10 anos que ¢

wol. 11, no 0.

WEVIHTA HNARILE Y 5 BRI  PEDAGMGN s 1
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resolvido Uma que seja, das nossas figuras
cegos. encontramos j& bastantes a0 ) a_|'|r|.\.
delas. '

Finalmente, podemas acresceniar
das aquela que se relaciona com a1 da
e5pago. Tal soma de dificuldades, quando se opera atrave d g
faz com que o problema apresente por @ste sentido u-l- \_' :1 - .r.:u"
maior do que aguela que se verilica quande se . o 14 difieuldad

Entretanto, entre oo ni
Que dao solugho & varia

H% Causin de inferioridade j& cita
memoria de posicio de pontos fo

9 pela vist
Resultados com examinandos de 15 & 22 anoy — Upe ccorrerd
pois, quando o desenvolvimenio Psiquico tenha atingido sus -_-~~..5I-=|-I.d.1d-

¢ cegos e videntes fiquem abandenado: ans seus proprios meio
cigan de conhecimentos Ltensoriais ¢ de fia
aspecto que aqui estudamaos!

Com o fim de saber se a dificuldade simplesmente circunstancial o
pcrtanto, se ela se desvanece com 0 aumenio do de:eavelvimento u;zur‘
pFiEP-leriz e do purameénte psiquico: ou =e, pelo contrars, & propria do
frgao perceptivo, ou ainda se se origina das operacdes mentais conse-
cutivas da percepgio, submetemos & ncssa experiéncia pessoas de 15 a
22 cnos de idade que certamente ji alcancaram 3 plenitude do seu de-
senvolvimento tanto psiquico como orghnico, ¢ adguiritam a cultura
primiria de praxe. encontrando-se atualmente orientados na vida social
ccmum. Os resultados nos dio, para os quartis. os seguintes indices

de aqui-
elaboragio paiquica sequndo

PESS0OAS DE 15 & 22 axos

Cegos  Nio cegos

Valor minimo . - U 0

B e e e 4.00 9.60
e 640 1320
| R Sl e 5.30 16,50
Valor maximo . . . . . 14,00 20,00

Observamos nestes resultados um ligeiro aumento em ambos os gru-
Pos, tendo-se em vista aquéles que conhecemos para as idades de 8 a 14
anos: mas, apesar desta melhoria, os resultados obtidos pelo tacto sb-
mente alcancam os 50 % dos que apresentam os examinandos que ope-
ram pela vista. lsto nos diz que em nenhuma idade o tacto da resultados
equivalentes aos que se obtém quando se opera pelo sentido da visdo.

O avanco que encontrames nos resultados déstes, em relagho com
08 que obtinhamos com os alunos de 8 a 14 anos, vem confirmar nossa
d L Wigto que, an CresCer com i idade. a Eﬂpﬂ'jdldt para a fﬂr‘lll-lq i
de juizes légicos. crescem também os resultados: ma, como nem a sensi-
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gctil mem @ discriminagho sensorial .mm‘u:ram com og all
do em Psicotecnia. yol. I1. ms. 7-8). as d"fj“uldﬂdh
h-‘dﬂ?« Crescem a custo,

bibdade

{vepa-se ROSSD st
fundamentais persistem € 05 s

alcangaram anbes de comegar o &
rinham de § a 14 anos. verificamos o ’fﬂ'ﬂl:lqtundn orau. istn & guando

Resaltados com pessoas selecionadas — Se isso ¢ como R

dos devem melhorar quando se opera com individuos psiquics. " A

s reaalta B e
1o seletos ¢ submetidos, além disso, @ um EXErCICIo dirigido durante
m<a E?mﬂwn’ Sem estudos secundanos
T em vista éste objetivo, submetemos a esta experiéncia espy. A I e
oot § os cursos de bacharel ¢ de professor. j& apresentados de comenh- 11: : E-14 15-22
sa primeira prova. Comparamos os seus resultados com os dos alungs los cursos amos
das escolas mormais de Madrid, o que também ja ficou apresentade A
 para os quartis, o8 valores sequintes: Valor minima .. 0 4.00 ] 0
Déstes obtivemos . S 4.20 1250 172 160
83 . Jrues 6,90 16.20 13 540
EXAMINADOS COM SEIS ANOS DE ESTUDOS SECUNDARIOS CEN - o R 925 1803 6,00 530
: Valor maximo... 14.00 20,00 10,20 15.00
Cegos Nao cegos Estes resultados revelam o que se pode conseguir com uma educagin
g el &80 200 -_-_-_-.:::ficinl mais ou menos dirigido, embora o grupo submetido a tal exer-
B st 12.50 10.76 :mzamasdlmuuadu.muupndewpd;muﬂﬁ
S . 1630 14.05 valor dos quartis, mesmo antes de comegar os ditos estudos. Quer dizer
= Sk i 17.01 que fanto um grupo como ¢ outro se submetiam acs primeiros estndos
‘Fﬂu-* --------- ml.ﬂﬂ 610 nas idades de & a 14 anos. Neste periodo o grupo de alunos selecionados
mixi@me . . . . . mostra uma superioridade de 20 a 30 % sobre os demais, a0 passo que.
e e pata pde, de manifesto, 3 d_@fﬂd:hlwmﬁﬂdo:mmmdtMMh-r
I“ﬁ m_“““' !‘_m_ B | e ricridade passa dos 1507 sdbre os que nio os tenham realizado. Obser-
mflséscia do mivel intelectual importhscia g - Vamos também que. depois dos seis cursos de nivel secundirio. o3 resul-
maginatvo. nos resultados das operagbes que constituem a nossa I 3
. att tados superam de. aproximadamente. 120% os anteriores. a0 passo que.
gunda experiéncia. Por éles, o indice dos resultados dos cegos sobe Sem o8 sealizar. ob hit nma melhocs de 25%.
alcangar os dos ndo cegos de sua mesma idade e cultura, o que confir® :
® Bossa buplerse. pois que. o reduzir o tempo de cada operaao PP Resumo desta segunda parte — Resumindo os resultados dos seis
h‘ﬁ“hﬂbmdwmvm” 8rupos da mossa segunda experiéncia. tragamos o gralico apreseatado

::h-mtﬂmlh_ rmm'*.ﬂlanw:Il'l.ﬂm*"
Mhm“ ml,“"__ﬁ..hﬂ % anos: a 0.7 2, aos videntes de § a 14 anos; a 0 3, a cegos de 15 o
--ﬂi-‘-u'.-i.“ ¥ nios '.“ui' 22 anos: a n.* 4, aos néo cegos de 15 a 22 anos: & n* 5. a0 cogos com
los. secundirios . g mesm® Bbis cursos de estudos secundhrios. ¢ a o' 6 sos nlo cegos com s
—. com os de sua idade, sem 05 Curscs de |
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MNesta representagio grafica ce pode ver. com tdda clareza, gue.
desde a= primeiras idades, ewiste. nos cegos, uma grande dificuldace
para a sintese imaginativa espacial, a qual subsiste através de tbdas 25
idades, =6 desaparecendo quando se submete o estudante a um exercicl
intenso ¢ 2 uma atividade intelectual superior a da vida comum.

A dificuldade parece residir, fundamentalmente, no primeiro pass
do processo, isto & no puramente perceptive, porgue pelo tacte se torod
‘muito dificil perceber pequenas diferencas de grandezas angulares: =
perpendicularidade e 2 correspondéncia entre a concavidade « a o™
xidade em angulos iguais. questdo esta fundamental na relacio de n0***
_ prova. Soma-se & isso o fato de que, quando se opera através do “‘:::
gem das partes componentes fica muito mais confiada 3 memd
‘quando se opera pels vista. porquanto, nesta Gltima ﬂrﬂ"‘f":
Constantemente presente a figura em ceu conjunto dnice &
resultantes, que se percebem perfeitamente !EP"ﬂ'

tacto, esta visdo ¢ mais imaginativa €, 40 %
enca devido & maior amnlitude do

BEVISTA BRARILEING 0 m=T) jmis P A s

B, pois, uma dificuldade, em conseqiiéncia da modificagio do pro-
cesso: determinado pela diferenca da via perceptiva. Por {580, quanda e
submete 0 CEGO A UM eXercicio mais ou menos dirigido, dursnte varios
anos, € CIESCE com Ele e com uma edutagia adequada o desenvolvimento
psiquico, aumenta paralelamente o indice dos resultados até (ormar pos-
,;,hrel. mediante o tacto, proporcicnar & menie as IMAGENs NeCessanas
cintese imaginativa espacial cow igual precisin & com empo igual ao gué
«¢ emprega quando se apera com a visia

"

CONCORDANCIA ENTRE DS RESULTADOS DESTAS ExPERIENCLAS
E QUTRAS ATIVEDADES

Cemo garantia do valor expressivo dos reculiados obtidos nestas
experiéncias, cstabelecemos uma correlagdo entre &les ¢ a conduta =e-
guida pelos examinados em diversas atividades. Assim. descobrimos que.
com o preparo do estudo da geografia, existe uma correlagio de ,—0.78:
com o de geometria a correlacio & de , =091, ¢ com 2 apreciagao de
cada individuo sdbre a conduta psico-motriz, seguida em =eus maltiplos
aspectos |orientagdo, liberdade e desenvoliura dos movimentos, precizio
do conhecimento da situagio de locais. obsticulos. ruas, portas. méveis
et¢.; na marcha pelas ruas, na atitude e decisio em face de suas ativi-
dades Fisicas ou motoras, etc.), a coincidéncia ¢ quase absoluta se bem
que nestas nao tenhamos feitp a correlagio matematica.

CONCLUSOES

A analise dos resultados obtidos neste estudo nos leva &s seguinies
conclusdes -

1) A imagem da posigao de pontos no espago ¢ muito mencs
precisa. quando se percebe pelo tacto, do que quandn se percebe pella
vista. Podemos avaliar os resultados obtidos por aquéle sentido em 60
dos valores alcangados por Este.

24) A formagao desta imagem ¢ muito mais lenta atraves do tacto
que através da wista. - e P~

3%} O rendimento da memdria, ¢ a posigio de -
Pago, ¢ muitop menor em qualidade e em quantidade. q_uand.n S Opera
€om o tacto, do que guando se execula a prova com a vista. Os nuuka-“
dos chtidos pﬂd,l-m ser .a\l-.liﬂﬂs em dois Lergos do total que s& conseque.
quando se tém os olhos como via de percepcdo. -

4%) As imagens obtidas pelo tacio decorrem de enlace difioil,
quando se opera a sintese imaginativa espacial. Os nuult-dt:; a que 5¢
chega nesta operagio  alcangam. de ordinério, sémente 40 % dos que
3¢ obtém quando se trabalha com imagens oticas.

i3



v TUDOE PEDAGOKIGDS
[LEmA DE ES
REVIETA BIAS

192
nclustts anteriores, os cegos diy

. gncia das oo o
Em-lmx:q;:nhttlﬂ"“-‘m“ sobre a posigdo de pontos ng
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¢tico das i
zar o cnlace St j
; que aquéles de que dispbe o
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; espg
magens tacteis, de meias SeRSOrigi

vidente, embora &ste g,

N
para a agu
¢ para peali
mais pobres do

regue © tacto. .
mpﬁz?l O menino cego. ate a id

pacidade quase ahsoluta para a sio

pelo _:ra-cjtﬂ-D cego. abandonado & educagio dilusa da vida comum_jn.

. . e na forma em que hoje o recebem em nossag
chido 0 R Recenvolvimento muito pequeno na meméria de. posigin
& em sua capacidade para a sintese imaginativa es.
:Lﬁnt:;n:ﬂ;sﬁfﬂ;au com aquela que, pz]o mesSmMo meio, adguire o
e ;:.gr E possivel aumentar éste desenvolvimento e reduzir conside-
ravelmente a inferioridade do cego para estas Dptracﬁ\t:a mentais em fage
da capacidade do nio cego de sua mesma idade. meduarnte_ uma intensa
educagio sensorio-motriz, de perceptividade tactl._l e psiquica em geral,
realizada com exercicios de sintese mental e de imaginagdo construtivi
sobre imagens adquiridas pelo tacto.

ade de 11 a 12 ance, tem uma iy,
tese mental de imagens percehiday

DEDUCOES DE APLICACAOD PEDAGOGICA

As conclusies a que temos chegado em nosso estudo podem ter ua
extraordinario valor de aplicagio no ensino e na formacio prnhssinn_at
dos privados da vista, porque, tendo de realiza-la sébre imagens tacteis
obtidas da propria realidade. uma vez que nem a fotogralia nem o de-
senho podem ser empregados no ensino ministrado a éstes educandos.
nem as redugbes materiais sio de provavel nem de facil emprégo, & inter
ramente indispensavel que as imagens, proporcionadas pelo tacto, para
2 lormagao do conhecimento sensivel, as quais, no suceder dos fatos. @
aluno havenia de wtilizar freglientemente, com exclusividade, para a el
boraclo das idéias subseqiientes 4 percepcdo, sejam, no maximo possiv :
exatas, vigorosas e completas, pois, a partir do momento da percepsac.
aluno cego ndo contard. provavelmente, com outros elementos de fl'a'bu_:
ragio mental, neste aspecto. sendo com estas imagens confiadas 3
memdria,

_ Sim. porque no ensino dos cegos o educador ¢ obrigado a hﬂ
a0, quase constantemente, das representagies imaginativas, condu? o8
fomo convém, pela evocagio verbal do mestre. E mister despertar 3“_“?#
_ﬂ- preexistentes na consciéncia do aluno, dada a utmﬂfdlnl P
mhﬁﬂﬁ:ﬁl. comparado com o ético, pois o cego mm#

F outras coisas além daguile que tocam suas

NEVISTA BRASILEINA 0R EsTUDOS = x

Alem disto. € preciso que o objeto seja dos que permitan
muitos 08 cunh.ecu_ntnlﬂ que o cego dt‘.‘! ﬂdqulur’: [r_q,pp_rn_lil,, 1,;;!:.“::0.
fisico, ¢ pOUCDS 530 05 que podem chegar até éle diretamente ,,.g.r' o
F,,g,pfia.s mﬂ?i! Apenas a imaginagio lhe servira de veiculo a fim de -f"-r-
mar idéia sobre o que & para &le imperceptivel. Ora 4 coisy 5 e il
foge do campo das Pﬂ!ﬂlblu&a.du praticas; nio pode ser tocada em seu
conjunio, porque este € o seu proprio aspecto (uma cidade. um panorams
campestre, uma montanha, o mar, ete.); ora o objeto de estudo oferece
perige 20 gue 0 tateia (corpos incandescentes, mquinas em movimento.
certos animais vivos, etc.); ora a fragilidade da coisa impede o tacto
porque se deterioraria ¢ deformaria (insetos e [lores dessecados |- ‘,.-a'
o pequeno tamanho do corpo em apréo ndo deixa distinguir suas partes
¢ elementos (incluindo-se aqui os de tamanha microscapico): ora, enfim,
a intangibilidade do objeto em estudo ¢ uma barreira intransponivel, de-
vida & sua subtileza {fumaga, nivens, etc.), a sua distdncia {astros), ou
por pertencer ao campo do puramente visual, onde as possibilidades do
cego, mo que se refere ao conhecimento direto dos objetos pelo tacto, @
extremamente reduzido em comparagio com aquelas de que os videntes
gozam 30 usarem a vista como instrumento de trabalho.

Como, apesar desta dificuldade sensorial, @ necessario, para a boa
educagio dos privados da vista, que éstes possuam o maior nomero de
conhecimentos do mundo material, & indispensavel, por todos os motivos,
recorrer as construgles imaginativas, feitas com as imagens obtidas pelo
aluno nas sensaches tacteis diretas da mesma realidade das coisas.

Para conseguir isto, ¢ imprescindivel que o aluno cego tateie muito.
detalhadamente ¢ bem. para que obtenha o maximo possivel de imagens
completas, sem diminwcio nem deformagio, do maior nimero de coisas.

Faz-se mister, outrossim, que éle realize amplos exercicios de me-
méria sdbre a posigio de pontos no espaco, com ou sem ordem figurativa,
a fim de que adquira a maior capacidade possivel, nessa fungdo funda-
mental, tante em rapidez guante em fidelidade. aproveitando. para issa,
as boas condigoes psiquicas dos alunos de pouca idade. Finalmente, que
&le aprenda a utilizar, ordenada e metbdicamente, as imagens que for
-ﬂdq uirinda pelo tacto, nas suas construgies imaginativas, dando-The uma
ordem légica ¢ psicolagica. Déste modo, as imagens, su_'.d.:ll,id&l £ S
mente por éste meio, se tornam concordantes com a realidade da coisa
que s¢ quer dar a conhecer.
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Bste trabalho aprescnta uwm pssunto que & de grande importaneiy
para o emprégo de testes paicolagicos ou de rrm:hnwnln. do ponto de
vists da sdequacidade e exeqiifbilidade, quando se deseja alcangar o
objetivos preconizados pela ciéncia no terreno da psicologia evolutiva

Indicamos agqui varnos principios referenteés an crescimento @ desen:
volvimento ¢ sua relagio com os testes.

UNIDADE DO DESENVOLVIMENTD o INDIvIDUD

Smith ¢ outros (*) alirmaram que um dos mais sélidos principios
psicologicos que orentatam o trabalho (de avaliagho no “Eight-Year
Srady’ | foi o conviccho de que o caracteristico essencial do comporta-
menio humano ¢ a sua unidade erginica e que viirios de seus aspectos
funcionam interdependentemente, € mais “nenhum tipo de crescimento,
em geral, pode ser amplamente obtido sem que haja progressa em todos
outros”. Lembremos a definigho de inteligéncia, proposta por Stoddard
(") como sendo “s capacidade de empreender atividades caracterizada®
pelos seguintes  lathres:  situagho-problema, complexidade, abstragao,
economia, adaptabilidade a um fim, valor social, evidéncia de element®®
& manutencho de tais atividades sob condigdes que demandam concentri-
th de eRErglas ¢ resisténcia a Iﬁf{il emativas''; verifica-se que tal con-
eeitusgho de inteligéncia encerra a idéia de um funcionamento individual

mon varos aspecios que sdo medidos pelo conjunto integral d*
téenicas pricolgicas (& conhecidas. Tal espirito de unidade e desenvel”
vimento sugere a importhncia de se suplementar as referidas técnica®
: dados de observagho stbre o comportamento do individuo e por et
s “I ‘““h“" por Smith ¢ outros (%) em que o estudante & solicitad®
s "' ;" segura, o8 pontos de vista democraticos, referent®

——— rovérsia social ¢ escolher argumentos logicos © q

"} Transeris do i o
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Remmers & Gi't‘-i e
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"0 caracteristico mais acentusdo de uma criungs ¢ o de gque el
cresce; continua sempre mudando de alguma lorma (7). Coma perso-
palidade unificada, segue se desenvolvende em marcha para a maturi-
dade. © devido conhecimento déste desenvolvimento pode ser adquirido
somente através de avaliagho continua e a “continudade do processa de
avaliagio reside no fato de que le se eletua duranie todo o tempo em
que o professor pode observar o aluno e ndo apenas nas ocasibes espe-
ciais em que o8 testes sdo aplicados ou guando sio determinados os graus
relativos ao nivel do desenvolviments em que se encontram ('), lsto,
por sua vez, implica na manutengdo dos registros individuais acumuladas,
talvez mais simples, parém, do tipo discutido por Smith e outros (%),
compreendendo, também, a medida sistematica do progresso individual
do aluno de ano para ano e ao qual Lindquist (*) chama de "objetivo
altimo da instrugdo”, an descrever o plano para o “Fall Testing Program
for lowa High Schoals” {Programa de ~ o outona — para 38
escolas secundarias de lowa) ¢ “Testes de desenvolvimento
de lowa (?). “A medida do progresso” e "Teses para medic o pro-
gresso’' sio padrfes no programa do Estado de New York (7] agora
se processando em planos semelhantes. O resultado do teste désie and
{1944) ganha maior significagho quando julgado a luz do progreass
anterior € das importantes anotagbes sdbre o desenvolvimento fisico
{sniade), social, emocional, etc., do individuo, que poderio constar désses
regisiros Ty, A dste empriégo &e prﬂtl. um Hl‘lm niimern de baterias
de testes padronizados.

A NATUREZA DINAMICA, INTERATIVA DO NESENVOLVIMENTO
DA PERSONALIDADE

"M personalidade ¢ considerada como um produto de interagio de
lorgas existentes dentro do individuo & no seu ambiente” (), conse-
qlientemente, “a validade de cada meio de avalingho deve ser determi-
nada. eventualmente ¢ medida pelo gray em que atende Ak nece sidades
“interativas” dos individuos e & ardem cocial. .. B em thrmoa déste
Critério que o processo de instrugho deve ser considerado valido como
tambiém cada frase do de avaliagio, desde o programa total de
medida pelos testes especificos até o proprio item do teste individual (*).
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as afirmativas ¢ © de que as .r':]"qm“ Ehtre 5
inador devem ser tais 1 s mnhe_no EXaming

Crianga zuaxamd coaperar com gle. Isto € importante nao sd Para g
e tenha desejo 9€ OO0 capacidade da crianca no desempenhg 'y
fantir uma n:c:u;.mmu cambim para permitic uma FEACAD A0S testeg o Pro-
teste ¢_.-.p¢|:|[|m oo e mrNﬁFU“df aos valores a serem obtidos desde
gramas de testes. 0 4 ta seja aceitavel” pela crianca e a predispogy,

a a\'ali-ﬂcaﬂ |n1_E|:|.ha q g
Eu:ctuar os beneficios decorrentes de algum teste a ser aplicado posty.

rigrmente.

Muitas das referéncias ja citadas consideram o Espacamento e horg.
rins do teste como um fator significativo de um rclat-&r:n completo. Smith
e outros (7}, referindo-se & avaliagio do Eight-Year Study”, dizem, '
duracao inteqr.ﬂ da medida nao pud: 5tr_ltar_| ]nﬂgﬂ”pura nauu Cangar o
estudante ¢ ser éle “esmagado” pelo teste”. E mais: "a relacio deve ger
claborada de forma que ndo haja uma centralizacdo. ou melhor. ums
concentracio de testes formais no fim do ano”. Trés das referéncias
{12 7) salientam uma grande virtude do teste anual do outono, relerente
2 #ste assunte. Consideremos a significacao desta afirmativa: "Os aly.
nos submetidos aos testes no principio do ano fornecem dados auxiliares
ao professor quando éle comega a trabalhar & se vé diante de uma classe
nova... E mais eficiente ou adequada a medida no comégo do amm
porgue a verdadeira avaliagio do aprendido ndo se refere ao que os
alunes sabem em junho, mas ao que “sobrevive” ao periodo de [férias
para ser a base do seu progresso posterior. .. A medida nesta época do
amo evita a prética indesejivel da sobrecarga de matéria e auxilia, de
modo absoluto, o professor ¢ o aluno, no sentido de serem alcangades of
objetivos educacionais propostos™ (7).

Muitos dos programas descritos (! * ? ° T) se caracterizam ptl
organizagio de testes de desenvolvimento mental, em segdes ded
a cada um dos muitos tracos que poderdo ser identificados. Além de ﬂI
© seu emprégo mais aconselhivel ao professor, atingem éles o propr®
interésse da crianca quando revela, mais especificamente, a natureza df
seus avancos ou de seus pontos fracos.

O eleito da motivaco, em tal conhecimento especifico. ser costie
cido através de conclusbes obtidas em trabalhos de pesquisa,

Os processos de i . . : preen”
dem fntbee de muita sguificagge, o 9 SN

Os maiores programas de testes itadog (! 27 do eviden<i®®
© emprégo de perfis para revelar a atengao "dfncriaj;l;:::la.ti\f ot

Um corolario dest

A de
WzdeﬂuinmﬂHWMImd:mdnuﬁj::;ﬂ

hﬁtwmmm“mnﬁm[
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Jos processos de interpretagio ne “Eight-Year Study" aquéles que "pro.
moveram instruméntos e recursos por meio dos quais foram descritos
diagnoses de estudantes e que, por causa déste caracteristico, ndo pode
ser convertido em graus ou outra qualquer mareagin’’ (7], :
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., FUNDAMENTOS DO TESTE — LIGEIRO HISTORICO

Idéa Ifum:famznu:! . — Tada atitude mental de reacdo € acompa-
phada de uma determinada atitude muscular: ou melhor, a cada propo-
sitc, a cada objetivo, corresponde um preparo de tonus muscular, no sen-
tido de favorecer o5 movimentos necessarios para a realizagio do ato ¢
dificultar o= que a éste se opdem.

Se uma pessoa, no curso de sua vida, adota, predominantemente.
uma determinada atitude reacional, supbe-se que nela estarao facilitades
o¢ movimentos dos grupos musculares potencialmente interessados na-
quela atitude e, em troca, se encontrario inibidos os movimentos dos
grupos antagomnistas, Esta suposigdo, em linhas gerais, se vé confirmada
por observagdes correntes: Um individuo retraido e deprimido aparect
& nossa vista em atitude de flexio ¢, ao contririo, o individuo sintomice
¢ exaltade se nos apresenta, muscularmente, em atitude de extensio.
O cinema-mudo =erviu-se, muitas véres, dessas atitudes para caracteri-
zar as aghes dos seus personagens.

O professor Mira y Lopez, baseando-se ne fato de que :ao 05 bracos
que executam a imensa majoria de nossas aces, procurou observar ©
fUE BCODLECE 3 uUmA PESSOA quando & convidada a executar uma qéric d€
movimentos lineares nas 3 diregdes fundamentais do espaco. Iniciandd
:;::li; ﬁm Pf::m':m de Barcelona, uma série de experiff"
terminado sc distintos tipos de caracteres individuais. ja de-
cedr mhw“am na execugio dos ditos movimentos, pode _d
escilagtes ¢ s & m:"‘,-m““‘ virias classes de dadoe. Assisn:
ciam corresponder i:.dﬂ:..,-i;h entos realizados no plano vertical Fl!"‘:I
modo que os desvios :mmdﬂ_unﬁn conativa ‘psucumntrizl. de t.oﬁ
desvies descendentes dentes indicavam seu aumento {elagio) &
tagital. as oscilaghes immm da tensio (depressao). No PI2%

e dos movimentos mostravam-se rtlal:w"""

dos com a atitude de reacs
Wessidade ¢ o seotido du » ..:ﬂf,i"’,, gl s & o

MEVIHTS WRARILEINA BF PTU0M et iee LG

A ‘;Pgrtmtﬂﬂ* de prova em individuos normais, em enlermos
mentais, Fﬂ‘mnﬁdﬂlﬂ psicopaticas, delinglentes e criangas, demons
(rou que OS desvios dos movimentos nio eram produtos do acaso, pois
pin sOmente em seu conjunto diferiam, amplamente, da distribuigio
ﬂp.eral.‘lﬂ pelo calculo das probabilidades, mas, ainda, em cada caso
pﬂrti.':u]ar' s¢ apresentavam notavelmente constantes no sentido e magni-
{ude, ao ser repetida a experiéncia com varios dias de intervalo,

= Mos casos em Que, clinicamente, =e comprovaya a existéncia de
sma depressio vital, quer de origem Fisica ou psiquica, existia uma mani-
festa e constante descida do nivel das linhas verticais, Eata descida era.
aléem disso, prcrpﬂrci-ana! 4 intensidade da depressio observada ¢ corres-
pondia, com bastante exatidio, ao desdnimo gue se notava na figura ou
na atitude muscular do individuo,

(O fendémeno se coOmprovava, putrossim, nos casos em que existla
um quadro de excitacho, elacdo ou alegria, por elevagio do nivel das
linhas verticais. Ainda nas pessoas supostas normais, as peqUENAS Autua-
coes do nivel vertical correspondiam exatamente a tonalidade otimista
cu pessimista predominante no carater. A aplicacdo do psico-diagnéstico
miocinético em manjaco-depressivos levou & chservacao gue. em algumas
ocasides, havia uma discorddncia entre a mio esquerda e a direita no
sentido do desvie do plano vertical. de sorte que. enquante o tragado da
mao direita caia, o da esquerda ganhava altura.

Confrontando &stes dados com a historia clinica do individuo, veri-
licou-se que, sem excegio, o desvio do tragado da mao direita corres-
pondia ao estado atual consciente do individuo, enquanto que a conduta
da mio esquerda se achava em acordo com seu estado constitucional ou
genotipico.

O actmulo de experimentagdes com o P. M. K., bem como o trata-
menta estatistico das mesmas. veio canfirmar o fato de que, nesta prova,
a bérmula sinistra ou canhestra, expressa a atitude permanente profunda
{atitude psico-motriz basica ). enguanta gue a l-ﬁrn_mla expressa pela mio
direita indica o acidental aparente (atitude psico-motriz diretamente
obeervada), coincidindo, pois, com 0 estudos diferenciais 4:‘._.53 expresshes
dos hemi-facies — o esquerda assinalando as atitudes primirias selva-
Aens ou inconscientes, enquanto a direita indica as reacbes secundirias
civilizadas, caracteriologicas.

Por outro lado, foi possivel 4 conclusdio de que 04 qtn'l'l.us sthre ©
nivel da vertical modéle carrespondiam ao gra de intensidade da tensdo

peico-motsiz | potencial na esquerda liberavel na direita), eaquanto que
no plano sagital, se achavam € relaho com o medo pelo qual o indi-
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de extensd sgresslo, avango do Eu entre 0 mundo”, a0 pass q|;1 Fay, a) qu ’
B flexhio se relacionavam com A% reaghes de [y i bt gqualitatives, revelados na obsery

gho da trag
{am o8 primeiros, € sfio, muitas vizes, mais "'Iirnll':mz‘:-':,:“h € que comple

arda com o plana em que foi o :
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cerracho do Eun contra © mundo .
.

ﬁurm ¢ gue, de
e artistas, om SO trabalbio. sempre se deram conta Jue,
C " basta COMPATATMOS @ atitude do guerreiro v

bund nt 1 HOriowg ¢
de “-;‘:ﬂ“ ) movimento ensor _nir aumento ¢ afirmagio i:;“: | d
okt revelou-se 11-'&?;1.‘?“1\'*' da agio de dominio, enquants o movi. : Grau de teniio — Mo exquerds —
mento flexor, de cetracho ¢ anulagho, caracterizou sempre a atituge g, Plano carga potencial
sphmissho. O primeiro se exagera logo que aparece a atividade coliérica, { Escala diatésica
o seguado intensifica debaixo de agdo da atitude medros, Vertical P-inlsr;:mu =~ Mio direiia — carga
iberi
O nipe de individuo que mais ardentemente deseje sua eliminagio ¢ rivel
do mundo — o suicida — deverd, portanto, propender ao desvio (

i A ientemente o i
egacipeto | prepoténcia de flexho) ¢ conseqien que mais pro. ) A ¥
peade para a conguista do mundo ¢ afirmacio da personalidade (crimi- Plano Intratensha | Mo esquerda — reagio potencial

sosp anti-social) terdk © maximo desvio egocifugo (prepoténcia de ex-
temaho |

Ok resultados coletivos dos valores dos desvios das sagitais con-
frmam as indicagbes acima, embora, naturalmente, a conhecida estru-
tura bifamca das reaghecs pessoais no Caso individual possa dar idéia de
comtradighes aparentes. Na pritica, observa-se quase diariamente o cast
de criminosos que se suicidam ¢ de quase suicidas que se tornam crimi-
mocs (assassinos); mesmo sem chegar a tais extremos sio maltiplas
chwervaghes de pessoas que, simulthnea ou sucessivamente, £¢ mOstram
temercsas ¢ arrojadas, ambiciosas ¢ humildes, conquistadoras ¢ submis-
sas isto & que correm em t6da & sua extensho a escala de agressi
= s duas vertentes (auto e hetero-agressividade). detendo-se ¥
whoes em sew ponto peutro por equipoténcia das forgas que solicitam individua ).

e A correlagho entre os desvios primarios de uma s mho em provas
Da comparagho do tragado das duas mhos pode © professor Mira ¥ idénticas indica o grau de constincia dos rasgos individuais.

Haorizontal iEntmtrn-ia Mio  direita — reagho atual

Modo pelo qual [ Avango — agressividade — Mio es-
Plano o individuo di- querda — reagho potencial

rige suas ener-
Sagital glas para o|Retrocesso — passividade — Mio di-

mundo  exterior reita — reagho atual

A maior ou menor coincidéncia entre as atitudes de reacio dan 2
mios (reagbes permanentes ou constitucionais e as transitbrias ou apH
rentes ) indicam o grau de coeréncia intra-pessoa) {equilibeio nervoso do

. MENSURACAD E VALOR INTERPRETATIVO DE CADA MEDIDA
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Tomam-s¢ 3 medidas fundamentais:

| Tamanho linear.
b) Desvio primario.
¢] Desvio secundario.

a) O tamanho linear ¢ obtido medindo-se o comprimento da linha

Cujos extremos foram marcados com lapis vermelho, em cada
série (13 movimento completo de vai-vem ),

Da comparagio entre éste altimo tracado ¢ o comprimenio da
linha modélo (40mm ), observar-se-a se o individuo propende a
diminuir ou aumentar o tamanho linear lora do contréle visual,
ou ainda a conserva-lo.

A diminuicho, além da normalidade, corresponderia a situagaes
de inibigio, O aumento, também. fora da zona da normalidade,
corresponderia a estados de excitagio {aumento do ténus de ex-
tensdo). Para isso, é preciso primeiro calcular a média do TL
de cada mio ¢ compara-la dentro da escala T.

Die um modo geral, sabemos que & normal uma certa diminuigio
do TL. Em Montevidéu, por exemplo, no grupo dos adolescen-
tex (cérca de 300), a média alcangou:

| M. E. M. D.
Adol. M. : |
{ 38mm Jbmm
S,

12mm W 2mm

indicando. pois, que os do sexo masculine propendem a manter-5€
mais aproximados do movimento conscientemente iniciado
quando se deixam guiar pelos impulsos instintivos, enquant
que as adolescentes reduzem notivelmente o tamanho, ind”
Cﬂt:in, com isso, um predominio inibitdrio,

compensiacdo, o resultado da comparacio das duas milft
revela-nos ser a adolescente mais imq:ad.a.m
A ﬂﬂﬂﬂr da redugio do TL pode ser interpretada como 4™
receio inicial do individun, ne comégo do teste, gue, depol® ﬂ
pensa. Como todos os dados obtidos no P. M, K., s6 tem ¥
quando repetidos. basta 4s vézes uma rapida visso do coniva®

b)

Plano

Plano [D, P. positivo

Harizonta Ii { movimento de abd ugan)

—_— ==

M'mh DE BT s PRI A e 2‘11
para nos indicar a tendéncia dominanie: as variaie. oy

goes na ﬂ'ﬂl Itlﬂhr.*.'a (observads TﬂU|rrra:\1|.nrl;::|En'rj-}|.l:"I:;_
manho linear das paralelas) assinala muitas i
nalidade instavel.

Em Montevidéu, os resultados obtidos pela tabels T

Zona da normalidade: M — 28 & Bam 27 5 4imm

F—2a 3Smm 26 & 40mm
M. D. M.E

VEIRL Ums perad-

loram

Despio Primario

E o dade mais significative dos lineogramas. Néle se considera
a direcdo e o grau de intensidade.

E encontrado, normalmente, nos adolescentes. uma leve caida
nas verticais ¢ um avango nas linhas sagitais. avango, ésse, na-
turalmente relacionado ao periodo de afirmagio da personali-
dade, préprio da adolescéncia.

O grupo feminino apresenta. em média, um D. P. (mao direita)
francamente positivo, enguanto que no grupo masculine se assi-
nala D. P.. talvez por maior volume da problematica existencial

CLASSIFICACAD DOS DESVIOS

itiv D. P. Depressao
M t
o %l.?s? = {negativo) movimento
{ {movimento de descida
Vertical|  de eleva-
| géo)
Intratensan

Extratensio (movimenta de adugio)

-




Plano

|
y

Sagital |

1
1)

2

AEVISTA BRASILEIRA DE ESTUDROS PEDAGOMICOS

{D. P. positivo Iililr D. P. negativq
i
Agressividade i Passividade
{ movimento de Ir' {movimento de
[ extensao ) * rl"ll fluxio)
| |

A correlagao entre os D. P. das duas mios num plano e a inter-
relagio entre os 3 planos & que vai nos definir o tipo de perso-
nalidade. A situagio do desvio na mio esquerda ou na direita
orientard, por outro lado, se ¢ um fator constitucional ou rea-
cional, se estd compensado ou ndo.

O grau de correlagho entre os impulsos dominantes (coeficiente
de coeréncia) ¢, em geral, baixo nos casos psicopaticos.

Casos Especiais:

Normalmente, iniciando o individuo o desvio do tracado num
determinado sentido, néle perseverard e aumenta-lo-a a medida
que continue o tragade. Ha casos, porém, em gue o desvio pri-
mario se corrige, espontineamente, no decurso dos movimentos
de modo que a intensidade do desvio durante o 37 ¢ o 4.7 0"
vimentos, por exemplo, ¢ maior que no do altimo. Isto se da
habitualmente, em pessoas instiveis e cheias de dividas. QU
carecem de uma orientacho e estrutura caracteriolagica definida:

naturalmente, ésse fenomeno deverd aparecer em mais de U™
tragadao.

Ha casos em que ha uma torgio do I iment
préprio eixo do movim
de modo que o tragado perde seu paralelismo com o modélo-

/

c)
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O valor patelégico déste desvip & 14
a lntenﬂ?:!adcdn desvio, que ¢ avaliadg Sal R e e =4
linha mais desviada ou torcida e pela linha modélo. ( .:3""' e
ingu].u atingir 15, deverd ser tirada uma FiJra‘-eI- HI I:'.'m ﬁ
desviada do modélo, e nela medido o D. P ¢ pit 'E}aim‘”" e

Alo maior quantc maior &

Se essa torcedura axial s6 se produz em um dos movimentos de
vai-vem, mas ¢ logo corrigida espontimeamente. pode ser atri-
buida a uma distragdo; senfo devera ser considerada em sepa-
rado. A torcedura axial é mais freqiente no lineograma hori-
zontal e sagital e indica. guando repefida. uma situagio conflitiva
ou necessidade de supercompensagdo [sinais de esquizotimia ou
desajustamento | .

Desvio Secundirio:

Obtém-s¢ medindo a distincia entre o centro da altima linha ®
a projegdo desta sobre a linha do modéle. Indica o d.ealu:lncam ento
involuntario da mao na diregio perpendicular ao principal eixo
do movimento. o :
Tomam-se as seis medidas, ¢, a seguir, tira-se a média aritmética
das medidas de cada mao- . s FE
A emotividade geral £ expressa pela média da mao esquerda €
contréle emocional pela diminuigio désse valor medio na mao
direita, isto ¢, da mao dominante, controlada mais consciente
mente pelo individuo. No caso de canhotos, haveria, portanto,
uma diminuige inversa de valores. : ’
O aumento de valor do dcﬂii].mcund;r;“;aﬂmu:? dominante
indicar-nos-4, portanto, wm conflito EEEA ual.
I?i':‘:rﬂmem: EDD S. ¢ maior que © DBk gx_phcawi pelo ia:
do individuo ;plitar todo o seu eafdreo para nao sdalrtdns_ ;xt“.
mos da linha que procura cobrif. descuidando-se da tensao p

dominante go plano perpendicular em Que realiza o tragado.
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dividuos de certa cultura  co: tumam APresey,, I
Os in S da mio direita nos JI"”:l'-'L]I.Im_.._ h A8tap,
. fiz

l‘fdll:ldo o D. &

alves porgue @ movimenta do tragado coincida cor o h—"l_lll-t...,,
alvies abitg
E:D. S maximo & encontrade, geralmente, no |1|h.'.|.|I-I|||.n Vs,
tical esquerdo.

M. E M. D,
Z[\m da NDrmﬂ!idddE ...... F—5al4 mm 12 gy
Pels Tabela T de Montevideu M—6al4dmm fal3 mn’:

Caso Especial:

Algumaz vézes, por fendmeno de auto-compensacio. o tencall
assume 05 aspectos abaixo:

AT

Nestes casos, ¢ conveniente considerar como valor do D. 5.0
ponto médio da amplitude maxima, seftipre que a visao conjunti
dos D. §. nao nos sugira uma atitude mais convincente,

B. ZIGUE-ZAGUE

hni déia do ajuste psico-motor do individuo, r:v:!ani:t:
lm 'h movimentos, Cﬂn‘lu M’dﬂ.ﬁ as pﬂflls. ldff P.[J-
sanaglc gue avaliagio qualitativa e quantitabivi
de determinag

Vimentos 0 de uma faixa ande 05 ot
“ Apresentem o maximo de rigul.:i.dadt g dai "T;ﬁdjn
enire

as . 5
\ wl*lﬂ;ﬁn e fadiga. . medidss “:‘fm
—bora tado o sigue-zague deva’ ser submetid®

e

2)

a)

b)

REVIETA WARILEI Y |y, )

VR VR i i

A determinagin 2005 ¢ feita da seguint
Ca-5E COm i Ponto o melo do "'||||||Il:||-r:1.l. ;.:, | '- .I
papel, ¢ tragam-se duas paralelyy, . ol da falha d

abaixo désse Ponto i Ilch'rr|||||_|.| y &
da falha.

ssando 5 om ATl

-|'-|.|::-|. nda toda s

Desvio Primdrio

Contam-se o8 &ngulos | pelos yorree. Ebeid rdh
zague egocifugo e do egocipeto, Se hogver Weiz) nd I
gulos nos 2 movimentos, o desvio primario serd gual a 0

Havendo diferenca entre o nimers ge ngulo., determina
o D. P. do Hg“fhlt mada sM‘u‘c 0 Zlgue-zague mais pumeroso
subtrai-se um nimero de Angulos equivalente ao do menos nume
roso {indicar a subtra;én no sentido em que fod Fefto & movimen
to). Toma-ze, entdo, o angulo sequinte ao altimo subtraido, e tra
ca-te uma perpendicular désie ponto & paralelas mais préxima, A
medida desta perpendicular expressa o valer do D P que serd
positivo sempre que haja menos sigue-zagues de ida que de
volta (predominio da tendéncia egocifuga): seed negativa, no
caso contrario, maior numero de zigue-zagues no movimento de
ida, o que indica predomindncia do tonus de flesdo sobre o de
extensao.
Cemo a prova do zigue-zague & realizada no plano sagital, o
D. P. tem o mesmo signilicado de todo o tragade neste plana, (i
anteriormente citado,

Tamanho Linear

Tendo os lados dos angulos-modéla 10mm, pode-se enconirar
uma tendéncia de aumento ou diminuigio na concervagio do
tamanho modélo, Para esta observagio, sho necessarias 3 medi-
Zigue-zague:

g"a:m;nl:h?cll;eaf mariﬂmn ¢ minimo, dados respectivamente pelo
maior ou menor comprimento do lado do dngulo. g

Diferenca linear, obtida pela diferenca entre as duas E'ﬂ'h.,'l
anteriores, A tendéncia ao aumento do tamanho, quando con

i de exci-
5 i es do teste. indicaria um estado
firmada nas demais partes sy gy

tagho; io linear assinalaria i .
fu';::t;: ur:f“;::i jdéia da extensao dns variagles entre os dois

g i der-se-b
5 laridade do tragado, poder
bmt e dﬂ.ﬂmtj‘r :I.II:LD:LMI;: :.Mr:Eua:-nlmhls o estabelecer o coeli-
ciente de variabilidade.
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mente observado no zigue-zague

freqleste i i Aumg
i ainda :qciu tamanho lincar — El!.m:fmr:nn de indugq Im\"ﬁm
pri‘t_]l"l!ﬂl‘l_,l que tem 0 2eu grau maximo na Psicose l.|r ‘n{Im
{ A A
dade-

Tamanho Angular
3 medidas em cada zigue-zague

Fm =5, t“lﬂ:ll'ﬁ!ﬂ'l-.
Olbtem - Bima dados, respectivamente pelg medidy

Angulo maximo e mi ;
i r angulo.
d[?-f:::.:a.ra::ﬁgf '__E'uhnda pela diferenga entre as medidas ;.
8 O aumento constante dos ingulu.s.-mndflﬂ {302} con.
:cnnl‘ﬁd-:m a sinais de agressividade; a diminuigio, a0 oo
A regularidade ou irregularidade do avango di-nos. tambem,
indicagoes da constancia daquelas reagoes. .
Embora néo haja, até agora. um valor estatisticamente estabs.
lecido, uma grande diferenca angular nos indicara um fator de

falta de contrble, de impulsividade.

4) Angulos Reversiveis oy Negativos

Muitas vézes. quando o predominio da atitude de flexdo sabe
a de extensio ¢ forte, o individuo, ao chegar ac fim da linha
perde o impulso inicial ¢ o novo movimento fica desprovida de
impulso de extensao ¢ passa sdbre o anterior. dando lugar a foe-
macio de um angulo nulo ou de um lago. Esta reversio praxia
tem, em geral, no adulto, um significado patclagico, quande
acompanhado de outros sinaiz de perda de unidade de mow

AN

Bt

o &

hmm =58 (il
podem também pentar-s
R v I“*“M&:Qﬁmdmbﬂw

3)

AEVIETA BOABILEDLL U Estuims pmn o

alCiiS :"nlli
Eﬁhtt - d.E ﬂ‘xiq' g 5C|a, se o IHIJII.|-31|<| Iem uma res [Enr
subconsciente para dirigir-se contra s mesmo — vulner '-|I
dade do Eu. erabili-
Nas pessoas ast@nicas ou timidas, obeer .o

a5 VEIEs, & pre
senca de angulos negativos no fim do tragads. Guan :

rém, a8 reversbes s situam no inicio do 1
repetidas, maior o seu valor patolégico. Nos adolescentes. nar
#sse fato nao assume o mesmo valor patolégicn do aduli .r {para

ad0 £ guanto

3% de reversdo praxica nos adultos, corresponden 227 na mao
esqutrda e 16% na M. D. do :'ltil:llt.‘u.'-rnre:l A explicagio ¢ dada
B i oA fisiolagica™ do adelescente —

a sintése mental, unificadora das diversas fases fraguejando a
cada instante.

Esse periodo de contradigio aparente explica as caracteristicas
de instabilidade afetiva e angistia dos adolescentes. Ainda as-
sim, & intéreszante anoctar que, em 807 dos casos em que no
sigue-zague se observou um exagéro de Bngulos reversiveis, ha-
via indicagtes de alteraches da conduta assinalados poe oulros
reativos de exploragio (exames clinicos ou sociais |

Para fins estatisticos, ficon convencionado. até agora, dar-se ao
angulo reversivel o valor de 5%, enquanto que o Anguls nulo [07)
s serd assim considerado quando a superposigio dos lades do
Angulo atingir pelo menos metade do comprimento dos lados.

Ex.:

Desvio Axial

O ique-zague devia apresentar uma dw_z-qiu perpen-
dt:l:?iﬁ dp'i.rsu;n ‘:T:_mimndp Raramente. porém, nb‘thl-;t
essa retidio (um dos caracteristicos do grupo de clite), sendo
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o
migim obseCvar-se um desvio no tragado, Prifcipalmen, nn
o f
fugo.

sique-zague CHOLITHE

O D. A ¢ mensurado da sequinte forma: no sentido em que 1o

"al':adn 0 mMOVIMENto {diregao da ida ou de volta), Marca-ge g

mein do 1% lado do Angulo dentro da franja, Im"‘-mr"'nd"'--;g
a pcppmducu!:u.r por Este ponto; (OMa-se. entio, o mej
do altimo lado do Angulo dentra da franja, unem-se ésieq gng,
centros, ¢ mede-se o angulo assim formada.
Em geral considera-se apenas o valor do maior D, A, de cada
min; pode-ie. também, tirar a média dos dois desvios — s
cipeto e egocifugo.
Em Montevidéu. o resuliado pela tabela T foi o seguinte

M. E. M. D.

Zona de MNormalidade { M —4a I3 2als5
i F—~4al3¥ 48 13

seguir, um

Lim desvio axial muito acima do esperado normalmente indicar-
nos-a uma lalta de compensagio das tensdes musculares.

E freqiente. nos individuos em gue predomina a atitude de in-
troversiio, a tendéncia a fechar o zigue-zague. chegando, mesmd
a0 entrecruzamento dos ldpis ¢ obrigande a parar o tragado.
Por outro lado, quando existe uma tendéncia & extraversao, ?
zigue-zague se abre no movimento egocifugo.

6] Torcedura Axial

Pode-se ainda ohservar no zigue-zague uma perda de diregac:
individuo altera o eixo do seu tragado uma ou mais VEITS.
Quando nao & devido a distracic om mudanga de posigac d"
rante a execugio do traado. indica um fator patclogico na PS>
motricidade.

7) Perda da Configuragio Praxica

Mouitas vézes ha uma desorganizacio das formas do ﬂﬂ“t'“g“c
i b e
tamanhos e diregies diferentes. Sua significagio & PO

. ot

- M: MNos CAsS0s em que, por eRCessivo :ntﬂiﬂ'i‘m“w”r
L. ecdade soruapse muite AIAEH $ Loy
- H‘ﬁﬁmﬁm;

MEVISTA WRASILEWL G ot jue (LT erreen 2i
1

m mais dl.f. di pigue-za

] - Zogue, nela e
das as medidas.
C-Iln éste trecho nan atinja a 10 cn
D+ P. & estabelece-se o proporgan ade

obtends 16

cilcula-se o
Juada

C. EScCADa

E—Sta Pai'tl d’ﬂ teste, llh'n dt COmprovar os d--lldl.lﬁ ja obtidos pos
lineogramas verticais, da-nos ainda uma indicacio geral sdbre o nivel de
inteligéncia do individuo. '

Na parte quantitativa, ha apenas a avaliagio do D, P, que & assun
calculado:

a) Passando pelo 3.* degrau tragado pela pessoa, com o contrdle da
visio, traga-se uma horizontal que deverd cortar também a es-
cada do lado opostoe, caindo sébre a outra parte do tracado feito
sem Ver.

b) A partir dessa horizontal assim delimitada, contam-se os degraus
que, de um e de outro lado, conduzem ao wértice superior da
escada (degraus de subida e degraus de descida)

¢| Sébre o lado em que hi mais degraus, subtrai-se o nimern eqii-

valente de degraus do outro lado.

Toma-se, entdo, o meio do degray seguinie e traga-se, por éste

ponto, uma perpendicular & linha horizontal de delimitagao,

o

A medida da perpendicular representa o desvio primano e mede 8
diferenca de altura. e, portanto. de impulso a que chega a pessoa em s€u
duplo movimento de subida e descida,

O sinal desta distincia serd positivo quando houver menos degraus
de subida (o que indica uma boa tensio psico-motriz | ; negative, no caso
contrario.

todas as escalas das medidas.

Observagio: A fim de homogeneizar _
& Ser avaliada

ficou determinade gue a escada deven
n franja de 10 cm,
A:;;.r;r;cura'-.ﬁ: calcular a altura da escada (tra-
gando uma peri:cndi:u]ar do meia do dfgrau mais
alta 3 horizantal j4 tragada) e re esta nAo atingir 4
10 em, determina-se o desvio primano como anterior-
mcu::l ficou descrito & estabelece-s¢ 3 Proporgan.

ma avaliasgho, embora qua-

safrer u
O tamanho linear também e hicio ou excitaghn que s

litativa, como comfirmagao dos dados de ini
Vém obtendo,
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Por eutro lado. o sinal positive ou negativa do D. P. na escad,
o tem um valor tao absolute como nos lingogramas para indicacin de
ﬂf:;ﬁ de boa ou baixa tensao psico-motriz, pois que o individug tem
51

= avidade.
chilidade de compensar a agao de gravi .
pus.:Jl;::ﬁ;Ieum individuo gue vinha dando, por exemplo, sinais de 4.

rexsin na M. D, pode apresentar um D. P. levemente positiva oy nuls
ﬁa escada do M. D.. pelo aumento do comprimento das horizontais, sep
que isto deixe de confirmar a tendéncia anteriormente manifestada,

A dificuldade do movimento de subida — falta de tensao psico.
motriz — [oi revelada pelo descanso, proporcionado pelos lances hori-

ontais da escada.

Da mesma forma, um D. P. igual a 0 pode significar uma boa tensio
psico-motriz, s¢ houver o predominio do comprimento dos lances ver-

Ex.:
A escala classica da hiper-extensao motriz seria;

RS

€ a de falta de tensio peloo-motiz:

BE
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Os sinais de compensacio de depressio também e e
festar na inclinagdo dos degraus, que nio devem porém, ser confundi-
dos TS a“g“im ﬂﬂ'l.ldl:ls feitos por individuos de nivel I.'n-l::nr -
Esta inclinagdo por depressio se revela, sobretudo. ne

(L'I'Ll:h: nte.

al inferior
nd movimento as-

Além désses aspectos, a configuragio geral da escada, a perfeita
integragao ¢ configuracio do tragado, indica-nos um bom nivel mental.

As pessoas de pouca inteligéndia ou que sofrem de transtornes psi-
chlicos Costumam apresentar uma inversdo no tragado ou presenca de
reversio em vhrios degraus. Ha tendéncia a transformar os dngulos retos
em agudos, ou a desenhar uma série de dentes em vez de degraus.

Ex.:

imentos, trazendo como consegiién-

A perda de integragio dos mov i
a e sua substituigio por uma séne

cia a desaparicao da figura da escad
de garatujas, ja nitidamente patolagico.

Resultado obtido em adolescentes em Montevidée fescala T)

M. D.
£n M.E.
d:a MDt—lﬂa-l-lSmm De — 108 4 13

Normalidade F De— 142+ ™ De— Mad19

p. CIRCULOS

Como a escada, sio tragados no plano vertical ;qdj'ﬂ seu ..‘.u;:::'
mento coincidir com o grau de tensao psico-motriz. Na |n:::|.:::10 i
tensio, observa-se uma ~caida’ 0o circulo (D. Po— )i no i

‘elevagio” (D.P. + ).
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Geralmente a caida do circulo =e associa a sinais de Interiorizacss A aﬂlmﬂ‘:mq nte m'! .
i : : 3
levacio @ gxteronIagan. . direita a nte « dei I!Ul_ Fll"-_!- e .
e agital dire tadeia sagital direita descendente, assim
.

Nos estados de ansiedade nota-se, como no zigue-zague, o fendmen, r diante.

de indugio motora chegando, num grau maximo, a circulos concentrigy, a
Ma parte quantitativa apura-se o D.P.eoD.S. Para cada par de movimento procede-se da Sequinte maneira;

L (i

1) Delimita-se uma franja. tragando-se 2 paralelas, uma na base

Desvio Primario
do 1.* elo do movimento ascendente, tracado pelo individuo

£ determinado da seguinte forma: sem ver, outra nas Hesmes tondicdes do movimento descen.
4) Marca-se o centro do circulo modélo e o do dltimo circuls fejig dente,
peis pesson L1 11} Contam-se néssa zona os elos da
e ; i cadeia azcendent de H
: : zontal do circul PO _ : g J e e descen
i) T”'_-'“_“ o dismetro hori irculo e prolonga-se, se ne- dente. Se houver igual nimero de elos. o D. P. serd igual a 0.
CEssaro. i y
<) Projeta-se o centro do dltimo circulo no didmetro ou em pro. 111} Caso haja desigualdade de nimero de elos. subtrai-se, na ca-
lengamenta. deia mais numerosa, um nimero eqaivalente de elos ao da
: i ; i nume: inici i :
E:ta distancia vertical representa o desvio primirio, que serd posi- E:ﬁ::?ﬂ:m;:sca;:ia;ma {iniciar a subtragio no sentido do mo
Hvo, se o dltimo circulo estiver mais elevado que o modélo e negativo no ;

IV} Marca-se o centro do elo sequinte e tira-se désse ponte um3

casn inverso.
perpendicular & franja mais praxima.

Desvio Secundario: _ :
Esea distdncia mede o valor do desvio primario, e sen sinal serd
positive nas sagitais. se ¢ medida na cadeia egocipeta (que se dirige a0

Projetado, como foi descrito anteriormente, o centro do altimo cir-
corpo do individuo) e negativo se for medida na egocifuga.

culo no didmetro do centro (ou em seu prolongamento), mede-se esta
distancia horizontal entre oz 2 centros,

Representa o desvio secundirio, que indica o deslocamento inve-
lumtaric, o qual. pésto em relacio com os demais D. 5. dos lineogramas.
expressa a emotividade geral do individuo.

A comparagao entre o tamanho do primeiro e do udltimo circulo tra
':ii:“ também deve ser [eita, como confirmagao dos dados anteriormenté

Tratando-se de cadeias verticais, o sinal serd positiva, quando 3
distincia for medida sébre a cadeia descendente, e negativa, quando a0
medida sébre a ascendente.

Observagses: Como eritério de homogeneizagio de medidas, proce-
de-se nas cadeias do mesmo modo que na escala.

obtidos, Na impossibilidade de deteeminar franjas de 10 cm., medtse o 30
: manho das fran inadas, e estabelece-se a Proporgaa. 198 .
Resultados obtidos em adolescentes, em Montevidén (escala T) de tﬂlttd:r::';'i.:i 1Elpill'mnlﬁﬂ“::um]meme‘ ndia tem valor significativo.
Zena | M.E. M. D. Desvio Axial:
e {M—De—15a 10 D:—-]-S';u '
ade | F—De — 2412 De—208 B calculado da seguinte forma, para cada cadeia:
g resle a) Toma-se o centro do 1.¥ elo dentto da franja [sentido em gue
R~ 51 foi dirigida a cadeia). \ Mactaonti]
Parte de mhm sabemos, no plano vertical {.Fmﬂli’a"d:#r b) Traga-se uma perpendiculac (partindo i
B o *plicacio ) € 0o sagital (iniciando a 2.¢ part® da franja mais distante.

Leste
id.?hm di 1-'1-
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\ Marca-se. depois. © meio do ltimo elo dentro da franja

U o dstes 3 centros dos ¢los ja determinados,
4) Unem-sc Estes

} Mede-se @ angulo formado. obtendo-se o desvio axial,
[ o 5

vt Havendo demasiado entrelagamento de elos, proceds.
9 y ¢ do mesmo modo que no zigue-Iague.

Procura-se um trecho mensurdvel, determina-se ai a franja. e esta-
boleor-se. depos. 2 PrOpOTCAC.

Obtém-se. assim, dados quantitativos, que servirdo, de mais uma
comprovacho dos dados ja obtidos nos planos vertical e sagital,

A spreciacio quantitativa das cadeiaz tem também grande valor,
poss melas st revels bem o estilo individual: tragos de constelacio esqui-
sotimica ou ciclotimica podem ai ser observados. O esquizotimico, por
exemplo. tende @ transhormar os elos da cadeia em poligonos: os mowvi-
menios sho de tipo anguloso, muitas vézes s assinalados na mio de
reaches permanentes {esquerda, geralmente ) ; j& os ciclotimicos tendem
a0s movimentos curvilimeos.

A< senghes de agressividade assinaladas pelo . P. positivo no plane
sagital sho amnda reforcadas guando chega a haver ruptura no tragade
dax cadeas.

Os elos ds cadeia aglomerados. sem distribuigio. costumam ser en-
contrados em indrviduos sem clareza mental.

Cmumt.mwammdutmnhnimﬂﬂ&ﬂ
relagic 30 modélo ¢ 2 variacho ou consthncia das reagbes.

F. PROVA DOS U

Camo a: cadeias. 3 prova dos “U" m!i::—sennphﬂﬂﬂ"”
wertical forsecendo o dltimos dados comprobatérios dos Funds”
l'ﬂhﬂhmﬂmﬂumqu“mmﬁﬂtmw
mestais pars © teacado do “U” (de subida e descida no plan® PO

BH ERTVOON SRtaOnom 0y

uma ::r dthtﬂdadt do wnus peicomotor
_ tragado do LI
ascendente, engquanto torced o i

ura no plano sagital estd correlacio-
pada HUA'I'I::,:. m::::l lm trabalho da professéea Maria GI‘I-';-
ponl.']- k 12

pecto qualitativo, poder-se-i fa
entre 0 tamanho do 1.2 e do T o ey rer a correlagio

Na parte quantitativa obtém-se:
Desvio Primério:

a) Marca-se o centro da horizontal do “U" do modélo. assim como
o centro da horizontal do dltimo U tragado pela pessoa.

b} Projeta-se o centro ao altimo “LI" sébre a horizontal do "L
modélo ou sébre o seu prolongamento.

Esta distincia vertical representa o desvio primério e serd positivo,
s o desvio ¢ para cima da linha modélo. e negativo, no caso contririo.

Desrio Secundario:
Projetado o centro da horizontal do altima "U" a horizontal ou pre-
longamento desta ao 1.7 “U~. mede-se a distncia horizantal entre o3 2

centros ¢ obtém-se o desvio secundarnio.

Na aplicagio feita em Montevidéu os resultados pelas tabelas foram:

D.P
[ P.'mVHﬂDI’
|
ME M.D.
llM 10 2 29mm 20 o Ymm
IF m'zh- H.m
Zona | -
da { Plano Sagital
Normalidade lM 920 % s Man
| % i
|
]
|
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D. 5
i Plano Vernical
! M. E. M. D.
| M. ‘ 2 a 29mm - NP T
| E. 2 a 27Tmm 2 a 9mm
Zo |
d:a Plano Sagital
iormalidade
Mormalida | N T s
| F . 4 a Xmm Z a %mm
|
|
L

G. PARALELAS

Comparando e ampliando os dados obtides nos cingtogramas sagi-
tais ¢ demais tragados do mesmo plano. as paralelas fornecem indicagdes
séhre o equilibrio psiquico, pois ai se revelam claramente as alteraghes
nas relagies Ev-Muondo.

Cemo dados guantitatives, avaliam-se o D. P. e 0 D. A.

1) Deswio Primaério

? Olbtém-se comparando as paralelas tragadas pela mesa2
min no movimento de ida e volta. Procede-se do seguinte mEst

1} Determinagio da franja.

Traga-se, em cada conjunto. duas paralelas — uma 5"1’""3
3 tragada pelo individuo, (vendo) e outra a 10 cms. desta =/

1) [!:ﬂmam"“ Etillll'!ﬂ desta zona, as linhas tracadas pelo !

movimento de suhida e descida). _
o E:;:t E“L:ﬂ:: em que ha mais linhas. subtrai-s¢ © nimer
valente de linhas do lado em que ha menos.

"y H““"‘ o meio da linha seguinte e traga-se ai uma perPe™

dicular 3 paralela da franja mais praxima.

Ests distanciy iferens®
- Que representa o desvio primario, indica 3 j‘; heac®

de tensio exi
£1i tente
2 . Enire os movimentos de flexao € ext

Sera positive
linkas ¢ franjy o '.t'_ predomina a extensio (e, portant®. 'w

+ou seja, 3 1.4), e negativo, no caso

P is L LU T P T — PER AN e 216

3} Desvio axial:
g calculado. para cada conjunto de paralelas, do modo seouinte

1) Toma-se o meio da 1.# linha dentro da franja
11} Levanta-se por &ste ponto uma perpendicular
18] "{']oma—u a u::: da dltima linha dentro ds franja
V) Unem-se os centros ¢ mede-se -
s : neh © dngulo formado. obten

Observagoes: Mo caso em que houver torcedura avial, nao haverd
avaliagio do desvio axial
Observagdes qualitativas: Muitas vézes, quando ki predominio do
impulso de flexdo, 5 méo re-
[ trocede obliquamente, e o
ragado corta z linha prece-
dente em forma de cruz
oo pa.
5¢ imso se produzr com
certa frequéncs, & seguro
que ser3o ohservadas rever-
sbes no sigue-zague. embo-
ra o cazo contririo ndo s2ja

VI
TR

0\
%

v

.F-_._._,_,_.-r'_" -
#-— -r;_..-;:_,.--f A presenga concomitante
—t ] de cruzes nas paralelas €
= = ;
| — roversdes no  Tigoe-sagud
—— . | ’;_.---"'F asrume wm wvalor positiva-
- ; | mente B3

—_——— Ainda. como sempre. de-

¥em ser analisadas a tendéncia a conservar, diminuir ou aumentar o ta-
manho linear. bem como a torcedura axial

Resultados obfidos em Monrepiden:

D. P
M.E M.D.
i) a 40mm 24 a 50mm
30 a 40mm 20 a 45mm

&g

? a Mmm 2 a Mmm
6 a 19mm 6 a 5mm

mE mZ

|
Normatidade I
l
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w APRECIACAD DA INTEL IGENCIA

Apesar do P M. K. ser. lundamentalmente. uma prova carg
I £ (1] ¥ arsy

; i : : era possivel faze ;
Jogica de estudo da p\:_-:.mah:hdl:. era |." E--. -;r PIOgRAsticos 5 rec.
F‘*:|1~ da inteligéncia haseando-se na fineza do trage ¢ na boa repro lugin
o da imtelid d iag3
das formas mais complexas (sigue-zague e escada) pois que up e
viduo de [‘I‘;'\-EI |:||'!TI'|~'|J inferior carcoe de representagas canética do ¢ spage

A professdra Maria Grampone procurcu analisar as Provas cm gye
hi maior contrdle intelectual. a fim de que. além de perturbagoes teq,.
peramentais. pudessem ser ohservadas deficiéncias de inteligénciy

Afaston. de inicio, os lineogramas devido a simplicidade do malde
cingético, ¢ as paralelas e cadeias pela execugdo descontinua do tragads
{guando o individuo Jevanta o lapiz do papel perde o contréle que podia
exercer sobre o tragado).

Pesquisando, entre 13 ¢ 18 anos, em 100 individuos, obteve como
resultado a determinacio de 7 signos, cujo aparecimento s ARl
ciencia mental, ¢ que s3o0:

Signo — N7 1) = Frente no sigue-rague.

O individuo nio percebe o eixo de simetria, 56 v€ dngulos de um
lado. (E necessarip saber se houver compreensio na aplicagio).

3z

Signo — N 2) — Tamanho dos lados angulares:

~

WENTETA BAASILEIRA DR ESTUME g

LU T

Gigno — N7 3) = Destocameno serpenteante

£

_'-T|_.||rlcl —_— Nrd) — .“.rl'l.'r.]fc':t.v na escada,

1) — Perda da forma.

Poar:

1) — Substituicio de dngulos retos por agudos

&

M} — Tendéncia a anular os Angulos no movimenta de descida

5% e

IV} — lireqularidade de aspecto (angulos de todos os tipos].

o
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Fr ¥

tos postos em zigue=zague.

S

ccada disparelha

V) — Angulos e

Signe — N* 5) — E

e .

Signo — Ng &) — Marcha desorientada. | Perda do eivo de O

Ao

Signa — N.r 7) = Desvio axial no "I sagital.

DADOS ESTATISTICOS

Caracteristicos do grupo estudado:
ey : gealk
i [Localizagio entre 61 ¢ 67 na st
43 individuos de inteligéncia superior | “T" das baterias de prnvadﬁ'"it:l_
|ligéncia verbal, abstrata e espic
0 &
" {Localizagio entre 40 ©
33 individuos de inteligéncia media ! .
|mesmo grupo de provas
W *
33 individuos de intel: (Localizagiao entre 27 ¢
de inteligéneia inferior {

|mesmo grupo de provas

REVISTA BRABILEIAA DF ESTUDOSE jrpn »
- FIE GG,

i

. de deficiéncia mental apres
O signos SEntaram-se, em midia. =
+ BOs grapos:

[Jf Ln[zligiﬂdﬂ i.ﬂ.hl'l.l:ll.' — 4 5ign.15
De inteligéncia média  — 2 signas
De inlfliﬂé"da WT-""W' e ﬂ al Sl gnoe

CONCLUSGES GERAIS DO TRABALHO

1) Ha no P. M. K. 7 caracteristicos do tragado [j3 mencionados)
que estio em relagio com o grau de ml::ii:;éncl.la. dov individ, .

2} A aparigio de mais de 3 signos deve fazer-nos suspeitar de M.a
deficiéncia na inteligéncia do individuo qué o5 a::rsgma i

3) Os signos n.* 6 e alguns aspectos do signa 4 (09 | e 1“.# ca-
racterizam individuos de escassa inteligincia. :

Por conseguinte, um P. M. K. que apresente qualquer um déstes
signos, ainda que seja apenas um déles ¢ ndo esteja acompanhado por
penhum dos outros mais, perténce a um individuo de inteligéneia inferior.

4} Os signos ns. 5 ¢ 7 aparecem ndo s6 nos pouco, mas também
nos medianamente inteligentes.
5) Correlagdo entre o fragado do P. M. K. e a inteligéncia do in-

dividuo.
| R Rt Media das 3 baterias
Db i e s Bateria espacial
1 e SR Bateria abstrata
L Bateria verbal
| | e Media da espacial e da verbal

6) Um tracado perfeito do P. M. K. dtpﬂl_-d* do grau de inteli-
géncia abstrata espacial que possui o individue.

IDADE OBSERVADOS ATRAVES DO P. M. K.

¥. CARACTERISTICOS DA PERSONAL

Em sintese, sio os seguintes:

a) Atitudes de reagio p:ma.nentts. c-:n.ttillw:iunai-s. _ge:ntﬁi.:;::.
manifestadas no tracado da mao nio dominante (mao €5q '

: hotos]
com excegdo, maturalmente. da:r::;wl‘i“' fenotipicas, EXpressas

‘5 . : . .
; :E?:ui;: iﬁ,:ﬁ;ﬁﬁnﬁmh melhor (&m geral, a direita) -

15
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¢} Grau de coesio ou de coeréncia intra-psiquica, revelady pela
coincidéncia entre as duas atitudes de reagio anteriormen;, v

tadas.

d) Valor da agressividade. expresso pelos valores dos D p S
plano sagital.

¢) Grau de depressio ou de elagio existentes no individuo, reye.
lado pelos D. P. do plano vertical.

) Predominio de intratensio ou de extratensao, observado no D p.
dos lineogramas do plano horizontal e confirmade pelo D. A ..
sigue-zague.

g) Grau de emotividade geral (D. 5. da M. E.) e contréle emo.
cional (D. §. da M. D.).

h) Propensao a ansiedade ou abulia.

i) Predominio da tendéncia & excitagio ou a inibicio.

jl Grau de constincia das reacdes apreciado no D. P. de cada
mao em provas de mesmo plano. Em geral o da mio tempera-
mental & sempre maior.

I} Apreciagio geral da inteligéncia.

m) Indicagio de situagio de conflito ou de desorientacio.
n) Revelagio da existéncia de fatores patoldgicos na personalidade.

¥l CARACTERISTICOS DAS PERSONALIDADES PSICOPATICAS NO P. M. K

De um modo geral apresentam:

a) Baixo indice do coeficiente de coeréncia intra-psiguica, bem com?
da de constincia de reagbes.

b) Aumento da média dos D. P. nos lineogramas (sempre 5=
perior a 10 mm).

cpwcwmmhmtmw

d) Grande amplitude do D. S.
€) Presenca de sinais correspondentes & constelago ciclotimic2 *
esquizotimica.

1) Freqentemente, tremores iniciais do linesgrama horizont2! &

.

Grande média ot
F. i i ““‘E-iﬁ tﬂltuu“aﬂhr i .
tragado tm“mﬁhuh._ Bear modélo ¢ o do

vit,  OBSERVACRO DOS ESTADO: ESQUZOFRENICOS xrs

RAVES O P, B &

-

df;: carach e, " 3 Seciio wemal & que wom
T T I M s Ty permitiado slo b de-
Jultar & SEEERS esquizofrenia como indico; com rels o
babilidade de certeza se a cura de um sun; mmm{_;;’;:na pro-

rente. Assim, ao valor diagnéstice se screseenss = — o apa-

© professor Mira v Lopes indica ¢

omo i L
do sindrome esquizofrénico os seguintes: signos diferenciais tipiens

1} Tendéncia & reversdo do movimento,

2) E;Emtacio ou torcedura. principalments mos o BEOGIRmas

3) Tendéncia & desintegracio das configuractes.

4) Irregularidade funcional que se traduz no exgotaments do im-
pulso ou arrancos de inusitada atividade.

5) Assincronismo dos movimentos continuados o zigue-zague.

6]} Borrosidade global dos tragados que, qualitativamente, se dis-
tingue por sua falta de graga ¢ estilo.

O conjunto dos signos 56 se observa nos processos d:nmm-m:. mas
a fregitncia com que determinadas combinagies de tragados se dic em
distintos quadros clinicos, permitiu distinguir:

a) Formas reativas do sindrome esquizofrénico.
Caracterizam-se no P. M. K.

. 2 AT crola
1} Pelo predominio das alteragoes da mao que © individuo con
melhor habitualmente — direita nos destros, esquerda nos canhotos.
2) Pouco valor da desorientagio axial em comparagio com acen-
tuada introversagio nos lineogramas horizontais direitos ttnrgltl:;a:-nﬂ
ative {numerosas reversdes no zigue-zague em SEU periodo terminall.

b) Surtos processuais iniciais.

pstantemente a denominada enforcagac

Néles encontra-se quase :nl res acentuados da agressividade e de-

Parandide, caracterizada pelos va
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i
B
B
£
a

i idepresshio,

r capscientes. Ohserva-s¢ também a presenca de reversdes e o
pressio ﬂi oo Higue-zague. presenga de cruzes nas paralelas e degyq
ctdulmr:‘: l:lLl- As configuragdes complexas, porém, ainda se conseryap .
axial » 3 medida gue o prOCEssD progride, vao se nivelando os sintg.
:::_cmas. bretudo vio sendo atingidas as formas gjg,.

m ambas as mins ¢ S0
bais dos tragados sinéticos — & escada comega a transformar-se em ym
agregado incoerente de mOVIimENtos, OU © zigue-zague perde sua forma, 54

cadeias ficam retorcidas, deslocadas e pouco visiveis.

Quando se observa isso cm ambas as maos, nio resta divida de que
houve surtos amteriores ou de que se trata de uma I’f:l'['“:.a esquizociria
{esquizofrenia catastrofica de Mauz) na qual a v:ru_lencua. do processo,
conduz rapidamente ao desmoronamento da personalidade.

1
sl peico-motris

roma reagio -

Pentural,
dendo niualmen-

i
=
]
¥
&
i
-

Fiuluagin da ber

a5

e Som e o S
£ === o= 2 EEE

Tabela T
30

|+

<= 15
S
— 2
W
i

WMedidn
4
ST

¢) Processos femporariamente inafivos.

Mip  direila

Caracterizacio pela perduracao dos signos patolégicos da mao es-
querda em contraste com a desaparigao quase completa da_s alteragoes
do tragado na mao direita (nao ha, até agora. material subiciente para
poder afirmar que nos canhotos o fendmeno se inverte).

Nota-se também o tragado impreciso € confuso da escada, cadeid
e zigue-zague esquerdo, assim como o entrecruzamento das paralelas do
mesmo |

i |]
a5

(i8]

i1 1]
[ETREI TR

L2

i

WA

nT

Tabela T
NP T ETCTTTRT RS
H11

Direita

1 — Dados quantitativos

d)} Formas terminats.

Psico-Diagnastice Miocinético

Ostentam simultaneamente toda a série de alteragdes praxicas, £
ambas as maos. Particularmente se destaca o grande desvio secundan®
nos horizontais, assim como a dissolugao das configuragdes ot ma de
:il;.t:ms. transformando-se os lineogramas em verdadeiros borroes

O P. M. K. assinala claramente, depois da aplicagdo dos trataﬂ:::; .
tos adequados (eletrochoque, insulinoterapia) , se & ou ndo de '?“'Emm |
reproducio do surto. Quando as alteragbes desaparecem na mndﬂ"

e continuam quase sem modificacio ou mesmo, por vEzes, €X3FETT 4 |
indica que ha uma inatividade temporaria do PrOCC¥Z iy .
ﬂ% & um novo surto a q"‘lq“l' momento. A dt!llP:‘ﬂ'cin’ in-
inversbes no tracado sagital da m3o esquerda serve de criténo P‘i
_ mﬁﬂ'um a binde o iratamento. quando Fol obtida
|

17 anos

RGP

INTERPRETACAO DE UMA PROVA EM ADOLESCENTE MASCULING.

Min ecxguerdn
Mo iilia

Maio dominante;

P e T

Case n® ....

MNome
Idade:

LY I8

Cafein

T Mdédin
LAneogrnmas
Figie-Engne
Cadeins
Paralelas

Linengramis
e

Escada

Clrelo

1.8 Dheswin primario

Woerbiewl
i*lwmie
Snarilnl

P hmmis
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. nitida de si

COSTEnCia
: amplitude
da constelagio aclotimica.

Ml — SINTESE

Personalidade ciclotimica, em fase de depressio,
de desorientaglo e de acentuada problemitica do “Fu”. Ansiedads ex-

Wivel mental normal: o conjunto dos dados indics sma persomali-

ctagio, agressividade reaciomal, impulsividade sio oulros caracteristicos

aiﬂnﬂh{r.

dade psicopatica.
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