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A ESCOLA EXPERIMENT:

HELENA MOREIRA GUIMARAES

e a t_ie: tipo comum, funcionando na Escola Benedito Ottoni, que
serviria como fator de referéncia 3 primeira.

Logo em 1933, foi esta organizacio alterada, regressando a
Escola Benedito Ottoni & sua circunsericio e passando a Barbara
Ottoni a constituir, sdmente ela, a Primeira Escola Experimental.

Sem instalacdes especiais, ou sequer adaptadas, dispondo de
material o mais comum, inclusive o humano, que nao havia sofri-
do nenhuma selecio, lancamo-nos na mais ousada aventura da
nossa vida de magistério, apoiada por um grupo de professdras
indicadas pela proficiéncia de D. Arteobella Frederico.

E aqul cabe um voto de louvor aos nossos pequeninos cola:
boradores, as eriancas, a cuja atividade devemos mui_tas das modi-
ficacoes alcancadas na escola. Desejo frisar aqui que, se me
refiro désse modo & falta de instalages adequadas ao trabalho
gue nos incumbia realizar, ndo é absolutamente com o intuito
de valorizar nossa atuacdo ou desculpar-lhe as falhas, Bﬁﬁﬂﬂl"
mente numerosas, mas unicamente para dar valor as conclusdes,
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Estavam as criancas d—istril::’uidaa em tur
1.° ano, duas de 2.° e uma de 3.% Estes grupos
inicialmente foram, constituidos de lunos, no 1
que tivemos de aumentar nos : EPRAE8 )

Assim é que, em 1935, por exe plo, 98,8
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1.° ano — 338 alunos Eﬂmlﬂ“:m;ﬂmnﬂ a orientaciio dos interessados; fixada, assim, a
29ano — 84 " » deveriamos pagsar A realizaciio,
8%mmo 88 " E af também precisivamos experimenta; de verdade. FEra
4°ano — 40 " [ HEEETJ{;M ”Erf”‘:t““ criangas sentiriam as dificuldades,

” nos faltav p
E° ano — 36 BRTRD ekt e e ;lx;:ﬂgfi.]{i?afie intervir logo, dirigindo o tra

Os grupos de 4.° e 5.° anos iam sendo constituidos de antigos t4 _]I? ﬁ”fﬂﬂmﬂﬂ 4 natural impaciéncia do adulto que acha mais
alunos de 3.° aos quais se vinham reunir criangas de outras esco- 'i“] d“'*”'* ou ensinar, FE aqui reside, a meu ver, o maior difi.
las. Eram sempre em nimero considerivel éstes tltimos ele- culdade em uma escola do tipo da nossa.
mentos, 0 que concorria para uma renovacio constante das tur- Forgoso era, porém, deixar as criangas a oporturidade de
mas em questiio, fato que se observava em menor escala nas outras. ﬂrgani‘zarem seu trabalho, de organizarem sua vida.

Um elemento realmente agraddvel na nossa escola foi sempre a leer_dﬂde tinhamos nés na execugdio dos programas oficiais,

freqiiéncia que se manteve constantemente em altas percentaligenﬂ. que poderiam ou niip ser cumpridos.

0 critério para agrupamento foi sempre o comum: adianta- ‘ Precisivamos Ver, mesmo, se, vivendo uma vida natural,
mento, ressalvados alguns casos que se impuseram & nossa obser- gulada quanto possivel pelos seus inter@gses, teriam elas oportu-
vacio. nidades de aprender as nocdes ordinariamente exigidas.

De inicio, nenhum teste de inteligéncia foi aplicado, nenhu- ! Uma cousa, porém, deve ficar clara: nio estivamos desaten-
ma homogeneizagio tentada. : tas a atividade das criancas, niio as abandondvamos aos seus

Recebemos o material em bruto, misturado, tal como existe caprichos, permitindo-lhes cometer erros evidentemente intteis.
o uat . Reaimente, “s6 uma falsa atitude do educador é que pode

Era com éle que deviamos tentar a experiéncia, conduzir & organizaciio de escolas cujo centro sejam o capricho,

a incerteza, a inconstincia e a extravagincia infantis, isto é, tudo
INICTA-SE O NOSSO TRABALHO que na crianga define os seus limites e as suas inferioridades™,
diz 0 grande mestre Anisio Teixeira.
A aspiragdo mais alta da escola ndo é decidir Procurdvamos, porém, nio intervir demasiadamente, mesmo
0 Que a juventude deve pensar, “‘“"m‘;*“l’“""“‘ o’ porque, no enfusiasmo com que iniciavam sua nova vida, dificil
’d"*’:":fc:,:“;;f‘:f ‘:“f ;";;:::M ;ﬁﬂ;ﬁ“;‘ seria convence-las da necessidade de uma organizacio mais rigo-
atividade dos alunos, onde seus empreendimentos rosa do que a que imprimiam naturalmente ao desenvolvimento de
formam a unidade tipica do aprendizado (Kilpa- seus projetos,
trik).

Para que obtivéssemos resultados duradouros, era mister
i : i " que as criangas percebessem essa necessidade e isto era o que
Criada a escola, desejava a administraciio nela se aplicasse auxilidvamos, levando-as ao constante julgamento de seu trabalho,
g, Pkdo de Jrqjetos” i Capacidade maior na escolha dos projetos, maior organ
Para isto, displinhamos das criancas e da bhoa vontade das ‘e certeza no desenvolvimento do trabalho, |
professoras. O resto, inclusive mobilidrio adequado, viria depois.  crescente interésse ra consecuciio do fim
Tinhamos que fazer o nosso ambiente, que construir a nossa vida. dades que contdvamos
Comegamos pelas eriancas. : U
Precisdvamos saber, sem sugerir abertamente, qual o género
de trabalho que elas prefeririam, de fato. Ali deveria haver per-
feita espontaneidade, ou nada concluiriamos. - £
Todos os desejos das criancas dirigiam-ge, entdo, as ativi-
dades manuais. Nos primeiros tempos de sua nova /ida, ne
mesmo sofriam grande influéncia do meio. E ent 0 surgiram

AT

- il - s s AR
Y - ; ; I. il I.. --?,r-.q.‘ .. -
m“: niciativa,
Imatads avaw saal .
ALTAC JehLall, | ¢l

| F-..-. .'.-. g - N L
g _.1"‘; e 'L Paits l_?_'_.ﬂ__‘l..,.'.-_: 6 T et & S R

e

[TIN g 4 AL L 4 L
-h : e g Rl 1IN
E
= ff__-‘.-r.‘
N

e T
-I. N
1"._

0s primeiros projetos: fazer uma horta,
fazer uma mobilia, fazer brinquedos.
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Aspiracdes mais elevadas apareciam, ao passo que adquiriam
a certeza de que podiam desejar. Ji entiio é mais refletida a
adocio do projeto. Mais de um, muitas vézes, aparece a escolha
da turma. Discutem-se as possibilidades de execucfio, o valor
de cada um e 86 depois firma-se o que deve ser desenvolvido.

Criancas que, a principio, se mantinham indiferentes, ape-
nas seguindo a opiniio das outras, passam a tomar parte ativa
nfio 86 nessa escolha, como mesmo nas decisdes do grupo, opondo,
nio raro, sua opinifio & que apresentivamos como a melhor. Isto
gque, a muitos, poderia parecer ousadia ou excesso de liberdade,
nos era grato porque trazia 6timas oportunidades educativas.

E que, désse choque de opinides, viria, fatalmente, a apren-
dizagem da tolerdincia e da transigéneia, ao lado da firmeza e
da tranquilidade na defesa de suas conviccdes.

Ornamentacio da sala de aula, organizacdo ¢ ornamentacdo
da biblioteea, uma bangueta de flores, aparelhamento do refei-
torio, eonfecedo de um album sébre o Brasil, organizacdo de uma
Historia do Brasil, ete, foram outros tantos proietos gue surgi-
ram, uns, como se vé, francamente sugeridos pelo meio, outros
como resultado de julgamentos feitos pelas eriancas, e pelo desejo
de corrigir falhas e deficiéncias, em todos, porém, predominando
sempre a vontade da turma.

Para maior esclarecimento, conseguimos reunir alguns rela-
térios das professiras.

Ao lado dos projetos de construedo, apareciam, também, nas
turmas mais adiantadas, o desejo muito vivo de estudar, de
aprender.

Lembro-me bem da preocupaciio de Ecy (4.° ano — 1933)
em conhecer os programas oficiais. Conseguiu certa vez obter
um exemplar, da Sra. Superintendente, e, ao passo que colaborava
francamente nos trabalhos da turma, isolava-se na Biblioteca,
com um pequeno grupo, para estudarem cousas que néle se encon-
travam.

As dividas eram trazidas para a classe e a professora tinha
oportunidade de esclarecé-las, sendo, entfio, ouvida por todo o
grupo que, voluntariamente, seguia as explicac lo
com isto,

¢ * @

Um projeto grande, complexo, acarreta sempre, no
volvimento, uma série de projetos pequenos, subsididrios.
mente associados aos centrais. E, muitas

no decorrer do trabalho, outros, sem uma Ii - S8
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Dai, a questiio debati
; ebatida em uma dag reuni oras:
@ pnﬁ;ivfl adotar mais de um projeto na meanat::mT'?femm-
otk ng?ﬂ:"t}a?él & divida a professira Sylvia Lopes Leal, em
de aula®, E-qhﬂl:;ai::ef:tg:: e dernjetu “ornamentagiio da 13&’3
il B, " €J0 de estudar a histéria do Brasil
Discutido o assunto, concluimos que “possivel & e As vézes nté

conveniente desde que o pr : :
zacio do tl‘ﬂbalhn"‘f{ professor nio perca de vista a organi-

A crianca, diz Fernando Sains,

?::-Efi?;rd?}dgﬁ mﬂg;:;::ﬂ vézesj. porém, niio sente necessidade de
€ aqul aparece a acio da escola:
_ ‘ _ ! conse-
guir que o empreendido chegue a seu fj
- [ ! lm f
gL e chegue com organi
~ Provavam-nos isto muitas criancas que constantemente dese-

Javam mas que nao tinham bastante firmez
de executar. a quando se tratava

Dai, entdo, a nossa preocupaciao de levi-las mais acentuada-
mente A

€ tio ativa que peca por

ORGANIZACAO DO TRABALHO

‘Lugu que se firmavam os projetos nas turmas passamos a
pedir as criancas que organizassem um plano de trabalho, para
que todos pudéssemos conhecer as necessidades reais do grupo
e, assim sendo, auxiliar com maior eficiéncia na obtencdio do
material.

Algumas turmas, entiio, foram mais longe e organizaram
verdadeiros or¢amentos, entrando, sdbmente depois. na fase da
realizacdo.,

Era um ensaio de organizacio de trabalho pelas eriangas
e, por isso, nflo podia ser uma cousa perfeita, dai o fato de algu-
mas turmas apresentarem planos muito gerais,.

Mas era um meio de tornar bem claros, bem 08 obje-
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R " iv is ou escritos, De acdrdo, entio :
nhado de relatérios individuais ou coletivos, orais o . : » COmM o projeto Thido, pela
cujs funciio era justamente colocar todo o Er!ilpﬂ IIII‘F?L:'L; occlliz ttllt;ortilaaa Eir:: 1;:3&1 pt:anETiH de cuja mmlum o t]:iewlmrn::,df::;
se ia fazendo e conseguindo, dando-lhes a certeza G€ kA pleta realizaciio e a série de ativida deam
¢ram e deviam ser cooperadores num empreendimento comum. ) provavelmente teriam de decorrer dessa solucéio que também
| .
r

A proporgio que as criangas fosse

A QUESTAO DOS PROGRAMAS como as nogdes que pudessem ir sendo ministradas.
Se, no suceder de ativi tros
O professor faz parte integrante da turma e, como :ial, t:l'a-r tassem: necessirios & r&ali:::g?d:u by tl:}ruhlemas S¢ apresen-
ba'ha seguindo a marcha natural que 0 desenvolvimento dos pda- i, pelo desejo das criancas, &stes Eeriampndji?:i m& a ela associados
nos impoe a atividade da crianca. Como mais experimentado, nizado, deixando-se de sublinhar aquél onados ao plano orga-
po~ém, estd a cavaleiro da situaciio e sabe para onde se dirige. centado. €S que nao se tivessem apre-
Rle sabe que a escola niio deve visar somenie a aquISICAO de Era, portanto, um plano provéivel iséri
" - E - ' s pro » L
certas priticas formais, de certas tecnicas escolares, &le sabe ficado de acdrdo com as necezsidades. pEﬂ:::iI; f;eeﬂ‘iﬁm
que a escola tem também como ﬂ})]etwu a educagiio; que na esml_ﬂ o programa rigido, organizado para a L‘l'il;t;t,'a cum'prir nem have-
nio se deve ter somenfe em vista ensinar estas técnicas maits ria auséncia absoluta de diretrizes para o professor '
tarde transportadas para a vida, mas que a escola deve tambdeém 4 Mais tarde foi generalizado éste uso mntinum}lu, porém, o
L] ]

proporcionar a oportunidade de aprender. |
E sabe que, para corresponder a éstes altos nbjet}*rns. a escola
tem que contar muito com a crianca, com seus desejos, com seus

interésses, enfim.

assunto a merecer apurada observacéo.

Tentamos em seguida baixar a maior requinte organizando,
com as priprias criancas, a série de problemas a resolver o que as
levaria & compreensao, cada vez maior, de que cada passo dado-

-

. i

S ——

Deveria entiio a matéria de ensino ser constituida Unicamente . na realizaciio do seu trabalho era resultado de um anterior e faci-
do que fdsse indicado pelo interésse imediato do educando, e o y litaria o passo seguinte.
programa se comporia dia a dia, de acdrdo com a solicita¢io das No fim de cada ano costumdvamos, entdo, fazer o resumo do
cricncas? trabalho da turma, do qual constavam tidas as questdes realmente
Isto quereria dizer: niio haveria programa preéviamente ela- abordadas, assim como as atividades delas decorrentes.
borado, sé a crianca deveria determinar a quantidade e a quali- Esta, sim, representava a matéria dominada pelo grupo. Cos-

dade do que deveria ser ensinado? tumdvamos, entdo, fazer o confronto entre esta matéria e os
No inicio da nossa vida, procuramos, com a maior sinceridade, programas oficiais e tivemos oportunidade de verificar que, em
dirigir a nossa observaciio nesse sentido; procuramos despreo- média, ficavam éstes iultimos cobertos, com pequenas d:luhehir
cr.par-nos dos programas oficialmente elaborados, ou de quaisquer ! em alguns pontos, mas, de um modo geral, superados. B i - TS
outros, aceitando a indicagiio da atividade interessada das crian- que, submetidas _'W_ 1 ._ promogho-
Era esta, porém, uma atitude experimental e, assim sendo,
niio podiamos perder de vista os inconvenientes que, ao lado das
muitas vantagens, poderia trazer o ensino puramente ocasic al.
Por outro lado, nossas professéras nido eram d quels s para
as quais constituisse grande perigo a adogiio de qualquer pl
de trabalho. e
Surgiu entiio, e de uma necessidade real, o que denon
programa provdvel. s __:*'-'-

Foi D. Sylvia Lopes Leal quem,

meiro na contingéncia de
que a devia substituir. R

Sk B
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situaciio real de vida. O projeto implica, realmente, a globaliza-
cio de ensino. Nio ha, ai, matérias a estudar, diz I_;nurenqa
Filho, hé um problema real de vida que deve ser resolvido, com
aplicaciio de todas as técnicas escolares. :

E tanto isto é verdade que, na nossa escola, nmlnﬁns prmetqs
constitufam a unidade tipica da aprendizagem, as trés professo-
ras especiais que tinhamos sentiam, para .pmlearem trabalhar efi-
cientemente, que se deviam guiar pelo interesse dos grupos e
gatisfazer as suas solicitaches. :

Assim deveria fazer a professora de musica, assim procurou
fazer, dentro do possivel, D. Dora Azevedo, nas suas aulu:q de re-
creaciio e désse modo sempre procedeu D. Maria Mesquita que,
numa feliz compreensio do problema, procurou desdobrar sua
atividade atendendo néo 86 4 Superintendéncia de Dese*.l_'lhn e Artes
Aplicadas, como is necessidades vitais das turmas, orientando-as
e auxiliando-as, nas suas aspiracoes.

CONQUISTA DA AUTONOMTIA

O ensino pelo método de projetos exige, também, como con-

geqiiéncia, a liberdade da crianga. |
O trabalho, realmente, nio pode ser de cada aluno, para si
mesmo, mas sim da classe, ,
As experiéncias pessoais sdo trazidas sempre em benefim_o
do grupo. H4 ai o indispensivel dar e receberﬁ em uma parti-
cipaciio intima em empreendimentos comuns. Todas as qugﬂtﬁes
ciio resolvidas coletivamente e do ponto de vista da coletividade,
o que nio exclui, de nenhum modo, a afirmacao dos valores pes-

soals.
E, para que tudo isto se possa fazer, é preciso que a crianca

tenha liberdade.

Mas como conseguir a liberdade dentro da disciplina? Sim-
plesmente conseguindo a cooperagiio da crianga e isto s6 _?};;__,i,_;_.;,:t e

e fomen-
- T b TR

sivel dando-lhe oportunidade para praticd-la, provocando

1.1
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tando, mesmo, sua participacio na solugiio dos pro
comunidade, recorrendo muito & 0, 40 TaC
convicciio, facilitando-lhe uma vida natural, cujos fins se
preendidos. - S
Usando constantemente de julgamentos e |
cando-lhes o porque de certas a . permit
livre de npiniﬁea. an_ﬂm, reduzindo 108 -_,,h},...i#._-k'ull
ridade externa, que deve estar principalment
exigéncias do meio, e da vida em ¢ _ :
criancas ao gozo da liberdade diseiplinac
de sentido, para sua futura integragfio
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- ral, & racional, ¢ humano, enfim;
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homem educado, que @ g

5:331- com clareza, querer com fi

E éste, na verdade, trah
cacao e de constante vigilénaciglgﬂ cnto, depende de muita dedi-

M ﬂiEﬂEﬂ[ IJH.I a consi 0
i EI
EntrEtﬂntﬂ, 08 IEEUltﬂdﬂE '[IU'E uht]\'ﬂmﬂﬂ nos an 'ﬂ] ; £0 mesmo,

currECE;Tn d‘oizﬁadmra satisfacdio notdvamos que nossas criancas
o b i ’dZE muitos pontos, is nossas aspiragoes. Adqui-
S, uma capacidade de organizacio e
trole bem acentuada e, ai | toaa T ANGNC & B8 D
» ainda mais, sentiam a '

g _ necessidade dessa
organizacsao, }'Eﬂﬂn!lemﬂm a vantagem da ordem e da disciplina,
eram soclaveis, ativas, empreendedoras e realizadoras. Poucas
eram as que resistiam a influéncia da escola e do método, mas

sempre por motivos presos a circunstincias de momento ou a
razoes remotas como satide e meio familiar.

CONCLUSAO

D}ITDU pouco mais de 4 anos o nosso trabalho na la. Escola
Experimental.

Foi curto o espaco de tempo para conclusdes definitivas e
longe estamos de poder dizer que o nosso trabalho tenha sido
perfeito. Muita coisa ficou ainda por fazer, muita cousa ainda
a experimentar, muita também que verificar,

Entretanto, pelo que pudemos observar, poderemos dizer
que:

L L -r",'
4. .'h_
g

os ideal o método aplicado na escola. i
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professor Mauricio de Medeiros, fo-
ram elaborados quatro anteprojetos
do primeiro dos aludidos Institutos,
o8 quais vém servindo, depois de cri-
ticados, para os estudos de mais um
outro ainda nio concluido.

Faculdades de Medicina e de
Qdontologia

Para o inicio dos trabalhos de
plane jamento destas Faculdades, pro-
cede o Escritorio Téecnico, sob a su-
pervisio do professor Augusto Bran-
diao Filho, a uma consulta sistema&-
tica aos respectivos catedriticos. Lo-
g0 que fiquem concluidos os respec-
tivos organogramas funcionals, os
projetos arquitetdénicos poderio ser
estudados e desenvolvidos.

Os trabalhos que vém sendo rea-
lizados na Ilha Universitdria estio
sob a chefia do engenheiro Luiz Hil-
debrando de Barros Horta Barbosa
que tem a assisti-lo os Srs. Rubens
Moreira Térres e Liberato Soares
Pinto, além de uma grande e selecio-
nada equipe que inclui arquitetos,
desenhistas, etc. — ARTUR SEIXAS —
(Revista do Servico Piblico, Rio).

MATURIDADE, PROBLEMAS RE-

LACIONADOS A MATURIDADE E

O TESTE ABC DE LOURENCO
FILHO

Primeira Conferéncia

Antes de entrarmos, propriamen-
té no assunto destas duas conferén-
clas, queremos situar um problema
que se apresenta logo aos educadores

“Problemas de Aplicagio do Teste
Bos dias 17 ¢ 15 de setembro de 1953,

") hﬁhﬂﬂ“uhg
4

responsaveis e ciosos de sua cons-
ciéncia profissional; é um problema
de valor, que pode ser enunciado nos
térmos seguintes: serd, na verdade,
a maturidade importante, quando 8¢
considera a educagiio do ponto de vis-
ta da filosofia democritica?

Estudemos a situagiio real, tal
como se apresenta em nossas escolas
primdrias, sobretudo nas publicas,
para onde converge a grande massa
de nivel econdmico inferior; pas-
semos depois & andlise das conseqiién-
clas, em sua projeciio na vida do ho-
mem que derivou da massa escolar.

Ao nascer, passando de um mun-
do preparado para a evolugiio na vi-
da intra-uterina, ao mundo exterior,
onde o ser deverd realizar movimen-
tos no sentido de adaptar-se, produz-
s¢ 0 primeiro desequilibrio significa-
tivo em sua evolugiio que &, entio,
de natureza predominantemente neu-
ro-vegetativa; ao fim dos 6 meses,
em vista das experiéncias realizadas,
dos mecanismos de defesa desenvol-
vidos e da assisténcia do adulto, con-
segue, normalmente, equilibrar-se, to-
mando com o ambiente um contato
direto o que lhe permitird a aquisi-
¢io de certos comportamentos, dos
quais o mais importante, do ponto
de vista social, é a linguagem. Novo
desequilibrio produz-se quando, nas
imediagoes de 12 meses, coordena os
movimentos que lhe permitirdo des-
locar-se no espago; ji entfio, o mun-
do se apresenta a seu campo limitado,
com interésses diferentes. Leva mais

tempo a equilibrar-se, mas o conse-
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técnicas), fase a que alguns autores
tém denominado Primeirg adolescy.
¢ia, novo desequilibrie gobrovém
ha modificacdes nni.tamu-ﬂ:inlﬁgim
que, por sua vez, sio Acompanhadas
de mudancas no comportamento sq-
cial; ha como que um desejo de auto-
afirmagdo do eu, desejo que, na ado-
lescéncia, virda assumir um aspecto
mais intensivo: até entiio, a crianga
vivia no lar, ligada & constelacio fa-
miliar por lagos de sangue e de afe-
to e ainda mesmo quando freqiien-
fou um jardim de infincia, ou esco-
la maternal, o tipo de orientagiio na
educagiio pré-escolar leva & transfe-
réncia natural das condigdes da fa-
milia para as do estabelecimento;
pio hi propriamente neste a forma
sistemdtica, nem a disciplina se faz
semtir tdo nitidamente; a crianga ¢
MR B
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¢ deveres e que devem ser tratados
da mesma forma,

trata de um fitho unico, ou quando
4 crianca, por qualquer motivo, o
za de situagio excepcional no sefo da
familla (cagula, filho superprotegida,
fixado & mie ete), o chogque, a0 pas-

Sar para a escola, se torna malor,
mlhtrlumﬂl-nlt.lmm»u
grupo infantil mais difieil
Mimdll:u.hll“ﬂlﬂln
meio soctal de origem; nos Gltimos
IﬂmM“”'
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innemo processc de ensino, o conse-

Kuemn, coloca a crianca em posiclo
tda especial, torna-a diferente do

Erupo, porque a smitua num planc In-
ferior. Bensibilizada para reagir ne-
gxiivaments a0 meio, em vista da
fase em qQue se encontra & da
mudanca de amblente, por vizes
multo chocante, a marca pertur-
badora permanece na efetividads
eom seu coloride emoclional deaa-
gradével. NBo Iimporta tanto a
situscio atual, isto £, o comportamen-
tn anti-social, ou associal, desenvol-
vido pelo aluno; o que mais vale, po-
rém, & sua repercussiio, sfo as con-
secgléncias do mesmo, no tempo, na
formaciko da personalidade.

Freud, que inegaveimente abriy
~ compreensio do ser humano um
horizonte mals amplo ¢ explicou, em
tirmos de causalidade, as atitudes
gté entio incompreensiveis, apontou
¢ valor da histéria individual, mos-

DE ESTUDOS PEDAGOGIOOS

zacho de sentimentos, reagirdi de
uma forma; outro, com elevado po-
tencinl hétero-agressivo, rmais facil-
mente exteriorizével, reagird de for-
ma diferente, hostilizando o meio, de-

senvoivendo mecanismos de Oposicin.

Nao »e pode prever a conduta qu=
tals criancas apresentariio, diante da
familin ¢ do ambiente escolar por-
que na determinacio da mesma ain-
da pesarm as experiéncias afetivas,

as vivincias passadas: um fato., no
entanto, é verdadeiro: reagirdo, sem-

pre de forma megativa, criando difi-
culdades nos melos em que se encon-
trem. 8e é impossivel prever o tipo
de comportamento que determinads
crianga, vitima do fracasso escolar
assumira alnda na escola, mais com-
plexo se torna o estudo da evoiucgd

de sua personalidade, no sentido dn
prever o tipo de homem que ela pro-
duzira. Um amplo inquéritc nesse

trando que os fatos desagraddvels,
o fracassos ¢ frustracdes, nido se ell-
minarm, mas permanecem no mundo
Inconsciente, agindo, no entanto, sb-

bre a vida consclente ¢ determinando
situagies andmalas que, de outra
forma, seriam sempre um enigma. O
fracasso no primeiro contato com a
racola deixa uma impressiio que nio
e apagna, tanto mais intensa quando
Goorre numa fase em que a crianca
s esforga por afirmar o ew, por im-
porse a0 grupo como pessoa que
déle se destaca.
Evidentemente as reacées em ca-
ﬁmﬂudjfmtu.puhwdl-
mmmumW
s condiclona, mas principaiments
@6 tipo de personalidade em causa,
ﬁmwbldnl.dlqﬂ
fnz parte o temperamento; assim, um
pequenino introvertido, com wuas di-
ficuldades naturais para a exteriorl-

41 =

Rt

sentido alnda nio fol realizads (s ]
fol, nao temos conhecimento déle) : no
entanlo, nio seria impossivel, bastaria
que uma equipe suficientemente trei-
nada na técnica da pesquisa cientifica,
coligisse o8 dados relativos i vida .
colar de desajustados de tdda a or-
dem (transviados, delinquentes, new-
riticos etc.), de uma parte e, de ou-
tra, os relativos 4 vida escolar dos
que obtiveram sucesso, a fim de os-

tlbﬂmrammpumizehmrl
conclusdes,

O que a experiéncia nos mostra,
porém, é que a crianga reprovada an
fim de meu primeiro ano na

B

(¢ notese que a cifra dos q o we

Distrito Federal), assuma, 608
petente (nos casos

e . 3 * 1
H#ll . =

ey "

um “descondicionamento”, o que é
tarefa dificil, como & sempre a de
consertar, tratar, curar; mais simples
¢ evitar, é assumir uma atitude de
prevencio, de profilaxia,

Assinalamos, assim, a Importin-
cia que tem o fracasso inicial, nio
86 na vida afetiva da crianca, como
na do homem gue dela se formard;
falta-nos, agora, para que possamos
analisar completamente o problema
que propusemos, no comégo desta
conferéncia, focalizar os dols aspec-
tos seguintes:

a) serd importante, dentro da
filosofia democrética,

iy

nesRes ler . -..11.-: e-“ apren-

tho do ponto de vista quantitativo.
Se ela for olhada do ponto de vista
qualificativo, un-lllll 0
w * “ s  §
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ma as grandes linhas do caridter e,

atraveés de observaciao cuidadosa, des
taca em cada individuo, capacidades

habilidades gue, mais tarde, pesario
na escolha acertada de seu trabalho

(orientacio profissional seguindo-se
i pré-vocacional); assim, concorre
para formar o cidadiao conscio de
geus deveres, integrado em sua pro-
fissfio, portanto feliz. Da escola pri-
maria depende, em elevada percen-
tagem, a qualidade de ecidadio lan-
cado 4 sociedade; isso destaca viva-
mente a significacio social de sua
influénecia sobre a crianca que nela
busca conhecimentos e normas de

comportamento em grupo. A respon-
sabilidade da escola é, portanto, enor-

me e a ¢la compete, ndo somente con-
duzir os que seguem sem maiores di-
ficuldades, como envidar todos os
esforgos, para vencer os entraves que
impedem a marcha dos que se dei-
xam ficar para tris.

Quanto ao segundo aspecto do
problema, isto é, o valor da maturi-
dade na determinacio da eficiéncia
da aprendizagem de leitura e escri-
ta e, conseqiientemente, em seu as-

DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

- distritos escolares (excetuaram-se o
. 4° o0 12¢ e o 149, o que equivale
dizer que o material foi coligido em
13 distritos e no Setor Rural); a pri-
meira coleta fol feita por melo de
uma ficha, proposta ao professor, na
qual se foealizava, especialmente o
problema apresentado pelo aluno, tal
como o via o professor que, para pre-
encher a ficha, fundamentou-se em
suas observacoes, ressaltando o “com-
portamento mais freqilente da erian-
¢a”; de outra parte, pediu-se-lhe que
assinalasse a causa, ou causas, que
lhe pareciam responsdveis pelo fra-
casso, ou comportamento excepcio-
nal.

O material coligido desta forma
permitiu-nos, desde logo, tomar dois
pontos de vista: o primeiro, relati-
vo ao professor, quanto & maneira
pela qual éle vé a situacao da ecrian-
ca-problema, o que nos facultou um
conhecimento, impreciso embora, do
ambiente em que a mesma Se encon-
tra e da influéncia a que estd subme-
tida; o segundo, quanto as reagdes
mais constantes do aluno em seu de-
sajustamento ao grupo.

pesquisa abrangeu quase todos os

pecto negativo, como fator interfe-
rente no fracasso, lancamos miio dos
resultados obtidos na 1ltima pesqui-
sa feita no Rio de Janeiro, no ano
proximo passado, quando coordena-
mos as atividades de um grupo de
técnicos de educacio e de professdres
com fungoes de técnicos, no sentido
de fazer o levantamento dos alunos
da primeira série primdria que, mes-
mo tendo frequéncia regular & esco-
la (80% e mais), apresentavam ren-
dimento nulo, ou quase nulo, no tra-
balho escolar. Os resultados dessa
pesquisa constam de um relatério en-
tregue ao Departamento de Educa-
¢ao Priméria, que a determinou. A

Coligimos também material re-
sultante de exames: teste ABC e de
Dearborn (é éste Gltimo uma prova
de inteligéncia, coletiva, que, sendo
de natureza grafica, permite verifi-

*G levanlnmﬂntu. felto nessng
dicoes, Incluiy 1379 Criancas mﬂﬂﬂ*
mos de lado g8 Que apresge e
froeqiiéneia irregular) ;
mente 26% désses

ntavam
aprﬂ:ﬂ.m“.da,

elementog
como imaturas ao engine de if:::;

e escrita, ou apresentavam deficién

cias diretamente relacionadag 3 ma-

turidade; 33¢ apresentavam Proble

mas de ordem paicu-afntwa: tratava.
se de criancas que nig 8@ conseguiam

adaptar ao grupog, reagindo por um
comportamento  anormay (héterp-

agressiv
enfhiche iﬁ:ﬁn ﬂ:ﬁ::;;?u;ﬁaj iy

; ’ ¢ emocio-
nal ete.); 11.60% comportavam-se Co-
mo se fossem débeis mentais: & in-
teressante assinalar, no entanto, que
submetidas ao teste de inteligéncia,
a faixa de maior frequéncia situou-
se entre os valores 0.85 e 0.90, como
Quocientes Intelectuais, o que, segun-
do a tabela do Instituto de Waverley,
nao permite afirmar a debilidade
mental, considerada s6 quando 0 Q1T
se mostra inferior a 0.70; assim, é
justo considerar que outros fatores
teriam influide na determinacio do
comportamento désses alunos, que
nio necessariamente s6 a inteligén-
cia, mas causas outras, perturbando
os processos (e elaboragio mental,
causas essas que podem ainda estar
relacionadas & maturidade.
Foram essas as malores percen-

estrangelrg também (g Manual do
prof, Lourenco Filho,

Ultimamenta
revisto, encontra-ge em

sua 4°' edi-
Apesar da difusiio que tem -
do &sse teste que se destina a “apre-
clar o nivel de maturidade indispen-
savel 3 aprendizagem da leitura e
escrita”, acreditamos que a malor
parte dos que o conhecem niio utili-
Zaram, ainda, tddas as possibllidades
que oferece, niio 86 como instrumen-
to de apreciacio da maturidade, mas
também como melo de conhecer a
personalidade infantil por outros as-
pectos, que niio 86 oz relacionados
aquela capacidade, decorrente de
uma evolugio natural, de modifiea-
goes orghnicas e funcionals, fato éste
muito bem focalizado em suas mind-
cias no manual do autor,

A um examinador convenlente-
mente preparado, com experiéncia no
trato de criancas em {dade pré-esco-
lar e escolar primdria, os primeiros
contatos com o examinando, a quem
val aplicar o teste, fornecem-lhe lo-
go de Inicio uma série de informagoes
preciosas e utilissimas ao professor
que ird conduzir a crianga em Suf

aprendizagem. Os tipos emotivos
S R e T
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car s¢ a crianca ja atingiu um certo
o confronto com o0s - di .
aplicado pela = com ¢

nivel de coordenacgéo — visual e au-
ditivo-motora, possibilitando assim
teste AB C); qumﬂ
htﬂ ‘, ao tm r__“ _‘.:ii:_ _11'_-' *
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pla. e nhe ser um retardado essencial-
mente

Quando nos referimos ao "pri-
meiro contato” nho pretendemos wmig-
nificar & aplicagho imediata da pro-
Vi, pols que, para ue & Mesma 6 ja
vilida em seus resultados é neces-
sdrio que o examinando estejs & von-
tade, confiante no examinador, j&
um tantoe familisarizado, portanto,

eom 0 mesmo; crinngas com balxo
indice de soclalizagho, inibidas, emo-
tivas, com dificuldades de se adaptsa-
eI Ao Erupos, requersm um perio-
do de adaptagdeo, nko sbd ao smblen-
e om gue o teste se realizard, o que
\nelul s figura do examinador, mas
também sos instrumentos emproga-
dos: lapis, papel, tesoura; alguns pe-
quenos Jh vém treinados no uso dés-
ses Instrumentos, J& frequentaram
o jardim de infincis; outros (como
multos que opconiramos em zonas
mals distantes) nunca lidaram com
os mesmos, 0 que torna a situaghe
diferents, quanto & uns & oulros,

Em 1045, na cheflis do Bervigo
de Ortofrenin ¢ Pslcologia, tinhamos
proposto que ¢ teste nho fomse apli-
cado antes que & crianga tivesse fre-
quentado, por um més, o amblente
escolar, reluclonando-se com a pro-
fossdra incumbida da aplicagho. De
qualquer forma, um contato prévio
4 imprescindivel; na fase dbsse conta-
to, as obmervaghes sbbre o comporta-
mento gernl da erianga devem wser
registaday, pols que elas levarko o

vem ser culdadosamente registadagy;
quando aplicamos o leste ABC, (e
mos especial culdado €m eronometryyp
0 “tempo de reagho”, Isto é, o tempo
decorrido entre a apresentacho do es-
timulo ¢ a resposta; é um dado que,
a0 lado de oulros, assume uma sin-
gular importncla na compreensio
de certos fracassos; o professor An-
dré Ombredans, quando se tratava
de julgar resultados de testes, cha-
mava constantemente a atencio de
seus alunos para a “anilise dos
erros”, nho s0 quantitativamente
(nlimero de erros), mas também qua-
tativamente (qualidade dos erros),
pols que se pode produzir o mesmo
nlimero de erros, com determinantes
muito diferentes. O tempo de rea-
gho, nlém de indlear os tipos tagul-
peiquicos e bradpsiquicos (reagbes
riipldas ¢ lentas), diferenciando-os
logo & levando a observagbes posterio-
res  wbbre lmpulsividade, eplleptoi-

dian ete, permite apreciar, em sua
variagho, gquando multo acentuada,

o grau de inooeréncla intrapsiquica,

nho se pentindo segura, temendo o
melo gque a cerca, pode errar, nio
mmmm&l!ﬂl;m

e lhe pede, mas porque seu estado

. . R . "
afetivo, no momento, nko o permite,
0 que torna a situagho multo dife-
rente, quando se cons ‘h; e
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cendo medrosa”,
examind-la, sob
dentre outros

dias depols da primeira; yma grande
diferenca, no entanto, havig na al-

tuacho em que esty » aquels se ofe
tuaram; no segundo Exame, havia-
mos  conseguldo conquistar a econ.-
flanga da menina (o8 primeiros con-
tatos foram estabelecidos por meis
do Jogo com Bonecos, de Madeleine
Rambert); neste, obteve sla 13 pon-
tos, 0 que a classificava no grupo de
crinngas com maturidade

Que Interferira, falseando os re-
sultados na primeire prova? A crian-
¢a perdera a mie ao nascer ¢ o pal
casaran em segundas nipcias com
uma pessoa lnexperiente, um tanto
fria e autowuficiente, a qual nio sou-
bern dar a assisténcla devida a pe-
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NEAPAZ de reagir ade.
ordens recebidas, pois
L contar mal,

ser boa. .. ete ™ Xpres
usadas comuments quer pelo
PRL quer pels madrasts que, Guan-
do g Marido chegava do trabalhe,

tinka sermpre queixas & fazer-lhe da
filha,

Como dste, infimeros casos pode-
rlam ser aquj relatados, confirman-
o o fute de que © ser humano, res-
Eindo como um todo funcional aos
estimulos do melo, de suss reaghes
participam, necesshrinmente, nio »é
& inteligénecla, & maturidads. mas as
vivincias, o tipo de afetividade, os
sentimentos consclentes ou ineons-
clentes; & menor ¢ mals simples de
nossas atitudes vem carregada de
todo um colorido emocional, ¢ uma
expressio profunda do nosso ey (Leo-
ria palcomotora da conscléneia); a
forma de fazer um trago com o lkpis
ainda mesmo quando Ssse trago pa-
rece Insignificante e é felto sob uma
certa orlentacho, vem lmpregnada de
um cunho todo pessoal, que leva o
observador s distinguir o tipo timi-
tencial hétero-agressivo, daguele ou-
tro dominador, seguro de sl mesmo,
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pios da psicologia fisioldégica moder-
na.
A experiéncia de cada dia com
os seres humanos nos mostra a im-
possibilidade de fragmentd-los, de di-
vidi-los em partes linearmente sepa-
radas, de modo a ter diante dos olhos
dos pesquisadores, ora uma inteligién-
cla, ora um temperamento, ora uma
afetividade; o problema é mais com-
plexo, porque nido sé interdependem
os diferentes aspectos da personali-
dade, em dado momento em que seja
observada, como estd ela também em
relacio estreita com sen passado: a
memoria a prende a ésse passado, na
forma consciente e ainda mantém 0s
elos no dinamismo Inconsciente que,
como o revelou Freud, se pode tor-
nar consciente: o fato de que o neu-
rinio, ou célula nervosa nio se repro-
duza, leva & compreensio do proble-
ma em térmos de fisiologia.

O ser humano, no entanto, ainda
€ mais dependente do que se pode
Julgar pelos fatos assinalados: éle se
integra no grupo social, faz parte do
mesmo e, sem éle ndo pode ser com-
preendido; traz consigo, impressas
em sua personalidade, normas de vi-
da, regras de moral, preconceitos de
toda a ordem, refletindo néles, o
meio em que evoluiu, em que tem vi-
vido.

O teste ABC é um instrumento

mento o fato de que, embora valori-
zando mais determinados aspectos de
uma personalidade, &le a esti apre-
ciando em seu conjunto, no todo: sua
atitude reflete-se nessa personalida-
de infantil, de maneira mals ou me-
nos intensiva, negativa ou positiva,
€ os resultados virdo atingidos pelo
clima emocional em que o exame se
desenvolveu,

HA examinadores (e aqui nos re-
ferimos especialmente a mulheres,
Pois que acreditamos serem elas as
educadoras naturais da infincia, e
nisto consiste sua verdadeira superio-
ridade — na sua forma maternal de
ser) que tém uma singular habilida-
de para se pér em comunicacio afe-
tiva com a crianca, para inspirar-lhe
simpatia e confianca, o que se tra-
duz principalmente na v0Z, na ma-
neira tranquila e persuasiva de enco-
rajar os pequeninos a realizarem isto
ou aquilo; temos visto mesmo crian-
c¢as com perturbacées sérias do ca-
rater, agirem satisfeitas, de maneira
natural, ante a solicitacio de algu-
mas dessas verdadeiras wmulheres
(porgue a verdadeira mulher deve ter,
sobretudo, a capacidade de compre-
ender a infincia, de sintonizar com
ela). Outras existem, porém, cujos

caracteres femininos se mostram mais
vagos e Imprecisos, dando lugar a
tragos vwviris; algumas nem mesmo
“gostam de criangas”, o que nio po-
demos condenar, porgue a cultura
atual estd cheia de tipos estranhos,
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T8 qQue nfg tém
acima de tudo, uma estruturg vnrdn.:

deiramente Mmaternal, que N&o sabem
descer ao plang de
infantis, que Nao lhes com
a inseguranca e a infeﬂﬂrid&de em
que sua fraqueza as Coloca, que nfg
se situam em seys pontos de vista,
desviando-se um POUco dos Proprios.
Ha, hoje, para a mulher, um vastis.
simo “mercadg de trahalhn": quase
todas as profissges lhe estig abertas
e ela pode lutar a0 lado do homem,
competindo com &le em quase todos
08 campos da atividade humang

Preendem

Deixemos a obra da educacio da
infancia, que é essencinlmente femj.
nina, & mulher que saiba ver em eca-
da erianca um filho e POssa assoclar,
na justa dosagem, em seu labor fe-
cundo, inteligéncia e coracio,

O teste ABC tem wvalor, nio tan-
to pelo resultado final, expresso om
um nimero que define o nivel de ma-
turidade (NM); isso é, apenas, uma
primeira indicacio que leva a pen-
sar: o examinando, nestas condicoes
determinadas, reagiu como se fisse
imaturo, ou como se tivesse a maturi-
dade requerida. Torna-se indispen-
savel fazer a anilise de cada uma das
provas de que se compde o teste, bem
como das notas sébre o comporta-
mento geral da crianga ao realizd-lo,
incluindo o tempo de reagio. Essa

andlise leva o pesquisador atento ao
‘encontro de situagdes que, de outra

mo a dos casos com que llustramos
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Um fato pa
tlsco Mendes v
Tuncionoy, 5

com elementog excepcionais oriundos
de escolas Proximasg, como “escola de
FéCuperagig”, ressalta a necessidade
de repetir 5 PTOva, em certos casos.
Tratava-ge de um Pequeno, Z., tido
comao “lrmupnrtiwl. rixento ¢ indis-
Ciplinado ha escola de onde viera:

contava, ag tempo em que o conhe-
Ceémos, 9 angg

s5ado na Escola Fran-
lana, ao lﬂmpﬂ *m que

titulo de experiénela,

. € era repetente, tendo
freqiientadg regularmente as aulas,
no ano anterior, sem 0 menor pro-
ETesso. O teste feito no inicio deo
ano letivg apontava-o, em seu resul-
tado final, como imature (% pontos),

Submetemo-lo novamente & prova:

portou-se como uma erianca instivel,

um tanto negativista, opondo-se conge

tantemente a realizar o que se The

pedia, alegando que “§i fizera agqui-
10"; queixou-se também de dores de
cabega constantes ¢, num intervalo,
mais & vontade, disse que “"qualquer
dia ainda quebraria a cabega do ir-
mao mais velho"; quisemos saber por
que e éle explicon que o irmio fazia
queixa sempre ao pal, contando as

“artes" déle na ruan.

A andlise dos varios itens da pro-
va que se referem & coordenacgio vi-
sual motora revelou que, além de nio
ter a visio binocular perfeita (estra-
bismo convergente direito), havia
uma hipermetropia; o fato se torna-
va mais grave, dada a perturbagio
da afetividade, manifestando-se J&
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pa e quebrou a bruxa”. Evidentemen.
te, Z projetou, ao contar a histéria,
um tema relacionado a sua situa-
giio conflitiva com o irmiio, identifi-
cando-se a0 “valentio” que, num pla-
no simbdlico, consegue vingar-se. O
teste ABC permitiu-nos estabelecer
com a crianga um mals profundo elo
afetivo, por meio de um conhecimen-
to mais profundo de sua personalida-
de. O uso de lentes corretivas fol o
primeiro passo para sua melhora; a
integracio mais adequada ao grupo
sé fol realizando através de um pla-

no de acido terapéutica,

Em nossos protocolos temos vi-
rias centenas de casos em que a
crianca, tendo reagido ao teste co-
mo se fosse imatura, examinada com
mais profundidade revelou, em sig-
nificative nlimero de casos, ter atin-
gido o nivel de maturidade indispen-
sivel & aprendizagem, mas apresentar
problemas de outra ordem: em me-
nor nimero, era realmente imatura,
mas a situagio se achava agravada
por um problema, em geral de or-
dem afetivo-emocional,

A aplicagiio do Teste ABC permi-
te uma primeira triagem, separando
logo o8 que se comportaram como
maturos (quanto a éstes ndo hi di-
vidas, do ponto de vista da aprendi-
zagem de leitura e escrita), daqueles
que se comportaram como imaturos;
quanto a éstes, porém, o teste for-
nece, apenas, uma primeira indica-
Giio para futuras investigagdes, cujos
bons resultados muitas vizes depen-
dem de manter a crianga em ‘“gru-
Pos especiais” para observaciio, nos
quais deve ser levada 4 realizagio
das atividades que nio dependem di-
retamente da coordenagiio visual e

Criangas postas nessa situagfo,
em inimeros casos, ao fim de dols ou
3 meses, comecam a reagir, interes-
sando-se pelas letras, pela aprendiza-
gem de leitura e eserita, que irmios
ou colegas realizam em outras tur-
mas,

Tem-se suposto ter havido um
processo rapido de maturacio, ou
gque a influéncia educacional do am-
biente escolar tenha influido nesse
processo; no entanto, embora nao
eliminando tais hipdteses que podem
ser discutidas, temos observado que,
postas em condicbes naturals no gru-
po, quando bem orientadas, essas
criangas como que se soclalizam, sua
afetividade passa do plano egocén-
trico ao social e, em dado momento,
o fator que as inibia desaparece e
elas passam a reagir normalmente;
parece que o plano de maturidade ji
havia sido atingido (do ponto de vis-
ta andtomo-fisiolégico), apenas havia
como que uma “blocage’” que Impos-
sibilitava a atitude espontidnea e,
portanto, a reacio natural.
Acreditamos que sbébre o proble-
ma da maturidade especifica para
leitura e escrita ainda hi muito a
estudar; mas estamos certas tam-
bém de que o instrumento ideado pe-
lo professor Lourengo Filho é de
enorme valor nas mios daqueles que
quiserem prosseguir em sua utiliza~-
¢ilo, que redundari em beneficio da
erianca e, portanto, do cidadao, co-
mo ser social,

Nossas experiéncias ji nos con-

conhecimento da Personalidade ga
crianga, fiteis, Portanto, ag tracado
de um plano de acio educacional,

O teste réequer um comportamen-
to grdfico; considerando o ser huma-
no do ponto de vista da psicologia fi-
siologica moderna, como uma unidade
funcional, admite-ge que tais rea-
cOes representam, naquilo que podem
exprimir, amostras muito signifiea-
tivas da afetividade infantil; a teo-
ria psico-motora da consciéncia, de-
corrente da atitude cientifica que as-
sumimos, estabelece que o mais gim-

ples de nossos gestos, de nossos mao-
vimentos, tem um sentido profundo,
representa a expressao mais intima
do ser; néle se projetam sentimentos.
complexos, perturbagoes da afetivi-
dade, de forma mais ou menos clara.
E a teoria que explica o valor da gra-
fologia cientifica, nos moldes em que
vem sendo praticada dltimamente, ¢
estudada com grande profundidade
na obra de Crépieux-Jamin (1), Jus-
tifica também os testes de desenhos,
quer espontdneos quer obtidos sob
estimulo, como o de Migs Goodenough
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de, & inseguran

A, a inib
hlud-lde emaoci iﬁ.ﬂ, - iﬂ.Il..-

caracteristicas diferencials, tal seja

o tipo emocional e AETesEIvVo, em cay-
sa.

Na verdade, tddas as linhas pro-
duzidas pelo homem trazem Impres-
848 em sl mesmas, numa estrutura
Que as individualiza, a marea incon-
fundivel da Personalidade que as
tragou. Na crianga, ser em transfor-
magio, naturalmente Asses caracte-
res nao se denunciam de maneira tio
precisa como nos adultos: hi. no en-
tanto, uma soma de indicaces que
a andlise désse material ofercce o
que, dado o estudo experimental que
vem sendo feito (2) podem ser cone-
sideradas como altamente significa-
tivas, em sua relagiio com o tempera-
mento e o cariter,

Embora nio pretendamos fazer
aqui a andlise dos resultados grafi-
cos do teste ABC i luz dos principios
da teoria psicomotora da conscléncia,
podemos, com o objetivo de llustrar
esta palestra, relatar dois casos, den-
tre 08 inlmeros que temos em Nosso
arquivo. O primeiro refere-se & pe-
quena L. M., de 7 anos de ldade cro-
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-nolégica, pouco desenvolvida fisica
mente, lourinha, de pele muito fina
e transparente; um tipo longilineo
bem diferencado; oriunda de um meio
modesto, descendente de colonos ita-
lianos; examinamo-la, a pedido da
professéra que féra nossa aluna, por
ocasiio de uma viagem ao sul do
pais. Em classe, apresentava-se ini-
bida, pouco se comunicando; na ho-
ra do recreio aproximava-se discreta-
mente da professora, como numa
busca de protecdo, afastando-se do
grupo infantil e, apesar dos esfor-
cos desta, nido participava dos brin-
quedos dos colegas.

Os tracos com que tentou repre-
sentar as formas geométricas dos
testes I e IIT logo lhe denunciavam
a forma constitucional de ser: hesi-
tantes, extremamente finos, sem con-
tinuidade; o gquadrado tombava para
baixo, inclinando-se, assim, para a
direita (da mesma forma, os demais
desenhos do teste, bem como os que
tracou depois; quando levamos mais
adiante o estudo de sua personalida-
de, todo grafismo apresentava a ten-
déncia & queda para baixo).

A pista fornecida pelas reagdes
ao teste ABC conduziu-nos a um dia-
gnéstico psico-social que permitiu
orientar a aciio educacional na esco-
la, bem como na familia. Tratava-se
de erianca extremamente reaclonéi-
vel aos estimulos do ambiente; s0-
bre ésse terreno se desenvolve com
facilidade o complexo a que os ame-
ricanos dio o nome de “burnt-child”,
isto é, complexo da crianca machuca-
da, querendo significar que as in-
fluéncias do meio, tendo sido violen-
tas, feriram a sensibilidade exagera-

‘da da crianga, levando-a a temé-lo,
condicionando-lhe uma atitude de
inibigio e de evasio, diante do gru-

comportamento ésse receio, revelava,
guando observada mais cuidadosa-
mente, a buseca ansiosa de protegio.

Nascida antes de tempo (7T me-
ses), fora extraida a “forceps alto”,
em uma maternidade para operarias
da fdbrica, onde a mie trabalhara
até 3 dias antes da intervengiao; nas-
cera com morte aparente, “tendo cus-
tado muito a voltar a si” (informacao
dada pela mae); dificil adaptagio no
primeiro ano de vida; péso muito
inferior a0 normal — 2.00 kg; vomi-
tava constantemente; andou e falou,
no entanto, na época normal, mas,
diz o mae, “chorava muito e sentida,
guando falavam mais alto perto de-
la, ou gquando se produzia algum som
mais estridente.

Algumas das informacoes que fo-
ram obtidas na entrevista com a fa-
milia siio suficientes para patentear
uma constituicio exageradamente
reacionavel ao meio e, agravando o
guadro, traumatizada desde o princi-
pio da vida extra-uterina, o que, evi-
dentemente, concorrera para dificul-
tar-lhe a adaptagao.

No meio familiar, as coisas tam-
bém ndo eram de todo favordveis: era
ela a segunda filha; a mais velha, nas-
cida 4 anos antes, era sadia, forte, ex-
trovertida; tipo atlético, com elevado
potencial hétero-agressivo, um tanto
impulsiva; “igualzinha ao pai”, expli-
cava a mie que era uma pessoa fran-

zina, um tanto deprimida, tendente @

apatia. A presenca da irma, exuberan- 4
te, enchendo a casa com m" .-_I

E e

e K

ESTUDOS  PEDAGGGICOS 169

glava-se cang .
mtﬁm!nte juntﬂd;mie Pulsivo; nio Conseguindo reproduzir

o
a-la a defen- te

que, ao invés e €ncoraj
der-se, protegia-a_ qa;
“fraquinhg™,

exames feitog
poster
bem como o contatg lormente,

-serviram parg confirmar

movimento mais irregular do tes-
I, rasgou o Papel, num verda-

delr? descontrdle emocional. A in-

:'::lzaﬁu no meio familiar, o ele-
nuetnlugrlmn. o8 te

s % mpos de rea-

m a familia, G40 normalmente curtos, a observa-

aquilo que 80 de sua conduta no ETupo levaram

denunciara, @& compreensio dessa personalidade

O segund
e mi:uzh caso, fol o de um pe- 99¢, embora nio tendo apresentado
“tino atlst O © THL, muito vivo, ®inda o ataque epilético clissico, ti-
po €0 bem diferengado, filho de "ba o8 equivalentes: ‘ay shoalaa

um estivador do Cais do Porto e a)

ireveladas durante A prova ergogri-

tamente co 8
nhecedor de tudo quanto f€@) e o “furte impulsive” (clepto-

dizia respeito a estiva. Nao tinha mae
€ 0 pai vivia com uma mulher preta
(informacao prestada por éle, na ter.
-ceira ou quarta vez em que estivemos
Juntos); contava 9 anos de idade cro-
nolégica, repetia a série pela terceirs
"vez, sem apresentar rendimento algum
na aprendizagem, embora declarasse
“gostar muito da escola e da profes-
-80ra" e fosse muito assiduo,
Submetemo-lo ao teste ABC; tra-
tava-se de um disldérico, assunto de
que trataremos adiante; a par dessa
indicacdo, suas reagoes i prova for-
neceram-nos ainda outras de real va-
lor: a espiral do teste III, com 6 ou
7 curvas tragadas com grande pres-
sio do lapis sébre o papel (chegou
a rasgé-lo), além do elevado poten-
cial hétero-agressivo sem 0 Neces-
sario contrile, revelou uma certa vis-
.cosidade, uma tendéncia a perseverar
no mesmo movimento, sem poder Ii-

‘bertar-se (“gliscroidia”, segundo Min-
kewska); esta reagio associada i
vidade elevada, levaram-nos &

mania).
Poderiamos relatar aqui grande
nimero de casos semelhantes em que
0 teste ABC deu-nos as primeiras In-
dicagdes, por melo de amostras do
comportamento grifico de criangas
ainda nio alfabetizadas, sbbhre uma
personalidade excepcional, ou uma
afetividade perturbada.
De um modo geral, a tendéncin
a reduzir a um minimo os desenhos
¢ reveladora de inlbighes, da mesma
forma que a oposta, isto é, a tendén-
cin o aumentéd-los sensivelmente, po-

de indicar uma base de anglstia nas
reacdes frente ao mundo. E nilo sb

isso0; a diregio do tragado € também
de singular importdncia; dal térmos
sempre pedido aos que conosco tra-
balham em pesquisa que nio del-
xem de assinalar por melo de setas
indicadoras a diregio em que © de-
senho foi tragado; a sinistria, ainda
que dissimulada e escondida sob uma
camada de comportamentos socials
adquiridos, & ti.nﬂm-m g
através da observagiio désses dese-
nhos, assim : ‘. ;#'a':F.'.“
muito nitida a inverter “ - g, :‘.e"ﬂg_:ﬁ .'
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H4, além disso, inibigoes denun- o recalque ou repressao, tal seja o
cladoras de um estado conflitivo, co- caso.
mo a que foi patenteada pela peque- Ainda no terreno do comporta-
na MC, védrias vézes punida em ca- mento grafico do examinando, a ané-
sa e ameacada de “ficar présa num lise atenta dos desenhos produzidos
ecercado”; dois ou trés dias antes de leva a conhecer algumas deficiéncias
ser submetida ao teste ABC, ficara niao s6 de ordem visual, como de con-
realmente présa no cercado, alids, trole de movimentos, além das pre-
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&ssunto a considerar na pesquisa das
Causas possiveis dessa falha que nio
Parece relaclonada a um baixo nivel
intelectunl: ag criangas  disléxicas

submetidas a um processo especial
de aprendizagem, em que a visiko era

présa ndo define bem a situacio,
pois que féra, por ordem do pai, de
qgquem tinka grande ciftime (o pai
era casado em segundas nidpcias e
désse casamento havia um pequenino
gue ela hostilizava) obrigada a ficar
algum tempo no quintal, dentro de
um recinto (onde antes havia um ga-
linheiro), limitado por uma cérca de
paus que, no entanto nfio a aprisio-
navam, pois havia espago para gqgue
ela saisse, se quisesse (vimos o lo-
cal); mas o choque emocional fora
muito intenso e a pequena, ao repro-
duzir o quadrado (teste I), depois de
ter, desenhado os dois lados parale-
los verticais, iniciou o terceiro lado
({horizontal, inferior) e parou, como
se, de repente, por uma associacio,
se encontrasse na mesma situacao
desagraddvel do dia do castigo; ini-
biu-se e nao quis prosseguir na pro-
va, que fol terminada dias depois sem
que, no entanto, obtivéssemos dela a
terminacdo do guadrado,

Da mesma forma, a sabita inibi-
g¢iio diante de uma palavra que deve
ser repetida pode fornecer desde lo-
go indicagdes a respeito de uma per-
turbagio afetiva (nisto se baseiam as
provas psicanaliticas de associagbes
condicionadas de Bleuler ¢ Yung);

vistas no Manual do A. e referentes
& coordenacdo visual motora. Ob-
servando a crianca que realiza o de-
senho, nota-se imediatamente se ha
ou nao sincindsias e de que tipo; ora,
nas imedingoes dos T anos, o8 movi-
mentos diferenciados, mesmo o8 pe-
quenos movimentos digitals, ja de-
vem existir, afirmando um contréle
especificado mais perfeito (a mieli-
nizacdo de fibras nervosas ja deve
estar completa, entdo); se uma crian-
Ga, ao escrever ou desenhar executa
com a outra mao movimentos idén-
ticos aos que sio feitos pela mao que
desenha ou escreve, as sincinésias
indicam um “atraso motor"”, cuja ori-
gem é preciso pesquisar, comegando
pelos exames meédicos — gerais e es-
peciais.

O material produzido, sendo exa-
minado, pode fornecer dados refe-
rentes a: instabilidade emocional e
motora, impulsividade, hétero-agres-
sividade descontrolada, hiperestesia;
da mesma forma leva o pesquisador
a ressaltar deficiéncias percep-
¢io visual (para apreensio de es-
truturas gréficas, ou discriminagio
de formas dentro de estruturas); nes-
ta ordem estd a disleria, conhecida

blindness” e pelos
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Nas escolas primérias do Distri-
to Federal, esta forma de deficidneia

¢ mais freqgiiente do que gse pode
Supor; em 1945, visitando g escola
Francis Hime, em Jacarepagud, por

solicitacdo do doador da mesma, Sr.

Francis Hime, que se preocupara

com n_ elevado nimero de eriangas
Que nao conseguiam aprender a ler
€ escrever, encontramos um grupo
de 9 disléxicos, entre as 15 criangas
examinadas, sendo 8 meninos ¢ 1 me-
nina (a dislexia parece mais freqiien-
te no sexo masculino do que no fe-
minino, segundo nossas observacoes
no Brasil e as do professor A, Om-
bredane em Paris); gquando chefid-
vamos o Servigo de Ortofrenia e Psi-
cologia do CPE, comumente os exa-
mes de repentes de alunos que nao
conseguiam realizar a aprendizagem
das técnicas de ler e escrever, tra-
zinm a nosso campo de observagio
vitimas dessa deficiéncia, cujas cau-
sas ainda nio foram cientificamente
determinadas ou, se o foram, niio ti-
vemos conhecimento ainda do fato.
No entanto, é interessante assinalar
que, examinando do ponto de vista

eliminada na fase de “aquisicio de
estruturas graficas”, aprendiam ri-
pidamente, © professor A, Ombre-
dane, na recuperaciio désses elemen-
tos, deu singular importancia ao it
Mo que, embhora considerado por nbs,
NAo 0 julgamos o fator de maior sig-
nificacio no processo reeducacional.
A “gagueira grafiea” é outra for-
ma de perturbacio que logo se de-
nuncia nos desenhos da criancga, per-
mitindo uma atencio especial n dsse
tipe, cuja constituiche emotiva e
agressiva a um tempo requer, da par-
te do professor, uma orientagho bas-
tante segura, sobretudo porque o fe-
ndémeno, via de regra, existe conco-
mitantemente com a “gaguelra ver-
bal"; alids, como o0 teste ABC inclul
reagoes verbals, por parte do exami-
nando, a observacho dos primeiros
desenhos alertard o examinador no
sentido de pesquisar a deficiéncia da
palavra, quando a crianga falar,
Permite éle, de outran parte, que
o professor atento perceba deficién-
clas sensoriais, como hivoacusin, am-

bliopia ete. o que é de grande Impor-

iy [¥=-T |I {fu;hit-. 1.. % d ___;s-_ .._Il.__-u_ _. A : o r
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& palavra em questio pode estar as-
sociada a situacdo traumédtica, as-
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O mesme quanto ao deficiente da vi-
sho, quer se trate de ambliople, quer
de criangas que ndo tenham 2 visao
binocular perfeita, como nos casus 3o
estrablamo; a hipermetropia tam-
bém deixa suas marcas no desenho
e sugere logo a procura do especia-
lista.

Quanto ao nivel intelectual (mui-
to embora os imbecis e idiotas nio
procurem © melo escolar comum), o
teate ABC, que ndo ¢ um teste espe-
eifico de apreciagio da inteligéncia,
pode, no entanto, formecer algumas
indicagbes muito valiosas, levando a
uma pesquisa posterior nesse cam-
P

Em 181 a mie de uma Mmenina,
aluna de uma de nossas escolas pri-
mérias procurou-nos particularmen-
te. a conselho do pediatra que se
ocupava da crianga, & fim de que
verificdssemos as causas do fracasso

5 )
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de discriminagho, bem como ponsa-
mento logico; desta forma, jamais a
pequena mongoloide poderia apren-
der a ler ¢ escrever, 0 que fol con-
seguido com relativa facilidade quan-
do, num grupinho muito reduzido,
orientado por professdra especializa-
da. fol ela submetida ao processo de
Mme. Jadot Decroly que, durante

muito tempo, se ocupou da aprendi-
sagem désses excepcionais,

Se, antes de submeter a menina
a qualquer tipo de ensino, tivesse ha-
vido o cuidado de analisar os resul-
tados de seu teste ABC, nio teria
ela sido exposta a um fracasso que,
nfio obstante os cuidados e orienta-
¢lio posteriores, deixou-lhe sua mar-
ca perturbadora na afetividade; dois
anos depols, conversando com ela,
numa festa infantil, disse-nos:

— Aquela menina fol da “minha
escola”... mas ela aprendia tudo e
eu era “atrasada"... eu ndo apren-
dia nada, por isso sai da escola...

Julgamos o teste ABC um ins-
trumento de real valor emx mios ex-
perimentadas que possam ddle tirar
tudo quanto, na verdade, pode ofe-
recer ao professor; quando dirigimos
o Servigo de Ortofrenia ¢ Psicologia,
tbdas as criangas analfabetas que
buscavam matricula na primeira

rie primdria de escolas do campo ex-

. i II'.\ & i
eASA I -8
= 3

o Sl 5.

o

- [
| :
= - -' L e . -
b 1 - P Y
e A 1 5
- 1Y St

gy = RIT
" san. eparagho de escolas par Bame-
, de turaos (1, 3 ou 3 turnoe), mos
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ram continuaram essa pesquisa; o
materinl que 14 delxamos era rico e
coligido de achrdo com a técniea da
Pesquisa clentifica.

Acreditamos que um trabalho
dessa natureza deverd ser feito, no
sentido de focalisar um dos aAspec-
tos do problema do fracaso na apren-
dizagem de leitura e escrita, taives
o mais importante, pois que se aten-
de assim A prevencio por melo do
prognostico, Naturalmente niio es-
tard nisso, apenas, a solugio do pro-
blema, mas cremos que a situacio de
verdadeira calamidade, quanto ao
rendimento das turmas de alfabeti-
zacho, tenderda a melhorar sensivel-
mente.

Temos em mios o0 nimero 2 do
Boletim do Instituto de Pesquisas
Educacionais, 1953. Bsse drgho ofi-
cial apresenta & pagina 53 ¢ seguin-
tes os “dados relativos & matriculs,
promogio e conclusde de curso, nus
funcionamento das es-
ral em que hd, ape

+

¥
&

i 1 % |.
A o l_..w-r:.i-],ri—f# :."i’.pil by il
e =

- S L f.'*l I'I . 3 Fﬁ':r:_hl.-i' :‘:- "
- Aproe

o=
- o
by

1 e

ESTUDOS  pEDAGOGICOS 173

A miquina escolar funcionon,
com dispéndio de material, de tem-
PO © de eonergia; os pals enviaram
Seus filhos is oscolas, lutando mul-
tas vézes para matriculi-los (dada a
Insuficiéncia de vagas); as criancas
Submeteram-se aos principlos de
Uma educagho sistemitica que in-
clul, sobretudo, soclalizacio e... fra-
Cassaram... Que marcas deixara
essa primeira experiéncia frustrada®
Que sentimentos nutririo os que fo-
ram reprovados, em relagho ao pro-
fessor ¢ A escola® que influéncia te-
rd o insucesso no primeiro contato
com a escola primiria, quanto i evo-
lugho psico-afetiva ¢ intelectual fu-
tura® quantos désses individuos de-
sistirho de aprender, tornarse-fo ci-
dadios inconscientes e irfio engros-
sar a horda dos que vivem reagindo
contra a autoridade constituida, opon-
do-se aos principios de moral? a
quantas familias deixou a escola de
estender sua influéncia eduoacional,
fazendo-as sentir a aglo socializado-
ra que deve desenvolver?

Nio sabemos, nem 0 saberemos
nunca, com relacho a essa massa con-
siderdavel que atesta o fracasso do

ensino na primeira série primaria
Poderemos, no entanto, tomar
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a situacdes agradaveis, todo o am-
biente deixa no pensamento uma im-

pressio agradavel, o que relaciona
pem o individuo com o trabalho es-
colar.

Além disso, o homem que 1é —
nao aquéle que aprendeu, apenas, a
dominar o mecanismo inicial da lei-
tura, decifrando s6 os sinais grafi-
cos — mas o que pode utiliza-la, bus-
cando por seu intermédio a informa-
¢io necessaria, ésse como que se tor-
na mais seguro de sua posicao so-
cial, mais responsdvel, como que re-
vestido de maior dignidade diante
do grupo em que vive.

Num pais em que o voto tem um
valor quantitativo e nao qualitativo
e em que, para votar, basta desenhar
o nome (nenhuma investigagao é fei-
ta quando ao grau de instrucao do
eleitor), pode-se imaginar o wvalor
que teria uma campanha, no sentido
de levar ao maximo a eficiéncia do
ensino primario, o que s6 pode ser
alcancado se atendermos primeiro ao
problema da primeira série, onde a
crianca nao s6 faz a aquisicao das
técnicas de ler e escrever, como ad-
quire, sob uma acdo sistematica, os
primeiros habitos sociais, as atitu-
des civicas fundamentais, em grupo.

Quanto a apreciagcao da maturi-

dade e 4 pesquisa de um numero ele-

vado de fatoéres que pesam m Mﬂ-

ESTUDOS PEDAGOGICOS
A FUNCAO DO PROFESSOR

James Harvey Robinson tem ra-
zao quando no seu famoso livro The
Mind in the Making diz que “a hu-
manidade € letargica, amiga da ro-
tina, medrosa, hostil a inovagoes”, o
que ‘‘s6 parcial e recentemente se
tem mostrado progressista”. O meio
seguro para uma mobilizacio inte-
rior do homem contra as fércas da
rotina, o caminho Unico para que
éle chegue a uma certa verdade de
si mesmo e possa adaptﬁr—se a8 no-
vas situagoes de vida criadas por
ésse quase milagroso génio técnico
dos nossos dias, € 0 mesmo de todos
os tempos: é a escola. E o grande
guia, o grande artifice dessa obra de
depuracao intelectual e emocional,
com maiores responsabilidades hoje
do que ontem, é 0 mesmo de sempre:
o professor.

Os curriculos em que se dividem
as escolas sao interdependentes,
bem o sabemos, e hierarquicamente
situados, mas um deles parece-nos
com mais irradiacdo do que os ou-
tros; o das escolas de ensino secun-
dério. Charles Peguy sentiu isso
muito bem quando, no seu livro Si-
tuations, escreveu: ‘‘Sdo os profes-
sores secundarios os que estdo mais
perbo dﬂ n&, m 0& m e qmndo




