UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
ESTUDOS DA TRADUCAO

Ana Paula de Carvalho Demétrio

ATRADUCAO COMO RETEXTUALIZACAO:
UMA PROPOSTA PARA A O DESENVOLVIMENTO DA
PRODUCAO TEXTUAL E PARA A RESSIGNIFICACAO DA
TRADUCAO DENTRO DO ENSINO DE LE

Floriandpolis
2014






Ana Paula de Carvalho Demétrio

ATRADUCAO COMO RETEXTUALIZACAO:
UMA PROPOSTA PARA A O DESENVOLVIMENTO DA
PRODUCAO TEXTUAL E PARA A RESSIGNIFICACAO DA
TRADUCAO DENTRO DO ENSINO DE LE

Dissertagdo submetida ao Programa
de Pos-Graduagao em Estudos da
Tradugdo da Universidade Federal de
Santa Catarina para a obten¢do do Grau
de Mestre em Estudos da Traducdo.
Orientadora: Prof.* Dr* Maria José
Roslindo Damiani Costa.

Floriandpolis
2014



Ficha de identificacdo da obra elaborada pelo autor,
através do Programa de Gerag¢do Automatica da Biblioteca
Universitaria da UFSC.

Demétrio, Ana Paula de Carvalho

A TRADUGAO COMO RETEXTUALIZAGAO: : Uma proposta para o
desenvolvimento da produgdo textual e para a ressignificagdo
da tradug¢do dentro do ensino de LE / Ana Paula de Carvalho
Demétrio ; orientador, Maria José Roslindo Damiani Costa -
Floriandpolis, SC, 2014.

198 p.

Dissertag¢do (mestrado) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Comunicagdo e Expressdo. Programa de Pos-
Graduagdo em Estudos da Tradugdo.

Inclui referéncias

1. Estudos da Tradugdo. 2. Tradugdo como Retextualizag&o.
3. Tradugdo e Ensino de linguas. I. Roslindo Damiani Costa,
Maria José. II. Universidade Federal de Santa Catarina.
Programa de P&s-Graduagdo em Estudos da Tradugdo. III. Titulo.




Ana Paula de Carvalho Demétrio

ATRADUCAO COMO RETEXTUALIZACAO:
UMA PROPOSTA PARA A O DESENVOLVIMENTO DA
PRODUCAO TEXTUAL E PARA A RESSIGNIFICACAO DA
TRADUCAO DENTRO DO ENSINO DE LE

Esta dissertagdo foi julgada adequada para obtencao do Titulo de “Mestre”,
e aprovada em sua forma final pelo Programa de Po6s-Graduagdo em
Estudos da Traducdo da Universidade Federal de Santa Catarina.

Florianopolis, 17 de junho de 2014.

Prof®. Dr*. Andréia Guerini
Coordenadora do Curso

Banca Examinadora:

Prof.? Dr.? Maria José Roslindo Damiani Costa (Orientadora)
UFSC/PGET

Prof.?® Dr.? Rosana Lima Soares
USP/ECA

Prof.? Dr.? Leandra Cristina de Oliveira
UFSC/PGL

Prof.® Dr.* Meta Elizabeth Zipser
Escola de Ciéncia da Informagao da Universidade Federal de
UFSC/PGET






Dedico esta dissertagdo aos meus amados pais,
Marta e Carlos.






AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradego a Deus, pelo dom da vida e ao meu anjo
da guarda, pela prote¢@o e luz na caminhada.

A meus pais, Marta e Carlos, pelas oracdes e béngaos infinitas, pelo
amor e carinho sempre presentes e pelo apoio nas horas dificeis.

Aos meus irmaos Juli, Dado e Camila, pela forca de sempre e, em
especial, a minha mana Duda, que conviveu diariamente comigo durante
0 Mestrado, sempre me apoiando e até mesmo me cobrando os estudos.
Obrigada por tua paciéncia, teu apoio e teu amor!

Ao meu noivo Jonas, pela ajuda financeira, pelas tradugdes, pelo
incentivo e apoio, e principalmente por acreditar em mim, muitas vezes
mais que eu mesma. Obrigada pela paciéncia na “fase Mestrado”.

As minhas amigas Carol, Adri, Ju, Grasi e Leticia, pelo apoio e
incentivo a continuar e, de forma muito especial, a minha amiga Fabiola,
por todo o apoio durante esta jornada, pelas conversas esclarecedoras,
pela aten¢@o e o carinho. jGracias chicas!

A minha querida orientadora e professora, Maria José Damiani
Costa, por acreditar no meu trabalho desde o inicio da minha graduagao.
Agradego a confianga, as oportunidades, o apoio, o carinho e os
ensinamentos que acompanharam esses sete anos de projetos, orientacdes,
pesquisas e trabalhos que compartilhamos. Muito obrigada!

A professora Meta Elizabeth Zipser, por todos os ensinamentos
sobre o funcionalismo, por suas preciosas contribuigdes na qualificacio
e pela disponibilidade de estar na banca de defesa. Também agradeco
as contribuigdes das professoras da banca de qualificacdo, Maria Licia
Vasconcellos e, de forma especial, a prof.* Raquel Carolina Souza Ferraz
D’Ely, por sua ajuda impar, sobretudo no que corresponde a metodologia
deste trabalho.

As professoras da banca de defesa, Rosana Lima Soares e Leandra
Cristina de Oliveira, pela disponibilidade e atencao.

A prof® Camila Teixeira Saldanha, por aceitar que eu realizasse
meu estagio docéncia em sua disciplina, a fim de colher os dados deste
estudo, e aos entdo tutores, André, Mirella e Noemi pela compreensao e
ajuda na realizacdo das atividades.

Aos alunos dos polos de Itajai, Treze Tilias e Videira por aceitarem
participar desta pesquisa.



A Dr.? Bianca, Elisa e Russell Jones, pelos conselhos e pelo carinho
comigo nesse tempo.

A Universidade Federal de Santa Catariana e a P6s-Graduagdo em
Estudos da Tradugao, pela oportunidade.

Ao CNPq, pelo apoio financeiro.



Sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, nao aprendo
nem ensino.

Paulo Freire






RESUMO

Sabe-se que, muitas vezes, o ensino de produgdo textual ¢ trabalhado
de forma mecanica em de sala de aula de LE, impedindo que o aluno
realize uma reflexdo mais profunda sobre a fung¢do do texto que estd
produzindo. Isso também ocorre com as atividades de tradugdo que, por
diversas razdes, muitas vezes, ocupam um lugar desprestigiado dentro
desses ambientes de ensino e acabam ndo contribuindo de forma efetiva
para a aprendizagem dos alunos. Nesse contexto, localiza-se a proposta
desta pesquisa, a qual propde o uso da tradugdo - concebida a partir da
otica funcionalista como uma atividade comunicativa que se insere em
ambientes socio-historicos e culturais de interagcdo que a condicionam e a
estabelecem (NORD, 1991[1988]) - sob a perspectiva da retextualizagdo, a
luz do conceito de Dell’ Isola (2007) como uma estratégia para a producao
textual em sala de aula de LE. Dita proposta, que foi realizada por um
grupo de alunos da 4* fase do Curso de Letras Espanhol EaD da UFSC,
concretizou-se por meio de uma atividade de traducdo/retextualizacdo de
género textual, no qual os alunos traduziram/retextualizaram um texto,
originalmente produzido no género textual reportagem e veiculado pelo
jornal argentino La Nacion, o qual versava sobre o tema da reciclagem do
lixo nas grandes cidades em um novo texto concebido no género textual
carta do leitor, que tratava do mesmo tema. Além disso, por entender a
produgio textual como um processo que compreende o desenvolvimento
de estratégias de acdo, e a escolha de elementos adequados a realizagio
dos objetivos pretendidos, os textos produzidos pelos alunos, os quais
constaram em trés versdes, foram analisados a partir de um modelo de
analise criado a partir dos elementos de textualidade propostos Beaugrade
e Dressler (1981) e Cassany (2000), o qual serviu para verificar se a
atividade proposta contribuiu para o aprimoramento da escrita dos alunos.
Logo, a partir das analises e discussdes dos dados obtidos com a atividade
realizada pelos alunos, constatou-se que a tradu¢@o, concebida a partir da
visdo funcionalista e a luz da retextualizag@o, constitui-se uma estratégia
eficaz para a producdo de textos em sala de aula de LE e que sua analise
a partir dos elementos de producdo textual comprova que esta auxilia no
aprimoramento da escrita nesse contexto de ensino.

Palavras-chave: Traducdo. Retextualizag@o. Ensino de Linguas.






RESUMEN

Sabemos que a menudo la ensefianza de la escritura ocurre como un
trabajo mecanico en las clases de LE, evitando que el estudiante realice una
reflexion mas profunda sobre el papel del texto que esta produciendo. Esto
también ocurre con las actividades de traduccion, que, por diversas razones,
muchas veces, quedan en los rincones de los ambientes de aprendizaje
y terminan por no contribuir eficazmente al aprendizaje de los alumnos.
En este contexto se encuentra el propdsito de esta investigacion, la cual
propone la utilizaciéon de la traduccion - concebida desde la perspectiva
funcionalista como una actividad comunicativa que ocurre en ambientes
de interaccion, los cuales la establecen y la condicionan (NORD 1991
[1988]) — y desde la perspectiva de retextualizacion a la luz del concepto
de Dell ‘Isola (2007), como una estrategia para la produccion de textos
en sala de clase de LE. Dita propuesta, que fue realizada por un grupo de
estudiantes en la cuarta etapa del curso de Licenciatura en Letras Espaiiol
a distancia -UFSC, se materializo a través de una actividad de traduccion/
retextualizacion de género textual donde los estudiantes traducieron/
retextualizaron un texto producido originalmente en el género textual
reportaje 'y publicado por el diario argentino La Nacion, el cual trataba sobre
el tema del reciclaje de la basura en las grandes ciudades para un nuevo
texto en el género textual carta del lector, que trataba del mismo tema.
Ademas de eso, mediante la comprension de la produccion textual como un
proceso que incluye el desarrollo de estrategias de accion y la eleccion de
las herramientas adecuadas para la realizacion de los objetivos deseados, los
textos producidos por los alumnos, los cuales consistian en tres versiones,
fueron analizados a partir de un modelo de andlisis creado a partir de los
elementos de la textualidad propuestos por Beaugrade y Dressler (1981)
y Cassany (2000), que sirvieron para verificar si la actividad propuesta
contribuy6 a la mejora de la escritura de los estudiantes. Por lo tanto, a partir
del analisis y discusion de los datos obtenidos con la actividad realizada por
los estudiantes, se encontrd que la traduccion, concebida desde el punto de
vista funcionalista y la luz de la retextualizacion, constituye una estrategia
eficaz para la produccion de textos en la clase de LE. Ademas, a partir de
los elementos de la produccion textual, se percibe que el trabajo con esta
propuesta ayuda a mejorar la escritura en ese contexto de ensefianza.
Palabras-clave: Traduccion. Retextualizacion. Ensefianza de Lenguas.
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INTRODUCAO

Sabemos que a atividade tradutdria ¢ uma pratica muito antiga,
sendo realizada desde os tempos mais longinquos, sempre que povos,
culturas e linguas diferentes estiveram em contato, exercendo um papel
crucial na comunicag¢do entre eles. O historiador inglés Peter Burke (2009)
nos da um exemplo disto ao constatar que

assim como a Torre de Babel veio abaixo porque
seus construtores foram dispersos pela diversidade
de linguas, a Camara da Comunidade Europeia
certamente ruiria sem seu exército de intérpretes
[...]. (BURKE, 2009, p. 7)

E mais: ruiriam ndo s6 a Camara como qualquer tentativa de
comunicagdo entre culturas e povos sem o papel dos tradutores e das
traducdes na construgdo das sociedades tal como as conhecemos hoje,
principalmente a ocidental.

Travaglia (2003[1993]) corrobora esta constatacdo ao afirmar
que precisamos “[...] colocar em linguagem o que nos pressiona o dizer
e ao fazé-lo vivemos nossos discursos, construimos nossos textos”.
(TRAVAGLIA, 2003[1993], p. 9) Porém, nem todos conhecem todas as
linguas existentes dentro da grande atividade humana que ¢ a linguagem,
por isso “torna-se imperioso traduzir”. (TRAVAGLIA, 2003[1993], p. 10)

Em nossa época atual, considerando alguns fendmenos como
a revolucdo tecnolodgica e a globalizacdo, percebemos que o desejo de
comunicagdo e interagdo entre as pessoas ¢ ainda mais evidente, tendo
como consequéncia uma gigantesca produgdo de informagdes que sdo
difundidas em diversos niveis e diregoes.

Esses fatores fazem com que os textos traduzidos, nas mais diversas
areas, tornem-se cada vez mais frequentes e necessarios, sejam eles
técnicos, administrativos, religiosos, didaticos, literarios, juridicos, entre
outros. (TRAVAGLIA, Idem) Assim, estamos de acordo com Burke (2009),
quando o autor concebe que “todos os grandes intercambios culturais na
historia [da humanidade] envolveram tradugao . (BURKE, 2009, p. 7)

Contudo, como nos lembra Arrojo (1986), ndo devemos entender
a tradu¢do como uma simples “transferéncia de significados estaveis de
uma lingua para outra” (ARROJO, 1986, p. 22), reduzindo sua relevancia
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e importancia para o mundo que conhecemos. Nosso olhar deve ser
ampliado a fim de que a percebamos como uma agente transformadora da
cultura que a recebe, tal como defendem Holmes (1972) e Burke (2009).

Essa ampliagdo da nossa visdo sobre a tradug@o nos leva a percebé-
la como uma atividade extremamente complexa, que ¢ embebida de
inimeras particularidades cada vez que ¢ realizada e que envolve muitos
elementos importantes e essenciais em seu processo de constru¢do, como
0 seu proposito de sua realiza¢do, o contexto historico, social e cultural
onde se insere e o publico que vai recebé-la, apenas citando alguns.

Para a realizacdo desta pesquisa, buscamos um referencial tedrico,
dentro dos Estudos da Traducao, que compartilhasse desse entendimento
sobre a traducdo como uma atividade que transcende aos limites dos
texto e do codigo. Por essa razdo, ancoramos nosso trabalho na vertente
funcionalista dos Estudos da Tradug¢do, para a qual a traducdo ¢é
compreendida como um ato de comunicagao que deve “funcionar” (fazer
sentido) para o contexto que a recebe, levando em conta ndo apenas os
elementos linguisticos, mas também os historicos, sociais e ideologicos
que compdem esse contexto. Temos como principais representantes
desta linha de pesquisa os teoricos alemies: Katharina Reiss (1971,
1996[1984]), Hanz J. Vermeer (1986[1978], 1996[1984]) e Christiane
Nord (1991[1988]), cujos construtos sugerem algumas mudancas
significativas trazidas pelo funcionalismo para os Estudos da Tradugao.

Katharina Reiss foi quem iniciou os estudos da abordagem
funcionalista da tradugdo, propondo um modelo tedérico fundamentado no
que ela propria denominou de tipologia textual’, na qual, conforme Ferreira
(2012), o tipo de texto € que vai determinar o método de traducio e as
escolhas do tradutor. Para a autora, ¢ muito importante reconhecer a estrutura
do texto-fonte (TF), que € o pardmetro para se avaliar uma “boa” traducao.

Hanz J. Vermeer, um discipulo de Reiss, amplia seu modelo,
retirando um pouco o foco do texto-fonte e voltando-se para o texto-meta
(TM), ou melhor, para o propdsito deste. O autor desenvolve uma teoria
denominada skopostheory?, cujo proposito ou skopos do TM passa a ser
elemento fundamental para definir as escolhas tradutdrias.

1 Apresentaremos a concepg¢ao da autora sobre este termo de forma mais
detalhada no capitulo 1 deste trabalho.
2 Uma breve compreensao desta teoria sera apresentada no capitulo 1 do

presente trabalho.
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Reunindo elementos dos dois tedricos supracitados, Christiane Nord
(1991 [1988]), concebe a tradugao como um ato de comunicagao real, onde
as situacdes comunicativas sdo tnicas e sao estabelecidas e condicionadas
por contextos auténticos de interacdo. A teodrica contribui com a Teoria
Funcionalista apresentando um modelo que busca compreender a tradugdo
como um trabalho conjunto do TF e do TM, incluindo os fatores internos e
externos que estdo envolvidos nessa relagao.

Apds apresentarmos as concepcdes teoricas dos Estudos da
Traducdo que fundamentam o presente trabalho, direcionamos nosso
olhar para o uso da traduc¢do dentro do contexto do ensino de linguas
estrangeiras (LE), sendo esse nosso objeto de estudos. Ao realizarmos
esse movimento, verificamos que no contexto de ensino de LE a tradugdo
sempre esteve presente como recurso pedagdgico, desempenhando
diferentes papéis de acordo com as distintas metodologias’que surgiram
ao longo do tempo. (TESSARO, 2012)

Nosso entendimento, contudo, é de que, na maioria das vezes, esse
papel ficou aquém do que a tradugdo pode oferecer, tendo sido utilizada,
em muitos momentos, de forma limitada e mecénica, sem planejamento e
objetivo, funcionando como uma “carta na manga” do professor para ser
utilizada em momentos ndo muito planejados.

Isso ocorre, a nosso ver, devido a duas razdes principais: i) o
proprio conceito de traducdo, que ¢ compartilhado por grande parte dos
professores de LE como uma simples atividade de transferéncia de um
codigo linguistico para outro, sem fazer muito sentido ao aluno; ii) por
nao existir muito material didatico nessa area de apoio ao professor. Isso
contribui para que, na pratica, a atividade tradutéria permanega ainda
bastante desvalorizada, conforme nos aponta Lucindo (2006):

Nao ¢ raro vermos professores de LE que acreditam
que a tradug@o pode ajudar no ensino de linguas,
mas que ndo sabem como fazer o uso adequado
desta ferramenta. (LUCINDO, 2006, p. 1)

Somamos a essas razdes nossa pratica pessoal como discente e
docente de LE, a qual nos permite comprovar os fatores anteriormente

3 No capitulo 3, apresentaremos um breve histdrico sobre as principais
metodologias de ensino de linguas que usam (e/ou usaram) a tradugdo como
recurso pedagogico.
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expostos. Isso tudo além de, ao nosso entendimento, o processo de
aprendizagem passar, necessariamente, pela construcdo de relagdes
entre aquilo que ja sabemos ¢ o que estamos aprendendo®. Ou seja, para
noés, no contexto do ensino de linguas, ndo faz muito sentido ignorar ou
rechacar o conhecimento que o aluno ja tem sobre determinada lingua
- inclusive sua lingua materna (LM) - para que possa aprender outra, o
que torna a tradugdo uma importante ferramenta no processo de ensino-
aprendizagem de linguas.

Diante das razdes explicitadas acima, idealizamos este trabalho
propondo o uso da traducdo enquanto produgdo de texto, visando
ressignificar seu uso, bem como contribuir para a ampliagdo de sua praxe
dentro da sala de LE.

A ideia de relacionar tradugdo e producdo textual parte do
entendimento de Travaglia (2003[1993]), do qual compartilhamos: quando
tratamos da atividade de traduzir, “ndo podemos esquecer que traduzimos
textos”, (TRAVAGLIA, 2003 [1993]. p. 10), isto ¢, lidamos diretamente
com toda a gama de elementos que envolvem a produgdo de um texto.

Além disso, outra consideragdo que observamos para este estudo
¢ a de que tal como ocorre com a traducdo: a pratica da produgdo textual,
sobretudo em LE, muitas vezes também ¢ trabalhada de forma mecanica,
impedindo que o aluno realize uma atividade de reflexdo mais ampla e
profunda sobre a importancia ou fun¢o do texto que esta produzindo. Para
Geraldi (2008), isso ocorre porque a producdo de textos na escola foge ao
sentido real de uso da lingua, ao serem propostos temas que se repetem ano
a ano aos alunos e culminam em uma pratica artificial de uso da linguagem.

Todas essas considera¢des nos levam ao entendimento de que
ambas as praticas (tradug@o e producdo de texto em LE) necessitam ser
revisitadas, em uma tentativa de se aproximarem de praticas que permitam
aos estudantes ndo apenas o dominio de um codigo linguistico, mas uma
real comunicacao e interagdo com o mundo globalizado, tal como apontam
os Parametros Curriculares Nacionais -PCNs:

Afinal,parapodercomunicar-senumalinguaqualquer
nao basta, unicamente, ser capaz de compreender e

de produzir enunciados gramaticalmente corretos. E
preciso, também, conhecer e empregar as formas de

4 Aqui fazemos referéncia ao conceito de aprendizagem significativa de
Ausubel (1963).
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combinar esses enunciados num contexto especifico
de maneira a que se produza a comunicacdo.
(BRASIL, 2000, p. 29)

Assim, neste trabalho, alvitramos um didlogo entre as atividades
de traducdo e de producdo textual a luz do conceito de retextualizagdo
como uma estratégia didatica para uma produgdo textual significativa em
sala de aula de LE.

O termo retextualiza¢do tem sua base conceitual estabelecida, em
maior parte, na linguistica do texto ou Linguistica Textual (LT), sendo
apresentado, no presente estudo, a partir das distintas concepgoes tedricas
advindas dessa area de estudos’.

No contexto brasileiro, o termo retextualiza¢do foi proposto
primeiramente por Neuza Gongalves Travaglia, no inicio da década de
90, para fazer referéncia ao processo de tradugao interlingual®.

Posteriormente ao seu trabalho, outros pesquisadores, como
Marcuschi (2001), Matencio (2003) e Dell’Isola (2007), se apropriaram
do termo para designar distintas formas de conceber a retextualizacdo,
como mostraremos mais adiante nesta dissertagao.

Contudo, importa-nos ressaltar, neste momento, que o conceito de
retextualiza¢do utilizado na presente pesquisa ¢ advindo da concepgao de
Dell’Isola (2007), para quem a retextualizagdo ¢ concebida como uma
traducdo de géneros.

Assim, buscando alcangar o objetivo deste trabalho, desenvolvemos
uma Sequéncia Didatica (SD) que foi aplicada a um grupo de alunos da
4% fase do curso de Graduacdo em Letras Espanhol EaD/UFSC, os quais
foram submetidos ao problema do /ixo nas grandes cidades, por meio do
género textual reportagem de jornal, com o propdsito de retextualiza-lo
para um novo género: a carta do leitor.

Desta proposta de uso da tradug@o, visamos responder as seguintes
perguntas de pesquisa: (i). A traducdo, na perspectiva da retextualizacdo
de género, auxilia no desenvolvimento da producdo de textos em LE?

5 Ressaltamos, aqui, o trabalho de Costa (1992) que usou o termo
retextualizagdo com uma abordagem aplicada a textos literarios para designar a
criagdo de um novo texto em uma nova lingua, sobretudo relacionando-o ao que
chamou de “equivaléncia textual”.

6 Terminologia cunhada por Jakobson (2007[1959]) para designar a
tradug¢@o de uma lingua para outra.
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(ii). Sob esta perspectiva, a traducdo pode servir como estratégia diddtica
paraaproducdo textual em LE? Estes questionamentos partem da seguinte
hipotese considerada neste estudo: A atividade de #raducdo, concebida
sob a odtica funcionalista e entendida como uma retextualizacio de
género, contribui para o exercicio e o desenvolvimento da escrita
competente em sala de aula de LE.

Ao adentrarmos no campo da traducdo como retextualizacdo de
determinado texto, encontramos em Nord (1991[1988]) que a escolha
lexical de um texto depende dos fatores extras e intratextuais nos quais
ele esta inserido. Marcuschi (2011) corrobora essa ideia quando afirma
que “os géneros sdo entidades poderosas que, na produgdo textual,
nos condicionam a escolhas que ndo podem ser totalmente livres nem
aleatorias”. (MARCUSCHI, 2011, p. 18)

Ancorados nesses pressupostos, procuramos identificar, nas trés
versdes produzidas pelos alunos durante a atividade de tradug¢do como
retextualiza¢do, quais foram as escolhas feitas por eles - tanto do ponto
de vista interno (organizagdo do corpo textual) quanto externo ao texto
(contexto de produc@o) -, a fim de verificar se elas se organizam em um
texto traduzido/retextualizado para o género textual carta do leitor, capaz
de produzir sentido para o novo publico, localizado no novo contexto
socio-histdrico-cultural.

Para a analise dos textos traduzidos/retextualizados, nos ancoramos,
em um primeiro momento, no modelo de andlise pré-traslativo de Nord
(199111988)).

Em seguida, por concebermos e examinarmos a producdo da
tradugdo como retextualiza¢do nao como um produto final e acabado, mas
enquanto um processo de produgao textual, no qual estratégias e acdes vao
sendo desenvolvidas a fim de promoverem escolhas de elementos que sejam
adequados aos objetivos da pratica comunicativa. No decorrer das versdes
produzidas pelos alunos, buscamos averiguar, com base em um modelo
criado por nds a partir dos Principios de Textualidade de Beaugrande e
Dressler (1981) e dos Fatores de Elaboragdo Textual definidos por Cassany
(2000) denominados elementos de produgdo textual, se estes contribuiram
para o aprimoramento da escrita por parte dos alunos.

Visando uma melhor compreensao de nosso objeto de estudo,
organizamos esta dissertacdo em cinco capitulos: ocupamos os dois
primeiros na fundamentacdo teodrica utilizada como base para esta
pesquisa, sendo que no primeiro deles apresentamos a linha teorica da
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traducdo a qual estamos ancorados (abordagem funcionalista dos Estudos
da Traducdo) e no segundo abordamos conceitos importantes para
este estudo como /lingua, texto e género textual na primeira se¢do, um
panorama do caminhar da traducdo dentro do ensino de LE na segunda
secdo do capitulo, e na terceira trazemos o nosso entendimento do conceito
de tradug¢do como retextualiza¢do, o qual fundamentamos a proposta
desta pesquisa. Apos o referencial tedrico, abordamos no capitulo trés
a metodologia desenvolvida na elaboracdo das atividades propostas aos
alunos participantes da pesquisa, detalhando os procedimentos utilizados
e os conceitos que nortearam a preparacdo das atividades. Em seguida,
apresentamos no capitulo quatro os resultados obtidos com a atividade
proposta na pesquisa, assim como a discussdo destes resultados. E,
finalmente, no capitulo cinco, buscamos responder as perguntas desta
pesquisa, trazendo as considera¢des finais do trabalho, retomando os
principais pontos que discutimos nesta dissertagao.

Ao final do trabalho apresentamos as obras utilizadas como apoio
teorico, os materiais produzidos nesta dissertagdo e os utilizados para a
sua realizagdo, os quais se encontram nas referéncias, nos apéndices e nos
anexos, respectivamente.

Encerramos esta se¢do informando que todas as tradugdes de
textos, necessarias para este estudo, foram por nos realizadas.
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1 FUNCIONALISMO E TRADUCAO

“Traduzir é conviver.”
(Jodo Guimaraes Rosa)

Neste primeiro capitulo, apresentamos a concepgao de tradugdo que
ancora nosso trabalho, assim como um breve panorama das abordagens
tedricas sob as quais este estd embasado.

Para isso, organizamos o capitulo da seguinte forma: primeiramente
caminhamos pelas origens da teoria funcionalista, buscando compreender
seu surgimento e seus preceitos. Em seguida, descrevemos sua relagao com
os estudos da tradugdo, baseando-nos nos trabalhos de Katharina Reiss
(1971,1996[1984]) ¢ Hans J. Vermeer (1986[1978], 1996[1984]) e, por
ultimo, apresentamos as contribui¢gdes de Christiane Nord (1991[1988]),
cujo modelo de analise textual voltado ao processo tradutdrio nos serviu
de base teorico-metodoldgica.

1.1 O PARADIGMA FUNCIONAL

A palavra fun¢do provém do latim [functione] e primordialmente
significa exercicio ou ato de exercer. Na lingua portuguesa (falada no
Brasil) e possivelmente em outras linguas, como ¢é o caso da espanhola,
seu uso adquiriu um carater polissémico, ja que podemos encontra-
la sendo utilizada nas mais diversas areas do conhecimento, podendo
significar desde o desempenho de uma atividade ou cargo, a apresentacao
de um espetaculo teatral ou ainda o valor de um termo em uma oragao.
Desta forma, torna-nos uma tarefa bastante dificil conceitua-la, pois “sua
perspectiva pode ser alterada dependendo da area de conhecimento a
partir da qual se fala”. (COSTA; POLCHLOPEK, et al, 2012, p. 22)

O termo funcionalismo, a exemplo de funcdo, também merece que
tomemos certo cuidado quando utilizado, pois pode igualmente assumir
diferentes empregos e designar distintos modelos e abordagens tedricas
associadas as mais diversas areas de conhecimento.

Apenas citando alguns exemplos, encontramos esses termos
relacionados a antropologia, a sociologia e a psicologia (nas ciéncias
humanas), a biologia e a quimica (nas ciéncias naturais) e a matematica
(nas ciéncias exatas).
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Parece-nos, deste modo, indispensavel apresentarmos a 6tica sob
a qual trabalharemos com os referidos termos em nosso trabalho. Antes,
contudo, ressaltamos que, embora os termos possam designar objetos
distintos, ambos se dedicam prioritariamente as caracteristicas funcionais
dos fendmenos ou objetos analisados, segundo a Infopédia (2013).

Essa caracteristica dos termos pode ser verificada dentro dos
Estudos Linguisticos, uma das areas tedricas em que o funcionalismo
se desenvolveu como vertente de estudo e que nos ¢ de interesse neste
trabalho devido a dois fatores principais: (i) sua relag@o interdisciplinar
com os Estudos da Tradugdo, sendo a combinagao entre ambas - com foco
no texto - nosso objeto de estudo; (ii) o fato de a Teoria funcionalista da
Traducgao ter derivado desta vertente tedrica.

Assim, dentro dos Estudos Linguisticos, encontramos o nascimento
do funcionalismo como corrente de estudo (no ambito das ciéncias da
linguagem), sendo instituido como a segunda vertente tedrica originaria
dos estudos linguisticos, propostos por Saussure no inicio do século XX.
Seu surgimento, segundo Murad (2011), veio como oposi¢do a abordagem
formalista, primeira vertente tedrica que se desenvolveu a partir dos
estudos de Saussure, cujo foco estava voltado para o estudo da lingua em
sua autonomia, dedicando-se ao estudo imanente da linguagem ¢ de sua
forma, deixando a fun¢do em um plano secundario.

Para Martelotta (2003), o funcionalismo linguistico' concebe a
fun¢do como “elemento essencial da linguagem”. (MARTELOTTA,
2003, p. 18)

E mais, segundo Murad (2011):

Os linguistas [...] utilizaram a nogdo de fungdo
como relagdo, ou seja, como a funcdo se relaciona
com o sistema linguistico como um todo. [...]
Trata-se da nogao teleoldgica da fungdo, ou seja, a
lingua enquanto sistema funcional ¢ utilizada para
um determinado fim, sendo a inteng@o do locutor o
fundamento do discurso. (MURAD, 2011, p. 347)

1 Optamos pelo uso deste termo para diferenciarmos este funcionalismo
existente nos Estudos Linguisticos do que se originou dele, o qual abordaremos
na proxima secao, o funcionalismo alemdo dos Estudos da Tradugdo.
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Desta forma, verificamos que o funcionalismo linguistico se
interessa pela funcdo desempenhada pela forma linguistica no ato
comunicativo, contextualizada pelos aspectos pragmatico-discursivos, ou
seja, a lingua em uso. (MURAD, 2011)

Conforme afirmam Dellagnelo e Rizzatti (2008), segundo o
paradigma hallidiano, ¢ pelo uso da linguagem que damos forma e
significado ao sistema linguistico. Alcaraz, Costa et al (2012) corroboram
essa afirmacdo ao entenderem que a lingua ¢ utilizada por seus falantes
com o objetivo de construir enunciados significativos que correspondem o
seu proposito comunicativo. Por isso, para alcangar tal objetivo, o falante
buscara palavras e textos disponiveis em seu sistema linguistico, de forma
a contribuirem para a construcdo de significado.

Em suma, podemos dizer que o funcionalismo linguistico esta
baseado na interagdo, no contexto ¢ no uso social da linguagem, sendo
funcional a forma como esse uso ¢ organizado, atendendo aos propositos
do contexto e de seus interlocutores, visando a comunicacdo efetiva
entre eles. (DELLAGNELO; RIZZATTI, 2008) A fun¢do da linguagem
estaria, assim, relacionada com a perspectiva sociocultural da lingua,
visto que para essa vertente a fun¢do de comunicar € o objetivo primeiro
da linguagem e ela s6 se realiza em um contexto socio-historico-cultural.

Ancorado no funcionalismo linguistico € em seus pressupostos,
o funcionalismo aplicado aos Estudos da Tradug¢do desenvolve-se
principalmente na Alemanha, por volta da década de 70, buscando romper
com os ideais formalistas também existentes nos estudos tradutorios.

A seguir, expomos de que forma os preceitos do funcionalismo
linguistico foram aplicados dentro dos Estudos da Tradugao.

1.2 ABORDAGEM FUNCIONALISTA APLICADA A TRADUCAO

Embora a pratica tradutdéria seja uma atividade muito antiga,
assim como as reflexdes sobre ela - relatadas por muitos tradutores nos
prefacios de suas obras desde muito tempo - como campo disciplinar, os
Estudos da Tradug@o comecaram a se estruturar ha pouco mais de meio
século. O proprio nome da éarea, tal como a conhecemos hoje, se deve ao
pesquisador alemao James S. Holmes (1972), que a descreve como area
de estudo relacionada aos problemas em torno do fenémeno de traduzir e
das tradugdes.
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Tal concretizagdo da tradugdo como area de estudos tem
proporcionado a consolidagdo de conceitos, pesquisas e linhas tedricas
proprias, ampliando o olhar sobre essa pratica e demostrando, cada
vez mais, que ela pode ser abordada sob distintas perspectivas, estando
diretamente atrelada ao entendimento que se tenha de outros elementos
que constituem o sujeito socio-historico-cultural - caracteristicas
funcionais - e que estdo diretamente relacionados a tradugao e, por isso,
envolvidos no processo.

J& afirma Ferreira (2012):

O modo de entendé-la [a tradugdo], conceitua-la e
pratica-la[...] vai ao encontro com o que se concebe
sobre linguagem, lingua, texto, leitura, discurso,
cultura, historia, enfim, todos os elementos que
constituem o sujeito e consequentemente estdo
envolvidos neste processo, conforme o periodo, a
sociedade e o contexto histdrico-social em que se
desenvolve. (FERREIRA, 2012, p. 29)

Assim, por concebermos o sujeito, a luz das concepgdes
bakhtinianas, como um ser social que se constitui e é constituido por
meio da linguagem, pelo meio em que vive, sendo embebido por todos
os elementos que compdem este meio, e por entendermos que a atividade
tradutdéria € um evento que se propde a comunicagao entre os sujeitos
pertencentes aos mais diversos meios, situamos nosso trabalho na
abordagem funcionalista aplicada aos Estudos da Tradugdo, conforme
anunciamos no inicio deste estudo.

De acordo com Polchlopek e Zipser (2011), dita abordagem teve
inicio na década de 70 - alcancando seu auge nas décadas de 80 e 90 - na
Alemanha, pioneira nos estudos relativos a teorias e praticas de tradugao.

Seu surgimento se justifica pelo desejo de romper com os
conceitos formalistas, existentes no referido periodo também na
atividade tradutdria, ja que vista sob a perspectiva formalista a tradugao
era “voltada para uma visdo tradicionalista sobre o processo tradutorio,
subordinada a nogdes de equivaléncia e fidelidade ao TF”. (COSTA;
POLCHLOPEK et al, 2012, p. 25)

Com o tempo, as pesquisas na area passaram a exigir uma
abordagem que considerasse o texto como um todo, assim como o seu
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contexto. E nesse momento que o funcionalismo aplicado a traducdo
ganha espaco, ja que propunha a tradug¢do enquanto um ato comunicativo
real, uma atividade que deve ser realizada com um propdsito, baseada
em um texto de origem e destinada a um leitor final. (POLCHLOPEK;
ZIPSER, 2011)

Nesse cenario, destacamos os trabalhos dos pesquisadores alemaes
Katharina Reiss (1971, 1996[1984]), Hans J. Vermeer (1986[1978],
1996[1984) e Christiane Nord (1991[1988]), cujos estudos podemos
identificar duas das mudangas mais significativas que o funcionalismo
traz para os estudos da traducdo: (i) a nog¢do de texto, que passa a ser
entendido como um todo comunicativo; (ii) o processo de produgdo
textual, que passa a considerar os aspectos socio-historico-culturais, ou
seja, o contexto. (COSTA; POLCHLOPEK et al, 2012)

Na proxima segdo, iremos expor a evolucdo dos pressupostos
funcionalistas aplicados a tradugdo por meio dos trabalhos dos tedricos
supracitados, atentando-nos principalmente aos construtos de Chistiane
Nord.

1.3EVOLUCAOEFUNDAMENTOSTEORICOS:REISS,VERMEER
E NORD

Katherina Reiss, tedrica que apresenta larga experiéncia na atividade
tradutoria, foi a pioneira em aplicar os preceitos da corrente funcionalista
a pratica da traducdo. Seus estudos estdo documentados no livro
Méglichkeitenund Grenzen der Ubersetzungskritik (Possibilidades e
limites da Critica de Traduco), escrito pela autora em 1971. Seu modelo
tedrico fundamenta-se no que ela denominou tipologia textual’, na qual o
tipo de texto determina o método de tradugdo e as escolhas do tradutor.

Segundo Hurtado Albir (2011[2001]), Reiss propde um modelo
para a andlise objetiva das traducdes, baseado na relacao funcional entre o
TF e o TM. Ou seja, sugere que a transmissao de fungdes predominantes
do TF seja fator determinante para se avaliar a adequag¢do do TM.
(POLCHLOPEK; ZIPSER, 2011)

A autora reconhece que o TM pode apresentar uma funcdo
comunicativa distinta do TF, ja que o contexto de producdo do primeiro
possivelmente sera diferente do segundo ou ainda o TM pode ser dirigido

2 As tipologias textuais de Reiss correspondem as fungdes da linguagem
alvitradas por Biihler (1934) e Jakobson (1960).
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para um publico distinto do pensado pelo autor do TF. Assim, faz-
se necessaria a avaliacdo da funcionalidade do TM em relagdo ao seu
contexto de producao.

Desta forma, de acordo com a perspectiva de Reiss, a tradugdo
ideal seria aquela na qual o propdsito na lingua de chegada ¢ equivalente
ao da lingua de partida em relacdo ao conteudo conceitual, a forma
linguistica e a fun¢do comunicativa.

Essa perspectiva acabou por receber muitas criticas, ja que
a autora considera que a avaliagcdo da tradugdo deve ser feita sempre
com vistas ao TF, priorizando este no processo tradutorio. No entanto,
lembramos que a grande contribuicao de Reiss foi ampliar a importancia
do TM para além das estruturas linguisticas, antes tidas como simples
equivaléncia linguistica. (POLCHLOPECK; ZIPER, 2011)

Nord (1997 apud POLCHLOPEK, 2005) corrobora isto quando
entende que, além de limitar a atividade tradutdria, a equivaléncia
linguistica ndo funciona mais como critério das escolhas metodoldgicas
dentro de uma perspectiva funcionalista.

Expandindo um pouco o trabalho de Reiss e afastando ainda mais
as reflexdes tedricas sobre a traducdo do foco puramente linguistico,
Hanz Josef Vermeer (1986[1978], 1996[1984]) amplia as concepgdes do
funcionalismo para além das premissas apresentadas por Katherina Reiss.

Seu desejo por esse afastamento parte de seu entendimento de
que traduzir ndo é somente nem prioritariamente um ato linguistico e
também de que as teorias linguisticas ndo haviam formulado, até aquele
momento, as perguntas certas para lidar com os problemas da tradugao.
Para ele, diferentemente do que propunha Reiss, a producdo escrita
volta-se exclusivamente para o TM.

O autor se distancia dos aportes essencialmente linguisticos logo
no inicio de seus trabalhos, ao considerar a tradu¢do como uma ag¢do
humana, um tipo de transferéncia na qual ndo apenas os signos verbais
sdo transmitidos, mas também os ndos verbais. (VERMEER, 1986
[1978])

Concebendo-a dessa forma, Vermeer compreende que toda
produgdo textual ou traducdo - sendo uma agdo - também se dirige a um
objetivo ou proposito especifico. Para ele, esse proposito ¢ justamente
que o texto “funcione” da melhor forma possivel dentro da situacdo e
das condi¢des em que ¢ produzido. (REISS; VERMEER, 1996[1984])
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Sobre isso, afirma o proprio autor:

Quando alguém traduz ou interpreta, produz um
texto. Também a tradugdo/interpretagdo deve
funcionar de forma 6tima para a finalidade prevista.
Eis aqui o principio fundamental da nossa teoria da
tradug@o. (REISS; VERMEER, 1996[1984], p. 5)

Partindo de tais premissas, o autor utiliza a palavra grega skopds,
que significa finalidade ou propdsito para apresentar o que chamou de
skopostheory® ou Teoria do Escopo, posto que entende que a Teoria da
Tradug@o ndo pode ser reduzida a uma teoria linguistica, mas sim deve
ser ampliada para uma teoria da comunica¢do humana e da cultura.
(HURTADO ALBIR, 2011[2001])

De acordo com a skopostheory, as estratégias e os métodos
escolhidos pelo tradutor para alcancar um resultado adequado passam
a ser determinados pelo skopos da tradugdo. Conforme Polchlopek
(2005), a Teoria do Escopo apresenta duas caracteristicas principais: (i)
0s aspectos interacionais e pragmaticos da tradugdo (determinados pelo
skopos); (i) o addressee, termo utilizado para se referir ao receptor ou
publico idealizado pelo autor no TM, com seus conhecimentos culturais,
suas expectativas e necessidades comunicativas especificas.

Vermeer destaca ainda que quando se produz um texto, seu proposito
ja ¢é direcionado a um leitor especifico, cujo perfil € previamente definido. A
produgao textual ¢ considerada, entdo, uma a¢do intencional com o objetivo
de oferecer informagdes trabalhadas a determinados receptores. Desta forma,
o foco da atengdo esta voltado para a “producdo” do texto de chegada, e ndo
mais na “reproducdo” do texto de partida. (VERMEER, 1986[1978])

Assim, ao traduzir um texto para determinado publico com
determinado propdsito, o tradutor deve buscar reconstruir o contexto
de producdo do TF na lingua de partida, a fim de tentar identificar as
intengoes do autor desse e a reagdo dos seus leitores.

A partir dai, ele deve buscar antecipar as reacdes e as expectativas do
publico-alvo, de acordo com o contexto sociocultural em que este ultimo esta
inserido. S6 entdo ele podera definir as estratégias para o processo tradutorio,
a fim de produzir um texto capaz de cumprir a finalidade ao qual se propo0s.

Como resultado desse novo direcionamento, para a skopostheory, o
3 Termo em lingua inglesa.
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processo de producao textual/tradugdo se volta para o TM, diferentemente
de Reiss, para quem, como vimos anteriormente, o TF ¢ a medida para se
avaliar a qualidade da tradug@o.

Até esse momento, pudemos observar - em diferentes
direcionamentos tomados pelos teéricos alemaes Reiss e Vermeer - que,
embora a corrente funcionalista aplicada aos Estudos da Tradugdo
procurasse estudar o texto como um todo buscando se voltar para os
aspectos socio-historico-culturais a ele relacionados, algumas divergéncias
tedricas ainda existiam, impedindo que tal propdsito se concretizasse.
(ZIPSER; POLCHLOPEK, 2011)

Assim, com o intuito de encontrar um ponto de equilibrio as
concepgoes teodricas supracitadas, surge no inicio da década de 90 o modelo
de andlise textual voltado para a tradugdo proposto por Christiane Nord
(1991[1988]). Nele, Nord reune as principais contribuicdes dos dois
teoricos (tipologia textual de Reiss e skopostheory e a figura do addressee
de Vermeer) e busca compreender a tradugdo como um trabalho conjunto
do TF e do TM, incluindo os fatores internos e externos ao texto, assim
como a funcdo textual.

Dando, ento, continuidade aos objetivos tragados no inicio deste
capitulo, nos ocuparemos nas proximas paginas de discorrer um pouco sobre
as contribuigdes do trabalho da tradutora e teorica alema Christiane Nord.

1.3.1 O modelo de analise pré-traslativo de Christiane Nord

Pesquisadora e teodrica da tradu¢do de renome internacional e
uma das referéncias mais importantes na area de formacao de tradutores
na atualidade, Nord se inseriu no cenario da linha funcionalista da
tradugdo alguns anos depois do surgimento das teorias de Reiss (1971)
e Vermeer (1978).

Sua ampla experiéncia como tradutora e formadora de tradutores,
aliada ao seu extenso curriculo como professora e pesquisadora, lhe
permitiu ter uma dimensdo tedrica e pratica do oficio de tradutor,
reconhecendo as dificuldades encontradas no exercicio da profissdo e
identificando algumas lacunas que precisavam ser preenchidas.

Para Nord, era necessario a existéncia de um modelo que operasse
como um guia para auxiliar o trabalho dos tradutores e o processo
tradutdrio em si. E mais: que pudesse também ser utilizado em qualquer
projeto de tradugao.
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Além disso, para a autora, conhecer a fun¢do textual e o encargo
de traducdo ndo bastam para abarcar o processo tradutorio. Segundo ela,
¢ preciso analisar o texto de partida, identificando nele os elementos
que poderdo se tornar possiveis problemas de traducao, de modo que o
tradutor possa definir suas estratégias e orientar suas escolhas.

Nesse sentido, pautada em uma teoria baseada na analise textual, a
autora apresenta em sua obra Text Analysis in Translation (1991[1988])
um modelo de analise textual que tem os seguintes objetivos: (i) oferecer
informagdes que contribuam para a compreensdo e a andlise do TF;
(i1) oportunizar critérios de analise capazes de auxiliar na escolha das
estratégias de traducdo, baseando-se na fungdo do TM; (iii) oferecer
critérios para avaliar o TM. (ZIPSER, 2002)

O surgimento de seu modelo veio da necessidade, percebida pela
autora, de uma analise que valorizasse tanto o TF quanto o TM. Ou seja,
para realizar uma atividade tradutdria que “funcionasse” para determinada
cultura/lingua de chegada, era indispensavel que primeiramente o
tradutor realizasse uma completa analise do TF, a fim de compreendé-lo e
interpreta-lo de maneira profunda e satisfatoria, buscando identificar qual
funcdo este texto desempenha na cultura de partida (CP), para so6 entdo
voltar sua aten¢do para a fungdo que esse texto desempenhara na cultura
de chegada (CC).

Dessa forma, a analise do TF se torna um procedimento necessario
que deve preceder toda e qualquer tradugfo, ja que ao considerarmos
que o TM estara dirigido para uma nova lingua/cultura e que com isso
contard nao s6 com um novo cédigo linguistico, mas também com novos
contextos socio-historico-culturais, além de novos leitores, entendemos
que esse novo texto pode também assumir uma nova fungao.

Ao considerar elementos do TF e do TM em seu modelo de analise,
Nord amplia o olhar da linha funcionalista dos Estudos da Tradugdo
diferenciando-se dos teoricos anteriores - Reiss € Vermeer -, visto que esse
estava voltado para o TM, com foco no seu propdsito e aquela entendia que
o TF era a medida para se avaliar a qualidade de uma tradugdo, conforme
antes visto. Para Nord, o tradutor deve considerar efetivamente todos os
elementos envolvidos no processo tradutorio, tanto do TF quanto do TM:
culturas e linguas envolvidas; contextos de produgdo e recepcao dos textos;
leitores/receptores desses; propdsitos e fungdes desempenhadas.

Além disso, a autora, segundo Liberatti (2012), vai ainda mais
além das concepgdes funcionalistas ja propostas ao sugerir uma distin¢ao
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entre fungdo e intengdo. Para ela, a intengdo esta relacionada com o autor
do TF, enquanto que a fung¢do esta direcionada ao leitor/receptor do TM.

Nord combina funcionalidade e lealdade sugerindo que o tradutor
deva respeitar conjuntamente a inten¢do do autor do TF, sendo leal a
este e também estar atento a fun¢do que devera desempenhar o TM.
Lembrando que, como vimos anteriormente, o novo texto que sera
produzido estara inserido em uma nova cultura (diferente da do TF),
levando em conta um novo leitor e um novo o contexto socio-histdrico-
cultural onde esse esta inserido.

Ainda sobre isto, a tedrica alema afirma que

afungdodoTM [traduzido]ndo chegaautomaticamente
de uma analise do TF, mas ¢ definida pragmaticamente
pelo proposito da comunicagao intercultural. (NORD,
2012[1988], p. 9)

Ou seja, ¢ o proposito (skopos) da traducdo que determina
a fung¢do do TM e as instancias do TF que permanecerdo neste. Se
retomarmos a concep¢do de tradug@o para a teoria funcionalista, que
a concebe como o ato de comunicagdo intercultural na qual os textos
produzidos (TF e TM) estdo situados em contextos culturais distintos,
entendemos mais claramente que suas fung¢des devem ser analisadas
separadamente considerando, sobretudo, a situacdo de recepgdo de
cada um dos textos.

Assim, os leitores/receptores dos textos sdo vistos como elementos
determinantes do proposito da traducgdo, visto que todo texto é um ato
comunicativo, cuja comunicag@o s6 ocorrerd no momento de leitura dos
textos por seus leitores. Nesse sentido, o tradutor € um produtor de textos
que, ancorado nas inten¢oes do produtor do TF na cultura fonte, produz
um novo instrumento comunicativo da cultura de chegada. (LEAL, 2006
apud LIBERATTI, 2012)

Desta forma, ao compreender o texto como uma interagdo
comunicativa, cujas formas do que e como as pessoas se comunicam serao
definidas apenas na situacdo de comunicagao, Nord concebe que para que
esse seja traduzido de acordo com a concepcao funcionalista € necessario
que ele “funcione” para o seu leitor em prospec¢do, posto que para ela
“somente o receptor efetivo atribui ao texto uma fun¢ao”. (1998, apud
ZIPSER, 2002, p. 44)



43

Sobre isso, Nord (2012[1988]) afirma:

Como produto da inten¢do do autor, o texto
permanece provisorio até que seja recebido pelo
receptor. Ea recepcdo que completa a situagao
comunicativa e define a fungdo do texto: o texto
enquanto ato comunicativo ¢ concluido pelo
receptor. (NORD, 2012[1988], p. 16)

Ainda segundo a tedrica, o objetivo do texto s6 ¢ alcangado quando
o seu leitor consegue lé-lo de forma ativa, sendo capaz de interagir e
construir sentido em sua leitura.

Diante das inimeras particularidades que envolvem o processo
tradutdrio, a tedrica alema propoe que este deve ser feito por profissionais
ndo apenas bilingues, mas também biculturais, pois para ela tais
caracteristicas lhes permitirdo transitar com mais seguranga e familiaridade
pelo TF, reconhecendo tragos mais caracteristicos da CP e verificando
quais instancias ele podera velar ao TM e de que forma isto pode ser feito,
direcionando sempre o olhar para o propoésito e o leitor de do novo texto.

Em seu modelo de analise desenvolvido para fins didaticos, com
o objetivo de ajudar os tradutores na analise e compreensdo dos varios
aspectos do texto a ser traduzido, Nord considera a tradugdo ndo como
um processo linear (que sai de um ponto e chega a outro), mas como
algo circular?, ja que permite que o tradutor possa reavaliar sua pratica
constantemente, podendo retomar as primeiras etapas de analise sempre
que acreditar ser necessario.

Segundo o modelo de Nord (1991[1988]), o processo tradutorio
se inicia tdo logo seja estabelecido o skopos do TM. Feito isso, a autora
propde uma sequéncia de trés passos (ou fases) para serem seguidos
pelo tradutor na produg@o do TM: (i) analise dos fatores que determinam
o skopos da traducdo (analisar os elementos relevantes para que se
alcance o propdsito desejado em uma determinada situagdo meta); (ii)
andlise do TF (ter uma ideia geral sobre a compatibilidade entre o TF
e 0 projeto de tradugdo). Esse passo deve ser realizado em todos os
niveis textuais, devendo receber mais atencdo os elementos que, de
acordo com o skopos do TM, sdo mais significativos para a producao
4 Loopingmodel. (NORD, 2012[1988], p. 32)
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de um texto funcional; (iii) estruturacao final do TM (transferir e recriar
os elementos selecionados do TF & lingua e cultura meta). E nesse
momento que o tradutor realiza suas escolhas de acordo com a fungdo
pretendida na traducao.

Para ajudar o tradutor nessa ultima etapa do processo, a autora
apresenta em seu modelo uma estrutura para analise composta pelos
elementos que englobam o texto, chamados por ela de fatores extratextuais
(FEs) e intratextuais (FIs), porque entende que a escolha lexical de um
texto depende desses fatores.

Os FEs sdo aqueles externos ao texto e dizem respeito a situagao
onde o TF ¢ produzido e utilizado, podendo a andlise desses elementos
ser feita antes mesmo da leitura do texto, bastando para isso que se
observe a situacdo onde ele ocorre. Para ajudar no reconhecimento
desses fatores, algumas perguntas podem ser feitas: “Quem?” (autor
ou emissor do texto); “Para qué?” (intengdo do emissor); “Para quem?”
(destinatario ou receptor do texto); “Qual meio?” (meio ou canal pelo
qual o texto ¢ comunicado); “Onde?” (lugar); “Quando?” (tempo onde o
texto foi feito); “Para qué?” (proposito). Por ultimo, pergunta-se a razdo
da comunicagdo: “Com qual func¢ao?”.

Ja os Fls estdo relacionados aos elementos internos ao proprio
texto, como tema e conteudo, e sdo verificados apos a leitura deste, com
perguntas como “Qual € o tema?” (assunto do texto); “O qué?”’ (conteudo);
“O que nao?” (pressuposi¢oes do autor); “Em que ordem?” (estrutura do
texto); “Usa que elementos ndo verbais?” (elementos ndo linguisticos
presentes no texto); “Quais palavras?” (Iéxico); “Que tipo de orag¢do?”
(sintaxe empregada); “Que marcas suprassegmentares?” (tom em que as
informagoes foram veiculadas). Para terminar: “Qual o efeito do texto?”
(interag@o entre os fatores internos e externos).

Com o intuito de facilitar a visualizagdo dos elementos de analise
textual de Nord (1991[1988]), trazemos a seguir o quadro 1 para qualquer
tipo de tradugdo.



Quadro 1 - Modelo de Christiane Nord
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MODELO DE CHRISTIANE NORD

TEXTO 1
TEXTO 2

TEXTO
FONTE

QUESTAO DE
TRADUCAO

TEXTO
META

FATORES EXTERNOS AO TEXTO

Emissor

Intencao

Receptor

Meio

Lugar

Tempo

Proposito (motivo)

Funcao textual

FATORES INTERNOS AO TEXTO

Tema

Contetudo

Pressuposicoes

Estruturagao

Elementos ndo
verbais

Léxico

Sintaxe

Elementos
suprassegmentais

Efeito do texto

Fonte: Nord (1991[1988] apud ZIPSER, 2002).

Nesse trabalho, o modelo de analise de Nord (1991[1988]) nos
serviu de base para analisarmos as traducdes/retextualizacoes feitas pelos
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alunos, de modo a identificar se as escolhas feitas por eles (tanto a nivel
interno quanto externo ao texto) findam em um texto no género textual
carta do leitor que produza sentido no contexto sdcio-histérico-cultural
para o qual foi produzido.

Essa proposta decorre de nosso entendimento, ancorado nos
pressupostos funcionalistas, de que o escritor/autor, assim como o tradutor,
deve estar atento ndo apenas as questdes linguisticas que estdo envolvidas
na produ¢@o de um texto, mas também ao contexto de producao desse texto
e a todos os elementos que perpassam por ele e que sdo fundamentais para
que este texto se comunique de maneira efetiva com o seu leitor.
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2 ATRADUCAO COMO RETEXTUALIZACAO

“[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria produgao
ou a sua construgdo.” (Paulo Freire, 2006[1986])

Este capitulo foi dividido em trés se¢des principais: na primeira
delas, apresentamos as concepgoes de lingua, texto e género textual que
fundamentamopresente trabalho, as quais estdo ancoradas, substancialmente,
nos pressupostos teoricos sociointeracionistas de Bakhtin.

Em um segundo momento, discorremos sobre a relacdo entre as
duas principais areas tedricas que delimitam o recorte deste estudo: a
traducdo e o ensino de LE. Para esse fim, trazemos na primeira subsegao
as principais propostas pedagdgicas que marcaram a historia do ensino
de LE e a forma como a tradugdo foi abordada em cada uma delas. Em
seguida, relatamos alguns trabalhos que propdem o uso da tradugdo no
ensino de LE.

Por fim, no terceiro momento, focalizamos nossa aten¢do na
proposta deste estudo, descrevendo primeiro as principais defini¢des do
conceito de retextualizagdo, destacando aquela sob o qual ancoramos este
trabalho. Por ultimo, expomos a forma como concebemos a relagdo desse
conceito com a atividade tradutoria.

2.1 CONCEPCOES DE LINGUA, TEXTO E GENERO TEXTUAL

O principio basico do qual partimos para esbogar a concepcao de
lingua que subjaz este trabalho ¢ o de que nenhum ser humano ¢ sozinho,
como afirmou o poeta inglés John Donne: “Nenhum homem ¢ uma ilha,
completa em si mesma, todo homem ¢ um pedago do continente, um pedaco
do todo” (1623)". Ou seja, cada um de nds compoe uma determinada rede
de relagdes sociais que se realiza em contextos socio-historicos-culturais
especificos por meio da linguagem.

Essa compreensdo do individuo como um ser social ¢ estudada
a partir de uma abordagem funcional da lingua, entendida como uma
ferramenta de interacao social.

1 “No man is an island, entire of it self, every man is a piece of the
continent, a part of the main.” (DONNE, 1623)
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Deacordo com essaabordagem, alingua é utilizada por seus usuarios
com o objetivo de construir enunciados significativos, que correspondem
aos seus propdsitos comunicativos. Para alcancar tais propdsitos, os
usuarios de determinada lingua fazem suas escolhas de acordo com os
recursos (palavras e textos) disponiveis no sistema linguistico dessa, a fim
de produzirem significados em seus contextos de interacdo. (ALCARAZ;
COSTA et al, 2012)

Dentre os estudiosos que se destacaram nessa vertente, ressaltamos
a importancia do pensador russo Mikhail Bakhtin e das contribui¢cdes de
seu Circulo de estudo — Circulo de Bakhtin®. Partindo de uma dura critica
as concepgdes de linguagem de fundamentagdo formalista®, Bakhtin nos
oferece um olhar socio-historico sobre a linguagem, concebendo-a como
uma atividade social, fruto da interacdo entre sujeitos situados socio-
historicos e culturalmente, sendo manifestada por meio de textos?, os quais
s30 atravessados por elementos ideoldgicos ¢ se manifestam segundo a
finalidade comunicativa pretendida em determinada situacdo de interagao.

Desta forma, para Bakhtin [VOLOCHINOV] (2010[1929]), a
lingua em sua integridade viva ndo pode ser dissociada de seus falantes
e de seus atos, assim como de suas esferas sociais ¢ de seus valores
ideoldgicos.

O autor entende que

A verdadeira substancia da lingua ndo ¢é constituida
por um sistema abstrato de formas linguisticas nem
pela enunciagdo monologica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendmeno
social da intera¢do verbal, realizada através da
enuncia¢do ou das enunciagées. A interagdo verbal

2 O Circulo de Bakhtin era constituido por um grupo de intelectuais
que entre 1919 a 1929 se reunia para debater ideias, principalmente concepgdes
sobre a linguagem. Dos intelectuais que fizeram parte do Circulo, os que sdo
mais conhecidos e estudados atualmente sdo Mikhail M. Bakhtin, Valentin N.
Voloshinov e Pavel N. Medvedev.

3 Concepcdo de linguagem que precede os estudos funcionalistas e
concebe a lingua como um sistema que deve ser estudado em sua imanéncia.
(DELLAGNELO; RIZZATTI, 2008)

4 Aqui substituimos o termo utilizado pelo autor “enunciado” por “texto”,
a exemplo de Cassany (2008).
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constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2010[1929], p.
127, grifos do autor)

Assim, na perspectiva bakhtiniana, a linguagem deve ser estudada
no ambito das interagdes sociais, pois ela tem papel instituidor nessas
relagdes a medida que se constitui e ¢ constituida socioideologicamente
a partir delas.

Apoiado nessa concepg¢do, Marcuschi concebe a lingua como
“um sistema de praticas com o qual os falantes/ouvintes (escritores/
leitores) agem e expressam suas intengdes com agdes adequadas aos
objetivos de cada circunstancia [...]”. (MARCUSCHI, 2008, p. 61)

Partindo desse entendimento, o autor propde que o ensino de lingua
deva ocorrer por meio de textos, como orientam os PCNs, ja que essa ¢
uma forma natural de acesso a lingua. (MARCUSCHI, 2008)

Essa ideia também encontra amparo em Bakhtin, visto que para esse
o uso da lingua se efetua por meio de textos (orais e escritos), os quais sao
proferidos pelos participantes dentro de cada espera da atividade humana.
(BAKHTIN, 2010[1979]) Para o autor, o texto é um evento inico, uma
unidade real imediata para o estudo do homem social e de sua linguagem,
posto que ambos sdo constituidos mediados pelo texto.

Este entendimento encontra adeptos como Koch (2011[1997]), dentro
da otica da LT, para quem o conceito de texto esta diretamente relacionado
com a concepgao que se tenha de lingua e de sujeito. Assim, ao considerar a
perspectiva apresentada até o momento, na qual a lingua é vista como lugar
de interagdo dos sujeitos e esses como seres como agentes sociais,

o texto passa a ser considerado o proprio lugar de
interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos
que — dialogicamente — nele se constroem e sdo
construidos. (KOCH, 2002, p. 17, grifo da autora)

Atualmente, de acordo com Costa Val (2008), com os avangos das
teorias do texto o mesmo pode ser definido como “[...] qualquer producao
linguistica, falada ou escrita, de qualquer tamanho, que possa fazer sentido
numa situagdo de comunicagdo humana”. (COSTA VAL, 2008, p. 63)

Os pressupostos anteriormente mencionados, os quais buscam
definir linguagem e texto a partir de uma visdo soOcio-historica e
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ideoldgica, nos levam a dois consensos da atualidade que, de acordo
com Antunes (2009), vogam no ambito dos estudos linguisticos: o uso
da linguagem é uma pratica social e as praticas sociais ocorrem por
meio de textos.

Esses textos, quando os produzimos, os direcionamos aos seus
leitores/ouvintes, buscando torna-los compreensiveis a esses. Nossa
intengdo é que fagam sentido em seus propositos comunicativos, € nao
apenas sejam entendidos a um nivel estrutural ou gramatical.

Para que isso ocorra e os textos ndo se tornem apenas um amontoado
de palavras e frases, eles devem apresentar algumas caracteristicas que
fazem com que sejam compreendidos por seus interlocutores, em suas
situagdes de interacdo, como um todo comunicativo. (RODRIGUES;
BALTAR et al, 2012) Essas caracteristicas sao chamadas de textualidade,
sendo o estudo do texto sob essa otica abordado na subse¢do a seguir.

2.1.1 O texto na otica dos estudos da textualidade

No inicio da década de 80, Beaugrande e Dressler postularam
em seu livro Introduction to Text Linguistics (1981) que os textos
sd0 unidades comunicativas que devem cumprir um conjunto de sete
critérios de textualizacdo, denominados principios de textualidade:
coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, informatividade,
situacionalidade e intertextualidade.

Uma breve exposi¢do de cada um desses principios € apresentada
a seguir:

e Coesdo: corresponde a forma como os componentes do texto sdo
organizados em uma sequéncia veiculadora de sentidos.

e Coeréncia: diz respeito a forma como a configuracdo dos
conceitos e relagcdes que se apresentam no textos sdo dispostas
em sua superficie de forma coerente e relevante.

e Intencionalidade: esta relacionada com as inten¢des do emissor
e suas atitudes em construir um texto coeso e coerente, capaz de
cumprir suas inteng¢des de maneira eficiente.
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* Aceitabilidade: concerne a atitude dos receptores do texto
produzido de o aceitarem como um todo significativo, util e
relevante, capaz de leva-los a adquirir conhecimentos ou a
cooperar com os objetivos do seu produtor.

* Informatividade: assim como a aceitabilidade, estd dirigida ao
leitor/receptor do texto e concerne ao grau de informacao contido
neste. Ou seja, diz respeito ao nivel de novidade que € apresentado
no texto: se for muito baixo, o texto pode se tornar desinteressante;
j4 se for muito alto, pode se tornar dificil e desestimulante. O ideal,
entdo, € buscar um equilibrio entre este niveis.

* Situacionalidade: esta relacionada com o contexto de recepgao
do texto e diz respeito aos fatores que tornam o texto relevante
em determinada situagdo comunicativa.

* Intertextualidade: diz respeito aos fatores que fazem com que a
compreensdo de um texto seja dependente de um ou mais textos
anteriores. Esses fatores podem ser originarios do conhecimento
de mundo adquirido pelo individuo, assim como de suas
experiéncias, leituras e vivéncias, e podem ocorrer em maior ou
menor grau dependendo do tema. Isto é, de acordo com nossas
vivéncias e leituras anteriores sobre determinado tema, poderemos
compreender mais ou menos um novo texto a que Somos expostos.
Aqui acrescentamos a classificagdo apresentada por Koch
(2011[1997]) para o elemento da intertextualidade, visto que
ela sera utilizada na analise dos textos produzidos neste estudo.
Segundo a autora, a intertextualidade pode ser classificada em um
sentido mais amplo, como o compendio de todos os textos que
antecedem um ‘“novo” texto. Nesse sentido, a autora entende,
amparada em Kristeva (1974), que todo texto ¢ composto por um
conjunto de textos que o antecedem, em um processo ininterrupto
de construgdo em resposta ao ja-dito, ao qual se toma uma
posi¢dao. Em um sentido mais restrito, a intertextualidade divide-
se, conforme Koch (2011[1997]), entre explicita e implicita. A
intertextualidade é explicita quando ha citacao da fonte e implicita
quando nao ha citagdo expressa da fonte, cabendo ao interlocutor
recuperd-la na memoria para construir o sentido do texto.
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Para Beaugrande (2004[1997]), os principios de textualidade nao
servem como critérios ou regras para identificar textos e ndo textos, até
porque para o autor ndo existe um ndo texto, mas devem ser utilizados
para guiar a producao de textos e sua interpretagao.

Em consonancia com esses principios, Cassany (2000) destaca
alguns conhecimentos que deve possuir um escritor sobre o codigo escrito,
conforme mostramos abaixo:

* Adequacdo: diz respeito a escolha adequada da variedade
(dialetal/padrdo) e do registro (formal/informal, familiar, geral,
especifico) para cada situacao de comunicagao.

e Coeréncia: corresponde a saber escolher a informacao relevante,
bem como saber estrutura-la.

e Coesdo: esta relacionada com saber conectar as distintas frases
que formam um texto.

e Correg¢do gramatical: concerne ao conhecimento sobre as regras
fonéticas e ortograficas, morfossintaticas e 1éxicas da lingua, que
permitem a producdo de oracdes aceitaveis.

e Disposic¢do no espago: corresponde aos elementos de organizacio
fisica do texto (convengdes, margens, etc.).

No presente trabalho, os elementos propostos por Beaugrande e
Dressler (1981) e Cassany (2000) foram reunidos em um tinico modelo que
denominamos elementos de producdo textual, os quais foram utilizados
para avaliar e orientar a tradug¢do como retextualizag¢do realizada pelos
alunos participantes desta pesquisa.

Como épossivel observar, alguns elementos tratados por Beaugrande
e Dressler (1981) sao recorrentes em Cassany (2000), como a coesdo ¢ a
coeréncia que se manifestam como elementos importantes para ambos
os teoricos. Depois temos o elemento da situacionalidade que, a nosso
ver, encontra correspondente na adequagdo, visto que ambos se ocupam
dos elementos que envolvem o contexto de produgdo no qual ocorre o ato
comunicativo. Por fim, temos o elemento da disposi¢do no espago que,
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em nosso entendimento, esta relacionado com a aceitabilidade alvitrada
por Beaugrande e Dressler (1981).

Por essa razao, neste trabalho optamos por reunir esses elementos
que se correspondem em um Unico elemento, conforme sera apresentado
proximamente.

Assim, para a organizacao dos elementos de produg¢do textual em
um modelo que se tornasse didatico, seguimos a proposta de Beaugrande
e Dressler (1981), e dividimos os elementos em dois grupos: elementos
extralinguisticos e intralinguisticos.

Primeiramente, entao, apresentamos 0s elementos
extralinguisticos: intencionalidade, aceitabilidade, informatividade
e intertextualidade. Esses elementos estdo relacionados a situagdo
comunicativa ou ao contexto de producdo do texto e sdo importantes,
pois contribuem para a compreensdo do sentido do texto, visto que esse
ndo ¢ dado pelo texto, mas sim produzido por seus interlocutores em
cada situagdo de uso da lingua.

Em seguida, mostramos os elementos intralinguisticos: coesdo,
coeréncia, adequagdo e corre¢do gramatical, os quais constituem
a maneira como o autor/produtor do texto veicula sua mensagem ou
“como” ele a escreve. Assim sendo, estdo relacionados com as escolhas
Iéxicas e semanticas, assim como com as formas de apresentacdo das
ideias de maneira a construir um todo coerente e coesivo que esteja
condizente com o contexto comunicativo em que se insere e que
comunique o proposito pretendido pelo emissor ao leitor desejado.

A seguir, apresentamos no quadro 2 a forma como os elementos
de produgdo textual foram organizados em um modelo que foi
apresentado aos alunos como critério de analise e corre¢do de seus
textos. Além disso, esse modelo nos serviu de base para verificarmos se
a atividade realizada pelos alunos contribuiu para o desenvolvimento
da escrita destes.
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Quadro 2 - Elementos de produgédo textual®

ELEMENTOS DE PRODUCCION TEXTUAL
ELEMENTOS EXTRALINGUISTICOS

Sirve para identificar si se ha logrado el
proposito del texto.

INTENCIONALIDAD

Identifica cuanto el texto esta al alcance

ACEPTABILIDAD
de sus lectores.

Es el elemento que evalta la relacion
entre las informaciones ya conocidas y
las nuevas, buscando un equilibrio entre
las dos.

INFORMATIVIDAD

Trata de la relacion del texto con
textos anteriores relacionados al tema,
posiblemente de conocimiento de los
lectores.

ELEMENTOS INTRALINGUISTICOS

Este elemento esta relacionado con saber
conectar las distintas frases que forman
el texto. Esta también relacionado con a
observacion con relacion a la repeticion
de palabras, la puntuacion y el uso
adecuado de los conectores.

INTERTEXTUALIDAD

COHESION

Tiene que ver con las elecciones de las
COHERENCIA informaciones relevantes al texto, y
como ellas son estructuradas.

Esta relacionada con saber escoger la
variedad (dialectal/estandar) y el registro
ADECUACION (general/especifico, formal/familiar,
objetivo/subjetivo), apropiados para
cada situacion comunicativa.

Esta relacionada con las reglas fonéticas
CORRECCION y ortograficas, morfosintacticas y Iéxicas
GRAMATICAL de la lengua, que permiten construir
oraciones aceptables.

Fonte: adaptado de Beaugrande e Dressler (1981) e Cassany (2000).

5 Neste modelo, o elemento situacionalidade foi reunido ao elemento
adequagdo, e o elemento disposi¢do no espago ao elemento aceitabilidade.
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2.1.2 Género textual: definicio e caracteristicas

De acordo com Rodrigues, Baltar et al (2012), os estudos sobre os
géneros textuais no Brasil intensificaram-se a partir da década de noventa,
sobretudo em razao do estudo do texto considerando suas condigoes de
produgdo e da publicacdo dos PCNs pelo Ministério da Educa¢ao (MEC).
Ditos estudos remetem ao trabalho de Bakhtin e seu Circulo.

Segundo a concepgdo bakhtiniana apresentada anteriormente, nos,
como agentes sociais que integram as diferentes esferas da atividade
humana, ao utilizarmos a lingua, seja na modalidade oral ou escrita,
nao utilizamos palavras ou frases, mas textos. Para o autor, esses textos
sdo considerados Unicos, mas cada campo da atividade humana possui
seus tipos relativamente estaveis de textos, os quais denomina géneros
discursivos®. (BAKHTIN, 2010[1979])

Para Bakhtin (2010[1979]), todos os estudos anteriormente
realizados sobre os géneros (seja na literatura, na retorica, etc.) pecaram
ao ndo abordar a condi¢do que é comum a todos, sua natureza social-
ideologica e dialogica, a mesma natureza atribuida aos textos, visto que
esses se realizam em géneros. Sobre isso, Marcuschi pontua que “Nao se
pode tratar o género [...] independentemente de sua realidade social e de
sua relacdo com as atividades humanas”. (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Além de se caracterizarem enquanto atividades sociodiscursivas,
outras caracteristicas sao atribuidas aos géneros, a partir da perspectiva de
Bakhtin (2010[1979]):

» Distinguem-se pelo conteudo tematico, pelo estilo e pela forma
de composicao;

» Constituem-se pelas relagdes sociais de interag@o, e nao por suas
propriedades formais;

» Cada género tem seu campo predominante de existéncia em que
¢ insubstituivel, ndo suprimindo aqueles ja existentes;

e Potencialmente sdo infinitos € mutaveis.

6 O termo utilizado originalmente por Bakhtin foi “géneros do discurso”.
No entanto, na atualidade, encontramos autores, como Marcuschi, que utilizam o
termo “género textual”. Neste trabalho, optamos pelo uso do segundo termo.
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Ainda conforme Bakhtin (2010[1952/1953]), para agirmos com
pertinéncia em determinada situacdo de interacdo, ¢ necessario que
dominemos o género dessa interagdo. Esse dominio, de acordo com
Marcuschi (2008), ndo corresponde a forma linguistica, mas sim a
forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes
sociais particulares.

Bronckart (1999) vai ao encontro dessa ideia ao pontuar que “a
apropriagdo dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de socializacao, de
inser¢do pratica nas atividades comunicativas humanas”. (BRONCKART,
1999, p. 103)

Nesse sentido, segundo Rodrigues, Baltar et al (2012), “os
principios de textualidade sao balizados pelos géneros, pois estes vao
orientar diferencas de textualizacdo dos textos que se inscrevem em
diferentes géneros”. (RODRIGUES; BALTAR et al, 2012, p. 34)

Direcionando nosso olhar para o ambiente escolar, entendemos que
o trabalho com os géneros textuais é uma excelente oportunidade de lidar
com a lingua em contextos auténticos de uso, favorecendo a compreensao
e a producdo de textos diversos por parte dos alunos, possibilitando-os
agirem com a linguagem de forma mais eficaz.

2.1.2.1 O género textual carta do leitor

Segundo Marcuschi (2001), os géneros variam de acordo com
o contexto discursivo. A carta, por exemplo, de acordo com o autor,
geralmente tem a mesma estrutura: a) local, b) data, ¢) saudacdo, d) texto, e)
despedida e f) assinatura. No entanto, conforme Bezerra (2010), nem todas
as cartas sdo da mesma natureza, pois circulam em esferas diferentes da vida
cotidiana, desempenhando funcdes comunicativas distintas, conforme os
seus objetivos. Assim, temos uma variedade de cartas: carta convite, carta de
aceite, carta circular, carta pessoal, carta do leitor, carta ao leitor, entre outras.

A carta do leitor ¢ um género que circula, normalmente, na esfera
jornalistica, em sec¢des especificas de jornais ou revistas, € podem receber
nomes distintos como: cartas, cartas a redacdo, carta do leitor, painel do
leitor, etc. (MELO, 1999)

Ela ¢ definida como um texto onde o leitor de um jornal ou
revista escreve a esse veiculo de comunicagdo, a fim de dar seu ponto de
vista sobre um determinado assunto que tenha sido tratado em edigdes
anteriores (FRANCA, 2010). Devido a essa caracteristica, na carta do
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leitor, geralmente, ¢ predominante a presenca da modalidade retérica
argumentativa’, posto que busca defender ou criticar/censurar uma ideia
que tenha sido veiculada, utilizando, para isso, argumentos que apoiem a
ideia que se quer defender.

Em razdo de ser um género textual do dominio publico, de carater
aberto, tratar dos mais diversos temas que sejam pertinentes ao cotidiano
das cidades, circular em suportes que podem ser acessados todas as esferas
da sociedade, apresentando uma linguagem que pode se manifestar no
registro formal ou semiformal, a carta do leitor mostra-se uma forma
concreta de uso da leitura/escrita como fung¢do social. (BEZERRA, 2010)

Desta forma, a nosso ver, a carta do leitor mostra-se um importante
género textual a ser trabalhado no ambiente escolar, com outros géneros da
imprensa, além de literarios, de divulgagao cientifica e de publicidade, como
propde os PCNs (1998), visto que contribui para que os alunos possam se
desenvolver como leitores criticos por meio de sua analise e de sua produgao.

Neste momento, nos dirigimos ao final desta se¢do, em que
estivemos ocupados em apresentar as concepcdes de lingua, texto e
género textual que ancoram o presente trabalho. Na proxima secio,
apresentaremos um breve panorama da relacdo entre as duas principais
areas que delimitam nosso estudo: a tradugdo e o ensino de linguas.

2.2 ATRADUCAO NO ENSINO DE LINGUAS

A histéria nos mostra que a pratica de aprender linguas estrangeiras ¢,
de fato, muito antiga. Por diversos motivos, como por exemplo, o desejo de
ascensdo social (que marcou a aprendizagem da lingua e do sistema de escrita
dos sumérios pelos acadianos na antiguidade) ou ainda o prestigio de algumas
linguas (como o grego, que fez com que os romanos a aprendessem como
segunda lingua a partir do século III a. C.) ensinar e aprender outros idiomas
faz parte da histéria da humanidade. (GERMAIN apud XAVIER, 2011)

No que tange a tradugdo, embora essa também seja uma
atividade bastante antiga - tendo quem considere que seu surgimento
7 Meurer (2000) define as modalidades retoricas como padroes

reconheciveis de recursos textuais e propde a seguinte classificagdo: narragao,
descricdo, exposi¢do, argumentacao, dialogo, prescri¢do e predigdo. Para ele, a
modalidade retérica argumentativa caracteriza-se por defender ou censurar uma
ideia, utilizando-se de razdes e argumentos que apoiem a ideia que se deseja
defender.
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seja tdo remoto quanto o proprio surgimento da escrita -, sua relagao
com o ensino de linguas encontra registro no renascimento, conforme
Leffa (1988), Romanelli (2009) e Santoro (2011), quando as atividades
tradutorias foram utilizadas como base para o ensino das linguas
classicas, como o grego e latim.

A seguir, destacamos brevemente algumas das metodologias mais
conhecidas para ensinar lingua estrangeira e suas respectivas relagdes
com a traducao.

2.2.1 Metodologias de ensino de linguas e a tradug¢ao

E com base nos estudos das linguas classicas que temos o
surgimento do primeiro método® de ensino de linguas, conhecido como
“Método Gramatica-Traducdao — MGT”.

Esse é considerado o método com mais tempo de uso na histdria do
ensino de linguas (LEFFA, 1988), tendo ocupada a tradugdo um lugar de
destaque nele. Isso porque, para cumprir os objetivos do estudo de linguas
dessa época, os quais almejavam ensinar o aluno a ler e dominar a gramatica
normativa em LE utilizava-se estratégias como a memorizagao de palavras,
a fixacdo de regras gramaticais e exercicios de classificagdo, as quais eram
reforcadas, especialmente, nas atividades de tradugdo. (SANTORO, 2011)

Nesse periodo, que perdurou do inicio do século XIX até principios
do século XX, o MGT figurou quase que exclusivo no ensino de LE. E,
de acordo com Romanelli (2009), foi caracterizado pelo ensino da LE
por meio da lingua materna. Ainda para esse autor, a concep¢ao de lingua
vigente era de que essa ndo passava de um conjunto de regras dentro de
uma cultura, essencialmente literaria e cldssica. A relagdo entre professor
e aluno ocorria de maneira vertical, na qual o professor era o detentor do
conhecimento.

O MGT acabou sendo muito criticado por tedricos e profissionais
da area que acreditavam que seu uso impedia o aluno de pensar em LE. A
isso, soma-se o fato de que no final do século XIX o latim comegou a perder
espago para as linguas modernas, as quais priorizavam a comunicacao
entre os sujeitos. (SANTORO, 2011) Esses acontecimentos fizeram com

8 Neste trabalho optamos por utilizar os termos método e abordagem
respeitando, conforme sugere Santoro (2011), a terminologia com a qual as
diversas correntes se tornaram conhecidas, sem considerar as evidentes diferengas
entre os termos, pois ndo ¢ esse nosso foco no momento.
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que o0 MGT perdesse seu espago para outros, como o método Direto —
MD, que propunha uma maneira totalmente diferente de conceber a LE.

Nesse, conforme Leffa (1998) e Romanelli (2009), defendia-se o
ensino da LE pela propria LE. A énfase estava na producdo oral, a qual
devia preceder a escrita e ocorria, especialmente, por meio da técnica da
conversagdo entre professor e aluno.

Com relacdo a lingua, ela era considerada um instrumento de
comunicac¢do, € o professor usava recursos como gestos, mimicas e
gravuras para transmitir os significados aos alunos, ajudando-os, dessa
forma, a pensar em LE. Uma das principais caracteristicas desse método,
conforme Gamboa citada por Lucindo (2006), era a “condenagao absoluta
da traducdo e da lingua materna do aluno na sala, em nome do acesso
direto ao significado”. (GAMBOA apud LUCINDO, 2006, p. 2)

Além do MD, outros eclodiram e igualmente suprimiram quase que
totalmente o emprego da traducdo. Um deles foi o método da Leitura —
ML, surgido nos Estados Unidos na década de 30, tendo permanecido até
o fim da II Guerra Mundial, cujo objetivo principal era a leitura de textos
cientificos e literarios estrangeiros. De acordo com Romanelli (2009), a
lingua era concebida como um instrumento de comunicagao auténtico, € o
uso da tradug@o acontecia, ocasionalmente, por exercicios que, da mesma
forma que o MGT, desconsideravam o contexto sociocultural.

Como forma de reacdo dos proprios norte-americanos contra o
ML, surge a abordagem Audiolingual — AAL. Leffa (1998) aponta que
essa abordagem se desenvolveu durante a II Guerra Mundial, em virtude
da necessidade do exército americano de aprender as linguas faladas pelos
seus inimigos em um curto periodo de tempo. Segundo Xavier (2011), ela
tem como principios basicos a énfase na oralidade e a concepcao de lingua
como um conjunto de habitos linguisticos condicionados, adquiridos
em exercicios de estimulo e resposta’, abandonando todos os aspectos
culturais e comunicativos.

Embora considerada uma reedicdo do MD, o qual abolia o uso da
traducdo, a AAL incluia de alguma forma a atividade tradutoria, visto
que, de acordo com Santoro (2011), ela previa a analise contrastiva de
partes equivalentes das linguas.

Além das metodologias supracitadas que notoriamente excluiam o
uso da traducdo em aula de LE, outras surgiram e igualmente baniram a

9 Esta abordagem esteve ancorada em nomes como Skinner (psicologia
comportamentalista) e Bloomfield (linguistica estrutural).
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pratica dessa atividade, tal como a abordagem Comunicativa - AC, que
surgiu na década de 1980 - momento considerado o auge da busca por
um método ideal de ensino de LE - e é, sem duvida, a mais conhecida das
metodologias de ensino de linguas da atualidade.

Essa abordagem modificou substancialmente o ensino de LE ao
propor a lingua ndo mais como um conjunto de frases e regras, mas como
um conjunto de eventos comunicativos. (LEFFA, 1988) A aprendizagem
passou a priorizar situagdes da lingua em uso, nas quais o uso de materiais
auténticos foi privilegiado, e o professor deixou de ser a autoridade central
e passou a assumir o papel de orientador.

Estamos de acordo com Bittencourt e Tecchio (2011) quando essas
consideram que, sendo a aprendizagem na AC centrada no aluno e tendo
como foco a comunica¢do, houve uma ressignificacdo do uso da traducao e
da lingua materna em sala de aula de LE. Contudo, para essas e outros autores
como Romanelli (2009) e Santoro (2011), o uso desses elementos continuou
sendo feito de maneira timida e pouco reflexiva em dita abordagem.

O breve historico tragado acima sobre as principais metodologias de
ensino de linguas nos mostra que a relagdo dessas com a tradugéo ¢, realmente,
bastante antiga. E mais: que essa relagdo mudou de forma substancial ao longo
da histoéria do ensino LE, principalmente devido as diferentes concepgdes de
lingua e ensino que foram surgindo ao longo do tempo.

Os dias de hoje, porém, conforme D’Ely, Gil et al (2010), apontam
um movimento de distanciamento da busca por uma metodologia de
ensino ideal, que servisse para qualquer contexto de ensino de linguas,
dando lugar a uma época de multiplos fazeres pedagogicos.

Trata-se do que Santoro (2011) e Leffa (2012) consideram o
momento pds-método'’, no qual o ensino de linguas se caracteriza pela
possibilidade de uso de diferentes estratégias, que devem ser planejadas e
utilizadas de acordo com as necessidades de todos os agentes envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse novo contexto, vemos que a traducdo volta a ocupar lugar
dentro das propostas de ensino e aprendizagem de LE, conforme podemos
ver em alguns trabalhos recentes, que sdo destacados a seguir.

10 Termo cunhado por Kumaravadivelu (1994), o qual propde que o ensino
de linguas leve em considerag@o particularidades politicas, culturais, sociais e
linguisticas. (KUMARAVADIVELU apud LEFFA, 2012)
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2.2.2 Novas propostas pedagogicas com o uso da traducio no ensino
de linguas

Segundo Bittencourt e Tecchio (2011), a abertura de novos cursos
de Graduagao e Pos-Graduacdo na area da tradugdo, ocorrida nas ultimas
duas décadas, tem propiciado um crescimento expressivo de pesquisas,
publicagdes e projetos investigativos interessados na relacdo entre o
processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras e a tradugao.

Essas novas reflexdes e discussdes tém incentivado o retorno da
atividade tradutoria a sala de aula, porém com uma roupagem distinta da
utilizada em momentos remotos no ensino de linguas, como no caso do
MGT. Alguns exemplos disso sdo os trabalhos de Castro (2010), Laifio
(2010), Melo (2012), Tessaro (2012) e Farias (2013).

Castro (2010), em sua dissertagdo de mestrado, apresenta
uma proposta de uso da tradugdo aliada a LT, propondo-a a luz da
retextualizagdo. Em seu trabalho, a pesquisadora apresentou os
resultados de uma atividade realizada com alunos de lingua inglesa do
ensino médio, os quais realizaram a tradugdo/retextualizacdo de alguns
textos - escritos originalmente em inglés - presentes em um material
didatico da respectiva lingua. A proposta buscou examinar os fatores que
influenciaram as escolhas dos alunos (tradutores), de modo a tornar o
novo/mesmo texto compreensivel para o seu novo publico, na cultura
alvo. No estudo de Castro, podemos ver a tradugdo sendo utilizada de
maneira contextualizada, funcionando como ferramenta para promover a
produgdo textual dos alunos em lingua estrangeira.

Outro exemplo de pesquisa concluida ainda em 2010 ¢ o trabalho
de Laifio, no qual a autora discute a importancia de se traduzir elementos
culturais, apresentados em textos de livros didaticos originalmente escritos
em lingua espanhola, para que o aluno brasileiro posso melhor compreendé-
los em seu contexto e cultura. Para essa autora, o professor deve estar apto
para realizar esta tarefa de traducdo, atuando ndo s6 como professor, mas
também como tradutor, para que os textos produzidos em outras culturas se
tornem compreensivos para o aluno no contexto cultural brasileiro.

Ja em 2012, Tessaro investigou o uso da tradugd@o como técnica
didatica, verificando sua aceitag@o pelos professores de lingua espanhola
do Curso de Letras Espanhol na modalidade a distancia - EaD da
Universidade Federal de Santa Catariana - UFSC. A pesquisa constatou
que em 64% das disciplinas de lingua espanhola ocorreram atividades de
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traducdo. Além disso, o estudo também observou que ha no curso uma
preocupacdo em apresentar a traducdo como técnica didatica para os
alunos, sendo esses futuros professores de espanhol como LE.

Também em 2012, Melo, em sua pesquisa de mestrado, propds
uma atividade de tradugdo para os alunos do Curso de Letras Espanhol da
UFSC, na qual objetivou salientar a importancia de se considerar a lingua
e a cultura como elementos indissociaveis no processo tradutdrio.

Esses trabalhos somam-se a outros que vém sendo realizados, tanto a
nivel deprojetos de pesquisacomo de dissertagdes eteses, os quais consideram
a traducdo ndo mais como uma mera técnica de transposicdo de palavras
de uma lingua para outra, a qual era usada de forma descontextualizada,
que ndo promovia a comunicacdo nem o desenvolvimento das habilidades
linguisticas, e acabou sendo abandonada e rejeitada por parte dos professores
de linguas. Diferentemente desse uso, o que vemos agora ¢ um movimento
de ressignifica¢do da tradugdo, considerando-a uma poderosa ferramenta
didatica que pode e deve ser utilizada pelo professor de LE para os mais
diversos fins didaticos, sejam eles: promover a interculturalidade, favorecer
a comunicagao e as interacdes em sala de aula, desenvolver as habilidades
linguisticas, entre outros.

E dentro desse novo olhar sobre a tradugio que inserimos a presente
pesquisa a qual, como descrevemos no preambulo deste trabalho, propoe
o uso da traducdo - sob a perspectiva da retextualizagdo - como uma
ferramenta didatica para auxiliar o processo de produgdo textual em LE.

Desta forma, tal como esbogarmos no inicio deste capitulo, damos
continuidade as nossas reflexdes sobre a relagdo entre a tradugao e o ensino
de linguas, dissertando, a partir de agora, sobre as principais defini¢des do
conceito de retextualizagdo existentes na LT, destacando aquela pela qual
abordamos neste trabalho.

2.3 ATRADUCAO COMO RETEXTUALIZACAO

Esta secdo esta reservada para a apresentag@o do recorte de estudo
que rege a presente pesquisa: a relagdo da traducdo com a retextualizagdo.
Para isso, trazemos primeiramente as principais concepgdes sobre o termo
retextualiza¢do que vogam no contexto brasileiro, os quais sdo advindos
da LT. Em um segundo momento, esbocamos a forma como concebemos
a relagdo entre a retextualizacdo e a tradugdo, as quais sao estudadas
neste trabalho sob a otica da produgao de textos.
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2.3.1 Caminhando por alguns conceitos de retextualizacio

Como o proprio termo incita, a refextualizagdo envolve uma nova
textualizagdo, isto ¢, uma pratica que abarca a passagem de um texto a outro.
Quando escrevemos uma ata da reunido de condominio, por exemplo, ou
quando escrevemos e-mail ou contamos a alguém uma noticia lida em um
jornal, estamos retextualizando o contetido informacional de um género em
outro (seja oral ou escrito), ou seja, estamos transformando a forma como
um evento comunicativo ocorreu em outro, adequando-o a nova situagdo
onde ele ocorrera a qual exigira, muitas vezes, a mudanga de género textual.

Nesse sentido, estamos de acordo com Marcuschi (2001), quando
esse afirma que as atividades de refextualizagdo tazem parte da nossa vida
diaria, sdo rotinas altamente usuais e automatizadas, ainda que nao sejam
mecanicas. De acordo com o autor,

lidamos com elas [retextualizagcdes] o tempo
todo nas sucessivas reformula¢des dos mesmos
textos numa intrincada variagdo de registros,
géneros textuais, niveis linguisticos e estilos.
(MARCUSCHI, 2001, p. 48)

Ainda segundo Marcushi (2001), no que tange aos estudos da LT, o
termo retextualizagdo foi proposto pela primeira vez no inicio da década
de 90 por Neuza Gongalves Travaglia para fazer referéncia ao processo
de tradugdo interlingual, ou seja, a tradugdo considerada como uma
retextualizagdo de um texto numa lingua diferente daquela em que foi
originalmente concebido.

Em 1993, em sua tese de doutoramento, Travaglia (2003 [1993])
o definiu como sendo “a passagem de um texto original numa lingua de
partida para um texto redigido numa lingua de chegada”. (TRAVAGLIA,
2003[1993], p.112) A hipdtese basica defendida pela autora ¢ a de que “a
producdo do original é uma textualizagdo, |...] e a producdo da traducao é
uma retextualizagdo”. (TRAVAGLIA, 2003[1993], p. 10)

Mais tarde, Marcuschi (2001) propoe a ampliagao do uso do termo
retextualizac¢do ao se apropriar deste para explicar a tradugdo realizada
de uma modalidade linguistica para outra, embora permanecendo em uma
mesma lingua. Isto ¢, “a transformacao do texto falado para o texto escrito
na mesma lingua”. (MARCUSCHI, 2001, p. 48)



64

Para o autor, a retextualizag¢do pode acontecer entre textos escritos,
entre textos orais ou ainda de textos orais para textos escritos e de textos
escritos para textos orais e pode correr sempre que se tornar necessaria nas
diversas situa¢cdes comunicativas em que nos encontramos. Em seu livro Da
Fala para a Escrita: atividades de retextualizacdo (2001), ele apresenta
algumas atividades de transformacao de textos orais em textos escritos.

Ainda nos parece importante destacar que embora o autor observe
caracteristicas que sugiram uma equivaléncia do termo retextualizagdo
com termos como refac¢ao ou reescrita, ele ndo deixa de apontar uma
diferenga importante entre eles: na refac¢ao ou reescrita, as mudancas
ocorrem no interior do mesmo texto, enquanto na retextualizagdo passa-
se de um texto a outro, ou no caso deste autor, de uma modalidade a
outra. (MARCUSCHLI, 2001)

Em Matencio (2003), encontramos a retextualizagdo como sendo
a “produgdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base”.
(MATENCIO, 2003, p. 1) Para a autora, toda atividade de retextualizagdo
ira implicar, necessariamente, em mudanca de propdsito, pois o sujeito
opera com novos parametros de agdo da linguagem:

[...] textualizar é agenciar recursos linguageiros e
realizar operacdes linguisticas, textuais e discursivas.
Retextualizar, por sua vez, envolve a produg@o de um
novo texto a partir de um ou mais textos-base, o que
significa que o sujeito trabalha sobre as estratégias
linguisticas, textuais e discursivas identificadas
no texto-base para, entdo, projeta-las tendo em
vista uma nova situagdo de interagdo, portanto um
novo enquadre e um novo quadro de referéncia.
(MATENCIO, 2003, p. 3-4, grifo da autora)

A esserespeito, Marcuschi (2001) apresenta quatro elementos que,
para ele, s3o fundamentais nos estudos dos processos de retextualizagdo:
a) o propdosito ou objetivo; b) a relagdo entre o produtor do texto original
e o transformador; c) a relagdo tipologica entre o género textual original
e o género da retextualiza¢do; d) os processos de formulagdo tipicos de
cada modalidade.

A nosso ver, esses elementos parecem indicar que a retextualizagdo
envolve mudancas profundas sobre o texto “original”, visto que esse
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assume caracteristicas diferentes de acordo com os objetivos que
redirecionam a produgao textual, com os sujeitos envolvidos no processo,
bem como com o novo lugar de existéncia desse novo texto, fatores que
levam, também, a mudanca de género textual.

Tal como Marcuschi (2001), Dell’Isola (2007) entende que a
retextualiza¢do compreende operacdes complexas que interferem tanto
no codigo como no sentido, ndo devendo, por tanto, ser vista como uma
tarefa artificial.

Para a autora, a retextualizagcdo estd presente em nosso dia a
dia, em reformulagdes textuais que fazemos nas nossas diversas agoes.
Por ser inerente a nossa vida, por um texto sempre remeter a outro(s),
dentre outras razdes, a refextualizagdo, conforme essa autora, propicia o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita por meio da reflexao
sobre o processo de elaborac@o dos géneros.

Segundo ela, retextualizar ¢ um desafio, constituido pela leitura
de um texto e pela transformac¢do de seu conteido em outro género.
(DELL’ISOLA, 2007)

Definida como “um processo de transformacdo de uma
modalidade textual em outra” (DELL’ISOLA, 2007, 36), para essa
teorica a retextualizagdo compreende duas etapas: a primeira envolve a
compreensdo ¢ identificagdo do género; a segunda constitui o desafio de
reconstruir o texto em um novo género.

Em seu livro Retextualizacio de géneros escritos (2007),
Dell’Isola propdem diversas atividades de retextualizagdo de géneros para
serem realizadas no ambiente escolar, posto que para ela “a retextualizagdo
de géneros escritos caracteriza-se como um recurso para o exercicio da
escrita em sala de aula”. (DELL’ISOLA, 2007, p. 9)

Diante do exposto, entendemos que todas as concepgdes acima
delincadas devem ser observadas ao se falar em retextualizacdo. Isso
porque ao considera-la, como propdem os tedricos supracitados, como
uma nova produgdo textual, um novo texto, o qual serd resultado de
uma nova interagdo comunicativa, a qual ird ocorrer mediante um novo
contexto, um novo publico e um novo propdsito, devemos prever que
implicard em um texto que pode se realizar em uma lingua, modalidade
ou género diferente do anterior.

Contudo, destacamos que neste trabalho utilizamos a concepgao
de retextualizag@o a partir dos pressupostos de Dell’Isola (2007), a qual
concebe a retextualizagdo como uma tradugdo de género.
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Com isso, tendo demonstrado a perspectiva tedrica que assumimos
para o termo retextualizagdo, passamos a Ultima parte deste capitulo, no

\

qual € proposto como “equivalente” a tradugao.
2.3.2 A traducio como retextualiza¢io

Neste trabalho, a concepgao de tradugdo como retextualiza¢do que
tomamos a partir da 6tica da producdo de textos''.

Dentro desse viés, iniciamos esta subsecdo retomando o conceito
de traducdo admitido neste estudo, o qual € concebido, a partir de
pressupostos funcionalistas, como um evento de comunicacao real, que
ocorre mediante inten¢des previamente ambicionadas, em contextos
especificos, advindos de nossas praticas sociais.

Como expomos no capitulo anterior, a tradu¢do, nessa perspectiva,
requer que seu produtor (o tradutor) observe uma série de elementos
que caracterizam a situacdo de comunicagdo. Como vimos em Nord
(2012[1988]), esses elementos podem ser externos ao texto propriamente
dito, como lugar, tempo, espaco ¢ sujeitos envolvidos, ou internos, como
as consideragdes sobre a forma, linguagem, estilo e contetido.

Essa concepgao de tradugdo vai ao encontro da concepgao de texto
que assumimos neste estudo, o qual ¢ compreendido como o lugar de
materializacdo dos discursos, manifestando-se sob formas diversas como
uma pratica de comunicagao entre sujeitos, inseridos socio- historicamente
em seus contextos.

Assim concebido, o texto dito “original” também deve obedecer a
alguns principios para que se satisfaga sua textualidade, principios esses que
adotamos aqui a partir dos pressupostos de textualidade de Beaugrande e
Dressler (1981) e Cassany (2000), os quais também se dividem em elementos
extralinguisticos, relacionados ao contexto de producdo, e intralinguisticos,
relacionados a maneira como o produtor veicula sua mensagem.

Ao cotejarmos esses dois movimentos, entendemos que o tradutor,
em seu processo de traducdo, executa movimentos que se assemelham
aos de um produtor/escritor de um texto quando esse textualiza algo por
primeira vez. Uma exemplificacdo disso apresentamos no quadro 3 a
seguir, no qual cotejamos os elementos concebidos por Nord (1991[1988])

11 Essa informagao parece-nos necessaria, visto que temos conhecimentos
de outros trabalhos, como o de Costa (1992), em que a tradu¢do como
retextualizac@o ¢ proposta para a analise de textos literarios.
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como essenciais para serem observados no momento da producdo da
traducdo com os elementos de textualidade propostos por Beaugrande e

Dressler (1981) e Cassany (2000):

Quadro 3 - Tradug@o como producgdo textual

FUSAO DOS PRINCIPIOS
MODELO DE CHRISTIANE DE TEXTUALIDADE DE
NORD BEAUGRANDE & DRESSLER
E CASSANY
FATORES EXTERNOS AO ELEMENTOS
TEXTO EXTRALINGUISTICOS
Intengdo Intencionalidade
Emissor o
Aceitabilidade
Receptor
Meio
Lugar Intertextualidade
Tempo
Funcdo textual Informatividade
FATORES INTERNOS AO ELEMENTOS
TEXTO INTRALINGUISTICOS
Tema
Contetdo
Pressuposicdes Coeréncia
Elementos nao verbais
Elementos suprassegmentais
Estruturagao .
- Coesdo
Efeito do texto
Léxico Adequagdo
Sintaxe Correcdo gramatical

Fonte: Demétrio (2014).

No nosso entender, a partir dos elementos expostos no quadro,
¢ possivel visualizar tradugdo e produgdo textual como atividades que
exigem ag¢des idénticas por parte de seus produtores.
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A diferenga basilar entre esses dois movimentos residiria, entdo,
no fato de que na produgdo textual “original” o proposito norteador da
acdo comunicativa seria fruto do projeto de dizer de seu idealizador,
embebido por seus conhecimentos de mundo e de lingua, movido por suas
inten¢des comunicativas. A tradugdo, por sua vez, seria resultado daquilo
que se deseja comunicar a partir de algo anteriormente concebido, sendo
que o tradutor, tal como o produtor de um texto produzido por primeira
vez, para realizar seu trabalho, devera levar em conta o contexto socio-
historico-cultural, tanto do texto “original” como o do que recebera o
texto traduzido, além de seus conhecimentos de mundo e de lingua, bem
como o proposito motivador da tradugao.

E nesse ponto que conjecturamos que os conceitos de tradugdo
e de retextualizagdo se entrecruzam, visto que ambos apresentam como
motor gerador uma textualizac@o anterior, que dependendo dos propoésitos
comunicativos, dos sujeitos envolvidos e das caracteristicas que
envolvem o novo contexto de interagdo que lhe é proposto, sera traduzido/
retextualizado'? em um novo texto que podera estar em outra modalidade,
em outra lingua ou em outro género textual.

De posse desse entendimento sobre a traducdo/retextualizagdo,
delineamos no proximo capitulo a metodologia utilizada para a realizacio
da atividade de tradugdo/retextualiza¢do de género textual, a qual foi
proposta no presente estudo como uma estratégia para a produgdo de
textos na sala de aula de ELE.

12 A partir desse momento, utilizaremos essa forma para designar a
tradu¢do como retextualizacdo.
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3METODOLOGIA:UMAPESQUISA-ACAONOCURSOLETRAS
ESPANHOL A DISTANCIA DA UFSC

Na busca da significagdo do outro, o pesquisador
deve ultrapassar seus proprios métodos e valores,
admitindo outras maneiras de entender, conceber e
recriar o mundo. (ANDRE, 1995, p. 45)

OS CAMINHOS DA PESQUISA

Nesta secdo da dissertacdo, buscamos descrever os caminhos
metodologicos percorridos durante o processo de coleta e analise dos
dados que compdem o presente estudo. Estes geraram elementos que
nos permitiram, com os resultados encontrados, responder as questdes
de pesquisa que movem este trabalho, as quais foram apresentadas no
preambulo deste.

No que tange as questdes metodologicas, buscamos apoiar nossa
pesquisa em um suporte tedrico-metodologico compativel com um estudo
de sua natureza. Baquero (2009) assim entende métodos ¢ metodologias:

A metodologia se refere a logica da pesquisa
cientifica, tratando especificamente com as
potencialidades e limitagdes de determinadas
técnicas ou procedimentos. O termo se refere [...]
ao estudo de métodos e aos pressupostos sobre
as formas em que o conhecimento ¢ produzido.
(BAQUERO, 2009, p. 22)

Nesse sentido, nossa proposta concretizou-se por meio de uma
pesquisa-a¢do, na qual a andlise dos dados coletados foi realizada
prioritariamente sob a perspectiva qualitativa, conforme descrevemos
mais adiante neste capitulo.

Com o objetivo de facilitar o entendimento dos dados que compdem
este capitulo, optamos por dividi-lo em trés subsec¢des que estdo organizadas
da seguinte forma: a primeira delas descreve o tipo de pesquisa a qual
realizamos, localizando-a de acordo com os aportes cientificos como
uma pesquisa-a¢do, a qual apresenta analise de dados feita a partir do
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paradigma qualitativo; na segunda, detalhamos os elementos que fazem
parte do contexto educacional onde a pesquisa esta inserida. Para isso,
fazemos inicialmente um breve relato histérico sobre a EaD no mundo e
no Brasil para em seguida discorrermos sobre o Curso de Letras Espanhol
EaD da UFSC, o Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem (AVEA), a
disciplina na qual se deu o desenvolvimento da pesquisa e os interlocutores
nela envolvidos: professor, tutores e alunos. Por fim, na Gltima subsecao,
detemo-nos a pormenorizar o método de coleta e analise dos dados.

3.1 CARACTERIZANDO A PESQUISA

Conforme anunciamos anteriormente, a presente pesquisa se
caracteriza metodologicamente, segundo as concepgdes teoricas sobre
metodologia que embasam este estudo, como um tipo de pesquisa
denominado pesquisa-agdo.

Tal tipologia define-se, segundo Thiollent (1988), como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica
que ¢ concebida e realizada em estreita associagdo
com uma agdo ou com a resolugdo de um
problema coletivo ¢ no qual os pesquisadores e
os participantes representativos da situagdo ou do
problema estao envolvidos de modo cooperativo ou
participativo. (THIOLLENT, 1988, p. 14)

Assim concebida, podemos admitir que a pesquisa-ag¢do pressupoe
o direcionamento para uma acdo ou diversas formas de agdes coletivas,
orientadas com vistas a melhoria de uma pratica, a resolucao de problemas
ou a melhora da qualidade de uma agao.

A pesquisa-a¢do que constitui o presente trabalho configura-se como
um conjunto de orientagdes-agdes, organizadas em forma de uma sequéncia
didatica', que foi proposta ao grupo de alunos que dela participaram,
com o objetivo de verificar se dita proposta didatica contribui para o
desenvolvimento da produgao escrita competente em sala de aula de LE.

A ideia de realizarmos um estudo cientifico com viés aplicado
dentro da sala de aula surge de nosso entendimento, refor¢cado por Engel

1 A explicita¢ao do conceito de sequéncia didatica adotado nesse trabalho,
bem como sua estrutura base, sera apresentada na subsec¢ao 3 desse capitulo.
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(2000), de que os professores - como agentes da pratica educacional -
devem se valer dessa oportunidade para transformar suas salas de aula em
objetos de pesquisa, deixando de ser apenas consumidores de pesquisas
feitas por outros.

Ainda para o referido autor, “os conhecimentos cientificos sdo
provisorios e dependentes do contexto historico” (Idem, p. 3), ndo
havendo, portanto, verdades absolutas. Nesse sentido, a nosso ver, ergue-se
a oportunidade do professor se tornar um pesquisador ativo, que intervém
na pratica de modo inovador, buscando melhora-la e aperfeicoa-la de
acordo com as necessidades, e ndo apenas sugerindo ou recomendando
mudangas no final de um projeto.

Além disso, dita oportunidade torna-se ainda mais relevante quando
consideramos que “toda a producdo do conhecimento se dd por processos
de mediagdo entre os homens no interior de suas praticas sociais” (GORI,
2006, p. 6). A pesquisa-a¢do torna-se, dessa maneira, uma estratégia de
conhecimento tedrico-pratico, que se consolida pela constante interagdo
entre o pesquisador e os sujeitos envolvidos na pratica.

Ancorados nesses pressupostos, buscamos realizar um trabalho
que estivesse em consondncia com tais afirmativas, podendo interferir na
pratica da produg@o escrita em sala de aula de LE e, quem sabe, contribuir
para o desenvolvimento desta.

Nossa interferéncia no processo ocorreu, conforme propde a
pesquisa-a¢do, de maneira consciente, organizada e programada, atuando
como professores-pesquisadores envolvidos na pratica de forma ativa.

Ao observamos as principais caracteristicas da pesquisa-
agdo, relatadas de forma breve nos paragrafos anteriores, podemos
compreender por que ela emergiu com grande credibilidade no ambito
social e posteriormente no educacional. Desde seu surgimento, em
meados da década de 1950 (proveniente da necessidade de preenchimento
da lacuna existente entre teoria e pratica), ela foi ganhando espaco entre
os pesquisadores, ja que, em funcdo de sua orientacdo pratica, pode ser
utilizada em diferentes areas do conhecimento.

No contexto educacional, de acordo com Thiollent (1988), a
pesquisa-a¢do existe como uma tradicdo de pesquisa nas disciplinas
de formagdo de adultos, educagdo popular e formacao sindical. Porém,
dentro do ensino regular, seu uso ¢ mais raro e dificil, sobretudo por
razdes muitas vezes institucionais ou habitos professorais, como o caso
de instituigdes que ndo permitem que o professor realize esse tipo de
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trabalho, ou ainda professores que desconhecem sua existéncia ou que
nao concebem a pesquisa como parte integrante da docéncia.

No entanto, essas condigdes, sobretudo os habitos professorais,
vém mudando nos Ultimos anos, principalmente a partir da década
de 1970. Um dos motivos que move essas mudancas ¢ a desilusdo por
parte de professores-pesquisadores para com os métodos de pesquisa
mais tradicionais, os quais, muitas vezes, limitam-se apenas a produzir
diagnoésticos ou descrever fragilidades, sem contribuirem para a real
melhoria do ensino.

Sobre isso, Thiollent (1988) afirma que “ndo basta descrever e
avaliar”, € preciso “produzir ideias que antecipem o real ou que delineiem
um ideal” (Idem, p. 75). E nessa diregdo que localizamos este trabalho.
Entendendo que nos, professores-pesquisadores, precisamos definir novas
formas de utilizagdo e pratica do conhecimento de forma a contribuirmos
para a transformacdo da situagdo em que desejamos atuar.

Ainda dentro do contexto educacional, encontramos Paulo Freire - que
para alguns estudiosos, como Gajardo (1985) e Gori (2006), foi o iniciador
da pesquisa-agdo na América Latina - quem entende que, ao fazer esse tipo
de pesquisa, o pesquisador ¢ educador e a0 mesmo tempo esta se educando,
e ao voltar a pratica para aplicar os resultados da pesquisa permanece em um
constante movimento de educar e ser educado. (FREIRE, 1984)

Diante do exposto, entendendo que a pesquisa-a¢do pode e deve
ser utilizada de forma constante pelo professor, ajudando-o na busca
por solugdes para os problemas que se apresentam em sala de aula,
promovendo um movimento constante de pesquisa, pratica e reflexdo, e
assumindo uma posi¢do de pesquisador ativo que estd, conforme Freire,
constantemente formando e sendo formado, é que a adotamos como
metodologia de trabalho da presente pesquisa.

Por fim, retomamos a mengdo feita no inicio desse capitulo:
essa pesquisa apresenta uma analise de dados feita a luz do paradigma
qualitativo, do qual trataremos a seguir.

3.1.1 O paradigma qualitativo como base para anailise dos dados

O paradigma qualitativo tem validado seu espago perante os
investigadores, sobretudo no que tange as ciéncias sociais ¢ humanas - e
aqui inserimos nosso estudo - devido a algumas de suas caracteristicas,
configurando-se como o método dominante desse ramo de estudos.
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Para Demo (2011), esse paradigma busca salvaguardar elementos
desconsiderados por outras metodologias, preocupando-se em “apanhar
também o lado subjetivo dos fenomenos”. (Idem, p. 152)

Também para o autor, as pesquisas qualitativas abrigam horizontes
bastante heterogéneos e buscam fazer jus a complexidade da realidade.

Ao concebermos nosso estudo como um trabalho que se preocupa
e se ocupa das acgdes realizadas pelos sujeitos que compdem a pesquisa,
bem como de suas relagdes entre si e desses com o meio, compartilhamos a
defini¢do de Alves-Mazzotti (2004), que afirma que a pesquisa qualitativa
se ocupa “das intencdes e do significado dos atos humanos”. (Idem, p. 146)

Essa definicao vai ao encontro das concepgdes de Silva e Menezes
(2005), as quais entendem que existe uma rela¢do indissocidvel entre o
mundo real e o sujeito, e que esta, muitas vezes, ndo pode ser traduzida
em nameros. As autoras afirmam ainda que

a interpretacdo dos fendmenos e a atribui¢do de
significados sdo basicos no processo da pesquisa
qualitativa. [...] O ambiente natural ¢ a fonte
direta para coleta de dados e o pesquisador
¢ o instrumento-chave. [...] O processo e seu
significado sdo os focos principais de abordagem.
(SILVA; MENEZES, 2005, p. 20, grifos nossos)

De acordo com Giinter (2006), a pesquisa qualitativa tem
grande flexibilidade e também adaptabilidade. Ainda segundo esse
autor, o paradigma qualitativo “[...] considera cada problema objeto de
uma pesquisa especifica” (Idem, p. 204), o qual exige instrumentos e
procedimentos proprios.

Dessa forma, as particularidades que envolvem nosso objeto de
estudos (caracteristicas sdcio-historico-culturais do meio o qual pertencem
0s sujeitos-participantes, assim como as especificidades do curso que estes
realizam, entre outras), exigiram-nos o uso de procedimentos proprios
que foram pensamos, planejados e concretizados na sequéncia diddtica
que apresentaremos ainda neste capitulo.

Cabe ressaltar ainda que extraimos dos dados os elementos
entendidos como os mais relevantes para o estudo, o que conforme
Mason (1996) implica implicita ou explicitamente em nossa maneira de
ver o mundo.
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Por ultimo, trazemos Tomitch e Tumolo (2011), que afirmam que
ndo ¢ “o tipo de pesquisa que determina se ela tem validade cientifica
ou ndo, mas a maneira como ¢ conduzida”. (Idem, p. 68) Sendo assim,
esperamos ter empreendido uma metodologia de pesquisa capaz de
viabilizar dados que permitam a construgdo de respostas a problematica
que moveu a realizagao do presente estudo.

3.2 CONTEXTO EDUCACIONAL DA PESQUISA

Nesta subsecdo, conforme os propodsitos anunciados na abertura
deste capitulo, nos dedicamos a apresentar as caracteristicas, as
particularidades e as realidades que compdem o contexto educacional
onde a presente pesquisa se desenvolveu.

Assim sendo, primeiramente nos ocupamos em apresentar um breve
histérico da Educac@o a Distancia (EaD), resgatando sua trajetoria desde
suas origens até os tempos atuais, dando énfase ao Curso de Letras Espanhol
EaD oferecido pela UFSC, visto que esse acolheu o referido estudo.

Na sequéncia, discorremos um pouco sobre o Ambiente Virtual
de Ensino-Aprendizagem (AVEA), onde estdo abrigados os contetidos
utilizados pelas disciplinas, funcionando como plataforma para as
mediagdes entre professores, tutores e alunos e para o desenvolvimento das
atividades de ensino-aprendizagem que ocorrem nos Cursos EaD da UFSC.

Em seguida, passamos a descricdo da disciplina de Lingua
Espanhola IV, lugar onde as atividades propostas foram realizadas pelos
alunos-participantes. Por ultimo, descrevemos um breve perfil dos agentes
envolvidos neste processo: professor, tutores e alunos.

3.2.1 A EaD no mundo e no Brasil: um breve percurso historico

AEaD, modalidade de ensino que se caracteriza pelo distanciamento
espacial e/ou temporal entre professor e aluno, e pelo uso extensivo de
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs), vem se destacando
cada vez mais no contexto educacional atual.

Embora pareca ser uma modalidade de ensino bastante recente,
sobretudo devido a grande utilizagdo de recursos multimeios tecnolégicos,
a EaD possui uma longa trajetoria e é considerada quase tdo antiga quanto
a propria educagdo presencial. Exemplos disto s@o as cartas de Platdo
no periodo classico da Grécia antiga (£350 a.C.) enderecadas aos seus
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discipulos e as epistolas de Sdo Paulo, dirigidas aos cristdos da Asia Menor
para lhes ensinar a viver dentro da doutrina crista, datadas do século 1.

No entanto, se deixarmos sua origem historica um pouco de lado,
encontramos no inicio do século X VIII o registro, que segundo Nunes (2009),
¢ considerado o marco inicial da EaD, evidenciando que ela estd presente ha
mais tempo do que se podia imaginar. Trata-se de um curso anunciado pela
Gazeta de Boston, EUA, na edi¢ao de 20 de margo de 1728, em que o prof.
Caleb Philipps oferecia material para ensino, enviado semanalmente aos
alunos inscritos no curso, além de tutoria por correspondéncia.

Para Nunes (2009), esse evento ndo s6 marcou o inicio da EaD,
mas serviu de inspiragdo para intimeras experiéncias de educagdo por
correspondéncia (marcas da primeira gera¢ao da EaD), que se iniciaram no
final do século X VIII e seguiram com largo desenvolvimento, culminando
com a consolidagdo da EaD no mundo e com seu posterior surgimento
institucional a partir do século XIX.

Com o término da Segunda Guerra Mundial, desenvolveu-se
uma nova (segunda) geragdo da EaD, caracterizada principalmente pela
introdugdo de novos meios de comunicagdo em massa.

Nesse contexto, a EaD recebeu um novo impulso, marcado pela
institucionalizacdo de diversas a¢des nos campos da educacdo secundaria
e superior, ocorridas em meados dos anos 60, primeiramente na Europa
e depois expandindo-se aos demais continentes. Destaca-se ainda neste
cendrio o surgimento do conceito de Universidade Aberta em 1970 ¢ a
fundacdo da Open University na Inglaterra em 1971, que devido ao seu
grande éxito passou a ser referéncia mundial.

No Brasil, pesquisas mostram que antes do século XX ja existiam
anuncios em jornais de circulagdo no Rio de Janeiro (como o Jornal
do Brasil) oferecendo cursos profissionalizantes por correspondéncia,
embora se tratassem de iniciativas isoladas. (FARIA; SALVADORI, 2010)

A demarcagao oficial ocorreu em 1904, com a instalagdo das
Escolas Internacionais, filiais de uma instituicdo norte-americana que
ofereciam cursos nos setores de servigos e comércio (Idem, 2010).

A partir de entdo, vdarias experiéncias foram iniciadas,
proporcionando novas geragdes da EaD no Brasil, demarcadas pelo uso
do sistema de radiofusao (1923) e de televisao (a partir de 1970).

Mais tarde, em 1996, foi criada a Secretaria de Educacdo a Distdncia,
oficializando a EaD no Brasil, com bases legais na Lei de Diretrizes de
Bases n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. No entanto, a regulamentagdo
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s6 ocorreu em 2005, com a criagdo da Universidade Aberta do Brasil (UaB),
em parceria entre Ministério da Educagdo (MEC), estados e municipios,
integrando cursos, pesquisas e programas de educagdo superior a distancia
(ALVES, 2009). Também naquele momento foi definido oficialmente o
conceito de EaD pelo Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005:

Modalidade educacional na qual a mediagao didatico-
pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informagdo e comunicacdo [TICs], com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos. (BRASIL, 2005, p. 1)

Embora criado em 2005, o sistema UaB s6 foi regulamentado
um ano depois, pelo Decreto n° 5.800/SEED/MEC, de 8 de junho de
2006, “com a finalidade de expandir ¢ interiorizar a oferta de cursos e
programas de educag@o superior no pais” (BRASIL, 2006). Sobre isto,
Mota (2009) destaca:

Trata-se de um marco historico para a educagdo
brasileira ¢ que sera amalgamado na producdo
coletiva de iniciativas compativeis com a necessidade
de revigoramento do modelo de formagao superior no
Brasil [...]. Pretende-se ampliar as oportunidades de
acesso a educagdo de grande nimero de estudantes
que vivem em regides distantes dos grandes
centros urbanos do Brasil, um pais privilegiado por
dimensoes continentais. (MOTA, 2009, p. 300)

Para Moore e Kearsley (2007) e Torres e Fialho (2009),
a UaB faz parte da quinta geragdo de cursos da EaD no Brasil,
caracterizando-se por classes virtuais online, baseadas na internet e
compostas por uma estagao de trabalho multimidia que converge todos os
tipos de midia (impressa, audiovisual, televisiva, radio, entre outras), em
um ambiente que pode ser acessado de diversos lugares (casa, trabalho,
lugares publicos). Tal modalidade possibilita, por intermédio da interagdo
em tempo real com colegas, professores, tutores e instrutores, um
aprendizado participativo, ancorado na autonomia do aluno.
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O desenvolvimento das atividades dessa modalidade de ensino
conta com os AVEAs, sistemas computacionais que gerenciam cursos
online, como o Curso de Licenciatura em Letras Espanhol oferecido pela
UFSC, cujas particularidades conheceremos no topico a seguir.

3.2.2 O Curso de Licenciatura em Letras Espanhol EaD da UFSC

O Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol EaD, local de realizagdo
deste estudo, pertence a grade de cursos a distancia oferecidos pela UFSC?
compondo, de acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional dessa
instituicdo, uma de suas principais politicas de expansao e inclusdo social.

De acordo com o seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), o referido
Curso foi autorizado pelas Portarias n° 1063/2003/MEC e n° 873/SEED/
MEC, de 7 de abril de 2006, para atender a convocagdo da UaB por meio
do edital 01/2005, que solicitava a oferta de 300 vagas distribuidas em cinco
polos de apoio presencial localizados nos estados de Parana e Santa Catarina.

Esta convocacgdo visava atender a demanda da Lei n° 11.161, de 5
de agosto de 2005, a qual instituiu o ensino de lingua espanhola como LE
obrigatorio para o Ensino Médio e facultativo para o Ensino Fundamental.

Do ponto de vista organizacional, o Curso de Licenciatura em Letras
Espanhol da UFSC, em sua modalidade EaD, postula os mesmos elementos
fundamentais da modalidade presencial. Contudo, o atendimento as
caracteristicas especificas da modalidade exige organizagao e procedimentos
diferenciados da modalidade presencial, o que resultou em algumas
modificagdes no curriculo para melhor atender as necessidades da referida
modalidade. (DLLE, 2011)

No momento de coleta dos dados desta pesquisa’®, o Curso estava
sendo ofertado em sua segunda edi¢do, tendo oferecido um total de 250
vagas para ingresso que foram preenchidas de duas formas distintas: via
concurso vestibular (organizado pela Comissdo Permanente de Vestibular
da UFSC — COPERVE) e a outra via plataforma FREIRE*.

2 As informagoes relativas a estruturagdo do Curso foram obtidas pelo
Projeto Politico Pedagogico do Curso, redigido em 2011, e que esta disponivel
no seu site. Além disso, consultamos informagdes disponiveis nos sites da UaB:
<http://www.uab.capes.gov.br> ¢ do MEC: <http://mec.gov.br/>, ambos com
acesso em 16 de setembro de 2013.

3 No segundo semestre do ano de 2012.

4 A plataforma FREIRE ¢ um sistema criado em 2009 pelo MEC com
a finalidade de realizar a gestdo e o acompanhamento do Plano Nacional de
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As vagas oferecidas foram divididas entre os cinco polos de apoio
presencial que compdem a segunda edicdo do Curso, localizados nas
cidades de Foz do Iguacu no Parana, Itajai, Sdo Miguel do Oeste, Treze
Tilias e Videira em Santa Catarina.

Com relacdo a carga horaria, em sua segunda edicdo, o referido
Curso apresentava 3.392 horas/aula, distribuidas em nove semestres, com
duragdo total de quatro anos e meio.

No que tange a organizacdo curricular, o Curso organiza-se de
forma semelhante ao presencial, diferindo apenas na oferta da disciplina
de Introducdo a Educagdo a Distancia, oferecida na primeira fase, com
o proposito de introduzir o aluno a essa modalidade de ensino. A parte
(seguindo as Diretrizes Curriculares estabelecidas pela Resolugao n® 02/2002-
CP/CNE, de 19 de fevereiro de 2002, e pela Resolugdo n° 001/CUN/2000, de
29 de fevereiro de 2000), o Projeto Pedagdgico do Curso compde-se de 42
disciplinas, divididas em dois grandes eixos: as do nucleo de formagao basica
(38 disciplinas) e as do nucleo de formagao diferenciada (4 disciplinas).

Ambos os nucleos estdo distribuidos em nove fases, conforme a
estrutura curricular apresentada no quadro 4 abaixo:

Quadro 4 - Grade Curricular: Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol EaD da
UFSC

Organizacao Curricular
Nucleo de Formacao Basica
Area dos conhecimentos especificos
Area de formagio pedagogica geral
Nucleo de Formacio Diferenciada
Linguistica Aplicada I e II, Introducio a Linguistica Aplicada,
LIBRAS para Licenciatura Letras- Espanhol

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico’® do Curso de Licenciatura em Letras Espanhol
EaD/UFSC.

Formagao de Professores da Educacdo Basica.
5 Disponivel em: <https://ead.ufsc.br/espanhol/documentos-turma-2011-1/>,
acesso em 16 de setembro de 2013
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Além das disciplinas, a grade curricular também contempla as
Praticas como Componente Curricular (PCCs), que, de acordo com o
PPP do Curso, tem como objetivo a transposi¢do do conteudo teorico
para a pratica. Essa transposi¢do ¢ feita em atividades de analises de
materiais didaticos, de abordagens de ensino, de tarefas de aprendizagem
das diversas habilidades linguisticas e do ensino de diversos aspectos da
lingua a partir de uma perspectiva comunicativa.

Na segunda edi¢do do Curso, as PCCs foram transformadas em
disciplinas, divididas entre as tematicas lingua e literatura e distribuidas
em trés semestres: Lingua e Ensino I, II e Il e Literatura e Ensino I,
1l e III. As disciplinas fazem partem das modificagdes ocorridas no
Curriculo para a sua segunda edicdo, contribuindo para a ampliagdo da
carga horaria do Curso de 3.104 para 3.392 h/a, conforme informagdes
do PPP. (DLLE, 2011)

Também fazem parte do Curriculo do Curso 200h/a de Atividades
Académico-Cientifico-Culturais (ACCs), compostas por palestras,
conferéncias, seminarios, congressos ¢ toda gama de atividades que
possam contribuir para a formagdo dos alunos, cujo envolvimento e/ou
participacdo sejam comprovados mediante relatdrio a ser apresentado ao
final do Curso. (DLLE, 2011) Como na modalidade EaD a ocorréncia
destas atividades é mais restrita, o Curso procura organizar atividades que
propiciem o cumprimento dessas horas pelos alunos, como a realizagido
de minicursos pela plataforma Moodle ou a realizagdo de seminarios nos
polos, promovendo também a integragao destes.

Por ultimo, no que diz respeito ao Curriculo, cabe destacarmos
a importancia das disciplinas de estagio supervisionado. O Curriculo
prevé a realizagdo de 400h/a destas, que, segundo o PPP do Curso,
constituem-se como uma atividade fundamental, caracterizando-se como
uma “a¢do docente transformadora, o que implica uma mudanga em pelo
menos alguns aspectos da pratica pedagogica usual para professores em
servico”. (DLLE, 2011, p. 68) Ainda de acordo com o PPP do Curso, as
disciplinas de estagio devem ocorrer de forma supervisionada e planejada,
realizadas em escolas publicas de ensino regular e médio que contemplem
a disciplina de Lingua Espanhola dos estados que abrigam o Curso.

Outro ponto importante do Curso ¢ o formato de realizagdo das
aulas. Nessa modalidade, os conteudos das disciplinas sdo trabalhados
em interagoes didatico-pedagogicas que ocorrem em sua grande maioria,
cerca de 70% delas, a distancia, mediadas pelas TICs e por intermédio
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da plataforma Moodle, o que se caracterizam principalmente pelo
distanciamento espacial e muitas vezes também pelo distanciamento
temporal. Os 30% restantes da carga horaria sdo destinados as interagdes
presenciais nos polos do Curso.

No que tange as interagdes que ocorrem a distdncia, no sentido
espacial (quando os interlocutores encontram-se em locais distintos), elas
podem ocorrer de forma sincrona, como os chats, nos quais professores
e tutores® interagem com os alunos sobre assuntos inerentes ao processo
de ensino-aprendizagem ou também pelas videoconferéncias, momento
que reune simultaneamente professor, tutores e estudantes. Além disso,
ha as interacdes assincronas, sendo estas as que compdem grande parte
das interacdes intermediadas pelas TICs. Elas podem ocorrer por meio de
atividades planejadas e disponibilizadas no espago virtual das disciplinas
dentro do sistema Moodle, por e-mail, correio convencional, foruns de
discussdo ou mensagens pelo proprio ambiente virtual.

Os 30% restantes das aulas que compdem a carga horaria
presencial do Curso envolvem atividades pré-determinadas pelas equipes
das disciplinas (professor + tutores - UFSC), que se realizam nos polos de
apoio presencial: seminarios, aulas de laboratorio, discussdes e avaliagdes.
Em média, estas atividades ocorrem duas vezes por semana, normalmente
com a presenca do tutor-polo e dos alunos.

A seguir apresentamos uma descri¢ao do AVEA do Curso, ambiente
virtual onde ocorrem as interagdes dos sujeitos envolvidos na modalidade
de ensino a distancia.

3.2.3 O AVEA: Moodle

Conforme mencionamos na subse¢do anterior, a maior parte das
interacdes e mediagdes didatico-pedagdgicas do Curso de Licenciatura
em Letras-Espanhol EaD da UFSC ocorre a distdncia, mediada pelas
TICs e realizada por intermédio do AVEA, que constitui um sofiware
desenvolvido para o gerenciamento de cursos.

Por indicacdo da UaB, o Curso de Letras-Espanhol EaD da UFSC,
assim como os demais Cursos oferecidos pela mesma instituicao, utilizam
a plataforma Moodle como AVEA.

6 Os tutores (presenciais e a distancia), assim como os professores, sao
agentes do contexto educacional da EaD, cujos papéis e fungdes trataremos
adiante nesta se¢ao.
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Baseado em ferramentas de internet, o Moodle é um softwave
livre, que necessita que seu usudrio tenha um computador com acesso
a internet e a disponibilidade de um navegador para poder utiliza-
lo. Essa plataforma vem sendo amplamente utilizada por instituigdes
publicas de ensino para oferecer cursos na modalidade EaD e também
como ferramenta para auxiliar as praticas de ensino e aprendizagem na
modalidade presencial’.

Segundo Silva (2012), o Moodle abarca trés eixos basicos do

processo de ensino-aprendizagem:

* Gerenciamento de contetido: ferramentas de criacao de conteudo
online para ser disponibilizado para os alunos;

» Intera¢do entre usuarios: diversas formas de interagdo entre
professores, tutores ¢ alunos, como bate-papo, foruns e mensagens
instantaneas;

» Acompanhamento e avaliagdo: defini¢do, recepgdo e avaliagdo de
tarefas, questionarios, enquetes e avaliagdes com possibilidades
de atribui¢do de nota.

De acordo com o PPP do Curso, esses eixos basicos apresentam
inimeras funcionalidades, que transformam o sistema Moodle em uma
sala de aula virtual capaz de contribuir de forma eficaz no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos.

As caracteristicas operacionais e funcionais do Moodle acima
relatadas nos permitem afirmar que pelo desenvolvimento das TICs foi
possivel desenvolver plataformas de ensino que possibilitam construir
um lugar virtual de praticas pedagogicas eficientes e significativas com
qualidade para um niimero maior de individuos.

Na figura 1 a seguir podemos visualizar a pagina de abertura do
Moodle do Curso de Letras-Espanhol EaD da UFSC.

7 Desde 2011, o Moodle passou a ser utilizado também para o
gerenciamento de cursos presenciais da UFSC.
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Figura 1 - Pagina inicial — Moodle

E2X Ministério da Educago

EaD-UFSC -

EDUCAGAO A DISTANCIA

INIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA

Moodle EaD-UFSC Vocé ainda ndo se identificou (Acesso)
0 Moodle (http://moodle.org) é um sistema para gerenciamento de cursos (CMS - Course Management System) ou, também, um ambiente

virtual de ensino e aprendizagem (AVEA). Ele é totalmente baseado em ferramentas da WEB, requerendo do usudrio um computador Identficacio 03742441973
conectado 3 Internet e a disponibilidade de um navegador, a exemplo do Firefox e do Internet Explorer. O Moodle procura cobrir trés eixos LD
basicos do processo de ensino-aprendizagem: Senha

. a P 4 S St A
« Gerendamento de conteiidos: organizaco de contelidos a serem dos a0s estudantes no contexto de di . Pb .
» Interacdo entre usudrios: diversas ferramentas para interacdo com e entre estudantes e professores: férum, bate-papo, mensagem Pprersua senha
instantanea, etc.

. Acympanhamento e avaliagdo: definigdo, recepgdo e avaliagdo de tarefas, questiondrios e enquetes, atribuigdo de notas, cdlculo de
médias, etc. ===
Perguntas Frequentes
Na UFSC o Moodle ¢ utilizado hé varios anos em programas de Educagdo a Distandia e desde o primeiro semestre de 2000 ele estd também  © novidades
disponivel como apoio aos cursos presenciais. O Moodle EAD/UFSC opera de forma sincrona com os sistemas académicos (CAGR/CAPG), de R s
forma que o cadastramento de disciplinas, turmas, professores, tutores e estudantes no Moodle sio realizados automaticamente com base estudantes
nos dados contidos nestes sistemas académicos. Atendimento a
professores e tutores
Na secdo de "Perguntas Frequentes" (vide Menu Principal ao lado), ha diversas orientagdes sobre cadastramento de usudrios, [l Suporte Técnico Moodle
obtencéo/alteracdo de senha de acesso, etc relativos ao Moodle EAD/UFSC. Para informacdes especificas sobre os cursos e programas de @) CAGR - graduagso

CAPG - pés-graduacio

Educacéo a Distancia da UFSC, consulte a pagina da EAD/UFSC. Politica de uso

Além do Moodle EAD/UFSC, a UFSC mantém outras implantagBes de Moodle para atender demandas especificas, dentre as quais:

o Moodle UFSC - Apoio aos cursos presenciais da UFSC

> UNASUS/UFSC - Universidade Aberta do SUS (UNASUS) -
a ADMINISTRAGO (704)

Fonte: Universidade Federal de Santa Catarina (2012).

Ressaltamos que todo o material didatico disponivel nos
hipertextos das disciplinas dentro do ambiente virtual Moodle é
produzido pelo professor responsavel com o seu grupo de trabalho,
formado por uma equipe de trés ou quatro® tutores. As equipes das
disciplinas contam ainda com o suporte da Equipe Técnica de Produg¢do
de Material Diddtico®, que tem o encargo de assessorar os grupos de
trabalho em relacdo as ferramentas disponiveis no Moodle, além de
ajuda-los na construcdo dos espagos virtuais das disciplinas, para que
estas oferecam conteudos e atividades que estejam de acordo com os
propositos educacionais da equipe.

Na proxima subse¢do abordaremos o processo de construcio
do hipertexto da disciplina de Lingua Espanhola IV que, conforme
informamos anteriormente, foi o lugar virtual onde foram realizadas as
atividades que geraram os dados deste estudo.

8 O ntimero de tutores pode variar do comego ao final do Curso de acordo
com o numero de alunos que realizam a disciplina. A disciplina que realizamos
nossa pesquisa contava com uma equipe de trés tutores.

9 Esta equipe ¢ formada por um coordenador de AVEA e um designer
grafico.
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3.2.4 A disciplina de Lingua Espanhola IV

Todas as atividades praticas envolvidas no estudo da problematica
geradora desta pesquisa (o desenvolvimento da produgdo textual em aula
de LE) foram realizadas na disciplina de Estdgio de Docéncia, oferecida
pela Coordenadoria de Pos-Graduacao em Estudos da Tradugao da UFSC,
na qual nos inserimos, e desenvolvidas na disciplina de Lingua Espanhola
IV oferecida no semestre 2012/2 para os alunos da 4* fase da segunda
edicdo do Curso de Letras Espanhol EaD da UFSC.

De acordo com a descricdo da referida disciplina feita na sua
apresentacdo no ambiente virtual com base na estrutura curricular do
Curso, ¢ a partir da disciplina de Lingua IV que se comeca a dar mais
énfase aos elementos gramaticais, assim como a sua organizagdo e
estrutura. Esse proposito se diferencia dos propositos das disciplinas de
lingua dos semestres anteriores (Lingua I, IT e III), cujo objetivo maior ¢é
abordar o idioma a partir de concepgdes de aquisi¢@o (isso porque muitos
alunos chegarem no Curso sem conhecimento prévio da lingua espanhola).

Assim, o foco principal da disciplina de Lingua Espanhola IV é
proporcionar aos alunos conhecimentos sobre as estruturas linguisticas
da lingua espanhola, sobretudo no que diz respeito ao estudo dos aspectos
morfologicos. Este proposito estd definido na ementa da disciplina,
disponivel no PPP do Curso, como pode ser observado no quadro 5 abaixo:

Quadro 5 - Ementa da disciplina LLE9414 - Lingua Espanhola IV

Ementa: Estudo sistematico da morfologia do Espanhol.
Carga Horaria: 108 h/a

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso.

O conteudo previsto na ementa foi estruturado e organizado,
segundo a descri¢do da disciplina no ambiente virtual, a partir de uma
perspectiva funcionalista da lingua, abordando-a como um construto
social. A escolha dessa abordagem partiu do entendimento da equipe, em
concordancia com o que propde o PPP do Curso, de que a concepgao de
lingua vai além dos aspectos estruturais, sendo essa concebida pelo grupo
- ancorados na concepg¢do bakhtiniana - como um produto das praticas
sociais onde os sujeitos, em suas relagdes, a constituem e sao constituidos.
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Nesse contexto, a proposta da disciplina foi trabalhar os conteudos
gramaticais e linguisticos, ultrapassando os modelos tradicionais de
aprendizagem, compreendendo-os a partir de situagdes reais de uso. Para
isso, utilizou-se o género textual jornal como pano de fundo para o estudo
de trés outros géneros textuais: carta do leitor, classificados e historias em
quadrinhos. A figura 2 abaixo apresenta a pagina inicial da disciplina, que
traz como tema de abertura capas de jornais de todo o mundo hispanico
para serem acessados em sua versao online pelos alunos.

Figura 2 - Pagina inicial - Lingua Espanhola IV no Moodle

LICENCIATURA EM LI'NGU‘A'
LLE9414-0411111 (20122) - Lingua Espanhola IV
& Combiw ol mp——
IE=TSNE] 0iagrama de temas
" Lengua Espaiola IV : ..‘..H.‘,.‘ .

o

Fonte: pagina da disciplina de Lingua Espanhola IV no Moodle.

No que diz respeito a organizagdo da disciplina, esta foi dividida
em quatro topicos principais:

i. Topico 0 “Ponto de partida”: onde realizamos algumas
atividades para provocar a reflexao dos alunos sobre a lingua, como
forma e fungao;

ii. Topico 1 “Carta do leitor’: desenvolvemos a atividade
tradutéria proposta neste trabalho, propondo uma tarefa na qual um
texto originalmente escrito no género textual reportagem de jornal
foi traduzido/retextualizado para o género textual carta do leitor;

iii. Topico 2 “Classificados: sugerimos a proposta de conhecer
melhor as caracteristicas linguisticas e funcionais do género textual
classificados;
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iv. Topico 3 “Historias em quadrinhos”: partimos com a atividade
do contexto de traducdo, em uma perspectiva cultural, para
fomentar a reflexdo a respeito de lingua e cultura.

Estudamos os géneros textuais mencionados acima como alguns
que integram o jornal £/ NoticEaDor, cujo nome foi escolhido pelos alunos
e criado no ambiente virtual como pano de fundo para o desenvolvimento
das atividades desenvolvidas na disciplina. Além destes, trabalhamos nas
aulas presenciais da disciplina outros géneros textuais presentes no jornal,
como o hordscopo.

Em relagdo a equipe de trabalho da disciplina, essa foi composta pela
professora responsavel por ministra-la, um grupo de trés tutores - UFSC
(que foram selecionados pela professora por um processo seletivo'®) e
duas pos-graduandas da disciplina de Estdgio de Docéncia (grupo ao qual
pertencemos), além do apoio da equipe de produgdo de material do Curso.

Toda a prepara¢do e construgdo do ambiente da disciplina foi
feita mediante reunides semanais da equipe, nas quais as atividades
desenvolvidas foram sendo planejadas e organizadas de acordo com os
objetivos tragados por esta, em consonancia com o que prevé a ementa e
sob orientagdo da professora responsavel.

Ao compormos este grupo de trabalho na oportunidade do Estdgio
de Docéncia, tivemos a oportunidade de vivenciar e experienciar uma
nova forma de trabalho, em que todo o grupo participa ativamente
nas discussdes e propostas, bem como das solugdes encontradas
para solucionar as dificuldades percebidas durante o planejamento e
desenvolvimento da disciplina.

Além disso, constatamos que a constru¢cdo de ambientes de ensino
desta natureza permite grande reflexdo sobre a pratica docente por
parte dos integrantes do grupo, além de ampla aprendizagem que se da
pelas trocas com os colegas, divisdo de tarefas, estudo e pesquisa. Estas
praticas, que muitas vezes ndo ocorrem no ensino presencial, estdo sendo
resgatadas pela modalidade EaD.

Na subsecdo seguinte, relatamos o papel desempenhado pelos
sujeitos mais atuantes envolvidos no ensino da EaD: o professor e os tutores,
além de descrever um breve perfil dos alunos-participantes desta pesquisa.

10 Este processo seletivo ¢ realizado a cada inicio de semestre e visa
selecionar tutores para auxiliar o professor das disciplinas a serem lecionadas no
semestre em suas atividades didatico-pedagogicas.
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3.2.5 Sujeitos do contexto da pesquisa: professor, tutor e alunos-
participantes

3.2.5.1 O professor

O professor do Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol da UFSC
na modalidade EaD ¢, normalmente, atuante também na modalidade
presencial', sendo escolhido pelo coordenador do Curso EaD, que leva
em conta a area de formagdo deste professor, além de seu interesse e
disponibilidade para atuar no Curso EaD.

Como caracteristica marcante da modalidade, temos o fato de que
este professor ndo trabalha sozinho como mencionado na se¢do anterior:
ele conta com a colaboracdo de sua equipe de tutores que funcionam
como coautores da disciplina, em um trabalho que envolve parceria,
colaboragdo e divisdo de atividades.

No contexto da EaD, o carater mediador da profissdo de professor
torna-se ainda mais evidente, a despeito do conceito de “detentor e
transmissor do conhecimento”, que durante muito tempo foi - € por vezes
ainda ¢ - entendido como o papel principal dos educadores.

Sobre este tema, os PCNs trazem uma concepg¢ao de mediador como
sujeito que esta “entre” o conhecimento que ¢ socialmente produzido,
conforme podemos observar:

A conquista dos objetivos propostos para o ensino [...] depende de
uma pratica educativa que tenha como eixo a formag¢ao de um cidaddo
auténomo e participativo. Essa pratica pressupde que os alunos sejam
sujeitos de seu processo de aprendizagem e que construam significados
para o que aprendem, por meio de multiplas e complexas interagdes com
os objetos de conhecimento, tendo, para tanto, o professor como mediador.
(BRASIL, 1998Db, p. 81, grifos nossos)

Durante nosso estdgio na disciplina de Lingua IV, foi possivel
observarmos que a pratica da professora da disciplina se deu a luz dessa
concepcao. Como mediadora das atividades pedagégicas, atuou de forma
a envolver sua equipe nos processos de planejamento, tomada de decisdo,
organizagdo, execugdo e avaliagdo em todo o rol de atividades envolvidas
na constru¢do e realizacdo da disciplina, assim como no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos.

11 Atualmente na UFSC ¢ pequeno o niimero de professores que atuam no
Curso de Letras Espanhol EaD e que sdo contratados exclusivamente para esta
modalidade.
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Essa postura também estd em consonancia com o que propde o
Guia do tutor?, documento que apregoa que a docéncia na EaD nao ¢
exercida por um unico professor, “mas por uma equipe, que tem como
objetivo principal avaliar e reorientar as estratégias de ensino e favorecer
a aprendizagem dos alunos”. (GUIA DO TUTOR, 2007, p. 45)

Assim, ancorados por essa pratica, o espaco de producdo da
disciplina mostrou-se um lugar de didlogo e construg¢do de conhecimento,
onde os educadores (professora, tutores e estagidrias) responsabilizaram-
se, em conjunto, pelas acdes pedagodgicas necessarias para o
desenvolvimento das diversas etapas envolvidas na operacionalizagdo do
processo de ensinar e aprender.

3.2.5.2 O tutor

A atividade de tutoria manifesta-se como uma fun¢do de grande
importancia dentro do contexto da EaD, no qual esse profissional, que ¢
um professor de formagdo, atua como um mediador entre professor das
disciplinas, os alunos ¢ a institui¢do. (GUIA DO TUTOR, 2007)

Segundo o PPP do Curso, o tutor exerce papel auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem ao “esclarecer dividas de contetido, reforcar a
aprendizagem, coletar informagdes sobre os estudantes e prestar auxilio
para manter e ampliar a motivagao dos alunos”. (DLLE, 2011, p. 54)

Atualmente, existem duas modalidades de tutores atuando na
modalidade EaD: o tutor-presencial e o tutor a distancia (ou tutor-
UFSC): o primeiro, conforme o Guia do Tutor (Idem), atua no polo
de apoio presencial e estd em contato direto com os estudantes, razio
pela qual pode atuar no atendimento imediato destes, percebendo como
se realiza a proposta pedagogica do Curso. Este profissional deve ser,
preferencialmente, formado em Letras Espanhol e, se possivel, atuar na
rede publica de ensino. Além disso, deve cumprir uma carga horaria de
20 horas semanais e ser responsavel por auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem de até 25 alunos, tendo como atribuigdes principais:
realizar encontros presenciais com os alunos; aplicar as avaliagdes das
disciplinas; dar apoio aos alunos no polo; exercer a intermediacdo entre
estes e a equipe de tutores-UFSC e professores que estdo fisicamente
distantes dos alunos.

12 Documento elaborado pela Equipe de Coordenagdo Pedagodgica de
Licenciaturas a Distancia da UFSC e disponivel no site do Curso de Letras
Espanhol EaD da mesma instituigao.
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Ja o tutor-UFSC realiza seu trabalho no campus da UFSC, também
obedecendo a uma carga horaria de trabalho de 20 horas semanais.
Conforme o Guia do Tutor (2007), esse ¢, preferencialmente, um aluno de
pos-graduacdo ou pds-graduado, que atua em uma disciplina especifica,
realizando seu trabalho sob orientacdo direta do professor da disciplina.

A comunicagdo entre os tutores, quer sejam presenciais ou UFSC, é
feita pelas TICs e para exercerem a funcao de tutor ambos precisam participar
de um Curso de Formacao desenvolvido exclusivamente para este fim.

Acrespeito do trabalho de tutoria, € importante ressaltarmos que todos
os tutores cumprem um papel decisivo no processo de ensino-aprendizagem,
ao esclarecerem duividas de conteudo, reforcarem a aprendizagem, coletarem
informagdes sobre os estudantes e prestarem auxilio para manter e ampliar a
motivacdo destes. (GUIA DO TUTOR, 2007)

No que tange essa pesquisa, ambos os tutores (presenciais e UFSC)
que participaram da disciplina de Lingua Espanhola IV exerceram papel
crucial no desenvolvimento das atividades propostas. Destacamos aqui
o papel dos tutores-UFSC, visto que eles foram os responsaveis pela
corre¢do das atividades realizadas pelos alunos e, por essa razdo, tiveram
participacdo direta no resultado desse trabalho.

Encerramos esta subsecdo detalhando o perfil dos alunos-
participantes, que se caracterizam aqui como os ultimos e também os
principais sujeitos envolvidos neste estudo.

3.2.5.3 Os alunos-participantes da pesquisa

No que diz respeito aos alunos do Curso de Licenciatura em Letras
Espanhol EaD da UFSC, sujeitos deste estudo, esses participaram, em sua
totalidade de 97", de todas as atividades solicitadas no decorrer da disciplina.

Focalizamos como objeto de estudo deste trabalho as atividades
realizadas no Topico I da disciplina, as quais, por sua vez, compdem
um ntmero elevado de produgdes textuais (totalizando 204'%). Por essa
razao, utilizamos alguns critérios a fim de delimitar o material produzido
e reduzir o numero de textos que serviria efetivamente como corpus de

13 Distribuidos da seguinte forma: Foz do Iguagu (23), Itajai (26), Sdo
Miguel do Oeste (34), Treze Tilias (6) e Videira (8).
14 Um total de 46 duplas e cinco trabalhos individuais, sendo que cada

dupla/aluno produziu um roteiro mais trés versdes do texto, gerando assim 204
textos a serem analisados.
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analise. Esses critérios foram pensados de forma que ndo comprometesse
a analise dos textos no que corresponde a integridade cientifica e
metodologica deste estudo.

Desta forma, primeiramente, optamos por ndo incluir na analise os
textos produzidos pelos alunos dos polos de Foz do Iguacu e Sdo Miguel
do Oeste, permanecendo para andlise apenas os textos produzidos pelos
alunos pertencentes aos polos de Itajai, Treze Tilias e Videira. A razdo
para isso partiu do fato de termos visitado apenas esses trés ultimos polos
com a professora da disciplina no periodo em que os alunos desenvolviam
as atividades, o que nos possibilitou mais interacdo com os alunos e
uma observagdo mais detalhada de como eles percebiam as atividades
propostas. Com esta medida, reduzimos o nimero de alunos de 97 para
40, e o de textos de 153 para 66.

Ainda sobre isto, cabe ressaltar que os polos contemplados pela
visita foram escolhidos devido a facilidade de acesso: para visita-los,
utilizamos o mesmo transporte oferecido pela UFSC a professora da
disciplina (automovel), condi¢do esta que nos possibilitou reduzir custos
de viagem, arcando apenas com despesas de hospedagem e alimentagao.
Esta condi¢do ndo seria possivel para visitarmos os outros dois polos,
que por estarem mais distantes fisicamente, exigiriam, também, custos de
locomogdo (passagem aérea), 0 que encareceria muito a viagem.

Contudo, como o numero de textos ainda permanecia elevado,
optamos reduzir o numero de textos para uma produgao por polo, pois (além
das razdes ja apresentadas) em cada uma das trés versdes que compdem
uma produgdo textual analisariamos oito critérios de elaboracao textual,
0 que tornaria a analise bastante extensa se fosse feita com mais textos.
Além disso, por estarmos interessados, mais do que tudo, no processo de
producao dos textos, entendemos que a reducdo do numero destes para a
analise ndo a comprometeria.

A escolha dos textos ocorreu de forma randémica, resultando em
um total de cinco alunos-participantes'®’, compondo duas duplas ¢ um
trabalho individual, sendo que a producdo do texto foi composta pela
producdo de um roteiro e trés versdes da carta do leitor, gerando um total
de doze textos analisados como corpus.

Ao tragarmos um breve perfil dos alunos-participantes, constatamos
que esses encontram-se na faixa etdria entre 20 e 35 anos, em grande maioria
(80%) possui uma formagao superior e 60% deles ja atuam como professores.

15 Dois do polo de Itajai, um de Treze Tilias e dois de Videira.
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Apbs a caracterizagdo dos sujeitos integrantes do presente estudo,
partimos para a descricdo da Sequéncia Didatica (SD) geradora dos
dados analisados.

3.3 GERACAO DE DADOS

Os dados geradores do corpus desta pesquisa sao advindos de uma
atividade realizada pelos alunos-participantes supracitados, organizada de
forma a compor uma SD, a qual foi planejada e executada no decorrer da
disciplina de Lingua Espanhola IV do Curso de Licenciatura em Letras
Espanhol EaD/UFSC, no semestre de 2012/2.

Assim, a seguir explicitaremos, em um primeiro momento, a SD
que gerou os dados para a analise e, em seguida, os critérios adotados para
a analise desses.

3.3.1 SD: traduc¢ao como retextualizacio

Esta subsecdo elucida a sequéncia didatica que foi elaborada e
realizada pelos alunos para a aquisicao dos dados que compdem o presente
estudo.

A defini¢@o do conceito de sequéncia didatica utilizada neste estudo
provém dos estudos de Rojo e Glais (2004), que postularam a seguinte
definicdo para o termo: “[...] ¢ um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género oral ou
escrito”. (ROJO; GLAIS, 2004, p. 97) Para estes autores, o termo constitui
um conjunto de atividades progressivas, planificadas e orientadas por um
determinado tema, um objetivo ou uma produgao, cuja finalidade é ajudar
o aluno a dominar melhor determinado género textual. (Idem, Ibidem)

Ainda de acordo com estes tedricos, a SD deve obedecer a seguinte
estrutura-base:

e Apresentacio da situacfo: os alunos sdo expostos a tarefa que
sera realizada, seja ela de expressdo oral ou escrita, de forma
detalhada e preparados para uma producao inicial;

* Producdo inicial: o professor tem a oportunidade de avaliar
os conhecimentos do aluno em relacdo ao género proposto e
verificar que capacidades precisam ser desenvolvidas;
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e Modulos 1, 2... N: sdo realizados atividades e exercicios
organizados de acordo com as necessidades dos alunos, detectadas
na produc¢ao inicial;

* Producio final: apresenta o género pronto para circulagao e agdo.

Essa estrutura pode ser melhor compreendida no esquema
apresentado por Rojo e Glais (2004), conforme a figura 3 abaixo:

Figura 3 — Esquema da sequéncia didatica

APRESENTACAO DA PRODUCAD . PRODUCA
- - . . 0 FELA%AD

Fonte: ROJO; GLAIS (2004, p. 98).

Tendo como base a concepcdo dos teodricos supracitados,
elaboramos uma sequéncia didatica que foi desenvolvida pelos alunos-
participantes desta pesquisa (Figura 4):

Figura 4 - SD: atividade de tradugdo como retextualizagdo
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A seguir, esmiucamos as etapas da sequéncia didatica desenvolvida
para essa pesquisa.

3.3.1.1 1* Etapa: videos sobre reciclagem do lixo

Na primeira etapa, os alunos foram orientados a se reunirem em
seus polos de apoio presencial'®, em dia de aula presencial (estabelecido
conforme cronograma do semestre letivo) e, em companhia de suas
tutoras-polo, assistirem a dois videos sobre o tema reciclagem do lixo.
Esses videos foram enviados previamente ao polo pela equipe da UFSC
com orientacdes sobre a atividade.

Os videos selecionados para este trabalho foram adquiridos na
internet. Um deles foi veiculado em um telejornal da cidade de Lima
(Peru) falando da experiéncia da reciclagem do lixo no Brasil e o outro
relatava um programa de reciclagem de lixo desenvolvido na cidade de
Miraflores (Venezuela).

Apds assistirem aos videos, os alunos se organizaram em um
grande grupo, ainda nos polos, a fim de dialogarem com os colegas sobre
o tema apresentado, salientando os pontos que julgaram mais pertinentes.
O objetivo desta etapa foi resgatar os conhecimentos prévios dos alunos
sobre o tema tratado, possibilitando a eles mais familiaridade com a
tematica e, possivelmente, mais tranquilidade para realizar o proximo
passo da atividade.

Vale destacarmos que esta etapa foi pensada considerando os
pressupostos de Nord (2012[1988]), quando a autora destaca que o
conhecimento prévio acerca do tema e do contetido do texto-fonte sdo
alguns dos elementos importantes que compdem uma tradugdo funcional.

3.3.1.2 2% Etapa: analise do TF - reportagem La Nacion

Para a proxima etapa, também realizada no polo de apoio presencial,
as tutoras-polo foram orientadas, pela equipe UFSC, a reunir os alunos
em duplas. Juntos, eles deveriam realizar a leitura de uma reportagem
veiculada no jornal argentino La Nacion - em sua versdo online -, a qual
relatava os problemas encontrados pelos cidaddos de Buenos Aires para

16 Conforme anunciamos antes, para a obtencdo e analise dos dados da
pesquisa, nos reportaremos apenas aos alunos pertencentes aos polos localizados
nas cidades de Itajai, Treze Tilias e Videira.
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reciclar o lixo de forma adequada. Esta reportagem teve como titulo “La
dificil tarea de reciclar la basura”, veiculada no caderno “Ciudad” do
referido jornal no dia 13 de maio de 2012".

Ap6s a leitura da reportagem, os alunos, instruidos pelas tutoras-
polo, iniciaram um exercicio de analise da reportagem, visto que ela
seria o TF da atividade de traducdo/retextualizacdo que iriam executar
posteriormente.

A andlise foi efetuada com base no modelo didatico de Nord
(2012[1988]). Para tanto, alguns dos elementos que compdem o modelo
da teorica, considerados os mais relevantes para este trabalho, foram
transformados em perguntas a serem respondidas pelos estudantes,
de maneira a ajudé-los a identificar de que forma esses elementos se
manifestam no TF.

No quadro 6 abaixo, visualizamos as perguntas que foram
elaboradas para serem respondidas pelos alunos:

Quadro 6 - Perguntas para nortear a analise do TF

Qual ¢ o propésito do texto?
Quem ¢ o leitor ideal do texto?
Que tipo de linguagem ¢ utilizada no texto?

Qual ¢ o contexto de produg¢do do texto?

Assim, apds receberem as instrugdes - enviadas pelos tutores-
UFSC pelo Moodle - de como deveriam proceder para a analise do TF,
os alunos deram inicio a andlise do texto. Esta teve um periodo de uma
semana para ser concluida e entdo postada no ambiente, a fim de que
os tutores-UFSC pudessem analisa-las e devolvé-las aos estudantes com
suas devidas observagdes e sugestoes.

O retorno, por parte dos tutores-UFSC, foi dado em forma de
pequenos questionamentos aos alunos, indagando-os sobre suas respostas
ao questiondrio proposto para ajuda-los a refletir sobre as respostas dadas
e a incentiva-los a refazé-las, caso julgassem necessario.

De posse do retorno dos tutores-UFSC, os alunos foram
considerados aptos para iniciarem a etapa principal de toda a sequéncia
didatica.

17 Dispomos na integra esta reportagem no Anexo A deste trabalho.
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3.3.1.3 3% Etapa: tradug@o como retextualizacao de género

Para a realizacdo da proxima etapa, os alunos receberam pelo
Moodle as orientagdes sobre como deveriam proceder para a execugdo da
atividade principal da SD: a traducio/retextualizacio do género textual
reportagem, cujo tema era “reciclagem de lixo”, em outro género textual
também presente no meio jornalistico: a carta do leitor.

Orientados de que essa deveria ter como finalidade ou, utilizando
o termo de Nord (2012[1988]), encargo tradutorio a producao de uma
carta do leitor a ser veiculada em jornais locais que relatasse uma
experiéncia sobre a reciclagem do lixo em suas cidades, os alunos tiveram
liberdade para pensar nos demais elementos considerados por Nord - em
seu modelo de analise - tais como: o propdsito, o suporte de divulgacao
e o leitor em prospecgao.

Para auxilia-los nessa etapa, eles receberam um material com
informagdes sobre o género textual carta do leitor, o qual disponibilizamos
no Moodle em um pequeno livro eletronico - e-book (Apéndice A) - que
foi elaborado exclusivamente para esse fim. Com a leitura desse material,
eles puderam sanar suas duvidas com relago as caracteristicas do género,
onde ele é encontrado, qual sua fungdo, quais suas caracteristicas 1éxico-
gramaticais, além de reconhecer seu formato por meio de alguns exemplos.

Munidos do material sobre o género e das orientagdes sobre a
atividade, os estudantes iniciaram a traducao/retextualiza¢io elaborando,
primeiramente, um roteiro, cuja finalidade era organizar as informagdes ¢
ideias que seriam apresentadas na carta do leitor.

O tempo destinado para a execugdo dessa etapa foi de uma semana,
sendo que ao conclui-la os alunos deveriam postd-la no ambiente Moodle
para apreciagao dos tutores-UFSC.

Tal como ocorreu com a etapa anterior, essa também foi realizada
ancorada no modelo didatico de Nord (2012[1988]), o qual nos serviu
de base para a elaboracdo de trés perguntas que foram feitas para serem
respondidas pelos alunos, com o proposito de ajuda-los a organizar as ideias
do novo texto.

Aqui destacamos que essa organiza¢do das ideias ou planejamento e
organizagdo do dizer antes de iniciar o texto propriamente dito ¢ encontrada
no trabalho de Cassany (2000), em que o autor destaca o planejamento ou
a organizagdo das ideias que irdo compor um texto como um dos aspectos
que devem ser observados para a realizagdo de uma “boa’ produgao textual.
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Dessa forma, no quadro 7 abaixo, apresentamos as perguntas que
foram propostas aos alunos com o intuito de ajuda-los a elaborar o roteiro
de organizagdo das ideias principais do seus textos:

Quadro 7 - Perguntas para guiar a produgdo do roteiro

Quem ¢ o leitor ideal do texto?
Qual ¢ o proposito do texto?

Onde sera publicado?

Terminada essa etapa, que também foi analisada pelos tutores-UFSC
e posteriormente devolvida aos alunos com sugestdes e observacdes, 0s
estudantes iniciaram a produgdo da primeira versdo da carta do leitor.

Importa-nos salientar aqui que para a produgo desta primeira versao
os alunos ndo receberam nenhuma informacao sobre os critérios de corre¢do
e analise de seus textos, estando livres para realizarem uma produgéo textual
de acordo com os conhecimentos de escrita que cada um possuia.

Apds a producdo da primeira versdo do traduzido/retextualizado,
esta foi enviada para a corre¢do dos tutores-UFSC via Moodle. Sobre essa,
podemos afirmar que ndo passou por um exaustivo processo de correcao,
visto que os alunos ainda ndo tinham conhecimentos sobre como seus
textos seriam avaliados. No entanto, a nosso ver, esta etapa foi muito
importante, ja que serviu de parametro para a analise do desenvolvimento
do processo de escrita dos alunos.

Dando continuidade a atividade, para a segunda versdo do texto, os
estudantes deveriam, entdo, observar os critérios de analise e correcao que
foram disponibilizados no Moodle com a primeira versao da carta. Esses
critérios seriam considerados pelos tutores, a partir da segunda versdo do
texto, como os parametros para a avaliacdo da produg¢ao textual.

Na pratica, os critérios compdem o modelo delineado para esta
pesquisa, denominado Elementos de Produgdo Textual, produzido com
base nos Principios de Textualidade definidos por Beaugrande e Dressler
(1981) e nos Mecanismos de Elaboragdo Textual propostos por Cassany
(2000) e que esta descrito no capitulo 2 desta dissertacao.

De posse dos critérios que seriam utilizados para a analise e avaliacao
dos textos, os alunos tiveram o prazo de uma semana para produzir a
segunda versdo da carta do leitor e posta-la no ambiente Moodle.
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Essa segunda versao foi, entdo, analisada e avaliada pelos tutores-
UFSC com base nos elementos de produgdo textual disponibilizados para
os alunos.

Aqui destacamos que na corre¢do da segunda versdo do texto os
tutores ainda ndo se ocuparam em avaliar o elemento corre¢do gramatical,
posto que, nesse momento, 0 objetivo maior era chamar a atengdo dos
alunos para os outros elementos determinantes da producdo textual.

Assim tendo, entdo, recebido o retorno da segunda versdo da carta
do leitor, os alunos foram direcionados a terceira e ultima versao do texto.

Nesse momento, eles foram orientados a observarem com mais
atencdo o elemento correcdo gramatical, pois na Ultima versdo ele seria
avaliado pelos tutores. Isso ocorreu nao por acreditarmos que a corregao
gramatical ndo se configure um elemento importante no processo de
tradugdo/retextualizagdo/producdo textual, mas por entendermos que ao
longo do processo de escrita, ao ir observando os elementos que compdem
0 texto, o aluno também vai revisando-o do ponto de vista gramatical. Além
disso, nosso intuito também era mostrar aos alunos que a producéo de texto
envolve muito mais elementos do que somente os elementos gramaticais.

Por fim, a entrega da ultima versdo da carta do leitor aos tutores
encerra o ciclo de etapas envolvidas na SD elaborada para a realizagio da
atividade de tradugdo/retextualizagdo aqui proposta.

Buscando proporcionar ao leitor uma melhor visualizagdo dessas
etapas, a organizamos de forma sucinta no quadro 8 apresentado a seguir:

Quadro 8 - Etapas da SD

Sequéncia Didatica: traducio/retextualizacao
Etapas Passos Descricao
Assistir a dois videos sobre o
Passo 1 . .
1*  etapa: videos tema da reciclagem do lixo.
SObr? 0 tema Dialogar com os colegas sobre
‘reciclagem do lixo” | Passo 2 a tematica apresentada nos
videos.
Leitura do texto: La dificil
. Passo 1 .
2* etapa: Anilise do tarea de reciclar la basura.
TF: . Reportagem La Responder as  perguntas
Nacion Passo 2 elaboradas para facilitar a
analise do TF.
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Elaboragao do roteiro contendo
as definicoes dos elementos

Passo 1 - ~
essenciais para a producao do
™.

Passo 2 Produgdo da primeira versao

3* etapa: Tradugdo/ da carta do leitor.
reAtex-tualizac;ﬁo de Produgio da segunda versdo da
genero Passo 3 carta do leitor, observando os

critérios de analise e avaliacdo
do texto produzido.

Producdo da ultima versdao da
Passo 4 carta do leitor, atentando para
a corregdo gramatical.

Salientarmos aqui que a escolha por trabalharmos com trés
versoes do texto traduzido/retextualizado, somadas ao roteiro elaborado
previamente ao inicio da textualiza¢do propriamente dita, parte de nosso
entendimento corroborando Cassany (1997) e Beaugrande & Dressler
(1981), de que o trabalho com a produgdo de textos seja uma escrita
original, uma tradug@o ou retextualizagdo, ndo deve ser feito com vistas
apenas a analise do texto como um produto final, mas principalmente com
o olhar direcionado ao processo de sua composicao.

A escrita, vista dessa perspectiva, se concretiza um processo
espiralado, na qual o produtor/autor vai agregando conhecimento novo
ao que ja possui. E nesse sentido que essa proposta de produgdo escrita
procura partir daquilo que o aluno ja consegue produzir, do ponto de vista
da lingua estrangeira e do género textual solicitado, e se volta para o que
pode ser aprendido para a melhora do texto.

Por fim, informamos que com a entrega da terceira e tlltima versao
do texto os alunos responderam a um questionario, o qual estava composto
por uma questdo aberta (Apéndice 2), que versava sobre as impressdes
desses em relagdo a sequéncia de atividades desenvolvidas na producao
da carta do leitor.

Algumas reflexdes sobre esse material sdo apresentadas no capitulo
das consideracdes finais desta dissertagao.
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3.4 CRITERIOS PARA A ANALISE DOS TEXTOS

Dedicamos esta ultima secdo do capitulo de metodologia a
descricao dos critérios utilizados para a analise e corre¢@o dos textos que
compdem o objeto de estudo desta pesquisa, 0s quais nos serviram de base
para verificarmos se a atividade de tradugdo/retextualizagdo aqui proposta
contribuiu para o desenvolvimento da escrita dos alunos.

Assim, apresentamos a seguir os elementos de textualidade que
compdem o modelo elaborado para a realizagdo deste estudo (apresentado
no capitulo 2), descrevendo nesta secdo a forma como eles foram
verificados nos textos dos alunos-participantes.

Seguindo a divisdio que consta no modelo, apresentamos
primeiramente  os  critérios  extralinguisticos:  infencionalidade,
aceitabilidade, intertextualidade e informatividade, e, em seguida, os
critérios intralinguisticos: coeréncia, coesdo, adequagdo e corre¢do
gramatical.

3.4.1 Critérios extralinguisticos

O delineamento desses critérios foi feito buscando relatar a forma
como foram abordados neste estudo, de maneira a fornecerem a base para
a analise dos textos traduzidos/retextualizados.

3.4.1.1 Intencionalidade

Segundo Beaugrande e Dressler (1981), a intencionalidade se
manifesta pelas atitudes do emissor e das escolhas lexicais feitas por ele,
a fim de produzir um instrumento textual coerente com suas intencdes.

Assim, para verificarmos de que forma a intencionalidade se
apresenta nos textos dos alunos, nos ancoramos no proposito textual
definido por estes no roteiro elaborado previamente a atividade de
tradugdo/retextualizacio.

Partindo das intengdes definidas nesses roteiros, direcionamos
nosso olhar para o texto propriamente dito para verificarmos se o0s
propdsitos comunicativos definidos no roteiro se concretizam no texto e a
partir de que escolhas lexicais eles se manifestam.



99

3.4.1.2 Aceitabilidade

De acordo com Beaugrande e Dressler (1981), a aceitabilidade
concerne a atitude dos receptores do texto produzido de o aceitarem
como um todo significativo, 1til e relevante, capaz de leva-los a adquirir
conhecimentos ou a cooperar com os objetivos do seu produtor.

Para que o ato de comunicagdo ocorra, esse receptor deve ser capaz
de compreender o texto como um todo.

Sendo assim compreendida, a analise do elemento da aceitabilidade
foi realizada pela observacao dos receptores do texto definidos pelos
alunos, observando se esses receptores seriam capazes de aceitar as
tradugoes/retextualizagdes mais ou menos, conforme compartilhassem de
conhecimentos, informacgdes, crengas e valores que se apresentem nesses
eventos comunicativos, assim como seu género.

3.4.1.3 Informatividade

A informatividade, de acordo com Beaugrande e Dressler (1981),
¢ o principio de textualidade que avalia a relacdo entre as informagdes ja
conhecidas e as novas dentro de um texto.

Na analise dos textos, procuramos observar o grau de
informatividade pelo cotejamento entre informagdes ja conhecidas,
advindas das atividades feitas anteriormente ou ainda de dados que
possam aparecer no texto e que sejam oriundos de textos anteriores e as
informagdes novas propostas pelos alunos em suas textualizagdes.

3.4.1.4 Intertextualidade

A intertextualidade, segundo Beaugrande e Dressler (1981),
compreende os fatores que fazem a compreensdo de determinado texto
ser dependente do conhecimento acerca de outro(s) texto(s).

Assim, como parte da atividade de tradugdo/retextualizagdo
proposta neste trabalho, os alunos tiveram acesso a videos com reportagens
sobre o tema “reciclagem do lixo”. Além disso, também realizaram
discussdes sobre este tema com os colegas, conforme discorremos na
subsecao anteriormente apresentada denominada “atividade de tradugado/
retextualiza¢do”. A nosso ver, estas atividades serviram para provocar a
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reflexdo sobre o tema proposto, além de contribuir com informagdes de
forma a ajudar os estudantes em suas futuras textualizagdes.

Desta forma, a analise do elemento de intertextualidade, em seu
sentido explicito’®, foi feita buscando identificar nos textos produzidos
referentes lexicais - como notas, fatos e dados - que remetessem aos textos
trabalhados previamente, reafirmando-os, contestando-os ou utilizando-
0s como matéria-prima para a producao do texto proposto.

3.4.2 Critérios intralinguisticos

A seguir, demonstramos a forma como abordamos os critérios
intralinguisticos nas tradugdes/retextualizacdes feitas pelos alunos.

3.4.2.1 Coesdo

A coesdo ¢é o fator de textualidade que diz respeito ao inter-
relacionamento entre os elementos do texto, ou seja, a integracdo dos
recursos linguisticos de forma a compor um todo inteligivel. Ela é
responsavel pela unidade formal do texto e é construida por mecanismos
gramaticais e lexicais.

Neste trabalho, a analise dos elementos de coesdo foi feita ancorada
por dois mecanismos coesivos alvitrados por Koch (2013): a coesdo
referencial e sequencial.

A seguir, apresentamos a forma como esses dois mecanismos
foram abordados nos textos analisados:

e Coesdo referencial: ocorre quando um componente da superficie
do texto faz referéncia a outro também presente no texto ou
inferivel a partir do universo textual. Segundo a autora, areferéncia
pode ser feita para frente (catafora) ou para tras (anafora). Abaixo
listamos as principais formas de referéncia que, segundo Koch
(2013), podem ser de ordem gramatical ou lexical:

» Formas referenciais gramaticais presas: artigos, pronomes
adjetivos  (demonstrativos, possessivos, indefinidos,
interrogativos e relativos) e os numerais cardinais e ordinais.

18 Essa foi a principal forma de analise do elemento da intertextualidade
neste trabalho.



101

» Formas referenciais gramaticais livres: pronomes pessoais
¢ pronomes substantivos, bem como advérbios pronominais.

» Formas referenciais lexicais: sinonimos, hiperdnimos,
nomes genéricos etc.

Para auxiliarmos os alunos no aprendizado e uso destes elementos
coesivos, assim como dos demais elementos linguisticos que constituem
uma producdo textual, disponibilizamos alguns materiais de apoio
e consulta que foram elaborados com o intuito de contribuir para a
sua aprendizagem. Alocamos estes materiais em uma se¢do chamada
gramdtica como elemento integrador, criada dentro do ambiente virtual
da disciplina de Lingua Espanhola IV (figura 5).

Figura 5 — Gramatica como elemento integrador.

7
_ Gramtica

/% como
/ elemento

integrador

pafiola y Panhspanico de Dudas

vocabios para ponencia

Fonte: Ambiente Virtual da disciplina de Lingua Espanhola I'V.

A proposta desse ambiente surgiu a partir da ementa da disciplina, a
qual sugere que se dé énfase ao estudo da morfologia do espanhol. Assim,
neste espaco, foi possivel ofertar aos alunos diversos materiais didaticos -
organizados em tabelas, quadros, e-books, videos, entre outros -, de forma
a funcionarem como uma grande biblioteca de consulta aos temas que sao
foco da disciplina.
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e Coesdo sequencial: consiste no estabelecimento de conexdo
entre partes do texto: advérbios, locugdes adverbiais, conjungdes,
locucdes conjuntivas, verbos, marcadores textuais, além de
varias expressdes que se possa utilizar para inter-relacionar as
informagoes de um texto.

Também trabalhamos esses elementos e disponibilizamos para os
alunos no material didatico de apoio. Como exemplo, trazemos na figura
6 a seguir uma tabela de marcadores textuais que deixamos para os alunos
dentro da secdo gramdtica como elemento integrador no ambiente virtual.

Figura 6 — Marcadores textuais

REFORMULADORES

de En primer lugar, primeramente, por una
ESTRUCTURADORES |ORDENADORES apertura  |parte, de un lado...
DE LA de En segundo lugar, por otro lado, por otra
INFORMACION continuidad |parte, iguaimente, asimismo...
de En ultimo lugar, finalmente, por fin, para
cierre terminar, por ultimo...
DIGRESORES Por cierto, a todo esto, a propdsito, dicho sea
de paso...
ADITIVOS Ademds, encima, aparte, incluso, es mds...

CONSECUTIVOS Por tanto, pues, en consecuencia, de ahi, por

consiguiente, entonces, asi que...
CONTRASTIVOS En cambio, por el contrario, antes bien, sin
embargo, no obstante, con todo, ahora bien...
EXPLICATIVOS O seaq, es decir, esto es, por ejemplo, en otras

palabras...

DE RECTIFICACION

Mejor dicho, o mds bien...

DE DISTANCIAMIENTO

En todo caso, de todos modos/ formas...

RECAPITULADORES

En suma, en conclusién, en definitiva,
resumiendo, en sintesis...

Fonte: Ambiente Virtual da disciplina de Lingua Espanhola I'V.

Ainda sobre isso, vale ressaltar que, em virtude das caracteristicas
estruturais do género textual carta do leitor - o qual apresenta modalidade
retorica predominantemente argumentativa -, nos pareceu relevante oferecer
aos alunos um material com informagdes sobre essa modalidade, a fim de
ajuda-los na producao textual. Este material também estava a disposi¢ao na
gramdtica como elemento integrador dentro do ambiente virtual.
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3.4.2.2 Coeréncia

A coeréncia esta relacionada com a relevancia dos conhecimentos
e das informagdes que se apresentam em um texto e ao modo como estes
sdo estruturados, de maneira a constitui-lo de forma logica, fazendo
sentido ao seu leitor.

Para analisarmos a coeréncia dos textos traduzidos/
retextualizados pelos alunos, nos baseamos, a um nivel conceitual, na
organizacdo e apresentacdo das ideias do texto, observando os elementos
extralinguisticos da intencionalidade, aceitabilidade, intertextualidade
e informatividade e, a um nivel linguistico, na andlise da adequagdo
linguistica e da coesdo textual, sendo essa ultima concebida como a
manifestacdo linguistica da coeréncia.

Desta forma, por ser concebida como o fator fundamental da
textualidade - visto que ela é responsavel pela produgdo de sentido do
texto, sendo definida principalmente pela interagdo com o leitor -, a analise
da coeréncia se da pela analise dos demais elementos de textualidade que
constituem uma ocorréncia comunicativa.

3.4.2.3 Adequagao

A adequacdo ¢ um elemento de textualidade que esta ligado a
escolha da variedade dialetal (geografica, social, geracional) ou padrdo e o
registro (geral, especifico, formal, familiar) apropriado para cada situagio
comunicativa.

Este elemento textual foi apreciado nos textos pela observacao de
algumas marcas linguisticas como pronomes de tratamentos, saudacoes
e usos pronominais, que marcam a presenca de uso de dialeto ou
variedade padrao da lingua e também a escolha do registro (se foi formal
ou informal).

3.4.2.4 Corregao gramatical

De acordo com Cassany (2000), a corre¢do gramatical refere-se
aos conhecimentos do codigo escrito, que incluem nog¢des gramaticais
de fonética e ortografia, morfossintaxe e 1éxico. Para o autor, existem
convengoes sociais que estabelecem a forma grafica dos vocabulos e que
s30 necessarias para assegurar o €xito na comunicagao.
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Na atividade de traducdo/retextualizacdo elaborada no presente
estudo, tivemos este o ultimo critério a ser examinado nos textos, ndo por
ser considerado menos importante que os demais, mas por desejarmos
que os alunos refletissem sobre os outros que compdem a textualidade,
imprescindiveis na constru¢do do sentido por parte do leitor.

Desta forma, a andlise da correcdo gramatical, feita apenas na
ultima versdo do texto, buscou identificar se os elementos gramaticais
presentes no texto estavam condizentes com o que propde o codigo escrito
da lingua espanhola.

Apods descrever os caminhos metodologicos aplicados para o
processo de coleta e analise dos dados que compdem este estudo, esperamos
ter conduzido nosso estudo de maneira a ter gerado elementos que estejam
aptos para serem analisados, a¢cdes tomadas no proximo capitulo.
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4 DA TEORIA A PRATICA - RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo esta dedicado a apresentagdo e discussdo dos dados
que compdem o presente estudo, os quais foram obtidos em uma atividade
de traducdo/retextualizagdo, efetuada pelos alunos-participantes desta
pesquisa, por meio de uma SD.

No que tange as interpretacdes e discussdes dos referidos dados,
essas estdo demonstradas de forma conjugada as suas apresentagdes, no
corpo do texto, apoiadas nos modelos tedricos expostos anteriormente
nesta dissertagdo e aqui retomados: a Teoria Funcionalista da
Tradugao - sobretudo no modelo de Nord (1991[1988]), no conceito de
Retextualiza¢do de Dell’Isola (2007) - e nos Elementos de Produgdo
Textual - elaborados a partir dos pressupostos teoricos de Beaugrande e
Dressler (1981) e Cassany (2002) -.

4.1 ANALISE DA ATIVIDADE DE TRADUCAO/
RETEXTUALIZACAO

Iniciamos nossa trajetéria de analise recobrando que a atividade
de tradugao/retextualizagdo realizada pelos alunos efetuou-se da seguinte
forma: primeiramente, os alunos analisaram o TF. De posse dessa analise,
eles reformularam os parametros necessarios para a producao da tradugao/
retextualizagdo, organizando-os em um roteiro. Com base nesse roteiro,
eles deram inicio ao processo de producao textual do TM propriamente
dito, o qual constou de trés versdes: a primeira serviu para a organizagao
das ideias em um corpo textual, ainda sem o conhecimento dos critérios de
corregdo, ou seja, os elementos de produgdo textual por parte dos alunos;
a segunda ja contou com o conhecimento desses elementos, 0 que a nosso
ver iria contribuir para o aprimoramento do texto produzido; a terceira
também estava dedicada a melhoria da producao escrita, sobretudo com
vistas a correcdo gramatical.

Dessa forma, como em cada versdo de seus textos os alunos
focaram suas aten¢des em agdes diferentes, na realizacdo das correcdes
e, sobretudo, nas analises, elas também resultaram em focos diferentes.
No que corresponde a analise dos textos para esse trabalho, ela foi feita
seguindo o esquema apresentado no quadro 8 a seguir:
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Quadro 9 - Esquema de analise dos textos

Analise dos textos traduzidos/retextualizados

Versao do texto Foco da analise

Na primeira versdao dos textos, a
analise foi feita buscando verificar se
os elementos (intengdo comunicativa,
1* versdo publico receptor ¢ meio) definidos
pelos alunos em seus roteiros se
manifestavam no texto de forma
apropriada.

A partir da segunda versdo, os textos
2% versao passaram a ser analisados com foco
nos elementos de produgdo textual.

Na ultima versao, a analise dos textos
seguiu com foco nos elementos de

3* versao produgdo textual, sobretudo no que
corresponde ao elemento corregdo
gramatical.

Informamos ainda que, no que diz respeito aos elementos de
produgdo textual, visando uma melhor organizagdo da andlise, os
examinamos seguindo a ordem em que estes se apresentam no modelo
repassado aos alunos, o qual se encontra no capitulo 2 deste trabalho.

Por ultimo, como forma de identificacdo dos polos a que pertencem
as duplas de alunos, bem como das versdes dos textos na analise, criamos
um codigo para cada um destes elementos, definidos de acordo com o
quadro 9 abaixo:

Quadro 10 - Cédigo para identificagdo dos dados/polos

Para identificacdo da cidade a qual pertence a dupla de alunos
I > Itajai T > Treze Tilias V > Videira
Para identificacdo das versoes do texto

Utilizamos a ordem numérica: 1 > 1? versao, 2 > 2% versdo e 3 > 3° versdo

Isso posto, explicitamos a seguir nossa analise, apresentando-a de
forma individualizada para cada polo e para cada uma das versdes das
tradugoes/retextualizagoes.
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4.1.1 Texto T
e 1% versao:

Demos inicio a analise da primeira versao de T1, ou seja, do texto
traduzido/retextualizado pelo aluno pertencente ao polo de Treze Tilias,
retomando a posi¢ao ocupada por esse e pelos demais alunos participantes
deste estudo como tradutores. De acordo com Nord (2012[1988]), o tradutor
“desempenha simultaneamente os papéis de receptor do TF e de produtor
do TM”. (Idem, p. 22) Essa recepgao e, por consequéncia analise do TF,
segundo Nord (2012[1988]), tem sido apontada como um passo fundamental
e necessario por profissionais da area desde os anos 1970. A autora ressalta
que para eles “sem tal analise, o tradutor nunca podera chegar a compreender
todos os aspectos do texto que tem que traduzir”. (Idem, p. 11)

Por essa razdo, nosso primeiro passo ¢ trazer a analise do TF, feita
por T como receptor e tradutor desse, conforme podemos observar no
quadro 10 que segue:

Quadro 11 - Analise do TF feita por T

Anailise do TF feita por T
1 ;Cudl es el proposito del texto?

El texto tiene como objetivo esclarecer acerca de la dificil tarea de
reciclar la basura, especificamente en la ciudad de Buenos Aires.

2 ;Quién es lector ideal del texto?

Los lectores ideales son personas preocupadas con la calidad de vida 'y
con las cuestiones fundamentales de la ciudad.

3 ¢ Qué tipo de lenguaje se usa en el texto?

El texto fue escrito en lenguaje formal, adecuada para los periddicos,
o sea, ofrece informacion, forma opinion, educa y da consejos a sus
lectores acerca de la importancia de reciclar la basura.

4 ;Cudl es el contexto de produccion del texto?

El contexto es el medio social urbano de la ciudad de Buenos Aires con
sus problemas causados por el acumulo de basura.
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Nesta andlise, podemos perceber que, por meio do questionario
proposto', os alunos puderam conhecer melhor os elementos que
compdem o contexto de producdo do TF, tais como: o publico para o
qual o texto foi originalmente produzido, o propdsito comunicativo que
motivou sua produ¢do na cultura de partida, bem como outros elementos
que o localizam social e culturalmente. Com essas informagdes em maos,
o aluno, entdo, direcionou seu olhar ao contexto de producao do TM,
reformulando, com base em perguntas que lhes foram apresentadas em
forma de um roteiro!, os pardmetros necessarios para que o TF fosse
traduzido/retextualizado para o novo género textual, de forma adequada
ao contexto socio-historico e cultural onde iria circular, resultando em um
evento comunicativo capaz de fazer sentido ao seu publico leitor.

Dando entdo continuidade ao estudo de T, esbocamos a seguir o
roteiro elaborado por T:

Quadro 12 - Roteiro feito por T

Roteiro T

- Vengo a través de esta carta hacer una critica, debemos tener mayor
atencion a los residuos de reciclaje en nuestra ciudad.

- Me gustaria recibir mas informacion de destino que se da a la basura
de nuestro municipio.

- Tengo conocimiento de la creacion de campafias y proyectos
desarrollados por el CDL de Joagaba, con el fin de crear la conciencia
de la importancia de la recogida selectiva, corregir el destino de la
reduccion de residuos y desecho. Me gustaria saber mas acerca de eso.
- (Qué medidas son tomadas de orientacion para reduccioén de basura
en la comunidad?

- La basura digital en nuestro municipio se produce tan intenso, que me
gustaria saber cudles son las caracteristicas que la ciudad invierte en
este tipo de accion.

A partir do roteiro de T, focalizamos, primeiramente, nossa
atencdo aos elementos que foram analisados no TF e propostos para
serem (re)definidos no roteiro do TM: a intengdo comunicativa, o
publico receptor e o meio de circulagdo do TM. Nosso objetivo com

1 Aqui lembramos que os alunos foram orientados a analisar o TF com a
ajuda de um questionario que foi produzido com base no modelo pré-traslativo de
Nord (2012[1988]).
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essa andlise ¢ identificar como esses elementos foram tratados pelos
alunos ao conceberem que o TM que iriam produzir estaria situado
em um novo contexto comunicativo. Apos essa analise, nos ocupamos
em verificar como esses e os demais itens que compdem a organizagao
textual se manifestam em T1, de forma a contribuirem para que o TM
se torne um instrumento de comunicac¢ado na cultura meta.

Desta forma, averiguamos, primeiramente, a inten¢do
comunicativa. Nord (2012[1998]), ao tratar desse item em seu modelo
de andlise pré-traslativo, concebe que para o tradutor ¢ importante
conhecer a intengdo do emissor do TF, visto que ela determina a
producdo deste, com relagdo a forma e ao contetido, que, por sua vez,
caracterizam o género. Essa concepgdo também ¢é compartilhada por
Bakhtin (2010 [1979]), ao considerar que os géneros se caracterizam
por uma estrutura composicional, um tema e um estilo proprio.

Com relagdo ao TM de T, por estar dirigido a uma nova cultura
e um novo publico leitor, além de estar textualmente organizado em
um novo género textual o qual define uma nova situagdo social de
interacdo, exige modificagdes na inten¢do comunicativa do TM, em
relacdo ao TF.

Essas modificacdes se confirmam no roteiro de T, no qual
encontramos como inten¢do: “criticar” e, sobretudo, “recibir mas
informacion de destino que se da a la basura de nuestro municipio
[Joagaba]”. Aqui temos verbos como “criticar” e ‘“questionar”,
que se caracterizam como termos tipicos da modalidade retorica
argumentativa?, a qual ¢ predominante no género textual carta do
leitor, em que se realiza o TM.

A nosso ver, essas mudancas modificam a infen¢do comunicativa
desse, em relacdo a intengdo do TF, que era, de acordo com a andlise
dos alunos, “esclarecer acerca de la dificil tarea de reciclar la basura”.
A partir deste exemplo, podemos afirmar que houve uma reformulagdo
da inteng¢do comunicativa do TM, principalmente no que corresponde as
caracteristicas do novo género textual.

2 A modalidade retérica argumentativa prevalece sobre as demais
modalidades no género carta do leitor (conforme informado no e-book sobre o
género em anexo).
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Continuando nossa analise, observamos agora o publico receptor
do texto. No que tange ao TF, conforme a andlise feita pelos alunos,
esse era composto por leitores do jornal interessados e preocupados
com a qualidade de vida e com as questoes fundamentais da cidade
[Buenos Aires].

Jano TM de T, ndo foi possivel avaliarmos se a nova inten¢do
comunicativa estava adequada ao publico receptor do texto. Isso porque,
embora esse elemento devesse constar no roteiro, ndo encontramos
nenhuma mencao a ele feita pelo aluno.

Esse fato também ocorreu com a analise do meio pelo qual o
TM de T circularia na cultura de chegada. Para Nord (2012[1988]),
esse elemento configura-se como um item importante para o processo
tradutdrio, posto que apresenta informagdes sobre as caracteristicas e
a identidade do publico destinatario, razdes pelas quais ele foi um dos
elementos apresentados para ser definido no roteiro.

Em relagdo ao TF, segundo a analise de T (quadro 10), ele teve
como meio de divulgagdo um jornal de grande circulacdo de seu pais
(Argentina) e por pertencer ao género textual reportagem, apresenta
uma linguagem com registro formal, adequada ao seu género, bem
como ao meio no qual circula. Ja com relagdo ao texto produzido por T,
esse elemento ndo foi definido no roteiro, fato que nos impossibilitou
de analisa-lo nesta primeira versdo do roteiro.

Com isso, seguimos para a analise da primeira versao do T™M
de T-T1, buscando examinar como se realiza textualmente a inten¢do
comunicativa anunciada no roteiro, sobretudo com relagdo ao género
do texto, posto que em relag@o aos outros elementos (receptor e meio),
faltavam informagdes no roteiro que nos impediram de analisa-los
nesse primeiro texto’.

3 Aqui informamos que a primeira versdo do texto foi entregue com o
roteiro. Essa razdo nos impediu de analisarmos no texto informag¢des que ndo
estavam devidamente definidas do roteiro, visto que ele serviu de base para a
analise.
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Abaixo, trazemos a producao de T1:

Quadro 13-T1

T1
Carta del lector

(Lo que se hace en nuestro municipio con la basura? Muchos
preguntan cual es el destino de la basura de nuestra residencia después
de la recoleccion realizada por los camiones de la ciudad. Tengo
conocimiento de la creacion de campaias y proyectos desarrollados por
el CDL de Joagaba, con el fin de crear conciencia de la importancia de
la recogida selectiva de la basura, corregir el destino de la reduccion
de residuos y desecho. ;Logrard éxito con estas campaiias? Sabemos
como residentes y ciudadanos conscientes que es nuestro deber
hacer la separacién de nuestra basura para reciclaje para disminuir
la basura “sin destino”. Los vertederos a cielo abierto se crean y
cada vez mas contaminan nuestro medio ambiente. Lo que seria una
medida preventiva, termina por convertirse en un villano para nuestra
poblacion. Le pregunto si los lectores tienen el conocimiento de que
medidas nuestra gestion municipal toma para remediar estos problemas.
Por supuesto, mucho de ustedes han afilado la curiosidad y todavia se
preguntan: ;Qué medidas? Otro villano es nuestra basura digital que
dia tras dia va en aumenta en nuestro municipio. ;Cudl es la inversion
para la reutilizacion de estos materiales en nuestra ciudad? Creo
que muchas de estas preguntas terminan olvidadas y permanecen sin
respuesta, pero, si, hay un buen ciudadano que leyendo esta carta sabe las
respuestas a mis preguntas, que colabore y comporta su conocimiento.

Em TI1, no que diz respeito entdo a inten¢do comunicativa,
elemento que para Nord (2012[1988]) concerne ao emissor* do texto -
devendo, portanto, ser analisada sob o ponto de vista desse - verificamos
que T faz diversos questionamentos a respeito da reciclagem do lixo.
Alguns exemplos disto sdo: “; Lo que se hace en nuestro municipio con la
basura?”, “; Lograra éxito con estas campafias?» e “;Cual es la inversion
para la reutilizacion de estos materiales en nuestra ciudad?”.

Além disso, também identificamos em T1 a intengdo de “criticar”
que, embora ndo esteja muito bem definida no roteiro, pode ser encontrada

4 Neste trabalho, as figuras de tradutor do TB e emissor/produtor do TM se
equivalem e correspondem aos papéis desempenhados pelos alunos, participantes
da pesquisa.
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em afirmagdes como “Los vertederos a cielo abierto se crean y cada vez
mads contaminan nuestro medio ambiente”, “Lo que seria una medida
preventiva, termina por convertirse en un villano para nuestra poblacion”
e “Otro villano es nuestra basura digital que dia tras dia va en aumenta
en nuestro municipio”.

A nosso ver, os trechos acima nos confirmam que a intengdo
proposta no roteiro se concretiza na primeira versao do TM, sobretudo no
que concerne ao seu género textual.

Com relacdo ao seu publico receptor, embora ndo tenhamos
visualizado nenhuma mengdo a esse elemento no roteiro, ao analisarmos
T1 encontramos registros que nos indicam um provavel leitor em
prospecgdo para o texto. Exemplos como “Sabemos cémo residentes
y ciudadanos” nos permitem dizer que o emissor do texto se dirige aos
cidaddos, residentes no municipio de Joagaba. Também ¢ possivel afirmar,
em outros exemplos como “Si, hay un buen ciudadano que leyendo esta
carta sabe las respuestas a mis preguntas, que colabore y comporta su
conocimiento” ¢ “Le pregunto si los lectores” que o emissor busca
dialogar com esse cidadao, leitor do seu texto.

A partir destes exemplos, temos que ao produzir o TM, T o
direcionou a um leitor/receptor, mesmo que ndo o tenha definido no
roteiro, visto que por ser um elemento essencial para a comunicacao, sua
presenca ¢ indispensavel para que o projeto de dizer se concretize.

No que corresponde o meio de circulagdo do TM, bem como a
adequacdo desse a nova intengdo comunicativa conforme antecipamos
anteriormente, ndo foi possivel analisarmos nesta primeira versao do TM
de T, visto que ndo encontramos referéncias a ela no roteiro.

Além da andlise dos elementos que compdem (ou deveriam
compor) o roteiro, outras consideracdes podem ser feitas sobre T1. Uma
delas € com relagdo ao tema.

Conforme podemos constatar pelos exemplos mencionados, a
“reciclagem do lixo”, que figura o tema da reportagem publicada no jornal
argentino La Nacion (TF), também aparece como tema central da carta
do leitor (TM). Isso era o que desejavamos, visto que a adequacdo do
tema ao novo género e ao novo contexto socio-histérico também fazia
parte da atividade, condicdo essa que so6 foi possivel por se tratar de um
tema que coexiste nas duas culturas envolvidas na atividade de traducao/
retextualizagdo (contexto argentino e brasileiro atual).
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No que corresponde a adequagdo do tema, em T1 temos o seu
direcionamento a questdes especificas da cidade de Joagaba, sobretudo
com foco em “medidas e programas” para resolver as questdes ligadas ao
problema do lixo na cidade. Podemos exemplificar em excertos do texto
como: “Tengo conocimiento de la creacion de campaiias y proyectos
desarrollados por el CDL de Joagaba [...]” ¢ “[...]que medidas nuestra
gestion municipal toma para remediar estos problemas”.

Tal direcionamento a nosso entender corresponde a dois
movimentos: o primeiro esta relacionado com a liberdade dada aos
alunos de escreverem sobre algo real, do cotidiano de suas cidades e que
de alguma forma seja do interesse deles sobre o tema. Isso faz com que
eles se motivem a escrever e, principalmente, escrevam sobre algo que
jé tenham algum conhecimento, contribuindo para uma produg¢ao textual
que seja um objeto real de comunicagdo de informagdo; o segundo ¢
adequar o tema ao novo género, tratando-o por meio de questionamentos,
indagagdes e criticas, sendo essas algumas das caracteristicas funcionais
do género carta do leitor para o qual o TF foi traduzido/retextualizado.

Ainda sobre a questdo do tema, para Nord (2012[1988]), um texto
pode ser considerado coerente’ quando apresenta um tema dominante
ou uma hierarquia de temas, do contrario temos uma “combinagdo de
textos”. (Idem, p. 101)

Sobre isso, podemos afirmar também com base nos exemplos
supracitados que em T1 os argumentos e elementos apresentados estio
direcionados ao tema da reciclagem do lixo, contribuindo, conforme Nord
(Idem) para uma organizacao coerente do texto.

Com base nas analises delineadas, estamos certos em afirmar que
T1 se configura sob uma nova forma linguistica, ou seja, um texto que
foi traduzido/retextualizado, buscando transmitir determinada inten¢do
comunicativa por meio de um novo género textual para um novo leitor,
em um novo contexto sdcio-histérico-cultural.

Contudo, por concebermos neste trabalho a produgao textual, a
traducdo e a retextualizagcdo ndo como um produto, € sim como um processo
de produgdo, entendemos que o TM ndo se constroi completamente nessa
primeira versdo, mas sim vai sendo aprimorado ao longo de suas versoes,
de forma a se tornar um todo significativo, que produza sentido ao seu

5 A andlise deste elemento do ponto de vista da linguistica do texto serd
feita a partir da segunda versao do TM.
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leitor. Isso se comprova em alguns elementos que precisam ser retomados
e aprimorados, conforme vimos na analise feita até este momento.

Assim, para ajudar os alunos nesse aprimoramento do texto, eles
receberam a corre¢@o da primeira versdo feita pelos tutores, a qual esteve
direcionada a avaliar especialmente os elementos do roteiro.

Além disso, os tutores também apresentaram aos alunos os critérios
que seriam utilizados para a corre¢do das proximas versdes da atividade,
isto €, os elementos de produgdo textual apresentados anteriormente
neste trabalho.

Com isso, a partir da segunda versao, os alunos deveriam observar
as orientagdes feitas pelos tutores e com estas atentar para os elementos de
produgdo textual, visto que eles seriam a base para a corre¢do da atividade
de tradugdo/retextualizacao.

e 2%versao:

Iniciamos entdo a analise de T2 trazendo primeiramente as
observagdes feitas pelo tutor na corregdo de T1:

Quadro 14 - Observagdes na Corregdo T1

Observacgoes na Corre¢ao T1

En el guion que prepararon no mencionaron dos de los elementos clave
para la elaboracion de un texto. Por favor, lean atentamente el modelo
de guion que disponibilizamos en el moodle. Estos 3 elementos no
pueden faltar:

. el contenido de carta (los objetivos que deseas alcanzar con la carta)
. el publico-meta
. mencionar el periddico/revista para el cual la carta esta dirigida

Con esos 3 puntos definidos van a conseguir reelaborar la carta de manera
mas consciente, pues de la forma como la escribieron no se puede saber
para quién la escribieron ni cual es el periddico que desean publicarla.

Asi que la primera tarea es reescribir el guion de acuerdo con las
observaciones que les hice.
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Deben también leer atentamente el primer parrafo del topico [ y donde
dice “Cartadellector” hay un enlace que te llevaaun e-book con ejemplos
de cartas de lectores para que puedan observar sus caracteristicas, como:
saludos direccionado al lector de la carta, identificacion del autor de la
carta: nombre, correo electronico).

IMPORTANTE: En esta 1* version no les apunté las cuestiones
gramaticales y estructurales. Asi que les recomiendo que relean el texto
con atencion y verifiquen esas cuestiones estruturales, pues en la 3*
version de la carta estos elementos seran considerados.

Para la 2% version tengan en cuenta los Criterios de textualidad (link en
el enunciado del borrador 2) que son la base para la correccion del texto.

Cualquier duda que tengan, por favor, escribanme.
Un abrazo,

Tutor

De acordo com as observacdes destacadas, verificamos que o
tutor percebeu a auséncia da defini¢do do publico leitor pelos alunos no
roteiro, assim como do meio pelo qual o texto seria publicado. Com isso,
ele solicitou aos alunos que observassem esses elementos para a segunda
versao do texto, devendo refazerem também o roteiro®.

Além disso, o tutor também pediu aos alunos para que atentassem as
caracteristicas do género textual com o qual estavam trabalhando, retomando
o material disponibilizado no Moodle que tratava do assunto, a fim de que
pudessem rever alguns elementos referentes a forma do género que ndo se
manifestaram em T1, como a saudagio ao leitor, a despedida e a identificagdo
dos autores. Por fim, o tutor solicitou aos alunos que observassem os
elementos de produgdo textual, também disponibilizados no Moodle, posto
que eles serviriam como critério para a corre¢ao dos textos em T2.

De posse dessas orientacdes, observamos que os alunos refizeram
o roteiro, incluindo nele as informagdes solicitadas pelo tutor e também
retomaram o texto, atentando para os encaminhamentos destacados.

A seguir, apresentamos entdo os pardmetros que foram redefinidos
no NOVO roteiro:

6 Cabe aqui ressaltarmos que a proposta inicial da atividade previa apenas
uma versao para o roteiro. Contudo, em casos como o de T onde o roteiro nao
apresentava a definicdo dos elementos basicos essenciais para a analise do texto,
foi solicitado aos alunos que o refizessem e entregassem juntamente com a
segunda versdo do texto.


http://ead.moodle.ufsc.br/file.php/2194/Webteca/Criterios_de_textualidad_formuladas_por_Beaugrande_y_Dressler_y_Daniel_Cassany.pdf
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2% versao do roteiro de T:

Quadro 15 - Segunda versao do roteiro de T

Roteiro (final) T

Propésito da carta do leitor Criticar e solicitar informagdes
sobre a reciclagem do lixo na
cidade de Joagaba.

Leitor ideal da carta Principalmente os jovens.

Lugar de publicacao Didrio Folha da Cidade do
municipio de Joacaba.

Apoiados nessas novas definicdes apresentadas no roteiro, nossa
analise da segunda versdo do TM esteve ancorada, além dos pressupostos
ja anunciados, nos elementos de producdo textual (BEAUGRANDE;
DRESSLER (1981) ¢ CASSANY (2000)), procurando averiguar se eles
contribuiram para o aprimoramento da escrita dos alunos.

Apresentamos, a seguir, T2:

Quadro 16 - T2

T2
Carta del lector

Escribo esta carta de Joacaba, vengo hacer algunas preguntas
del destino de nuestra basura. Lee un reportaje del periddico La Nacion
que se trata de la basura y como ella puede ser villano para nosotros.
Peso a los jovenes de nuestra ciudad: ;Lo que se hace en nuestro
municipio con la basura? Muchos preguntan cuadl es el destino de la
basura de nuestra residencia después de la recoleccion realizada por
los camiones de la ciudad.

Tengo conocimiento de la creacion de campafias y proyectos
desarrollados por el CDL de Joagaba, con el fin de crear conciencia
de la importancia de la recogida selectiva de la basura, corregir el
destino de la reduccion de residuos y desecho. jLograra éxito con estas
campafias? Sabemos como residentes y ciudadanos conscientes que es
nuestro deber hacer la separacion de nuestra basura para reciclaje para
disminuir la basura “sin destino”.
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Los vertederos a cielo abierto se crean y cada vez mas contaminan
nuestro medio ambiente. Lo que seria una medida preventiva, termina
por convertirse en un villano para nuestra poblaciéon. Le pregunto si
los lectores tienen el conocimiento de que medidas nuestra gestion
municipal toma para remediar estos problemas. Por supuesto, mucho de
ustedes han afilado la curiosidad y todavia se preguntan: ;Qué medidas?
Otro villano es nuestra basura digital que dia tras dia va en aumenta en
nuestro municipio.

(Cual es la inversion para la reutilizacion de estos materiales
en nuestra ciudad? Creo que muchas de estas preguntas terminan
olvidadas y permanecen sin respuesta, pero, si, hay un buen ciudadano
que leyendo esta carta sabe las respuestas a mis preguntas, que colabore
y comporta su conocimiento.

Joana de Gusmaéo — joana@gmail.com

Desta forma, iniciamos nosso estudo de T2 retomando primeiramente
aos dois elementos que ndo haviam sido definidos pelos alunos no primeiro
roteiro (leitor/receptor e meio), visto que sem esses ndo tinhamos como
avaliar se o proposito apresentado no roteiro ¢ manifestado em T1 estava
adequado ao novo publico, em sua nova situagdo comunicativa.

Assim, ao analisarmos o novo roteiro de T, verificamos que o texto
foi idealizado para os leitores jovens do jornal local da cidade de Joagaba.
Com isso, temos as defini¢des de publico para o qual a carta do leitor se
dirige, bem como um meio onde ela possa circular e alcangar esse publico.

De posse dessas informagdes, recorremos a T2, a fim de encontrarmos
nele elementos que nos permitissem atestar que a inten¢do comunicativa
objetivada anteriormente, pode ser alcangada com a leitura do TM por seus
leitores em seu contexto comunicativo.

Em T2, encontramos trechos nos quais os alunos, emissores do
texto, se dirigem aos “jovens da cidade de Joagaba”, como “Peso a
los jovenes de nuestra ciudad [Joagaba): ;Lo que se hace en nuestro
municipio con la basura?”, “Le pregunto si los lectores tienen el
conocimiento [...] 7, “Por supuesto, mucho de ustedes han afilado la
curiosidad [...]”. A nosso ver, estes trechos confirmam que o texto esta
dirigido ao publico anunciado no roteiro.

Com relagdo ao meio, T2 se apresenta como um texto cujas
caracteristicas, tanto de forma como de contetudo e, sobretudo, de fungdo
ao nosso entender o permitem ser veiculado em um jornal local como
idealizado no roteiro pelos alunos.
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Baseados nessas analises, percebemos que os alunos direcionaram
0 proposito comunicativo do texto a um publico/leitor determinado, bem
como definiram um suporte capaz de veicular o texto. Essas condigdes
nos possibilitam analisar o texto sob o elemento de elaboragdo textual da
intencionalidade, sendo esse o primeiro dos elementos que analisaremos
a partir da segunda versao.

Esse elemento esta diretamente relacionado com o proposito ou
inten¢do comunicativa formulada por Nord (1991[1988]) em seu modelo
de analise pré-traslativo, para quem a inten¢do € considerada um fator
muito importante, visto que € ela que define os parametros de produgao
do texto. Segundo Beaugrande e Dressler (1981), a intencionalidade se
manifesta pelas acdes do emissor do texto (como informar, impressionar,
convencer, ofender, emocionar, advertir, entre outras) ¢ das escolhas
linguisticas feitas por ele, de modo a produzir um instrumento textual que
veicule suas intengdes.

Como vimos no roteiro de T1, ratificado em T2, o propdsito dos
alunos de T era criticar e solicitar informag¢édes sobre a reciclagem do lixo
na cidade de Joa¢aba. Ainda na analise de T1, encontramos elementos
linguisticos que comprovavam a materializacao dessas inten¢des no texto,
contudo como este se encontrava endere¢ado a nenhum leitor especifico,
ndo era possivel conceber se a fungdo comunicativa se cumpriria. Ja em
T2, encontramos um leitor em prospeccao para o texto, identificado em
elementos linguisticos anteriormente apresentados. Com isso, podemos
conceber que a intencionalidade manifestada em T apresenta condigdes
de produzir sentido ao seu leitor em seu contexto socio-histdrico-cultural.

Na continuidade da analise dos elementos de produgao textual, temos
a aceitabilidade. Diferentemente da intencionalidade, que esta relacionada
ao emissor do texto, a aceitabilidade esta dirigida ao receptor deste, que
ira aceita-lo, mais ou menos, conforme compartilhar de conhecimentos,
informacdes, crencas e valores que nele se apresente, assim como seu
género. Em T2, a partir do momento em que os alunos nos deram a conhecer
o publico para o qual haviam pensado o texto que estavam produzindo, foi
possivel constatarmos que pode ser aceito por esse leitor.

Tal afirmag¢do parte de algumas consideracdes feitas a respeito dos
Jjovens moradores da cidade de Joacaba, leitores de um jornal local, sendo
esses idealizados como os leitores para o texto produzido pelos alunos.

Sobre o jovem cidadao da cidade de Joagaba, podemos considerar
que possivelmente ele apresenta conhecimentos sobre a tematica da
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reciclagem do lixo, visto que esse € um tema atual, de interesse social e que
faz parte do cotidiano das cidades. Além disso, por ser um cidaddo leitor de
um jornal local, podemos inferir que esse jovem conheca ou tenha algum
conhecimento sobre as tematicas locais que sdo tratadas no jornal, quem sabe
até de programas desenvolvidos pela prefeitura da cidade. Ainda, por ser um
leitor de jornal, podemos conceber que esse jovem tem conhecimentos sobre
o0s géneros que nele circulam, assim como suas caracteristicas e fungoes.

Do ponto de vista tradutdrio’, a partir da perspectiva de Nord
(2012[1988]), “o receptor do TM se diferencia do receptor do TF,
principalmente por pertencer a uma outra comunidade linguistico-
cultural®”. (NORD, 2012 [1988], p. 65)

Por essa razdo, para a autora, “uma tradug¢ao nunca podera dirigir-se
ao mesmo receptor que o seu original” (NORD, 2012[1988], p. 65, grifo
da autora)’. Sobre isso, ¢ possivel percebermos em T2 que seus leitores
(jovens da cidade de Joacaba), embora pertencentes a um novo contexto
comunicativo e ndo tendo sido definido no roteiro, preservam caracteristicas
semelhantes as do leitor do TF que, segundo a analise dos alunos (quadro
14), era composto por “pessoas preocupadas com a qualidade de vida e
com as questoes _fundamentais da cidade de Buenos Aires”.

A nosso ver, essa semelhanca se deve, dentre outras razoes, a
algumas caracteristicas do género carta do leitor, como a questdo do
tema. Normalmente, os temas que se apresentam nesse género textual
dizem respeito ao cotidiano vivenciado por individuos de determinada
comunidade cultural, social e historicamente situada. Isso nos permite
afirmar que mesmo tratando de géneros textuais diferentes (reportagem e
carta do leitor) em contextos culturais distintos ¢ possivel encontrarmos
caracteristicas semelhantes com relacdo aos seus leitores.

Uma outra caracteristica do género ¢ com relagdo ao meio no
qual ele circula, que por ser geralmente veiculado em suportes como
jornais e revistas, tal como o género reportagem, apresenta como leitores

7 Na analise da primeira versdo do TM, utilizaremos apenas os elementos
referentes ao modelo de analise pré-traslativo elaborado por Nord (2012[1988]).
Isso porque, na primeira versdo da atividade, os alunos ainda ndo tinham sido
apresentados aos conceitos da linguistica do texto, tratados nesta pesquisa a partir
dos trabalhos de Beaugrande & Dressler (1997[1981]) e Cassany (2000).

8 “El receptor del TM se diferencia del receptor del TB, ante todo, por su
pertenencia a otra comunidad linguistico-cultural”. (NORD, 2012[1988], p. 65)
9 “En ese sentido, una traduccion no se puede nunca dirigir al mismo

receptor que el original”. (NORD, 2012[1988], p. 65, grifo da autora)
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cidaddos interessados em tematicas que sdo tratadas por esses meios. Tais
parametros nos possibilitam encontrar semelhangas entre os leitores de
ambos os textos, ainda que estejam situados em contextos diferentes.

As consideracdes acima delineadas sobre o leitor, pertencente ao
ideério dos alunos para o texto, nos permitem afirmar que esse leitor apresenta
condigdes de receber e produzir sentido pela leitura da carta do leitor.

Seguindo nossa andlise, investigamos em T2 o elemento da
informatividade. Como vimos anteriormente neste trabalho, esse elemento
esta relacionado ao equilibrio entre informacdes novas e velhas reveladas em
um texto, ou seja, aquilo que ¢ considerado como dado e aquilo que € novo.

Ao analisarmos o texto, observamos que em T2 ocorre a presencga
de informagdes que, a nosso ver, ndo sao informagdes novas para o leitor.
Alguns exemplos sdo: “como residentes y ciudadanos conscientes es nuestro
deber hacer la separacion de nuestra basura para reciclaje para disminuir
la basura ‘sin destino’”, “Los vertederos a cielo abierto se crean y cada
vez mds contaminan nuestro medio ambiente”, “Lo que seria una medida
preventiva, termina por convertirse en un villano para nuestra poblacion”
e “Otro villano es nuestra basura digital que dia tras dia va en aumenta”.

Como vimos nos exemplos apresentados, informagdes como “é
dever dos cidadios fazer a coleta seletiva do lixo” ou “os aterros sanitarios a
céu aberto contaminam o meio ambiente” ou ainda “o lixo digital aumenta
a cada dia” sdo ja conhecidas por aqueles que se interessam por temas
do cotidiano e leem jornais, ou seja, o publico leitor do texto. Contudo,
elas sdo consideradas pelos emissores do texto como essenciais para a
compreensdo do tema tratado, demonstrando de que ponto se esta falando.

Em contrapartida, hd também outras informagdes, as quais
consideramos novas para o leitor. Um exemplo disso é: “Tengo
conocimiento de la creacion de camparias y proyectos desarrollados por
el CDL de Joagaba, con el fin de crear conciencia de la importancia de
la recogida selectiva de la basura, corregir el destino de la reduccion de
residuos y desecho”.

De nossa parte, essa informacao sobre a CDL da cidade de Joacaba
figura como a mais relevante no sentido de dado novo ou de conhecimento
novo para o leitor, visto que nao € tdo comum as pessoas estarem informadas
sobre as campanhas que este 6rgao desenvolve nos municipios.

Aqui, a nosso ver, podemos relacionar a informatividade ao
fator pressuposi¢do de Nord (2012[1988]), posto que para que ocorra
o esperado equilibrio de informac¢des em um texto, faz-se necessario
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que seu o emissor, apds definir o propdsito comunicativo, analise que
informacgdes sobre o tema tratado podem ser pressupostas pelo leitor e
quais sdo necessarias informar para que o mesmo possa ser compreendido
conforme o desejado.

Em T2, diante do que expomos, 0 que podemos perceber ¢ que
ocorre um equilibrio entre informagdes novas e ja conhecidas, permitindo
que se afirme que o elemento da informatividade se realiza no texto.

Seguindo, entdo, com nossa analise, vamos ao elemento da
intertextualidade. Segundo Beaugrande e Dressler (1981), esse
elemento corresponde aos fatores que fazem com que a compreensao de
determinado texto (ou informagdo presente nele) por seu receptor seja
dependente do conhecimento acerca de outro(s) texto(s). Dito de outra
forma, seria aquela informacdo que ndo esta presente no texto, mas que
se faz necessaria para a compreensdo de uma ideia, de um conceito ou,
dependendo do caso, da compreensdo total de um texto.

Em T2, encontramos um exemplo de intertextualidade restrita e
explicita (conforme Koch 1997) no seguinte trecho: “Lee un reportaje
del periédico La Nacion que se trata de la basura y como ella puede ser
villano para nosotros”.

Por esse exemplo, podemos afirmar que a leitura da reportagem do
jornal La Nacion se faz necessaria para que a informagdo “como o lixo
pode ser um vildo para as pessoas” possa ser melhor compreendida, o que
confirma a ocorréncia da intertextualidade no texto.

Além disso, ao indicar que o tema tratado na carta do leitor foi
lido anteriormente no jornal La Nacion, temos no texto um importante
elemento do ponto de vista do género textual em que ele se insere. Isso
porque, geralmente, quando um leitor de um jornal ou uma revista escreve
uma carta do leitor a um desses suportes, ele visa, normalmente, criticar,
elogiar ou acrescentar informagdes a respeito de um tema tratado por
esses em sua edicdo anterior. Ao verificarmos que os alunos trouxeram
essa informagdo em T2, constatamos que estes procuraram aprimorar o
texto, apresentando nele novos elementos que correspondem ao género,
conforme orientagoes do tutor.

Dando continuidade a analise do texto, partimos para o estudo dos
elementos intralinguisticos, comegando com a coesdo.

A coesdo, de acordo com Beaugrande e Dressler (1981), corresponde
aos processos de sequenciagdo que asseguram uma ligagdo linguistica
significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual.
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Conforme destacamos no capitulo anterior, neste trabalho buscamos
analisar os elementos coesivos ancorados em dois mecanismos coesivos
alvitrados por Koch (2013[1989]): referenciacdo e sequenciagdo,
buscando destacar no texto, ndo apenas a retomada e a sequenciagdo de
elementos textuais, comprovando que este € coeso, mas também tentando
compreender o porqué das escolhas feitas pelos alunos.

Analisando entdo o T2, buscamos focalizar nossa atengdo em
alguns elementos, que sdo a nosso ver centrais para a compreensao do
proposito do texto, como a referéncia ao leitor e ao tema central.

Com relagdo ao leitor, verificamos que os emissores do texto
buscam promover um dialogo com esse, referenciando-o com diferentes
termos. O primeiro que aparece ¢ “jovenes” no trecho “Peso a los jovenes
de nuestra ciudad: ;Lo que se hace en nuestro municipio con la basura? .
A nosso ver, o uso do substantivo foi feito com a inten¢do de se dirigir
diretamente ao publico leitor do texto, conforme informado no roteiro.

No paragrafo seguinte, os alunos retomam esse referente utilizando
dois adjetivos, conforme o trecho: “Sabemos como residentes y ciudadanos
conscientes que es nuestro deber hacer la separacion de nuestra basura
para reciclaje para disminuir la basura ‘sin destino’”. Aqui, entendemos
que os termos foram utilizados, primeiramente, para atribuir qualidades e,
ao mesmo tempo, responsabilidades ao leitor também com o intuito de se
aproximar desse leitor, incluindo-se nessas responsabilidades, no uso da
primeira pessoa do plural nds.

Mais adiante, no terceiro paragrafo, os emissores do texto retomam
seus leitores, buscando novamente um didlogo por intermédio de
perguntas, como feito no primeiro paragrafo, s6 que desta vez, de forma
indireta, dirigindo-se a eles da seguinte forma: “Le pregunto si los lectores
tienen el conocimiento de que medidas nuestra gestion municipal toma
para remediar estos problemas”. A nosso entender, o uso do substantivo
“lectores” buscou acentuar o tom de didlogo, desejado em todo o texto
e retomado posteriormente no mesmo paragrafo com o termo “muchos
de ustedes”, no seguinte trecho: “Por supuesto, mucho de ustedes han
dafilado la curiosidad y todavia se preguntan: ;Qué medidas?”.

Por ultimo, os autores se referem ao leitor, de certa forma, para
intimida-lo ou convida-lo a responder as perguntas feitas na carta do leitor,
por meio do termo “buen ciudadano”: ““/.../si, hay un buen ciudadano que
leyendo esta carta sabe las respuestas a mis preguntas, que colabore y
comporta su conocimiento”.
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No nosso entendimento, a referéncia ao leitor foi feita de forma
bastante coesa pelos emissores do texto, buscando retoma-lo em todo
o corpo textual, valendo-se de termos sinoénimos e de adjetivos que
contribuiram para o alcance da inten¢do comunicativa desses.

Ainda, no que tange a coesdo referencial, analisamos como ocorreu
a retomada do tema central do texto em sua composi¢do. Sobre esse,
observamos que os alunos tiveram mais dificuldades de substituir o termo
“basura”, fazendo com que ele se repetisse muito ao longo do texto. Um
exemplo disso esta no primeiro paragrafo, no qual o termo ¢ apresentado
pela primeira vez ja na primeira linha do texto: “Escribo esta carta de
Joagaba, vengo hacer algunas preguntas del destino de nuestra basura”.
E, em seguida, se repete trés vezes no mesmo paragrafo: “Lee un reportaje
del periodico La Nacion que se trata de la basura [...]”, “;Lo que se hace
en nuestro municipio con la basura?” e “Muchos preguntan cudl es el
destino de la basura de nuestra residencia [...]”.

Essa repeticdo também ocorre bastante no segundo paragrafo do
texto (um numero de trés), ainda que aparecam outros termos substitutivos
como “desechos” e “residuos”. A nosso ver, isso ocorreu, especialmente,
por se tratar de um termo de pouco conhecimento dos alunos, fato que os
limitou ao uso de poucos sindnimos no texto.

Analisando a coesdo, do ponto de vista sequencial, encontramos
alguns exemplos onde as ideias apresentadas sdo encadeadas de forma
bastante coesiva e adequada a modalidade retorica argumentativa, que,
como vimos, predomina neste género textual. No primeiro paragrafo,
o conectivo “después de”, indica uma sequéncia temporal de acdes,
referindo-se ao destino dado ao lixo, depois que é recolhido das residéncias.
Ja no segundo paragrafo, o conectivo “con el fin de” designa a inten¢do
dada a campanha de desenvolvida pelo 6rgdo do municipio. Mais adiante,
no terceiro paragrafo, o termo “por supuesto” pressupde uma atitude do
leitor do texto com relagdo a uma das ideias apresentadas no paragrafo
(medidas para resolver o problema).

Esses sdo alguns exemplos que demonstram o encadeamento de
ideias apresentadas, colaborando, de forma mais ampla, para a progressao
do tema central (destino do lixo) ao longo do texto.

Entretanto, encontramos alguns exemplos nos quais as ideias
poderiam ser melhor conectadas, como no inicio do primeiro e do terceiro
paragrafo, onde observamos que o uso de conectores poderia melhorar o
encadeamento das informagdes apresentadas.
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A nosso ver, as dificuldades apresentadas com relagdo a coesao sao
comuns aos alunos, visto que ainda estdo adquirindo a lingua estrangeira
e que os processos de conexdo entre as ideias, sejam elas apresentadas de
forma oral ou escrita, sdo sempre complexos e, as vezes, mais demorados
de serem consolidados. Além disso, ndo podemos ignorar o fato de que
muitas vezes essas dificuldades sdo advindas de falta de pratica da escrita,
sobretudo em lingua materna.

Neste trabalho, ao entendermos que o texto se constréi em um
processo, acreditamos que quando revisitam seus textos, guiados pelas
orientacdes e observacdes dos tutores, os alunos t€ém a oportunidade de
amadurecer suas ideias ¢ seus conhecimentos sobre a propria atividade
de escrita, fazendo com que, a longo prazo, eles melhorem e aprimorem
essa competéncia.

Diante disso, retomaremos o item da coesdo na versdo final do texto,
procurando observar se houve alguma mudanga no texto, ja que vimos que
o mesmo ainda pode ser aprimorado pelos alunos sob o critério da coesdo.

Seguimos, assim, para a analise do elemento da coeréncia.
A coeréncia textual é concebida como o elemento fundamental da
textualidade. Ela esta relacionada ndo apenas com as informagoes contidas
em um evento comunicativo, mas, principalmente, em como elas estdo
organizadas de maneira a construirem um todo capaz de produzir sentido
quando lido por seu leitor. Esse sentido corresponde, principalmente, ao
leitor do texto, que ird alcanga-lo, mais ou menos, de acordo com suas
experiéncias e vivéncias de mundo, assim como de seus conhecimentos
sobre o tema tratado.

No que corresponde a organiza¢do do texto, verificamos que T2
apresenta seus argumentos e suas ideias de forma organizada e consistente,
permanecendo estas com foco no tema central proposto (reciclagem do
lixo), permitindo que o seu leitor, que como vimos na analise do elemento
da aceitabilidade esta adequado aos propdsitos comunicativos do texto,
possa alcangar a intengdo comunicativa desejada com sua leitura.

Dando continuidade a nossa analise, seguimos para o elemento da
adequagdo. Conforme descrevemos anteriormente, a adequagdo concerne
as escolhas de variedade e ao registro que vao imperar no corpo textual
de acordo com a situacdo comunicativa em que esse se manifeste. Dito
de outra forma, corresponde as caracteristicas do lugar, espago e tempo,
tal como do meio pelo qual o texto ¢ divulgado, o género e os sujeitos
envolvidos no evento comunicativo.
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Ao considerarmos que o texto em analise foi produzido para
ser veiculado no suporte jornal, entendemos que ndo deva apresentar
linguagem vulgar ou que ndo condiga com o referido meio de comunicacao.
Essa afirmacdo se confirma ao estudarmos as caracteristicas linguisticas
do texto, as quais se apresentam em uma variedade dialetal padrdo e de
facil entendimento para o publico que foi idealizado.

Além disso, também identificamos no texto marcas de um registro
informal da lingua, que se comprova, principalmente, pelo uso da primeira
pessoa, conforme os exemplos: “Escribo esta carta [...] 7, “vengo hacer
[...]7, “Lee un reportaje del periodico [...] ", “Peso a los jovenes |[...] ",
“Tengo conocimiento [...]”, entre outros.

Por estas informagdes citadas, podemos afirmar que a linguagem
apresentada na carta do leitor estd adequada ao seu género, contribuindo
para que esse se concretize em um evento comunicativo capaz de
alcancar seu leitor.

Por tltimo, terminamos a analise de T2, relembrando que o Gltimo
elemento de produgdo textual a ser analisado, a corre¢do gramatical, s6
foi cobrado dos alunos na tltima versao do texto e por essa razao so sera
analisado nessa.

Tendo, desta forma, terminado nossa analise no que corresponde a
segunda versao do texto de T, fazemos algumas consideragdes sobre os
aprimoramentos realizados com relag@o a primeira versao.

Primeiramente, mencionamos o direcionamento do propdsito
comunicativo a um publico/leitor determinado, o que, de acordo
com Cassany (1997), torna os alunos mais proximos de escritores
competentes, ja que para esse autor, ter consciéncia da audiéncia/publico
receptor ¢ uma das estratégias de composicdo basicas consideradas pelo
escritor competente. A nosso ver, esse direcionamento nos permitiu
analisarmos a atividade realizada pelos alunos por meio das lentes das
teorias que embasam este trabalho de forma mais completa, visto que a
partir do conhecimento do publico leitor pudemos analisar o texto sob a
perspectiva dos elementos de produg¢do textual, o que ndo seria possivel
sem a identificacdo deste parametro.

Além disso, também percebemos outros aprimoramentos
importantes, como a defini¢do do meio pelo qual a carta do leitor seria
divulgada e outras mudangcas relacionadas a forma do género (a presenga
de paragrafos e de um contato ao final da carta, por exemplo).
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Esses e outros elementos que foram revisitados no texto de T1 para
T2, a partir do direcionamento dos tutores, comprovam, até o momento,
a hipotese que move este trabalho de que a tradugdo, concebida a partir
da linguistica do texto como uma retextualizagdo, e essas, assim como
toda producdo escrita, entendidas como um processo de construgdo,
contribuem para o desenvolvimento da escrita em sala de aula de ELE.

Com isso, partimos para a andlise da terceira e Ultima versdo do
texto, momento em que os alunos deveriam atentar, sobretudo ao elemento
da corre¢do gramatical.

¢ Versio final:

Para a analise da ultima versao do texto, verificamos, primeiramente
as observacdes feitas pelo tutor na corregdo de T2:

Quadro 17 - Observagdes na corre¢do de T2

Correcao de T2

Carta del Jector] Tutor
Saludo a tu lector] b

Debes revisar el tiule

Tutor

Escribo ssta carta def Joagaba, vengo hacer algmnas pregusias del desfmo de muesia baswra Fedl mn
Debes saluda a tus lectores

reportaje del periédico La Nacién quz || afa de 1a basura v como ella pueds zer villane para nosotros. Pesd|a los
jévenes de nuestra civdad: ;Lo que se hace en muestro muzicipio con | basural Muchos preguntan cusl & ol destino

Tutor

de la basura de nuestra residencia después de la recoleceién realizada por los camicnes de la ciudad. Observar el uso de la preposicin

Tengo conecimiento de la creacisn de campaiizs y proyectos desarrollades per el CDL de Joagaba, con el Tutor

fin de crear conciencia de la importancia de a recogida selestiva de a basura, comregir ol desting de la reduccién de Observar la conjugacién del verbo “lee

sesiducs y desacho. ;Logrars éxito con estas campaias? Sabemos eome residentes y eiudadanos conscientss qus ss
- Tut
muestro deber hacer 1a separacién de muestrz basura pasa reciclaje para distainuit la basura "sin destizo” utor

TLos vertederos a eielo abierto se crean y cada vez mis contaminan nuestro medio ambiente. Lo que seria 8 no utilizamos el pronombre complemento

una medida preventiva, termina por convertirse en wn villno para muestra poblacién. Le prazmnto =i los lectores R Tutor

tiemen el conocimiento de que medidas nusstra gestion mumicipal toma para remediar estos problemas. Por supussto, Observar la cenjugacion del verbo “pedi’
mucho de ustedes han afilado la curiosidad y todavia s preguntan: (Qué medidas? Otro villano es nuestra basura
digital que dia tras dia va en fumenta| en nuestro muzicipio

oCusl s la invarsidn para la rautilizacidn da sstos materiales en muasta cindad? Creo qua muchas ds estas

Tutor
Atentar para la repeticion dz este termo en &l
texto,

praguntas termizan olvidadas y permanacan sin respussta, pero, si, hay un buen cindsdano qua leyendo ssta cara

sabe las respuestas & mis prezuntas, que colabors v comportaf]jsa conoeimisnta. Tutor

Atentar para la orlogrfia de 2 palzbra

Toana de Gusmio — joana@email com
Tutor

Atentar para la ortografia de la palabra

A partir observagdes feitas na correcao de T2, podemos ver que o
tutor orientou a T para que atentasse, no texto, aos elementos relacionados
com as caracteristicas da forma e estrutura do género carta do leitor, como
por exemplo, o titulo e a saudacgdo inicial. Também foi sugerido a T que
observasse alguns elementos que correspondem a coesdo textual do texto.
Por fim, foram repassadas orientagoes de ordem ortogrdfica e gramatical,
como a observagao da ortografia de palavras, a colocagdo pronominal e a
conjugacdo de verbos.
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Tais apontamentos evidenciam que o enfoque dado na ultima
correcao do texto esteve voltado aos elementos gramaticais, ressaltando,
quando necessario, outros elementos que ainda poderiam ser aprimorados
pelos alunos.

Diante disso, ao analisarmos a versdo final do TM de T,
procuramos investigar se os apontamentos feitos pelo tutor foram
observados pelos alunos.

Quadro 18 - T3

T3
El destino de la basura
Caro lector

Escribo esta carta desde Joagaba, vengo hacer algunas preguntas
del destino de nuestra basura. Lei un reportaje del periodico La Nacion
que trata de la basura y como ella puede ser villano para nosotros. Pido
a los jovenes de nuestra ciudad: ;Lo que se hace en nuestro municipio
con la basura? Muchos preguntan cudl es el destino de la basura de
nuestra residencia después de la recoleccion realizada por los camiones
de la ciudad.

Tengo conocimiento de la creacion de campafias y proyectos
desarrollados por la CDL de Joagaba, con el fin de crear conciencia
de la importancia de la recogida selectiva de la basura, corregir el
destino de la reduccion de residuos y desecho. ;Lograra éxito con estas
campafias? Sabemos como residentes y ciudadanos conscientes que es
nuestro deber hacer la separacion de nuestra basura para reciclaje para
disminuir la basura “sin destino”.

Los vertederos a cielo abierto se crean y cada vez mas contaminan
nuestro medio ambiente. Lo que seria una medida preventiva, termina
por convertirse en un villano para nuestra poblacion. Le pregunto si los
lectores tienen el conocimiento de que medidas nuestra gestion municipal
toma para remediar estos problemas. Por supuesto, mucho de ustedes han
afilado la curiosidad y todavia se preguntan: ;Qué medidas? Otro villano es
nuestra basura digital que dia tras dia va en aumento en nuestro municipio.

(Cual es la inversion para la reutilizacion de estos materiales
en nuestra ciudad? Creo que muchas de estas preguntas terminan
olvidadas y permanecen sin respuesta, pero, si, hay un buen ciudadano
que leyendo esta carta sabe las respuestas a mis preguntas, que colabore
y comparta su conocimiento.

Joana de Gusmao (joana@gmail.com)
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Ao analisarmos, entdo, a versdo final do TM produzido por
T, constatamos que os alunos atentaram para as observacdes feitas
pelo tutor, buscando fazer as modificagdes sugeridas, na tentativa de
aprimorar ainda mais o texto e deixa-lo ainda mais adequado ao seu
género e ao seu leitor.

Primeiramente, observamos como foram abordados os
apontamentos feitos pelo tutor com relagdo ao género textual.
Conforme esse, ainda faltavam no texto a presenca de alguns elementos
importantes que caracterizam a carta do leitor, como uma saudagao
inicial e outra final, dirigidas ao leitor do texto, bem como uma melhora
no titulo do texto, que estava muito genérico, buscando adequa-lo ao
tema trabalhado.

Com relagdo a essas observagdes, verificamos que algumas delas
foram revistas por T em T3, como o titulo que foi refeito, apresentando
agora elementos que caracterizam melhor o tema do texto e a saudacao
inicial, que antes ndo aparecia e que agora estd contemplada em T3,
dirigindo-se ao leitor da carta.

Ainda que tenhamos percebido a auséncia de uma saudagao final,
que também ¢ caracteristica do género carta do leitor, embora seja um
elemento considerado facultativo, constatamos que, no que corresponde
as observagoes feitas & T com relagdo ao género, constatamos nos
exemplos supracitados que houve o aprimoramento dessas no texto,
tornando-o ainda mais adequado ao seu género textual.

Além disso, outro elemento que foi bastante observado na
correcao de T2 foi a corregdo de elementos ortogrdficos e gramaticais.

Sobre isso, primeiramente, averiguamos elementos como a
conjugac¢do dos verbos “ler” e “pedir”, visto que nas outras versdes do
texto eles ndo estavam conjugados de forma correta na lingua espanhola.
Estes verbos foram revistos e corrigidos por T na ultima versao.

Em seguida, analisamos uma sugestdo de substituicdo da
preposigdo “de” na expressao do primeiro paragrafo: “escribo esta carta
de Joagcaba”, posto que em lingua espanhola o uso dessa ndo ¢ muito
adequado para a informacdo que se deseja comunicar. Aqui, os alunos
também revisaram o uso da preposi¢cdo, buscando uma que estivesse
mais adequada na lingua espanhola, substituindo-a pela preposicao
“desde”, mais adequada a situagdo na lingua espanhola.
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No que tange as observacdes sobre problemas de ortografia de
palavras, como “aumento” e “comparta”, essas também foram revisadas
por T.

Encerrando a andlise, constatamos que houve a eliminacdo do
pronome de complemento “se” em uma situa¢do inadequada no texto,
conforme a revisao feita por T.

Contudo, embora a maioria dos elementos destacados pelo tutor
tenha sido retomado por T e modificado de forma adequada em T3,
observamos que um deles ndo foi revisitado pelos alunos: o termo
“basura”, que, ainda que tenha tido sua repeti¢do apontada pelo tutor,
nao foi revisto na ultima versdo do texto. A nosso ver, iSS0 ocorreu,
dentre outras razdes, por se tratar de um termo bastante especifico, o
qual exigia mais conhecimentos linguisticos ou mais pesquisa por
parte de T. De todo modo, ainda que sua substitui¢do tornasse T3 mais
coeso, acreditamos que o fato de isso ndo ter ocorrido ndo impede a
compreensdo do seu propdsito comunicativo por parte do seu leitor.

Por fim, ao chegarmos ao final da analise de T3, tendo avaliado
todo o processo de traducdo/retextualiza¢do percorrido por T, podemos
afirmar, com base os pressupostos tedricos que ancoram este trabalho,
que os elementos que compdem o TF foram traduzidos/retextualizados
por T ao género textual carta do leitor, a qual apresenta um novo
proposito comunicativo e esta dirigida a um novo publico e a uma nova
cultura.

Além disso, pela analise dos elementos de produg¢do textual feita
a partir de T2 concluimos que houve um aprimoramento do texto de T,
chegando a um TM capaz de comunicar seu proposito ao seu leitor pelo
novo género textual, na nova situagdo comunicativa.

Assim sendo, a seguir apresentamos a andlise da atividade
realizada pela dupla de alunos pertencente ao polo de Itajai -I.

4.1.2 Texto 1
1% versao:
Tal como fizemos na analise do texto de T, iniciamos o estudo de I,

apresentando, primeiramente, a analise do TF feita por esses, a qual pode
ser visualizada abaixo:
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Quadro 19 — Analise do TF feita por I

Analise do TF feita por I
1 ;Cudl es el proposito del texto?

El proposito del texto es informar el lector acerca de la importancia
de la selectiva de basura con la finalidad de reciclar la basura en la
ciudad de Buenos Aires.

2 ;Quién es lector ideal del texto?
Todas las personas que viven em Buenos Aires y tambien puede ser
direccionado a toda las personas que vivem en grandes ciudades com

problemas de basuras y es un texto que traduce la realidad de muchas
otras ciudades del mundo.

3 ;Qué tipo de lenguaje se usa en el texto?

El texto usa una linguaje simplificada, atractiva e de facil conocimiento
del oyente, para poder ayudar no trato con la basura.

4 ;Cudl es el contexto de produccion del texto?
El texto es producido en respuesta a una cituacion que urge solucion en

Buenos Aires que es la redireccion de la basura a reciclajen y no a perda
de un material tan importante, y sobre lo que hacer com la basura.

Por meio das respostas dadas por I as questdes que guiaram a
analise, observamos que essas entraram em contato com os elementos que
compdem o contexto de produgdo do TF, podendo, entdo, seguir para a
producdo do seu TM com mais propriedade.

Além disso, observamos também algumas dificuldades de I em
relagdo a escrita em lingua espanhola. Um exemplo disso é a mudanga
de género de palavras, como “linguagem” e “reciclagem”, que em lingua
espanhola se configuram como palavras masculinas, mas que na analise
de I ¢ precedida de artigos femininos, demonstrando um conhecimento
ainda nao assimilado por eles.

A nosso ver, esses exemplos reforcam o entendimento que
subjaz este trabalho: embora os alunos participantes deste estudo
estejam em um momento do curso, no qual se considera que tenham
um conhecimento a nivel intermedidrio da lingua espanhola, ainda ¢
possivel identificarmos dificuldades em elementos mais basicos dessa,
como o género de palavras. No nosso entendimento, uma das maneiras
de ajuda-los a desenvolver esta habilidade ¢ pelas atividades de producao
escrita, como a que € proposta neste estudo.
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Desta forma, seguimos com nossa analise, focalizando nosso estudo
na producdo de Il. Tal produgo, conforme visto anteriormente em T,
deveria ser elaborada a partir de um roteiro, sendo esse o lugar onde os alunos
poderiam organizar os parametros que guiariam a produg@o do seu TM.

Ao buscarmos o roteiro de I, observamos, contudo, que ele ndo foi
entregue com o I1, conforme solicitado na atividade, o que nos impediu
de analisarmos a produgdo de I1, visto que nossa analise seria feita a partir
dos elementos definidos no roteiro.

Por outro lado, ainda que ndo tenham entregue o roteiro, estamos
seguros em afirmar que os alunos produziram seu texto ancorados em
um proposito comunicativo a ser dirigido a um publico leitor especifico,
podendo essas afirmagdes serem comprovadas a partir de elementos
encontrados em I1, conforme mostramos a seguir.

Quadro 20 - 11

I
iEl Reciclaje de la Basura!

Visualmente la basura en la calle no es algo Bueno para ninguna
ciudad. Cada dia tenemos mas basura y menos gente responsable por
esa basura producida. Hace falta una conciencia de que la basura no
es una cosa aislada o individual, sino un problema colectivo, o sea,
que es de responsabilidad de todos. Una de las grandes dificultades que
tenemos en la ciudad de Itajai, Santa Catarina, es que la basura que las
personas tiran a la calle van a las alcantarillas y obstruyen la salida del
agua perjudicando toda la ciudad.

La mayor parte de la basura que esta por las calles podria ser
reaprovechada en muchos otros lugares, vemos muchos papeles,
plasticos, botellas de PET, que podrian ser utilizadas en una empresa de
reciclaje, pero estan dejando nuestra ciudad cada dia mas sucia.

Nosotros tenemos una recogida selectiva de basura en nuestra
ciudad que no es mucho utilizada por las personas que aqui viven.
Muchas personas reclaman que la recogida selectiva deberia ser hecha
mas veces por semana, pero las personas necesitan saber que todo eso
son gastos grandes para el gobierno, y es un dinero que no puede ser
desperdiciado con la contratacion de camiones y formacion de personas
para trabajar con la colecta.
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Muchas veces vemos los camiones pasando por las calles
recogiendo solo dos bolsas de basura. O sea, este trabajo no depende
solo del gobierno, sino de todos nosotros. Hay muchas casas que no
hacen la separacion y dificultan el trabajo de los colectores.

La relacién que la ciudad tiene con la basura tiene que ser una
relacion de carifio y cuidado, separando la basura hiimeda de la basura
seca, lavando las botellas y siempre teniendo la certeza del dia de la colecta,
para que el material no sea colectado junto con la basura no reciclable.

Para tener la certeza de que el dinero publico estd siendo
bien gastado, es ver que la basura esta siendo colectada de forma
correcta y ver que el 6rgano publico esta respectando sus ciudadanos,
proviniendo el agua buena, la energia necesaria, las calles limpias y la
colecta de la basura.

Luego, podemos unirnos a este movimiento, cuidando de nuestra
basura. Con esto también estaremos cuidando de nuestros recursos
naturales y de nuestra ciudad, separando los materiales reciclables y
incentivando a la gente a hacer la separacion de la basura, para que
cada dia més podamos ver menos arboles cortadas y un ambiente mas
limpio y seguro.

Em I1, encontramos exemplos como os trechos: “Cada dia tenemos
mdas basura y menos gente responsable por esa basura producida.
Hace falta una conciencia de que la basura no es una cosa aislada o
individual, sino un problema colectivo, o sea, que es de responsabilidad
de todos” e “Nosotros tenemos una recogida selectiva de basura en
nuestra ciudad que no es mucho utilizada por las personas que aqui
viven”, que nos indicam, ainda, que ndo consiguimos realizar uma analise
mais detalhada do texto, que o tema da “reciclagem do lixo” foi abordado
pelos alunos com foco nas dificuldades que os proprios moradores da
cidade de Itajai t€ém de reciclar o lixo. Esses exemplos comprovam que
os alunos pensaram em um objetivo comunicativo a ser alcangado com o
texto, mesmo que ndo nos tenham informado.

Além disso, também ¢ possivel antecipar que este foi direcionado
a um publico envolvido com a causa do lixo, o qual parece envolver
os cidaddos da cidade de I. Alguns exemplos disso sdo: “[...] podemos
unirnos a este movimento, cuidando de nuestra basura” e “[...] estaremos
cuidando de nuestros recursos naturales y de nuestra ciudad [...]".

Com isso, também comprovamos que os alunos pensaram em um
leitor por quem desejariam que o seu TM fosse lido.
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As observagdes que citamos elucidam que, ao redigirem seu texto,
os alunos de I necessariamente organizaram, ainda que mentalmente, um
projeto de dizer e o direcionaram a um publico receptor.

Contudo, ainda que o contexto de realizacdo da atividade e as
proprias informagdes retiradas do texto nos permitam “supor” quais
foram as inten¢des comunicativas que moveram a escrita de I, bem como
o publico receptor imaginado para o seu TM, uma andlise concreta desses
elementos, de acordo com a proposta desta pesquisa, s6 é possivel tendo
em maos o roteiro de L.

Dessa forma, a fim de averiguarmos se nossas suposi¢oes estdo em
conformidade com o pensado por I, e também buscando verificar como os
elementos ausentes em I1 foram tratados pelo tutor em sua correcdo, de
forma a nos permitir uma anélise mais apurada do TM de I, seguimos para
o estudo de 12, o qual ¢ precedido pela correcdo de 11.

2% versao:
Tal como fizemos quando analisamos o processo de tradugdo/
retextualizagdo de T, iniciamos a analise de 12, trazendo, primeiramente,

os apontamentos feitos pelo tutor na correcdo de I1:

Quadro 21 - Observagdes na Corregao 11

Observagoes na Correcao I1
Hola alumno y alumna,

En primer lugar, falto enviar el guion que deberian haber elaborado con
el objetivo de planear lo que iban a tratar en la carta.

En el guion deben mencionar (lean atentamente el modelo de guioén que
disponibilizamos en el moodle)

. el contenido de carta
. el publico-meta

. mencionar el periddico para el cual la carta esta dirigida
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Con esos 3 puntos definidos van a conseguir reelaborar su carta de
manera mas consciente, pues de la manera como la escribieron no se
puede saber cuales son realmente sus objetivos, para quién la escriben,
cudl es el periddico, o sea, no se sabe cudl es su proposito.

Em este momento sin el guion no puedo evaluar y decirles si cumplieron
con sus objetivos, ;me entienden? El guion hace parte del proceso de
escritura.

Atencion: la carta esta muy extensa, normalmente este tipo de texto es
mas sucinto, pues los lectores no tienen mucho espacio para escribir en el
periddico. Vean los ejemplos de cartas de lectores que disponibilizamos
en el e-book.

IMPORTANTE:

. En esta primera version no les apunté las cuestiones gramaticales.
Asi que les recomiendo que relean el texto con atencion y verifiquen
esas cuestiones estruturales, pues en la 2* version de la carta estos
elementos seran considerados.

. Para la 2% version observen los criterios de textualidad (link)
que estan presentes en el enunciado del borrador 2. Estos elementos les
ayudaran a reescribir el texto de manera mas consciente.

Cualquier duda que tengan, por favor, escribanme.
Un abrazo,

Tutora

A partir das observagdes feitas pelo tutor, vimos que ele apontou
como primeiro ponto a ser verificado por I a apresentagdo do roteiro. Para
ajudar os alunos nesse passo, o tutor sugeriu ao I que revisitassem o modelo
disponibilizado no ambiente Moodle e alertou ainda sobre a importancia
de apresenté-lo, afirmando que faz parte do processo de escrita e que sem
ele ndo ¢ possivel avaliar se a producdo escrita se organiza de forma a
cumprir seus objetivos comunicativos.

Além disso, o tutor também atentou ao I sobre outros elementos
que deveriam ser revisitados, visto que estavam em desacordo com as
caracteristicas do género textual carta do leitor, como, por exemplo,
o tamanho do texto. Segundo o tutor, a tradugdo/retextualizacao feita
estava muito extensa e, por essa razao, deveria ser revista a fim de que
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o texto se enquadrasse melhor no género em que foi produzido. Para
ajudar nesse aspecto, o tutor sugeriu a I que retomassem os exemplos
apresentados no material sobre o género carta do leitor, também
disponibilizado no Moodle.

Por fim, o tutor ressaltou em sua correcdo que a partir da proxima
versdao I2, o texto teria como critérios de correcdo os elementos de
produgdo textual, solicitando aos alunos de I que atentassem a esses
elementos na retomada do texto.

De posse das observagdes supracitadas, os alunos revisitaram o
texto que haviam produzido: reformulando e refazendo os itens que foram
apontados pelo tutor em sua corregdo.

Com isso, prosseguimos com nossa analise, agora examinando 12,
o qual veio, agora, acompanhado de um roteiro, o qual nos servird como
parametro de analise da produgdo do TM de I, conforme apresentamos
abaixo:

Quadro 22 — Roteiro feito por I

Roteiro I

1. Incentivar y concienciar a los
habitantes de la ciudad de Itajai acerca
de la separacion de la basura y de lo
importante que es hacerlo.

2. Tratar de como es la recogida
Proposito da carta do leitor | selectiva de la basura en la ciudad y
de como debe ser la harmonia del
trabajo de los colectores de la basura
y de los ciudadanos, para que todo sea
correctamente reutilizado, sin que se
gaste mal el dinero publico.

Leitor ideal da carta Habitantes de la ciudad de Itajai

Periddico Diario da Cidade, que es el
Lugar de publicagio periddico que circula diariamente y al
que la mayoria de las personas leen.

De posse, pois, do roteiro de I, tal como fizemos na andlise do
texto de T, buscamos comparar os parametros definidos nesse com os
encontramos pelos alunos no estudo do TF, a fim de verificarmos se as
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adequacdes realizadas correspondem ao novo contexto sécio-historico-
cultural onde se encontra o TM, bem como ao novo género textual.

Assim sendo, iniciamos nossa analise dos elementos que compdem
o roteiro, tomando por primeiro a inten¢do comunicativa.

No TF, segundo o estudo feito pelos alunos (quadro 19), o objetivo
do texto era “informar o leitor a respeito da importancia da coleta seletiva
do lixo”. Essa identificagdo do proposito do TF se assemelha a feita pelos
alunos de T, para quem o TF teve como propoésito, conforme demostrado
anteriormente, “‘esclarecer sobre a dificil tarefa de reciclar o lixo”. Ambas
as informagdes se comprovam no TF, o qual - conforme apéndice A -
apresenta, além de depoimentos de pessoas que tém dificuldades em
reciclar o lixo na cidade de Buenos Aires, diversas informagdes uteis,
como dados de dias de coleta seletiva e defini¢des sobre quais materiais
podem ser reciclados para os cidaddos que desejam reciclar o lixo.

No que corresponde ao proposito do TM de I, vimos que sofreu
mudangas a fim de se adequar ao novo género e ao novo contexto socio-
cultural onde iria circular, passando a ter como objetivo “incentivar e
conscientizar os cidaddos da cidade de Itajai sobre a reciclagem do lixo e a
importancia de fazé-la”. Além disso, também foi definido como propésito
do texto, “falar de como ocorre a coleta seletiva na cidade e de como deve
ser harmoniosa a relagdo entre coletores de lixo e cidaddos, para que se
possa reutilizar tudo de forma correta, sem gastar o dinheiro publico de
maneira equivocada”.

Ditos propdsitos, parecem-nos estar adequados ao novo contexto
de producdo do texto, ou seja, a localidade de Itajai e seus problemas
com o lixo. Com relacdo ao gé€nero, ao afirmarem que buscam incentivar,
conscientizar ¢ falar da importancia do lixo, concebemos que os alunos
de I se utilizardo de dados e argumentos para alcangarem tais propdsitos.
Com isso, estardo produzindo um texto que se caracteriza por apresentar
fatos, informagdes e opinides de seus emissores a fim de convencer seu
leitor sobre dado assunto, caracteristicas essas que sdo tipicas do género
textual carta do leitor e que demonstram que as intengdes tragcadas por I
em seu roteiro estdo adequadas ao novo género textual.

Ainda sobre os propositos do TM de I, podemos afirmar que eles
estdo adequados ao seu publico receptor, o qual foi definido no roteiro
como sendo os cidaddos da cidade de Itajai.

Esses receptores, se comparados com os idealizados para o TF,
também foram reformulados para o TM. Tal afirmagdo parte da analise
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do TF feita pelos alunos, os quais encontraram que tinha como publico
receptor: todas as pessoas que vivem em Buenos Aires, podendo também
ser direcionado as pessoas que vivem em grandes cidades, as quais
também encontram dificuldades com o tema do lixo.

Sobre isso, percebemos que ao considerarem “fodos os cidaddos de
Buenos Aires” como publico leitor do TF, bem como “qualquer cidaddo
de grandes cidades do mundo que enfrentem problemas com o lixo”, os
alunos consideraram o alcance do jornal onde o texto foi veiculado. Isto
¢, o alcance nacional do jornal La Nacion, em sua versao impressa, € 0
alcance internacional em sua versdo online.

Esse entendimento foi usado também quando planejaram o publico
receptor para o seu TM, visto que os alunos de I o definiram com base no
meio onde ele seria veiculado. Assim, considerando o meio, que conforme
o roteiro seria o jornal Didrio da Cidade, com alcance apenas na cidade
de Itajai, o publico receptor foi definido: os cidaddos da cidade de Itajai.

Com base nas considerac¢des acima delineadas, consideramos que
as informagdes apresentadas pelos alunos sobre o TF correspondem ao
seu contexto de producdo e que essas foram adequadas ao novo contexto
de produ¢do do TM de forma apropriada.

Dessa forma, seguimos para a analise de 12, a fim de verificarmos
se esses parametros definidos no roteiro de I se materializam em seu TM.

Sendo assim, trazemos a seguir, 12:

Quadro 23 - 12

12
iEl Reciclaje de la basura!

Senor director,

Recientemente, lei en el periddico La Nacion un reportaje que
trataba del tema del reciclaje de la basura en la ciudad de Buenos
Aires, de como es dificil concienciar a las personas a hacerlo y de lo
importante que es.

Vemos que la mayor parte de la basura que estd por las calles
podria ser reaprovechada en muchos otros lugares. Vemos muchos
papeles, plasticos y botellas de PET, que podrian ser utilizadas en una
empresa de reciclaje, pero estan dejando las ciudades cada dia mas sucias.
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Nosotros tenemos una recogida selectiva de basura en Itajai que,
desafortunadamente, no es muy utilizada por las personas que aqui
viven. Muchos ciudadanos reclaman que la recogida selectiva deberia
ser hecha mas veces por semana, pero las personas necesitan saber
que ese trabajo no depende solo de los colectores de la basura o del
gobierno, sino de todos nosotros.

Luego, podemos unirnos a este movimiento, cuidando de nuestra
basura, separandola. Con eso, también estaremos cuidando de nuestros
recursos naturales y de nuestra ciudad, separando los materiales
reciclables y incentivando a la gente a hacer la separacion de la basura,
para que cada dia mas podamos ver menos arboles cortadas y un
ambiente mas limpio y seguro.

Alumno (alumno@gmail.com)

Alumna (alumna@live.com)

Em 12, iniciamos nossa analise pelo elemento da intengdo
comunicativa. Essa, como vimos em Nord (2012[1988]), corresponde ao
projeto de dizer do emissor do texto e, por essa razdo, deve ser analisada
com vistas a esse. Assim sendo, recorremos ao roteiro de I, a fim de
retomarmos a intengdo comunicativa idealizada pelos alunos, para entdo
verificarmos se esta se concretiza do texto.

De acordo com o roteiro de I, uma das intengoes do TM de I ¢
“conscientizar os cidaddos de Itajai sobre a reciclagem do lixo”. Em 12,
encontramos referéncias a essa inten¢do nos seguintes trechos: “[...] la
mayor parte de la basura que estd por las calles podria ser reaprovechada
en muchos otros lugares” e “muchos papeles, plasticos y botellas de
PET, que podrian ser utilizadas en una empresa de reciclaje, pero estdn
dejando las ciudades cada dia mas sucias”.

Nos trechos apresentados, vemos que os alunos apresentam alguns
dados sobre as condigdes do lixo na sua cidade, tentando convencer seus
leitores de que muita coisa pode ser feita para melhorar a situagdo atual.
No nosso entendimento, esses trechos se caracterizam como formas de
conscientizar o seu leitor sobre os problemas com a reciclagem do lixo
na cidade de Itajai.

Ainda em outros trechos como: “podemos unirnos a este
movimiento, cuidando de nuestra basura, separandola”, “Con eso,
también estaremos cuidando de nuestros recursos naturales y de nuestra
ciudad [...]” e “[...] hacer la separacion de la basura, para que cada dia
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mds podamos ver menos drboles cortadas y un ambiente mds limpio y
seguro”, vemos que os emissores do texto buscam incentivar seus leitores
a participarem das agdes de separagdo do lixo, por meio de exemplos que
mostram vantagens e confirmam a importancia dessa atividade.

Além disso, no trecho: “Muchos ciudadanos reclaman que la
recogida selectiva deberia ser hecha mds veces por semana, pero
las personas necesitan saber que ese trabajo no depende solo de los
colectores de la basura o del gobierno, sino de todos nosotros”, os
alunos reforgam que € preciso o engajamento de todos os cidaddos para
que a reciclagem aconteca, materializando no texto a intengdo anunciada
do roteiro de “relatar que a coleta do lixo deve contar com a parceira
harmoniosa entre cidadaos, profissionais responsaveis e governo”.

Diante dos exemplos extraidos de I2, vemos que os alunos
apresentaram nele informagdes que nos permitem afirmar que as inten¢oes
anunciadas no roteiro se manifestam na segunda versdo do TM.

Com relacdo ao publico receptor, elemento que para Nord
(2012[1988]) deve ser repensado e redefinido no TM, visto que esse se
encontra em uma nova cultura e em um novo contexto sociocomunicativo
e que - portanto - ndo pode ter o mesmo leitor do TF, vimos que o TM de
I se dirige, conforme as definigdes do roteiro, aos cidaddos da cidade de
Itajai. Contudo, ao buscarmos elementos que confirmassem a referéncia
a esse publico em 12, constatamos que este se apresentou direcionado ao
diretor do jornal. Um exemplo disso € a propria saudagao inicial do texto:
“iSefior director!”.

Com isso, temos que, ainda que a os alunos tenham redefinido o
publico receptor do seu TM, adequando-o ao novo contexto de recepcao,
ele se apresentou direcionado a outro receptor, que embora também
pertenca a cultura meta, ndo foi apresentado no roteiro.

Dessa forma, retomaremos esse elemento em I3, de forma a
verificar se foi apontado pelo tutor e revisado por I, buscando se apresentar
de forma coerente com as informagdes delineadas por esses no roteiro.

Encerramos nossa analise dos elementos que compdem o roteiro
averiguando como se apresenta I2 com relag@o ao seu meio de publicagao.

De acordo com o roteiro, o TM de I foi produzido para ser publicado
no jornal Diario da Cidade, de circulagdo diaria na cidade de Itajai.

Sobre isso, a nosso ver, ao retomarem Il e revisarem elementos
como: i. o tamanho do texto que foi resumido, ja que, conforme havia
indicado o tutor em sua correcdo, estava muito extenso para o género;
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ii. a inclusdo de uma saudagdo inicial e contatos ao final do texto,
possivelmente elementos que foram observados pelos alunos no material
disponibilizado e que contribuem para a organizagao os género carta do
leitor no que diz respeito a sua forma; iii. a inclusdo de informagdes
(como a que consta no primeiro paragrafo, a qual indica que o tema
apresentado na carta corresponde a leitura de um texto anterior, visando
aumentar a discussdo sobre esse), os alunos adequaram ainda mais o
texto produzido ao seu novo género.

Todas essas modificagdes, além dos demais elementos que
compdem o texto, como o tema e as informacdes sobre a cidade de
Itajai, contribuem para que se constitua uma ocorréncia comunicativa,
materializada em um novo género textual, e adequada ao jornal Didrio
da Cidade, idealizado por 1.

Entretanto, acreditamos que para que isso ocorra de maneira
satisfatoria, alguns elementos, como o publico receptor, precisam ser
revisitados e aprimorados, tal como evidenciamos nas analises supracitadas.

Neste trabalho, conforme dito anteriormente, o aprimoramento dos
textos traduzidos/retextualizados se deu nas versdes produzidas pelos alunos.
Isso porque concebemos a produgdo textual, e aqui incluimos a traducao,
bem como a retextualizagdo, como um processo no qual o texto vai sendo
aperfeicoado em suas versdes, com vias a se tornar um instrumento capaz
de comunicar o seu projeto ao seu emissor de forma que esse seja capaz de
construir sentido ao 1é-lo.

Dando, entdo, continuidade a analise de 12, iniciamos agora a
segunda parte da andlise, ancorados pelos elementos de produgdo textual, a
fim de verificarmos se esses contribuiram para o aprimoramento da escrita
dos alunos.

Iniciamos, entdo, analisando, primeiramente, o elemento da
intencionalidade.

Conforme dito anteriormente, esse elemento de producdo textual
corresponde a intengdo comunicativa definida por Nord (1991[1988]).
Também como ja mencionamos, ele ¢ definido pelo emissor do texto e
diz respeito as intengoes propostas por esse (apresentadas, neste trabalho,
pelo roteiro), bem como a forma como elas se realizam em um evento
comunicativo através das suas escolhas linguisticas. (BEAUGRANDE;
DRESSLER, 1981)

Naandlise de I1, embora o texto apresentasse elementos linguisticos
(conforme exemplificamos na andlise da primeira versdo) que nos
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permitissem identificar a inten¢do comunicativa que emanava do texto, ela
nao podia ser confirmada por razdo de ndo termos o roteiro de I naquele
momento. Ja para esta segunda versdo, como os alunos apresentaram
suas intengoes tradutdrias no roteiro, nos foi possivel verificarmos se elas
se concretizavam em I2. Com isso, com base na analise das intenc¢oes
comunicativas realizadas anteriormente nesta se¢do, podemos afirmar que
o elemento da intencionalidade se manifesta em 12, de modo a permitir
que seu leitor em prospeccao construa sentido com a leitura do texto.

Dando prosseguimento a nossa andlise, verificamos como se
apresenta em I2 o elemento complementar ao da intencionalidade: a
aceitabilidade.

Conforme mencionado anteriormente, esse elemento concerne ao
leitor e diz respeito as suas expectativas e pressuposicdes, de modo que
possa receber um texto que lhe seja util e/ou relevante, capaz de leva-lo a
adquirir conhecimentos ou a cooperar com os objetivos do emissor.

De acordo com o roteiro de I, o seu TM foi produzido para ser lido
pelos cidaddos da cidade de Itajai, conforme visto anteriormente. Esses,
a nosso ver, por residirem na cidade e conhecem suas debilidades com
relacdo a tematica da reciclagem do lixo, estdo aptos para receberem o
texto produzido pelos alunos, podendo esse lhes ser util e relevante.

No entanto, o fato de termos encontrado em 12 elementos que o
direcionam a um leitor distinto do que foi especificado no roteiro, nos
impediu de afirmarmos que o elemento da aceitabilidade se realiza nessa
versdo do TM de 1.

Por essa razdo, esse elemento sera retomado em I3.

O proximo elemento de andlise é a informatividade, que, como
visto anteriormente em Beaugrande e Dressler (1981), diz respeito
a quantidade de ocorréncias de um texto que s@o esperadas ou nao,
conhecidas ou ndo. Com relagdo a esse, encontramos em I2 diversas
informagdes que, a nosso ver, ja sdo do conhecimento dos cidaddos de
Itajai, como os exemplos: “[...] la mayor parte de la basura que estd
por las calles podria ser reaprovechada en muchos otros lugares”, “[...]
muchos papeles, plasticos y botellas de PET, que podrian ser utilizadas
en una empresa de reciclaje, pero estan dejando las ciudade cada dia mas
sucia” e "Nosotros tenemos una recogida selectiva de basura en Itajai
que, desafortunadamente, no es muy utilizada por las personas que aqui
viven”. Essas informagdes, provavelmente, ja sdo do conhecimento dos
receptores idealizados para o texto, visto que como moradores da cidade
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j& devem ter conhecimento sobre os problemas relacionados a reciclagem
do lixo. Contudo, sdo trazidas pelos emissores do texto como forma de
reforgar a ideia de que ¢ preciso mais conscientizagdo e contribuicdo dos
cidaddos para que a coleta seletiva ocorra de forma adequada.

Outras informagdes, entretanto, sdo consideradas como desconhecidas
pelos leitores do texto e, por isso, necessarias a ele. Um exemplo disso é:
“Muchos ciudadanos reclaman que la recogida selectiva deberia ser hecha
mas veces por semana, pero las personas necesitan saber que ese trabajo
no depende solo de los colectores de la basura o del gobierno, sino de todos
nosotros . Aqui,ainda que nos pareca que o fato de que “todos sdo responsaveis
pela coleta do lixo” seja algo do conhecimento de todos os cidaddos, para
os emissores do texto essa informagdo ndo ¢ conhecida pelos seus leitores,
conforme vimos no trecho em destaque. Sobre esse exemplo, ainda podemos
pensar que, na verdade, o que subjaz a informagédo ¢ a ideia de que ndo ¢ que
as pessoas nao saibam que elas devem colaborar para que a coleta seletiva do
lixo acontega, mas que elas “ndo sabem” no sentido de “ndo agem como se
soubesse”. Assim, ao trazerem essa informagao no texto, entendemos que os
alunos pressupdem que ela seja necessaria para que o propodsito desejado se
realize, e por isso a apresentam como um dado importante.

Analisando ainda mais o texto de I2, vemos que, no que
corresponde ao elemento da informatividade, esse apresenta muito mais
informagdes ja consideradas velhas ou conhecidas dos cidaddos do que
novas. Segundo Costa Val (1991), isso deixa o texto desinteressante, visto
que para a autora “o interesse do receptor pelo texto vai depender do grau
de informatividade, de que o tltimo € portador”. (Ibidem, p. 5)

No entanto, ao retomarmos os propositos comunicativos anunciados
no roteiro, entendemos que as informagdes trazidas, embora em sua maioria
jé sejam conhecidas, sdo importantes para que as fungdes comunicativas de
conscientizar, informar e incentivar aos cidaddos de Itajai a participarem
da coleta seletiva do lixo, se cumpram com a leitura do texto.

Dessa forma, o texto cumpre com uma outra exigéncia apontada
por Costa Val: a suficiéncia de dados (Ibidem). Ou seja, apresenta
as informacdes necessarias para que seja compreendido conforme os
designios do seu produtor.

Continuamos nossa analise, averiguando agora o elemento da
intertextualidade.

Em Beaugrande e Dressler (1981), temos que a intertextualidade
corresponde aos fatores que fazem com que um texto se utilize de outro(s)
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para produzir sentido. No texto de I2, encontramos um exemplo de
intertextualidade, em sua forma restrita e explicita (Cf. Koch 1997), de
forma bastante clara e direta. O exemplo que destacamos é: “Recientemente,
lei en el periodico La Nacion un reportaje que trataba del tema del
reciclaje de la basura en la ciudad de Buenos Aires, de como es dificil
concienciar a las personas a hacerlo y de lo importante que es”.

Nesse exemplo, o trecho destacado remonta a reportagem
apresentada no jornal La Nacion sobre a reciclagem do lixo. Essa, por sua
vez, funciona como elemento de contextualizagdo do tema a ser tratado
no texto, tornando-se um elemento importante para a compreensdo do
sentido desse por parte do seu leitor.

Essa fun¢do de introduzir ou contextualizar o tema a ser apresentado
em determinado texto ¢ considerada um dos papéis desempenhados
pela intertextualidade. Tal fungdo ocorre, como demonstrado, em 12,
permitindo-nos afirmar que dito elemento se manifesta no texto. Além
disso, ela também ¢ vista como uma das caracteristicas do género textual
carta do leitor, visto que esse género costuma aparecer em meios como
jornais e revistas normalmente criticando, apoiando ou apenas comentando
uma informacdo veiculada em edi¢des anteriores, € mostra como o TM se
apresenta adequado ao seu género.

Seguindo com nossa analise, chegamos ao elemento da coesdo.
Essa, como vimos em Beaugrande e Dressler (1981), diz respeito as
formas como os componentes do texto conectam entre si, de maneira
a produzir uma sequéncia veiculadora de sentidos; como informado na
analise de T, neste trabalho, nos baseamos em dois mecanismos propostos
por Koch (2013[1989]): a referenciagdo e a sequencia¢do.

Assim, da mesma forma que fizemos em T, em I centralizamos
nosso estudo dos elementos coesivos, observando os dois elementos que,
anosso ver, sao mais recorrentes no texto e decisivos para a compreensao
do sentido: o tema e o leitor.

Primeiramente, entdo, apresentamos nossa analise com relagdo
ao tema. Esse, do ponto de vista da coesdo sequencial, apresentou-se de
forma bastante coesa ao longo do corpo textual. Tal afirmagdo parte da
observacdo dos seguintes elementos coesivos: no primeiro paragrafo,
o advérbio de tempo “recientemente” indica a referéncia a leitura da
reportagem de jornal, feita ha pouco tempo, a qual serve de abertura
do tema a ser tratado no texto; no segundo paragrafo, os emissores do
texto apresentam diversos argumentos a fim de conscientizar seu leitor
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da importancia de se reciclar o lixo; no terceiro paragrafo, o advérbio
“luego” ¢ utilizado para concluir a ideia, defendida pelos argumentos
apresentados no paragrafo anterior (de que todos devem colaborar para
que a coleta seletiva do lixo acontega). Ainda nesse paragrafo, a locucao
conectiva “con eso” indica que ha vantagens em se tomar tal atitude.

Ainda com relag@o ao tema, ele também foi analisado segundo
o pardmetro da coesdo referencial. Sobre isso, encontramos o seguinte
exemplo em 12: “[...] lei en el periodico La Nacion un reportaje que
trataba del tema del reciclaje de la basura en la ciudad de Buenos
Aires, de como es dificil concienciar a las personas a hacerlo y de lo
importante que es”.

No exemplo acima, podemos observar que o tema “reciclagem
do lixo” citado na primeira parte do primeiro paragrafo do texto foi
retomado mais adiante por meio do pronome complemento “lo”. Outro
exemplo de referéncia ao tema ¢é apresentado no segundo paragrafo
no seguinte trecho: “Muchos ciudadanos reclaman que la recogida
selectiva deberia ser hecha mas veces por semana, pero las personas
necesitan saber que ese trabajo no depende solo [...]”. Aqui temos o
tema “reciclagem” sendo substituido por “trabalho”, termo escolhido
pelos alunos para apresentar a ideia de que a reciclagem é uma atividade
que deve ser desempenhada por todos.

Além desses exemplos, ao analisarmos o texto como um todo,
vemos que o proprio termo “basura” se apresenta com outros referentes:
no segundo paragrafo ele ¢ referenciado de forma mais especifica em
materiais como “papeles, plasticos y botellas de PET”; ja no ultimo ele é
retomado de forma mais geral por meio do termo “materiales reciclables”.

Todos os exemplos aqui destacados confirmam a informagdo
anunciada anteriormente: as intenc¢des pretendidas com o texto foram
dispostas nele de maneira bastante coesa, sobretudo no que tange a
sequenciagdo e referenciagdo do tema.

Seguindo, portanto, para a analise da coesdo com relagdo ao
receptor vemos que o texto nao se apresenta de forma muito coesa. Isso
porque ja no inicio, no titulo do texto, os emissores se direcionam para um
diretor de jornal, possivelmente do mesmo jornal o qual definiram como
veiculo da carta do leitor. No entanto, esse receptor ndo corresponde
ao idealizado para o TM de I, definido no roteiro de I como sendo “os
cidadaos de Itajai”, fazendo com que a referéncia ao diretor ndo faca
sentido no TM.
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Ja com relagdo ao receptor definido no roteiro, ou seja, os
“cidaddos de Itajai”, identificamos em I2 diversos elementos linguisticos
que o referenciam. A primeira forma de referéncia aparece no uso do
tempo verbal na primeira pessoa do plural: “vemos” e “tenemos”, que sao
apresentados no segundo paragrafo. A nosso ver, os alunos de I utilizaram
esse tempo verbal com o objetivo de se aproximarem dos leitores,
incluindo-se no grupo de pessoas a quem o texto se dirige. Esse tipo de
uso da linguagem ¢ tipico do género carta do leitor, tendo sido também
identificada no texto de T.

Ainda no que diz respeito ao receptor, encontramos outros
exemplos no terceiro paragrafo: os verbos “poder” e “estar” e outras
classes de palavras, como o pronome pessoal “nosotros” ¢ o pronome
possessivo “nuestro”.

Além dessas, outras formas também foram identificadas no texto
para se referir ao leitor “cidaddo de Itajai”: os termos “las personas” e
“muchos ciudadanos” no segundo paragrafo e “la gente” no terceiro. Isso,
a nosso ver, apresenta uma inten¢do oposta a desejada com o uso dos
termos anteriores. Se antes a ideia era se referir ao leitor, buscando se
aproximar dele, agora observamos que o objetivo ¢ se afastar ou excluir
o rol de pessoas de quem e para quem se fala, demonstrando, assim, que
ndo pertencem a esse grupo.

Com essas analises, constatamos que, no que corresponde ao leitor
do texto, definido do roteiro, os alunos se utilizaram de diversos recursos
linguisticos buscando retoma-lo no corpo textual de forma bastante coesa.

No entanto, conforme citado anteriormente, a sauda¢do inicial
dirigida a um leitor distinto do apresentado no roteiro de I faz com que 12
apresente um problema de coesdo no que tange ao seu leitor. E, por essa
razao, esse elemento sera retomado em I3.

Com isso, seguimos, entdo, para a analise da coeréncia. Esse
elemento ¢ responsavel pelo sentido do texto e, segundo vimos em
Beaugrande e Dressler (1981), concerne a forma como os conceitos
se apresentam e se relacionam na superficie textual, de modo que se
constitua em um todo acessivel e relevante, capaz de produzir sentido ao
seu recebedor.

Assim, o receptor configura-se como elemento fundamental para
que um texto seja coerente, posto que, conforme Costa Val (1991), um
texto so ¢ coerente quando apresenta uma configuragao compativel com o
conhecimento de mundo de seu leitor.
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Ao assumirmos que em I2 houve um problema com relagdo ao
receptor que nos impediu de confirmar o elemento da aceitabilidade,
temos que o mesmo ocorre com a coeréncia, visto que ele deve estar
em acordo com o leitor do texto. Sendo assim, o elemento da coeréncia
também serd retomado em I3.

Dando continuidade a nossa analise, chegamos ao elemento da
adequagdo. Esse elemento corresponde, conforme Cassany (2000), as
caracteristicas de linguagem, no que tange sua variedade e registro, as
quais se manifestam em um texto conforme o contexto comunicativo
em que ele se insere. Dessa forma, do ponto de vista da variedade
linguistica, vemos que se apresenta no texto como a variedade padrio
da lingua espanhola. Isso se comprova ao verificarmos que as escolhas
linguisticas feitas pelos alunos pertencem ao ideario comum de seus
usuarios, com uso de termos adequados ao meio ¢ ao género a que
pertence o TM de 1.

No que tange ao registro, vemos que se manifesta no texto de
maneira informal. Isso se comprova no uso da primeira pessoa do
singular, conforme vemos no exemplo: “lei en el periodico La Nacion un
reportaje que trataba del tema del reciclaje de la basura en la ciudad de
Buenos Aires [...]”. Aqui, o termo destacado confirma o carater informal
da linguagem, caracteristica do género textual carta do leitor, o que nos
permite afirmar que a linguagem de 12 estd adequada ao seu receptor e ao
seu contexto comunicativo.

Por ultimo, mencionamos aqui o elemento da corregdo gramatical,
informando, conforme feito na analise de T, que o texto so sera analisado
sob esse aspecto em sua ultima versdo, visto que foi nela que os tutores
deram maior atencdo a esse elemento de produgdo textual.

Chegando, entdo, ao final de nossa analise de 12, nos dirigimos
agora para a analise de I3, focalizando nossa aten¢do naqueles elementos
que ainda podem ser aprimorados pelos alunos.

¢ Versao final:

Iniciamos a analise de I3 identificando primeiramente os
apontamentos dos tutores na correcao da segunda versdo do texto:
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Quadro 24 - Observagdes na corre¢ao de 12

Observacoes na correciao de 12

Comentarios abaixo do texto:

Hola alumno y alumna,

Muy bien, lograron resumir la carta tal como les habia indicado en
la 1* version, pues estaba muy largo el texto.

Ustedes saludaron al director de un periddico, /no es cierto?
(Estan seguros de que la carta esta dedicada a é1? En el guidon mencionaron
que estaba dirigida a los habitantes de Itajai.

Lean con atencion mis observaciones y hagan las correcciones necesarias.
Cualquier duda, escribanme.

Cualquier duda, escribanme.

Saludos, tutor

Com base nas observacdes feitas pelo tutor, percebemos que
sua corre¢do apontou, essencialmente, dois elementos para serem
revisitados por I. O primeiro deles foi a saudacdo inicial do TM de I,
visto que essa ndo estava dirigira ao publico receptor, o qual estava
especificado no roteiro.

O segundo elemento apontado na corre¢ao diz respeito a dois
usos gramaticais da lingua espanhola que devem ser revistos: um deles
porque falta a inclusdo da preposicao “a” na expressdo “a la semana” e
o outro corresponde ao uso da conjunc¢ao “y” que, quando usada diante
de palavras que comecem com a vogal “i”, deve ser substituida pela
vogal “e” para evitar o fendmeno da cacofonia.

De posse desses apontamentos, partimos para a andlise de
I3, buscando identificar como essas observacdes foram recebidas e
interpretadas por 1.
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Quadro 25 - Versao final I

13
iEl Reciclaje de la basura!

Estimados ciudadanos de Itajai,

Recientemente, lei en el periddico La Nacion un reportaje que
trataba del tema del reciclaje de la basura en la ciudad de Buenos
Aires, de como es dificil concienciar a las personas a hacerlo y de lo
importante que es.

Vemos que la mayor parte de la basura que esta por las calles
podria ser reaprovechada en muchos otros lugares. Vemos muchos
papeles, plasticos y botellas de PET, que podrian ser utilizadas en una
empresa de reciclaje, pero estan dejando esta ciudad cada dia mas
sucia. Nosotros tenemos una recogida selectiva de basura en Itajai que,
desafortunadamente, no es muy utilizada por las personas que aqui
viven. Muchos ciudadanos reclaman que la recogida selectiva deberia
ser hecha mas veces a la semana, pero las personas necesitan saber
que ese trabajo no depende solo de los colectores de la basura o del
gobierno, sino de todos nosotros.

Luego, podemos unirnos a este movimiento, cuidando de nuestra
basura, separandola. Con eso, también estaremos cuidando de nuestros
recursos naturales y de nuestra ciudad, separando los materiales
reciclables e incentivando a la gente a hacer la separacion de la basura,
para que cada dia mas podamos ver menos arboles cortadas y un
ambiente mas limpio y seguro.

Alumno (alumno@gmail.com)

Alumna (alumna@live.com)

Em I3, verificamos que os alunos reformularam a saudagao inicial,
dirigindo-a ao receptor idealizado no roteiro. Isso se comprova em I3 na
expressao “Estimados ciudadanos de Itajai”.

Essa modificagdo nos permitiu retomar a analise de trés elementos
de producdo textual que ndo se cumpriram de forma adequada na versao
anterior do texto: a aceitabilidade, a coesdo e a coeréncia.

Com relagdo a aceitabilidade, na analise anterior, feita em 12,
apuramos que o leitor fixado no roteiro era adequado ao novo contexto de
producdo do TM. No entanto, ao verificarmos se ele se refletia no texto,
vimos que esse se dirigia a um outro leitor.
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Este conflito de informagdes se resolveu em I3, quando os tutores
atentaram a esse elemento e solicitaram aos alunos que o retificassem.

Dessa forma, ao detectarmos que, em I3, o texto se dirige ao leitor
elucidado no roteiro, temos que aqui se realiza o elemento da aceitabilidade.

No que tange a coesdo, 12 apresenta um problema ao referenciar
um receptor que ndo havia sido mencionado no roteiro. Esse problema
foi resolvido ao ser modificada a saudacao inicial por I, tornando I3 um
texto coeso.

Por ultimo, retomamos o elemento da coeréncia, o qual ndo se cumpria
12, principalmente em razdo de esse apresentar problemas em relagdo ao
seu leitor e, em consequéncia, aos elementos da aceitabilidade e da coesao.
Com a resolucdo desse problema por I, a coeréncia passou a realizar-se em
I3 de maneira satisfatoria, visto que o texto passou a ter suas intengdes e
informagdes apresentadas de maneira logica e organizada, condizentes com
o género textual, o propdsito e 0 novo contexto comunicativo, permitindo
que o leitor em prospeccdo possa construir sentido a partir de sua leitura.

Além de reverem os trés elementos supracitados, os alunos de
I também revisitaram no texto duas questdes gramaticais, que foram
apontadas pelo tutor na corregdo de I2: a primeira delas foi a colocagio da
preposicdo “a” na expressdo “a la semana”, presente no segundo paragrafo
do TM de I; a outra foi a substituicao da letra “y” pela vogal “e”, de forma
a adequar a escrita a regra gramatical da lingua espanhola.

Com isso, ao nos dirigirmos ao final da analise de 13, vemos que os
apontamentos feitos pelo tutor e revistos pelos alunos, contribuiram para
que se configurasse em um texto traduzido/retextualizado bastante coerente
e adequado ao seu publico e a sua nova situacao de comunicagao.

Parece-nos valido destacarmos aqui que as dificuldades da dupla
de alunos de I giraram mais em torno da organizagdo do dizer do que
efetivamente em questdes de estrutura e apresentacdo das ideias no texto.
Sobre isso, notamos que as corre¢des e observagdes feitas pelo tutor ao
longo das versdes contribuiram para que I tomassem consciéncia desses
elementos, sobretudo o fato de organizar as ideias em um roteiro e retoma-
las durante o processo de escrita, demonstrando uma melhora substancial da
traducdo/retextualizagdo.

Chegando, entdo, ao final do estudo do processo de tradugdo/
retextualizagdo realizado pela dupla de alunos de I, estamos seguros em
afirmar, ancorados pelos pressupostos teoricos que subjazem este trabalho,
que o TF foi traduzido/retextualizado em uma nova forma linguistica, com
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seus elementos basicos de produgao tendo sido reformulados para atender
ao novo género e ao novo publico, bem como a cultura meta.

E mais, com base nos elementos de produgdo textual, observamos
que o TM foi sendo aprimorado ao longo de suas versdes, confirmando-se
em um evento comunicativo capaz de transmitir sua inten¢@o comunicativa
de maneira adequada ao seu interlocutor.

Neste momento, nos dirigimos a andlise da atividade realizada
pela terceira dupla de alunos que compde o corpus deste trabalho, a qual
pertencente ao polo de Videira.

4.1.3 Texto V

* 1% versao:

Da mesma forma que fizemos na analise dos textos anteriores,
nosso primeiro passo do estudo de V foi examinarmos como foi feita a

analise do TF pelos alunos, sendo essa demonstrada a seguir:

Quadro 26 - Analise do TF feita por V

Analise do TF feita por V
1 ;Cudl es el propdsito del texto?

Esclarecer sobre la basura reciclable y lo que hacer con ellos en
relacion a la separacion de los desechos.

2 ;Quién es lector ideal del texto?

Personas que se interesan por la reciclaje de la basura. Es un texto
informativo que se refiere al cuidado del medio ambiente y la calidad
de vida.

3 ;Qué tipo de lenguaje se usa en el texto?
Se usa una linguaje informal, periodistica para cualquier persona.

4 ;Cudl es el contexto de produccion del texto?

Es un contexto periodistico para informar sobre el asunto su publico.

Dita analise demonstra que os alunos de V procuraram compreender
o TF de forma ampla e profunda, buscando reconhecer e identificar os
elementos que o compdem. Esse passo € importante, visto que lhes oferece
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subsidios para as decisdes a serem tomadas no processo de traducao/
retextualizagdo que irdo realizar. Sem isso, segundo Nord (2012[1998]),
¢ provavel que o tradutor nunca chegue a compreender todos os aspectos
que envolvem o texto que vai traduzir.

De posse, entdo, dos elementos que constituem o TF, os alunos de V
voltaram-se para o contexto de produ¢do do seu TM, a fim de redefinirem
0s parametros necessarios para que esse fosse traduzido/retextualizado de
forma a comunicar funcionalmente seu proposito ao novo leitor.

Essas redefini¢des foram organizadas por V no roteiro apresentado
abaixo:

Quadro 27 - Roteiro feito por V

Roteiro V

Contenido de la carta: Solicitar a las autoridades para que encuentren
una solucion para toda la basura producida en la ciudad y los aterros
sanitarios, e informar los ciudadanos sobre la separacion de residuos.

Lector ideal de la carta: 1a poblacion en general lectores del periodico
e indirectamente a las autoridades de la ciudad.

A partir do roteiro, percebemos que, no que diz respeito a intengdo
comunicativa do TF (identificada pelos alunos de V como sendo
“esclarecer sobre o lixo reciclavel e explicar o que fazer com relagéo a
separacao dos residuos”), essa foi reformulada para o TM de V, passando
a ter como proposito “a solicitagdo de solugdes para o lixo produzido na
cidade e a informar aos cidaddos sobre a reciclagem de residuos”. Essa
modificacdo do propoésito, a nosso entender, esta bastante adequada ao
novo género, visto que uma de suas caracteristicas ¢ justamente questionar
ou solicitar informagdes aos seus leitores.

Com relagd@o ao publico receptor, de acordo com a analise de V,
o TF estava direcionado para “pessoas interessadas pela reciclagem do
lixo”. Pelo roteiro, notamos que esse publico foi repensado, passando a
ser composto, de forma indireta, “pelas autoridades da cidade, além dos
proprios leitores do jornal”. Essa reformulagdo também nos pareceu estar
adequada e coerente a intengdo comunicativa a ser tratada no TM de V,
assim como ao seu género textual.
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Outro elemento observado foi o meio ou contexto de produgdo De
acordo com a andlise do TF feita por V, foi produzido para “o contexto
jornalistico, numa linguagem informal e jornalistica, dirigida a qualquer
pessoa que pertenca a esse contexto”. Com relagdo a essa analise,
acreditamos haver ocorrido um equivoco por parte de V no que diz
respeito a informalidade da lingua. Essa afirmacdo encontra respaldo no
género do TF, o qual, por se tratar de uma reportagem - que ¢ veiculada
por um jornal de grande circulacdo em seu lugar de producao (Argentina)
-, tem como caracteristica um registro formal, apresentado uma variedade
padrao da lingua, cujas confirmagdes podem ser feitas pelas informagdes
apresentadas no proprio TF (vide anexo 1 deste trabalho).

Contudo, acreditamos que as demais constatagdoes realizadas
estejam adequadas ao contexto de producao do TF, ou seja, ele se configura
como um texto que circula na esfera jornalistica, direcionado aos cidadaos
que pertencem ao contexto cultural argentino atual.

Passando, entdo, para a analise do contexto de produgdo do
TM de V, idealizado por V, encontramos uma menc¢dao a um jornal no
roteiro, indicando que o texto esta dirigido aos leitores desse jornal. Essa
informagao nos permite pressupor que o TM circulara no suporte jornal, o
qual é adequado ao género em que o texto sera produzido.

De posse dessas analises, vemos que as reformulagdes apresentadas
por V se apresentam de forma condizente com o género textual em que
o seu TM sera produzido, bem como com o seu publico receptor e o
contexto cultural onde ele ira circular.

Com isso, partimos para a andlise da primeira versdo de V,
buscando identificar como esses elementos se apresentam no texto.

A seguir, trazemos V1:

Quadro 28 - V1

Vi
jHola amigos!

Muy interesante este informe de la dificultad de que Buenos
Aires sufre parareciclar los residuos. Soy una defensora de lanaturaleza
y creo que la populacion tiene que unirse, luchar y encargar nuestras
autoridades para que resuelvan este problema. También se necesita
una campafia de comunicacion para informar a los ciudadanos sobre la




153

separacion de residuos y la importancia de hacerlo una vez que ellos no
saben como y lo que hacer con sus residuos. Nuestros aterros sanitarios
ya estan en el limite de sus capacidades, causando graves problemas
ambientales y también colocando en risco la salud de los residentes. Es
muy decepcionante para mi caminar por algunos barrios con las aceras
llenas de basura. Creo que se necesita una solucion urgentemente!

iSaludos!

Marieta Perneta Gonzales — mpz@gmail.com.arg

Em V1, observamos que a inten¢do comunicativa do texto (elemento
que, conforme Nord (2012]1988]), deve ser analisado com vistas ao emissor
desse) apresenta informagdes que nos permitem afirmar que € a de “solicitar
as autoridades que encontrem solugdes para o lixo que é produzido na
cidade”, manifestada em V1. Tal afirmagdo pode ser evidenciada nos
seguintes trechos “[...] creo que la populacion tiene que unirse, luchar
v encargar nuestras autoridades [...]” e ”jCreo que se necesita una
solucion urgentemente!”. Nesses trechos, podemos ver que as expressoes
destacadas buscam responsabilizar as autoridades pelos problemas do lixo
e pedem que solugdes sejam tomadas em carater de urgéncia.

Com relagdo a outra intengdo anunciada no roteiro de V, de
“informar aos cidaddos sobre a separa¢do do lixo”, ndo encontramos,
em V1, elementos que correspondam a essa inten¢do. Por essa razio,
retomaremos esse elemento em V2, a fim de verificarmos se houve alguma
mudanca no TM de V em relacdo a esse proposito comunicativo.

No que corresponde ao publico leitor, V1 se dirige primeiramente
aos cidadaos, leitores do jornal. Alguns elementos que comprovam isso
sdo encontrados em expressdes como: a saudacao inicial “jHola amigos!”
e a saudacdo final “jSaludos!”. Essas, conforme as caracteristicas
do género carta do leitor, devem ser direcionadas ao leitor do texto,
conforme ¢ feito por V.

Em um segundo momento, de maneira “indireta” — segundo o
proprio roteiro -, o TM de V foi direcionado as autoridades da cidade.
Isso pode ser percebido em V1 por meio do seguinte exemplo: “encargar
nuestras autoridades para que resuelvan este problema”. Aqui, os
alunos direcionam o texto as autoridades da cidade, solicitando a elas que
resolvam o problema do lixo.

Por tltimo, com relagdo ao meio de circulagdo do TM de V, vemos
que Vlse organiza de forma coerente com o género textual carta do leitor,
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primeiramente apresentando elementos que correspondem a forma do
género como uma saudag¢ao inicial, um corpo textual relativamente curto,
uma saudacdo final e um contato, sendo esses elementos que caracterizam
a carta do leitor no que corresponde a sua forma linguistica.

Ainda observando as informagdes apresentadas em V1, vemos que
se dirige a um leitor determinado, com o propoésito de questionar e cobrar
solugdes sobre um tema do cotidiano e do interesse geral dos cidaddos,
leitores de um jornal.

Essas informagdes nos permitem afirmar que o texto esta adequado
ao seu género textual, o qual normalmente ¢ veiculado pelo meio jornal,
conforme a proposta apresentada no roteiro de V.

No entanto, em V1 observamos a auséncia do titulo do texto, o qual
se constitui em um elemento importante, visto que € nele que normalmente
se anuncia o tema a ser tratado. Por isso, retomaremos esse elemento na
proxima versao, a fim de analisarmos se foi reformulado por V.

Contudo, os exemplos apresentados acima demonstram que ao
produzirem V1 os alunos atentaram ao elemento do publico leitor, bem
como a inten¢do comunicativa que queriam alcancar e o meio onde
gostariam que esse circulasse.

Essas caracteristicas confirmam que V1 se constitui sob uma nova
forma linguistica, a qual traduz/retextualiza o TF em um novo género
textual que busque comunicar suas intengdes de forma funcional ao seu
publico meta na situagdo meta.

Entretanto, para que esse novo evento linguistico se torne um
elemento comunicativo satisfatorio, alguns elementos de V1 precisam ser
revisados e aprimorados pelos alunos.

Conforme dissemos anteriormente neste trabalho, esse
aprimoramento foi feito por meio das versdes produzidas pelos alunos.
Assim, dando continuidade a nossa analise, seguimos para o estudo de V2,
a qual foi produzida por V com base nas observacdes feitas pelo tutor em
V1 e cuja corregdo serd feita com base nos elementos de produgdo textual.

e 2% versao:
De forma semelhante a realizada nas analises anteriores, iniciamos

a analise da segunda versdo de V, apresentando primeiro os apontamentos
feitos pelo tutor na corre¢ao da primeira versao do texto:
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Quadro 29 - Observagdes na Corregdo V1

Observagoes Corre¢ao V1
Hola chicas, acabo de leer la carta de ustedes.

Bueno chicas, como pueden ver, la carta de ustedes estd super
bien. Ella estd dentro de la actividad, dentro de lo que fue pedido. Ahora
solo les pido para que revisen esta primera version la parte gramatical.
Porque como les habia comentado, a partir de la segunda version vamos
empezar a cobrarla.

Abrazos,

Tutor

Pelas observagdes feitas pelo tutor, percebemos que ele avaliou
a primeira versdo da tradugdo/retextualizagdo de maneira bem positiva,
entendendo que os alunos traduziram/retextualizaram o TF de forma
bastante adequada ao novo publico e ao novo contexto de produgao.

Essa apreciagdo mostra-se pertinente posto que, conforme analise
realizada em V1, vimos que em sua maioria os elementos analisados ja
indicavam uma tradugo/retextualizagdo que cumpria seu proposito de
forma funcional.

Contudo, tal como vimos na analise de V1, o texto requeria a
revisdo de alguns elementos como uma das infengdes comunicativas, que
foi definida no roteiro como “informar aos cidaddos sobre a separagao dos
residuos”, mas que ndo se cumpriu em V1. E também alguns elementos
que correspondem as caracteristicas do género como o titulo do texto, a
fim de tornd-lo mais adequado ao meio.

Aqui atentamos para o fato de que, diferentemente do que ocorreu
em T ou I, os elementos identificados em nossa analise como itens que
mereciam ser revisitados por V, ndo foram destacados pelo tutor, em sua
correcdo de V1.

No entanto, embora isso tenha ocorrido, para a producdo de V2, os
alunos foram orientados a observarem os elementos de produg¢do textual,
j& que esses seriam os critérios de corre¢@o dos textos.

Esse fato, a nosso ver, permitiu que os mesmos chegassem a
reflexdes semelhantes as que fizemos com relagdo ao itens que precisavam
ser revistos, visto que uma das concepgOes que subjazem esse estudo é
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que os elementos de produgdo textual se aproximam, em dada medida,
dos elementos de andlise pré-traslativo.

Com isso, entendemos que, ao serem convidados arevisitar o seu TM,
os alunos de V puderam perceber os itens que precisavam ser aprimorados,
fazendo as modificagdes necessarias na segunda versdo do texto.

Dessa forma, seguimos para a andlise de V2, apresentando,
primeiramente, a segunda versdo do roteiro de V, visto que ele também
foi revisitado e aprimorado pelos alunos:

2% versdo do roteiro de V:

Quadro 30 - Roteiro final de V

Roteiro (final) V

- Solicitar indirectamente a las
autoridades para que encuentren una
solucion para toda la basura producida
en la ciudad;

- Felicitar a la autora del texto por
el reportaje;

Proposito da carta do leitor |- Hablar sobre la situacion de la
basura en mi ciudad.

- La autora del reportaje;

- La poblacion en general, lectores
del periddico interesados en el reciclaje
de la basura y en los beneficios para la
salud del ser humano.

Indirectamente a las autoridades de la

Leitor ideal da carta ciudad.

Carta de lector para la asesoria de prensa

Meio de publicagio del periodico La Nacion.

Ao analisarmos o novo roteiro de V, percebemos que esse sofreu
mudancas bastante significativas com rela¢do ao elementos que norteiam
a producdo do TM de V. Ditas mudangas alteram todo o contexto de
producdo do TM de V e, a nosso ver, estdo relacionadas com os critérios
de analise que foram apresentados aos alunos.
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Seguimos, entdo, para a analise de V2, buscando identificar como
os elementos, reformulados no roteiro, se apresentam no texto, além de
observar, usando como base os elementos de produgdo textual, como se
deu o aprimoramento da escrita por parte dos alunos.

Trazemos, a seguir, V2:

Quadro 31 -V2

V2
iHola!

Muy interesante este informe de la dificultad de que Buenos
Aires sufre para reciclar los residuos. Soy una defensora de la naturaleza
y creo que la populacion tiene que unirse, luchar y encargar nuestras
autoridades para que resuelvan este problema. También se necesita
una campaiia de comunicacion para informar a los ciudadanos sobre la
separacion de residuos y la importancia de hacerlo una vez que ellos no
saben como ni que hacer con sus residuos.

En mi ciudad, que es muy pequefia, tiene una empresa que hace
el recorrido todos los miércoles de la basura reciclable, y los otros dias
de la basura orgéanica, haciendo el tratamiento y eliminacion de residuos
organicos. Esta empresa es una referencia en el estado, con un relleno
sanitario certificado por el estado, como el mejor proyecto. Toda la
basura es recorrida por la empresa, que después de separado recibe el
tratamiento necesario conforme su especie.

Sin embargo, es muy decepcionante ver que las personas de mi
municipio aiin no estan interesadas en esta cuestion de la separacion de
la basura reciclable, y que al caminar por algunas calles ain vemos que
las aceras estan llenas de basura. jCreo que se necesita una solucion
urgentemente!

iSaludos!

Marieta Perneta Gonzales — mpz@gmail.com.arg

Em V2, como os alunos realizaram mudangas significativas no
roteiro, nossa analise partiu desses novos direcionamentos que foram
apresentados como norteadores do texto.
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Assim  sendo, retomamos, primeiramente, a inten¢do
comunicativa. Sobre essa, encontramos algumas mudan¢as no novo
roteiro. Anteriormente, uma das intengdes anunciadas para o texto era
“solicitar as autoridades solucdes para os problemas encontrados com o
lixo produzido na cidade”. Essa intencdo se manteve no novo roteiro,
mantendo-se também em V2 os exemplos que mostravam que ela se
cumpriu no texto, os quais apresentamos na analise de V1.

Outra intengdo que havia sido pronunciada no primeiro roteiro era
“apresentar informacdes aos cidadaos sobre a reciclagem do lixo”. Essa foi
modificada, sendo substituida por outras duas: “felicitar a autora do TF pelo
tema tratado” e “‘comentar sobre a situagdo do lixo na cidade de Videira”.

A intenc@o de parabenizar a autora do TF se manifestou em V2
no seguinte exemplo: “Muy interesante este informe de la dificultad de
que Buenos Aires sufre para reciclar los residuos”. O termo destacado
demonstra a satisfagdo de V ao lerem um texto que trata do tema da
reciclagem do lixo.

Com relagdo a terceira inten¢do apresentada no novo roteiro de V,
vimos que ela também se apresentou em V2. Alguns exemplos disso sdo
encontrados nos seguintes trechos: “En mi ciudad, |...] tiene una empresa
que hace el recorrido todos los miércoles de la basura reciclable, y los otros
dias de la basura organica, [...]”, “[...] es muy decepcionante ver que las
personas de mi municipio auin no estdn interesadas en esta cuestion de la
separacion de la basura reciclable [...]” e “al caminar por algunas calles
aun vemos que las aceras estdan llenas de basura”. Aqui, as informagdes
destacadas mostram que, ainda que exista o servico de coleta seletiva do
lixo, os cidaddos de Videira ainda ndo colaboram para que isso ocorra com
eficiéncia, evidenciando a situagdo do lixo na cidade de V e confirmando
que a intengdo de “falar sobre a situag@o do lixo” se realiza em V2.

Outro elemento que foi reformulado no roteiro e que, por essa
razdo, ¢ retomado aqui na analise de V2 ¢ o leitor/receptor do texto. Esse
elemento, além dos j& mencionados no primeiro roteiro ¢ encontrados
em V1, foi direcionado a mais um leitor: a jornalista autora do TF. No
entanto, ndo encontramos em V2 nenhuma manifestacdo linguistica que
comprove a inten¢do de direcionar o texto a essa leitora. Por essa razao,
esse ultimo receptor mencionado no roteiro sera retomado em V3, a fim
de verificarmos qual foi o posicionamento de V em relacao a ele.

Por ultimo, analisamos V2 do ponto de vista do seu meio de
publicagdo. No novo roteiro, vimos que esse elemento foi retomado e
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reformulado, sendo o jornal La Nacion definido por V como meio de
publicacdo do seu TM.

Aqui encontramos uma dificuldade de compreensdo da atividade
por parte dos alunos. Ao pensarem no meio cultural argentino como
lugar de recepg¢do do seu TM, os alunos ndo cumpriram com uma das
exigéncias da atividade: traduzir/retextualizar o TF no novo género,
sendo que deveria ser pensado para ser publicado por um suporte local®.
A nosso ver, isso ocorreu quando os alunos dirigiram o texto a jornalista,
produtora/autora do TF. Uma das razdes para que isso tenha ocorrido
pode ser uma informagdo constante no material disponibilizado sobre o
género carta do leitor: uma das fungdes desse género textual é escrever
ao suporte que o veiculou, parabenizando ou criticando o seu autor.

Ao produzirem o texto com esse proposito, os alunos, naturalmente,
o direcionaram para o jornal que publicou o TF: o La Nacién. No entanto,
como esse suporte ndo corresponde a uma das diretrizes da atividade,
retomaremos novamente ao elemento do meio em V3, procurando
verificar qual foi o direcionamento dado pelo tutor e, por consequéncia,
qual foi a posi¢do tomada por V.

Com isso, terminamos a primeira parte da analise da segunda
versdo do texto de V, a qual consistiu em verificar se as informacdes
apresentadas no novo roteiro se realizavam em V2.

Neste momento, iniciamos a segunda parte da analise, a qual
concerne ao estudo do texto com base nos elementos de produgdo textual,
com vistas a examinar se houve o aprimoramento da escrita de V.

Assim sendo, iniciamos nossa analise estudando, primeiramente, o
elemento da intencionalidade. Como vimos anteriormente, esse elemento
de produgdo textual ¢ definido pelo emissor do texto e corresponde
as intengdes propostas por esse, concretizadas por meio de escolhas
linguisticas em um evento comunicativo, capaz de comunicar algo ao seu
interlocutor. (BEAUGRANDE; DRESSLER, 1981)

A partir das andlises delineadas anteriormente nessa secdo sobre
as intengdes comunicativas de V, as quais foram esbog¢adas no roteiro,
vimos que se concretizam no texto com relacdo ao seu género. No
entanto, no que corresponde ao contexto de divulgagdo do texto, o qual
inclui o meio de publicagdo desse, por entendermos que a especificagdo
apresentada no roteiro ndo corresponde ao contexto cultural proposto na

10 Mesmo que fosse um suporte ficticio, visto que muitas cidades ndo
possuem jornal proprio.
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atividade, consideramos que V2 ndo cumpre por completo o elemento da
intencionalidade. Sendo assim, esse elemento serd retomado na proéxima
versdo do texto V3.

Prosseguindo nossa andlise, verificamos como se apresenta em
V2 o elemento a aceitabilidade. Como visto em Beaugrande e Dressler
(1981), esse elemento esta relacionado com o receptor do texto, com suas
expectativas e pressuposicoes, a fim de permitirem que leia um texto que
lhe faga sentido.

Em V2, tal como ocorreu com a intengdo comunicativa, o publico
leitor também foi reformulado por V. De acordo com o novo roteiro, além
dos leitores definidos no primeiro roteiro (a populagdo em geral ¢ as
autoridades da cidade), a autora do TF (jornalista autora da reportagem)
foi incluida pelos alunos como um dos provaveis leitores do seu TM.

Com relagdo aos leitores ja definidos no primeiro roteiro,
acreditamos que, por conhecerem a realidade que envolve a reciclagem
do lixo, tanto na condi¢do de moradores da cidade como na de autoridades
municipais, se enquadram no perfil de leitores do TM de V. Além disso,
o fato de serem cidaddos leitores de jornal nos permite dizer que ja estio
familiarizados com os géneros que nele circulam, ndo encontrando
grandes dificuldades para compreender as informagdes do texto produzido
no género carta do leitor.

No que tange ao novo receptor, esse também nos parece bastante
apropriado ao género textual produzido, visto que uma das caracteristicas
desse género ¢ justamente escrever diretamente ao diretor do jornal ou
aos proprios jornalistas, questionando alguma matéria anteriormente
publicada. E mais, a nosso ver, a jornalista, como autora do TF, possui
conhecimentos suficientes sobre o tema tratado, de modo a estar apta para
dialogar com o produtor do TM.

Ambas as consideragdes sobre os leitores do texto nos permitem
dizer que cumpre com seu papel no que tange a aceitabilidade"'.

O proximo elemento de andlise € a informatividade. Segundo
Beaugrande e Dressler (1981), este elemento estd relacionado com o
grau de relevancia de um texto, o qual idealmente deve apresentar um
equilibrio entre informacdes novas e informagdes ja conhecidas, o que
nao foi possivel analisarmos no texto de V2. Isso ocorreu devido ao

11 Aqui lembramos que, embora o texto nao tenha apresentado nenhuma
menc¢do ao novo leitor, esse fato ndo impede que 0 mesmo possa ser aceito como
possivel leitor do texto.
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novo meio de publicacdo anunciado no novo roteiro de V, posto que se
considerarmos o contexto da cultura base, bem como o meio de publicacdo
do TF como os receptores do TM, muitas informacdes apresentadas em
V2 serdo consideradas novas ao leitor e o nivel de informatividade do
texto torna-se elevado.

No entanto, se entendemos que esse meio ndo corresponde aos
pressupostos da atividade, a qual solicitava que o texto tivesse como local
de divulgacao a cidade onde vivem os alunos, temos muitas informagdes
jé conhecidas no texto, e o nivel de informatividade diminui.

Sendo assim, faremos a andlise desse elemento de produgao textual
em V3. Com isso, partimos para a analise do elemento da intertextualidade.
Em Beaugrande ¢ Dressler (1981), temos que a intertextualidade
corresponde aos elementos linguisticos que fazem com que a compreensao
de um texto seja dependente de informagdes presentes em outro.

A nosso ver, esse elemento se apresenta em V2 de forma explicita,
segundo Koch (1997), conforme o seguinte exemplo: “Muy interessante
este informe de la dificultad de que Buenos Aires sufre para reciclar los
residuos”. Aqui, o termo destacado remonta a reportagem apresentada no
jornal La Nacion sobre a reciclagem do lixo. Essa informagao ¢ utilizada
no texto para contextualizar o seu leitor a respeito do tema a ser tratado,
sendo que o conhecimento dessa, por parte do leitor, torna-se um elemento
importante para a compreensao total do texto traduzido/retextualizado.

Além disso, o uso de textos anteriores com o proposito de
introduzir um novo, como dito na analise de I, apresenta-se como uma das
caracteristicas da intertextualidade, comprovando que se realiza em V2.

Continuando com nossa analise, chegamos ao elemento da
coesdo. Essa, conforme vimos anteriormente em Beaugrande e Dressler
(1981), esta relacionada com a forma como os elementos linguisticos sdo
dispostos no texto, de maneira a se organizarem como uma sequéncia
logica de sentido. No que concerne esse elemento, tal como fizemos nos
textos de T e I, nossa andlise esteve voltada, prioritariamente, ao estudo
de como se apresentam os elementos coesivos relacionados ao tema e
aos leitores dos textos traduzidos/retextualizados pelos alunos, visto que
concebemos esses como os elementos que mais se destacam nos textos
desses no que diz respeito a coesdo, sendo entendidos como essenciais
para o entendimento do sentido do TM.

Informamos ainda que a analise da coesdo foi feita ancorada nos
mecanismos de referencia¢do e sequenciagdo, os quais foram propostos
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por Koch (2013[1989]), sendo que em V a maior parte dos exemplos se
concentra no mecanismo de referenciagdo, posto que esse foi o que mais
se destacou no texto.

Lembramos também que, em nossa andlise, buscamos ndo apenas
destacar a retomada dos elementos mencionados acima, mas também
sempre que possivel analisar o porqué das escolhas feitas pelos alunos.

Sendo assim, iniciamos nossa andlise da coesdo, apresentando
nossas consideracdes com relacdo ao fema. Observamos que ele foi
apresentado no primeiro paragrafo de V2 por meio da expressao “reciclar
los residuos” e posteriormente, foi referenciado, no mesmo paragrafo, em
dois momentos: no primeiro deles, em “este problema”, expressdao que,
a nosso ver, foi utilizada para reforgar a ideia de como a reciclagem de
lixo ¢ vista; no segundo momento, a expressdo foi retomada com o uso
de um pronome complemento, conforme mostra o trecho: “[...] sobre la
separacion de los residuos y la importancia de hacerlo [...]".

Mais adiante no texto, encontramos outro exemplo de referenciagdo
ao tema, a qual ¢ feita no terceiro paragrafo por meio da expressdo “‘en
esta cuestion”. Aqui, vemos que os termos destacados servem para indicar
que o tema da “basura reciclable”, retomado nesse tltimo paragrafo, ja foi
apresentado anteriormente no texto, e segue sendo o foco da produgao escrita.

Além desses exemplos que evidenciam que o tema do texto
¢ apresentado de forma bastante coesa, destacamos também alguns
exemplos relacionados ao leitor do TM de V. No que diz respeito ao
receptor de V, trazemos alguns exemplos de referenciagcdo no que
corresponde ao receptor “cidaddos em geral”. No corpo textual, vimos
que esse receptor/leitor € referenciado por meio de substantivos como “la
populacion”, “los ciudadanos™ e “las personas”. Sobre esses, observamos
ainda que o termo “ciudadanos” é retomado pelo pronome “ellos” no
paragrafo primeiro, em que aparece no texto. Outros elementos de coesao
referencial sao apresentados no segundo paragrafo do texto, no qual os
alunos apresentam a empresa responsavel pela coleta do lixo. Essa ¢
retomada mais adiante, no mesmo paragrafo, em dois momentos: “Em
mi ciudad, [...] tiene uma empresa [...]. Esa empresa |...]. Toda la basura
es recorrida por la empresa [...]”. Nesses exemplos, vemos dois casos
de coesdo referencial: o termo “empresa” € referenciado primeiramente
pelo pronome demonstrativo “esas”, que indica que se continua a falar da
empresa ja mencionada; em seguida, pela preposicao “por la”, informando
que esta mesma empresa € a que recolhe todo o lixo da cidade.
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Além disso, também destacamos alguns exemplos de coesdo
sequencial, como o uso da conjun¢ao aditiva “también” na frase “También
se necesita [...]” do primeiro paragrafo, servindo para acrescentar novos
elementos a ideia lancada de que s@o necessarias algumas providéncias
com relagdo a reciclagem do lixo. Mais adiante, o advérvio “sin embargo”
no terceiro paragrafo ¢ utilizado para contrapor a ideia apresentada
no pardgrafo anterior de que, embora exista na cidade uma empresa
responsavel por coletar e tratar o lixo, muitos cidaddos ainda nao
contribuem para que a separagdo desse ocorra de forma adequada.

No entanto, embora tenhamos encontrado em V2 diversos
elementos que comprovam que este organiza suas ideias de forma
bastante coesa, observamos que alguns pontos do texto podem ser
revisados no que corresponde a coesdo. O primeiro caso € o uso do
pronome “este” no primeiro paragrafo, referindo-se ao termo “informe”.
Aqui, o uso do “este” se refere a uma informagdo que esta fora do texto
(reportagem do jornal La Nacion) e, por esse motivo, ndo esta correto,
do ponto de vista gramatical, posto que, usado dessa forma, o pronome
da ideia de algo que vai ser apresentado no texto, quando o contexto faz
entender que a informacdo do informe ja foi apresentada anteriormente
em um outro texto.

Outros casos que poderiam ser revistos pelos alunos sdo o uso dos
termos “el estado” e “residuos”, que se repetem em uma mesma frase,
esse no primeiro paragrafo e aquele no segundo. Aqui os alunos poderiam
substituir os termos por pronomes ou substantivos, deixando as frases
mais coesas.

Com base nos exemplos destacados, vemos que V2 apresenta suas
ideias de forma logica e coesa. Contudo, por percebemos que alguns
elementos ainda podem ser aprimorados no que corresponde a coesdo,
retomaremos esse elemento em V3. Com isso, seguimos entdo para a
andlise da coeréncia. Esse elemento ¢ considerado o mais importante
critério de textualidade. Isso, porque, para que ele ocorra, ou seja, para
que um texto seja coerente ao seu leitor em seu contexto comunicativo,
as informagdes que o compdem devem se apresentar de forma coesa,
relevante e consistente.

Desta forma, por havermos constatado que alguns elementos de
producdo textual ndo ocorreram de forma satisfatoria em V2, temos que
o elemento da coeréncia também nao se realiza nesse, devendo, por essa
razao, ser retomado em V3.
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Continuando nossa analise, temos agora o elemento da adequacgdo.
Sobre esse elemento que, de acordo com Cassany (2000), concerne as
caracteristicas da linguagem do texto em relacdo ao seu registro e a
sua variedade linguistica, identificamos, primeiramente, em V2, que
estd escrito em primeira pessoa. Essa caracteristica assinala a marca da
informalidade no texto, comprovada pelos seguintes exemplos: “Soy uma
defensora [...]” e “Creo que se necesita [...]”.

Essas caracteristicas sdo muito marcantes no género textual
carta do leitor, no qual a informalidade e a subjetividade sdo sempre
presentes. Além disso, também identificamos o uso de uma linguagem
padrdo, condizente com o género e seu meio de publica¢do, permitindo-
nos considerar que a apresentada no texto estd adequada ao seu género
textual.

Por tltimo, apontamos que o texto também foi analisado segundo o
elemento da corregcdo gramatical, sendo que essa analise so é apresentada
na sua ultima versao, visto que foi nela que os tutores deram mais atengao.

Tendo, assim, encerrado nossa analise no que diz respeito a
segunda versdo do TM de V, nos dirigimos para a analise de sua versdo
final, focalizando nossa aten¢do naqueles elementos que ainda precisam
ser aprimorados por V.

¢ Versao final:

Iniciamos a andlise da versao final, identificando os apontamentos
dos tutores na correcdo de V2:

Quadro 32 - Corregdo de V2

Correcao de V2
Comentarios abaixo do texto:

Hola chicas,

Como pueden ver, el texto de ustedes esta casi impecable. Solo me
quedé con duda en una parte, y en dos palabritas, una que presenta
interferencia del portugués (estd en rosa) y la otra en azul, que esta
faltando una tilde, nada mas.
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Quiero felicitarlas mucho por el espafiol y decirles que seguro la tercera
etapa de esta actividad el texto estara perfecto.

Para finalizar les pido que direccionen el texto a una persona especifica.
[ Sale?

Abrazos,

Tutor.

Com base nas observagdes feitas pelo tutor, percebemos que sua
correcdo apontou, essencialmente, para dois elementos a serem revisitados
pelos alunos: o primeiro deles foi a saudagdo inicial do texto, que, por
sugestao da tutora, deveria ser dirigida ao leitor especifico de forma mais
consistente. Como vimos na analise de V2, esse item foi reformulado
pelos alunos e passou a se dirigir a autora do T. Para o tutor, deve ainda
ser aprimorado de forma a atingi-lo mais diretamente.

O segundo elemento apontado pelo tutor, na corre¢do de V2, diz
respeito a duas palavras que deveriam ser revistas pelos alunos com
relacdo a ortografia, as quais serdo apresentadas mais adiante na analise
do critério de producdo textual denominado corre¢do gramatical. Aqui,
vemos que novamente (como ocorreu na corre¢do da primeira versao do
texto) o tutor ndo apontou aos alunos os problemas identificados em nossa
analise com relagdo aos dados do roteiro e, também, aos elementos de
produgao textual.

Conforme apontamos na corre¢do de V2, alguns elementos
deveriam ser revisitados e reformulados pelos alunos na ultima versdo
do texto, de modo que o seu TM fosse capaz cumprir todos os propdsitos
desejados no roteiro de V. Além disso, a fim de melhorar a composicao
escrita, alguns elementos também foram apontados para serem revistos
por V no que tange a produgdo textual.

A nosso ver, as observagdes apontadas em nossa analise de V2
eram importantes e deveriam ter sido apontadas pelo tutor, visto que por
estarem em um momento de aquisi¢do da lingua espanhola, os alunos
ainda precisavam ser orientados a observarem no texto os elementos de
produgao textual que necessitam ser aprimorados.

De qualquer forma, seguimos para o estudo da versdo final do
texto, identificando como foi tratado pelos alunos.
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Quadro 33-V3

V3
jHola Fernanda!

Muy interesante este informe de la dificultad de que Buenos
Aires sufre para reciclar los residuos. Soy una defensora de la naturaleza
y creo que la poblacion tiene que unirse, luchar y encargar nuestras
autoridades para que resuelvan este problema. También se necesita
una campaiia de comunicacién para informar a los ciudadanos sobre la
separacion de residuos y la importancia de hacerlo una vez que ellos no
saben como ni qué hacer con sus residuos.

En mi ciudad, que es muy pequefia, tiene una empresa que hace
el recorrido todos los miércoles de la basura reciclable, y los otros dias
de la basura organica, haciendo el tratamiento y eliminacién de residuos
organicos. Esta empresa es una referencia en el estado, con un aterro
certificado por el estado, como el mejor proyecto. Toda la basura es
recorrida por la empresa, que después de separado recibe el tratamiento
necesario conforme su especie.

Sin embargo, es muy decepcionante ver que las personas de mi
municipio aun no estan interesadas en esta cuestion de la separacion de
la basura reciclable, y que al caminar por algunas calles atin vemos que
las aceras estan llenas de basura. jCreo que se necesita una solucion
urgentemente! jSaludos!

Marieta Perneta Gonzales — mpz@gmail.com.arg

Em V3, dividimos nossa andlise em dois momentos: no primeiro,
buscamos retomar os elementos que ainda precisavam ser melhorados
do ponto de vista do que estava proposto no segundo roteiro de V; no
segundo, buscamos analisar o texto, do ponto de vista dos elementos de
produgdo textual, verificando se houve alguma mudanca em relagdo a
esses, ainda que ndo tenham sido apontadas na corregao.

Dessa forma, iniciamos a analise de V3, retomando os dois
elementos que foram definidos no segundo roteiro, mas que nao
estavam adequados ao contexto do TM ou ndo se apresentavam nesse:
a referéncia a autora do TF como uma das leitoras do TM e o meio de
circulagdo desse.
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No que diz respeito a autora do TF, que foi definida no segundo
roteiro como uma das leitoras para o TM, verificamos que em V3 os
alunos direcionaram a saudacdo inicial do texto a ela, tal como sugeriu o
tutor: “jHola Fernanda!'?”. Com essa modifica¢do em V3, o TM se mostra
adequado a comunicar seus propositos ao seu publico, no seu novo género
e no contexto da cultura idealizado pelos alunos, ou seja, a cultura base.
Essa afirmacdo parte do fato de termos identificado que a cultura base,
embora ndo tenha sido a cultura proposta na atividade, foi a utilizada pelos
alunos como referéncia para a sua atividade de traducao/retextualizagao.

Como essa cultura também foi aceita pelo tutor, visto que ndo
encontramos nenhuma menc¢do de que ela estava equivocada em suas
corregdes, partimos dela para analisar V3 ao que corresponde aos
elementos do roteiro e, também, aos elementos de produgdo textual que
ndo se cumpriram em V2, por entendermos, naquele momento, que o
elemento do meio deveria ser reformulado pelos alunos.

Essas consideragdes sobre o contexto que devemos considerar na
analise do TM de V encontram respaldo em Nord (2012[1988]), quando a
teorica concebe a tradugdo como “uma produgdo de um TM funcional que
mantenha uma interdependéncia com um TF, especificada através de seu
proposito” (NORD, 2012 [1988], p. 40) Isto €, o parametro que deve ser
utilizado para analisar uma tradugdo € seu escopo, seu proposito, devendo
o texto traduzido estar coerente com esse.

Ancorados nesses pressupostos, retomamos a analise de V3,
considerando ainda que alguns elementos que constavam no roteiro de V
nao estavam de acordo com os solicitados na atividade, e foram utilizados
como base para a analise da tradugao/retextualizagdo.

Sendo assim, seguimos com a analise de V3, procuramos examinar
se houve mudangas no texto no que corresponde aos elementos de produgdo
textual que foram analisados em V2, mas que precisavam ser revistos.

Iniciamos, entdo, analisando V3 do ponto de vista da
intencionalidade. Sobre essa, vimos que todas as inten¢des anunciadas
no roteiro de V se concretizavam em V2, no que corresponde ao género
do texto. No entanto, no que corresponde ao contexto de divulgagdo do
texto, o qual remete, principalmente, a0 meio de publicagdo desse, em
V2 ndo se cumpriu o elemento da intencionalidade. Ao retomarmos,
entdo, a intencionalidade com relagao ao meio de publicagdo, analisamos
o texto sob uma perspectiva diferente da analisada anteriormente, posto

12 Nome ficticio dado pelos alunos para a jornalista, autora do TF.
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que agora ele tem seus propositos direcionados a cultural base, tal como
foi definido no roteiro.

Sob a perspectiva da cultura base, vemos que os propdsitos
idealizados no roteiro, tal como estavam adequados a um jornal de
circulacdo local, distribuido na cidade dos alunos, também estdo
adequados ao jornal La Nacion, conforme planejado por V. Isso porque
as intencdes pretendidas com o texto permanecem sendo adequadas ao
género carta do leitor, o qual pode ser veiculado por qualquer jornal.
Dessa forma, temos que em V3 a intencionalidade se cumpre com relagao
ao meio de publicagdo do texto.

Antes de seguirmos para a analise do proximo elemento de produgdo
textual, ressaltamos que, ainda que agora consideremos um novo meio de
circulacdo do TM de V, ele continua cumprindo sua intencionalidade do
ponto de vista dos seus leitores.

Tal consideracgdo parte do fato de que mesmo que os leitores do
texto tenham mudado, deixando de ser cidaddos e autoridades da cidade
dos alunos e passando a figurar como cidaddos em geral, autoridades da
cidade e a autora do TF, sendo todos localizados no contexto de producdo
do TF, também estdo aptos para receberem o TM de maneira que esse
lhes produza sentido.

Prosseguindo nossa analise, verificamos como se apresenta em
V3 o elemento da informatividade, posto que o da aceitabilidade ja se
cumpre no texto. Com relacdo a informatividade, vemos em V3, tal como
viamos em V2, muitas informagdes consideradas novas para os leitores
do texto. Essas informacdes se tornam relevantes no texto, visto que
apresentam ao seu leitor a realidade que envolve a reciclagem de lixo na
cidade onde vivem os alunos. Alguns exemplos dessas informagdes sao as
apresentadas no segundo paragrafo do texto: “En mi ciudad, que es muy
pequeiia, tiene una empresa que hace el recorrido todos los miércoles
de la basura reciclable, y los otros dias de la basura orgadnica [...]”,
“Esta empresa es una referencia en el estado [...]”, “Toda la basura es
recorrida por la empresa, que después de separado recibe el tratamiento
necesario conforme su especie”, sdo novas para o leitor, porque falam de
um contexto o qual eles ndo conhecem: como funciona o servico de coleta
do lixo na cidade de Videira.

Além dessas, ha ainda no texto outras informagdes relacionadas
ao contexto onde vivem os alunos, e por isso novas para o leitor. No
entanto, também encontramos informagdes ja conhecidas no leitor como:
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“Muy interesante este informe de la dificultad de que Buenos Aires sufie
para reciclar los residuos”. Aqui, podemos considerar que a dificuldade
encontrada pela cidade de Buenos Aires para reciclar o lixo ja seja um
tema conhecido dos leitores do texto, visto que eles pertencem a esse
contexto e, possivelmente, leram a reportagem veiculada pelo jornal La
Nacion, falando desse assunto. Entretanto, essa informagdo ¢ importante
porque introduz o tema que sera tratado no texto, sendo relevante para a
construgdo de sentido por parte dos receptores desse.

A partir dos exemplos acima delineados, vemos que o elemento
da informatividade ocorre em V3, visto que hd nesse uma unido de
informag¢des novas e informagdes ja conhecidas pelo seu leitor. Podemos
afirmar, ainda, que, embora o niimero de informagdes novas seja bem
maior que o nimero de informagdes ja conhecidas pelos leitores de V3,
isso ndo o torna mais dificil de ser compreendido por seus leitores. Na
verdade, ocorre o contrario: ainda que ocorra a apresentagdo de muitas
informagdes novas, elas sdo necessarias para o bom entendimento dos
propésitos do texto por seus leitores.

Comrelacdo ao elemento da intertextualidade vimos, anteriormente,
que ja se realizava em V2, e seguiu assim em V3. Por essa razao, seguimos
para a analise do elemento da coesdo. Em V2, diversos exemplos foram
apresentados com o intuito de mostrar que o TM se constitui em um
evento comunicativo que apresenta suas ideias de forma bastante coesa.
Contudo, apontamos alguns itens que poderiam ser revistos pelos alunos,
com o objetivo de aprimorar ainda mais a coesdo do texto.

Esses itens ndo foram revisados, conforme podemos ver em
V3. Isso pode ter ocorrido pelo fato de ndo terem sido apontados na
corre¢do. No entanto, a nosso ver, eles ndo impedem que o TM alcance
seu prop6sito comunicativo.

Seguimos, assim, para a analise do elemento da coeréncia. Esse
elemento ndo se cumpriu em V2, visto que nele ndo se realizaram outros
elementos de textualidade, como a intencionalidade e a informatividade.
Em V3, vimos que esses elementos se concretizaram, permitindo-nos
afirmar que, no que tange a coeréncia, eles se configuram de forma
bastante consistente, apresentando suas inten¢des de maneira logica e
organizada, condizentes com o género textual, permitindo que o leitor
em prospeccdo possa construir sentido a partir de sua leitura. Essa
consideracdes nos permitem afirmar que V3 se torna, possivelmente,
coerente ao seu leitor.
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O elemento da adequag¢do também ja havia se concretizado no TM
de V, conforme mostramos na analise de V2.

Sendo assim, partimos para a andlise do ultimo elemento de
producao textual, o qual s6 foi apontado nessa ultima versdo: a corregdo
gramatical. Sobre esses, conforme mencionamos no inicio da andlise
de V3, foram apontadas na corre¢do de V2 duas palavras que deveriam
ser revistas por V com relacdo a ortografia: uma delas porque estava
grafada de forma equivocada e a outra porque faltava um acento gréfico.
A primeira delas foi o termo “populacion”, que foi corrigido pelo termo
correto “poblacion”. Aqui, vemos um equivoco comum dos alunos
que corresponde ao fato de acreditarem que muitas palavras da lingua
portuguesa que tém como final “40” em espanhol sio semelhantes,
bastando substituir por “idn”. A nosso ver, isso ocorre, sobretudo, pela
proximidade das linguas e vai sendo resolvido a partir do momento que
os alunos vao tendo contato com os termos corretos em lingua espanhola.

Outro termo apontado na corre¢do foi a palavra “que”, que na
situacdo em que se apresentou no texto, deveria ser acentuada, passando
a “qué”. No que diz respeito as corregoes gramaticais, observamos que
o texto de V ndo apresentou muitos problemas, tendo sido apontados na
corre¢do de V2 os erros mais graves.

Por ultimo, retomamos o “titulo” do texto que, embora se constitua
um elemento essencial de construcdo de sentido do texto, ndo apareceu
em nenhuma das versdes e tampouco foi apontado aos alunos como algo
que devesse ser observado.

Desta forma, ao chegarmos ao final da analise de V, constatamos
que, no que tange aos objetivos comunicativos tragados no roteiro pelos
alunos, esses se cumpriram no TM de V, fazendo com que se tornasse
um novo evento comunicativo capaz de comunicar seus propositos aos
seus leitores.

No entanto, no que corresponde ao aprimoramento da escrita,
verificamos que o TM de V, ainda que tenha tido alguns de seus
elementos reformulados durante o processo de producdo das versdes,
seguiu apresentando na sua versao final alguns elementos que mereciam
ser revisitados por V.
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CONSIDERACOES FINAIS

Suscitamos a presente pesquisa a problematica da tradugdo e sua
relagdo com o ensino de LEs, como uma pratica que esteve distante das
salas de aula por muito tempo, e que, muitas vezes ainda ¢ colocada as
margens do ensino de linguas por razdes como as crengas sobre o seu
uso por parte de professores de LE, o entendimento que alguns deles tém
sobre o ato tradutorio ou ainda, a auséncia de materiais didaticos que
auxiliem aqueles que desejam utiliza-la, a tirar proveito consciente do seu
uso no ensino-aprendizagem de linguas, apenas para citarmos algumas.

E no bojo dessas consideragdes que surgiu a proposta deste
trabalho: propor a ressignificacdo da praxe da tradugdo dentro do ensino
de LE, a partir de uma proposta de tradugdo/retextualiza¢do de género
textual como forma de contribuir para o exercicio ¢ o desenvolvimento da
escrita em sala de aula de LE.

A partir das analises e discussdes que fizemos no capitulo anterior
sobre a atividade realizada pelos alunos (a qual ancoramos na concepgao
funcionalista de tradugdo e no conceito de retextualizagdo de género a
partir da perspectiva de Dell’Isola), constatamos que as escolhas feitas
por esses, tanto do ponto de vista interno (organizagao do corpo textual)
quanto externo ao texto (contexto de produc@o) resultam em traducdes/
retextualizagdes de textos que se realizaram no género textual carta do
leitor, capazes de cumprir seus novos propositos comunicativos.

Essa constatagdo nos permite comprovar que a traducdo pode sim
servir como estratégia didatica para a produgfo textual em aula de LE.
Além disso, por entendermos a producdo de um texto como um processo
no qual esse vai sendo aprimorado ao longo de suas versdes, por meio da
andlise das versdes da atividade de tradugdo/retextualizacdo realizada pelos
alunos (feita com base nos elementos de produgdo textual), verificamos
que os textos produzidos foram sendo aprimorados ao longo das versoes,
ocasionando em textos capazes de produzir sentido ao novo publico, no
novo género em que foram produzidos e na nova situagdo comunicativa.

Esse fato comprova que a tradugdo, na perspectiva da retextualizagdo
de género, auxilia no desenvolvimento da produgdo de textos em LE, sendo
esse o outro questionamento levantado no presente estudo.

Sobre isso, contudo, cabe aqui destacarmos que alguns elementos
dos textos traduzidos/retextualizados ainda poderiam ser revisados por
seus produtores, conforme visto na analise da atividade realizada pelos
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alunos de V. A nosso ver, uma das razdes para que isso ndo tenha ocorrido
¢ o fato de alguns elementos que ainda poderiam ser aprimorados pelos
alunos ndo terem sido apontados pelos tutores no momento da correcao.

A nosso entender, esse retorno das atividades por parte dos tutores
se caracteriza como um importante momento de reflexdo e aprendizagem
por parte dos alunos, sobretudo na modalidade de ensino a distancia, onde
amaior parte das interacdes ocorre por meio das TICs e sdo feitas de forma
assincrona. Nesse ponto, o papel dos tutores, por estarem em constante
contato com os alunos e acompanharem de perto o desenvolvimento de
suas atividades, torna-se crucial para o desenvolvimento dos trabalhos,
sobretudo em atividades da natureza da que propomos neste trabalho.

Na realizagdo desta proposta de pesquisa, ainda que os tutores
tivessem em maos os critérios para a corre¢ao dos textos, vimos que essa
foi desempenhada de forma distinta entre eles, sendo que alguns fizeram
a correcdo de forma mais profunda que outros. As razdes para que iSSo
tenha ocorrido, infelizmente, fogem ao nosso alcance de estudo, tornando-
se uma limitacdo desta pesquisa e um fator de grande importancia que,
a nosso ver, merece ser analisado em trabalhos que envolvam esta
modalidade de ensino.

No que corresponde ao trabalho com géneros textuais em sala de
aula de LE, trazemos alguns depoimentos/opinides dos alunos, cedidos
apos a realizagdo da atividade de tradugdo/retextualizac¢do, os quais
contribuiram para que pudéssemos tecer algumas consideragdes sobre o
trabalho com géneros textuais.

Depoimento 1:

[...] Escribir [...] la carta me parecid interesante,
justo porque no conocia el género. [...] Ademas,
pudimos demonstrar nuestras opiniones reales
sobre el asunto. [...] Aparte, me gusto aprender la
estructura del texto, porque es un género que todos
podemos escribir, porque cualquier lector de un
periodico o revista puede hacerlo, sea para criticar
o elogiar [...]. (Grifos nossos)
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Por meio do depoimento 1, podemos observar que o ensino de textos
com base em géneros, conforme propde os PCNs, contribui para os seus
dominios, os quais, por sua vez, auxiliam para que os alunos possam agir
com a linguagem de forma mais eficaz. Além disso, ao trabalharem com
o género textual carta do leitor, os alunos demonstraram contentamento
ao poder tecer suas opinides sobre fatos e eventos do cotidiano, o que
comprova que o ensino ancorado nos géneros textuais ¢ uma importante
oportunidade de trabalhar com a lingua em contextos reais de uso, bem
como de proporcionar ao aprendiz o dominio do funcionamento dos
géneros com vistas a sua inser¢ao social.

Essas consideragdes também podemos observar no depoimento
2 abaixo, o qual destaca a importancia de se realizar atividades que
promovam o desenvolvimento da produg¢ao escrita em LE e a consciéncia
dos alunos de que essa ¢ uma habilidade em processo de construgao.

Depoimento 2:

[...] Creio que foi uma atividade muito importante,
pois nos levou a questionar nossa realidade quanto
a este assunto, bem como nos proporcionou
praticar nossas habilidades, muito embora ainda
em constru¢do, no desenvolvimento de textos em
espanhol [...]. (Grifos nossos)

Nesta dire¢do, comprovamos a hipdtese mencionada na génese desta
dissertagdo: a tradugdo, concebida sob a dtica funcionalista e entendida
como uma refextualizacdo de género textual, contribui para o exercicio € o
desenvolvimento da escrita competente em sala de aula de LE.

Com isso, entendemos que a tradugdo como estratégia para a
produgdo textual contribui para o cendrio da ressignificacdo do seu uso
em sala de aula de LE.

Por fim, esperamos que este trabalho colabore para a ampliacao da
praxe da tradu¢do no ensino de linguas, assim como para o aumento de
pesquisas que envolvam essa pratica no ambito dos Estudos da Tradugdo.
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APENDICE A — E-BOOK CARTA DO LEITOR

Poazia —=at'f
[ Le':iiotor m “
m Carta del Lector

La CARTA DEL LECTOR es un género textual donde el lector se
dirige a un periodico o una revista para comentar, criticar o hacer
elogios a una materia o carta publicada en ediciones anteriores.

ALGUNAS CARACTERISTICAS IMPORTANTES DE ESTE
GENERO:

1. Donde encontramos este género:

Generalmente la encontramos en un lugar reservado para la opinion de los
lectores en periddicos y revistas.

ii.Con relacion a la estructura:
La carta de lector presenta la siguiente estructura:
»  Titulo;

»  Saludo: generalmente formal y dirigido al director del periddico/
revista. Ex.: Sefior director.

»  Cuerpo del texto: compuesto por la presentacion del tema, los
objetivos de la carta y los argumentos que van a sustentar la opinion
del escritor de la carta.

Los operadores argumentativos mas frecuentes para este género son:
* Adicion: ademas de eso, aunque, también, etc.

» Oposicion: pero, sin embargo, etc.

» Comparacion: mas que, menos que, tanto como, etc.
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* Seguridad. sin duda, por supuesto, etc.

»  Seccién de contacto: donde se encuentra el nombre y el correo del
escritor de la carta.

»  Despedida;
iii. Con relacion al texto:

- Presenta un lenguaje simple y claro, caracteristicos de los lectores
del periddico o revista donde se encuentre la carta. Siendo que
el escritor debe cuidar con el lenguaje, pues que la carta sera
publicada para ser leida por muchas personas.

- Posee un caracter argumentativo, pues que tiene el proposito de
defender una idea que fue publicada anteriormente y/o censurar
otra presentando una serie de razones que apoyen la idea que se
quiere defender;

- El foco esta en el receptor pues que la finalidad es influir en su
forma de pensar y de actuar y, por eso, generalmente se refiere
a la tercera persona y es escrita en primera persona singular o
plural;

Para que puedan visualizar mejor este género, les presentamos algunos
ejemplos:
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CARTA 1
Fuente: Periodico Diario Cuyo online

Cartas del Lector i

08042012

El mal estado de las rutas

Sr. Director:

Reciertemente s& informd que las rutas nacionales gue straviesan la provincia de San Juan se
encuertran en perfects estado de mantenimianto -incluyvends sefializacidn-, stuacidn que no ze
corresponde con la realidad de acuerdo a lo obzervado, ya gue por razones laborales las transito
frecuertemente. En las fotos gue acomparian & esta carta se puede ver gue lo indicado en la nota no
coincide con el real estado de reflectividad de la demarcacion horizontal, 1o gue implica un verdadero
peligro en horas de la noche.

Las fotos que envio corresponden a la ruta nacional 141, en el tramo Difunta Correa a San Expedito,
en eza zona no existe demarcacidn horizontal dado que la pintura de la misma ha desaparecido con

el tismpo, ni =& han pintado laz lineas blancas de la orila ni la doble amarills en las curvas v lugares
peligrosos.

Ademas de no existir & demarcacion horizontal =e suma la gran cantidad de animales sustos en lag
inmediaciones, con el agravante que el transitar en horario nocturno, es muy peligroso para los
automavilistas que circulan por la zona.

Ctra ruta en muy mal estado es la ruta nacional nimero 20, en el tramo gue une El Encdn con Las
Trancas. El mismo se encuentra totalmente deformado por el excesivo peso de los camiones v desde
hace varioz afios sdlo hay un cartel indicanda "ruta con deformaciones”.

La ley 24 449, "Ley de Trénsta”, en lo que 2e refisre al peso méximo de carga a transportar par
camiones no ex aplicada en ninguna ruta del paiz, con la consecuente deformacion del paguete
estructural v por ende de |a carpeta asfatica.

Laz basculaz que se encuentran en las rutas estan de adorno v no se ocupan para tal fin,

Ing. Jorge L. Tejada. Ingeniero Civil
DHI 16,422,797

OBSERVEN EL ANALISIS DE LA CARTA 1
Sobre el Titulo:

Se caracteriza como una forma de resumir el tema presentado en la carta.
En el ejemplo, trata del mal estado de conversacion de las rutas nacionales
en Argentina.

Saludo:

Generalmente el autor de la carta la escribe digiriéndola al director del
periddico o de la revista para la cual escribe. Este saludo acostumbra tener
un caracter mas formal, como por ejemplo: Sefior Director, como se ve en
el ejemplo de la Carta 1.
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Sobre el cuerpo del texto:

Como caracteristica de este género, la carta de lector generalmente trata de
temas actuales que tengan que ver con larealidad social, econdmicay social
del publico lector del periddico o revista donde esté publicado el texto. En
el ejemplo de la Carta 1, el tema es el mal estado de las rutas argentinas.
En relacion al lenguaje utilizado por el autor del texto, este se presenta en
la forma impersonal, una de las formas que también son caracteristicas
del género. Al mismo tiempo, el autor presenta informaciones personales,
pues que trata de cuestiones directamente relacionadas con su vida
personal, como el hecho de transitar por determinadas rutas. Ademas de
eso, el autor presenta datos como leyes, direcciones e informaciones sobre
el tema de las rutas para reforzar y defender su tesis de que las rutas van
en mal estado de conservacion.

Sobre la seccion de contacto:

Puede estar al principio o al final de la carta, seguida o no del correo
del autor. Hay algunas cartas que ademas del nombre y correo,
presentan también la ciudad del autor o su DNI (documento nacional de
identificacion). En la Carta 1, hay el nombre de la persona juntamente con
su DNI y los dos estan al final de la carta.

Despedida:
Esta parte puede estar presente en una carta o no. Generalmente es simple

y escrita en la forma de un vocativo, como: Abrazos, adios, etc. El ejemplo
de la Carta 1 no presenta tal caracteristica.

OTROS EJEMPLOS
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CARTA 2
Fuente: Periodico El Clarin online

OPINION : CARTAS DE LECTORES

Argentina v Uruguay;,
parecidos pero distintos

FOR SERGI0 TOBAL

1007HM2 - 0023

4 Hay algin pals con mas gente parecida a los
argentinos que el Uruguay? En su poblacion, su
Email 0 forma de hablar, vestirse, comer, gustos
o Twittear |0 musicales, la pasion por el futbol. Mo hay. jSi
nuestros hermanos uruguayos son tan
parecidos a nosatros, jpor que nuestros
Compartir gobernantes san tan distintos? Ellos tienen un
g1 1 presidente austera y vive con lo que tiene desde
slempre; nosotros tenemos una Presidenta,
antes ricay hay multimillonaria, gue no repara
en gastos. Ellos tienen computadoras para
todos sin propagandsz politica; nosotros las
G (B e tenemos salo para algunos con publicidad
partidaria incluida al encenderla. Ellos tienen
politicos honestos; nosotros tenemos los mas
corruptos. Ellos protegen desde siempre sus genuinas fuentes de
ingreso; nosotros |as destruimos. Ellos cuidan a su gente enlas
ciudades y rutas; a nosotros no nos cuida nadie. Ellos tienen una
Justicia gue funciona; nosotros no tenemaos Justicia alguna. Ellos
mantienen sus politicas; nosotros las cambiamos tados los afios. Ellas
tienen palabra; nosatras no. Ellos no tienen disputas con ningun pais,
nosotros vivimos peleandonos con todos. Ellos no buscan desunir al
pueblo para gohernar, nosotros solo practicamos el "divide y reinaras”
Ellos duermen tranquilos; nosotros no tenemos paz

Fuente:  http://www.clarin.com/opinion/Argentina-Uruguay-parecidos-
distintos_0 734326667.html

Sobre el Titulo:

En el ejemplo, trata da relacion entre Argentina y Uruguay, sus semejanzas
y diferencias.

Sobre el cuerpo del texto:

La carta presenta un tema actual y al mismo tiempo antiguo, que es la
relacion entre Argentina y Uruguay. Empieza presentando las semejanzas
entre ellos y después relata las diferencias, que serian el foco principal de
la carta, a partir de la comparacion de hechos actuales que ocurren con los
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dos paises, por ejemplo educacion, politica y sociedad. El autor aprovecha
la carta para de hacer criticas a los problemas que percibe en su pais.

Sobre la seccion de contacto:

En la Carta 2, hay solamente el nombre de la persona, seguido de la fecha
de publicacion.

CARTA 3
Fuente: Revista Muy Interesante online

Salud mental para todos R

Notebook Dell™ em Oferta Cursos Online De Bem Com Seu Corpo
Movo Inspiron T4R &/ HD de 1TB,  Terapia Familiar Sistémica Cha Liptan: Equilibrio Entre
4GB Winlencia, Migracidn v Farmilia Sabor,

e Intel® Core™ i5. Em 10x sem s evntfsantpau.com Leveza E Bem Estar

Juros Experimentel

v G ell.com/biHotebook Fasebook com/LiptonBrasil
Elcutic | 0 W Twittear 0 F+f0

Google @  Salud Mental  Psiguiatria La Salud Salud Los

s 10 e © O © O @puano

Quiero dar mi opinion sobre vuestro MUY Extra Mente Sana. Es muy bonito
descrifir adelantos, pruebas, analisis v terapias, pero la realidad es muy
diferente. Trabajé en un centro para la inclusian laboral de enfermos
mentales. Tenia contacto con l0s usuarios —tonterias politicamente
correctas para no llamarles enfermos— v pude ver de cerca su realidad
Ala hora de la verdad, estos tratamientos novedosos y eficaces no les
llegan a ellos. Tienen que confarmarse con asistentes sociales que en el
mejor de 105 casos estan deshardacos de trabajo. ¥ ello por no haklar de
I0$ psiguiatras. Mo importa si se equivocan de diagnastico, nadie los
controla

Ustedes comentan |a importancia del entorno familiar para la mejorfa de
estas enfermedades mentales. La triste realidad es que en muchos casos
Ias familias son |25 gue empearan 135 cosas, bien porgue se averglenzan,
hien porgue les culpahilizan y 1es echan broncas de forma reiterada, tan
crueles como injustas. Sin olvidar 105 casos en los gue prima el desinterés.
A menudo son los familiares quienes padecen enfermedades mentales, por 1o que poco pueden ayudar al
enfermo. Es habitual gue 105 parientes no quieran reconacer sUs propios trastormos y, por tanto, no
reciben tratamienta, medicacion ni seguimiento

Mi pregunta es qué tienen gue hacer estos pacientes para beneficiarse de 103 maravillosos adelantos gue
ustedes descrien. La gente les seguira mirando con desconfianza, rechazo y miedo, que es 1o hahitual.
Chrystal Gregori Mut

chrystal gregari@grmail com

Valora esta noticia ¥ H

Fuente: http://www.muyinteresante.es/salud-mental-para-todos

Sobre el Titulo: Presenta el tema de la carta y el deseo del autor manifestado
en ella: igualdad en los derechos de salud.

Saludo: El ejemplo de la Carta 3 no presenta un saludo inicial, visto que
es una caracteristica que puede ocurrir o no.

Sobre el cuerpo del texto: El autor empieza la carta retomando un tema




191

tratado en una edicion anterior de la revista, siendo esta una caracteristica
muy marcante del género.

Sobre la seccion de contacto: El autor, al final, escribe su nombre y su
correo electronico. Esta é una de las formas de contactos mas comunes
de este género.

Despedida: Como se puede observar, esta es una de las caracteristicas de
las cartas que menos ocurre. La Carta 3, igualmente como las Cartas 1 y
2, no presenta una despedida.

CARTA 4
Fuente: Revista Muy Interesante edicion impresa

i [ Hola, amigos de Muy Interesante.
Hace ya cuatro afios que colecciono su revista, la que
adoramos tanto mi familia como yo, y nos han servido
hasta para resolver tareas de algunos de mis primos, 0 mi
hermana que aun esta estudiando, ademas de nutrirnos
de temas que permiten la conversacion. Creo que uno de
los aspectos mas interesantes, y que todavia analizamos,
es la de "La mano que mece la cuna', y de enterarmos de
la venta de las semillas de nuestro pais.
Lo dificil es encontrar Muy Interesante en los quioscos,
asi es que cuando vemos que salid la siguiente edicion,
la compramos cuanto antes. Ojala se avisara por inter-
medio de la revista la fecha de salida al mercado de las
ediciones especiales, ya que son dificiles de conseguir, y
casi hemos perdido alguna (la edicién especial del Sexo y
Poder): por suerte la encontramos en un quiosco, pero fue
de casualidad.
Muriel Contreras Zariego

Fuente: Revista Muy Interesante — Edicion 300 / Julio 2012 — Chile.

Sobre el Titulo: En la Carta 4 se puede observar que no hay un titulo.
Aunque este género generalmente se presenta con titulo, es posible
encontrarlo sin, como en el ejemplo.
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Saludo: Acé se puede observar el saludo direccionado a os editores de la
revista.

Sobre el cuerpo del texto: El tema es justamente el hecho de leer la revista
y del gusto personal del autor por ella. Este es otro propdsito de las cartas
de lectores, escribir para hacer elogios y/o sugerencias.

Sobre la seccion de contacto: En esta parte el autor puso solamente su
nombre y apellidos.

Despedida: 1a carta no presenta despedida.

Fonte: Equipe Lengua Espanhola IV
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APENDICE B - OPINIAO DOS ALUNOS

Opinido 1: Para mim o aspecto relevante ¢ de maior importancia foi o
guion, pois foi a partir dele que visualizei primeiro, e entdo projetei:
(assunto, tema, como este ja havia sido escolhido, parti para a pesquisa)
para quem, que tipo de jornal, a linguagem e o que eu pretendia
comunicar aos leitores com aquela carta (mensagem). Consegui ter um
ponto de partida mais objetivo e acima de tudo, ter uma maior nogao da
realidade na producdo dos jornais e também da populacdo e nos reais
problemas que nos cercam, com relagdo a reciclagem.

Opinido 2: Creio que foi uma atividade muito importante, pois nos
levou a questionar nossa realidade quanto a este assunto, bem como
nos proporcionou praticar nossas habilidades, muito embora ainda em
construgdo, no desenvolvimento de textos em espanhol.

Opinido 3: Gostei muito e minha impressdo foi das melhores sobre
a atividade. Gosto muito de ler jornais, entdo me identifiquei com a
atividade.

Opinido 4: Minha impressao sobre a atividade, de inicio, foi que seria
uma atividade facil e simples, mas no decorrer da atividade, percebi
que era mais complexo do que me parecia no inicio, mas foi muito
instrutivo trabalhar com este género textual.

Opinido 5: Escribir esta version de la carta me perecio interesante, justo
porque no conocia el género. Es decir, ya habia leido en los periddicos,
pero nunca habia escrito una. Ademas, pudimos demonstrar nuestras
opiniones reales sobre el asunto. Aunque no viva en Itajai, pasa lo
mismo en mi ciudad, digo, este problema de la recogida selectiva de
la basura. Aparte, me gusto aprender la estructura del texto, porque es
un género que todos podemos escribir, porque cualquier lector de un
periddico o revista puede hacerlo, sea para criticar o elogiar.
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lanacion.com | Ciudad Domingo 13 de mayo de 2012 | Publicado en edi

Calidad de vida / Historias de vecinos

Ladi

il tarea de reciclar la basura

El sistema de recoleccién de residuos no esta preparado para juntar desechos por separado; los vecinos desisten por
falta de incentivo
Por Laura Rocha | LA NACION

D, eciclar en la ciudad de Buenos Aires puede transformarse en un
Infografia: Como clasificar los residuos 3
trabajo arduo y vencer hasta la méas férrea de las voluntades. ;Qué

hago con las botellas que junté? ;Dénde las llevo? ¢ Se lavan? ;Dénde
tiro las pilas?

Estas son algunas de las preguntas que se hacen los vecinos que quieren o empiezan a separar sus desechos.

"Empecé separando secos y hiimedos, y también lavaba y preparaba los frascos. Pero no hay contenedores, entonces
no segui. Juntaba todo y lo mantenia separado, pero después todo se iba a la misma bolsa, junto, otra vez. Esta es la
primera dificultad. Ademés, la informacién que hay disponible no es mucha ni hay un numero al que llamar para que
vengan a buscar las cosas, al menos en mi barrio”, conté Paula Lombardi, de 32 afios, que se mudé sola a Floresta hace
nueve meses.

Por el momento, los contenedores diferenciados estan en algunos puntos de la ciudad. En el gobierno prometen que en
marzo del afio que viene todo el distrito contara con estos elementos, fundamentales para poder separar la basura .
También son una deuda los ecopuntos, una suerte de contenedores de mayor tamafio que estaran a un maximo de cuatro
cuadras de cada hogar, segun los anuncios oficiales.

~ Sin embargo, a pesar de esas carencias, lo que se recolecta para reciclar en el
oo s microcentro y en la cuadricula de Monserrat, donde estan instalados los nuevos
= P contenedores, alcanza las 500 toneladas. Las responsables de que esa
cantidad de basura pueda ser reutilizada son las cooperativas de cartoneros EI
Ceibo, Madreselva, Recuperadores Urbanos del Oeste, Reciclando Suefios, Del
Oeste, 30 de Noviembre, El Alamo, Aleli y Bairescerocom.

Sin embargo, hay muchos vecinos que también se han sumado a la separacion,
superando las dificultades. Por ejemplo, una vecina de Rodrigo Castro Volpe lo
consultd porque queria saber donde reciclar. Rodrigo después de una intensa
busqueda en Internet se dio cuenta de que era muy complejo llegar a
verdaderos puntos en donde se realizara la separacion de residuos. Asi nacié,
el afio pasado Dondereciclo.org ( www.dondereciclo.org ).

"La pagina nacié con el objetivo principal de fomentar y facilitar la separacion
en origen de los residuos domiciliarios", explicé Manuel Marengo, uno de los
ocho voluntarios que alimenta este portal donde se encuentran lugares y tipo de
residuos que se recolectan, geolocalizados.

"Es un sistema tipo «wiki» en donde la pagina se arma entre todos. De esta manera, la cantidad de puntos de reciclaje va
aumentando constantemente gracias a la participacion de la gente. Obviamente, antes de cargar un punto se recibe la
informacién y se la analiza", agregé Marengo.

Alejandra Fernandez vive en Devoto y también hace un esfuerzo para poder promover la conciencia ambiental. "Para no
complicarme la vida, hago dos grandes separaciones: en secos y himedos. Empecé hace tres afios y ya no podria dejar
de hacerlo", conté a LA NACION. Ella buscé informacion para poder realizar el reciclaje de un modo eficiente.

"Lavo los envases, los seco y los acopio. No es imposible poder hacerlo en un edificio. Yo hablé con mi portero y él le
entrega lo que yo junto a un cartonero que pasa tres veces por semana”, agregé Fernandez que vende medicina

prepaga.

La basura es un problema en la ciudad de Buenos Aires. Por dia se generan 6300 toneladas de desechos que van a

com.ar/1472845-|a-dificil-tarea-de-reciclar-la-b

htp:
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parar directamente a rellenos sanitarios ubicados en territorio bonaerense. El reciclado no es la tnica solucion para un
conflicto que mas que politico podria transformarse en sanitario, pero puede ayudar.

Alo que separan los cartoneros se podrian sumar unas 1000 toneladas que se recuperaran en la planta de separacion
del relleno Norte I11, en el partido de San Martin. Sin embargo, la inauguracion se dilata y sélo comenzaria a funcionar en
julio, a pesar de que la ley de basura cero exige que se disminuya el 30% de los residuos para este afio. Paralelamente
se conocié ayer que por una resolucion los stper e hipermercados estaran obligados a repartir bolsas verdes y negras
para que los vecinos empiecen a separar la basura. Esto sucedera dentro de tres meses.

También existe una iniciativa del diputado portefio denarvaista Daniel Amoroso para incentivar el reciclado que, entre
otros puntos, contempla una reduccion de hasta un 30% anual en la tasa de ABL para viviendas, edificios y comercios.
"Para que haya un mayor reciclado, hay que incentivar. Y la mejor forma de hacerlo es el incentivo econémico, como la
reduccion en el pago del ABL", dijo Amoroso a LA NACION.

Por el momento, se recicla menos del 10% de los residuos. g



ANEXO B -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO @ CCe
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS DA TRADUGAO Cenrd

Comunicagio e Expressin

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa de mestrado intitulada “A
Tradugdo/Retextualizagdo como estratégia para composi¢do textual em sala de aula de Espanhol como
Lingua Estrangeira (ELE)”. Esta pesquisa tem como objetivo propor o wuso da
Traducao/Retextualizacdo como estratégia para producio textual em sala de aula de ELE.
Para tanto, pretende-se analisar algumas atividades propostas e realizadas na disciplina de Lingua

Espanhola IV pelos alunos da 4° fase do Curso de Letras Espanhol EaD/UFSC.

Ao realizar a disciplina citada, vocé ja esta fazendo parte desta pesquisa. Assim solicita-se, entéo,
que vocé permita que a pesquisadora utilize o material coletado na disciplina, ciente de que durante

a execugdo da pesquisa e publicag@o dos dados, serd mantida andnima a sua identidade.

No caso de duvidas ou necessidade de maiores informagdes, vocé pode entrar em contato a qualquer
momento com a pesquisadora responsavel, Ana Paula de Carvalho Demétrio, através do e-mail

anademetrio@gmail.com ou telefone (48) 9936-9421.

Eu, s

CPF , apos ler e receber explicagdes sobre esta pesquisa neste Termo,

declaro que ficaram claros os objetivos desta pesquisa, os procedimentos a serem realizados, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes e que concordo em participar

deste estudo.
Data:

Assinatura:
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