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Este trabalho é dedicado aos professores e estudantes

timorenses e amigos de Timor-Leste. Enfim, a este povo

gue me ensinou o real significado da palavra professora.
Obrigado barak ba imi hotu!
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RESUMO

Esta dissertacao apresenta um panorama sécio-histérico amplo das quatro
fases que constituem o sistema educativo de Timor-Leste. A metodologia
usada é feita por uma extensa analise da realidade educacional, a partir de
documentos normativos e do levantamento de dados realizado com o0s
professores timorenses que participaram na formacao do Bacharelato de
Emergéncia e, também, foi elaborado um perfil dos professores
envolvidos na pesquisa para ter uma visao geral desses sujeitos enquanto
seres socio-historicos que fazem parte de uma determinada comunidade;
0 conhecimento é construido nas relagdes sociais e a realidade local é
determinante de temas geradores. Com isso, a dialogicidade, € o veiculo
para a construcdo coletiva e processo de conscientizacdo dos sujeitos
envolvidos. A reflexdo decorrente desse estudo, visa construir um
conhecimento que possa ser generalizado para outras realidades
aproximadas. Essas que apontam a necessidade de historicizar o ensino
de ciéncias na formacdo de professores para que se consiga deslocar o
ensino de sua posigdo tradicional, em que tém um fim em si mesmo, mas
gue seja um processo de significacdo em que se busque estabelecer as
pontes necessarias entre o discurso da ciéncia escolar e o contexto social
mais amplo. Nessa pesquisa procurei investigar no ambito do Projeto de
Formacdo de Professores do Pré-Secundario e Secundario Geral
(PROCAPES), os sentidos construidos pelos professores timorenses,
utilizo como referencial tedrico-metodolégico a analise de Discurso de
linha Francesa (AD), a partir da problematizacdo de temas desenvolvidos
para uma proposta didatico-pedagogica elaborada com os professores em
formagdo baseada na educagdo dialdgica e problematizadora concebida
por Paulo Freire para o ensino de ciéncias, num enfoque CTS, envolvendo
conhecimentos que valorizem a cultura e a identidade timorense.

Palavras-chave: formacdo de professores, educacdo dialdgica e
problematizadora, ensino de ciéncias, CTS.






ABSTRACT

This dissertation presents a broad socio-historical overview of the four
phases that constitute the educational system in Timor-Leste. The
methodology used is carried out by an extensive analysis of the
educational reality from normative documents and data collection
performed with the Timorese teachers who participated in the formation
of Bachelor of Emergency and, also a profile of teachers involved in
research was prepared, for an overview of these subjects as a social-
historical beings that are part of a particular community; knowledge is
constructed in social relations and the local reality is a determiner by
themes generativy. Thus, the dialogicity, is the vehicle for the collective
construction and awareness process of the subjects involved. The
reflection resulting from this study aims to building a knowledge that can
be generalized to other approximate realities. Those which point to the
need for historicizing science education in teacher training for one to
move the school from its traditional position, in which it has an end in
itself, but it is a process of signification in which it is searched to establish
necessary bridges between the discourse of school science and the broader
social context. In this research | sought to investigate under the Project
Teacher Training Pre-Secondary and Secondary General (PROCAPES),
the meanings constructed by the timorese teachers, used as a theoretical
and methodological framework for the line of French Discourse Analysis
(DA), from the questioning of themes developed for a didactic-pedagogic
proposal developed with teachers based on dialogical education and
problematization conceived by Paulo Freire for teaching science ina STS
approach involving knowledge that values the culture and identity
Timorense.

Keywords: teacher training, dialogical education and problematization,
science education, STS.
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APRESENTACAO
Um pouco da historia de como me tornei educadora

Nasci em Horizontina, noroeste do estado do Rio Grande do
Sul/RS, em 04 de dezembro de 1980, toda minha escolarizagdo na
Educacdo Basica/EB foi realizada na Rede Publica Estadual de Ensino.
Conclui o Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino Basico
Dr. Mauricio Cardoso, no ano de 1998.

Em 1999, ingressei no curso de Fisica Licenciatura Plena da
Universidade Federal de Santa Maria - UFSM. Minha formagéo
académica foi toda voltada a preparagdo para atuar como professora na
Educacédo Bésica, mais especificamente no Ensino de Fisica.

Paralelamente as minhas atividades como estudante de Graduacao,
participei como bolsista Iniciacdo Cientifica do Programa
BIC/FAPERGS/RS e  bolsista de Extensdo do Programa
FIEX/PRE/UFSM no Nucleo de Educacdo em Ciéncias/NEC, do Centro
de Educacdo da UFSM, no periodo de janeiro de 2000 a dezembro de
2004, sob a orientacdo do Prof. Dr. Eduardo Adolfo Terrazzan,
participando como beneficiaria de Bolsa de iniciacdo cientifica. Atuei no
projeto de pesquisa “Estudo sobre uso de experimentos no Ensino de
Fisica”, no projeto de extensdo “Boletim de Ensino de Fisica”, e como
colaboradora no projeto de pesquisa “Resolucdo de Problemas no Ensino
de Fisica”. Também tive oportunidade de acompanhar as atividades
realizadas no ambito da profissdo docente e apresentei varios trabalhos
em eventos académico-cientificos da area de Educagdo/Educacdo em
Ciéncias.

Uma referéncia especial foi a participacdo no Grupo de Trabalho
de Professores de Fisica (GTPF), promovido e mantido pelo NEC, ponde,
mediante um trabalho conjunto entre estudantes de graduacdo e
estudantes-estagiarios do Curso de Licenciatura em Fisica da UFSM,
professores de Fisica de Escolas de Educacdo Bésica de Santa Maria,
estudantes de Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
UFSM e docentes da UFSM pesquisadores em Ensino de Fisica,
aprendemos a dificil tarefa de trabalhar coletivamente, planejando e
elaborando  Modulos Didaticos para o Ensino de Fisica,
implementando-os em sala de aula e avaliando essas implementagdes para
novas (re)elaboracdes.

Em 2005, ao terminar a graduacdo, iniciei minhas atividades
profissionais, como professora, ministrando aulas de Matematica e de
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Ciéncias em Escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Quevedos/RS. Em agosto desse ano fui contratada pela 82 Coordenadoria
Regional de Educacdo da Secretaria de Educacdo do Estado do Rio
Grande do Sul, para assumir uma vaga, como professora de Fisica, na
Escola Estadual Sepé Tiaraju de S&o Sepé/RS, onde tive 0 meu primeiro
contato com turmas do Ensino Médio na modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos/EJA (etapas 7, 8 e 9), e também com turmas do Curso
Normal.

No seguinte ano, na E.E.E.F Celina de Moraes ministrei aulas de
Matemaética, em Santa Maria/RS, prdxima a um assentamento, de onde se
originam os estudantes da escola, cuja caracteristica basica é a enorme
caréncia em todos os aspectos. Junto a esta comunidade pude perceber
gue um trabalho competente e sério, realizado por pessoas comprometidas
em melhorar a qualidade de vida de uma comunidade é possivel.

Em 2007 fui transferida para o Colégio Estadual R6mulo Zanchi,
situado na regido periférica de Santa Maria/RS, para ministrar aulas de
Fisica no Ensino Médio noturno, na modalidade EJA.

Em 2008, j& na escola Estadual Coronel Pilar trabalhei com turmas
de ensino fundamental e médio nas disciplinas de Ciéncias, Fisica,
Matematica e Quimica. A principal caracteristica é a inclusdo de
estudantes com necessidades especiais.

Também ministrei aulas de Fisica, Quimica e Matematica na
E.E Princesa Isabel em Arroio do S6/RS. Esta € uma escola rural, que
possibilitou intervir em uma realidade desafiadora com estudantes em
idade escolar que trabalham em féabricas de benfeitoria do porongo.
Lecionei, ainda, Matematica na regido periferia de Santa Maria na
E.E. Augusto Ruski atendendo estudantes que vivem em condigdes
sociais adversas.

A partir de 2008, comecei a atuar como professora/tutora das
disciplinas de Calculo Integral e Algebra Linear no Curso de Fisica de
Educago a Distancia pela UFSM em parceria com a Universidade Aberta
do Brasil/lUAB atendendo a cinco polos. Sendo estas disciplinas
desenvolvidas com novas Tecnologias de Informagdo e
Comunicacao/TIC (internet, videoaulas, teleconferéncias, féruns e
questionarios online) pela plataforma Moodle, atendendo diferentes
perfis e necessidades de desenvolvimento de novas competéncias tanto da
parte dos alunos como dos professores.

Em 2009 tive a oportunidade de participar da Cooperacao
Internacional em Timor-Leste. Inicia-se um capitulo a parte da minha
vida pessoal e profissional. Na capital de Dili, em Timor-Leste, convivi



23

durante um ano e trés meses com a cultura local, as historias marcantes
do povo e as politicas publicas que ainda estdo sendo implementadas
tendo como atores principais este povo maravilhoso que habita parte desta
ilha. Como experiéncia profissional, atuei na formacéo inicial e continua
dos professores timorenses no Ensino de Fisica. Destaco que o0s
professores atuam, em sua maioria, no ensino primario e pré-secundario,
mas com pouquissima ou até sem nenhuma formacdo profissional e
pedagdgica devido as crises enfrentadas no transcorrer de sua histéria da
ocupacao de Portugal e logo apés a saida do pais a invasdo do territério
pela Indonésia, que perdura por 24 anos.

O Projeto de Capacitacdo de Professores de Educacdo Secundaria
(PROCAPES), do qual fiz parte, teve como objetivo, no Bacharelato
Noturno ou de Emergéncia® (BE), formar e qualificar professores para o
terceiro ciclo da Educacdo Bésica na &rea de ciéncias e matematica,
utilizando o portugués como lingua de instrugdo. Dentro desse contexto,
buscamos formar professores comprometidos com a qualidade do ensino
nesses niveis tanto em termos de aprofundamento de contelidos
curriculares quanto no aprimoramento das praticas docentes em lingua
portuguesa. A estrutura da BE serd melhor discutida no decorrer do
trabalho.

No final de 2010, regresso ao Brasil para fazer na Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC o mestrado no Programa de
Pds-Graduacdo de Educacdo Cientifica e Tecnol6gica (PPGECT), sobre
a proposta didatico-pedagogica construida com a turma do BE.

Em janeiro de 2012, regresso a Timor-Leste no cargo de
articuladora pedag6gica numa nova roupagem do Programa de
Qualificacio de  Docentes em  Lingua  Portuguesa em
Timor-Leste — PQLP, quando a UFSC passa a ser responsavel pela
coordenacdo académica do mesmo. O grupo do primeiro semestre
realizou significativos avancos no trabalho de formacdo de professores
abrindo caminho para uma nova etapa da Cooperacdo Brasileira para as
futuras missGes. Ap6s o término do meu contrato com a CAPES,
continuei em solo timorense para exercer o cargo de consultora da area
de Ensino de Ciéncias e Matematica pelo Ministério da Educagéo de
Timor-Leste (ME-TL), desenvolvendo o trabalho no Instituto Nacional
de Formacdo de Docentes e Profissionais da Educacdo (INFORDEPE),

! Para referir-me ao Bacharelato Noturno ou de Emergéncia irei usar no decorrer
do texto apenas Bacharelato de Emergéncia (BE), ja que usamos esta
nomenclatura durante o periodo em que atuamos na formagdo destes
professores.
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na elaboracdo de projetos de ensino, organizacdo das atividades nos
laboratérios didaticos, realizacdo de formacOes de professores do nivel
basico e secundario geral e acompanhamentos aos professores que
realizam Mestrado em Educacdo no Instituto em parceria com a
Universidade do Minho.

Por esta trajetéria como cidadd, educadora da rede publica estadual
e privada nos diferentes niveis de ensino e consultora da area de ensino
de ciéncias, convivendo com estudantes e professores durante esses
Gltimos anos, percebi as dificuldades em trabalhar com realidades
adversas, em que as deficiéncias de aprendizagem, a exclusdo social
latente e 0 modelo educacional, por vezes falho, fizeram com que pudesse
desenvolver certas reflexdes criticas sobre a necessidade de mudanca, de
transformacéo no agir profissional e um impeto que necessita de respostas
para meus questionamentos enquanto educadora e nesta ilha, a
17.430 quildmetros de distancia do Brasil, encontrei um terreno fértil para
estes meus estranhamentos.

Tenho como pressuposto basico adotado que a Educacdo cumpre
um papel de extrema relevancia no processo de transformagdes sociais,
politicas, culturais e econdmicas de qualquer nacdo soberana. Alguns
professores estrangeiros tém participado e continuaram, em comum
acordo, a auxiliar o processo de consolidacdo do sistema educacional, em
lingua portuguesa, desejado por Timor-Leste, numa perspectiva de
melhoria geral da qualidade de vida do seu povo, baseada em formacéo
de cidaddos com capacidade reflexiva, critica, participativa e solidaria.

Enfim, buscar novos horizontes, conviver com novas realidades e
implementar propostas inovadoras na area educacional, sempre a partir
da experiéncia profissional anterior, mas sobretudo de modo
fundamentado e mediante praticas reflexivas, é algo que me instiga, me
motiva e me desafia. Intervir em uma realidade social, que apresenta
aspectos de extrema dificuldade, participar de um processo de
(re)construcao social, onde a Educacdo pode e deve desempenhar um
papel de extrema relevancia sdo parte das minhas atuais expectativas de
atuacdo profissional.
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INTRODUCAO

Este trabalho estd focado na elaboracdo e aplicacdo de uma
proposta pedagdgica produzida no curso de Bacharelato de Emergéncia
em ensino de Fisica em Timor-Leste.

A proposta baseia-se na tentativa de agucar a percep¢do dos
professores timorenses em desenvolver temas que permeiam a vida dos
alunos em suas comunidades. Os referenciais utilizados baseiam-se na
educacdo problematizadora ou dialdgica de Paulo Freire e na perspectiva
de educacdo em Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS).

A tentativa foi realizar uma aproximacdo entre a educacdo
problematizadora de Paulo Freire com a educacdo CTS, pois este tema
esta presente e tem destaque nas politicas publicas educacionais e na nova
reestruturacdo curricular apresentada pelo ME-TL para o 3° Ciclo do
Ensino Basico (EB) e Ensino Secundario Geral (ESG)>.

Esta aproximacéao de temas se da pelo fato do contexto educacional
timorense possibilitar as aplicacfes de conceitos freireanos e do ensino
CTS, o qual estd presente, em destaque, nas politicas publicas
educacionais do pais e é apresentado no Programa das disciplinas tanto
para o EB como o ESG.

Diante do exposto, surgem duas questfes que orientam essa
investigagdo:

a. Quais as possibilidades do desenvolvimento de uma
proposta didatico-pedagégica no ensino de ciéncias
contextualizada para a realidade de Timor-Leste?

b. Como os professores em formacgao percebem a perspectiva
de trabalharem numa abordagem freireana e CTS?

Na tentativa de buscar respostas a essas questdes, ou encontrar
outras perguntas no desenhar desta pesquisa debruca-se sobre como
aconteceu e continua a desenvolver-se a formacdo de professores e 0
ensino de ciéncias em Timor-Leste. Além disso, também explora a
necessidade do aprofundamento teérico e discussdo de novas
metodologias, possiveis de serem implementadas em aulas de ciéncias,
com foco em desenvolver temas significativos para contribui¢cbes no
campo de formac&o de professores de ensino de ciéncias, principalmente

2 O Ensino Basico tem como linguas oficiais o tétum e o portugués, segundo a
LBE é universal e gratuito e tem duracdo de 9 anos, dividido em trés ciclos, o
primeiro de quatro anos, o segundo de dois anos e o terceiro de trés anos. J4,
para o0 Ensino Secundéario Geral, a frequéncia a este nivel é facultativo, e os
cursos tém duragéo de trés anos.
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em Timor-Leste onde é tdo raro encontrar material escrito sobre qualquer
tematica.

Com isso apresento o problema fundamental de minha pesquisa:

Quais os caminhos percorridos para elaborar uma proposta
didatico-pedagogica, com enfoque CTS, a partir da educacdo
problematizadora, considerando os sentidos construidos por
professores timorenses em sua formacgéao profissional?

Motivada por estas questdes, considerei que o trabalho de revisao
histérica da formacdo de professores seria importante para entender as
posturas e posicionamento dos professores ao construir uma proposta
didatico-pedagdgica.

Nesse intuito, tornou-se o objetivo principal da pesquisa, analisar
os sentidos construidos pelos professores timorenses no enfoque CTS, a
partir da problematizacdo de temas desenvolvidos para uma proposta
didatico-pedagdgica, envolvendo conhecimentos locais no dmbito do
Projeto de Formacdo de Professores do Pré-Secundario e Secundario
Geral.

Tendo em vista esse objetivo, especificamente pretendi:

= Levantar as fases histéricas do sistema educativo em
Timor-Leste para dar embasamento ao trabalho de
pesquisa.

= Levantar por meio de um questionario o perfil dos
professores de uma turma do ensino de fisica;

= Elaborar com os professores timorenses uma proposta
didatico-pedagdgica a partir de um tema gerador que
abarcasse os contelidos cientificos para o ensino de
ciéncias.

= Analisar o desenvolvimento de novas praticas
educacionais de CTS, a partir do trabalho realizado
nesta proposta.

A partir do que foi exposto acima, destaco que tanto o problema de
pesquisa como 0s objetivos foram sofrendo alteracbes e
aperfeicoamentos, conforme o transcorrer do processo de investigacao.
Portanto, com essa pesquisa, faco a tentativa de deixar algumas
contribuicBes para o ensino de ciéncias no enfoque CTS, em realidades
aproximadas as situacdes vivenciadas no contexto educacional de
Timor-Leste, especialmente o ensino basico e secundario.

Esta investigacdo esta ligada as linhas de pesquisa das
“Implicac6es Sociais da Ciéncia e da Tecnologia na Educagéo”, com foco
na investigacao das relagfes entre a Pedagogia de Paulo Freire e relagdes
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CTS no Ensino de Ciéncias e Tecnologia e “Linguagens e Ensino” com
foco na anélise de discurso e relacbes CTS no Ensino de Ciéncias e
Tecnologia do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo Cientifica e
Tecnoldgica da UFSC. Assim, a questdo de pesquisa e 0s objetivos
investigados estdo em sintonia com as discussdes atuais sobre o ensino de
ciéncias no enfoque CTS.

Dessa forma, procurei entender como o estabelecimento da
proposta didatico-pedagdgica, que busca aproximacdes com a educagdo
CTS, a partir de temas condizentes com a realidade social, politica,
econdmica e histérica da sociedade em que estdo inseridos, podem
contribuir com a Educacdo em um pais singular, que por muitas décadas
esteve sob o julgo de outros paises em diferentes situacdes e que, a partir
da conquista de sua independéncia, busca estabelecer politicas publicas
educacionais que permitam o desenvolvimento deste setor.

Para tanto, gostaria de esclarecer alguns principios que perpassam
minha pratica como educadora e pesquisadora no ensino de ciéncias:

i) A concepcdo educacional que pratico é de uma educacao
progressista, em que a formacdo do sujeito na escola deve
acontecer, visando sua interagdo com a sociedade na qual esta
inserido, enquanto cidaddo critico e criativo. Assim, 0s
educadores podem contribuir para a formacdo cultural e
intelectual do educando no seu ver, agir e pensar o mundo,
independente de sua escolha profissional.

ii) Para isso, € preciso fornecer subsidios aos envolvidos neste
processo de interacdo a ser desvelado por intermédio do
funcionamento da linguagem nos contelidos ensinados na
educacéo formal. Estes subsidios tem a atribui¢do de fornecer
aos educadores e educandos a conscientizagdo do
conhecimento envolvido durante este processo, instrumentos
para a compreensdo de sua realidade vivencial
contextualizada a cultura, aos fenbmenos da natureza e a
percepcdo da influéncia do desenvolvimento da ciéncia e
tecnologia na sociedade contemporanea.

iii) A compreenséo do processo de constru¢do do conhecimento
cientifico, salientando a importancia de veicular uma imagem
de Ciéncia que possua historia, que é construida por pessoas
e tem limites. Acredito ser possivel ensinar comportamentos
e valores e ndo apenas conhecimentos relacionados as
Ciéncias da Natureza e da Matematica, considerando a
experiéncia real do aluno com a situagéo de escolarizagdo que
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esta vivenciando. Estas agOes educativas podem se dar
guando consideramos o0s alunos como sujeitos do seu
conhecimento. Nesse sentido, professores e alunos podem
identificar temas transformando-os em objetos de mediacdo
para a explicacdo de fenbmenos.

O projeto no qual este estudo foi realizado, era chamado de
Capacitacdo de Professores de Educacdo Pré-Secundaria e Secundaria
(PROCAPES) e fazia parte do Acordo Técnico Bilateral entre Brasil e
Timor-Leste para a area de educacdo. Este Ajuste Complementar,
especificamente, esteve em vigor entre os anos de 2008 e 2010. O
PROCAPES destinava-se a formacdo de professores em servico da
Educacdo Basica em Lingua Portuguesa, que ndo tinham formacéo na
area de Ciéncias da Natureza e Matematica, com aquisi¢do do grau de
bacharéis nas subareas de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica e a
producdo de material didatico.

Além da tarefa de desenvolver tal proposta, encontramos outros
desafios que devem ser destacados:

= Timor-Leste tornou-se ex-coldnia portuguesa em 1975.
Passou por um periodo de 24 anos de guerra contra a
Indonésia, a qual marcou sua presenca no pais de forma
violenta e destruidora até o referendo de 1999, que
garantiu a independéncia de seu povo. A populacdo
basicamente rural, fora da capital Dili, se caracteriza por
seus meios de producdo quase que totalmente manual,
principalmente na agricultura de subsisténcia familiar.

= De acordo com o Censo realizado em 2010 a populacdo
estimada é de 1.177.834 habitantes, distribuidos em
13 distritos com culturas distintas, partilhando o mesmo
espaco socioldgico com outros idiomas geneticamente
distintos, entre eles o mambai, macassai, fataluco,
macadique, uai-mua, tokodede, bunac, quemac, tétum
teric entre outros, torna Timor-Leste um pais
multilingue. Esta situacdo sociolinguistica coloca um
sério desafio ao ensino em geral e 0 uso da Lingua
Portuguesa como lingua de instrugdo, junto a lingua
tétum.
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= A educacdo esta passando, desde o ano de 2008, por
momentos significativos de elaboracGes de objetivos e
metas condizentes a (re)organizacdo de suas politicas
publicas, a criacdo de 6rgaos responsaveis por realizar a
formacao inicial e/ou capacitar os professores em todos
0s niveis de ensino além do reconhecimento e avaliacdo
de instituigdes educacionais e um crescimento no
investimento orgamentario do estado.

A Cooperacao Internacional entre Brasil e Timor-Leste iniciou em
2002 tendo como meta 0 apoio na reconstrucao nacional, especificamente
na educacdo, com diferentes programas que buscam dar subsidios
materiais e intelectuais para desenvolver o ensino publico e privado nos
niveis da educacdo Bésica e Superior. Ja que, atualmente, observamos que
as politicas publicas e o Plano Estratégico Nacional da Educacdo
2011-2030 (PENE), que regem o crescimento do processo educativo,
mostram um delicado descompasso com a realidade que é apresentada.

As atividades que norteiam a construcéo deste trabalho tem inicio
em 2009, quando procuro o aprimoramento do meu fazer docente na
realidade que me foi posta, para que eu estivesse realmente préxima as
necessidades apresentadas pelos professores timorenses que realizavam
as formagdes no &mbito do BE.

Foram formadas trés turmas do BE, composta por professores que
ja estavam inseridos no sistema educacional de EB e que, em sua maioria,
ndo tinha formacao académica, pedagdgica ou uma formagéo inicial na
época de ocupagdo Indonésia. Na primeira turma de 2008 ndo participava
do programa, nas duas turmas seguintes de 2009, participei da finalizacdo
do trabalho que estava em andamento e percebi que era preciso buscar
uma consisténcia maior na realizacdo destas formagdes, devido ao curto
intervalo de tempo que os professores podiam ficar ausentes das escolas,
que ainda hoje, sofrem pela falta de recursos humanos qualificados.

Na terceira e Ultima turma, em 2010, organizei as disciplinas
ministradas® de maneira a preencher algumas lacunas essenciais para que
se desse a constru¢cdo do conhecimento no processo de ensino-
aprendizagem a partir de temas que foram identificados nas reflexdes
criticas entre educadora e educandos. Destaco aqui, que pela educagédo
dialdgica, tanto eu como os professores acreditamos estar frente a um
mundo a ser conhecido e modificado pela tomada de consciéncia numa

% Metodologia do Ensino de Fisica para o Ensino Pré-Secundario, Metodologia
de Fisica para o Ensino Secundario
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tarefa coletiva, por meio do didlogo capaz de nos desafiar para um
compromisso transformador, uma vez que envolve acao-reflexdo-acao.

A partir deste momento, aprofundo o estudo da pedagogia de Paulo
Freire, considerando, principalmente, as reflexdes contidas no livro
Pedagogia do Oprimido, que identifico como relevante a ser introduzido
na configuracdo do processo educacional deste pais que por diversas
vezes esteve na situacdo de opressdo. Para isso, busquei propostas de
ensino em Ciéncias que tivessem como caracteristicas a inter-relacdo da
compreensdo do mundo onde esses sujeitos estdo inseridos e como se
identificam dentro da sociedade. Assim, debrugo-me sobre a obra de
Demétrio Delizoicov Neto iniciando a dissertagdo, Concepcéo
problematizadora para o ensino de ciéncias na educacao formal: Relato
e Analise de uma Pratica Educacional na Guiné-Bissau, além de buscar
outros livros e artigos deste autor relacionados ao tema pesquisado para
ampliar minha visdo de ensino de ciéncias.

Com o referencial tedrico da Analise do Discurso (AD) da escola
francesa, principalmente nas obras da Eni Orlandi, desenvolvidas no
Brasil a partir do trabalho de Michel Pécheux, busquei compreender a
construcdo de sentidos dos interlocutores, por meio do contexto histdrico
social o qual estdo imersos, 0s lugares em que se situam e como sao Vvistos,
as imagens que fazem de si proprios e dos outros, a grande variedade de
linguas faladas e como eles veem a (re)introducéo de outras. Assumi a
linguagem como um produto do trabalho dos homens no processo de
interacdo socio-histérico-cultural, conseguinte a isso apresentam
confrontamentos ideoldgicos que aparecem em suas falas, escritos,
gestual e até no siléncio tantas vezes imposto.

Considero relevante para esta pesquisa o entendimento da
realidade posta aos educadores que, como eu, assumem a
responsabilidade de conhecer e respeitar 0 caminho que a educagdo
projeta neste jovem pais oriental, com suas particularidades nas
mudangas, tanto dentro dos programas de cooperagdes, quanto nos 6rgdos
responsaveis por organizar o crescimento nesta area do conhecimento.
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Organizacdo do Trabalho

A estrutura desta dissertagdo organiza-se em cinco capitulos:

O primeiro capitulo corresponde a uma descri¢do diacrénica e
contextualizada da historia do sistema educativo em Timor-Leste, desde
0 periodo de Administracdo Portuguesa, caracterizando a heranca
colonial na formacdo de professores, a imposicdo da administracdo
Indonésia e a segregacdo cultural, passando pelo periodo de adminstracao
Transitoria da United Nations Transitional Administration for East Timor
(UNTAET) e terminando com o momento atual dos modelos externos e
hegemonicos do mundo ocidental na formacdo de professores apos a
independéncia. Para que esta contextualizacdo seja completa e apresente
um panorama geral, é feita uma analise do PENE, evidenciando os
aspectos relacionados com a formacéo inicial, continua e profissional em
servigo dos professores.

No segundo capitulo apresenta-se o0 enquadramento teérico e
metodoldgico utilizado para realizar o trabalho na formacdo de
professores, abordando o0s conceitos da Educacdo dialdgica e
problematizadora de Paulo Freire e repensada por outros pesquisadores
da area em outros niveis de ensino formal, buscando aproximacdes
concretas com a insercdo da educacdo CTS. Além disso, busca-se
subsidios na analise do discurso de linha francesa. Essas perspectivas
tedricas constituem o meu olhar sobre a: formacéo inicial (a educacdo
escolar/formal e sua importancia no processo de conformacao das préaticas
de formacdo); formacgdo continua (conceitos e sua relagdo com a
formacdo inicial); profissionalizacdo em servico (seu enquadramento
conceitual e razdes da sua emergéncia); e, por fim, alguns contributos
para a definicdo dos diferentes espagos de formagdo tendo como
referéncia estas trés modalidades de formagéo.

No terceiro capitulo apresenta-se a metodologia qualitativa, como
base e fundamentac&o da pesquisa empirica, e desenvolve-se a criagdo do
perfil dos professores de ensino de fisica formados no BE. E feita uma
pequena apresentacdo do Curso de Bacharelato para os Professores de
Todos os Niveis de Ensino — a Profissionalizagdo em Servi¢o —, da
formagdo inicial e continua e do papel das cooperagdes (brasileira,
portuguesa e outras organizagdes) na definicdo das politicas de formacédo
dos professores. E também especificado o processo de recolha e
tratamento da informac&o através da pesquisa bibliogréfica, e da analise
nos questionarios e entrevistas implementados.
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O quarto capitulo versa sobre a apresentacao e reflexdo de uma
proposta didatico-pedagdgica no enfoque CTS, construida no ambito do
curso de formacéo de professores no BE. Farei a discusséo de resultados
que derivam da observacdo transversal dos dados e informagdes
coletados, dialogados com as teorias que envolvem esta dissertacéo.

Na dltima parte, apresento as consideracbes finais da
investigacdo, as sugestGes e recomendagdes face a toda a reflexdo
exposta, no sentido de contribuir para os possiveis leitores dessa
dissertacdo, um pensar mais cuidadoso sobre a formacdo de professores
em Timor-Leste ou em qualquer outro pais que apresente uma realidade
aproximada, por meio de informacao critica e atualizada da realidade.
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1 HISTORICO DO SISTEMA EDUCATIVO DO TIMOR-
LESTE

O atual sistema de ensino de Timor-Leste é uma heranca do
periodo de administracdo colonial, embora de duas poténcias coloniais
distintas — Portugal e Indonésia, cujas prioridades eram substancialmente
diferentes. Durante a maior parte do seu periodo de administracdo, os
portugueses revelaram pouco interesse na educacdo da maioria da
populacdo. Apenas uma pequena proporc¢do da populacdo frequentava os
estabelecimentos de ensino que, em sua maioria, pertenciam a Igreja
Catdlica. Quando da partida dos portugueses, em 1975, a taxa de
alfabetizacéo era por volta de 5%.

A partir desse contexto, prop8e-se neste capitulo realizar reflexdes
no que diz respeito a histria dos povos timorenses, em seus aspectos
socioecondmicos, culturais e politicos, relativos & formacdo de
professores, de modo a promover um entendimento sobre o passado, 0
presente em busca de um futuro melhor.

De acordo com o ME-TL, o sistema educativo timorense pode ser
dividido, historicamente, em quatro fases com panoramas distintos, os
quais serdo descritos a seguir. Este relato histérico foi elaborado de
maneira atemporal para facilitar a compreensdo dos diferentes momentos
historicos e sociais vivenciados por essa hagao.

1.1 SISTEMA EDUCATIVO NA POS-INDEPENDENCIA (A
PARTIR DE MAIO DE 2002 ATE A ATUALIDADE)

Neste primeiro recorte histdrico, vamos realizar uma analise sobre
0s constrangimentos experienciados pelos timorenses e tentativas de
avangos feitas pelo seu Governo, como membro da Comunidade de Paises
da Lingua Portuguesa — CPLP, que situado no sudeste asiatico, ainda
busca explicacGes e meios para o fortalecimento de suas raizes, de modo
a estabelecer sua identidade nacional.

O nome oficial do pais é Republica Democrética de Timor-Leste
(RDTL), o qual esta sob o sistema parlamentar presidencialista, ou seja,
é governado pelo Presidente da Republica, Taur Matan Rua, como chefe
de Estado, escolhido por eleicGes diretas em julho de 2012, e pelo
Primeiro Ministro, José Alexandre “Kay Rala Xanana” Gusm&o, como
chefe de governo, eleito pelo partido majoritario de representantes no
Parlamento Nacional. Administrativamente o pais esta dividido em treze
(13) Distritos, que sdo governados por um lider chamado de
“administrador”. Cada distrito é constituido por subdistritos e liderado
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por um lider chamado “chefe de posto” ou “chefe de subdistrito”.
Atualmente, existem sessenta e sete (67) subdistritos, e cada um deles é
dividido em sucos; estes estdo sob a lideranca de um lider denominado
“chefe de suco”, escolhido por meio de elei¢éo direta do povo. Em todo
0 territorio, existem 442 sucos.

Uma das riquezas naturais que comeca a ser explorada pelo préprio
pais é o petréleo, e a luta é que sejam revertidos os lucros gerados em
beneficios para o povo e haja interrupcdo no enriquecimento de outros
paises.

As NacGes Unidas ndo realizaram um diagnostico para construir
um projeto duradouro e sustentavel que poderia auxiliar o
desenvolvimento da Educagdo. Nao foi criada, no ME-TL, uma direcdo
nacional ou departamento de recursos humanos durante uma década de
existéncia; isto so foi estabelecido em 2010. A contratagéo de professores
¢ ainda realizada sem o controle dos critérios usados pelas escolas, apesar
da publicagdo em 29 de outubro de 2008 (Lei n° 14/2008) da
Lei de Bases da Educacdo (LBE) e do Estatuto da Carreira Docente
(decreto-lei n.° 23, de 9 de Dezembro de 2010), no artigo 12°, estabelecer
0 conjunto de capacidades que cada docente tem que possuir e
desenvolver para ingressar, progredir e aceder na carreira. Espera-se que
os professores atendam aos seguintes critérios : a) Dominio das Linguas
Oficiais; b) Conhecimento técnico-cientifico na respectiva area e grau de
ensino; ¢) Técnicas pedagogicas; d) Etica Profissional. Parece ndo haver
uma relacdo de causalidade entre a legislacdo e a sua aplica¢do ou
implementacdo na realidade. O legislador produz toda a legislacéo
necessaria ao funcionamento correto da instituicdo, mas depois em nivel
de decisdo politica ndo ha implementagdo na prética de melhorias no
funcionamento das organizagdes e da estrutura ministerial e do sistema
em geral.

Nos Ultimos anos, na dimensdo normativa, tem sido produzida,
promulgada e publicada no Jornal da Republica, muita legislagdo
exclusivamente dedicada a educacéo e a formacao profissional. Podemos
nomear algumas elaboradas e ja publicadas — quase todas durante o ano
de 2010 —, com a promulgacédo do Presidente da Republica. Uma delas é
a Politica Nacional da Educagéo 2007-2012, intitulada Construir a nossa
nacao através de uma educacéo de qualidade, a qual serviu de base para
as futuras mudancas da estruturacdo legal da educacéo do pais.

A base legal de consulta para este periodo de criacao de politicas
publicas a saber: os textos, decretos leis, relatérios, anuarios da educacao,
Plano Estratégico de Desenvolvimento 2011-2030 (PED), elaborado pelo
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Primeiro Ministro “Kay Rala Xanana” Gusmao, e Plano Estratégico
Nacional da Educacdo 2011-2030 (PENE), que teve a elaboracdo
coordenada pela V. Ex? Jodo Cancio Freitas, naquele momento Ministro
da Educacao.

O PED, no capitulo 2, destaca o Capital Social e a educacéo, que é
apresentada no primeiro item, associando-os a valorizagdo da
‘verdadeira’ riqueza nacional, a populacdo. Assim, a educagdo e a
formaco sdo definidas como

[...] chaves para melhorar as oportunidades de vida
do nosso povo para 0 ajudar a concretizar todo o
seu potencial. Sdo também vitais para o
desenvolvimento e crescimento econdmico de
Timor-Leste. A nossa visdo & de que todas as
criancas timorenses devem ir & escola e receber
uma educagdo de qualidade que lhes dé os
conhecimentos e as qualificagbes que Ihes
permitam virem a ter vidas saudaveis e produtivas,
contribuindo de forma ativa para o
desenvolvimento da Nacdo. (TIMOR-LESTE,
2011, p. 18)

O ponto-chave de a¢do do IV Governo Constitucional em termos
de politicas educacionais no mandato de 2007 a 2012 é a criacdo de todo
o0 quadro legal enquadrador do sistema, o qual foi desenvolvido de forma
articulada, ao longo dos anos tendo a LBE como elemento desencadeador.
A partir dela, foi possivel a construcdo de planejamentos articulados e
coerentes, que permitiu dar respostas as necessidades existentes e fechar
lacunas em varias areas de atuacdo. Esse enquadramento legal ainda
encontra-se em aprimoramento, mas abrange praticamente todos os niveis
de ensino e setores da educacdo. Diante do exposto, destaca-se a
publicacdo dos seguintes decretos: Lei Orgénica do Ministério de
Educacéo (Decreto-Lei n® 2/2008, de 16 de janeiro e n° 22/2010, de 9 de
dezembro); Regime de Atribuicdo de Bolsas de Estudo (Decreto-Lei n°
30/2008, de 13 de agosto); Regime Juridico da Administracdo e Gestdo
do Sistema de Ensino Basico (Decreto-Lei n° 7/2010, de 19 de maio);
Estatuto da Carreira dos Docentes de Infancia e dos Professores do Ensino
Bésico e Secundéario (Estatuto de Carreira Docente) (Decreto-Lei n°
23/2010, de 9 de dezembro); Regime Juridico da Administracdo e Gestdo
do Sistema do Ensino Secundario (Decreto-Lei n° 33/2011, de 3 de
agosto); Plano Curricular do 3 Ciclo do Ensino Bésico (Resolucéo
Governamental n® 36/2011, de 7 de setembro) e Plano Curricular e
Regime de Implementacdo do Ensino Secundario Geral (Decreto-Lei n°
47/2011, de 19 de outubro). Podemos observar que a estrutura de um
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quadro legal é muito recente para orientar a implementacéo das politicas
educativas que sempre estiveram presente no Ministério de Educacéo,
desde 0 mandato do atual Ministro.

Dessa forma, de posse desse quadro legislativo o V Governo
Constitucional podera atuar nos diferentes setores educativos,
proporcionando o cumprimento de procedimentos relativos a gestdo
escolar, implementacao curricular e carreira docente até os procedimentos
administrativos e de servigos.

O Estado timorense ndo dispde de todas as condi¢des necessarias
para promover a qualidade e a quantidade da oferta educativa
correspondente ao aumento populacional, considerando, sobretudo, a real
procura por esse bem social. O atendimento dessas demandas e exigéncias
da sociedade foi priorizado no final do mandato do Ministro da Educacéo
V. Ex® Jodo Cancio Freitas e inicio da gestdo do atual Ministro
V. Ex® Bendito dos Santos Freitas, ambos apresentaram e divulgaram o
projeto de longo prazo para a Educacdo do pais,0 que permitird a
Timor-Leste mover-se da posicdo de pais subdesenvolvido, com taxas de
analfabetismo altissimas e capital humano carente de varias direitos
basicos. Outro objetivo do ME-TL é buscar realizar encontros com todos
0s segmentos educativos para democratizar a construgdo do ensino no
pais.

Temos a percepcdo, ndo mais inocente, que o modelo educacional
escolhido pelo pais sofreu muitas influéncias internacionais, o que
dificulta ouvir a voz dos principais interessados nesse crescimento. Agora
os dirigentes e a comunidade educacional tentam, mesmo que
timidamente, fazer-se ouvir. Uma importante colocacdo de Bormann e
Silveira (2007, p. 241) “[...] ¢ que um modelo educacional nem sempre é
pensado por aqueles que o executam, mas por aqueles que determinam o
destino da nacdo”. Tal afirmagdo foi vivenciada na pratica em
determinadas fases da reestruruacdo curricular para o0 EB e ESG,
momento em que o0s professores timorenses e colaboradores
internacionais participaram conjuntamente em alguns momentos de
discussbes quando foi apresentado esses curriculos. Uma reforma dessa
proporgao e importancia ndo deve ser fomentada em momentos estanques
e num curto periodo de tempo. Apenas, deixa mais evidente que é preciso
a participacdo neste processo daqueles que realmente colocam em préatica
e implementam o curriculo, os professores e comunidade timorense, para
gue se sintam parte do processo e compartilhem do mesmo objetivo.
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Para assegurar uma politica nacional de educacdo para todos 0s
cidaddos, o ME-TL langou o Sistema de Educacdo de Timor-Leste,
representado na Figura 1.

Figura 1 - O Sistema de Ensino em Timor-Leste

Universidades

26 3
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23 2 2
=3 Mestrado
22 2 1
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17 o 12
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13 8 3° Ciclo
12 7
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11 | 52| 6
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9 238 | 4
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8 3
7 2 1° Ciclo
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Idade Ano

Fonte: Organizacdo do Sistema da Educacao em Timor-Leste
(MINISTERIO DE EDUCAGAOQ, 2011a, p. 60)
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As metas eshocadas pela Politica Nacional da Educagdo elaborada
em 2007 e prevista para ser alcancada até o ano de 2012 ndo foram
atingidas. As atividades realizadas pelo ME-TL apresentam grande
dificuldade de coordenar uma formagdo continua de professores
coordenadas com as necessidades da classe dos professores nesse setor.
Ainda, ndo existe um plano consistente e orientado para a politica de
formagc&o continua de professores, principalmente na execucao, apesar de
algumas cooperagdes conseguirem ocupar determinados espacos.
Existem diversos agentes externos envolvidos nesta aspiracdo e, talvez
por este motivo, ndo conseguem chegar a um denominador comum. Esta
falta de sinergia prejudica no alcance dos resultados tracados pelos
objetivos inicialmente. Com a UNICEF, a UNESCO as Cooperacoes
Internacionais — Portuguesa, Brasileira e Cubana —, as agéncias de ajuda
da Nova Zelandia, Australia, o Banco Mundial e outras organizac¢Ges ndo
governamentais, vé-se que cada agente tem seus interesses proprios,
alguns intencionam implementar sua visao, e outros, ainda, ndo tém claro
qual o seu papel colaborativo no pais e como manter essas relacdes. Isso
dificulta e atrapalha o processo de desenvolvimento dos programas
nacionais para a educacdo. Apresentaremos, no préximo item deste
trabalho, algumas prioridades do ME-TL para poder desenvolver o setor
educacional.

1.1.1 Plano Estratégico Nacional da Educacéo 2011-2030 (PENE)

O PENE é a primeira tentativa de analisar, de forma abrangente, a
situacdo educativa de Timor-Leste. Tem a intencdo de identificar os
desafios que sdo apresentados ao ME-TL para cumprir com as obrigacdes
relativas a educagdo, como sdo apresentadas na Constituicdo de Timor-
Leste, principalmente o compromisso firmado em relagdo a concretizagao
dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) para 2015 e das
metas do Plano de Desenvolvimento Nacional.

A descricéo abaixo, do Sr. Jodo Cancio Freitas, sobre o sistema
educativo deixa evidente em seu discurso que existe o delineamento das
diretrizes pelo ME-TL para desenvolver o setor educacional.

Um sistema de ensino de alta qualidade é o
contributo mais importante para 0
desenvolvimento de Timor-Leste como uma nagdo
prospera, harmoniosa e democratica. Reconhece-se
a necessidade de melhorar a qualidade da
educacdo. O Plano Estratégico Nacional da
Educagdo 2011-2030 constitui um  passo
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importante para atingir este designio. Representa a
primeira analise sistematica do progresso feito no
que se refere a construgdo do sistema educativo
nacional, enquanto Pais independente e os desafios
que enfrentamos no sentido de melhorar o acesso e
a qualidade da educagdo. O trabalho desenvolvido
resultou num plano abrangente que, quando
implementado, ird certamente melhorar as ofertas
educativas a todos os cidad&os. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2011a, p. 1).

A organizacdo desse importante documento foi feita em 13
Programas Prioritarios, os quais incidem sobre diferentes componentes
do sistema educativo e servem de alvo para a reforma visando a qualidade
geral do processo de ensino e aprendizagem. Isto somente sera
concretizado se dada continuidade a reforma da gestdo da educacéo, nas
estruturas do ME-TL e das escolas, para efetivamente se atingir os
objetivos estabelecidos para os diferentes subsetores a citar: Educacdo
Pré-Escolar e Ensinos Basico, Secundario, Superior e Recorrente.

As informagdes contidas no PENE revisado recentemente tém
como base o Censo 2010, apresentando dados mais fidedignos da
realidade atual do sistema educativo do pais.

A visdo apresentada no documento para a educagéo é que:

Em 2030, o povo de Timor-Leste ird estar educado,
informado e qualificado para viver uma vida longa
e produtiva, respeitando os valores tradicionais, da
paz e da familia. Todos os individuos terdo as
mesmas oportunidades no acesso a educagdo de
qualidade, que Ilhes permitam participar no
processo de desenvolvimento econdmico, social e
politico, assegurando a equidade social e a unidade
timorense. (MINISTERIO DA EDUCAGCAO,
2011a, p. 13).
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Tabela 1 - A Estrutura Escolar do Sistema de Ensino

ESCOLAS
TOTAL . SECUNDARIO | SECUNDARIO
DISTRITO | POR | PRE-ESCOLAS e GERAL TECNICO
DISTRITO AGRUPAMENTOS | ESCOLASFILIAS | .. | . T
T | o | s || ot | s || s || s || vt || Wt | et
Alleu % 10 1 il ] 3] 1 1 ] ) 0
B % i 2 7 3 & 3 2 i I 0
Bevcan [ ] 3 7 5 6 | u 8 1 I i
Bobonwro [NV 3 1 B 3 23 1 3 i I 0
Covalima PR 1 0 20 6 & 5 3 i I 0
Dili 7 7 0 n 5 ) 17 i 0 ) 0
Eern [T s 0 z 1 104 7 2 i 2 0
Lo [ 7 0 I 2 [ 3 2 0 I 0
s 51 i 19 7 i 5 6 1 i I 0
Muaturo [ 3 1 16 2 %0 4 2 i I 0
Mamfati [JBGE 5 5 i 3 & s 3 2 2 0
Occusse [IIEE 3 1 5 2 50 6 2 i 2 0
Vigueue RN 3 7 18 3 B 4 § 3 3 0
) s m | # | w0 | | @ | 0 1
245 07 7 2
TOTAL | 154 14 o o

Fonte: Dados da Unidade deNInfraestrutufas (MINISTERIO DA
EDUCAGCAO, 2011a, p. 20).

O primeiro ponto a ser analisado é a estrutura atual do sistema de ensino
em Timor-Leste, apontada na Tabela 1.
Acerca desse sistema de ensino, pode-se destacar:
1) A distribuicdo das Pré-Escolas revela que 53 das 142 Pré-
Escolas sdo do setor privado (37%), as quais estdo localizadas
em maior nimero em Liquicé e Dili;
2) A rede publica de escolas no sistema de Ensino Basico mostra
gue existem:
a) 202 Agrupamentos do Ensino Basico responsaveis pela
oferta educativa nos trés Ciclos do 1° ao 9° ano;
b) 970 Escolas Filiais*, algumas das quais sdo responsaveis
pela oferta educativa no 1° Ciclo e outras nos 2° e 3° Ciclos;
c) A participacdo do setor privado na oferta educativa
representa 15% do nimero total de escolas (229 de 1554);
d) A concentracéo de Escolas Secundérias sdo mais reduzidas
nas zonas sul e oeste do pais.
Nos ultimos anos, tem-se observado um aumento significativo no
numero de escolas e das matriculas.

4 As Escolas Filiais estdo localizadas em regides remotas e sio associadas a uma
Escola Basica Central que representa o centro de gestdo do agrupamento.
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Tabela 2 - Indicadores do Sistema de Ensino em Timor-Leste

2004/05 | 848 147.207 5211 28 093 | 067
2005/06 | 841 164.687 5314 31 0,99 | 0,71
Ol 200607 | 925 191.998 5416 35 L1l | 076
LWL o00708 | 986 206.651 5417 38 .14 | 08
2008/09 | 1027 | 218.720 7.358 29 L16 | 085
2010 | 1073 | 230.562 7.576 30 128 | 093
2006/07 | 150 39.186 1.841 21 0.54 | 0.2
. 2007/08 | 153 51.381 1.870 22 0.66 | 026
3° Ciclo

CULLREREEE 500800 | 227 | 60.630 2307 23 0.8 | 031
2010 245 60.897 2.411 26 079 | 03
2006/07 | 69 25.730 1.197 21 039 | 0.13
2007/08| 73 28.202 1232 23 041 | 014

Ensino Secundirio
2008/09 | 94 33.267 1.605 21 047 | 0.16
2010 94 41.106 2.071 20 0,57 | 0.19

Escolas Inscrigies Professores Raicio A/P° TBM® TLM’

Fonte: Dados do SIGE de 2010. (A/P = Aluno/Professor).

A partir da Tabela 2 podemos verificar que:

1)

2)

3)

4)

Houve um grande aumento de inscrigdes dos alunos no 1° e 2°
Ciclo do Ensino Basico (1° a 6° ano), aferido pelo TLM. Um
aumento de 0,67 em 2004 para 0,93 em 2010. Isto mostra que
Timor-Leste esta préximo a alcancar a meta do ODM relativo
a conclusdo do ensino primario universal, sendo que 93% das
criangas entre 6 e 12 anos de idade estdo matriculadas nas
escolas.;

A TBM revela que muitas criancgas ndo estdo avangando pelos
anos de escolaridade na idade oficial. Estes alunos tém maior
probabilidade de abandono escolar e de ndo concluirem o 2°
Ciclo do Ensino Basico. Isto fica mais claro ao analisar a TLM
para 0 3° Ciclo do 7° ao 9° ano. Apenas 30% dos alunos tém a
idade oficial entre 13 e 15 anos para frequéncia neste ciclo;

O numero de professores tanto do EB como do Secundério teve
um aumento impressionante;

A proporcao aluno-professor tem melhorado gradativamente e
agora é de 1:30 para os 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico, de 1:26
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para 0 3° Ciclo e de 1:20 para o Ensino Secundario. No entanto,
é observavel nas escolas de publicas de Ensino Secundario de
Dili uma grande discrepancia com esse resultado apresentado
nos documentos do ME-TL, os relatos dos professores gira em
torno do dobro ou triplo desta proporcéo. Ja no caso do 1° Ciclo
é de 1:45 que deveria ter 0 menor nimero possivel nos anos
iniciais.

A qualidade do sistema educativo no nivel da Educagio Bésica esta
num momento embrionario de desenvolvimento, apenas com esbogos
iniciais de estratégias e planos para o crescimento futuro, como a reforma
curricular que vem sendo implementada progressivamente no 3° ciclo e
secundario, e a preparagdo e aprovacdo de orientacfes pedagdgicas aos
professores. A prioridade dada nesses Ultimos anos é para
estabelecimento de um ensino bilingue — Tétum e Portugués, e existem
vérias organizagdes que tém elaborado e testado material didatico nas
duas linguas, principalmente no 3° ciclo. Ja para o ESG, os materiais
didaticos em lingua portuguesa condizentes com o novo curriculo estdo
sendo distribuidos nas escolas do pais. Os dois principais objetivos dos
responsaveis pelas formacdes para desenvolver essa reforma curricular
sdo: a) incentivar os professores a usar esse material em sala de aula e b)
readaptar todas as disciplinas existentes e as que foram inseridas no
curriculo nos diferentes niveis de EB e ESG. E reconhecido pelo ME-TL
gue ainda sdo necessarias mudancas substanciais para melhorar a
qualidade da educagéo.

Considerando toda a historia recente de conquistas do povo
timorense, é preciso continuar investindo em avangos que sao desejados
na gestdo do setor educativo com a promulgacéo de politicas publicas,
criacdo de 6rgdos que sejam responsadveis pela implementacéo,
desenvolvimento e avaliacdo da formacdo inicial e continua de
professores, elaboragdo do estatuto de carreira docente da classe do
professorado, entre outras atividades perceptiveis. Nesse sentido,
Timor-Leste quer mostrar ao seu povo e a comunidade internacional que
ja consegue apresentar programas prioritarios para a educacdo com metas
e objetivos bem claros. Agora, basta que quem tem interesse realmente
em apoiar essa nacdo mostre clareza, entendimento e sensibilidade,
percebendo o que o pais precisa para desenvolver a educacdo a niveis
internacionais e beneficiando essa sociedade.



43

1.2 SISTEMA EDUCATIVO NA ADMINISTRAGAO
TRANSITORIA DAS NACOES UNIDAS (1999 — 2002)

Neste periodo de administracdo publica transitoria, o0s
levantamentos e relatérios realizados pela UNTAET para o setor
educacional foram alarmantes para a real situacdo em que o pais se
encontrava. Com a escolha esmagadora de 78,5% dos timorenses dos
mais de 98% da populacdo que foram as urnas exercer seu direito a
escolha entre a independéncia ou a integracdo a Indonésia, o0 povo votou
pela sua libertacdo da Indonésia.

Na area educacional, os timorenses pagaram um preco alto por esse
ato de coragem, tendo que lidar com a destruicéo de 80% das escolas em
1999, e, com isso, um colapso do sistema educativo e 0 éxodo em massa
dos professores, oriundos da Indonésia, agravaram a situacédo do pais que
neste momento ja tinha uma geracdo que falava a lingua bahasa. A
normalidade somente foi retomada em 2001.

Em 20 de maio de 2002, a Organizacdo das NacGes Unidas
declarou a independéncia de Timor-Leste, que coroou a luta pela
democracia tdo buscada durante décadas. A partir desse momento, esse
povo tem procurado e tracado o seu caminho, num mundo marcado pela
globalizacdo de ideias, multiculturalismo de informacgdes, pressdes
externas e fortes interesses politicos, econémicos e financeiros,
traduzidos para os timorenses em mdltiplos programas, que em sua
maioria servem mais aos interesses de quem os financia e de quem
supostamente poderia beneficiar-se. Simido e Silveira (2007, p. 15-16)
afirmam que devemos observar as praticas da cooperagcdo em Timor-
Leste, pois estas evidenciam o “[...] quanto a cooperacao internacional,
mais do que um simples ato de boa vontade, é um instrumento politico,
tanto entre doadores, como entre os beneficiarios da assisténcia
negociada.” E isto é muito presente no atual discurso e documentos
elaborados pelo Governo, finalmente algumas agdes estdo sendo feitas
para desconstruir essa perspectiva e organizar as cooperagdes
internacionais, aplicando um filtro na sele¢éo cujo foco é condizente com
as novas politicas educativas, mas ainda carece de amadurecimento por
parte dos envolvidos.

A UNTAET foi criada por via da Resolugdo 1272 do Conselho de
Seguranca para administrar o territorio de Timor-Leste durante o periodo
de transi¢do para a independéncia, tendo-lhe sido atribuidos poderes
legislativos e executivos necessarios para garantir a manutencdo da
seguranca e ordem publicas, a criacdo de uma administracdo efetiva,o
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reatamento do fornecimento dos bens e servigos publicos essenciais, a
coordenacdo e distribuicdo da assisténcia humanitaria, bem como do
apoio a reabilitacdo e desenvolvimento; promocdo da capacitacdo
institucional tendente a assegurar as condi¢BGes para 0 autogoverno e,
finalmente, o apoio a criacdo de condi¢cdes para o desenvolvimento
sustentavel.

Com o intuito de garantir a participacdo do povo timorense no
processo de tomada de decisdes durante o periodo de administracdo
transitoria foi criado um mecanismo de consulta, designado por Conselho
Consultivo Nacional, constituido por 15 membros, que faziam
recomendacbes ao Administrador Transitério sobre todas as questdes
referentes ao exercicio dos seus poderes executivos e legislativos.

A UNTAET estava organizada em trés pilares:

= Assisténcia Humanitaria e Reabilitacdo de Emergéncia,
responsavel pela coordenacdo e distribui¢do da ajuda de
emergéncia as populagdes e pela satisfacdo das
necessidades imediatas de reconstrugdo  cuja
coordenacéo esta a cargo da OCHA;

= Administracdo Puablica e Governagdo (incluindo a
gestdo da forca policial internacional), responsavel pela
administracdo de Timor-Leste e pela criagdo de
condi¢des para capacitar os timorenses para levarem a
acao as tarefas para a governacgéo;

= Componente militar que forneceria, se necessario, apoio
a policia nas tarefas de manutencgéo da lei e da ordem.

Para o setor de educacdo, destaca-se no relatdrio a prioridade que
foi dada:

Tanto no sector da educagdo (43 MUSD) como no
sector da salde, o grosso dos apoios (32 MUSD)
serdo afectos a reabilitagdo de infra-estruturas logo
seguidos das despesas com o capital humano,
sendo no caso da educacdo, afectas a contratacdo
de professores do ensino secundario e a ac¢les de
formagdo de professores e no caso da salde a
formacdo de  técnicos no  estrangeiro.
(TIMOR-LESTE, 2000, p. 7)

Portugal, nessa primeira fase, apoiou o desenvolvimento dos trés
referidos projetos anteriormente, por meio de um financiamento do
Trust-Fund, distribuidos pelos trés anos de duragdo desses programas. A
decisdo sobre a distribuicdo do montante langado ao setor de educacéo foi
tomada em funcdo do peso do setor educativo na programagdo das
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despesas, e 0 Governo portugués indicou ao Banco Mundial a sua
preferéncia pelo apoio aos projetos neste setor. Realizou-se em Lisboa,
em Junho de 2000, a primeira reunido intercalar de revisdo do programa
do Banco Mundial. E até a atualidade Portugal exerce uma significativa
insercdo no setor educativo em numero de profissionais e projetos. O
projeto de Portugal no setor educativo passou por quatro fases distintas,
as quais iremos apresentar mais adiante.

Pelo RDH de Timor-Leste, o atual sistema educativo, desde os
recursos humanos até aos recursos financeiros, € uma heranca de duas
colonizagOes distintas cultural e religiosamente, e marcantes, com
modelos linguisticos diferentes, embora com uma politica comum &
época: a ditadura. Timor Portugués viveu quase sempre sob a égide de
Portugal, principalmente nos Gltimos 50 anos de colonialismo, em
ditadura. Passou depois por uma invasao violenta, repressiva e genocida,
vivendo mais 24 anos sob uma ditadura militar. Ambas as ditaduras
tinham como opc¢do politica nacionalizar ou assimilar o povo, acultura-lo
e fazé-lo esquecer a sua origem e a sua individualidade. O segundo grupo
invasor com métodos mais violentos do que o primeiro e com muito
menos respeito pelos direitos humanos, ja defendidos e promulgados na
época da invasdo, contando nessa acdo com o apoio da Australia, dos
Estados Unidos da América, do Japao e da Inglaterra, dentre outros. N&do
temos o interesse em realizar uma andlise da atuagéo politica de Estado
tanto de Portugal, quanto da Indonésia nas suas épocas de administracdo
do pais, mas localizar os leitores nos fatos histéricos relevantes.

Em termos de politica educativa, Portugal e Indonésia tiveram
atuacdes com algumas semelhancas, principalmente no método de ensino
utilizado. Ambos os paises baseavam costumeiramente seu processo de
ensino e aprendizagem em métodos expositivos tradicionais, ou seja, por
recepcdo, o que continua sendo observado atualmente na maioria das
aulas ministradas pelos professores nas escolas, a ndo ser por raras
excegdes. A formacao de docentes era feita tendo por base esta formula:
0 professor sabio, detentor de todo o conhecimento e autoridade
inquestionavel, de um lado, e o aluno ignorante, obediente, que nao deve
questionar as palavras do professor que esta a ensinar, ou seja, jamais
poderia pdr em cheque a autoridade dos lecionadores. A grande diferenca
é que a pratica docente portuguesa era elitista, pelo pouco interesse e
meios financeiros e recursos humanos, j& a pratica docente indonésia era
de massas, apesar da falta de recursos humanos, materiais e de
infraestruturas.
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Apo6s fazer uma andlise do curriculo portugués, percebe-se
claramente que 0 mesmo ndo estava adaptado a realidade timorense, visto
que era elaborado para servir a metropole de Portugal e aplicado nas
provincias ultramarinas, sem ser adequado e contextualizado a realidade
geografica, politica e social da nacéo colonizada. Quando era feita alguma
referéncia a Timor-Leste, esta era errdbnea como a do Unico texto presente
no livro oficial de leituras do ciclo preparatério, no qual ha a seguinte
descricdo sobre as terras timorenses:

[...] se destacam os picos coroados de neve, [...] as
fitas azuis dos rios, [...] do Tata-mai-lau , o pico
mais alto do Império Portugués, com os seus 3000
metros de altura, leva mais de dois dias a trepar”,
quando “as criangas timorenses — que sabem que
em Timor ndo neva [...] e que o0 Tata-mai-lau se
sobe em trés horas” (THOMAZ, 2008, p. 54).

Por sua vez, o curriculo indonésio implementado em Timor-Leste
depois da invasdo também nao foi elaborado para valorizar a realidade
cultural ou organizacdo social e religiosa do povo, além de ser bastante
arcaico, cientifica e pedagogicamente, datado de meados do século
passado e aplicado nas décadas de oitenta e noventa do século XX, sem
incluir quaisquer inovacdes pedagdgicas ja defendidas pelos grandes
pensadores a época, como é afirmado por Bormann e Silveira (2007,
p. 240).

Como destacado por Scherl, a excecdo da tentativa de 1975 em
levantar a opinido dos professores sobre curriculo, ndo foram fomentadas
experiéncias com metodologias participativas entre os mesmos. O método
de ensino usado pelos timorenses continuou a ser 0 mesmo usado nas
fases de ocupacdes, pois a partir de 1999, tinham como referéncia o
modelo colonial portugués e o paradigma do pais invasor. Ambos o0s
paises adoptaram no territério a metodologia classica, onde o professor
tem o indiscutivel papel Unico de transferéncia do conhecimento. Essa
metodologia continua a ser utilizada, de uma maneira geral, tanto na
educacdo formal quanto na educacdo ndo formal. (SCHERL, 2007,
p. 263).

Pela formacao recebida pelos professores, as debilidades do ensino
primario repercutiam-se no ensino secundario. Segundo relatério® em
1998/99, apenas 3% dos 1.963 professores do 3° ciclo do EB eram
timorenses. No Gltimo ano de administracdo indonésia, a taxa liquida de
matricula era ainda de apenas 36% no nivel inferior ao ensino secundério

® Relatério do Desenvolvimento Humano de Timor-Leste, PNUD, 2002, p. 51.
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(entre 0s 12 e os 15 anos) e de 20% no nivel superior (entre 0s 16 e 0s 18
anos). Os dados de 2001 sugerem que as taxas eram ligeiramente
inferiores no caso do ensino primario, cerca de 60%, e muito abaixo no
nivel inferior ao ensino secundario, aproximadamente de 27%.

Por fim, no ensino superior, 0 acesso ao sistema de ensino era ainda
mais restrito, tendo a taxa de matricula apresentada valores de 3,8% em
1999 e 2,8% em 2001. A universidade publica, a UNTIL — Universidade
Nacional Timor Lorosa’e, somente foi criada em 1986 com trés
faculdades: Politica Social, Formag&o de Professores e Agronomia.

Em 2000, a United Nations Transitional Administration in East
Timor — UNTAET criou um programa de bolsas de estudo denominado
Timor Lorosa’e Scholarship Programme — TLSP, que possibilitou a
1.500 alunos universitarios do Gltimo semestre continuarem os estudos na
Indonésia, mediante apoio financeiro destinado para esse fim por
organismos internacionais. Ainda em novembro de 2000, a UNTAET
instalou a — UNTL, oriunda da fusdo da Universitas Timor Timur e da
Politeknik Dili.

Nessa época, foi decisiva a participacdo do Diplomata Sérgio
Vieira de Melo® na condicdo de Representante Especial do Secretario
Geral das Nagdes Unidas, tanto na criacdo da Universidade Nacional e na

® Sergio Vieira de Mello, tornou-se funcionério da ONU em 1969. Passou a maior
parte de sua vida trabalhando no Alto Comissariado das NagGes Unidas para os
Refugiados (UNHCR, ou ACNUR, em portugués), servindo em missdes
humanitérias e de manutencdo da paz. Como negociador da ONU atuou em
alguns dos principais conflitos mundiais -Bangladesh, Camboja, Libano,
Bdsnia e Herzegovina, Kosovo, Ruanda e Timor-Leste, entre 1999 e 2002,
quando se mostrou inflexivel nas denuncias dos crimes indonésios. No inicio
de setembro de 1999, a situagdo piora rapidamente em Timor-Leste ap6s a
divulgacdo dos resultados do referendum organizado pelas NagGes Unidas,
favoraveis a independéncia, do pais anexado pela Indonésia em 1976. Em 15
de setembro, por decisdo do Conselho de Seguranga, “¢ criada e enviada para o
local uma Forga Internacional de Intervengdo (INTERFET). Em 25 de outubro
do mesmo ano, uma nova resolucdo do Conselho de Seguranca cria a
Autoridade Provisoria das Nagdes Unidas em Timor-Leste (UNTAET). Esta
administracdo transitoria dispde de poderes legislativos e executivos (incluindo
a Justica e a Administragdo do Territério). Sergio Vieira de Mello é nomeado
Administrador do UNTAET. Chega a Dili em novembro de 1999 e governa o
Timor-Leste até abril de 2002, data em que Xanana Gusmao é eleito Presidente.
O Timor-Leste € criado em 20 de maio de 2002 e se tornao 192° pais das Na¢des
Unidas. O povo timorense matém viva na meméria, com admiragao e respeito,
a figura ilustre que exerceu Sérgio Vieira de Mello nos primeiros passos como
pais livre.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Alto_Comissariado_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas_para_os_Refugiados
http://pt.wikipedia.org/wiki/Alto_Comissariado_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas_para_os_Refugiados
http://pt.wikipedia.org/wiki/Camboja
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADbano
http://pt.wikipedia.org/wiki/B%C3%B3snia_e_Herzegovina
http://pt.wikipedia.org/wiki/Kosovo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ruanda
http://pt.wikipedia.org/wiki/Timor-Leste
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reorganizacdo e no funcionamento de escolas, quanto na preparacdo das
condicbes para a instalacio do novo Estado e do | Governo
Constitucional.

Os relatérios preliminares elaborados pela Japan International
Cooperation Agency (2003) apontavam a existéncia de 17 instituicdes de
educacéo superior atuando no territorio timorense. Além da UNTL, Unica
instituicdo oficial credenciada, com 7.900 alunos matriculados, outras 16
instituicOes privadas atuavam na capital Dili ou Baucau, segundo maior
distrito do pais. Dentre estas Ultimas, sete (7) instituicdes
autointitulavam-se Universidades — algumas delas com menos de 300
alunos, 3 Academias e 6 Institutos, , inclusive, com campus em mais de
um distrito. O conjunto das 16 instituicdes privadas apresentava matricula
de 5.550 alunos, que somados aos da UNTL, totalizavam 13.450 alunos
em todo o territorio.

Além de o atual sistema educativo ser uma heranca de dois
periodos ditatoriais, colonizagdo seguida de uma ocupacdo, é também o
resultado das tentativas de dominacdo hegeménica disfarcada, quer de
paises em nome individual, quer de organiza¢cBes influentes e
representantes de interesses mundiais como o Banco Mundial, o Fundo
Monetério Internacional, a propria ONU através das suas agéncias como
0 PNUD e a UNICEF, entre muitos outros, que condicionam 0s seus
financiamentos. Um dado que corrobora essa afirmacéo € o fato de, em
2003, 60% do orcamento geral ser proveniente de doadores, e muitas
dessas doacbes eram disponibilizadas com condicionantes para a sua
utilizacdo (MECJD, 2004a). Por exemplo, o direcionamento das
atividades, a elaboracdo das politicas e das respectivas decisdes de
Estado, bem como o modelo de implementagdo e execucdo, em funcéo
das suas opg¢des e condi¢Bes na ajuda acabava por ser delineado pelos
parceiros doadores.

A distribuicdo dos investimentos oriundos desses 6rgdos mundiais
se deu da seguinte maneira: a UNICEF e o Banco Mundial apoiam,
sobretudo, a escolarizacdo correspondente ao 1° ciclo do ensino basico,
desmembrando o ensino secundario, técnico-profissional e superior,
enquanto a Unido Européia direcionou esforgos para apoiar o ensino
superior nos paises em vias de desenvolvimento, através de projetos
financiados pelo seu or¢camento.

O setor da educagdo foi indicado como a primeira prioridade da
Cooperacdo Portuguesa com Timor-Leste no relatério apresentado pelo
MNE em Maio de 1999. Os pressupostos entdo presentes e mantém-se.
Esta cooperagdo com Portugal foi um importante contributo claramente
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expresso pela lideranca politica timorense. O processo de elaboracéo de
uma estratégia de intervencdo da Cooperacdo Portuguesa resultou na
criagcdo de importantes sinergias com estruturas da sociedade civil, entre
as quais destaca-se a Fundagdo Calouste Gulbenkian. Esta Fundacéo
recentemente apoiou junto com a IPAD a Universidade de Aveiro e 0
ME-TL a (re)estruturacdo curricular do ensino secundario geral, que
ainda esta sendo implementada na rede de ensino.

Tabela 3 - Investimentos na area de Educagédo do Programa de Apoio a
Reconstrugdo de Timor-Leste

2000 2001 | 2002  Total |

Educacdo

Livros escolares 1608 3212 824 5644
TA / sistema de monitorizacdo 80 95 95 270
Educacéo priméria 50 150 150 350
Formacdo de professores 704 364 356 1424
Educacdo de adultos e de jovens 130 290 290 710

Ensino a distancia (educacéo
técnica e sector terciario)
Substitui¢do de professores
ensino secundario

--- 355 145 500

5720 - - 5720

Reabilitacdo de infra-estruturas 6 529 21132 51053 43 164
Fonte: Anexo Il O Programa de Apoio a Reconstrucdo de Timor-Leste,

em USD (BANCO MUNDIAL; UNTAET, p. 22).

A Tabela 3 apresenta alguns investimentos nos diversos segmentos
educativos realizados no Programa de Apoio a Reconstrugdo de Timor-
Leste feita pelos portugueses:

e Apoio a reorganizacao do sistema educativo — Apoio técnico e
financeiro as primeiras estruturas de administracdo escolar em
todo o territorio; recenseamento das criancas e jovens em idade
escolar; organizacdo curricular do EB e secundario; concepcao
de manuais escolares e materiais didaticos adequados; apoio a
elaboracdo de uma lei de bases do sistema de ensino e a
elaboracdo de legislagdo subsequente;

e Formacdo de professores — Formacdo direta e a distancia de
professores timorenses para 0 ensino basico e secundario;
cursos de reciclagem e de formacdo a docentes; ensino da
lingua portuguesa em matérias disciplinares.
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e Apoio direto a lecionagdo no ensino secundario e a elaboracao
de materiais — Assegurar um contingente de professores
cooperantes para areas disciplinares do ensino secundario em
falta no territorio, bem como professores de areas técnicas,
tecnoldgicas e de qualificacdo profissional de jovens; apoio as
escolas das dioceses de Dili e Baucau;

e Apoio a reestruturacdo do ensino superior — Reabertura
progressiva de cursos nas areas de agronomia, economia e
gestdo, ciéncias e tecnologia (a integrar no futuro instituto
politécnico) ciéncias sociais e humanas, e ciéncias da educacéo;
apoio a criacdo de um Instituto da Lingua Portuguesa (acdo
realizada pelo Instituto Camdes); apoio a criagdo de um
Instituto da Lingua Tétum; apoio a Biblioteca da Universidade
de Dili;

e Ensino da lingua portuguesa — Formagdo em portugués como
lingua estrangeira para a populacdo em geral; disseminagdo em
todo o territorio a oferta de cursos; ensino direto e a distancia
através da radio, da televisdo e do video; apoio a elaboracéo de
um dicionario Portugués-Tétum; cursos extracurriculares de
aperfeicoamento da lingua portuguesa para alunos
universitarios, docentes de Lingua Portuguesa e funcionarios
da administracdo publica; distribuicdo de materiais de ensino,
gramaticas e dicionarios;

e Bolsas de estudo para timorenses no estrangeiro e em Timor-
Leste;

e Criag8o de um Centro Cultural Portugués — Ac¢bes na &rea
cultural e difusdo da lingua portuguesa a um publico
diversificado e amplo, denominado Instituto Camdes.

E perceptivel que Portugal esteve distante de Timor-Leste por
determinado periodo, mas regressou ao pais com um planejamento de
acOes a serem implantadas durante esta Ultima década de independéncia.
Tiveram sucesso no desenvolver de algumas e em outras ainda buscam
fazer acontecer. Um fator importante a ser destacado é: outros paises e
organizagdes também se envolveram no setor educacional. Como descrito
anteriormente cada qual com seus interesses e objetivos.

Assim, conforme 0 RDH de TL (UNDP/PNUD, 2002, 51), esse
periodo de organizacdo do “sistema educativo”, pos 450 anos de
colonizagdo portuguesa e 24 anos de anexacdo indonésia, ha varidveis a
serem consideradas e que condicionaram a situacdo atual e as escolhas
feitas, as quais foram destacadas, como: a falta de recursos humanos
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qualificados na educacéo, o analfabetismo e a iliteracia, a destrui¢do das
infraestruturas educativas, a falta de organizacéo escolar, as linguas de
alfabetizacao e instrugdo, as intengdes politicas, as ajudas internacionais,
o curriculo e o ensino superior.

Com esta necessidade latente em iniciar o ano letivo em maio de
2000, a UNTAET e o CNRT realizaram uma avaliagdo geral das
competéncias dos professores. O teste foi realizado em malaio indonésio
para ter-se entendimento dos professores do que era solicitado. De todos
0s que realizaram o teste, 5.000 professores demonstraram ter as
competéncias, consideradas necessarias, para ministrar aulas no ensino
primario.

Como contraponto aos resultados do teste, Bormann e Silveira
(2007, p. 240) apresentaram como principais dificuldades no trabalho
desenvolvido em um semestre de 2003, na missdo de especialistas
brasileiros em educagdo. Eles destacaram: “a auséncia de fundamentacéo
tedrica nos conceitos referentes ao desenvolvimento curricular e a
experiéncia dos professores timorenses fundamentada no curriculo
indonésio.” Afirmando mais a frente, no mesmo artigo, que “[...] foi
necessario, antes de tudo construir competéncias [...] discutindo
conceitos necessarios a construgdo da proposta.”’. Estas competéncias
para os professores comecaram a ser discutidas a partir de 2007 por
diversas organizages internacionais e 0 ME-TL. O que culminou com a
Lei do Estatuto de Carreira Docente promulgado em 2010.

Os professores do 3° ciclo e secundario, geral e técnico-
profissional, as autoridades timorenses buscaram motivar jovens
universitarios a exercerem as atividades docentes. Lembrando que, esses
dois niveis de ensino foram essencialmente mantidos por professores
indonésios que abandonaram o pais na ocasido do referendo. Os
universitarios foram contratados para o primeiro ano letivo normal,
pos-indonésia, em 2000/2001. Gunn (2007, p. 59) critica esta medida da
UNTAET, dizendo que apesar de ter respondido “[...] rapidamente no que
diz respeito a reabertura das escolas primarias, houve uma real falta de
planejamento estratégico, especialmente nos niveis mais altos do sistema
educacional.”

Atualmente, a qualidade do sistema educativo sofre com as
decisdes tomadas e as contratacOes apressadas feitas sem fundamentar os
critérios usados neste periodo da histéria. Todos esses professores que
continuam no sistema como 0s muitos outros que foram contratados
precisam realizar a formacdo profissional em servico. Uma das
dificuldades encontradas pelo INFORDEPE estd em como organizar
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essas formacdes continuas. Segundo os dados do PENE’, o nimero de
professores em 2002 era cerca de 6.0008 e agora sdo 12.058 professores
para todos 0s niveis de ensino basico e secundario; esta duplicagdo do
quadro docente realmente ndo acompanhou o melhoramento da qualidade
do ensino, conforme ja apresentado anteriormente.

1.3 SISTEMA EDUCATIVO DURANTE A OCUPAGAO
INDONESIA (1975 — 1999)

Neste periodo ocorreu um substancial investimento no sistema
educativo. A Indonésia estava empenhada em atingir a universalidade do
ensino primario e, no caso de muitos distritos, empenhou grandes esforgos
nesse sentido. Houve considerdvel aumento no nimero de criangas a
frequentar o sistema de ensino. Porém, os resultados alcancados foram
mais baixos do que em qualquer outra provincia da Indonésia. Mesmo
assim, o investimento permitiu que em meados de 1985 quase todos 0s
distritos e subdistritos timorenses dispusessem de uma escola primaria.
Segundo alguns relatérios oficiais da Indonésia — PIB per capita do
territorio —, e dados apresentados por entidades como a Cruz Vermelha,
Frente Armada e Frente Diplomatica, que registram até meados de 1980,
as condicdes socioecondmicas e educativas dos timorenses foram
decrescendo, sendo inferiores aos de Laos e Myanmar, 0s paises mais
pobres do sudeste asiatico® (THOMAZ, 2008). A partir desses dados
foram detectados dois problemas principais.

A expansdo do sistema educativo ndo veio acompanhada pela
melhoria da qualidade do ensino. As provincias da Indonésia ja sofriam
com o ensino de baixa qualidade, sem financiamento, falta de materiais
didaticos e estrutura fisica. Em Timor-Leste, essa situagéo foi mascarada,
pois as avaliages de acompanhamento do conhecimento eram realizadas
numa pequena porcentagem amostral de alunos para contetdos dos

7 Para a elaboragdo do Plano Estratégico Nacional da Educagdo 2011-2030, foi
realizado um levantamento apurado dos professores em servigo, local de
trabalho, habilitagdes, disciplinas/anos lecionados, etc. E, assim, ter-se o
cruzamento fidedigno das informacdes do Payroll (Pagamento de Salarios), da
Comissdo da Fungéo Publica e do Education Management Information System
(EMIS).

8 Dados constantes do IEEI, 2002 e do RDH de TL, 2002.

® Estes dados sdo corroborados nas informaces apresentadas no RDH e PNUD
de 2001 e 2002.
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programas escolares especificos, tornando os resultados ndo condizentes
com a realidade, apenas para melhorar as estatisticas oficiais.

O outro significativo problema era que a Indonésia aproveitou o
sistema de ensino para a insercdo impositiva da lingua malaio, por
considerar uma parte essencial do processo de ‘Indonesiagdo’ da
populacdo timorense'®. A proibicédo feita pelo Estado do uso da lingua
portuguesa silenciou a populagdo mais letrada, a elite cultural que era
formada por cerca de 20% da populacgdo total. Isto acabou por separar
geracgdes, 0 que atualmente é perceptivel entre as familias, ou seja, a
antiga geracdo fala portugués e os mais novos o bahasa indonésio. A
lingua que permeia todas essas comunicacles é o tétum e os dialetos
falados nos diferentes sucos. Assim, cada uma dessas linguas faladas e
algumas escritas tém associado a si um conceito de identidade cultural,
sociedade e valores, apesar do tétum ainda estar a elaborar estruturas
gramaticais e lexicais para conseguir expressar 0 pensamento cientifico,
elaborado e rigoso que a civilizagdo tecnoldgica atualmente necessita ,
tendo em vista a dificuldade da difusdo de conhecimentos e da cultura da
matriz escrita (THOMAZ, 2008, p. 416).

Como tentativa do Estado de promover a segregacdo linguistica no
pais recém invadido para acelerar esse processo

0 governo indonésio mobilizou para Timor-Leste
um grande nimero de professores vindos de outras
partes da Indonésia. O sucesso desta medida ndo
foi tdo rapido quanto esperado; foram necessarios
varios anos — quinze, segundo alguns observadores
- para que a utilizagdo da lingua indonésia nas
escolas se generalizasse. (PNUD, 2002, p. 51)

Contudo, segundo a Revista Agéncia de Desenvolvimento de
Timor Lorosa’e, editada em final de 1999, apenas 38% dos homens e
37% das mulheres falavam indonésio, dado obtido pelo levantamento de
Recursos Humanos de Timor-Leste (2002, p. 22). No entanto, o fato de
utilizarem uma lingua de instrugdo diferente da lingua materna retardou
0 processo de alfabetizacédo e escolarizagao.

Como a educacdo foi um dos setores que mais recebeu
investimentos durante os 24 anos de ocupacdo Indonésia, a integracdo ao
sistema educativo indonésio era feita de maneira voluntaria ou
involuntaria pelos professores. Os docentes que estavam exercendo a

10 Neste caso, o Estado proibiu a utilizagio da lingua portuguesa nas escolas e
exigiu que todos os que tivessem de tratar de assuntos com a administra¢do
publica o fizessem em Indonésio (PNUD, 2002, p. 51).
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profissdo neste tempo tinham que realizar formag6es com os indonésios
de manha e repetir a tarde para os alunos nas escolas, quase sempre sob
ameaca de armas e violéncia. Os dados apresentam que pessoas que
migraram para Timor-Leste, de diversas partes da Indonésia, eram cerca
de 25 000 civis (IEEI, 2002, p. 13) e cerca de 70 000 militares (GUNN,
2007, p. 40) para assegurar o funcionamento dos setores comerciais,
administrativos, educativos e hospitalares. Como consequéncia dessa
invasdo militar, populacional, cultural, social e intelectual,os timorenses
ainda tiveram nos periodos conturbados da ocupacdo entre 1975 e 1982 e
depois em 1999, a votacdo do referendo e o genocidio de cerca de um
terco da populacdo nativa timorense, estima-se que entre 155 000 e
300 000 pessoas foram mortas, por volta de 22% da populacéo.
Considerando que, menos de 20% formava a elite esclarecida e
escolarizada, o que representa que a maioria do conhecimento foi
totalmente dizimada, facilitando a anexacéo.

A maioria dos professores timorenses que realizavam formacao
com os indonésios eram lecionadores do primario, do posto escolar,
monitores escolares, monitores auxiliares formados na época final da
colonizacdo portuguesa. Em trés fases distintas, muitos desses educadores
foram os responsaveis por assegurar 0 ensino primario e, em alguns casos,
0 3° ciclo e o ensino secundério, a saber na colonizagdo portuguesa, na
ocupagdo indonésia, no pos-referendo e independéncia do pais.

O numero de professores timorenses foi gradativamente
aumentado no periodo de ocupagdo indonésia, apesar da qualidade de
ensino ser baixa, devido a falta de qualificacdes adequadas, a salarios
baixissimos, a necessidade de realizar outros trabalhos para sobreviver ou
por absentismo. Em 1998/99, dos 6.672 professores primarios 78% eram
timorenses. A maior parte dos professores ndo tinha prosseguido a sua
instrucdo muito além da quarta classe. Além disso, aproximadamente
30% das criancas em idade escolar ndo chegavam a ser matriculadas,
devido a falta de esclarecimento dos pais, principalmente para as
meninas; as familias mais pobres ndo conseguiam pagar as mensalidades,
0s manuais e uniformes; e algumas apresentavam relutancia em permitir
que seus filhos fossem educados pelos principios e valores dos programas
indonésios (RDH - PNUD, 2002, p. 51).

A estrutura curricular imposta pelo governo militar indonésio
durante a invasdo estava dividida em quatro niveis de ensino, que foram
assim denominados: 1. Nivel Primério (SD — Sekolah Dasar), com
duracéo de seis anos; 2. Nivel Pré-Secundario (SMP — Sekolah Menengah
Pertama), com duracdo de 3 anos; 3. Nivel Secundario (SMU — Sekolah



55

Menengah Umum) e Niveis de Ensino Secundéario Profissionalizantes,
como SMEA, STM, SPK, SMKK, SPP, SGO, PGA e SPG'! - modalidade
de Ensino Secundario para formacao de profissionais para atuarem nas
diversas areas, de trés anos a 4 anos) Nivel Superior, composto por
universidade (4 anos), politécnico (1 a 2 anos) e instituto ou academia
(2 a 3 anos). Esses niveis de ensino eram 0s mesmos instaurados nas
outras provincias da Indonésia (constituindo-se, assim, em um sistema
educacional indonésio)*?.

Para o ensino primario, por exemplo, os dados mostram que
existiam 47 escolas, 13.500 alunos e 499 professores, no ano letivo de
1976/1977 e 208 escolas, 59.100 alunos e 1.610 professores, no ano letivo
de 1979/1980 (JONES, 2003, p. 43), ou seja, cerca de 290 alunos e 10 ou
11 professores para cada escola, em 1976/1977; e 284 alunos e 7 ou
8 professores em cada escola no ano letivo de 1979/1980. Como podemos
observar na Tabela 2 da fase atual da educacdo, em 2010, foi totalizado
1.412 escolas, com 332.565 inscricbes de alunos e um total de
12.058 professores nos trés niveis da educacdo basica e secundaria. Isto
mostra que mesmo pelo pouco tempo de independéncia tem se buscado
investir nesse setor da sociedade.

Isso acabou por repercutir nos outros niveis de ensino e nesses
mesmos anos apenas 3% dos 1.963 professores do 3° ciclo do EB eram
timorenses. Em 1999, a taxa de matricula para o ensino secundario era de
apenas 36% entre adolescentes de 12 a 15 anos e no nivel superior 20%
dos jovens entre 16 e 0s 18 anos.

Diante disso, ouve-se, atualmente, de algumas pessoas que a
Indonésia trouxe um grande avanco a Educacao do pais, porque o nimero
de infraestruturas escolares foi multiplicado. Entretanto, é necessario
fazer uma reflex@o quanto & maneira como isso foi imposto & sociedade
timorense, quais os traumas gerados por esse tipo de imposi¢do e como
isso reflete atualmente na comunidade escolar.

1 SMEA — Sekolah Menengah Ekonomi Atas; STM - Sekolah Teknik Menengah;
SPP - Sekolah Pertanian da Perikanan, SPK - Sekolah Pendidikan Kesehatan;
SMKK - Sekolah Menengah kesejahteraan Keluarga.

12 E, 0s seguintes para ser professor no Ensino Primario, como SGO - Sekolah
Guru Olahraga (Formacdo de Professores de Educacgdo Fisica para o Ensino
Priméario), PGA - Pendidikan Guru Agama (Formagao de Professor de Religido
Catdlica para 0 Ensino Primario), SPG - Sekolah Pendidikan Guru (Formag&o
de Professores para o Ensino Primario).
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Figura 2 - Sistema Educativo em Timor no tempo da ocupagdo Indonésia
[1975-1999]

Educagdo Pré-Escolar
(3 anos) com idade 5-6

anos

1 1
. owe Ensino Pre-Secundario
Ensino Bésico (6 anos} Profissional (3 anos)
1
1 1
: = s Ensino Secundario
Ensino Pré-Secundério A )
Vocacional/Profissional
Geral (3 anos)
(3 ou 4 anos)
Ensino Secundario
Académico (3 anos)
1 1
Universidade (4 anos
licenciatura, 2 e 3 anos Politécnico

doutoramento)

Fonte: Ministério da Educacao, citado por Arneberg, 1999, p. 87

Ao realizar uma andlise comparativa do desenvolvimento destes
dois periodos de colonizacdo portuguesa (1512 até 1975) e da ocupacédo
indonésia (1975 até 1999), Thomaz (2008, p. 417) apresenta que nos
Gltimos 10 anos de colonizagdo portuguesa até os anos letivos de
1974-1975 com 393 escolas primarias, houve o equivalente na ocupacao
indonésia entre os anos letivos de 1982-1984, com 400 escolas primarias
em funcionamento. Ja entre 1994-1996 o nimero de escolas saltou para
709, promovendo um decréscimo dos niveis de analfabetismo de 93,42%
para aproximadamente 60% do total da populag&o. E destacado pelo autor
gue o maior impacto se deu no ensino liceal, atualmente denominado
ensino secundario, e superior, que como podemos verificar na
contextualizacdo do periodo de colonizacdo portuguesa era minimo ou
inexistente. O nimero de institutos do ensino liceal de Timor Portugués
era de quinze (15) estabelecimentos, totalizando 1.891 alunos, em
diferentes setores industrial, agricola, enfermagem, magistério primario e
outros poucos. No periodo indonésio, chegaram a ter 168 instituicdes do
ensino liceal, trés escolas superiores e uma universidade, que deu origem
a atual Universidade Nacional de Timor Lorosa’e. E possivel observar
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pelos dados anteriores que houve um investimento maior por parte da
Indonésia, para a expansdo das infraestruturas escolares. Isto foi uma
tentativa do governo indonésio mais invasiva que a portuguesa, para
disseminar a lingua bahasa, a cultura e impor uma identidade social. Ndo
podemos considerar que qualquer uma dessas invasfes tenha sido boa
para os timorenses, apenas tinham caracteristicas e fins distintos.

Pela dificuldade em manter os registros escritos que contam a
histéria do povo é dificil dar certeza dos dados, mas as diversas
organizacgdes internacionais que trabalharam em Timor-Leste fizeram
levantamento de informac@es, recuperaram documentos, construiram
gréficos, analisaram informacdes e sistematizaram em tabelas, graficos e
guadros considerados consistentes.

A Tabela 4 deve ser interpretada de maneira imparcial, porque em
1978 a Indonésia ja estava em solo timorense ha 3 anos instigando grande
repressao e destruicdo massiva do legado e cultura portuguesa quer oral,
fisica e intelectual, mesmo sendo minimo, boa parte foi dizimada. Esta
tabela pretende apresentar o quadro evolutivo do nimero de escolas e de
alunos que frequentavam o ensino nas distintas épocas, resaltando que
acaba sendo apenas do periodo de ocupacdo indonésia. Mesmo assim,
pode ser feito um contraponto para entender o tipo de difusdo feita neste
periodo, ja que em 1975 existiam 400 escolas primarias com
62.333 alunos, sem considerar as escolas patrocinadas por liurais e chefes
de sucos, em 1978 passa a ser contadas 47 escolas de ensino primario em
funcionamento com 10.500 alunos.

Deve-se considerar que a realidade de Portugal era distinta a de
Timor e que durante o periodo de descolonizacdo, nem em Portugal
existia 0 nivel secundério e la a formacao limitava-se a escola priméria,
ciclo preparatério e liceal (THOMAZ, 2008, p. 417). Sendo este Gltimo o
gue dava acesso ao ensino superior ou politécnico. No Timor portugués,
existia o técnico-vocacional, que preparava os jovens e adultos para entrar
no mercado de trabalho.

Tabela 4 - Legados da educagéo colonial

1978 1999
Primario 47 escolas 788 escolas
10.500 alunos 167.181 alunos
Secundario nivel 2 escolas 114 escolas
inferior 315 alunos 32.197 alunos
Secundario nivel nenhum 54 escolas
superior 18.973 alunos

Fonte: United Nations CCA (2000)
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No curriculo introduzido a partir de 1975, as disciplinas da area
das Ciéncias Naturais eram: fisica, quimica e biologia
(THAIR; TREAGUST, 1999). Estas disciplinas eram ensinadas desde o
3° ciclo do Ensino Bésico até ao Ensino Secundario Académico. No 3°
ciclo do EB, existiam apenas duas disciplinas de ciéncias: fisica e
biologia. A sua carga horaria semanal era separada: trés horas letivas de
fisica e trés horas de biologia. No Ensino Secundéario Académico, a carga
horaria semanal das disciplinas de fisica, de biologia e de quimica
também eram separadas. No 10° e 11° anos, a carga horéria de fisica era
de cinco horas, de biologia, quatro horas, e de quimica apenas trés horas.
Para 12° ano, a carga horéria de fisica era de sete horas, de biologia, seis
horas, e de quimica somente cinco horas. No Ensino Secundario
Profissional, ndo existiam as disciplinas de Ciéncias Naturais (fisica,
qguimica e biologia), pois o ensino era orientado para a formacédo
profissional. Tanto no Ensino Secundario Académico como no Ensino
Profissional ndo existia na grade curricular a disciplina de geologia, que
foi introduzida depois da reforma curricular do ESG a partir de 2011.

Desde 1966 na Indonésia h& a preocupacdo em dar formagédo
adequada aos professores de Ciéncias. Através da implementacdo do
Plano Desenvolvimento Nacional a cada cinco anos ou o Programa
denominado REPELITAR (THAIR; TREAGUST, 1999), pretendia-se
gue os professores obtivessem uma boa preparacao relativa ao ensino das
Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica e Biologia) para que pudessem
desenvolver um processo de ensino e de aprendizagem em sala de aula
com a qualidade necessaria. Este programa influenciou a formag&o dos
professores de Ciéncias Naturais que ministraram aulas nas escolas
timorenses durante a ocupacao Indonésia.

O contraponto a qualificagdo dos professores é exposto no RDH
de Timor-Leste, intitulado Ukun Rasik A’an — O Caminho & Nossa
Frente, elaborado pelo PNUD em 2002, no qual se destaca que a
administracdo indonésia teve uma abordagem substancialmente
diferenciada da portuguesa no segmento educacional. O Estado Indonésio
tinha como meta alcancar a escolarizacdo primaria universal em todas as
suas provincias. Com isso, em 1985 quase todas as aldeias de Timor-Leste
dispunha de uma escola priméria. Diante disso, apresentam-se dois
problemas: o primeiro é que esta massificacdo do ensino ndo foi
acompanhado pela melhora da qualidade, e o outro relaciona-se ao fato

18 REPELITA (Rentjana Pembangunan Lima Tahun), este plano de
desenvolvimento quinquenal da Indonésia foi usado em varios setores,
inclusive na educacéo para a formacao de professores de ciéncias naturais.
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de que Jacarta encarava o sistema de ensino como parte do processo de

“indonesia¢do” do povo.

Tabela 5 - Indicadores sobre a educacdo

Taxa de alfabetizacdo de
adultos, total (%)

Urbano

Rural

Homens

Mulheres

Taxa bruta de matricula, total
(%)

Urbano

Rural

Homens

Mulheres

Educacéo priméaria

Educacdo secundaria inferior
Educacgdo secundéria superior
Educacdo terciaria

Taxa liquida de inscricdo, total
(%)

Urbano

Rural

Homens

Mulheres

Educagao primaria

Educacg&o secundéria inferior
Educagdo secundaria superior
Educacdo terciaria

Taxa de repeténcia (%)
Homens
Mulheres

Média de anos escolaridade
idade de 20-54, total (anos)
Homens

Mulheres

Urbano

Rural

1993
35.6

69.3
32.5
45.3
25.8

52.6

55.1
48.6
56.8
50.1
83.1
62.7
322
28

38.4

40.8
35.2
411
36.3
65.3
25.0
13.5
1.6

3.0

3.8
2.1
6.2
2.7

1996
40.4

79.6
36.2
48.6
32.0

55.5

57.2
51.1
58.1
54.2
90.6
60.5
36.1
3.3

41.6

43.7
37.4
43.2
37.6
71.0
27.0
17.9
2.0

3.7

4.5
2.9
8.0
3.2

1999
10.6

80.4
36.6
46.9
33.9

59.1

63.2
54.3
62.1
57.9
94.4
63.9
37.2
5.1

45.6

49.1
40.2
48.5
42.7
74.2
36.3
20.4
3.8

3.8

45
3.2
7.8
3.3

2001
43.0

815
37.2
43.1
42.8

56.1

60.3
50.1
58.4
55.1
1116
62.4
27.0
3.9

41.2

47.5
38.1
44.9
38.4
76.2
33.1
17.6
2.8

14
13
15

3.5

4.3
3.0
7.5
3.1

Fonte: RDH de Timor-Leste (UNDP/PNUD, 2002, Anexo 4, p.

87).
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Na Dados recolhidos dos inquéritos sdcio-econdmicos as familias
indonésias, denominando SUSENA para os anos de 1993, 1996, 1999 e
2001. Estes dados foram levantados pelas familias timorenses, durante a
ocupagcdo da indonésia.

, podemos analisar que os dados apresentados sobre a taxa de
escolarizagdo sdo superiores aos da taxa de alfabetizagdo, indicando-nos
gue apesar de as criangas irem a escola, tal fato ndo era indicativo de que
permaneciam nela durante o0 processo educativo obrigatdrio,
corroborando a baixa taxa de literacia®#, justificado pela evaséo escolar,
baixa qualidade do ensino e da aprendizagem e pelos demais outros
problemas j& referenciados nesta pesquisa.

Outro indicador refere-se ao ensino superior e politécnico, os quais
apresentam niveis minimos de avanco na taxa bruta de matricula; este
valor é alterado em 1999 para 5.1% devido a necessidade da Indonésia
em conquistar os jovens timorenses a desistir da luta pela libertacdo, mas
a taxa liquida de inscricdo foi de 3.8%. Ainda é preciso levar em
consideracdo que nesse periodo viviam na 272 provincia da Indonésia
milhares de indonésios. Tal levantamento ndo faz distingdo com os
timorenses, por isso é possivel que o referido nimero seja ainda menor.

Dados recolhidos dos inquéritos sdcio-econdmicos as familias
indonésias, denominando SUSENA para os anos de 1993, 1996, 1999 e
2001. Estes dados foram levantados pelas familias timorenses, durante a
ocupacdo da indonésia.

A Tabela 6 compara o indice de Desenvolvimento Humano de
Timor-Leste na classificagdo mundial para 0 ano de 1999 e apresenta que

[...] o racio bruto combinado de matriculas para TL
era, de 59%, s6 comparavel ao do Myanmar (55%)
e do Camboja (62%). A taxa de alfabetizacdo de
adultos rondava os 40%, sendo muito inferior ao de
qualquer pais da ASEAN e comparavel apenas
como a dos paises mais pobres da Asia, como 0
Butdo, o Bangladesh, o Nepal e o Iémen, assim
como com o0s paises africanos mais pobres,

14 Esta palavra é usada por ser apresentada na maioria dos documentos
pesquisados para a elaboragdo deste trabalho. Entende-se por literacia a
capacidade de cada individuo compreender e usar a informagéo escrita, contida
em varios materiais impressos, de modo a desenvolver seus proprios
conhecimentos. A sua defini¢do vai além da simples compreensédo dos textos,
pois inclui um conjunto de capacidade de processamento de informagdes, que
poderéo ser usadas na vida pessoal de cada individuo.
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incluindo a Guiné-Bissau, o Niger, Mogambique e
a Serra Leoa. (UNDP/PNUD, 2002, p. 24).
Durante essa fase, Gunn (2007, p. 52), ocorreu uma crise
educacional na 272 provincia em virtude da falta crénica de professores
tanto indonésios quanto timorenses. Segundo dados citados no
Jakart Post de 5 de Setembro de 1992, eram precisos 2.500 professores
para dar conta da demanda existente, incluindo acomodacGes para estes e
0S que ja lecionavam no territ6rio, a necessidade de livros didaticos e
outros materiais didatico-pedagdgicos, e principalmente 0 aumento no
numero de professores timorenses. Tal dado é confirmado pelo RDH de
Timor-Leste de 2002, no qual se afirma que existia apenas um professor
timorense no sistema de ensino superior da provincia.

Tabela 6 - indice de desenvolvimento humano de Timor-Leste na classificagdo
mundial, para 1999

Esperanca

Valor PIB per de vida & Taxa de Taxa de
do capita nascenca alfabetizacdo  escolarizacdo
IDH  (SPPC) (anos) de adultos bruta (%)
Paises da ASEAN
56  Malésia 0,774  8.209 72,2 87,0 66
66  Tailandia 0,757  6.132 69,9 95,3 60
70  Filipinas 0,749  3.805 69,0 95,1 82
101  Vietname 0,682  1.860 67,8 93,1 67
102  Indonésia 0,677  2.857 65,8 86,3 65
118  Myanmar 0,551  1.027 56,0 84,4 55
121  Camboja 0,541 1.361 56,4 68,2 62
131  Laos 0,476 1471 53,1 47,3 58
Timor- 0,395 337 56,0 40,4 59
Leste
Outros paises asiaticos com desenvolvimento humano baixo:
129 Nepal 0,480  1.237 58,1 40,4 60
130 Butdo 0,477 1341 61,5 42,0 33
132 Bangladesh 0,470  1.483 58,9 40,8 37
133 1émene 0,468 806 60,1 45,2 51

Fonte: Relatério de Desenvolvimento Humano de Timor-Leste,
PNUD de 2001 e 2002. (ANEXO 4, 2002, p. 86)

A formacao recebida pelos professores timorenses vinha de vérias
instituicbes. Os docentes que tinham a quarta classe, o curso de monitor
escolar, o professor do posto escolar e outros, que eram do periodo de
colonizagdo portuguesa precisavam realizar uma formagéo complementar
de 2 anos na Sekolah Pendidikan Guru — SPG, isto era equivalente ao
magistério. Ja para a equivaléncia no nivel superior eram mais 3 anos na
Kejuwan Pendidikan Gurur — KPG. E importante destacar que grande
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parte dos professores do atual sistema educativo foi formada no periodo
da indonésia. Os professores em formagcdo inicial do periodo indonésio
tinham como base 0s ensinos pré-secundario ou o secundario.

Com a preocupac¢ao muito maior de mostrar a comunidade mundial
gue estavam sendo realizadas formagbes de professores para cobrir as
necessidades da populacéo, pelo fato de justificar que a anexacao do pais
a Indonésia estava sendo positivo para a sociedade timorense. Os
indonésios ndo deram a devida atencdo a maneira como estava
acontecendo o processo de qualificacdo e desenvolvimento profissional
dos docentes. Conforme apresentado em relatérios e estudos realizados
pelas Nagdes Unidas, essas formacdes ndo representaram melhora na
gualidade do ensino-aprendizagem dos cidaddos timorenses.

Outro ponto foi a segregacdo profissional dos professores, uma vez
gue os locais estavam distribuidos nos niveis iniciais e os lecionadores
indonésios faziam a formacao nos niveis posteriores, momento em que é
formada a consciéncia critica dos jovens para desistirem dos objetivos
revolucionarios (ENGUITA, 2007, p. 64). Aqueles professores que ndo
seguiam o curriculo imposto, se denunciados sofriam tortura,
espancamento e, em alguns casos, até eram mortos. Outros, dependendo
de sua importancia na comunidade, eram enviados para estudar em outras
provincias para serem controlados pelos agentes do servico secreto
indonésio. No caso das bolsas de estudo, elas serviam para a concessdo
do nivel politico e social. A Indonésia usou a escola como caminho mais
rapido para condicionar a atuagdo dos professores e dominar as novas
geragdes de alunos com a segregagao social e cultural.

Ap0s 24 anos de luta armada, a Assembléia Consultiva de Jacarta
revogou a decisdo de 1978, em 18 de outubro de 1999, em que
considerava o territério de Timor-Leste como 272 provincia da Indonésia.
Apesar do grande investimento no setor educativo durante a ocupacao,
em setembro de 1999, acontecem a votacgdo e publicacdo dos resultados
do pos-referendo. Inicia-se a destrui¢do pelo exército e pelas milicias pro-
indonésia. Conforme varios autores'®, mais de 90% dos prédios e dos
documentos da capital Dili foram queimados. As escolas e universidades
foram totalmente destruidas, algo que permanece vivo na meméria da
populacdo e que ainda é possivel ver na maioria das escolas, as quais estdo
em situacdo de desmonte. Para tentar mudar essa realidade, um dos
grandes desafios do governo atual é a revitalizagdo e construcdo das
escolas publicas em todos os niveis de ensino, ndo somente em Dili, mas
em todo pais.

15 Geoffrey Gunn, Luiz Filipe Thomaz, ONU, Banco Mundial, ADB e outros.
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1.4 SISTEMA EDUCATIVO DURANTE A FASE DE
COLONIZACAO PORTUGUESA (1512 ATE 1975)

Para realizar este apanhado histérico sobre a Educacdo na ilha de
Timor, é preciso referir-se a Igreja Cat6lica, uma das principais
organizagdes religiosas. Essa entidade atuou de modo destacavel por
meio dos seguintes missionarios — 0s jesuitas, os franciscanos, 0s
dominicanos e as canossianas'® (DURAND, 2009, p. 60-83), os quais
estiveram presentes no pais desde o século XVI, sendo regulada a
intensidade de suas acfes pela influéncia das politicas da monarquia e
republica portuguesa, a exemplo da colonizacdo feita em outras ex-
col6nias, ou da propria Igreja Catdlica. No caso de Timor, essas
organizagdes colaboraram para alavancar o avanco do nivel de instrucéo
de parte da populacdo no periodo colonial portugués.

Os registros da chegada do dominicano Frei Belchior da Luz ou
Antas datam de 1590 este religioso esteve em Mena, onde se encontrou
com o régulo, rei do territério, de quem obteve autorizacdo para
estabelecer uma cristiandade e levantar uma igreja. Em 1636, o
dominicano Frei Rafael da Veiga, do régulo de Amabi, o qual se
converteu ao cristianismo com toda sua familia. Com o auxilio do régulo,
o0 missionario edificou uma igreja e abriu uma escola'’. A partir do século
XVIIl, os missiondrios dominicanos comegaram a evangelizar
intensamente a ilha de Timor, batizando as rainhas e os reis possibilitando
cada vez mais a entrada do catolicismo em todos os reinos da ilha. Além
disso, ajudavam a combater os reinos autdctones que ndo concordavam
com a presenca dos portugueses, apesar de alguns reinos realizarem
grandes batalhas para manter o dominio de seus reinos. Em 1642, os
portugueses derrotaram e destrocaram o reino de We-Hali ou Behali, o
gue aumentou o prestigio de Portugal e, consequentemente, o catolicismo
(DURAND, 2009, p. 60).

Somente em 1702, foi chegado a Lifau'® o primeiro Governador
Antonio Coelho Guerreiro (1702-1705), que estabeleceu o regime de
administracdo civil e militar. Para manter a defesa de Lifau, esse
governante recorreu a fazer aliangas com os timorenses, para isso deu

16 Esta ordem foi trazida em 1877 pelo Bispo Antonio Joaquim de Medeiros, para
0 ensino de meninas.

17 CACEGAS, Frei Luis — SOUSA, Frei Luis de, Historia de S& Domingos, vol.
VI, p. 287.

18 Atual, enclave de Oecussi, onde foi levantado o primeiro forte Portugués.
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patentes militares aos reis e chefes timorenses, distribuiu presentes e
titulos honorarios. Em contrapartida, os régulos disponibilizaram-se a
prestar juramento ao Rei de Portugal e prometeram enviar pessoal e
alimentacdo para defesa de Lifau. No dia 23 de Agosto de 1703, foi
enviada a carta dos vinte e trés régulos ao rei de D. Pedro Il. Logo,
instituia-se a entrada dos portugueses na ilha de Timor.

A influéncia portuguesa na religido e na cultura é marcante desde
0 inicio do contato entre os povos. O orgulho da alianga dos timorenses
topasses™® por falar portugués e serem devotos do catolicismo foi descrito,
em 1699, pelo navegador inglés Willian Dampier, ao passar pela ilha de
Timor. Isto mostra que a presenca da igreja era tida na ilha um século
mais cedo. Entretanto, essa unido nem sempre foi pacifica e amistosa,
dadas as varias lutas registradas entre os dois povos (DURAND, 2009,
p. 62).

Na antiga capital Lifau, da parte portuguesa da ilha, foi aberto o
primeiro seminario catélico construido pela missdo dominicana em 1727,
fato que, segundo relatado por Durand (2009, p. 66), foi bem recebido
pela comunidade timorense. Mesmo assim, no primeiro recenseamento
catdlico feito no leste da ilha de Timor, em 1856, por Gregério Barreto®,
destaca-se que eram 6.124 catdlicos, ou seja, 2% da populagdo. “O
primeiro recenseamento dos catolicos, em 1882, registra 23000
praticantes, ou seja, 8% da populac¢do.” (DURAND, 2009, p. 79).

O inicio da escolarizacéo e instrucdo da populagéo s6 se iniciou em
1859 (THOMAZ 2002, p. 138) quando o governador Affonso de Castro
foi nomeado por Portugal. Neste periodo, foram aprovadas algumas
medidas para a caracterizacdo de um sistema educacional, como a
construgdo da biblioteca em Lahane, em 1879. Também, em 1885,
aconteceu a abertura das primeiras escolas publicas e a publicacdo de
livros de oracdes em Tétum (DURAND, 2009, p. 78-79).

Ja no governo de Celestino da Silva, que ficou por mais tempo no
poder de Timor Portugués entre 1894 e 1908, chamado de Rei de Timor,
foram expandidas as politicas de escolarizacdo, com a instalacdo das
missdes jesuita e canossiana em Soibada em 189921, Ele também foi
responsavel pela construgdo de um hospital moderno em Dili (1906), pela

19 Os topasses surgiram a partir de século XVII, como uma comunidade de
mesticos portugueses timorenses que viviam em Lifau (Oécussi), conquistaram
poder relativamente aos reinos tradicionais (DURAND, 2009, p. 59)

20 Primeiro padre timorense a dirigir clérigos em Timor.

2 Este periodo é apresentado por Luis Filipe Thomaz (2008, p. 44) como sendo
1898.
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fundagdo da companhia agricola SAPT e por 300 km de linhas
telefbnicas, além da drenagem de pantanos de Dili e de um servico de
agua potavel (DURAND, 2009, p. 83).

Uma das instituicdes de referéncia na formacéo da elite intelectual
e cultural de Timor é o Colégio de Soibada em Manatuto, o qual foi e
continua a ser referéncia para a formagdo de centenas de criancas. E
comum, quando se encontram pessoas com nivel de instrugdo mais
elaborado, o reconhecimento de que elas estudaram nesse colégio. Os
professores que tinham como missdo principal “[...] dar uma formacgao
mais cuidada a um pequeno grupo que sera amanha a elite cultural da
sua terra.” (THOMAZ, 2008, p. 49). Outro ponto a ser destacado € que o
Colégio formava professores catequistas, os quais eram auxiliares dos
missionarios, encarregados ao mesmo tempo da alfabetizacdo e
introducéo do cristianismo & populagdo. Até a década de 1930, a referida
instituicdo era a unica escola de ensino secundério de Timor.

Segundo Barbedo Magalhdes (2004, p. 14), a primeira escola de
formacéo de professores catequistas para o ensino primario de Dili de que
se tem registro foi criada pela Igreja Cat6lica, em 1924, especificamente
pelo bispo de Macau em Timor, D. José da Costa Nunes, nas
proximidades de Dili, em Lahane. O curso tinha duracéo de 3 anos depois
da 42 classe e nele se ensinava a lingua Tétum, ou portugués, ou ambas.

E necessario evidenciar a presenca da Igreja Catdlica na
promulgacao da abertura de escolas e do ensino, tanto de homens quanto
mulheres, as quais foram inseridas pelas canossianas.

O Catolicismo, como outros tragos de influéncias
cultural portuguesa em Timor Leste, foi facilmente
absorvido certamente porque a cultura portuguesa
foi ai muito mais proposta que imposta [...] Em
Timor, a influéncia religiosa e cultural precedeu de
mais de um século o estabelecimento de uma
presenca politica. (THOMAZ, 2008, p. 362).

O ensino oficial do pais s6 comegou a ser organizado em 1915, 400
anos depois da chegada dos portugueses. J& 0 ensino secundario comegou
a existir oficialmente em 1952. Como narra Barbedo Magalhaes?? (2004,
p. 14), o primeiro Liceu, denominado Colégio Liceu de Dili, foi criado
em 1938, tendo a frequéncia de 300 alunos até 1970, e somente entre 1972
e 1973 tem um aumento significativo no nimero de alunos, o qual passa
para 1.200, considerando as criangas de outros distritos, como: Bobonaro,

22Também corroborado por Thomaz (2008, p. 45).
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Maubisse, Baucau e Pante-Macacar no Oécussi. Esse colégio foi
destruido na Il Segunda Guerra Mundial e reconstruido em 1952.

Em 1954, foi inaugurado o Seminario Menor, no qual, depois da
educacdo priméria, a entidade oferecia um ciclo de 5 anos para a
preparacdo dos futuros padres; muitos lideres timorenses foram educados
neste semindario. A primeira escola técnica somente foi criada em 1956.

E possivel verificar que até meados de 1960, a educag&o do Timor
Portugués era de inteira responsabilidade da Igreja Catolica. Apos a
Segunda Guerra Mundial, houve um esfor¢co maior na criacdo de escolas
permitindo a populacdo ter avancos no conhecimento de alimentag&o,
salde, higiene, questdes da vida préatica, adquirindo uma melhora na
qualidade de vida da populagéo.

Tabela 7 - Evolugéo do ensino primario oficial e particular desde o ano letivo de
1963/64 até 1973/74
QUADRO I - EVOLU(;AO DO ENSINO PRIMARIO OFICIAL
E PARTICULAR
(Classe Pré-Primaria incluida)
Namero de

NUmero agentes Ta>_<a dg
de Alunos do ensino escolarizagdo %
1963/64 14.329 411 -
64/65 18.403 396 -
65/66 18.496 560 -
66/67 20.613 467 -
67/68 23.059 490 -
68/69 27.299 513 -
69/70 29.382 559 -
70/71 33.115 662 27,0
71172 36.208 637 31,0
72173 60.233 1.100 52,8
73174 94.689 1.336 77,0

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica dos Servicos de Educac&o,
citadas pelo relatério GCERT, em 1975, p. 4

Os investimentos feitos pelo Estado somado ao apoio das Forgas
Armadas na educacdo comecaram a ser visiveis quando eclodiu a guerra
colonial na Africa. As escolas militares asseguradas pelo exército nas
zonas afastadas chegou a ultrapassar uma centena. Conforme, podemos
verificar na Tabela 7 acima, o Instituto Nacional de Estatistica dos
Servicos de Educacdo no relatério do GCRET em 1975 mostra que o
nimero de criangas a frequentar a escola priméria aumentou de 14.329,
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em 1963/64, para 94.689, em 1973/74, de acordo com as estatisticas
oficiais. Esse aumento de 80.360 criancas foi devido a abertura de escolas
em diversos pontos. Como citado por Durand, “[...] 0 nimero de escolas
primarias passou de quatro, em 1958, para trinta e uma, em 1962” (2009,
p. 111).

Pode ser observado na Erro! Autoreferéncia de indicador néo
valida. que, para os dez anos seguintes, no apice da Revolucdo de 1974,
frequentavam a escola primaria 77% do total de criancas em idade
escolar.

Tabela 8 - Alunos matriculados no ensino primario no ano letivo de 1973/74

% das Alunos matriculados

Criangas em Total da criangas . Taxa de
5 = Accdo coon R
Conselhos  idade escolar populagio sobre : Missdes escolarizaciio
o social do - .
ay @ populacio exército catélicas %
1) @)

Aileu 10.800 39534 2731 4.179 1.004 300 5483 50,7
Ainaro 9.416 50.960 18,47 6317 652 501 7470 9
Baucau 14.886 86.026 17,30 10.051 1.380 2.494 13.725 92,2

Bobonaro 12.772 76.581 16,68 9.774 468 912 11.154 87
o 7.870 41.527 18,95 6.055 901 290 7246 92
Lima

Dili 13.130 28.149 46,64 4.605 1.859 2136 8.600 65
Ermera 10.000 72.019 13,88 4993 993 708 6.694 66,9
Lautém
6.944 40.013 17,31 4.991 791 547 6.329 91

(Losp)

Liquica 8.826 50.900 17,34 4.756 685 125 5.560 83
Manatuto 6335 36.742 1772 3908 402 1306 5616 88,6
Oé-cusse 5271 26510 19,88 2686 885 1.024 4595 87

Same 6.824 36.058 18,92 4903 661 310 5874 86

Viqueque 9.768 62.046 16,74 4.454 1.454 429 6.337 648

TOTALS 122.842 71672 11.082 94.689

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica dos Servicos de Educag&o,
citadas pelo relatério GCERT, em 1975, p. 4

Quando comega a acontecer a descolonizagdo, os docentes que
foram convidados a participar do processo de reestruturacdo e
qualificacdo de professores de Timor-Leste eram derivados, na sua grande
maioria, das seguintes unidades de ensino: A escola comercial e
industrial, criada em 1966, cujo curso oferecido era o de eletromecénico
e montador eletricista; A escola de enfermagem, fundada em 1964; A
escola elementar de agricultura, que tinha um curso de capataz agricola
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com duracdo de 4 anos; além das escolas das missbes de Fuiloro, Ossu,
Soibada, Maliana e Oécussi.

Pelo descrito anteriormente, podemos verificar que o real avango
da sociedade timorense aconteceu no Ultimo centenario da administracéo
portuguesa por intermédio da instrucdo oficial escolar, chamada educacgéo
formal, oferecida primeiro para os filhos de liurais e pessoas influentes
da sociedade e, depois por medidas de interesse militar visando formar
“intermediarios” entre o povo e as autoridades coloniais, atendia-Se a
outros publicos. Como dito por Dom Carlos Filipe Ximenes Belo,

A nivel de instrucdo e de ensino, comegaram a
afluir as escolas, quer do Governo quer das
MissBes, jovens de todas as camadas sociais,
mesmo os filhos do povo. Pouco a pouco criou-se
uma nova burguesia, ou melhor a classe dos
funcionarios timorenses: o0s professores e
catequistas, o0s intérpretes e escrivdes, 0s
enfermeiros, os guarda-fios, os “olheiros” [...]
(2011, p. 49).

Muitas foram as aliancas organizadas na atribuicdo de titulos
militares para os liurais, 0s quais receberam a patente de Coronel, e, para
os chefes de suco, a patente de major e capitao; isso construiu a falsa ideia
de integracdo & administragcdo portuguesa do territorio e fez com que os
envolvidos assumissem a defesa do Estado e oferecessem ajuda
financeira.

Deve ser levado em consideragdo que a politica do regime
salazarista de oferecer pouca instru¢cdo ao povo objetivava um melhor
dominio do povo. Essa politica de aculturacdo forte facilmente foi
imposta em todas as colbnias portuguesas pelo ensino oficial e
obrigatério, no caso particular de Timor, contribuiu para uma triste
realidade educacional no pais, que, segundo o registro do censo de 1970,
foi de quase 90%, os timorenses com idade superior a 10 anos, por
exemplo, eram analfabetos. Isso refletiu na disseminacdo da lingua
também, conforme o censo de 1975 mostra: apenas 15 a 20% dos
timorenses, em sua maior parte criangas ou adolescentes, sabiam falar
portugués. Esse quadro na populagdo adulta era ainda mais caético, ja que
boa parte das escolas era disponivel para os filhos de pessoas importantes
do territorio, o que favorecia a imposicdo da cultura luso-europeia, por
meio da educacdo escolar e religiosa. Tal estratégia de tornar a alta
sociedade nativa timorense em portugueses teve seu apice nos Gltimos
anos da administracdo portuguesa. Os acontecimentos que podem ter
influenciado nesses fatos foram a guerra colonial na Africa e/ou a
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mudanca de paradigma societario que era pretendido pela comunidade.
Este segundo ponto sé seria possivel pela valorizacdo dos direitos
humanos e do direito a educacdo para todos os niveis da sociedade civil.

A (ltima década do dominio portugués mostrou que o nimero de
abertura de escolas, o aumento de professores e consequentemente o
nimero de alunos subiram rapidamente. Entretanto, o nivel de
aprendizagem em todas as areas da educagdo primaria continuou
estagnado na maior parte do tempo (Vide dados da Tabela 7, na coluna
da porcentagem da taxa de escolarizacéo).

No periodo supracitado, ndo existia nenhuma universidade em
Timor Portugués, e os poucos alunos nesse nivel eram enviados com
bolsas de estudo para Portugal ou Mogambique, com a obrigatoriedade de
regressar a Timor depois de finalizar os cursos. Havia cerca de 40 jovens
timorenses estudando em universidades portuguesas. Os dois primeiros
médicos timorenses, por exemplo, finalizaram seus estudos em 1975
(HILL, 2002, p. 38). Outro fato que deixa clara a influéncia da igreja é a
formac&o da maior parte dos timorenses com niveis superiores, a qual era
constituida por padres. Em 1974, 25 dos 44 padres em territ6rio nacional
eram timorenses.

Ainda assim, era relativamente reduzido o nimero de pessoas cujo
percurso escolar decorreu durante esse periodo. Tais individuos
desempenham, hoje em dia, um papel importante na construgdo da nova
nacdo. Entre eles, incluem-se pessoas que prosseguiram os seus estudos
em Portugal, algumas das quais foram fundamentais para a criagdo do
Conselho Nacional da Resisténcia Timorense (CNRT), cujo
Departamento Educativo ajudou, durante o periodo de transicdo, a
delinear o sistema de ensino do pais.

Outro fato que merece destaque é a designacgao de uma equipe para
formar o Grupo de Reformulagdo do Ensino em Timor (GCRET), com 0
objetivo de definir as linhas mestres para o ensino de transi¢cdo em Timor,
elaborar programas e preparar os quadros timorenses (PIRES, 1991, p.
91) pelo ultimo governador portugués em Timor, Lemos Pires.

Os dados apresentados na Tabela 9 sobre o quadro das estatisticas
do relatério elaborado pelo GCRET no referido periodo caracteriza a
situacdo de formacdo de professores. Boa parte do professorado era
formada por monitores escolares que tinham até a 42 classe e, ap6s um
periodo de estdgio, recebiam a formagéo na escola Eng-Canto Resende,
gue consistia em uma capacitagdo de quatro anos seguido de aprovagéo
no exame da quarta-classe. Todos os anos eram formados entre 15 a
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20 professores, 0s quais tinham que ter pelo menos 14 anos para serem
matriculados. (THOMAZ, 2008, p. 48).

Tabela 9 - Agentes do Ensino Primério presentes no territério, no ano letivo de
1974/75
QUADRO IV — AGENTES DO ENSINO PRIMARIO (1974/75) (valores
aproximados)
Professores primarios (curso geral dos 3 liceus + 2 anos numa Escola de
Magistério Priméario. Vencimento mensal de base - 5.225$00 )
Professores do posto escolar, sem curso da Escola “Eng® Canto Resende
(42 classe + 4 anos ou ciclo preparatdrio + 2 anos, ou monitor escolar com 150
10 anos de servico e concurso publico. Vencimento base - 3.000$00)
Professores de Posto Escolar sem curso, mas com o 5° ano dos Liceus
(Curso Geral dos Liceus)
Monitores escolares com curso dos Servigos de Educagéo (42 classe ou
ciclo preparatorio + curso intensivo de 2 a 3 semanas nas férias grandes.
Vencimento base — 2.590$00. Em principio ndo deveriam leccionar 42 1.021
classe. As vezes sdo professores de 42 classe por falta de professores de
Posto 839 + 182 que eram pagos pelas Camaras Municipais)
Monitores auxiliares (pagos peloss S. de Educacdo) (Tém apenas a 42
classe. Escolhidos pelos administradores. Em principio deveriam ensinar 539
a classe pré-primaria). Ganham cerca de 750$00 por més
Professores Catequistas de Diocese (42 classe + 3 anos de Escola de
Professores Catequistas que deu lugar a Escola “Eng® Canto Resende”. 40
Tém tidos muitos anos de servico)
Monitores escolares da Diocese (42 classe + curso intensivo. Venciments
um pouco inferiores aos pagos directamente pelos S. de Educagéo, apesar 117
de serem, frequentemente, bons monitores)
Professores do posto e monitores escolares das Escolas do Acéo Social
do Exército. (Prevé-se passagem, em breve, para 0s servicos de 200
Educacéo)

16

25

TOTAL 2.108

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica dos Servigos de Educacéo,
citadas pelo relatério GCRET, em 1975, p. 5

O numero de professores publicados na Tabela 9 de 2.108
mesclado com o nimero de alunos apresentado na Tabela 8 para 0 mesmo
periodo de 1973/74 nos da, para o ensino primario, uma relacdo média
aproximada de 45 alunos por professor. Também, é posto no referido
relatério que o nimero de professores sofreu uma drastica redugdo com o
regresso dos professores militares a Portugal devido ao processo de
descolonizacéo.

Os cursos intensivos anuais para a capacitacdo dos monitores
escolares eram organizados pelos Servicos da Educacdo durante as férias
de verdo. O incentivo no aumento salarial para aqueles que participassem
das trés classes progressivas em trés férias seguidas garantia a
participacdo dos professores. Esta Ultima era uma tentativa de realizar
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formagdes continuas em servi¢o para desenvolver habilidades académicas
e pedagogicas nesses professores que, apesar de ter no maximo até a
42 classe, ja atuavam em sala de aula.

E importante frisar que esse tipo de formagéo é similar ao sistema
adotado pelo ME-TL para realizar as formag6es continuas dos professores
da rede publica e privada. Atualmente, os professores recebem incentivo
do Governo para participar dessas capacitagdes durante o recesso escolar,
mas esse modelo tem se demonstrado cansativo e pouco vidvel para 0s
professores.

Tendo como base o texto da Lei de Descolonizagdo de Timor
n° 7/1975, de 17 de julho, foi elaborado pelo GCRET um programa de
encontros com todos os professores de todo o territério, para que esses
sujeitos pudessem participar de maneira ativa da constru¢cdo no novo
curriculo escolar, numa perspectiva de introduzir os/as timorenses no
futuro do pos-colonialismo, como é descrito por um dos participantes
desse grupo:

O interesse de todos os professores contactados e
também de muitos alunos dos niveis mais elevados
era enorme. O objectivo principal do sistema
educativo ja ndo era o de transformar timorenses
em bons portugueses, conscientes das grandezas do
império e alheios as realidades da sua propria terra
e do seu povo mas, pelo contrario, formar
timorenses conscientes da sua realidade e do meio
envolvente e proporcionar-lhes conhecimentos e as
capacidades necessarias para transformar e
melhorar  as  suas  condicdes de vida
(MAGALHAES, 2007, p. 145-146).

Isso mostra que por parte dos envolvidos nesse processo havia um
interesse de definir o futuro da educacédo do pais de maneira democrética
e participativa. E interessante registrar para reflexdes futuras que apenas
dois assuntos foram abordados pelos timorenses, por intermédio dos
partidos formados naquele momento, a lingua e a educacéo religiosa. No
caso da lingua, os partidos escolheram o portugués como primeira lingua
oficial e o inglés como lingua estrangeira. Em relacdo a educacédo
religiosa, apds consulta aos trés maiores partidos, a Comissdo da
Descolonizacéo decidiu por ser facultativa.

Os elaboradores do GCRET destacam que era essencial que Timor
fosse timorizado nos conteddos, nos métodos e nos objetivos. Seria
importante também que a timorizacdo acontecesse na formacdo de
professores e na atribuicdo, quer de recursos humanos e orgcamentario,
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indispensaveis a qualificagdo do ensino de todos os sujeitos que compdem
a sociedade, considerando as reais necessidades do pais.

O que é perceptivel até os dias atuais e esta sendo agravado com o
passar do tempo é a influéncia dos modelos ocidentais em educagdo sem
ou quase nenhuma contextualizacdo, 0s quais sdo instituidos e/ou
impostos por diferentes organismos (AUSAId, USAid, Banco Mundial,
Cooperagdes Bilaterias, UNICEF, UNESCO e tantas outros) sem o
devido estudo e amadurecimento em conhecer a realidade da nacédo
timorense. N&o parece haver um real interesse no desenvolvimento de
recursos e potencialidades pelo olhar timorense, mas exclusivamente em
funcdo das necessidades dos paises que protagonizam esse apoio. E de
suma importancia que essa questdo seja debatida entre esses diversos
atores que fazem parte do enredo para que ocorreram avangos em todos
0s setores, principalmente na formag&o dos professores.

A discusséo da adocéo da lingua portuguesa e a estrutura de ensino
estdo diretamente associadas a formacao dos professores, o que, inclusive,
é apontado como um importante fator de identidade cultural, necessario
para o despertar de uma nacgdo. Segundo o linguista Geoffrey Hull
(2001, p. 35-53), a adocgdo da lingua portuguesa € de extrema importancia
para que Timor-Leste ndo torne-se amnésica em relagéo ao seu passado e
também como forma de manutencdo, quer da soberania, quer da
individualidade cultural em relacéo aos paises vizinhos. Creio que pelas
mesmas razBGes os timorenses justificaram sua escolha pela adocdo da
lingua portuguesa, o que é bastante coerente com a histéria desse povo.

Portanto, a formacéo de professores nos 463 anos de colonizagao
de Timor Portugués, na maioria do tempo entregue a Igreja Catolica para
formar professores e catequistas no intuito de propagar a fé cristd, foi
irrisoria. Somente na Gltima metade do século XX, a partir de 1960, antes
da descolonizacdo, Portugal dividiu o papel de responsabilidade com os
Servicos da Educacdo do Estado portugués. Pelos dados levantados,
apenas nos ultimos 20 anos de colonizagdo é que houve um real
investimento no setor de educacdo da populacdo timorense, sendo que a
generalizacdo da formacdo inicial e continua de professores foi concebida
durante a descolonizacdo, e nunca foi concretizada. A politica para a
formacdo de professores era inexistente. O inicio do processo de
descolonizacéo forcado pela Revolucdo dos Cravos em abril de 1974 e a
saida dos portugueses deixaram uma lacuna na historia do
desenvolvimento de um sistema educativo autdnomo e adequado a
realidade, sendo pensado e gestado pelos préprios timorenses.



73

2 CONDIGCOES DE PRODUGAO DA PESQUISA

Neste capitulo é apresentado a pesquisa tedrica relatada neste
trabalho a partir de uma sintese daquilo que foi e serd explorado nos
capitulos desta dissertagdo com maior énfase. Para tanto, realizo uma
breve introducdo da tematica central do estudo — a educacdo dialdgica ou
problematizadora e sua possivel relagdo com a educagdo CTS no contexto
de formacao de professores — chegando até a tese defendida por mim neste
trabalho e as hipdteses e caminhos construidos por ele. Apresento
algumas consideracOes iniciais sobre os fundamentos tedricos e a
metodologia da pesquisa.

O ensino de ciéncias na escola vem assumindo historicamente uma
perspectiva internalista na medida em que super valoriza uma concep¢édo
de ciéncia de carater neutro, o “método cientifico” empregado pelas
ciéncias da natureza, os conteudos especificos de cada disciplina e o papel
do cientista como produtor isolado de conhecimentos sempre benéficos
para a humanidade. Este tipo de ensino ndo costuma contemplar temas da
atualidade, desconsidera acontecimentos presentes na sociedade e
aparenta ndo possuir muita utilidade social. Algumas propostas
alternativas ao ensino propedéutico e canbnico das ciéncias vém
despontando no cendrio das pesquisas em educacdo cientifica propondo
diferentes formas de abordagem e selecdo de contelidos a serem tratados
nas aulas de ciéncias

E importante definir a teoria critica que estou situando referindo
uma vez que existe diversas tendéncias educacionais que contemplam
desde analises sociolégicas a filosoficas e sdo classificadas como sendo
criticas embora possuam objetivos e bases tedricas que divergem. Foi
Libaneo (1983) que denominou a “pedagogia progressista”, por exemplo,
engloba as tendéncias que, “partindo de uma andlise critica das realidades
sociais, sustentam implicitamente as finalidades sécio-politicas da
educagdo” (p. 12). Segundo este autor, a pedagogia progressista se
manifestaria em trés vers@es: a libertadora (defendida por Paulo Freire),
a libertaria (ou da autogestao pedagdgica proposta por Miguel G. Arroyo)
e a “dos contetidos” (que enfatiza a primazia dos contetidos no seu
confronto com as realidades sociais, sendo Georges Snyders e Demerval
Saviani dois de seus principais autores). (NASCIMENTO, 2008, p. 69).
Também, sdo dadas por Moreira (1990) e Silva (2002) outras
denominagdes de tendéncias criticas, ao explorarem as tendéncias
curriculares a partir de consideracGes gerais de teorias da educagao. Os
pontos comuns e distintos entre a educacdo popular e a pedagogia
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critico-social dos contetdos foi discutida por Moreira (1990). Ja a
“pedagogia do oprimido” de Paulo Freire foi nomeada por Silva (2002),
sendo contestada pela “pedagogia histérico-critica” ou “pedagogia
critico-social dos conteudos”, deve ser destacado ainda, a teoria
desenvolvida pela Escola de Frankfurt a qual realizou analises marxistas
contemporaneas nas teorizagBes criticas sobre curriculo e escola que
guestionam a racionalidade técnica e utilitaria, denominada por Teoria
Critica da Sociedade.

Nestas diferentes tendéncias criticas é possivel destacar as
contradigdes de interpretacdo da pedagogia progressista de Freire pelos
adeptos da pedagogia critico-social dos contetdos. Isto aconteceu pelo
fato de Freire priorizar que o conteldo deve ser usado como mediacdo
para o ensino e ndo apenas memoriza-lo. Estas criticas sdo decorrentes de
uma interpretacdo equivocada dessa pedagogia, por defender que os
temas geradores e os contetidos curriculares devam partir da realidade dos
educandos, 0s tedricos progressistas conteudistas acreditam que isso €
restringir a cultura original dos alunos.

Contrapondo essa ideia, algumas propostas que tem como eixo
norteador a pedagogia critica progressista elaborada por Freire para
contextos formais de ensino foram desenvolvidas no &mbito do ensino de
ciéncias (DELIZOICOV, 1982; 1983; 1991; PERNAMBUCO,
DELIZOICOV e ANGOTTI, 1988; PONTUSCHKA, 1993; SILVA,
2004) e comprovam a possibilidade de implementacao de curriculos, que
contemplam amplamente o conhecimento cientifico nas escolas.

Essas iniciativas apresentam uma forte base tedrica e ideoldgica
mas também tém demonstrado ser passiveis de funcionar na pratica
demonstrando viabilidade, complexidade e o potencial pratico da
concepcao problematizadora de Freire. (NASCIMENTO, 2008, p. 70)

No caso deste trabalho, que foi norteado por alguns desses autores
para realizar a constru¢cdo de uma proposta didatico-pedagdgica na
formag&o de professores da escola formal, balizada pelos principios da
pedagogia progressista critica de Freire. Além disso, os aprofundamentos
tedricos e metodoldgicos que guiaram todos os momentos de interlocucao
dos professores comigo, enquanto formadora e investigadora.

A seguir apresento sucintamente as bases da pedagogia freiriana
evidenciando aqueles conceitos-chave que sdo relevantes para a pesquisa.
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2.1 EDUCAGAO PROBLEMATIZADORA E DIALOGICA DE
FREIRE

Neste trabalho, os sujeitos da pesquisa sdo os professores
timorenses do BE de ensino de fisica. Para Paulo Freire existe uma
nomenclatura especifica para definir os termos: educador, que ¢ a figura
do professor e educando, que é o aluno, para o0 caso da escola. Neste
estudo, considerei que os professores em formacdo, pela experiéncia
vivida e por terem realizado uma formacgdo em servi¢o, assumem o papel
de educadores, pois irdo agir como tal ao regressarem a sala de aula. Outro
importante fato que é necessario considerar € que para Freire 0s
professores constantemente estdo em formacdo, todo educador €
educando quando ele se abre as possibilidades de novas experiéncias de
aprendizagem.

E importante evidenciar que ao escolher os pressupostos de Freire,
assumo que esta influencia minha forma de ver e de estar no mundo, ja a
andlise do discurso que serd apresentada adiante, refletiu em todo o
trabalho, para compreender o0s posicionamentos dos professores,
enguanto sujeitos que viveram em periodos tdo distintos, que por muito
tempo foram silenciados. Com esse referencial adotado consegui dar
sentido, a constituicdo da sociedade timorense atual e as escolhas dos
professores durante a constru¢cdo da proposta onde a concepgdo
pedagdgica de Freire esteve subjacente.

Entretanto para adotar a pedagogia critica e progressista de Freire
¢ importante evidenciar os principios que a norteiam: a principal
diferenciacdo entre a concepcao bancéria versus problematizadora é a
dialogicidade que a Ultima busca promover entre professor e alunos.

Segundo Freire a fragmentacéo na concepgdo bancéria concebe a
consciéncia como algo colocado dentro dos homens, mecanicamente
compartimentada, passivamente aberta a0 mundo para que seja enchido
de realidade. Esta equivocada percepcdo dos homens é traduzida por
Freire na

[...] concepgdo “bancaria” a consciéncia ¢, em sua
relacdo com o mundo, esta “peca” passivamente
escancarada a ele, a espera de entre nela,
coerentemente concluira que ao educador ndo cabe
nenhum outro papel que ndo o de disciplinar a
entrada dos contetidos dos educandos. Seu trabalho
serd, também, o de imitar o mundo. O de ordenar o
ja se faz espontaneamente. O de “encher” os
educandos de contetdos. E o de fazer depdsitos de
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“comunicados” — falso saber — que ele considera
como verdadeiro saber. (FREIRE, 1987, p. 63)

A concepcdo bancéria de educacdo, no &mbito escolar, apresenta
caracteristicas tais como uma relacdo unilateral estabelecida entre
professor que ensina e aluno que aprende. O aluno €é considerado alguém
que recebe passivamente o conhecimento dissertado pelo professor, o
conhecimento é estatico e fragmentado, a tarefa de definicdo dos
contetidos programaticos é exclusiva do professor e ndo é alterada com o
passar dos anos letivos, resta aos alunos a passividade perante o que esta
pretensamente aprendendo.

Esta concepgdo de educacdo considera que serdo depositados
contetidos nos alunos, como num arquivo de pastas particionado, em que
inicialmente esses arquivos estdo vazios, sem conhecimento nenhum, e &
medida que ele vai avancando na educacao escolar, esses espagos vazios
fragmentados séo preenchidos.

Nos programas de formacédo de professores, inicial ou continua, é
necessario que seja explicitado os papéis de professores e alunos durante
0 processo educativo. Este exercicio esclarece as concepcdes dos sujeitos
envolvidos nesse processo e a sua forma de relacionamento com o0s
conhecimentos produzidos a partir dos estudos sobre os objetos de
conhecimento de ciéncias nos fendbmenos naturais.

2.1.1 Educacao problematizadora e dialogica

A concepcdo freiriana prevé o dialogo entre os sujeitos envolvidos
no processo educativo, sobre as situacdes vivenciais em que estdo
inseridos. Este dialogo deve ser estabelecido a partir dessa realidade
problematizada para aprofundar o significado destas relagdes e ndo
cometer-se equivocos conceituais, como, por exemplo, pensar que o fazer
pedagdgico de Freire ndo estabelece os papéis dos sujeitos envolvidos
neste dialogo, ou que o professor se encontra no mesmo nivel cognitivo
de seus alunos, levando a compreens6es dibias da funcdo do professor e
dos alunos em sala de aula.

O fazer dialdgico acontece enquanto os sujeitos envolvidos no
processo educativo dialogam sobre a sua realidade vivenciada. A tarefa
dos professores ou equipe interdisciplinar de investigacdo é problematizar
as situagdes destacadas dessa realidade a partir do seu estudo preliminar,
visando as transformacges. Estas modificacGes podem ser caracterizadas
em dois niveis: o primeiro da-se sobre as percepcOes dessa realidade e o
segundo sobre os possiveis mecanismos de acdo para efetiva-las. A
dindmica que orienta os trabalhos é a da transformacéo de percepgdes dos
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sujeitos sobre a realidade em que estdo inseridos. A percepcdo da
realidade entendida aqui como representacdes compartilhadas pelos
sujeitos. Quando as transformacOes das percepcBes dos sujeitos acerca
dessa realidade séo alteradas deve ocorrer nos ambitos cognitivo, social e
politico.

Neste caso a problematizacdo se faz a partir da realidade
vivenciada pelos sujeitos envolvidos no processo educativo, professor e
alunos. A dialogicidade se estabelece entre os sujeitos envolvidos com o
conhecimento interligado ao objeto que os mediatiza. Com 0 processo
educativo dialégico e problematizador esta subjacente a ideia de
transformacdo. A transformacdo para uma sociedade mais humanizada,
em que todos os envolvidos possam ver mais além de seu mundo, atuando
sobre ele, transformando-o. Nesse sentido, a experiéncia de vida do
educando é o ponto de partida de uma educagdo que considera que seu
contexto de vida pode ser apreendido e modificado (DELIZOICOV,
1983).

Essa transformacéo apenas é possivel quando o educando passa de
um nivel de “consciéncia real efetiva” para o nivel de “consciéncia
maxima possivel” (FREIRE, 1987, p. 107). Os termos “consciéncia real”
(efetiva) e “consciéncia maxima possivel” sdo termos usados por
Goldman e que Freire utiliza para explicar os niveis de consciéncia dos
individuos antes e depois da pratica educativa libertadora. Segundo ele,
ao nivel da “consciéncia real”, os homens se encontram “limitados na
possibilidade de perceber mais além das “situagBes-limites” [...]”
(FREIRE, 1987, p. 126). J& ao atingir o nivel da consciéncia maxima
possivel, o individuo é capaz de vislumbrar as solucBes antes ndo
percebidas.

Para que a consciéncia maxima possivel seja alcangada, é preciso
que o processo educativo aconteca com o educando e nao sobre o
educando, de modo que o sujeito da a¢do educativa ndo seja passivo e um
mero recebedor dos conteddos que sdo depositados pelo educador.
(FREIRE, 1987, p. 66).

As alteracdes da percepcdo da realidade mediatiza pelo professor
e seus alunos acontece para Freire pelo processo dialdgico. SO que estas
mudangas de percepcdo se processam de maneiras distintas no professor
e seus alunos. De um lado o professor, que ao conhecer o0s problemas de
seus alunos, problematiza-os visando articula-los com os conhecimentos
universais. Com isso, o professor estaria promovendo a apropriagao dos
conteldos necessarios aos seus alunos. Do outro lado, os alunos ao terem
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problematizado a sua realidade entenderem e aceitarem as limitacGes de
seus conhecimentos.

Portanto, o entendimento do conceito de dialogicidade deve ser
compreendido como algo além do educador que conversa com 0S
educandos, mas acredita que o didlogo fomentado na educacdo
progressista é aquele que permite a fala do outro, para que possa existir a
interlocucéo.

E no movimento de interacdo entre educador e educando que se
constitui o dialogo diretivo que permite que o educando tenha
conhecimento sobre seu pensar ingénuo, sobre seu conhecimento
anterior. E por meio deste didlogo que os homens sdo capazes de
transformar o mundo e se libertarem.

A educacdo problematizadora, serve a libertacdo, quando consegue
subsidios suficientes e supera a concep¢do bancéria; esta mantém a
contradi¢do educador-educando, enquanto que a primeira realiza a sua
superacgdo de modo que ambos tornam-se sujeitos do processo educativo.

Ainda durante o processo educativo a postura de educador e
educandos deve ser sempre dialégica, mesmo nos momentos em que
aparentemente é o educador quem detém a palavra. Se este possui a
clareza de seu papel formador, sua narrativa estara organizada de modo a
dialogar com o conhecimento primeiro do educando visando sua
superagéo.

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos
explicativos, narrativos em que o professor expde
ou fala do objeto. O fundamental é que professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e
dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora
e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve
(FREIRE, 1996, p.86, grifo do autor).

E nestes momentos de interlocucio que o professor (re)conhece a
realidade em que seus alunos e ele mesmo estdo inseridos, é condicao que
se faga a Investigagdo Temaética. Entretanto, o professor ndo é capaz de
realiza-la sozinho. E preciso contar com uma equipe interdisciplinar para
captar as varias nuances dessa realidade.

A dialogicidade antecede o0 ato educativo propriamente dito, ainda
na fase de elaboragdo do programa, antes mesmo da interacdo entre
educador e educando. Paulo Freire (1987) propde, entdo, uma
metodologia que permite a operacionalizacdo da educagdo
problematizadora: a investigacao do universo tematico dos educandos ou
0 conjunto de seus temas geradores.
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Ambos, professor e alunos séo sujeitos do processo educativo. E
ambos aprendem, em diferentes niveis os varios aspectos da realidade que
0s mediatiza. Esta interacdo se da através do didlogo, que implica um
pensar critico, entre os sujeitos envolvidos sobre algum recorte da
realidade.

A partir dessa apresentacdo do pensamento de Freire irei esmiucar
as etapas da investigacdo tematica que foram usadas na construcdo da
proposta didatico-pedagdgica que envolve os proximos dois capitulos.

2.1.2 Investigacdo Tematica

A Investigacdo Tematica para Freire € um procedimento de estudo
e analise da realidade que a equipe de investigadores precisa fazer se quer
trabalhar sob a Otica problematizadora e dialégica. Realidade em que
estdo inseridas as comunidades com a qual se deseja trabalhar e os
préprios membros da equipe de investigadores. No livro Pedagogia do
Oprimido, Freire descreve detalhadamente cada uma das cinco etapas da
Investigacdo Tematica, sintetizadas a seguir.

2.1.2.1 Primeira Etapa - Levantamento preliminar (estudo da realidade)

A primeira etapa da Investigacdo Tematica se inicia pela coleta de
informac@es sobre a realidade em que a comunidade est4 inserida, como
por exemplo, condi¢des sanitdrias, socioecondmicas, problemas
enfrentados. Esta etapa esta dividida em dois capitulos da pesquisa; no
primeiro que foi realizada a investigacdo documental em documentos dos
orgaos publicos de Timor-Leste e também traduzida no capitulo trés com
uma pesquisa etnografica, que faz uma andlise de dados dos professores
em formac&o para tracar o perfil desses professores.

E de extrema importancia que os investigadores assumam uma
postura compreensiva daquilo que estdo observando, nas palavras de
Freire, ou seja, tornando os homens da comunidade e eles mesmos
sujeitos de sua investigacdo/intervencdo e ndo como objetos dela. Assim,
comegardo os investigadores as conversas informais com as pessoas em
varios momentos da vida da comunidade. Os investigadores também
precisam conhecer a comunidade através dos dados de censos e
estatisticas de modo que possam melhor compreender a realidade que
estdo estudando. A medida que vdo obtendo informacdes, os
investigadores estardo realizando o processo de cisdo desta, para, em um
momento posterior, realizarem totalizagdes parciais com a equipe e com
membros representantes da comunidade. Este processo dindmico
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cisdo-totalizacdo estara presente ao longo de toda a Investigacdo
Tematica, no didlogo estabelecido com estd comunidade.

O estudo da realidade permite que os investigadores identifiqguem
as situacOes-limite que aquela comunidade vive no seu dia-a-dia. Desta
maneira, 0s investigadores tém o0s elementos para compreender a
comunidade, ou seja, a sua compreensdo da realidade estaria no nivel de
consciéncia efetiva. A medida que processos de cisdo-totalizagdo fossem
ocorrendo, os investigadores estariam obtendo mais elementos para
vislumbrar o que estaria a ocorrer, o olhar possivel além dessa realidade
gue estd sendo desvelada. Nesse momento, 0s investigadores estariam
atingindo o nivel de consciéncia maxima possivel. A equipe de
investigadores estara apta a elaborar um documento descritivo desta etapa
gue sera apresentado e discutido com representantes da comunidade.

2.1.2.2 Segunda Etapa - Anélise das situacOes e escolha das codificagdes

O documento/relatério elaborado na etapa anterior permite a
equipe de investigadores selecionar o conjunto de situacGes-limite
vivenciadas pela comunidade na realidade em que esta inserida. A equipe
escolhe as codificagbes que servirdo de base para problematizar as
contradicdes presentes nas situacBes-limite. A escolha das codificagdes é
preciso que seja cuidadosa para que elas ndo apresentem:

[...] de um lado, seu nicleo teméatico demasiado
explicito; de outro, demasiado enigmético. No
primeiro caso, correm o risco de transformar-se em
codificagcdes propagandisticas, em face das quais
os individuos ndo tém outra descodificagéo a fazer,
sendo a que se acha implicita nelas, de forma
dirigida. No segundo, o risco de fazer-se um jogo
de adivinhacdo ou “quebra-cabeca”. (FREIRE,
1987. p. 108)

2.1.2.3 Terceira Etapa - Didlogos descodificadores

Os investigadores voltam a comunidade para iniciar 0 processo
dialégico descodificador a partir da escolha e preparacgao das codificacfes
realizadas na etapa anterior. A equipe interdisciplinar podem ser
incorporados investigadores de diferentes areas para conseguir um fluxo
de informac®es para atuar como mediador no processo de descodificagéo.
Sua responsabilidade € problematizar a situagdo-problema escolhida pela
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producdo de material e didlogo entre 0s sujeitos apresentam durante esta

etapa.
No processo da descodificacdo, cabe ao
investigador, auxiliar desta, ndo apenas ouvir 0s
individuos, mas desafid-los cada vez mais,
problematizando, de um lado, a situacéo existencial
codificada e, de outro, as proprias respostas que
vdo dando aqueles no decorrer do dialogo.
(FREIRE, 1987, p. 112-113)

Em outras palavras, o orientador do dialogo na investigacdo
tematica precisa propiciar um ambiente em que 0s participantes se sintam
a vontade para se expressarem sobre as codificacdes escolhidas.

2.1.2.4 Quarta Etapa - Redugdo Tematica

Esta Gltima etapa da Investigagdo Tematica comeca quando 0s
didlogos descodificadores nos circulos de investigacio tematica da fase
anterior estiverem finalizados. Os investigadores iniciam o estudo
organizado de seus levantamentos. Para isso, precisam analisar todo o
material produzido de todos os participantes e das observacdes apontadas
pelos investigadores.

Este € 0 momento que os temas geradores comegam a emergir
dentro do universo tematico e os investigadores serdo capazes de destacar
a partir dos dados coletados e analisados das trés etapas anteriores da
Investigacdo Tematica.

O processo da delimitacdo tematica implica em totalizacGes
parciais dos elementos compilados nas etapas anteriores, como foi
mencionado. A equipe interdisciplinar de cada area do conhecimento
apresentara os temas geradores destacados e fardo as cisGes necessarias
em funcdo da estrutura conceitual das mesmas. E o que Paulo Freire
denominou de “reducdo tematica”. Posteriormente a equipe
interdisciplinar tera outros encontros para realizar novas totalizagfes. Sdo
VArios processos “cisdo-totalizagdo” ocorrendo em varios niveis.

Dentro deste processo também estdo previstas as contribui¢des de
cada membro da equipe no sentido de acrescentar temas que ndo foram
considerados nos circulos de investigacdo tematica e que o profissional,
em funcdo de seu conhecimento da area, sugere para enriquecer a
elaboracdo do programa. S&o os temas dobradicas que articulam o
conhecimento universal e o conhecimento local.

O professor também passa por um processo de transformagéo
guando tem um problema claro a resolver, como, o de articular o tema
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gerador com a estrutura conceitual de sua area de conhecimento.

Delizoicov descreve o problema que o coletivo de professores enfrenta:
E a contribuigio da “cultura elaborada”
(Snyders, 1988) para a compreensdo dos temas
geradores, que entra em jogo neste momento. O
especialista, a partir de sua analise, identifica e
seleciona qual “conhecimento universal” ¢
necessario. Portanto, um problema também para
ele que tera que articular os seus conhecimentos,
tornando-os dindmicos e instrumentos efetivos
para a compreensdo dos temas, primeiro para Si
préprio, de modo a poder construir um contetido
programatico escolar organicamente preparado, a
partir de critérios e especificidades estabelecidos
pela sua area de conhecimento; da psicologia
cognitiva e das informagdes ja obtidas da “cultura
primeira”, com vistas 4 sua superagdo.
(DELIZOICOV, 2003, p. 140)

No processo de “reducdo tematica” os professores das varias areas
poderiam realizar as totalizagfes do programa ao pontuarem conceitos
unificadores. Estes conceitos

[...] supradisciplinares que permeiam todas as areas
cientificas e sua consideragdo e analise
preferenciais podem auxiliar na apreensdo da
estrutura do conhecimento cientifico.
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990, p. 18)

Esta € a etapa anterior a entrada do professor em sala de aula. Uma
vez em sala de aula, o professor ja definiu o programa e elaborou
materiais didaticos em conjunto com seus colegas de vérias areas do
conhecimento. O trabalho do professor em sala de aula, de acordo com a
concepcao problematizadora ou dialdgica, implica em que o profissional
ja esta com o programa definido e os materiais didaticos elaborados na
“reducdo tematica”. Segundo Freire, a equipe de professores, esta pronta
para retornar a comunidade para organizacdo e a sistematizacdo dos
conhecimentos que tiveram emergiram dela.

A figura a seguir é um esquema da representacdo do universo
tematico.
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Figura 3 — Etapas da Educacéo Problematizadora

Universo Tematico

Investigagdo Tematica Tema-Gerador

Educador & Comunidade ﬂ
Conteudos
Didlogo Programaticos

2.2 A CONCEPCAO DE EDUCAGCAO CTS UTILIZADA PARA
ELABORAR UMA PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA

Assumi uma linha vanguardista de educagéo, que sugere alinhar os
objetivos do ensino de ciéncias aos pressupostos apresentados
anteriormente, ou seja, a formacao basica em ciéncias que visa levar ao
aluno os conhecimentos historicamente acumulados como também,
ajuda-los na busca de um posicionamento critico na sociedade que atua.
Este objetivo nos remete a determinadas especificidades do conhecimento
cientifico e as respectivas questdes sociais, politicas e ambientais tdo
debatidas no mundo contemporaneo.

A educacdo CTS no ensino de ciéncias surgiu também dentro do
proposito da educacéo cientifica para a cidadania, denominado ensino de
ciéncias humanistico, que vinha sendo reivindicado por educadores em
ciéncias insatisfeitos com a prética de ensino de ciéncias demasiadamente
centrada na formacao de cientistas (AIKENHEAD, 2003).

Das propostas educacionais que buscaram a organizagdo curricular
com base em temas sobre o ensino de ciéncias consultadas por mim,
destaco: a Abordagem Tematica de inspiracéo freiriana (DELIZOICOV,
1983, DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002) e a
Abordagem Tematica com referenciais ligados ao movimento CTS
(SANTOS; SCHNETZLER, 1997; AULER, 2002; GARCIA; CEREZO;
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LUJAN, 1996; SANTOS; MORTIMER, 2000). Estas propostas vem
incorporando importantes discussfes para a constituicdo desse campo e
convergéncia em pontos importantes para a consolidacio da area.

Referi anteriormente que 0s pressupostos educacionais de Paulo
Freire, ja difundidos em paises da América Latina e do continente
africano, apontam para a participacdo em processos decisérios. Cabe aqui
ponderar a realidade aproximada de Timor-Leste a esses paises que
apresentam, numa dimensdo €tica, o projeto utdpico implicito em seu
fazer educacional, a crenga na vocagao ontologica do ser humano em “ser
mais” (ser sujeito historico e ndo objeto), eixos balizadores de sua obra
(AULER, 2007). E conferem as suas reformas curriculares, uma
perspectiva de reinventar a sociedade, processo somado pela participacdo
daqueles que hoje encontram-se imersos na “cultura do siléncio”,
submetidos & condigéo de objetos ao invés de sujeitos historicos. Segundo
Freire, para a construcdo de uma sociedade mais democratica, € preciso
romper a “cultura do siléncio” imposta.

Por outro lado, desde meados do século passado que 0 movimento
CTS tem ganho repercussdo no campo educacional, postulando a
necessidade de contemplar a participacdo do aluno em discussdes de
temas que envolvam ciéncia e tecnologia. Na América Latina tal
encaminhamento no campo educacional estd apenas se iniciando,
havendo poucas agdes institucionalizadas. Em Timor-Leste essas agdes
ainda sdo totalmente insipientes. No caso da configuracdo de curriculos a
partir de temas com referéncia & articulacdo de pressupostos freireanos e
do enfoque CTS, tem-se construido como pratica em sala de aula, com o
desenvolvimento de tematicas com significado local/social,
particularmente no contexto da componente curricular de fisica com
alunos do ensino médio (SANTOS et al, 2010; SANTOS, 2010;
SANTOS; AULER, 2008), e também no ambito da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) (FERRAO et al, 2008). Além da sala de aula, a proposta
tem sido abordada na formacgdo inicial (HUNSCHE; AULER, 2009;
HUNSCHE, 2010) e continua de professores (MUENCHEN, 2006;
AULER, 2007). Estes trabalhos podem ser indicativos para
aprofundamentos nessa tematica.

Nesse sentido, vejo a possibilidade de articulagdo entre
pressupostos de Freire e referenciais do movimento de CTS, iniciada por
Auler (2002), que foram balizadas por uma praxis educacional e que
possui como eixo uma teorizagdo resultante da aproximacéo dessas duas
correntes educacionais e sociais. Apoiado em diversos trabalhos da area,
Santos (2008) afirma que o objetivo central do ensino de CTS na
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educacdo bésica pode ser identificado com a promocdo da educacédo
cientifica e tecnoldgica dos cidaddos, de modo a auxiliar o aluno a
construir conhecimentos, habilidades e valores necessarios para tomar
decisBes responsaveis sobre questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade
e atuar na solucdo de tais questdes.

Em Nascimento e von Linsingen (2006) encontra-se outra pesquisa
que buscou aproximar Freire e CTS, a partir da perspectiva
interdisciplinar do trabalho pedagégico e do papel da formacgdo de
professores; e ao papel do educador, que tratam basicamente da formacéo
e da atuacéo dos professores de ciéncias que vivenciam a educacdo critica
e dialdgica em suas salas de aula. Destaco uma das reflexGes deste
trabalho que posiciona como incoerente a exigéncia de que o professor
trabalhe sob uma perspectiva critica e politica sem que este tenha sido
formado de forma coerente com o0s objetivos de uma educacdo
problematizadora. O mesmo raciocinio pode ser aplicado as exigéncias
de trabalho interdisciplinar por parte dos professores sem que esta seja
uma abordagem adotada em seus cursos de formacéo inicial.

Este ponto é importante para as reflexdes deste trabalho, pois
avaliando a introducdo de pressupostos de CTS nos programas
curriculares de Timor-Leste, serd necessario que as formacdes tanto
inicial quanto continua siga essa mesma coeréncia para ajudar o0s
professores a trabalharem nessa nova perspectiva de ensino. Isso requer
dos érgdos administrativos e politicos um cuidadoso olhar sobre quais
mudangas serdo necessarias para se aproximarem desses novos elementos
do enfoque CTS.

Esta pesquisa foi usada para fazer a primeira reflexdo deste estudo,
buscando orientar o planejamento da constru¢cdo de uma proposta
didatico-pedagdgica que tivesse como preocupagdo introduzir os
pressupostos da educagdo problematizadora com as aproximagfes em
CTS que permeiam esse novo pressuposto curricular.

Segundo Freire, “Investigar o tema gerador € investigar, repitamos,
0 pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a
realidade, que ¢ sua praxis,” (1987, p. 98). A partir dessas colocagdes,
podemos guiar nosso olhar para o processo com:

As propostas de ensino sendo geradas/definidas
principalmente em funcdo de situacGes vividas
pelas pessoas daquela comunidade. E nosso
entendimento que os temas das propostas,
relacionados a situagdes-problema locais devem
fazer sentido também dentro do ensino de ciéncias
numa perspectiva CTS. Nesse intuito, s&o
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negociados temas que envolvam conflitos de
interesses  politicos,  econdmicos,  sociais,
ambientais e cientificos. (von LINSINGEN,
CASSIANI, 2007)

Considero entdo que a formacdo inicial e continua de professores,
principalmente no que diz respeito aos modelos pedagdgicos em que estes
professores vivenciam o0s espacos de formagbes, a exemplo de
universidades e centro de formacdes, seja determinante em suas préaticas
docentes futuras.

Portanto, esta pesquisa pretendeu explorar as contribuigdes no
ensino de ciéncias a partir da filiagdo do movimento CTS e as concepgdes
da pedagogia de Freire para a educagdo formal. Isto colaborou para
refletir como podem ser elaborados curriculos ou organizados conteidos
cientificos que possam ser trabalhados numa perspectiva de tematicas
significativas contextualizadas a realidade dos sujeitos. Com isso, esses
aportes dao base aos conhecimentos gerados para enriquecer cada vez
mais iniciativas que fomentem nos professores e alunos a participagdo no
ato de conhecer, agucando a curiosidade epistemol6gica e chegando
assim ao nivel de consciéncia maxima possivel permitindo uma visdo
critica do mundo contemporaneo.

23 A ANALISE DO DISCURSO COMO REFERENCIAL
METODOLOGICO

Adotar um referencial teérico discursivo, derivado das ciéncias
sociais, para desenvolver uma pesquisa tem suas consequéncias na forma
como o pesquisador relaciona os dados coletados a partir do momento que
passa a dar significado as rela¢fes entre 0s sujeitos ao considerar como a
historia precedida influencia em determinado evento discursivo. Por isso,
é importante considerar as condicdes de produgdo desse evento e todas as
implicacdes disto para a analise dos dados.

Ao entender a importancia de langar um olhar analitico para as
questdes relacionadas a formacéo de professores para que sejam gerados
aprofundamentos aos problemas propostos no campo de ensino de
ciéncias.

Nesse sentido, nos apoiamos nas reflexdes com as contribuictes
tedricas derivadas na Andlise de Discurso de linha francesa, mais
particularmente me subsidiei, em obras de Eni Orlandi, a partir do
trabalho de Michel Pécheux. Assim, acho importante pensar pela relagéo
da ideologia a partir da linguagem traduzida nos discursos produzidos
pelos professores.
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Essa linha de estudos da linguagem teve inicio na década de 1960,
com o fildsofo francés Michel Pécheux. De acordo com Orlandi (2003),
a construcdo tedrica da AD é fruto de um movimento de mudancas
politicas, sociais e culturais vivenciadas na Franga naquele periodo. Uma
corrente que se constituiu na (re)leitura de obras pertencentes a diferentes
areas de conhecimento: filosofia de Marx, a psicandlise de Freud e a
linguistica de Saussure. Este autor, seguiu de perto as propostas de Gaston
Bachelard e Georges Canguilnem, que questionaram a corrente
neopositivista, as abordagens empiristas da ciéncia e procuraram mostrar
a necessidade de separagdo da epistemologia e historia da ciéncia,
recusando aceitar esta Ultima como uma concep¢do continuista, e as
rupturas no fazer cientifico (ALMEIDA, 2004). Ainda segundo
Henry (1997), a obra de Pécheux apresenta elementos da analise marxista
de divisdo de trabalho e as consequéncias do modo conflitante da
combinacgdo das forcas produtivas e das relagdes sociais de produgdo
numa sociedade dividida em classes.

Um dos focos de estudo dessa linha, atrela a concepcdo de
linguagem ao estatuto do sujeito:

[...] a linguagem (ou jogo, ou a ordem do signo, ou
o0 discurso) ndo é entendida como uma origem, ou
como algo que encobre uma verdade existente
independente dela prdpria, mas sim como exterior
a qualquer falante, o que define precisamente a
posicdo do sujeito, de todo sujeito possivel. Mas
isto define o sujeito como posicéo, e ndo como uma
coisa em si mesma, como uma substancia.
(HENRY, 1997, p. 29)

Outra definicdo importante para o estudo é a associagcdo da
constituicdo do discurso com a ideologia, ao colocar a leitura do discurso
no campo politico. A ideologia praticada pelo sujeito e para os sujeitos,
sendo representada pela existéncia dos individuos na relacdo imaginaria
dos mesmos com as relagdes reais em que vivem. Em Almeida (2004) cita
a obra de Zuccolillo (2000) para referenciar que na AD o sentido de
ideologia ndo possui 0 ocultamento da realidade, segundo a autora a
ideologia:

[...] é entendida na AD como a relagdo necessaria
existente entre o sujeito e suas condi¢Ges materiais
de existéncia, relagdo politica que se constitui
na/pela linguagem, num processo que excede a
consciéncia do sujeito. Isso significa considerar
gue o sujeito ndo tem acesso direto a sua realidade,
que a relacdo entre o sujeito e 0 mundo a que ele
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faz referéncia através da lingua é mediada
necessariamente por esse trabalho
simbolico/politico duplamente descentrado pela
ideologia e pelo inconsciente (ZUCCOLILLO,
2000, p. 182)

E importante para este estudo aprofundar o entendimento de
ideologia na AD pelo fato historico que constituiram as fases de
Timor-Leste, como podemos ler no capitulo anterior, que destaca a
superagdo e luta do povo nas diferentes realidades impostas, a
constituicdo da sociedade ¢ influenciada por estes fatores historicos que a
constituiram. Um desses fatores a ser dimensionado é os sentidos
construidos na/através da lingua, no caso particular dos timorenses, a
imposicdo do bahasa, as escolha politica da lingua portuguesa, a
estruturacdo e unificagdo do tetum como lingua franca. Estas conjunturas
constituiram o modo como os timorenses se relacionam com o mundo.
Isso é corroborado pela definicdo do interdiscurso na AD, ao dizer que:

A nocdo de interdiscurso, traz para a reflexdo sobre
a linguagem a consideracdo do inconsciente e da
ideologia. Em sua definicdo, o interdiscurso é o ja
dito que sustenta a possibilidade mesma de dizer:
conjunto do dizivel que torna possivel o dizer que
reside no fato de que algo fala antes, em outro
lugar. (PECHEUX, 1990, p. 9)

A relagdo que deve ser considerada, ao se querer compreender 0s
sentidos das palavras ditas pelos sujeitos denominados interlocutores, €
com a relagdo histérica que dard significado a muitas agdes e
posicionamento desses interlocutores no interdiscurso, a memoria
discursiva que representa o conjunto de dizeres ja ditos e esquecidos que
determinam o que dizemos.

Pécheux apresenta dois universos discursivos, o primeiro dos
discursos ja estabilizados, como os incluidos na matematica e nas ciéncias
naturais, que fazem uso de uma metalinguagem para descrever uma outra
lingua mais complexa. Sendo 0 outro universo, o dos discursos nao
estabilizados logicamente, aqueles que circulam nos espacos sécio-
historicos dos rituais ideoldgicos, dos discursos filosdficos, dos
enunciados politicos, da expressdo de estética e cultura, a contradicdo e o
equivoco constituem um fato estrutural.

Portanto, para este trabalho, faco uso de alguns aportes tedricos
relacionados & AD, trazendo uma reflexao sobre 0 momento de interagdo
entre 0 ensino de ciéncias e 0s professores. Estas interacdes se constituem
no dominio do simbdlico, dos significados estruturados dentro de/por
uma historia que atravessam cada individuo que entra em contato com a
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producdo do conhecimento cientifico e, também, com aqueles que o
traduzem para a realidade das escolas. E, neste sentido, é apropriado
trabalhar com o referencial teérico da AD, pois esta busca estabelece a
linguagem como foco de construcdo de sentidos sobre as coisas do
mundo.

Na instauracdo ou autoria do discurso, os interlocutores se ligam a
historia, as formulacfes possiveis que se integraram ao enunciado
proferido. Desse modo, segundo Orlandi (2003), pode ser de trés niveis:
a empirica, em que ha apenas repeticdo sem compreensdo, também
denominada “efeito papagaio”; a formal, que se aproxima da parafrase,
ou seja, constitui uma outra forma de dizer 0 mesmo; e a histdrica, em
gue h&d um movimento de historizacéo do dizer, é o tipo de repeti¢do que
promove o deslocamento de sentidos tornando possivel o surgimento do
novo. E nesse terceiro modo de repeticdo que localizamos nossa intengéo
de trabalho no ensino de ciéncias. (GIRALDI, 2010, p. 133)

Os deslocamentos que acontecem por diversas componentes na
formacdo de professores, entre elas a propria relagdo de sentidos que se
constituem historicamente e promovem efeitos de sentidos multiplos.
Estes sentidos produzidos formam redes que constituem a possibilidade
de interpretagdo (ORLANDI, 1996). A importancia de constituir como
espaco de discussdo e apresentagdo de diferentes interpretacfes, é o que
permite a constituicdo de sujeitos com base em uma educacéo critica e
progressista.

A formagdo discursiva, que determina o que pode e deve ser falado
num contexto social historicamente delineado. Neste caso é importante
destacar a diferenciagdo entre a funcdo-autor e o efeito-autor referentes a
autoria. No primeiro, é parte dos dizeres comuns de nossas vidas. A
fungdo-autor, explora relages com o ja dito e produz sentidos novos, as
vezes inesperados, neste caso ocorre o estabelecimento de novos sentidos.

No efeito-autor, que pretendemos explorar com os professores
timorenses no capitulo 4, onde foi descrito a elaboracdo da proposta
didatico-pedagdgica, acontece a partir do confronto entre formacdes
discursivas diferentes. No caso deste estudo podemos analisar o
efeito-autor no confronto entre a formacdo discursiva pedagogica e a
cientifica, ou mesmo, a caréncia na formacéo dos professores timorenses
e das metodologias e conhecimentos relacionado ao ensino de ciéncias
num enfoque CTS.

Ao apontarmos a necessidade de historicizar o ensino de ciéncias
na formacdo de professores estou referindo a necessidade de deslocar o
ensino de sua posicéo tradicional, em que tém um fim em si mesmo, mas
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gue seja um processo de significacdo em que se possa estabelecer as
pontes necessarias entre o discurso da ciéncia escolar e o contexto social
mais amplo.

Agqui podemos nos remeter a Freire (1996), que destaca ainda que
durante o processo educativo a postura do professor e dos alunos deve ser
sempre dialdgica, até mesmo naqueles momentos em que aparentemente
é o professor quem detém a palavra. Se este possui a clareza de seu papel
formador, sua narrativa estara organizada de modo a dialogar com o
conhecimento anterior do aluno visando sua superacao.

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos
explicativos, narrativos em que o professor expde
ou fala do objeto. O fundamental é que professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e
dos alunos, é dial6gica, aberta, curiosa, indagadora
e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve
(FREIRE, 1996, p. 86, grifo do autor).

Da mesma forma que o conceito de dialogicidade ndo pode ser
compreendido de uma maneira simplificada, qual seja, a de reduzi-lo a
simples ideia de que o professor deve dialogar, conversar, com o aluno.
Para Freire, o dialogo envolvido na educacgdo progressista € aquele que
permite a fala do outro, a interlocucdo. E um movimento de interacéo
entre professor e aluno que se constitui enquanto didlogo cujo contelido
no é aleatorio. E um dialogo diretivo que permite que o aluno tenha
conhecimento sobre seu pensar ingénuo, sobre seu conhecimento
anterior. E por meio deste dialogo que os seres humanos sio capazes de
transformar o mundo, de se libertarem.

No contato com os professores timorenses do BE percebemos que
as preocupacoes e esforcos para que a pratica de ensino dos professores
ganhe outro pardmetro é necessaria e importante para que visem ser
trabalhadas no sentido de colaborar efetivamente na qualidade do ensino
e da aprendizagem de ciéncias nas escolas do pais. Com isso, atrelando o
papel do ensino de ciéncias a discussdes conceituais em torno da cultura
cientifica, sendo privilegiado abordagens e métodos de ensino menos
internalistas que dao conta dos mais diversos tipos de acontecimentos da
esfera social. Estas percepc@es sdo discutidas no ambito dos estudos de
CTS.
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3 CONDICOES DE PRODUGAO DA PROPOSTA NO
BACHARELATO DE EMERGENCIA

Este capitulo pretende cruzar dados importantes para entender os
diferentes papéis dos envolvidos no processo de construgao de um sistema
educativo com tantas particularidades. Por isso, houve o interesse em
fazer a analise dessa realidade educativa para que se possa contribuir com
alguns indicativos de melhoramento nestes tipos de formacdes. E,
também é importante caracterizar a realidade dos professores timorenses
participantes do BE, fazendo com que esse reconhecimento influencie na
construgdo conjunta da proposta didatico-pedagdgica que iremos
apresentar no proximo capitulo.

As condicbes de produgdo, neste estudo compreendem
fundamentalmente os professores timorenses e a situacdo vivida pelos
mesmos. Também, consideramos aqui a memoria constituinte deles para
produzir o discurso. Considerando como a memoria incorpora, as
condicdes de producdo do discurso desses professores.

Podemos considerar as condicdes de producéo em
sentido estrito e temos as circunstancias da
enunciacdo: € o contexto imediato. E se as
consideramos em sentido amplo, as condicfes de
producdo incluem o contexto socio-histérico,
ideoldgico. (ORLANDI, 2012, p. 30)

Neste estudo iremos considerar como contexto imediato o BE, 0s
docentes brasileiros e portugueses, os professores timorenses, 0 momento
de construcdo da proposta didatico-pedagogica. Ja o contexto amplo é o
que traz para a consideracdo dos efeitos de sentidos elementos que
derivam da forma que o ME-TL, pensou este tipo de formac&o, as partes
envolvidas na realizagdo do mesmo, os motivos e justificativas para estas
formacGes serem realizadas, as reformas curriculares e o quadro de
politicas educativas que dao conta da relacdo de poder entre todos os
envolvidos. E, finalmente, o contexto historico relacionado a producgéo de
acontecimentos significativos na maneira como as cooperagfes
delinearam seus trabalhos, e como isso afetou os professores timorenses.

3.1 A PRESENCA DAS COOPERAGOES INTERNACIONAIS
BRASILEIRA E PORTUGUESA NA EDUCACAO DE
TIMOR-LESTE

Em concordancia com a Declaracdo de Paris sobre a Eficacia da
Ajuda ao Desenvolvimento, o Governo de Timor-Leste e 0 ME-TL terdo
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em todas as circunstancias o papel de liderangca na coordenacdo de
doadores que prestam apoio a educacéo.

Como apresentado anteriormente 0 ME-TL percebeu que precisa
fazer uma organizagdo com o0s parceiros internacionais. Por isso, 0
Programa Prioritario 13 do PENE, vai ao encontro de explicitar isto para
realizar a coordenacdo de doadores tanto nas ajudas técnicas como nas
financeiras. O objetivo geral é estabelecer uma Abordagem Setorial e
Ampla entre o Ministério e os parceiros de desenvolvimento para facilitar
a implementacéo do PENE.

O foco e alinhamento dos parceiros com o PENE ¢é sugerido da
seguinte maneira:

E imperativo alinhar e focalizar toda a assistiéncia
dos  parceiros de  desenvolvimento  na
implementacdo dos 13 Programas e no plano de
trabalho da Unidade de Coordenacdo do Plano
Estratégico. Este apoio deve ter em conta 0s prazos
relativamente apertados, dentro dos quais o
Ministério tem de trabalhar para alcancar os
resultados esperados e deve, simultaneamente,
desenvolver a capacitacdo do Ministério, para
garantir a sustentabilidade a longo prazo.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010, p. 193)

Isto pode ser considerado um grande avanco para a educagdo do
pais, ja que haviam criticas sobre a falta desse posicionamento, além de
um planejamento para com 0s parceiros internacionais. Percebo que
agora, é preciso colocar em prética todos os esforgos em consonéncia com
o PENE, principalmente nas areas prioritarias em que 0s parceiros
desenvolvem suas cooperacdes, como é o caso da area de educacéo.

Para que sejam concretizadas essas propostas, esta sendo criado
um Unico sistema de monitorizacdo e avaliagdo do progresso, que tera a
criacdo de um nimero de Grupos de Apoio a Coordenacdo dos Programas
Prioritarios, que conforme as necessidades, irdo trabalhar no sentido de
assegurar a implementacdo dos programas com elevadas exigéncias de
coordenacéo.

A partir deste quadro geral destaco o papel das duas cooperacGes
bilaterais brasileira e portuguesa que sdo caracterizadas por trabalharem
basicamente na formacdo inicial e continua de professores, cujas
prioridades sdo a de capacitar os recursos humanos timorenses em
portugués. A presenca do Brasil e de Portugal na reconstrugdo de
Timor-Leste esta orientada no sentido de desenvolver o sistema
educacional timorense pelo aporte da lingua portuguesa.
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Também ¢é destacado por Neves (2007, p. 114) que os dois paises
doadores, Brasil e Portugal, tém dado grande atencéo ao desenvolvimento
do sistema educacional timorense, na realidade, a educacdo ¢ um dos
nossos maiores problemas.

Conforme a opinido de Magalhaes (2007, p. 659-660):

A reintroducdo da lingua portuguesa néo foi muito
bem-sucedida. O governo portugués enviou um
grande nimero de professores para Timor-Leste
[163 nos dois primeiros anos e depois cerca de
120]. Mas, nos primeiros anos, 0s cursos e as agdes
de formagdo foram feitas com poucos critérios e
com resultados relativamente modestos. S6 numa
segunda fase é que o esforco foi centrado na
preparagdo de professores timorenses, tendo, a
partir dai um efeito multiplicador muito maior. O
Brasil também deu algum contributo para a
formag@o em Portugués, por vezes com recurso a
musica e outras maneiras de aprendizagem
informais. Mesmo assim e, sobretudo nas escolas
secundarias, as dificuldades linguisticas ainda sdo
enormes. (MAGALHAES, 2007, p. 659-660)

Nessa citacdo, em que 0 autor caracteriza o trabalho da cooperagédo
brasileira, com o uso de aprendizagens informais, demonstrando uma
falta de articulagdo e desconhecimento entre as duas cooperagdes.
Provavelmente os cooperantes brasileiros seguem linhas pedagogicas
diferenciadas, a exemplo deste trabalho de mestrado. Além disso, outros
trabalhos produzidos pela comunidade académica brasileira tem
construido andlises interessantes sobre a educacdo em Timor-Leste que
busca uma perspectiva ndo tradicional do ensino.

Essa visdo minimalista que outros sujeitos podem ter do trabalho
desenvolvido pelos cooperantes brasileiros na formacgédo de professores e
ensino de lingua portuguesa, aconteca pelo desconhecimento dos projetos
desenvolvidos pelo Brasil na area educativa, os quais ocorrem desde
2004, nos varios niveis de ensino. Ao meu ver o gque acontece, é que
infelizmente, ha falta de definicdo das demandas e articulacdo por ambas
as partes, Timor-Leste e Brasil. Isto acaba por caracterizar as missdes
brasileiras, como grupo de professores colaboradores que vieram atender
necessidades pontuais e por vezes nada efetivas para os timorenses. A
maturidade desta relacdo precisa ser alcancada criando pontos de
referéncia para que tanto os timorenses, como os brasileiros consigam
reconhecer-se durante este processo. A exemplo do que vem sendo
construido com outras cooperagdes, mas tomando o cuidado em manter
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as caracteristicas que fazem esta parceria, entre professores timorenses e
brasileiros, quando acontece ser tdo elogiada e frutifera.

3.1.1 Programa de Qualificacdo de Docentes e Ensino de Lingua
Portuguesa no Timor-Leste — PQLP

A presenca da missdo brasileira em Timor-Leste foi estabelecida
no acordo de Cooperacdo Educacional entre os Governos da Republica
Federativa do Brasil e da Republica Democratica do Timor-Leste, pelo
Decreto n° 5.274, de 18 de Novembro de 2001, tendo como principal
objetivo promover a integracdo educacional e cultural com a mais jovem
nacdo do mundo, em virtude do seu ingresso na CPLP.

A primeira missdo oficial brasileira enviou 50 professores em
2005, no ambito do Programa de “Qualificacdo de Docentes e Ensino de
Lingua Portuguesa em Timor-Leste” (PQLP), financiada pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), uma entidade do Ministério da Educacdo do Brasil (MEC).
Essa cooperacdo bilateral entre Brasil e Timor-Leste tem como meta a
reestruturacdo nacional, mais especificamente na educacéo, que busca dar
subsidios materiais e intelectuais para desenvolver o ensino publico nos
niveis de ensino Basico, Secundario, Recorrente e Superior uma vez que
as leis que regem a educacgao mostram um descompasso com a realidade
gue se apresenta 0 ensino no pais nos dias de hoje.

O PQLP estava subdividido em quatro projetos no Ajuste
Complementar n® 4.676 de 2008, a citar: Capacitacdo de Professores de
Educacdo Pré-Secundéria e Secundaria (PROCAPES), implantacdo da
P6s-Graduagdo na Universidade Nacional Timor Lorosa’e (PG-UNTL),
Ensino da Lingua Portuguesa Instrumental (ELPI) e Formacdo de
Professores na Escola Priméaria em Timor-Leste (PROFEP) atuando em
diferentes areas do conhecimento com o objetivo principal de promocéo
da lingua portuguesa.

O grupo PROCAPES atuou desde o inicio do BE ministrado no
Instituto Nacional de Formacdo Profissional e Continua - INFPC, atual
INFORDEPE, na formacéo continua de formadores da Educacdo Basica
e Secundéria e na elaboracdo de apostilas didaticas, chamadas de
sebentas, para o nivel de ensino pré-secundario e secundario nas subareas
de biologia, fisica, matematica e quimica e em alguns anos Historia e
Geografia. Colaborou também ministrando disciplinas e orientando
monografias nos cursos de licenciatura da Faculdade de Ciéncias da
Educacdo e de Especializacdo da PG-UNTL da UNTL.
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No BE, o projeto PROCAPES teve como objetivo formar e
capacitar professores timorenses para o terceiro ciclo da EB e para 0 ESG,
utilizando o portugués como lingua de instrucdo. Nesse contexto,
buscou-se formar professores comprometidos com a qualidade do ensino
nesses niveis tanto em termos de aprofundamento de conteldos
curriculares quanto no aprimoramento das praticas docentes em lingua
portuguesa.

A estrutura desse projeto teve algumas mudancas conforme foram
enviados grupos de cooperantes distintos em cada missdo, mas
basicamente até 2010, atenderam a demanda do BE e a Formacdo
Continua, nos moldes de trés paradas anuais, tal qual anteriormente
estabelecido na época portuguesa.

A equipe de professores brasileiros subdividia-se em subareas
especificas para desenvolver estas formagdes nos conteudos cientificos e
lingua portuguesa.

Os professores brasileiros de lingua portuguesa atuaram como
mediadores e interlocutores da comunicacdo entre 0s outros professores
brasileiros, das subareas especificas, e os professores timorenses cursistas
do BE. Estes Gltimos ministravam outras disciplinas e tinham um nivel
razoavel em lingua portuguesa.

A ideia inicial era que o INFPC nomearia um grupo de tutores
timorenses, que ja tivessem cursado o BE, para montarem estratégias de
ensino juntamente com os professores das subareas. Infelizmente esta
parceria com tutores timorenses ndo aconteceu, porque havia falta de
recursos humanos disponiveis para tal, sendo que desenvolviam outras
fungdes burocraticas dentro do Instituto.

Na area da profissionalizagdo em servico destacamos 0 Programa
de Formacdo de Professores em Exercicio na Escola Priméaria de
Timor-Leste — PROFEP Timor. Este programa tinha como objetivo
habilitar os professores, em magistério, que nao possuiam o0 nivel
secundario e estavam em exercicio docente nas escolas primarias do pais.

A sua implementagdo foi, em 2005, e nesse ano formaram 91
professores dos distritos de Dili e Baucau. Em 2008, participaram 89
professores dos distritos de Dili, incluindo Atadro e Liquica. Este curso
era oferecido na modalidade de ensino a distancia e tinha a duragéo de
dois anos, com uma carga horaria total de 3.200 horas, sendo organizado
em quatro modulos de 800 horas cada um. A sua matriz curricular
contemplava as areas de estudo do ensino secundario e as areas
pedagogicas especificas para a formacao docente.
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A agéncia formadora estava localizada em Dili, no ex-INFPC, e
tinha como estrutura basica a coordenacao por um gestor brasileiro, com
6 professores brasileiros e 10 tutores timorenses — titulados em diferentes
areas do conhecimento. A sede era responsavel pelas atividades de
planejamento, acompanhamento e monitorizacdo. O acompanhamento
pedag6gico era feito pelos tutores quer através de encontros quinzenais,
quer de visitas as aulas para avaliar a pratica pedagogica®.

O projeto do ELPI faz parte das a¢des do PQLP para ajudar a
reinsercdo da lingua portuguesa em Timor-Leste. A justificativa para
implementacdo deste curso surgiu da necessidade dos funcionarios da
administracdo publica e dos professores da educacéo basica para dominio
das diversas competéncias e habilidades da lingua portuguesa.

O principal objetivo das miss@es brasileiras tem sido de contribuir
para que o processo educacional timorense seja estabelecido de acordo
com as necessidades e desejos do povo.

Porém, em minha opinido, apesar de indmeras contribuicdes das
missdes brasileiras realizadas até entdo em Timor-Leste, depois de quase
dez anos dessa cooperacdo € preciso realizar avaliagfes de larga escala,
nos dois lados, para melhor compreender o impacto da atuagdo do PQLP
e promover propostas que produzam avangos nessa Cooperacao
educacional. Assim, em futuros acordos de cooperacdo educacional
bilateral, deveriam ser propostas aprofundamento e/ou alteracdes a partir
desses estudos realizados por ambos, para que se pudesse minimizar esse
distanciamento entre as cooperagfes enviadas pelo Brasil e 0s 6rgéos
responsaveis vinculados ao ME-TL.

Em primeiro lugar, seria preciso manter o que ja foi iniciado, mas
gue se passasse a realizar avalia¢fes periddicas do que foi implementado,
incluindo uma anélise do perfil dos alunos e do material didético
utilizado.

Seria importante que a nova politica do ME-TL de gestdo
compartilhada de projetos, também fosse adotada para esta Cooperacéo
Bilateral com o Brasil. Um exemplo de gestdo compartilhada é o que ja
vem sendo utilizada no projeto de Formacdo Continua, onde é estruturada
com um coordenador timorense, e uma equipe técnica de gestao, logistica
e didatico-pedagdgico de parte da cooperagdo. Sendo que, ©

23 Toda a informago apresentada sobre o PROFEP — Timor foi compilada a partir
do ja referido relatério de Miriam Helbingem Almeida Castanheira e de um
cartaz existente no atual INFORDEPE, da autoria do Programa de Qualifica¢do
de Docentes e Ensino da Lingua Portuguesa no Timor-Leste, sob a coordenacéo
da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior — CAPES.
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ME-TL tracaria um plano delineado para melhor responder as suas
necessidades no terreno.

Com isso, poderia se almejar uma formacdo de professores mais
comprometidos, que possam ser agentes transformadores do processo
historico, cultural, social e tecnoldgico onde estdo inseridos e alimentar o
anseio do desenvolvimento de um sistema educacional voltado para o
crescimento e o pleno exercicio da cidadania das criancas, dos jovens e
dos adultos desta nagéo.

3.1.2 Cooperacdo Portuguesa

A Cooperacdo Portuguesa apoia o sistema educativo timorense
com Varios projetos. A saber: a FUP — Fundacdo das Universidades
Portuguesas; o Instituto Camdes; o PRLP-PCLP; cooperacao técnica na
area que trabalhava diretamente com o Ministro da Educagdo e UNTL;
elaboracdo de curriculos, programas de todos os niveis de ensino ndo
superior e superior.

Esta Cooperacdo na area do ensino da lingua portuguesa dividiu-
se em varias fases nestes dez anos como descrevemos no capitulo 1. A
primeira fase foi do ano letivo 2000/2001 ao de 2002/2003, cujo principal
objetivo era lecionar a disciplina de portugués aos alunos dos ensinos
pré-secundario e secundario. Nesta fase, apenas, uma pequena parte do
horério dos docentes portugueses foi dedicada a formacéo de professores
e da populacdo. Foram abrangidos 45.000 alunos e 4.000 docentes e
populacdo, em cada um dos anos letivos.

A segunda fase foi do ano letivo 2003/2004 ao de 2006/2007, cujo
principal objetivo era ministrar cursos de formacdo a professores e
funcionarios publicos. Segundo as chefias do projeto, houve uma
mudangca de estratégia e que se passou da lecionagéo a formacao, porque
os alunos apenas contactavam com a lingua portuguesa no horario da
disciplina, ja por si reduzido, sendo as restantes matérias ministradas em
Tétum ou Lingua Indonésia. Nesta fase, a totalidade do horario letivo dos
docentes era dedicada a formacé&o de professores, funcionarios publicos e
populacdo em geral. Os cursos eram organizados por niveis: I, II, Il e
Preparagdo para o BE, com 6 horas semanais cada.

Na terceira fase, a grande diferenca em relagdo a segunda, passa
pelo PRLP que oferecia ajuda de custos aos formadores timorenses que
particiapassem da formac&o, para ministrar aulas aos niveis iniciais, em
que os alunos ainda ndo comunicavam em portugués. Estes eram
acompanhados semanalmente fora das aulas, por professores portugueses,
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na preparacao das aulas, desde os materiais as estratégias e metodologias
a utilizar.

A quarta fase corresponde ao ano letivo de 2009 cujo principal
objetivo era dar continuidade a formacéo de professores em exercicio de
fungdes nos varios graus de ensino; a formag&o de funcionarios publicos
e populacdo; a formagcdo inicial de professores através do apoio ao Curso
das Séries Iniciais na UNTL; a formacao de funcionarios dos organismos
internacionais.

Atualmente acontece um fen6meno interessante, pela crise
financeira que estd passando Portugal, alguns professores portugueses
gue permaneceram foram contratados pelo ME-TL ou estdo
desempregados e no aguardo de oportunidades de contratacdo, devido a
falta de recursos humanos para ensinar em portugués. Desde muito tempo
gue os cidadados portugueses vem exercendo um papel influente no setor
educativo pelo fato historico e a escolha da lingua, boa parte dos
consultores e assessores internacionais do ME-TL sdo portugueses. I1sso
tem uma significativa influéncia nos rumos da educacéo do pais.

Depois de realizarmos esta breve revisdo das duas cooperacoes
mais significativas que atuam na formacao de professores de Timor-Leste
podemos apontar alguns indicativos importantes:

A estrutura usada até 2012 de formacédo continua de professores e
baseada no modelo da época de colonizagdo portuguesa com formagdes
realizadas nas trés paradas anuais do sistema escolar. Este modelo requer
com urgéncia de reconfiguragcdo que deve ser feita pelos professores,
INFORDEPE, ME-TL, UNTL, outras Universidades privadas, 6rgaos
que auxiliam na formacgdo de professores, cooperagdes internacionais.
Sempre foi visivel o descontentamento dos professores que a cada nova
formag&o desse tipo realizavam protestos, o que culminou em um outro
tipo de organizacdo no ano de 2013 conforme novo calendario de ensino
teve uma parada anual com dois meses de formacdo continua com 0s
professores do EB distribuidos nos distritos e os do ESG na capital de
Dili. Esta formacdo foi ministrada para todos os segmentos educativos.

Outro ponto importante é que as reformas curriculares do ensino
basico e secundario geral foram elaboradas, respectivamente pelas
Universidades do Minho e de Aveiro de Portugal, seguindo suas
referéncias filosoficas e pedagogicas especificas. Nesta reestruturacéo
curricular podemos identificar a insercéo do CTS, a mudanca do ensino
centrado no professor para os alunos, as praticas experimentais, a
reorganizacdo dos conteldos curriculares, as metas de aprendizagem,
entre outros pontos.
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32 O BACHARELATO NOTURNO OU DE EMERGENCIA: A
PROFISSIONALIZACAO EM SERVICO

Serd relatado um breve histérico do Bacharelato Noturno, também
denominado de Emergéncia, no 4mbito do Programa de Qualificagdo
de Docentes e Ensino da Lingua Portuguesa no Timor-Leste. Este
Bacharelato de Emergéncia foi concebido em 2004, pela especialista em
educagdo, Dr.2 Rosa Menezes, a pedido do entdo Ministro da Educacdo,
Dr. Armindo Maia, para ser implementado no INFPC. A especialista
elaborou o curriculo sob alcada do ME-TL, este foi aprovado pela UNTL,
apos uma discussao alargada as Cooperagdes Brasileira e Portuguesa, pois
estas forneceram os recursos humanos que ministraram estas formagoes.
Os primeiros diplomas de bacharéis profissionalizados em servigo foram
certificados e atribuidos pela referida UNTL em duas cerimfnias que
decorreram em 2009 e em 2010.

O curriculo do BE foi dividido em trés anos de aulas em horério
pos-laboral. Ou seja, como as escolas em Timor-Leste funcionam apenas
na parte da manhd ou na parte da tarde, os professores poderiam participar
no curso na outra parte do dia que ndo estivesse em sala de aula, sem
interromper as suas atividades letivas. Na maioria dos casos foi como
decorreu os dois ou trés primeiros anos para a formagao das disciplinas
gerais ou do tronco comum a todos 0s sete cursos, pois estas aulas eram
asseguradas pelos professores da Cooperacéo Portuguesa espalhados por
todo o pais. Houve situacdes em que tal formacdo ndo acontecia, devido
as dificeis condicGes da geografia timorense e as longas distancias que os
professores timorenses tinham de percorrer, muitas vezes a pé e para
permitir a acessibilidade destes ao curso eram-lhes ministradas oito horas
de aulas concentradas em dois dias da semana. Voltavam depois ao seu
local de origem e compensavam as cerca de oito a dez horas que nao
tinham lecionado aos seus alunos nos dias restantes.

O objetivo maior do curso de BE era capacitar 0s recursos humanos
do sistema educativo timorense, através da formacdo cientifica e
pedagogica dos professores. A implementacdo deste curso foi antecedida
de um curso de 400 horas de preparacao linguistica em portugués, para a

24 Assim denominado pelos cooperantes brasileiros, pois foi criado no periodo de
“emergéncia” do Timor-Leste, conforme o Programa de Qualificacdo de
Docentes e Ensino da Lingua Portuguesa no Timor-Leste - PQLP, explicado no
“Relatdrio de acompanhamento das atividades realizadas de Abril a Setembro de
2005 — Versdo Final”, por Miriam Helbingem Almeida Castanheira. Editora:
Fundagdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. p.22.
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sua frequéncia. No primeiro ano letivo (2004-2005), iniciaram 0 curso
cerca de 800 professores em todo o pais.

A formacdo ministrada no BE incluia uma formagéo em ciéncias
da educacdo, metodologias e areas disciplinares especificas. A formagédo
ministrada pelos professores portugueses, na primeira fase do curso, era
assegurada nos distritos, o que permitiu uma larga insercdo junto dos
professores timorense do pais. A fase final da formacao era ministrada em
Dili no INFPC, pois incluia disciplinas como Tétum, Informatica, Moral
e Etica e Inglés. As disciplinas ministradas pelos cooperantes brasileiros
eram na area das ciéncias exatas e da natureza, para as quais ndo havia
recursos humanos nos distritos?.

Essa estruturacdo fragmentada do BE, com a parte inicial lecionada
pelos portugueses nos distritos e parte final e especifica para ciéncias
exatas e da natureza ministrada pelos brasileiros em Dili, acabou por gerar
uma situacdo de desconforto entre as cooperagdes, pois 0s professores
brasileiros deslocavam-se numa ou outra ocasido aos distritos, mas por
um curto periodo de tempo, para fazer alguma outra formagcéo especifica.
A partilha estanque tem claras desvantagens a nivel de interligagéo entre
as partes, de um lado os professores portugueses que ensinvam as
disciplinas gerais, mas com um objetivo maior de instrumentalizar o
portugués nestes professores timorenses e, do outro lado a parte especifica
ministrada pelos docentes brasileiros, que tinham que formar professores
das areas de ciéncias exatas e da natureza em tempo recorde, sendo que
0s mesmos chegavam nesta fase com enorme dificuldades de
compreensao, escrita e fala no portugués. Com isso posto, ¢ dificil quando
duas cooperagBes desenvolvem atividades paralelas com objetivos
semelhantes sem haver sequer o didlogo minimo para que possa ocorrer
avangos. No caso do BE, ndo ficou garantida a transmissdo e articulacéo

% Essa informacdo é a compilagdo de documentos consultados sobre o
Bacharelato de Emergéncia: em Castanheira, Miriam Helbingem Almeida no O
Programa de Qualificacdo de Docentes e Ensino da Lingua Portuguesa no
Timor-Leste, “Relatorio de acompanhamento das atividades realizadas de Abril
a Setembro de 2005 — versdo final”. Editora: Fundagdo Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. p. 1-39; em Silva, Kelly
Cristiane da e Simido, Daniel Schroeter (org.) (2007) Timor-Leste Por Tras do
Palco: Cooperacéo Internacional e a dialética da formacéo do Estado. Editora
UFMG, em Relatério de Avaliagdo do Projecto de Reintrodugéo da Lingua
Portuguesa (PRLP) em Timor-Leste 2003-2009. Edicdo IPAD, Dezembro de
2010, e em Santos, Mauricio Aurélio (org.) Experiéncias de professores
brasileiros em Timor-Leste: Cooperacao Internacional e Educacdo Timorense.
p. 148-154.
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no processo de ensino e aprendizagem, quer de conhecimentos tedricos,
quer praticos para a melhor qualificacdo dos professores timorenses. Esta
situacdo fica evidente no Relatério de Avaliagdo do Projeto de
Reintroducao da Lingua Portuguesa (PRLP) em Timor-Leste 2003—-20009,
publicado em Dezembro de 2010 (p. 79) afirmando a propoésito do BE que
nao tem existido a articulagao efetiva e continua com a cooperagéo
brasileira, a acompanhar o processo formativo de cada turma ou
atividade.

Quando 0 ME-TL, em 2004 criou o BE, o Ministro Armindo Maia
disse em suas notas prévias do curso que a formagéo de professores seria
umas das grandes preocupacdes, sendo a capacitacdo dos professores que
ja estavam exercendo docéncia, mesmo com pouca ou henhuma formacao
académica, uma das areas de maior prioridade. O resultado deste modelo
de curso rendeu alguns resultados positivos em relagdo ao nimeros de
professores que foram beneficiados por esse tipo de formacdo, mas
também, deixa claro o quanto ainda se tem por fazer em relagéo a essa
tematica de formacao de professores no pais.

As informacdes por mim levantadas no INFORDEPE apresentam
dados quantitativos sobre as formagdes do BE, desde 2004, quando o
ME-TL deu inicio ao processo de formacdo de professores em grande
escala. Neste tempo havia 5.000 professores, que se inscreveram para
realizar a formagdo entre 2004 e 2007. Conforme os critérios
estabelecidos naquele momento foram selecionados e inscritos 2.500
professores para realizarem esta formacao, tendo concluido um total de
2.231 professores®®, nas seguintes especialidades: 1° e 2° ciclos: 641
professores; lingua portuguesa: 655 professores; fisica: 96 professores;
matematica: 343 professores; quimica: 61 professores; biologia: 380
professores; histdria e geografia: 380 professores. A partir de 2007 foram
contratados indmeros professores para suprimir as falhas atingindo cerca
de 1.200 professores e também no final de 2013 foram inseridos no plano
de carreira transitorio e plano de carreira normal para 0 préximo ano
letivo, em torno de 4.170 professores voluntarios?’. O préximo desafio é
que o ME-TL realize um amplo levantamento das habilitagdes

% Conforme dossié no curso, consultado no Gabinete da Formagdo Académica
do INFORDEPE, em 15 de Julho de 2013.

21 professores voluntarios é a designagdo dada aos profissionais que exercem
atividades de docéncia nas escolas sem nenhuma remuneragdo ou
reconhecimento do ME-TL, apenas existe um acordo com a dire¢do da escola
em que atua como professor.
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académicas destes professores que entraram no quadro de docéncia e
elaborem formacdes para melhor capacitar estes profissionais.

Cabe aqui ponderar que esse modelo de curso do BE, reconhece
gue o processo de aprender e ensinar continua ao longo de toda a carreira
profissional desses professores, assim como na de qualquer outro
professor. Como pode ser observado a seguir pelo professor que cursou o
BE em 2010.

“A minha perspectiva em relagdo ao Bacharelato
de Ensino de Fisica é que depois deste curso eu
possa mudar minha posi¢do como professor do
ensino primario para o ensino pré-secundario e
preparar melhor o plano de aula para implementar
a matéria fisica que eu tive no curso de
Bacharelato” (F 25)

No entanto, sempre ficou evidente aos formadores brasileiros que
essa formagdo, pelo menos naquele momento, serviria apenas para
preparar os professores timorenses, basica e rapidamente, para a pratica
de ensino. Contudo, esses professores demonstraram grande
disponibilidade e dedicacdo para estudar, tanto os saberes escolares
relativos as subdreas disciplinares, quanto ao modo de ensinar, visando o
aprimoramento ao longo de suas carreiras docentes.

3.3 PERFIL DOS PROFESSORES

Considerando que tornar-se professor faz parte de um processo
plural do sujeito e levando em consideracdo a realidade particular deste
pais, esse item tem por finalidade identificar o perfil dos docentes que
realizaram formag&o no BE para a disciplina de fisica, considerando os
espagos e tempos em que estdo inseridos. Este perfil foi estruturado a
partir de dados que vdo além da formacdo escolar e profissional,
abordando, necessariamente, aspectos de cunho individual e social. Séo
eles: sexo; idade; estado civil e familia; autoclassificacdo social;
mobilidade; trajetorias; situacdo profissional; escolaridade e habilitacdo
dos professores.

Entretanto, cabe ressaltar que o docente s6 pode ter seu perfil
delineado, de fato, se considerada, fundamentalmente, sua condicéo de
professor como sujeito transformador, sendo assim, um profissional
dotado da capacidade de questionar as condicdes e posicdes politicas,
econdmicas e pedagdgicas de seu trabalho de maneira critica, reflexiva e
criativa, em busca por mudangas sociais. E necessério repensar o papel
do profissional docente, reconhecendo suas competéncias intelectuais,
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gue vao além de suas habilidades e técnicas, bem como a autonomia que
desenvolve na pratica. Essa perspectiva visa a emancipacdo e 0
envolvimento nas questdes sociais que estdo entorno das préaticas
pedagogicas.
A competéncia profissional se refere ndo apenas ao
capital de conhecimento disponivel, mas também
aos recursos intelectuais de que se dispde com
objetivo de tornar possivel a ampliacdo e
desenvolvimento desse conhecimento profissional,
sua flexibilidade e profundidade, a anélise e a
reflexdo sobre a pratica profissional que se realiza
constituem um valor e um elemento béasico para a
profissionalidade dos professores (CONTRERAS,
2002, p. 83-84)

Algo evidenciado por Contreras, que é importante destacar, o fato
da autonomia do profissional da educacéo, se constitui no entrelagamento
de dois processos: o da autonomia profissional e o da autonomia social.
Assim, abrange uma dimensdo cujo compromisso vai além da esfera
pessoal e se firma, acima de tudo, no campo profissional. Nessa
perspectiva, a autonomia é vista como um processo de emancipacao, o
gue quer dizer que ela é percebida como um processo coletivo que visa a
transformacéo das condigdes institucionais e sociais do ensino.

Com isso, a investigacdo do perfil dos professores timorenses de
fisica, formados no dmbito do PROCAPES, sob tutela do professores
brasileiros nos anos de 2009 e 2010, abrange professores em geral com
formacdo leiga, do ensino primario, pré-secundario e secundario,
contemplando algumas das suas caracteristicas sociais, econdmicas e
profissionais a partir de questionario respondido pelas duas turmas do BE,
por entrevistas semiestruturadas, apresentagcdes da carreira docente e
escrita de diario da pratica pedagdgica. Como podemos corroborar com
as respostas dos professores tabuladas no APENDICE B — Tabulag&o do
Questionario.

As experiéncias como professora nas escolas
basicas sdo que nos primeiros tempos ensinei 0s
alunos e os adultos no mato, usei como cartazes as
folhas de arvores é o lapis era o carvdo. Em 2002
fiz um teste de lingua portuguesa e passei com boas
notas. Por isso, fui escolhida para ser professora.
Naqueles tempos ensinei na primaria até a presente
data (F 30).
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A minha experiéncia como professor nas escolas
em que trabalhei no tempo de ocupacéo Indonésia,
ensinei a disciplina Religido; depois da
Independéncia ndo tem professor de Biologia. Eu
ensinei a disciplina de 1999 até 2003, e quando
faltou professor de Fisica substitui para ensinar a
matéria de Fisica até a data. Mas tem muita
dificuldades que nés enfrentamos na sala de aula
(F 34)

Uma questdo importante que observei nessa trajetoria, € que 0
papel do professor timorense esta sofrendo algumas mudancas de atitudes
e comportamentos, com a reformulacdo de todo sistema educacional
oferecido pelo plano gestor do ME-TL com a ajuda das cooperagfes do
Brasil, de Portugal, da Nova Zelandia, da Australia, UNICEF, UNESCO,
Banco Mundial e outras organizacGes e entidades ou 6rgdos parceiros.
Dentre essas mudancas posso referir um aumento do espirito critico e
reflexivo, uma postura mais reinvindicativa relativamente aos seus
direitos laborais, maior desenvolvimento do raciocicio ldgico e cientifico.

Portanto, é interessante investigar como os professores timorenses
compreendem as questdes educacionais mais variadas, como a funcéo da
escola nos dias atuais, 0 que entendem por curriculo e como deve ser 0
seu fazer docente. Do ponto de vista da escola, qual é a sua importancia e
dos professores — que historicamente sdo vistos como propagadores do
conhecimento — s&o colocadas na condicdo de instituicdo social, fazendo
com que ela se veja obrigada a repensar seu papel e o dos docentes, numa
perspectiva de renovacdo de sua pratica, de sua formacédo e da maneira
como lidam com sua pratica de ensino.

A partir de agora, farei um recorte com o objetivo de analisar o
perfil dos professores que participaram do BE na area de Fisica no entdo
INFPC, pelo levantamento realizado por mim na missdo de 2009/2010.

O numero de participantes nesse curso que ministrei com mais
outros dois docentes brasileiros, em 2010, foi de 30 professores na
primeira turma e 26 professores na segunda turma, num total de
56 professores formados. Esse nUmero foi bastante satisfatério, pelo fato
de que numa missdo brasileira anterior, apenas oito professores de fisica
haviam sido habilitados, em funcdo de varias desisténcia entre aqueles
que foram selecionados e uma dificuldade ao gerir o curso.

Para conhecer um pouco melhor estes professores foi aplicado um
guestionario e realizadas conversas semi-estruturadas para que
expusessem as suas experiéncias profissionais que antecederam ao
magistério e suas experiéncias como docentes. O questionério,
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apresentado no APENDICE A — QUESTIONARIO, foi analisado de
forma quantitativa e qualitativa, pois contém questdes de mdaltipla e de
Unica escolha e algumas questdes abertas.
Esse instrumento de coleta de dados apresentava informacdes
relativas a:
= Dados das escolas;
= Dados pessoais;
= Aspectos gerais;
=  Opinido sobre a educacdo em Timor-Leste;
= Condigdes das escolas.

Nos proximos itens iremos realizar uma andlise do
APENDICE B — Tabulagio do Questionario dos pontos considerados
relevantes para a pesquisa dos resultados significativos da tabulacdo dos
guestionarios implementados e das entrevistas semi-estruturadas
realizadas. S&o, portanto, os resultados desse levantamento que vamos
apresentar e discutir brevemente.

3.3.1 Professores segundo género e idade

Neste item, os professores sdo abordados a partir de atributos como
género e idade. Essa caracterizacdo do docente timorense permite que
sejam estabelecidas, por confronto, algumas especificidades e
continuidades frente a determinados tragos do conjunto da populagéo.

Retrata, também, aspectos dessa categoria profissional — que toma
para si a tarefa de educar — fundamentais para que dimensdes do préprio
ensino no pais sejam compreendidas e (re)dimensionadas.

Além de fornecer dados gerais que facilitem uma primeira
aproximacdo do universo dos professores pesquisados, pretende-se
estimular o surgimento de questdes a respeito dessa categoria. A
participacdo desigual de homens e mulheres nos diferentes niveis de
ensino leva, por exemplo, a indagacdo acerca das razdes de exercerem a
profissdo. Dados sobre a idade dos professores suscitam reflex6es sobre
a situacdo da renovacdo dos quadros do magistério que esta sendo feita
pelo ME-TL.

3.3.1.1 Género

Segundo os dados da pesquisa, dentre os professores timorenses
que realizaram a formacao no BE, 24% sdo mulheres e 76% sdo homens.
André (2002) refere-se a autores que, ao refletirem sobre a identidade e a
profissionalizacdo dos professores, fazendo o comparativo com os dados
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apresentados no PENE a maior parte dos professores precisa atualizar as
suas qualificacfes. E, proporcionalmente existem mais professoras ndo
qualificadas do que professores, sendo que ainda existe uma consideravel
diferenca na quantidade de professores e professoras na rede publica e
privada mesmo que a propor¢do entre os sexos é de 103%. Com um dos
crescimentos populacionais mais elevados do mundo pelo Censo de 2010
0 ME-TL deveria ter aumentado em um tergo suas estruturas, o nimero
de pessoal e recursos para acompanhar esta taxa de crescimento anual de
2,41% desde o penultimo Censo em 2004.

Grafico 1- Professores segundo Género

Professores segundo Género
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Essa questdo polémica da igualdade de género vem ganhando
espaco nas discussbes e agBes do Governo, como indicado no Plano
Estratégico de Desenvolvimento 2011 — 2030, que apresenta o dado
preocupante de que “existem mais rapazes do que raparigas na escola.
Para cada dez rapazes matriculados no ensino primario e secundario
existem nove raparigas” (ME-TL, 2011, p. 26). Isso demostra a
preocupagdo dos setores do governo em diminuir esses dados.

2 Isto quer dizer que, para cada 100 mulheres em Timor-Leste, existem 103
homens
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3.3.1.2 ldade

Os dados do estudo apresentam como resultado uma média de
idade dos docentes de 46 anos, considerado o panorama internacional,
coloca os professores timorenses como relativamente mais velhos. A
grande maioria dos docentes dos paises pertencentes a Organizacdo de
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e os de alguns
paises da Unido Européia, por exemplo, ttém mais de 40 anos de idade.
Com isso, estdo sendo tracadas metas para renovar os quadros do
magistério, por exemplo, o projeto de formacao inicial desenvolvido pelo
INFORDEPE que é de responsabilidade da Universidade do Minho,
sinaliza a tentativa de formar futuros professores falantes da lingua
portuguesa. Outra tentativa s@o os cursos de formacdo de professores
realizados na UNTL, infelizmente estes em boa parte ainda ministrados
em lingua indonésia.

Gréfico 2 - Professores por Grupo Etério

Professores por Grupo Etario
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No Timor-Leste, conforme destacado no Anuério estatistico da
Educacdo 2008/2009, ha uma concentracao significativa dos profissionais
de educacdo nas faixas de 26 a 35 anos e de 36 a 45 anos (33,6% e 35,6%
do total, respectivamente). Os professores jovens, com até 25 anos,
somam 8,8% do total demonstra que o quadro tem poucos jovens nesta
profissdo. Entretanto, com mais de 45 anos encontram-se 21,9% dos



108

docentes, a exemplo do gréafico 2 mostram que a maioria dos professores
que participaram do BE enquadra-se nesta faixa etaria.

Considerando que a idade do professor influéncia na sua atuagéo,
chama-se a aten¢do para algumas questfes eventualmente relacionadas a
condicdo etaria, como a renovacdo dos quadros docentes por efeito de
concurso/aposentadoria, a aceitagdo de novas concepgdes pedagdgicas, a
maior ou menor experiéncia, entre outras. Cabe também destacar que a
concentracdo de docentes, em atividade em sala de aula depois dos
45 anos, esta relacionada a historia da recente independéncia do pais e
estruturagdo do sistema de ensino que teve quase total faléncia com a
saida da Indonésia, pois foram contratados pessoas das comunidades sem
formagco profissional e pedagogica.

3.3.2 Professores segundo distribuicdo geografica, lingua e renda
familiar

O presente item analisa as questdes que afetam a profissdo docente,
a partir dos dados obtidos sobre a regido geografica em que atuam, a renda
familiar, a autoclassificacdo social e a mobilidade, associados as variaveis
de sexo e idade.

Em 2010, os dados do Sistema de Informacdo de Gestdo da
Educacdo (SIGE) registrou um total de 7.576 em func¢des docentes no
1° e 2° Ciclos do Ensino Basico, para um total de 230.562 mil de alunos
matriculados nesses niveis de ensino. Para o 3° Ciclo do Ensino Bésico,
conta-se com 2.411 docentes para um total de 60.897 matriculas. Para o
Ensino Secundario, sdo 2.071 professores para 41.106 alunos. O aumento
no nimero de criangas matriculadas na escola entre 6 e 12 anos de idade
para 0,93 em 2010, o que deixa Timor-Leste perto de alcancar o primeiro
ODM relativo a conclusdo do ensino primario universal.

O novo sistema implementado pelo ME-TL de gestdo da Escola
Basica consiste na organizacdo das escolas por agrupamentos
geograficos, constituido por uma Escola Basica Central, conforme Plano
Estratégico de 2012-2017, futuramente ira oferecer os trés ciclos
(1° ao 9° ano) com estruturas amplas e modernas. Havera 202 escolas
publica neste padrdo nos agrupamentos escolares. As Escolas Filiais de
Dimens@o Média consistem, nas escolas que ofereciam o 1° ao 6° ano e
as Escolas Filiais de Pequena Dimensdo, oferecem o 1° ciclo e estdo
associadas as escolas de dimensdo média geralmente localizadas em
lugares remotos e de dificil acesso.
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Nestes distritos e subdistritos distantes da capital as linguas faladas
variam de regido, mas sdo mais de 23 diferentes culturas linguisticas em
todo o territorio, somando a isso 0s idosos que mantem o portugués, as
criancas e jovens que o estdo aprendendo e a geragdo de adultos que falam
o indonésio. A lingua tétum busca unificar estas diversidades linguisticas
para formar uma identidade cultural do povo. Existe um forte debate e
interesses conflituosos sobre qual lingua deve ser usada na alfabetizagéo
0 que se for bem direcionado pode trazer avancgos neste setor de ensino.
Uma pequena porcentagem amostral é apresentada no grafico a seguir,
das diversas linguas consideradas maternas faladas nas regifes pelos
professores que participaram da formacdo do Bacharelato de fisica.

3.3.2.1 Distribuicdo geogréfica e lingua

A vida de uma escola costuma ser, por diversas razoes,
influenciada diretamente pelo fato de estar situada em determinado
distrito ou subdistrito, de determinada regido. Boa parte das condicdes de
vida e trabalho dos professores timorenses também esta delineada por
essa localizagdo. Por tal razdo, mapear a distribuicdo espacial dos
professores que participaram da investigacdo pode auxiliar no
estabelecimento das necessidades primarias que merecem atencdo
diferenciada pelo Governo de Timor-Leste frente a questdes especificas
do ensino.

A maioria dos professores desta investigacao trabalha em escolas
localizadas nos distritos e subdistritos (93%) longinquos da capital e de
dificil acesso, 0 que é compativel com o fato de a grande maioria das
localidades timorenses situar-se nessa categoria. Sendo que, segundo o
Censo 2010, a maioria, 70,4% da populacdo timorense continua a viver
nas zonas rurais. A presenca de professores da capital (7%) nesta
formacdo é considerado pequeno, pelo fato do Censo de 2010 é que a
populacdo do distrito de Dili cresceu cerca de um terco, de 175.730 para
241.331 pessoas, desde 2004.
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Gréfico 3 - Professores segundo Distribuicdo Geogréfica e Lingua

Professores segundo Distribuicéo Geografica e
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Parece que a prioridade do ME-TL era que os professores fossem
deslocados & capital para ter uma formacéo intensiva de poucos meses e
pudessem minimizar a falta de recursos humanos nas escolas do entdo
ensino pré-secundario e secundario nas regides remotas enguanto
realizavam esta capacitacao.

Outro dado a ser considerado é a propor¢éo entre professor-aluno.
Segundo o PENE 2011, essa relacdo tem melhorado e é de 1:30 para os
1° e 2° Ciclos do Ensino Basico, de 1:26 para 0 3° Ciclo e de 1:20 para o
Ensino Secundario. No entanto a realidade vivenciada em boa parte das
escolas é um ndmero consideralvelmente maior em todos os ciclos de
ensino, isso deve-se ao fato do departamento de recursos humanos do
ME-TL estar em processo de levantamento e verificacdo de dados dos
profissionais da educacdo.

3.3.2.2 Renda Familiar

A despeito da desvalorizacéo da profissdo docente, refletida, de um
modo geral, nos baixos salarios, a renda familiar dos professores é
superior a da média do salario minimo da populacdo timorense que ¢
fixado em US$ 115,00 (do6lares americanos). De acordo com o
Decreto-Lei n2 23/2010, de 9 de dezembro, o Estatudo da Carreira
Docente, 0 anexo | que apresenta a Estrutura de Salarios do Regime de
Carreira Docente — Carreira Normal - o salério inicial para professor com
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Bacharelato é de US$ 298,00 e para professor com licenciatura
US$ 310,00. Esta estrutura salarial foi aplicada automaticamente aos
professores com bacharelato e licenciatura, via ensino, obtida depois da
entrada em vigor do Estatuto.

Tabela 10 - Estrutura de Salarios Regime Carreira Docente — Carreira Normal
Estrutura de Salarios Regime Carreira Docente — Carreira

Normal
- ~ Estrutura aplicada
Saldrio/ Escaldes (US$) automaticamente
Categoria aos Professores com
1 2 3 4 5 6 7 | Bacharelato ou
Professor Licenciatura  via
Senior 438 | 489 | 510 | 560 | 600 ensino obtida
depois da entrada
Professor | 298 | 310 | 323 | 349 | 374 | 400 em  vigor  do
Estatuto
. Periodo
Assistente | 264 e
Probatorio
264 Exame de Acesso a Categoria de Professor
400 Exame de Acesso a Categoria de Professor Senior
298 Salario inicial para Professor com Bacharelato
310 Salario inicial para professor com Licenciatura

Fonte: Decreto-lei n.° 23/2010, de 9 de dezembro

Considerando que, a média do tamanho do agregado familiar é de
5,8 segundo o Censo de 2010, em sua maioria os professores contribuem
com o maior percentual da renda familiar, principalmente nas regides
mais remotas, 0 que permite aferir a importancia da participacdo dos
docentes na composicdo da renda de seu lar, como se pode verificar na
Tabela 10.

A Tabela 11 é usada para orientar a transi¢cdo da carreira dos
professores que estdo fazendo a formacdo académica durante a sua
atuacdo profissional e principalmente para entrar no regime de carreira
docente.
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Tabela 11 - Estrutura de Salarios Regime Carreira Docente — Carreira
Transitoria

Estrutura de Salarios Regime Carreira Docente — Carreira Transitoria

Salario/Escal6es

Estrutura aplicada aos Docentes que, a
data de entrada em vigor do Estatuto,

®) ndo
Categoria Evolugdo dos salarios consoante 0s
1 5 3 Docentes obtenham mais qualificaces,

até a certificagdo final, que da acesso
automatico a Carreira Docente

Tabela Salarial do

Conclusdo deste Nivel de Formacéo

Formacéo para
professores Grau

230 | 238 | 247

Formacéo para
Professores Grau

174 | 183 | 191

Nivel 3 de atribui Certificado Final de Equivaléncia
~ 255 | 264 | 272 - :
Formagao para a Bacharelato ou a Licenciatura e acesso
professores automatico.
Tab?\}?vgflzagleal de Conclusdo deste Nivel de Formagéo
- 230 | 238 | 247 atribui Certificado Nivel 2 e passagem
Formacao para : ; x
ao nivel seguinte de Formag&o
Professores
Tabela Salarial de
Nivel 1 de

Conclusdo deste Nivel de Formagéo

TabeDI:?af;):igl i atribui Certificado Nivel 1 e passagem
. ao nivel seguinte de Formag&o
Nivel 1 de

E em 2010
Realidade existente no presente
Per':nzjgr?e%rt]zr(lsc;au Estrutura de Salarios existentes
D 223 | 230 | 247 presentemente para os Professores no
(2010) Grau D.
Per':nzjgr?e%rt]zr(lsorau Estrutura de Salarios existentes
E 186 | 174 | 183 presentemente para os Professores no
(2010) Grau E.

Fonte: Decreto-lei n.° 23/2010, de 9 de dezembro

3.3.3 Professores segundo escolaridade, habilitagdo e situacéo
profissional

O Plano Estratégico Nacional da Educagdo (PENE) 2011-2030,
elaborado como resposta as novas exigéncias educacionais da sociedade
timorense para entrar no século XXI e estar integrado aos oito Objetivos
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do Milénio, colocou em pauta a necessidade de reconstrucao do perfil do
professor. O vigorar de tal legislacdo desencadeou um processo de
reformulacéo dos diversos cursos voltados para a formacéo inicial dos
professores da educagdo bésica, ampliando também o leque de
instituicbes responsaveis em desenvolver a referida tarefa (nivel
secundario, ensino recorrente; nivel superior, ensino técnico-vocacional
— pedagogia e licenciaturas e Institutos Superiores de Educacao).

De um modo geral, apds o PENE, os documentos das instituicbes
formadoras convergem para uma qualificacdo que possa desenvolver no
professor o exercicio de uma cidadania ativa e inclusiva. O componente
da reflexdo passou a ser considerado necessario para a formacao do bom
desempenho do trabalho desenvolvido pelo docente.

Assim, ndo basta delinear o profissional que se deseja, mas
compreender e atentar para o profissional que existe, como apresenta
Ndvoa (1999, p. 145):

A formagdo deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que forneca aos professores 0s
meios de um pensamento autbnomo e que facilite
as dindmicas de auto-formagdo participada. Estar
em formag&o implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s
projectos proprios, com vista a construgdo de uma
identidade, que € também uma identidade
profissional.

Entretanto, chama a atengdo para o fato de que, na pratica, as
politicas de formacdo inviabilizam a construcdo da identidade do
professor como investigador da propria pratica docente, para constitui-lo
como tarefeiro, dado o aligeiramento e a desqualifica¢do de sua formacéo,
somado a isso a falta de coordenacdo nas diversas formacGes existentes
em Timor-Leste, em boa parte com falta de coincidéncia com os objetivos
prioritarios do PENE.

O desafio posto, é a necessidade reverter estas ponderagdes
existentes nos documentos em acdes efetivas que tragam beneficios aos
profissionais da educacdo e a comunidade. O que é percebido que os
planejadores, implementadores e outros membros ligados a educag&o, néo
leva em consideracdo os professores como agentes significativos e
mobilizadores do processo de reforma curricular.

Segundo o PENE, é necessério contratar novos professores, assim
como atualizar as competéncias dos professores existentes. Sera também
preciso um desenvolvimento profissional sistematico e sustentavel ao
nivel de formacao inicial e continua, de forma que os professores
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possuam 0 minimo de qualificacbes exigidas pela Lei de Bases da
Educacéo, e mantenham e potenciem as suas competéncias (p. 32).

Neste campo, configura-se o desafio para a construcéo de politicas
publicas referentes a formacao e a valorizagdo do magistério. Conhecer
como esse profissional tem se constituido como professor em Timor-
Leste e em que condicdes ele vem atuando, faz-se oportuno na medida
em que se podem subsidiar tanto os pressupostos politico-pedagdgicos
dos cursos de formacdo inicial e continua, as suas estruturas e
organizacdes curriculares como também os aspectos referentes a carreira,
salarios e 0 minimo de dignidade profissional.

Com essas preocupacdes, 0 proximo item aborda a escolaridade, a
habilitacdo e a situacdo profissional dos professores, fazendo uma
correlagdo dos dados encontrados com as demais variaveis abordadas ao
longo do trabalho de pesquisa, assim como género, idade, distribuigdo
geografica e renda familiar. Apresentarei também, algumas opinies dos
professores sobre 0s temas correlacionados.

3.3.3.1 Escolaridade e Habilitacdo

Ao se verificar em que tipo de escola os professores estudaram,
percebi que a maior parte da trajetdria escolar se deu em escolas da rede
de ensino publica. Mais de 4/5 dos docentes fizeram o ensino secundario
em escolas publicas. Sobre a educagéo superior dos professores, 56,1%
afirmam ter concluido este nivel de ensino — sendo que 43,9% desses
professores ndo fizeram formacdo pedagdgica, ou seja, ndo estdo
licenciados para a funcdo que desempenham.

Os docentes com apenas 0 curso de magistério somam 49,5%,
sendo que, dessa parcela, todos fizeram sua formagdo no periodo
indonésio na Sekolah Pendindikan keguruan (SPG). Conforme os dados
do levantamento, apds a sua formac&do no ensino secundario e magistério,
os professores iniciaram as atividades como professores da rede de
ensino, salvo algumas excec¢des, em que ndo tiveram oportunidade de
realizar a formacdo nesse periodo. Outra parte dos professores tém
formacdo académica em areas afins como: agricultura, contabilidade,
ensino religioso, entre outras.

“Eu tirei escola para professor (SPG) em 1989 e em
1992 vou ensinar os alunos na minha aldeia que
vivo l4. Porque nesta altura na minha aldeia néo ha
professor. As criancas sdo abandonadas e tém
muitas que ndo aprendem de escrever e ler. Por



115

essas partes que obrigar-me a ser professor, para
esse desafios na minha aldeia” (P 33).

O professor formado em contabilidade na época da ocupacédo
Indonésia descreve um pouco de sua trajetoria e destaca a dificuldade com
a lingua de instrucéo.

“Em 1991 até 1999 como professor do ensino Pré-
Secundario a leccionar a disciplina de Economia.
Naquela altura sem dificuldades para lecionar
porque tem muitas referencias para utilizar e
também a lingua de comunicagao é cada um de nés
bem conhecido. Em 2000 até a0 momento como
professor tenho muitas dificuldades que me
enfrento isto é a falta de referencias utilizadas,
outras materiais didaticas e a compreencdo ou
conhecimento de lingua é muito minimo” (F 17).

Gréfico 4 - Professores segundo Habilitagcdo

Professores segundo Habilitagdo
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Uma das maneiras escolhidas pelo ME-TL para inserir estes
professores no quadro de carreira docente transitério, foi organizar
algumas edi¢des do BE que iniciaram em 2004 para finalizarem até 2011
e dar oportunidade, principalmente para os professores do ensino primario
de aperfeicoarem sua formacdo, experiéncia profissional e didatico-
pedagogica. Isto permitiu que 2.231 professores entrassem no regime de
carreira transitorio.

Sobre o periodo de inicio das atividades docentes boa parte dos
professores que realizaram o BE foi contratado entre os anos de 1980 a
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2000 e a necessidade de enquadramento profissional fez com que fossem
realizadas diversas formacGes para profissionalizar estes professores.
Entretanto, estas formacgOes apresentaram poucos resultados efetivos
devido a falta de organizacao, o pouco tempo de duracao e eficacia destas
capacitagdes no sistema educativo e ao grande numero de organizacfes
governamentais e ndo governamentais envolvidas, que ndo coordenavam
0S seus interesses entre si.

Graéfico 5 - Periodo de Inicio das Atividades Docentes
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A principal tentativa do ME-TL foi incluir estes professores dentro
da reforma do sistema educativo a partir de 2008, com a homologagéo da
LBE e do Estatuto de Carreira Docente em 2010. Foi entdo realizada em
2011 a formatura em massa dos professores que tinham concluido o BE,
e que ainda pertenciam ao Regime de Carreira Docente Transitorio
(conforme apresentado na Tabela 10 e na Tabela 11), de forma a que
pudessem transitar para 0 Regime de Carreira Docente Normal. Outro
fator que influenciou a rapidez deste processo foi o fato de que estavam
marcadas elei¢des para o ano seguinte, o que implicaria numa troca da
estrutura governamental e, provavelmente, também uma reforma
ministerial.
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3.3.3.2 Situagdo Profissional

Analisando os dados sobre o inicio da carreira docente, observa-se
que ela tendeu a comecar cedo, ndo raro antes da formagdo adequada no
periodo da guerrilha. Segundo os dados apurados (Grafico 5), 53% dos
professores conseguiram seu primeiro emprego antes de concluir seus
cursos de habilitagdo no magistério e ensino superior ou ainda antes de
ter qualquer formacdo académica, o que €é decorréncia da falta de
professores em todos os niveis e 0 caos causado no sistema educativo pela
situacdo social critica por tanto anos, principalmente depois de 1999
momento em que houve o colapso do sistema educativo, social e politico
guando a Indonésia retirou-se do pais.

Os dados levantados pela pesquisa revelam, que em grande parte,
a habilitacdo docente ndo estd em conformidade com o definido pela
legislacdo em vigor. Os professores sem formagdo pedagdgica — tanto de
formag&o superior quanto de formacdo secundaria e magistério — sdo,
majoritariamente, os professores com muitos anos de profissdo, mas sem
preparacdo cientifico-pedagdgica.

Isso nos remete a olhar o passado que na retirada da populagdo
indonésia, ap6s referendum em 2000, e, com eles os professores
desestabilizou todo o sistema educativo do pais. O inicio legal do ano
letivo, ap0ds referendo se deu em meados de 2001, conforme Resolugdo
n® 3 de marco de 2007 os lideres timorenses através do Governo
transitdrio liderado pelo UNTAET tomaram a importante decisdo sobre o
destino do processo educativo em Timor-Leste, pela urgéncia em comegar
as atividades de ensino nas escolas do pais constatou-se 0s seguintes
problemas: (i) os professores voluntarios timorenses possuiam
conhecimentos em bahasa indonésio e pouco nas linguas oficiais
adotadas; (ii) a adocdo de um curriculo transitério?; e, (iii) os poucos
professores que dominavam a lingua portuguesa, tinham habilitacdes
escolares até a 42 classe, o que equivale ao nivel do ensino primario®.

“A experiéncia como professor nas escolas em que
eu trabalhei em Timor Leste é a seguinte: No ano
2000 a UNAMET realizou um teste para todos
professores e naquele momento eu passei no teste
e no ano 2001 vou ser professor permanente,
ensinar na escola priméria Catdlica de Ariana como

29 Este curriculo transitorio foi adotado pelo ME-TL entre os anos de 2000 até
2011.
30 Este nivel de ensino era da estrutura do curriculo transitério.
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professor da classe e ao mesmo tempo como
Diretor da escola até a data” (F 25).

Durante este periodo a estrutura educativa do pais enfrentou varias
dificuldades, tais como, a reducdo or¢camentaria, que durante este tempo
ainda ndo possuia uma receita prépria, 0 orgamento vinha da ajuda de
outras nacdes doadoras, e também do sistema de governacdo UNTAET
que por ter uma complexa e burocratica organizacdo resultava numa
delonga no atendimento das solicitagdes emergenciais daquele periodo.
Conforme é descrito pela autora Gusmao (2010) a realidade da educagéo
desta época era que

[...] o pais numa situagdo verdadeiramente cadtica e
com muitos desafios pela frente. Como
consequéncia, as atividades escolares ficaram
totalmente paralisadas durante cerca de um ano.
Enquanto a UNTAET (United Nations Transitional
Administration in  East Timor) tardava em
reorganizar as atividades da educacdo escolar, a
igreja, a sociedade com os professores, 0s
funcionérios da educacdo com todas as dificuldades
que tiveram voluntariamente reabriram as escolas
para atender os estudantes, com o otimismo de um
Timor-Leste renovado com novas esperangas de uma
educacédo que enquadrasse todas as criangas em idade
escolar e desse acesso a todos os jovens que foram
excluidos durante a ocupagdo indonésia.

Devido ao abandono de professores indonésios e com
a demanda de estudantes que exigiam escolas e
professores, o governo transitério, UNTAET, fez
recrutamento de professores dando mais prioridade a
quantidade do que a qualidade. Este processo trouxe
problemas sérios a qualidade de educagdo que exigia
a urgéncia de uma politica de formacdo de
professores adequada a realidade.”
(GUSMADO, 2010)

Como se percebe no grafico 6, do total dos professores que
lecionam mais que uma disciplina nos diferentes niveis de ensino do
primério e pré-secundario, apenas 19,5% tem experiéncia em ministrar a
disciplina de fisica, considerando a area de ciéncias e matematica temos
mais 26,8%, o restante dos professores, 85,3% é oriundo de areas
totalmente diferentes. Conforme anexo da tabulagdo do levantamento dos
professores, a excecdo dos professores do EB que sdo responsaveis por
todas as disciplinas neste nivel de ensino.
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Gréfico 6 - Disciplinas Ministradas pelos Professores nas Escolas
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Com isso aumenta a dificuldade, por meios tradicionais, de realizar
uma formac&o de professores com &reas tdo distintas para ministrar aulas
da disciplina de fisica em portugués tendo uma formac&o cientifico-
pedag6gica em menos de dois semestres que ainda apresentavam
dificuldade na compreensdo da lingua portuguesa. Além disso, entende-
se que parte destes professores com tempo de servico e idade mais
avancadas realizaram esta formagdo em parte pela falta de professores
desta area de conhecimento nas escolas em que exerciam atividades
docentes e outra fator a ser considerado é necessidade do Ministério de
que estes professores entrassem no plano de carreira transitério para
reconhece-los na nova estrutura educacional.

3.3.4 Percepcao dos professores

Ao pesquisar a carreira desses professores, podemos listar vérias
guestdes que identificam como emocionante a respeito desses
profissionais, e, que consegue clarificar como se constituiram boa parte
dos profissionais da educacdo em Timor-Leste nesta Gltima década.
Algumas delas remetem a percepgao dos prdprios docentes sobre sua
insercdo no oficio de educar, o contexto em que vivem e os distintos
momentos de sua trajetoria profissional.

Certamente, muito se afirma sobre quem sdo os professores
timorenses a partir de um olhar externo a eles, fato que, eventualmente,
produz interpretacdes que pouco revelam de suas proprias visdes. Neste
item, com perspectiva de identificar algumas premissas desses
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profissionais. Esta organizado em dois eixos. O primeiro diz respeito a
condicdo dos docentes em um contexto de mudancas educacionais,
permitindo conhecer o significado mais amplo que atribuem a educacao,
a politica educacional e as questdes curriculares. O segundo trata de como
definem seu proprio papel profissional e atenta as suas opinides sobre 0s
cursos de formacdo, as condigdes de trabalho, a satisfagdo profissional e
as aspiragdes profissionais.

3.3.4.1 Sobre a educacdo e o curriculo

Como foi salientado, nos documentos da reforma curricular
timorense para a formacdo docente no final de 2011, o curriculo por
competéncias surge como “novo” paradigma, construindo a ideia de que
a escola deve estar sintonizada com as mudancas da sociedade. A
complexa conjuntura, que se apresenta tanto nas Leis de Bases da
Educacdo (2008) como nos documentos PED e PENE, indica para a
escola novas tarefas, entre as quais a ressignificacdo do ensino em
resposta aos desafios contemporaneos. A reforma curricular realizada em
Timor-Leste, em todos os ambitos da educacdo, é entendida como
necessaria para o desenvolvimento das pessoas e da sociedade e trds como
eixo prioritario, “melhorar a qualidade da educa¢do” assim como
assegurar a “igualdade de acesso” de toda a populagdo timorense a todas
as areas do ensino (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011a, p. 70). N&o
ha, entretanto, até agora, indicacdo de qual a direcdo dessas
transformacgdes sociais.

Podemos observar, nesses documentos, algumas das finalidades
sociais desse movimento para democratizar a educacéo no pais e focar em
um ensino centrado no aluno, conforme é apresentado nos programas das
disciplinas e guias dos professores do ensino basico e secundario geral.
Podemos citar como exemplo o Programa de Ciéncias Fisico-Naturais
(PCFN), que descreve uma abordagem inovadora:

a) em termos de relevancia cultural, é importante
que os contetdos incidam sobre a realidade e se
promova o estudo associado a vivéncia dos alunos;
b) no que se refere ao desenvolvimento humano
integrado, deve partir-se das ideias prévias dos
alunos, ligar os conhecimentos adquiridos a
compreensao e intervengao na realidade préxima e
relacionar as aprendizagens com as aprendizagens
de outras disciplinas;

c) a promocdo de uma aprendizagem centrada no
aluno implica que se recorra, frequentemente, a
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situacBes reais e atividades préticas e
experimentais (observagdo, registos, recolha e
tratamento do dados, experimentacgdo, elaboracdo
de andlises e sinteses, etc.).

) (MINISTERIO DA EDUCAGAO, 20104, p. 2)

E percebido entre os membros do governo ligados a educagéo, 0s
planejadores internacionais e nacionais e implementadores, destacar, nos
documentos, os professores como agentes significativos no processo da
reforma curricular. Infelizmente, a abordagem dominante para
demonstrar esse processo prova o contrario, os professores na maioria das
formag@es tem sido preparados para serem implementadores das politicas
educacionais elaboradas por quem esta longe da realidade da escola e sala
de aula. E necesséario ser sensivel as necessidades e limitacdes dos
professores timorenses, para que se aproximando a essa realidade possam
efetivamente transforma-la positivamente. Novamente, recorremos ao
PCFN quando descreve o tipo de programa seria interessante.

N&o ha um programa que se possa considerar
perfeito, melhor que todos os outros. Mas, mesmo
qgue houvesse, ndo se poderia, simplesmente,
aplicar esse programa em Timor. A situagdo do
pais é tdo especifica que exige respostas
igualmente especificas. Veja-se, por exemplo, a
ndo existéncia de laborat6rios escolares, a auséncia
de tradicdo de realizar atividades de campo e o
elevado nimero de alunos por turma. Nao é por
isso que devemos deixar de sugerir um ensino-
aprendizagem prético e experimental; mas teremos
que necessariamente indicar de que forma ele
poderd ser realizado. Outro exemplo é o dos
saberes tradicionais. Embora o conhecimento
cientifico seja, em muitos aspectos, diferente do
saber tradicional, esses dois tipos de saber devem
aproximar-se e dialogar entre si. E se a ciéncia pode
ajudar a fazer evoluir a tradicdo, esta pode,
também, ajudar a evitar que a ciéncia se
desumanize e se afaste dos problemas sécio-
culturais. Promover uma verdadeira “ecologia” de
saberes ajuda, igualmente, a ultrapassar uma certa
arrogéncia que a ciéncia e da tecnologia vém
assumindo face a natureza, com consequéncias por
vezes catastroficas para o proprio ser humano.
(MINISTERIO DA EDUCAGAO, 20104, p. 2)
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O pouco envolvimento dos professores para desenvolver
capacidades criticas e realizarem pareceres sobre as questdes
educacionais dentro e fora da sala de aula, deveria gerar um esforgo
permanente entre os professores por meio do qual vdo tomando
consciéncia critica, como estdo sendo no mundo com 0 que e em que se
acham (FREIRE, 1987).

Portanto, anunciar mudancas no ensino elaboradas em sua maior
parte fora do pais, no caso em Portugal, ou apenas enfeitar a participacdo
dos professores timorenses nesta construcdo curricular, ndo alterard o que
acontece no ambiente escolar, pois 0s professores resistem e subvertem
essas mudangas “impostas”. Apesar de, 0s curriculos timorenses para o
3°ciclo do EB e 0 do ESG ter como forte referéncia o curriculo portugués
foram convidados alguns professores e gestores para participar em alguns
encontros de apresentacdo e debate sobre o curriculo, tanto em Portugal
guanto em Timor-Leste. Apo6s, estes professores timorenses foram
convidados pelo INFORDEPE para atuarem como formadores nas
formagdes continuas, mas este processo ainda tem se mostrado delicado
e ndo vem apresentando os resultados esperados pelo ME-TL.

Considerando que o modelo perpetuado no ensino do pais, tanto
nas formacdes de professores quanto nas escolas, é o autoritario da
transmissdo de conhecimento, os professores somente irdo ensinar de
maneira mais democratica, centralizando o ensino no aluno quando eles
tomarem para si a reorientacdo conceitual da importancia do seu papel
neste processo de ensino e de aprendizagem. Gostaria de usar as palavras
do tedrico curricular Jonathan Jansen que chama isso de “descolonizagdo
mental” (ZEICHNER, 2002, p. 29) e é muito coerente com a situacdo de
Timor-Leste. Como bem disserta Paulo Freire sobre a educacéo imposta

[...] aos que verdadeiramente se compromentem
com a libertagdo ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres “vazios” a
quem o mundo “encha” de contetidos; ndo pode
baserar-se  numa  consciéncia  especializa,
mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao
mundo. (FREIRE, 1987, p. 67)

E importante reforcar que, nio é questionado o fato da
reestruturacdo curricular acontecer, isso € mais que uma necessidade, mas
sim como ela se estabeleceu e vem sendo implementada no terreno. O que
deve ser problematizado em didlogos que pretendem avancar nessa
discusséo de reforma curricular, é o papel que os professores tem tido na
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implementacdo destes planos. A posicdo que podera ser refletida e
amadurecida pelas partes envolvidas nesse processo € que ao estabelecer
direcGes para a reforma educacional desta amplitude, permitam que seja
creditado aos professores um papel mais participativo e ativo na
elaboracdo, interpretacdo e implementacdo dessas reformas. O conflito de
interesses de diversos organismos acaba por desmobilizar qualquer
iniciativa de insercéo dos professores neste movimento.
O movimento para democratizar aspectos do
processo de tomada de decisdo e para encorajar
uma educacdo mais centrada no aprendiz e
culturalmente relevante nas escolas é incoerente
com o0 modo como o0s professores e formadores de
professores tém sido tratados pelos formuladores
de tais reformas (ZEICHNER, 2002, p. 28).
Como elementos de renovacdo destacamos o de uma escola mais
voltada a comunidade, especialmente com o envolvimento maior dos pais
e da propria comunidade (membros voluntarios, entidades, ONGs, etc.).
Tais elementos de renovacdo indicam as novas competéncias desejaveis
para a insercdo no mundo atual, como por exemplo a capacidade de se
inserir em diferentes contextos de trabalho, de decisGes politicas e sociais
gue estdo em constante mudanga.
Sobre as percepgdes a respeito da formagdo continua, as opinies
e expectativas apresentadas indicam que a maioria dos professores
timorenses concorda que tais cursos devem ser implementados por
timorenses com a tutela de parceiros internacionais, privilegiando, em sua
organizagdo, o nivel dos profissionais responsaveis pela sua conducéo e
0 interesse e a pertinéncia dos temas a serem tratados, sendo estes
coerentes com as novas propostas currriculares. Além disso, para a
maioria dos professores, o estimulo mais eficaz na promocdo da
participacdo é o retorno em termos profissionais para ajudar no
desenvolvimento do pais.

3.3.4.2 Sobre o papel dos professores, os cursos de formagdo, as
condicBes de trabalho, a satisfacdo profissional e as aspiracdes
profissionais

As dificuldades manifestadas pelos professores desta investigacdo
gira em torno da didatica e da metodologia de ensino como podemos ver
na Tabela 12, que mostra as técnicas de ensino, ditas por eles, como mais
utilizadas em sala de aula. Quando solicitados a dar maiores detalhes de
como preparar uma aula ou organizar um plano de ensino, a insercéo de
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atividades didaticas, referentes a experimentos, textos, saidas de campo
entre outras. Uma boa parcela dos professores usa para preparar suas aulas
um formato de tabela padrdo ensinados em formagGes anteriores que
contém: contelido, objetivo, metodologia.

A metodologia dominante, que pudemos observar e ouvir 0s
relatos das aulas dos professores, é a morosidade do processo de ensino.
O professor faz uma exposicdo oral do contetdo tendo os alunos como
simples ouvintes, em seguida sdo feitas anotacGes no quadro ou cépia do
texto apresentado no livro usado como referéncia apenas pelo professor
para que os alunos copiem, ja que faltam materiais didaticos nas escolas.
Depois podem vir a fazer a leitura do texto, mas no geral sem a
compreensao do mesmo. Apds, sdo dados exercicios que irdo memorizar
estes conteidos para que estes alunos tenham sucesso nas provas de
avaliacdo trimestral e exame nacional anual aplicado pelo Departamento
de Curriculo do ME-TL. E interessante destacar a relativa facilidade de
memorizacdo dos professores e alunos timorenses, uma hip6tese seria a
tradicdo oral praticada por séculos para transmitir os conhecimentos.
Também deve ser levado em consideracdo o ensino colonizador tanto de
Portugal como da Indonésia, baseado na repeticdo exaustiva até a
assimilacdo.

Tabela 12 - Estratégias de ensino usadas pelos professores

Estratégia Tipo Quantidade
Individualizado Estudo dirigido 14
Levantamento de concepgdes prévias 4
Trabalho em grupo 16
Aula expositiva 16
Socializado Experimentos 7
Texto (didatico, paradidatico e 4
divulgacdo cientifica)
Estudo de situagdo-problema 1

Gostariamos de verificar qual seria as estratégias de ensino mais
usadas pelos professores, como podemos perceber basicamente os
professores utilizam estudo individualizado e para as estratégias de
socializacdo, sdo, destacados: as aulas expositivas e de trabalho em grupo.
Isso corrobora com a percepcao que 0s professores timorenses ainda estdo
limitados a metodologias mais tradicionais. Claro que, ndo podemaos fazer
uma generalizacdo, pois tem professores que buscam aprimorar suas
metodologias, mas ainda sdo um nimero muito pequeno.
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“No tempo anterior as metodologias que fui
exercendo apenas de exposi¢do porque ndo ha
livros, materiais didaticos, laboratério. Talvez
depois da formacdo vou utilizar métodos
experimentos, trabalho em grupo, motivar os
alunos contar uma pequena histéria que tem
relagdo com a matéria dada ou fazer um jogo”
(F1).

Ja o0s recursos assinalados na Tabela 13, pelos professores
disponiveis na escola comprovam a precariedade das estruturas do
ambiente escolar.

Tabela 13 - Recursos presentes nas escolas

Ordem Recursos Quantidde
1. Quadro e giz 42
2. Material para a elaboracdo de 17

cartazes
3 Televisor 1
4 Aparelho de DVD 0
5. Biblioteca 7
6. Refeitorio 2
7 Energia Elétrica e/ou gerador 8
8 Laboratdrio didatico 1
9. Computador 3
10. Internet 0

Nesta parte da leitura dos dados, 0s recursos materiais disponiveis
na escolas sdo entristecedores, basicamente os professores fazem uso de
quadro e giz, a elaboracdo de cartazes, e uma parcela bem pequena de
professores que afirmam disponibilizarem de eletricidade. Essas
melhorias nas escolas e centros de formacdo estdo apresentadas no
orcamento do ME-TL para reformas, reabilitagdes, construgdes e
aquisicdo de materiais e mobiliarios a tempo suficiente de se ter notado
mudancas substanciais nas escolas.

“Na minha escola, onde eu trabalhei, encontrei
muitos problemas. Em primeiro lugar lingua,
dificil para adaptar, porque o ambiente. Segundo
edificio ndo esta em boa condi¢do, mesas, cadeiras
ndo ha, também livros e materiais didaticos” (F 13).

As andlises aqui apresentadas indicam que, apesar dos problemas
gue cercam a profissdo na atualidade, os professores timorenses ndo
perderam a identificacdo com seu trabalho e tém expectativas positivas
em relacdo a ele. S que necessitam de um olhar mais cuidadoso por parte



126

das autoridades e um direcionamento mais competente para que se possa
ter resultados positivos para a sua profissionalizacdo e aumento da
qualidade no setor educativo do pais.
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4 A PROPOSTANDIDATI(;O-PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO DIALOGICA E PROBLEMATIZADORA

Este capitulo versa sobre a apresentacdo e reflexdo de uma
proposta com um enfoque CTS, no sentido de acompanhar as novas
tendéncias curriculares de Timor-Leste, construidas no ambito do curso
de formacdo de professores no BE de 2010. Farei a discussdo de
resultados que derivam da observacdo transversal dos dados e
informacgdes coletadas, dialogadas com as teorias que envolveram este
trabalho.

E importante relembrar que o BE era reconhecido pela UNTL.
Sendo assim, o curriculo das disciplinas ministradas no BE®! foi dividido
em duas componentes: a das disciplinas basicas gerais e a das disciplinas
béasicas da especialidade. A primeira componente era de responsabilidade
da Cooperagdo Portuguesa e a segunda era da responsabilidade da
Cooperacdo Brasileira, mais exatamente dos docentes brasileiros
participantes do programa do PROCAPES e em alguns momentos dos
docentes do ELPI. Também é interessante referir que ndo houve
oportunidade de dialogo entre as cooperagdes, ja que as disciplinas da
cooperacdo portuguesa eram dadas nos distritos e, numa fase posterior, 0s
professores timorenses vinham a Dili, no ex-INFPC para realizar a
formagc&o especifica por dois semestres com a cooperacao brasileira.

E preciso considerar que no periodo entre 2009 e 2010, quando
estava sendo realizado este BE, 0 ME-TL iniciava a apresentacdo do novo
curriculo a ser implementado no 3° ciclo do EB e no ESG, considerada a
primeira reestruturagdo curricular para estes niveis de ensino desde a
independéncia do pais, ja que antes adotava-se o curriculo transitorio, que
nada mais era do que uma tradug&o do curriculo da Indonésia.

Com a leitura dos Programa de Ciéncias Fisico-Naturais - 3° ciclo
do EB e do Plano de Reestruturacdo Curricular do ESG de Timor-Leste,
pode-se perceber que estas propostas eram extremamente exigentes para
a realidade encontrada nas escolas timorenses espalhadas pelo pais, em
termos de infraestruturas e recursos humanos. Isto sem considerar a
dificuldade criada pela barreira linguistica, pois poucos professores
tinham um bom entendimento e compreensao da lingua portuguesa. A
metodologia utilizada pela maioria dos professores é copiar no quadro em
portugués, devido a falta de material didatico para todos os alunos, e

%INo ANEXO A - Transcricdo Académica do Estudante, é apresentado um
exemplo de todas as disciplinas cursadas por um estudante do Bacharelato de
Fisica.



128

explicar em tétum e indonésio. Assim em poucos casos foi possivel
observar o uso da lingua portuguesa efetivamente dentro da sala de aula
guando acontecia o dialogo.

Outro fator era que os professores que estavam cursando o BE
iriam, possivelmente, voltar para uma de duas realidades distintas quando
finalizassem as atividades do curso e regressassem para as escolas que
seriam indicadas pelo ME-TL. Num primeiro caso, poderiam assumir
turmas do 3° ciclo do EB, que pela nova configuracdo tinha a disciplina
de ciéncias fisico-naturais, que englobava os conteudos de fisica e
biologia, agregando tematicas de quimica e geologia, ou seja, ndo teriam
mais as disciplinas separadas como antigamente. Num segundo caso
poderiam assumir turmas do ESG, com um novo curriculo para ensinar,
onde os contelidos estavam organizados por tematicas e possuiam uma
maior complexidade em relacdo & sua estruturacao.

A Tabela 14 apresenta as disciplinas especificas de
responsabilidade da Cooperagdo Brasileira de Educacdo, do projeto
PROCAPES:

Tabela 14 - Disciplinas especificas do Bacharelato de Fisica (Nivel D. 111)
Disciplinas Créditos
Fisica Basica | 4
Fisica Basica Il
Fisica Basica Il
Fisica Basica IV
Metodologia Especifica da Fisica |
Metodologia Especifica da Fisica Il
Técnicas laboratoriais da Fisica |
Técnicas laboratoriais da Fisica Il
Técnicas laboratoriais da Fisica Ill
Técnicas laboratoriais da Fisica IV
Fisica para Ensino Pré-Secundario
Fisica para Ensino Secundario
TOTAL 40
Fonte: Grade curricular do Bacharelato da UNTL, 2008

NN BRI BN DD

Baseada no panorama exposto iniciei um trabalho para preparar os
professores deste BE para terem perspectivas diferenciadas do trabalho
pratico-metodolégico possivel de realizar, quando retornassem para a sala
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de aula, independente do nivel de ensino que estariam direcionados a
atender.

A seguir aprofundo como se deu a construcdo das etapas baseadas
na concepcdo da educacdo problematizadora.

4.1 SISTEMATIZACAO DAS ETAPAS

Como ja possuia experiéncia anterior no BE, desde 2009, onde
atuei como docente, foi articulado com os outros professores brasileiros
responsaveis pelo andamento do bacharelato de fisica, que ficaria
responsavel por disciplinas especificas para desenvolver a proposta
didatico-pedagdgica, junto com os professores timorenses.

As duas primeiras etapas foram desenvolvidas em disciplinas
anteriores a realizacdo da oficina, para ampliar certas competéncias nos
professores em formag&o. Isto permitiu que pudessem construir critica e
reflexivamente cada momento do desenvolvimento da proposta, mais
especificamente nas disciplinas de metodologia, tais como: metodologia
especifica da fisica I, metodologia especifica da fisica Il, fisica para
ensino pré-secundario, fisica para ensino secundario.

O levantamento do estudo da realidade é descrito na primeira
etapa. Na segunda etapa foi feita a analise das situacGes e escolha das
codificacBes. A terceira etapa consistiu na realizagdo da oficina didatica,
de maneira a descodificar as “situa¢fes-limites” evidenciadas pelos
professores timorenses na segunda etapa. Por fim, a quarta etapa descreve
0 momento da redugdo tematica em que ocorreu a descodificagdo do tema
gerador, bem como a compilagdo dos indicativos de como poderia ser
organizado os contelidos programaticos a partir do tema escolhido.

4.1.1 Primeira Etapa: levantamento preliminar

Neste primeiro momento alguns fatores contribuiram para escolher
o tema que foi desenvolvido com os professores em formacdo. Alguns
deles que destaco sdo: (a) vivenciar a realidade do pais por mais de 6
meses, antes de construir a proposta didatico-pedagdgica com os
professores do BE; (b) ter um contato préoximo especificamente com estes
professores, principalmente nas conversas informais nos intervalos da
formag&o e/ou outros momentos de trabalho; (c) pesquisar artigos, livros,
na internet, conversar com a comunidade em geral e fazer uma recolha de
dados necessaria para iniciar a conversa com os professores

Dos fatos considerados para realizar a primeira aproximacao ao
tema, destaco:
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= areforma curricular nos niveis do 3° ciclo do EB e ESG
por parte do Governo de Timor-Leste, mais
especificamente 0 ME-TL e o Departamento de
Curriculo. 1sso apresentava-se nos documentos, na
apresentacdo das novas propostas curriculares, na
insercdo gradativa dos materiais didaticos elaborados e
na formagé&o dos professores.

= 0 saber dos professores, para além dos conhecimentos
técnicos, mas também como sujeito de uma
comunidade.

= as culturas particulares de cada regido que poderiam ser
representadas por estes professores (linguas, crencas,
historias, organizacao social, etc).

Um primeiro momento de aproximagdo aos professores e
desvelamento de conhecimentos culturais importantes transcorreu
durante a finalizacéo da primeira turma, entre os meses de janeiro e junho
de 2010. Apenas com a turma seguinte, no segundo semestre do mesmo
ano, € que teve inicio a construgdo da proposta.

Como apresentado no capitulo anterior, foi realizado um
levantamento da realidade vivencial e profissional dos professores para
evidenciar algumas concepgdes de ensino-aprendizagem que pudessem
ajudar no reconhecimento da profissionalizacdo desses professores,
como: escolaridade, tempo de servico, metodologias de ensino usadas,
dificuldades encontradas nas escolas e opinido sobre o momento
importante que estavam vivendo de reestruturacdo curricular e formagéo
profissional. Ja que esta formacédo permitiria que entrassem no regime de
carreira docente — carreira normal, conforme apresentado na Tabela 10.

Para comecar a pensar na estruturacdo da proposta, foi lido e
discutido com os seus autores, o artigo cientifico Formacao inicial de
professores de Ciéncias: perspectiva discursiva na educagdo CTS. Este
apresenta algumas reflexdes sobre um trabalho realizado em salas de aula
de oitavas séries de ciéncias, realizado por turmas da licenciatura em
Ciéncias Biologicas, especificamente nas disciplinas de Metodologia e
Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias da UFSC. O objetivo principal
era criar possibilidades dos licenciandos vivenciarem o cotidiano de uma
escola publica, desenvolvendo uma intervencdo didatica numa
perspectiva discursiva na educacdo CTS. Dessa forma, as referéncias se
pautaram na andlise do discurso e no funcionamento da linguagem em
aulas de ciéncias e tecnologia. Foram apresentados e discutidos alguns
resultados da proposta de formac&o inicial de professores e a pertinéncia
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da abordagem tematica para a construcdo de sentidos sociais-culturais e
ambientais do conhecimento cientifico contextualizado (CASSIANI, S. e
von LINSINGEN, I., 2009). Estas reflex6es colaboraram para efetivar a
construcdo da proposta que seria desenvolvida no BE.

A escolha de desenvolver uma metodologia baseada na
dialogicidade para o ensino basico, foi feita considerando que os
professores, a priori, voltariam para suas escolas de origem. Isto pode ser
comprovado no Gréafico 6 no capitulo anterior, onde € possivel observar
gue a maioria dos professores ministrava aulas no 2° e 3° ciclos do EB.
Entdo definimos alguns objetivos gerais para essa proposta:

e promover saberes da ciéncia e tecnologia, a nivel do
ensino basico, coerentes com a realidade vivencial dos
professores;

e identificar, problematizar e inter-relacionar, em conjunto
com os professores, saberes tradicionais, culturais,
historicos, artisticos, sociopoliticos, etc, identificando
diferencas e relagBes e seu valor complementar na
construcdo de uma sociedade e formas de
desenvolvimentos mais sustentaveis;

e elaborar uma proposta orientadora ligada ao
reconhecimento das potencialidades do saber cientifico e
tecnologico, utilizando alguns aspectos da educacdo
problematizadora e uma metodologia que quer evidenciar
a educacéo CTS.

Estes objetivos correspondem em linhas gerais aos pilares
fundamentais apresentados no programa de ciéncias fisico-naturais do 3°
ciclo do ensino basico, que foi estudado pela investigadora para
fundamentar as linhas tedricas desse trabalho com os professores
timorenses.

4.1.2 Segunda Etapa: andlise das situacdes e escolha das codificacGes

Iniciei as problematizages durante o transcorrer das disciplinas da
segunda turma do curso do BE, entre 0s meses de junho e outubro de
2010, nas quais fui docente. Este curso totalizava 1800 horas de
disciplinas gerais e especificas. A parte especifica do ensino de fisica
tinha um total de 600 horas. Para implementar esta proposta apenas pude
disponibilizar de aproximadamente 120 horas. O tempo reduzido de
trabalho foi um dos fatores que influenciou em algumas tomadas de
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decisBes para a dinamizagdo das etapas da investigacdo tematica descritas
a sequir.

Com o intuito de problematizar uma metodologia alternativa a que
usualmente estes professores estavam acostumados, precisdvamos
considerar que: (i) boa parte dos conhecimentos eram obtidos pela
oralidade ou reproducdo escrita dos conhecimentos cientificos ja
estabelecidos por livros; (ii) constru¢do conjunta de uma proposta
didatico-pedagdgica elaborada coletivamente entre professores e agentes
externos de diferentes areas; e (iii) o problema da transposicdo dos
contetidos de ensino em lingua portuguesa.

Em conjunto com os professores decidiu-se realizar a construgéo
da proposta, apesar dos fatores que a condicionavam. Isso teve inicio nas
disciplinas de metodologia especifica de fisica | e Il, em que foram
organizados estudos e discussdes dos textos que viriam a embasar
teoricamente os professores. As referéncias usadas foram: o capitulo 3,
A dialogicidade — esséncia de educacdo como pratica da liberdade, do
livro Pedagogia do Oprimido e o artigo cientifico de Delizoicov,
intitulado Ensino de Fisica e a Concepc¢édo Freireana da Educacéo, que
apresenta de maneira sintetizada uma breve exposicdo das ideias forcas
contidas nesta concepcdo de educagdo mostradas na primeira parte do
artigo, com o intuito de fornecer elementos para 0 melhor entendimento
da segunda parte, no qual é feito um relato (parcial) da aplicagdo da
concepcdo freireana no ambito da educagdo formal, em escolas do
primeiro grau da Guiné-Bissau, onde foi desenvolvido um projeto de
ensino de Ciéncias (DELIZOICOV, 1984).

Com este Gltimo texto fizemos um exercicio para comparar as
realidades aproximadas entre Guiné-Bissau e Timor-Leste e que resultou
na Tabela 15:

Tabela 15 - Codificagbes comparativas entre Guiné-Bissau e Timor-Leste

Codificagdes usadas em Codificagdes possiveis de serem
Guiné-Bissau usadas em Timor-Leste
Problema da Lingua Problema da Lingua
Doencas Saude publica
Rituais Tradicionais Valorizagéo d_a cul_tu,ra} local e resgate
identitario
Educacdo Comunitéria na aldeia Agricultura familiar

Produgdo de Material Didatico

- Producédo de Material Didatico
(experimental e textos)
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A partir do dialogo gerado por essas codificacGes consideradas
para  Timor-Leste, buscamos  descrever alguns  possiveis
encaminhamentos. Apo6s didlogos problematizadores, organizamos uma
breve descri¢do de cada “situagdo-limite”. Esta foi enviada ao docente da
UFSC?, que fez algumas ponderacOes, e novamente apresentado aos
professores para reformulagdo, discussdo e elaboracdo da redacéo final.
As indicagdes evidenciadas pelos professores para acdes que poderiam
ser realizadas, foram as seguintes:

= Problemas da lingua: realizar acGes conjuntas entre a
equipe de lingua portuguesa e os professores das areas
do PROCAPES a fim de selecionar ou elaborar
materiais didaticos que pudessem garantir aos
professores um maior contato com a nomenclatura
especifica de ciéncias. Como por exemplo, buscar
associagOes/aproximagfes as palavras do tétum, que
apresenta muitas palavras com significados em
portugués, mas com grafia diferente na escrita.

= Saude pdublica: trabalhar este assunto com o0s
professores, numa perspectiva critica, com o intuito de
minimizar o grande nimero de doencas que acometem a
populacdo, tais como: dengue, maléria, disenteria e
conjuntivite.

= Valorizagdo da cultura local: realizar atividades que
tornem possiveis resgatar e valorizar a cultura
timorense, levando em conta as diferencas étnicas e
certamente aspectos socioculturais diferenciados que
devem ser valorizados igualmente. Algumas sugestdes
sdo: ©0s materiais produzidos pelos artesdos
caracteristicos de cada etnia e regido, o conto de
historias, as dancas tradicionais, o estimulo do uso das
linguas maternas como resgate da identidade histérico-
cultural de cada localidade. Também se deve considerar
a discussdo e reflexdo sobre a presenca estrangeira no
pais.

%2 prof. Dr Irlan Von Linsingen do Departamento de Engenharia Mecénica, do
Programa de POs-Graduacdo em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica e
coordenadores do PQLP.
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= Agricultura familiar: desenvolver o potencial
econdmico local e reforcar a importancia da agricultura
de subsisténcia para melhoria na qualidade nutricional
das familias. Por exemplo, o cultivo do café, a producéo
artesanal de tua sabu e tua mutin (bebidas alcoodlicas
tradicionais timorenses), as hortas nas escolas.

= Producdo de material didatico: elaborar atividades
didaticas envolvendo textos, experimentos, cartazes,
entre outros, aprimorando a pratica pedagogica dos
professores em sala de aula. Também, responsabilizar o
ME-TL pelo fornecimento de materiais didaticos em
larga escala condizentes com a realidade timorense.

A partir desses debates acordamos escolher algumas
“situacOes-limites” em que poderiamos aprofundar conjuntamente as
investigacdes das vérias codifica¢des possiveis. As que geraram maiores
polémicas e posicionamentos dos professores nas rodas de discussfes das
aulas foram as ligadas a agricultura familiar e a valorizacdo da cultura
local e resgate identitario, nomeadamente: o café Timor, a fabrica de
etanol (produtora do tua sabu e tua mutin), a agricultura de subsisténcia,
e 0 tais (tecido tradicional com cores e formas geométricas com
caracteristicas de cada regido). Esta Gltima codificagdo foi a escolhida,
porgue teve um maior destaque como algo presente na cultura timorense
e que gera muito orgulho e tem representagdes e significacdes em todas
as regides do pais.

A andlise dos dados recolhidos para fazer a escolha das situagdes
que serdo apresentadas para a preparacdo de suas codificacdes foi de
extrema validade para a roterizacdo destes momentos. Como tinhamos
pouco tempo para a construgdo da proposta, optamos por escolher
conjuntamente uma situacdo que seria aprofundada e desenvolvida na
perspectiva da concepcdo problematizadora, com as particularidades
deste estudo. Baseamo-nos na primeira premissa que Freire destaca para
a escolha da temética.

Uma primeira condicdo a ser cumprida é que,
necessariamente, devem representar situagdes
conhecidas pelos individuos cuja temética se
busca, o que as faz reconheciveis por eles,
possibilitando, desta forma, que nelas se
reconhecam (FREIRE, 1987, p. 108).
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Para iniciar essa problematizacdo, compilei um texto®, com
algumas descri¢fes importantes sobre as caracteristicas deste material,
que pode ser encontrado no APENDICE C — TEXTO “Tais — Os téxteis
de Timor-Leste”. Assim, foi realizada a leitura e discussdo, para que 0s
professores pudessem expressar e confrontar suas impressoes a partir do
texto. Como o texto foi escrito e depois organizado por malaes®, era
preciso enriquecé-lo com as opinies dos professores timorenses, reais
conhecedores dessa manifestacdo histdrica-cultural de sua sociedade.
Principalmente, porque a leitura e discussdo do texto gerou muitos
enfrentamentos entre os préprios professores, concordando e discordando
de alguns pontos. Houve momentos em que as discussfes entre eles
ficavam mais ricas, e para colmatar a necessidade de expressarem seus
pontos de vista com maior propriedade, passavam a usar a lingua tétum.
Considero que este relaxamento se deu devido a identificacdo dos
professores com a proximidade vivencial deste universo tematico.

Cabe aqui ponderar as emocdes que os professores timorenses
desvelaram quando tiveram a percepcdo de que outras pessoas
estrangeiras, escreviam sobre a sua cultura, a sua histéria, o seu mundo.
N&do se sentiram reconhecidos naqueles textos, apresentando varios
guestionamentos e ponderacbes, como por exemplo, o fato de alguns
desenhos e cores dos tais ndo estarem relacionados com a representacéo
verdadeira das regides.

Assim, parte da discussdo girou em torno da limitacdo linguistica
em relacdo ao portugués, que existe entre os timorenses, o que limita e
dificulta que sejam eles a descreverem elementos importantes de sua
historia cultural e social, mas também deve ser usado como um agente
motivador para buscarem o aprimoramento na aquisicdo do portugués.
Isto foi ponderado pelos professores devido a falta da cultura escrita® e a
énfase na oralidade, mas causou-lhes bastante desconforto ler e

% Para a organizagdo deste texto foram pesquisados os seguintes websites da
internet:http://turismotimorleste.com/pt/page/tais; http://diaktimor.wordpress.
com/2010/05/21/timor-leste-tais-tecido-tradicional/;
http://livrodascontradisoens.blogspot.com/2009/01/das-artes-em-timor-leste-
os-tais.html; todos acedidos em julho de 2010

% Denominagdo dada pelos nativos aos estrangeiros que habitam ou visitam
Timor-Leste.

% E importante destacar que isto se deve a fatores histéricos como: 0 pouco
investimento na instrucdo da populacdo em todas as épocas de invasdo; a
queima da maioria dos registros escritos e também das infraestruturas escolares
quando da retirada da Indonésia. Os traumas gerados por esses acontecimentos
ainda se refletem nestas geragdes de professores pés independéncia.


http://turismotimorleste.com/pt/page/tais

136

compreender que “pessoas de fora” escrevem sobre algo que é seu, que
os identifica no mundo. Neste momento pudemos perceber que o grande
obstaculo criado pela limitacdo do dominio de outra lingua, que poderia
servir para mostrar as questdes histdricas e as significagdes envolvidas
em torno do tais, principalmente se este olhar fosse de quem vive in loco
essa realidade. Pudemos interpretar esse momento como “percebidos
destacados” na “visdo de fundo” dos professores timorenses e que foi
recebida por eles como um desafio a ser superado no momento da tomada
de consciéncia dos condicionantes da realidade imposta. Essa
situacdo-limite foi percebida por eles e na percep¢do critica que se
instaurou da relagdo deles com o mundo, pudemos buscar maneiras de
tentar supera-las por meio de “atos-limites”. Dessa maneira, puderam
ultrapassar o nivel de “consciéncia real”, atingindo o da “consciéncia
possivel”, sendo este o objetivo da educagdo problematizadora pela
investigacdo temética (FREIRE, 1987, p. 111).

Apos a leitura, discussao e reflexdo do texto foi sugerida a seguinte
questdo orientadora: Qual a importéancia do tais na comunidade que
vocé vive?, para a elaboracdo de um texto individual produzido pelos
professores em formagéo, para apresentarem as particularidades culturais
e assuntos comuns perfilados pela sua historicidade.

Um dos caminhos para a superacéo, por parte dos professores
timorenses, das limitagdes referentes a leitura e escrita na sua pratica
pedagogica, deve compreender em que condicBes a leitura e escrita
buscou produzir os discursos.

Essas condicOes de produgdo supdem o contexto
histérico social de formulagdo do texto, o0s
interlocutores (autor e a quem ele se dirige), os
lugares (posi¢Oes) em que eles (os interlocutores)
se situam e em que sdo vistos, e as imagens que
fazem de si proprios e dos outros, bem como do
objeto da falta — o referente (ALMEIDA, 2004,
p. 33).

Ao problematizar a leitura e a escrita junto aos professores, por
meio de discussdes e proposicOes pedagdgicas, assumi que a linguagem,
além de ser suporte do pensamento e instrumento de transmissdo de
informacéo, pela comunicacdo, é, também produto do trabalho desses
professores, no processo de interacdo social e, portanto, historico. Quer
dizer que, para além de compreender o funcionamento da linguagem, por
mecanismos linguisticos, é preciso apreender os confrontamentos
ideoldgicos que a constituiram.
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Na instauracdo ou autoria do discurso, os professores se ligam a
historia, as formulacGes possiveis que se integraram ao enunciado. Desse
modo, ndo podem fugir a repeticdo, pois sem ela o enunciado nédo faria
sentido, mas a formulacdo também é um processo de interpretagdo. Na
repeticdo histdrica os professores tem um real trabalho da memoria,
inscrevem o seu dizer no saber discursivo, 0 que permite que ndo so repita,
mas ao fazer essa repeticdo, produza deslizamentos, efeitos de deriva no
que diz, abrindo a possibilidade de serem produzidos outros dizeres a
partir daqueles, para que haja sentido a lingua precisa se inscrever na
historia.

Depois de realizada a reflexdo sobre os textos escritos pelos
professores timorenses, fizemos um contraponto com o texto lido
inicialmente e assim conseguimos confrontar a veracidade das descri¢des
feitas naquele texto sobre a cultura e historia do Timor-Leste.

Com isso, a captacdo do entendimento amplo da realidade
propiciou entender o concreto e 0 abstrato como opostos que devem ser
dialetizados no ato de pensar (FREIRE, 1987, p. 97). Pudemos verificar
isso pelo movimento de reflexes geradas e expostas em torno dos
didlogos produzidos, durante analise da situacdo existencial concreta,
codificada a partir de todas as condigdes construidas pelos professores
referentes ao tema tais.

4.1.3 Terceira Etapa: dialogos descodificadores (Oficina didatica
desmistificadora)

Para iniciar o processo dos dialogos descodificadores a partir das
codificacbes identificadas na etapa anterior, da importdncia da
valorizacdo da cultura local e o resgate identitario produzido nos
professores, foi organizada uma oficina didatico-pedagogica a relacionar
0s aspectos historicos, sociais, politicos que giram em torno da
problematica do tais. Este momento foi singular para os envolvidos neste
trabalho, pois contou com a participacdo de dois docentes®® da UFSC,
além de mim, o que enriqueceu e contribuiu na analise da situacédo
existencial concreta. As etapas de realizacdo da oficina sdo apresentadas
no APENDICE D - Oficina Sobre o Tais.

% Profa Dra Suzani Cassiani do Departamento de Metodologia de Ensino e
Educacdo e Prof. Dr Irlan Von Linsingen do Departamento de Engenharia
Mecénica, ambos do Programa de P6s-Graduag¢do em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica e coordenadores do PQLP.
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E interessante esclarecer que, neste caso em especial, 0s
professores timorenses eram oriundos de comunidades diferentes. Para
efeito da investigacdo dos dialégos descodificadores dos “circulos de
investigacdo tematica”, realizados na oficina didatica, consideramos que
a participacdo mediada pela comunidade estava representada por estes
sujeitos.

Uma vez que estes professores sdo uma parcela representativa de
suas comunidades, conforme apresentado no Grafico 3, no nosso caso
especifico consideramos também estes professores uma equipe
interdisciplinar, pois como apresentado no Grafico 6, estes professores
sdo de areas disciplinares e de niveis de ensino diferentes. Isto colaborou
para conseguir um fluxo de informagdes que atuasse como mediador no
processo de descodificacdo. Também foram convidados os docente da
UFSC para participarem na problematizacdo da situagdo-problema
escolhida, para a producgdo de material e dialogo entre os sujeitos durante
esta etapa. A minha participacdo como orientadora do didlogo na
investigacdo tematica, propiciou um ambiente em que os participantes se
sentiram a vontade para expressarem-se sobre a codificagdo escolhida.

Inicialmente, foi realizada uma “conversa” sobre a importancia do
tema no ensino de ciéncias, realizada pela docente da UFSC, e a
importancia de desenvolver temas cotidianos na escola sobre tematicas
vivenciadas pela comunidade escolar.

A descodificacdo da situacdo existencial provoca
esta postura normal, que implica um partir
abstratamente até o concreto; que implica uma ida
das partes ao todo e uma volta deste as partes, que
implica no reconhecimento do sujeito no objeto (a
situagdo existencial concreta) e do objeto como
situacdo em que estd o sujeito (FREIRE, 1987,
p. 97).

Assim, os professores se reconhecem na representacdo da sua
situagdo existencial “codificada”, no caso a valorizagdo da cultura local,
ao mesmo tempo que conseguem reconhecer o objeto de sua reflexdo, que
seria a delimitacdo, aparentemente representada pelo tais, e todas as
reflexdes histéricas, politicas, sociais e culturais, possiveis de
interpretacéo, condicionadas aos outros sujeitos.

Em seguida foram colocadas aos professores algumas questdes
para a discussdo em grupo, que sao as seguintes:

= O que se entende por ciéncia e tecnologia?
= Quais os temas que sdo relevantes para sua comunidade
e para Timor-Leste?
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= Como trabalhar numa perspectiva em que 0S seres
humanos também fazem parte do “ambiente”?

= Como fazer uma discusséo de forma problematizadora?
O que é um problema?

A dindmica escolhida foi de formar grupos e a partir de seus
posicionamentos socializar as impressfes de cada um para que isso
pudesse abrir caminhos para uma discussdo mais ampla, que viesse a
mostrar as concepgdes e entendimentos dos professores em relacdo a
educacdo CTS. Os professores ja haviam participado de algumas
discussfes em aula sobre as questfes que englobam a ciéncia e tecnologia,
principalmente porque os Programa de Ciéncias Fisico-Naturais - 3° ciclo
do EB e o Plano de Reestruturacdo Curricular do ESG de Timor-Leste
apresentam essa terminologia, que era totalmente desconhecida para 0s
professores e profissionais da educacéo timorenses. Também houve um
momento em que o docente da UFSC teve um dialogo com os professores
problematizando essa questdo, quando ficou evidente que ingenuamente
os professores tinham a percepcdo que tecnologia esta relacionada a
aparatos tecnol6gicos de ponta, ndo fazendo a ligagdo deste movimento
com a formagdo da cidadania e as inter-relacdes de CTS com 0 meio
natural, meio artificial e meio social.

Relativamente, a segunda questdo 0s posicionamentos
apresentados pelos professores enriqueceram muito a atividade. Alguns
dos temas evidenciados foram: a identidade cultural; o caréter histérico:
0 traje dos reis; o simbolo da unidade da familia; o econdmico; e o
politico.

Na terceira questdo, é importante relembrar que existem alguns
fatores que fazem com que a rela¢do dos timorenses com 0 ambiente seja
muito particular, porque apesar do pais estar localizado na parte leste da
ilha de Timor, no continente Asiatico, este sofreu muitas influéncias tanto
da cultura oriental como da ocidental, com as diversas invasdes de que foi
vitima. A relagdo dos timorenses com o ambiente e com a natureza em si
é interessante porque tendem mais a ndo realizar grandes intervencfes no
meio.

Considerando, a relagéo dialética que existe entre o ser humano e
natureza, isso implica numa existéncia e na sua sobrevivéncia,
estabelecendo ao longo da histéria a relacdo de transformacGes do meio
ambiente. A relagdo de transformagéo e modificacdo do habitat que o
homem exerce no meio em que vive, pode ser observada em Dili e cidades
chaves que estdo sendo desenvolvidas devido a existéncia de petroleo e
gés natural no mar de Timor-Leste. As outras regifes ainda apresentam
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um nivel de desenvolvimento de subsisténcia basico muito relacionado as
crengas culturais e o animismo, embora atualmente quase 85% da
populacdo timorense se declare catélica, conforme censo de 2010, as
festividades e rituais realizados em uma lulik¥’ demonstram que a
populacdo esta muito ligada a essa crenca e convive sem muitos conflitos
com as crengas tradicionais e o catolicismo.

Para fazer a discussdo da Ultima questdo, recorremos a
situacdo-problema que haviamos comegado a desenvolver com o0s
professores anteriormente. Propusemos a elaboracdo de um esquema do
caminho de confeccdo do tais tradicional, onde todo o processo €
artesanal, inclusive a fabricacdo do fio. A turma foi organizada em grupos
menores para que os professores pudessem elaborar a sintese que seria
posteriormente discutida no grande grupo. Cabe aqui destacar que neste
momento, uma das professoras que ja havia demonstrado profunda
identificagdo com o tema, por ser teceld de tais em sua comunidade, quis
fazer a esquematizacdo no quadro, a partir das sugestbes dos colegas,
conforme o esquema apresentado na Figura 4.

Figura 4 - Sintese sobre “O caminho do tais”
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Apos estruturacdo do quadro sintese foi decidido elaborar
guestionarios que seriam implementados nas saidas de campo que 0s
professores e a docente iriam realizar depois da oficina didatica. Os

37 Tradugdo para o portugués como “casa sagrada”, lugar em que sdo realizados
0s cerimoniais de colheita, casamento, morte entre outras manifestacdes que
envolve toda a comunidade. Nos sucos de todo o territorio nacional sdo
identificadas uma lulik com diferentes estruturas fisicas.
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lugares escolhidos foram: llha de Atadro, mercado do tais e comunidades
onde os professores viviam. Os questionarios seriam aplicados com as
seguintes pessoas: soru tais (tecedeira), comerciante, comprador, ancidos
e outros professores das escolas de origem. Estes questionarios constam
no APENDICE D - Oficina Sobre o Tais.

As saidas de campo puderam ser realizadas logo a seguir a oficina,
pois fizemos a viagem a ilha de Atalro na semana seguinte. As outras
entrevistas foram realizadas por grupos de professores na semana a
seguir, em momentos pré-determinados para tal fim. Assim, conseguimos
reunir todos os materiais coletados e realizar uma discussdo dos
resultados apresentados pelos grupos.

As discussfes relacionadas as saidas a campo, foram muito
produtivas e mostraram alguns aspectos que nem os proprios professores
timorenses tinham conhecimento, como por exemplo que quem vende tais
na ilha de Atadro sdo comerciantes de outros distritos, que vao a ilha uma
vez na semana para vender aos estrangeiros que a visitam. Os
comerciantes e teceles, em geral, ndo produzem mais o fio
artesanalmente; por uma questdo de tempo e custo preferem compra-lo
nas lojas de Dili. Os comerciantes também buscam alternativas para a
producdo de outros materiais com o pano do tais. Os ancidos falam da
importancia em manter viva a tradi¢do e cultura pela producéo do tais nas
novas geragbes. Os compradores, que geralmente sdo estrangeiros,
destacaram as formas e cores do material, e consideram um 6timo
souvenir para levar de Timor-Leste. Os professores destacaram que seria
um excelente tema a ser trabalhado com os alunos, inclusive em outras
disciplinas além das ciéncias, mas precisariam de ajuda para preparar e
organizar 0s conteudos, talvez algum tipo de formagdo continua que
abordasse essa tematica. Com essas impress@es apresentadas pelos grupos
de professores timorenses que ficaram responsaveis pelas entrevistas,
conseguimos relacionar alguns assuntos centrais.

A seguir iremos reproduzir a compilagdo dos assuntos e sua relacéo
com os didlogos descodificadores que foram abordados/discutidos para
realizar a reducdo tematica a contetidos cientificos:

= Agricultura familiar: desenvolver o potencial
econdmico local e reforcar a importancia da agricultura
de subsisténcia para melhoria nas condic¢des de vida da
familia. Neste caso, a plantagdo e colheita do algodao
para produgdo do tais.
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= Artesanato: valorizar a cultura local, pela producéo de
tais, sendo possivel manter viva a cultura e identidade
timorense.

= Economia: comercializar os tais para auxiliar no
orcamento familiar.

= Sociais: a fungdo do homem e da mulher nos processos
de producdo e venda do tais. A divisdo social dos
géneros nos processos de producdo e comercializacdo
dos tais. O uso do tais na negociagdo do barlak.

= Cientificos: Analisar o processo de fotossintese das
plantas de algodao, observar as técnicas de tingimento
do fio, bem como os métodos de extragdo das cores das
plantas. O uso do carvdo para deixar o fio mais
resistente. A Panela de barro (sanan rai) usada para
fazer a extragdo da coloracdo. A criacdo dos desenhos
geométricos, entre outros conteldos cientificos
relacionados.

4.1.4 Quarta Etapa: Reducdo Tematica

O inicio desta etapa foi marcado pela discussdo dos “achados” na
etapa anterior. Este foi o primeiro passo para fazer emergir os temas
geradores que conseguimos ressaltar a partir dos dados coletados e
analisados das trés etapas anteriores da Investigacdo Tematica. Entdo, o
processo da delimitacdo temética implica nas totalizagGes parciais dos
elementos compilados nas etapas anteriores. Os professores timorenses
foram agrupados por area do conhecimento e concentraram-se em fazer
as cisdes necessarias em fungdo da estrutura conceitual das mesmas. Este
momento é denominado por Paulo Freire como de “reducdo tematica”.
Posteriormente os professores se reuniram novamente para realizar novas
totalizacGes.

No processo de “Reducdo Temética” os professores divididos
pelas areas de ciéncias puderam realizar as totalizacGes do programa via
conceitos unificadores. Estes conceitos

[...] supradisciplinares que permeiam todas as areas
cientificas e sua consideragdo e analise
preferenciais podem auxiliar na apreensdo da
estrutura do conhecimento cientifico.
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990, p. 18)

A possibilidade de uma tematica significativa relacionada a
valorizagdo da cultura local e & agricultura familiar foi
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O processo de producéo do tais, que poderia originar os seguintes temas:
A energia na fabricacdo do tais, As cores do tais, Os instrumentos para
fabricacdo do tais.

Os professores sentiram dificuldades em articular o tema gerador
com a estrutura conceitual de sua &rea de conhecimento. Assim, como
alternativa, a docente entregou-lhes cépias do PCFN para auxiliar na
visualizacdo geral dos contelidos, lembrando que na oficina didatica os
professores haviam dado uma pincelada em contetidos possiveis de serem
relacionados a temética. Com esta possibilidade de aprofundamento
foram melhores trabalhados e discutidos nesta etapa de reducdo dos
conteudos. Delizoicov descreve o problema que os professores
enfrentaram:

E a contribuicdo da “cultura elaborada” (Snyders,
1988) para a compreensdo dos temas geradores,
que entra em jogo neste momento. O especialista,
a partir de sua andlise, identifica e seleciona qual
“conhecimento universal” é necessario. Portanto,
um problema também para ele que terd que
articular os seus conhecimentos, tornando-os
dindmicos e instrumentos efetivos para a
compreensdo dos temas, primeiro para si proprio,
de modo a poder construir um conteddo
programatico escolar organicamente preparado, a
partir de critérios e especificidades estabelecidos
pela sua area de conhecimento; da psicologia
cognitiva e das informagdes ja obtidas da “cultura
primeira”, com vistas a sua superagao.
(DELIZOICOV, 2003, p. 140)

Isso permitiu que os professores pudessem analisar criticamente o
programa que seria oficializado e implementado gradativamente, a partir
de 2011 no 7°, 8° e 9° ano deste nivel de ensino. Houve uma coincidéncia
ja nas orientacBes do ME-TL, de como deveriam ser desenvolvidos 0s
conteldos nestes anos. Neste programa sao identificados trés principios
béasicos para a operacionalizacdo das ciéncias fisico-naturais, destacados
a sequir:

a) em termos de relevancia cultural, é importante
que os conteldos incidam sobre a realidade e se
promova o estudo associado a vivéncia dos alunos;
b) no que se refere ao desenvolvimento humano
integrado, deve partir-se das ideias prévias dos
alunos, ligar os conhecimentos adquiridos a
compreensao e intervencgdo na realidade proxima e
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relacionar as aprendizagens com as aprendizagens
de outras disciplinas;

c) a promocgdo de uma aprendizagem centrada no
aluno implica que se recorra, frequentemente, a
situagcbes reais e atividades praticas e
experimentais (observacdo, registos, recolha e
tratamento do dados, experimentacao, elaboragdo
de anélises e sinteses, etc.). (MINISTERIO DA
EDUCAGCAO, 2010a, p. 2)

A identificacdo com os principios basico do PCFN e o objetivo
trabalhado na proposta didatico-pedagdgica foi rapidamente identificada
pelos professores. Mais adiante, ao buscar os contetidos programaticos,
puderam relacionar os topicos apresentados no programa com 0s que
haviam elencados anteriormente. Os contelidos cientificos relacionados
pelos professores em formacdo foram: energia solar; fotossintese;
semente, plantas, folhas, casca das plantas, fruto e flor, processo de
separacdo; secagem; extracdo de pigmento; cozimento e movimento do
pedo para produzir o fio de algoddo. Considerando o tema central, o
processo de producéo do tais, que originou 0s conhecimentos cientificos
possiveis de serem trabalhados com esse tema gerador, sabemos que esse
é um olhar que poderia ter sido aprofundado se houvesse mais tempo para
discussdo e analise, mesmo assim consideramos bem relevante a
abstracdo feita pelos professores em relacdo a buscar conteldos
relacionados a temética.

Portanto, os blocos tematico-problematicos apresentados no PCFN
foram analisados na perspectiva de reconhecer os contetidos cientificos
envolvidos na problemética de fabricacdo do tais. O resultado dessas
discussbes sdo as seguintes associagbes: 1. Materiais e energia no
universo e na sociedade (Sistema solar, Substancias e misturas, Energia,
transformacfes de energia e tecnologia e luz); 2. Dindmica ecoldgica e
defesa da biodiversidade (Perturbacdo do equilibrio dos ecossistemas,
Seres vivos: estruturas e fungdes), 3. Movimentos e forgas em sistemas
naturais e tecnolégicos (Movimentos e forca).

A parte final da reducédo temaética foi a tentativa de producao de um
moédulo didatico a ser implementado na disciplina de ciéncias
fisico-naturais do 7° ano, que serviu também como uma da avaliagdes das
disciplinas de metodologia. Infelizmente, pela falta de tempo habil, os
maodulos didaticos produzidos pelos professores timorenses ndo puderam
ser amplamente discutidos, devido a reducdo da carga horaria do curso de
BE para os professores timorenses participarem da formacdo continua
nacional.
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4.2 ALGUMAS OBSERVACOES A PARTIR DA PROPOSTA
DIDATICO-PEDAGOGICA

Quais as possibilidades do desenvolvimento de uma proposta
didéatico-pedagdgica no ensino de ciéncias contextualizada para a
realidade de Timor-Leste?

A experiéncia da construcdo desta proposta didatico-pedagdgica
elaborada juntamente com os professores timorenses gerou diferentes
expectativas e impressdes do que é ser um professor e como é possivel, a
partir de uma mudanca de postura progressista, alterar os rumos das suas
historias profissionais e consequentemente a de seus alunos. Todos esses
aspectos deixaram suas marcas e criaram em diferentes sujeitos,
diferentes efeitos de sentidos que cada um deles manifestara ao longo de
sua carreira profissional. Alguns desses efeitos poderdo ser mais ou
menos percebidos de acordo com aquilo que os professores irdo
manifestar em suas posturas, em suas reflexfes orais e, assim espero,
também escritas, entre outras tantas possibilidades de expressarem-se
enguanto pensadores livres.

Além disso, a maioria dos professores conseguiu durante sua
formacéo profissional superar a consciéncia real efetiva alcancando a
consciéncia méaxima possivel (FREIRE, 1987) ao identificarem, pela
busca da tematica significativa, compreender e experimentar a dialética
entre a cultura primeira e a cultura elaborada (Snyders); aprender a
respeitar esses saberes para que possam respeitar o contexto sociocultural
e, pela leitura do seu mundo, elaborar os conhecimentos com um enfoque
CTS aproximando a nova tendéncia curricular sugerida pelo ME-TL.
O que pode ser indicado pela descricao feita por uma das professoras que
participou do BE.

As maiores alegrias que eu tive nesse tempo de
curso, era O prazer imenso de obter mais
conhecimentos de novos contelidos, assim posso
transmitir novamente a futura geracdo e o
descobrimento de novas palavras especialmente a
pratica pedagdgica na sala de aula e a
transformacdo da pessoa no ser critico. Torna-se
como conhecer os fundamentos da cidadania,
utiliza linguagens contemporéaneas, dominar o0s
principios cientificos e tecnologias que sustentam
a producdo da vida, conhecer e aceitar as
caracteristicas dos alunos, respeitar as diversidades
culturais e valorizar o saber que produz o trabalho
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cotidiano. A escola, significa como constituigdo
social, a organizacdo do ensino e do trabalho
escolar, tedrica e pratica educativa e especificidade
do trabalho docente. Ao final desse curso terei de
realizar o que tinha aprendido activamente na
formacéo, na minha escola em desenvolver mais no
seio da comunidade escolar e aos alunos (F 23).
Como pudemos observar na escrita da professora a concretizacéo
dessa proposta foi essencial na formagdo critica desses professores e,
também na minha reflexo enquanto educadora. O processo de formacao
desses professores estava alinhado a uma concep¢do de educagdo
bancaria, em que viam o ensino de ciéncias como uma caixa de conteidos
a serem depositados nos alunos. Esta constatacdo ndo ¢ feita em tom de
critica, mas sim para mostrar que 0 modo como vém sendo pensadas as
formacBes de professores em Timor-Leste necessita ser repensado e
discutido, para que se busque estabelecer uma identidade profissional
individual e a0 mesmo tempo coletiva. Desse modo, talvez os professores
possam vir a estabelecer relacdes de sentidos sécio-histdricas, enquanto
sujeitos envolvidos em todo o processo de ensino e de aprendizagem nas
escolas.

Como os professores em formacgdo percebem a perspectiva de
trabalharem numa abordagem freireana e CTS?

Ao refletir sobre as a¢bes dos professores timorenses durante a
construcdo da proposta, apesar das dificuldades que alguns tem em
relacdo a lingua portuguesa, e levando em conta a luta deste povo para
gozar do direito de constituir uma sociedade democréatica, ndo consigo
fugir disso ao trabalhar com os professores timorenses e conhecer a
historia de seu povo.

Principalmente, em como tratar e respeitar esses cidadaos que se
constituiram professores durante um periodo tdo delicado de sua histéria
recente. Todos estes fatos corroboram com a busca de uma abordagem
educativa que tenha principios aproximados ao que sdo compartilhados
por estes sujeitos. Na verdade, uma abordagem que possa dar voz a esses
professores que ainda sdo silenciados. Entretanto, quando sentem-se
seguros, expressam suas opinides e posicionamentos de maneira franca,
sem medo. A partir dai é possivel trabalhar a dialogicidade, evidenciando
e refletindo as concepcdes apresentadas pelos professores em formacéo.

Todos os saberes de fora (tradicional) e dentro da
escola sdo informagdes adquiridas que interferem
nas aprendizagens dos alunos. Assim, € preciso
criar condigbes para que os alunos possam
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expressar a escola esses saberes e ter oportunidade
de os confrontar, reorganizar e substituir por outros
mais amplos, fundamentos e/ou consistentes.
(TIMOR-LESTE, adaptado do PCFN, 2010, p. 3)

E perceptivel a necessidade dos professores, muitos dos quais sem
formagBes académicas suficientes, em adquirir conhecimentos
especificos das areas do saber, dar mais importancia ao contetido que a
forma. Sabe-se que é importante ter entendimento dos conteldos
cientificos, mas ndo menos importante, sdo os métodos que podem ser
usados para ensinar estes conteudos. Isto vem sendo discutido nas
pesquisas em ensino de ciéncias no enfoque CTS. Esses estudos apontam
para que estas dificuldades devam ser superadas ou problematizadas na
formacédo inicial e continua dos professores. Os professores precisam
conscientizar-se dos saberes existentes no universo escolar.

A abordar o ensino de ciéncias numa panoramica freireana, ou seja,
progressita, critica e democratica, juntamente com uma perspectiva CTS,
cria uma ligacdo facilitadora entre os saberes de experiéncias
socioculturais trazidas pelos alunos para a escola e o conhecimento
cientifico la abordado. Dessa forma, o ensino de ciéncias no enfoque CTS,
se trabalhado na formacdo de professores criticos, tem potencial de
despertar os alunos para uma andlise consciente dos acontecimentos
sociais, historicos e politicos que acontecem ao seu entorno ou
extrapolam essa dimensdo. A consequéncia de professores criticos
estarem atuando em sala de aula, na perspectiva da pratica libertadora,
seria propiciar aos alunos um ensino que evidencia as relacbes e
diferengas socioculturais do seu cotidiano. Dessa forma, professores e
alunos estariam preparando-se para trabalhar com problemas das mais
diferentes naturezas que sao apresentado pela sociedade contemporanea.
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5 CONCLUSOES E PERSPECTIVAS DE CONTINUIDADE

Nessas consideracgdes finais pontuo algumas reflexdes as questdes
colocadas como orientadoras para a construcdo de sentidos dos
professores em formagdo e também pondero possiveis perspectivas de
aprofundamento futuro em algumas dimensdes do trabalho.

A pesquisa relacionada com a formag&o de professores de ciéncias
exatas e naturais em Timor-Leste se constitui atualmente, como um
campo social-historico de producdo do conhecimento, passivel de grande
necessidade de investimento intelectual e financeiro. A partir do
desenrolar histérico do sistema educativo do pais, a formacdo de
professores reverbera como um ponto delicado nas politicas educativas.

A partir da extensa consulta e analise dos documentos, destaco a
Lei de Bases da Educacgdo n° 14/2008 (LBE), por ser considerada pelos
governantes timorenses como o documento regulamentador do atual setor
da educacdo, que estabelece 0 novo sistema nacional de ensino, desde a
educacédo pré-escolar ao ensino basico, secundario e superior. Também
tem servido como orientador do desenvolvimento de todo o setor da
educacdo, uma vez que determina os principios orientadores e as regras
fundamentais da organizacéo e funcionamento de todo o sistema, seja a
nivel de organizagdo e funcionamento dos diferentes graus de ensino, seja
na implementacdo do ensino recorrente ou da educacgdo inclusiva e
também na éarea da formacdo de docentes, com especial énfase nas
questdes de equidade e igualdade de género.

Citarei dois principios gerais da LBE apresentados no artigo
1° - Ambito e definigdo, para iniciar o desenvolvimento das minhas
conclusdes:

2. O sistema educativo é o conjunto de meios pelo
qual se concretiza o direito a educagdo, que se
exprime pela garantia de uma permanente acgao
formativa  orientada para  favorecer 0
desenvolvimento global da personalidade, o
progresso social e a democratizacdo da sociedade.
4. Compete ao Estado assegurar a disponibilidade
de docentes com a formacgéo qualificada adequada
e demais recursos humanos, bem como das infra-
estruturas e meios financeiros necessarios com
vista a garantir uma educacdo de qualidade.
(JORNAL DA REPUBLICA, 2008).

Enfocarei a formag&o dos professores, porque é hoje reconhecido
como um ponto critico da reforma da educacéo do pais. No momento, este
tema esta na pauta de qualquer discussdo sobre a melhoria do ensino e
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existe uma grande preocupacdo nessa area, evidenciada no crescente
investimento do Governo e preocupacdo do ME-TL para elaborar
diretrizes e planejamentos organizacionais que norteiem o melhoramento
desses segmentos de formacdo inicial e continua de professores.
O reconhecimento que fazemos da escola, espago que recebe estes atores,
pode ser enfatizado com algumas reflexdes, tais como: a morosidade do
processo escolar; as infraestruturas fisicas em ma estado, da maioria das
escolas e centros de formagdes; amemorizacdo; 0s aspectos descritivos da
realidade concreta; o dominio oral, escrito e estrutural das linguas oficiais
de ensino; o distanciamento da realidade vivencial do aluno e a
compreensdo da ciéncia como processo historico e revestido de uma
pretensa neutralidade.

As tentativas de identificar as causas mais imediatas da situacdo
em que as escolas timorenses se encontram no contexto atual, surgem com
bastante evidéncia: as condicdes objetivas de trabalho do professor, quais
sejam, os baixos salarios; a insercdo no plano de carreira normal, 0s
professores que trabalham como voluntarios, as classes com ndmero
excessivo de alunos; a formagao inadequada dos professores, por meio de
cursos que ndo oferecem as possibilidades minimas de instrumentalizacdo
para a pratica docente, tanto no que diz respeito ao conhecimento
especifico, como no que diz respeito ao conhecimento pedagdgico; a falta
de material didatico, em portugués e tétum, diversificado e de boa
qualidade disponivel para o professor.

Assim, possa ser possivel concretizar a formacdo de docentes
qualificados com vistas a garantir uma educacdo de qualidade, que
favoreca a sociedade timorense, o desenvolvimento global dos cidadaos
na progressdao social e democratica, € preciso responder a seguinte
pergunta: Qual formacao de professores € possivel realizar ponderando a
realidade educativa de Timor-Leste?

Tendo em vista as quatro fases distintas do sistema educativo de
Timor-Leste, é perceptivel pelos nimeros verificados que hd muito a se
fazer em relacdo a formacdo de professores no pais. Principalmente,
construir no consciente coletivo dos sujeitos ligados a este setor que
estamos vivenciando novas formas e relagdes de producdo de
conhecimento e que, de certo modo, condicionam e motivam profundas
transformacdes sociais, alterando e redefinindo a educacéo.

Os avancos tecnoldgicos, a globalizagdo da economia, o
desenvolvimento dos meios de comunicagdo, colocam a escola perante
novos desafios, e especialmente o ME-TL, que deve garantir as
instituicbes responsdveis por formar os professores inicial e
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continuamente, um repensar sobre a elaboragéo e organizacao dos planos
educacionais para a formacao desses profissionais que atuardo no século
XXI. Sendo mais especifica, primeiro é preciso desenhar um plano amplo,
bem estruturado e de longo prazo, condizente com as particularidades
deste sistema educativo. E, principalmente, que os varios setores do
ME-TL consigam dialogar na busca de viabilizar um trabalho integrado e
coerente com os planos oficiais do governo.

Todavia os novos programas curriculares aprovados em 2010 pelo
ME-TL, apresentam um elevado grau de exigéncia cientifica e
pedagbgica, na tentativa de promover a aprendizagem e proficiéncia das
linguas oficiais juntamente com desenvolvimento dos conteddos
cientificos relacionados ao ensino de ciéncias fisico-naturais para o
3° ciclo do EB e os de fisica para 0 ESG, com uma tentativa de oferecer
ferramentas aos professores para que possam contextualizar para a cultura
e identidade prdpria de Timor-Leste. No entanto, estes tém causado
polémicas entre os professores, ndo pela estrutura apresentada, mas pelo
fato de boa parte dos professores ainda esteja desenvolvendo valores
competéncias cientificas e pedagdgicas para fazer o uso critico desses
materiais didaticos.

Em questdo de politicas pablicas foram feitos avancos enormes nos
Gltimos anos. Agora, com o mesmo afinco, é preciso encontrar os
indicadores que balizem as acles para concretizarem esse desejo do
governo para com a sua populagdo, de qualificacdo de todos os
profissionais do sistema educativo. Diante dos fatos, entendo que teorizar
sobre transformacdes de praticas educativas, a partir da formacdo de
professores, sem que essas transformagdes sejam vivenciadas ou tenham
suas razBes de ser, baseadas no proprio ambiente de formacéo, torna esta
discussdo vazia ou mesmo utOpica e, consequentemente, nao traz
resultados satisfatérios nem para o professor — que nao vé a possibilidade
de mudanca através dos cursos de formacdo porque, em geral, as
discussdes fogem a sua realidade e ndo desenvolvem seu pensar
critico — nem para 0 ME-TL — que tem por objetivo oferecer aos
professores formacgdes flexiveis, integradas, assentadas em praticas
metodoldgicas, que estimule a atitude critica e atuante relativa a realidade
social, que favoreca e estimule a inovacdo e a investigagéo e, por fim,
uma formacdo participada, que conduza a uma pratica reflexiva e
continuada de auto-informagéo e auto-aprendizagem.

Segundo Orlandi (1997b) a relagdo entre siléncio e linguagem é
complexa, e o silencia é fundador. Também esclarece que:

[...] quando dizemos fundador estamos afirmando
esse seu carater necessario e proprio. Fundador ndo
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significa aqui ‘originario’, nem o lugar do sentido
absoluto. Nem tampouco que haveria, no siléncio,
um sentido independente, auto-suficiente,
preexisstente. Significa que o siléncio é garantia do
movimento de sentidos. Sempre se diz a partir do
siléncio. (p. 23)

Os silenciamentos, por vezes imprimidos ao povo timorense de
forma violenta, vividos por diferentes geragdes, vem refletir atualmente
na postura e nos atos desta sociedade. Isto é perceptivel, como exemplo,
no posicionamentos dos professores durante a constru¢do da proposta
didatico-pedagdgica, onde pude perceber o quanto é custoso para estes
professores sentirem-se confiantes e seguros em buscar o novo, sair da
zona de conforto que estdo ocupando a anos. Isto ndo quer dizer que eles
sentem-se confortiveis nesta zona, mas sim que acabam por permanecer
nelapor imposicdo e desmotivacdo. Neste caso, dificilmente serdo
capazes de incentivar o espirito critico dos alunos e, consequentemente,
nao conseguirdo ser e muito menos formar cidadaos reflexivos.

Segundo Giroux, a escola pode romper com esse modelo,
assinalando que:

[...] a escola pode se tornar um veiculo para ajudar
cada estudante a desenvolver todo o seu potencial
como pensador critico e participante responsavel
no processo democratico simplesmente alternando-
se a metodologia e o curriculo oficial nos estudos
sociais. Tal afirmativa favorece os estudos sociais,
pois considera que 0os mesmos deverdo entender a
escola como um agente de socializacéo,
propiciadora de atividades reflexivas e
libertadoras. (GIROUX, 1997, p. 56)

Ainda assim, para compreender a pedagogia critica que promova a
libertacdo e reflexdo supracitadas, que relacionam os objetivos de sala de
aula e os “atributos cognitivos, linguisticos e dispositivos que o0s
diferentes estudantes trazem a escola” (GIROUX, 1997, p. 83). Perceber
a incapacidade da escola no modelo atual do pais, pressupdes que 0s
alunos limitados culturamente por meio de linguagens, crencas e valores,
no qual aprenderdo pouco a respeito do pensamento critico, e muito do
que Freire chama de “cultura do siléncio”. Neste contexto, que surgem os
professores que, distantes do papel de superiores, detentores do
conhecimento a ser bancariamente depositado nos alunos
(FREIRE, 1982), passam a ser considerados intelectuais transformadores.

Dessa maneira, formar professores como intelectuais
transformadores, possibilita um nova perspectiva sobre a escola, ensino,
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teoria e mais ainda, a relacdo sobre os alunos e os professores,
potencializadores de uma pedagogia e pulverizadores do pensamento
critico, voltados para reflexao e libertagdo. Além disso, concebe um viséo
politica no papel dos professores para 0s alunos, pessoas e instituicdes,
em favor da mudanca e da possibilidade.

Portanto, a escolha de uma fundamentacdo teérica baseada
principalmente em Paulo Freire para a elaboragdo da proposta, foi feita
pela proximidade dos pressupostos do educador com a realidade
timorense, ao fomentar por meio da concretizagdo desta, uma atitude
critica nos professores em relacdo ao enfrentamento das situacdes
vivenciadas por eles na escola. Sendo que, essa proximidade se da por
fatos que foram descritos no decorrer de toda a dissertacdo, como o estado
de opressdo que o0 povo viveu por décadas, a luta pela liberdade, a
formag&o de um estado democrético, a adoc¢do de uma lingua que apenas
uma parte pequena da populagdo dominava, as culturas diferenciadas de
cada regido.Essas caracteristicas podem ser facilmente observadas em
outros paises que a teoria de Freire foi implementada, sdo essas
proximidades sociais e historicas que permitem valorizar o uso de suas
ideias na atual realidade dos professores timorenses que buscam sua
emacipacao profissional.

Na busca em responder o problema de pesquisa dessa pesquisa,
foram emergindo outros questionamentos durante a elaboracéo do texto
gue foram muito Uteis para o enriquecimento do mesmo. Assim, faco o
fechamento retomando a questdo que norteou meus anseios enquanto
educadora progressista, que acredita na educacdo como libertacdo da
consciéncia livre dos seres humanos.

Quais os caminhos percorridos para elaborar uma proposta
didatico-pedagdgica, com enfoque CTS, a partir da educacgéo
problematizadora, considerando os sentidos construidos por
professores timorenses em sua formacéao profissional?

Ao buscar respostas a esta questdo que desenhou a pesquisa
estudei com afinco como aconteceram as tomadas de decisdo relativas a
educacdo, nos periodos que antecederam a formacdo do pais, Timor-
Leste, e 0s encaminhamentos pretendidos pelo governo de Timor-Leste
para desenvolver a formagéo de professores que seja concordante com a
insercdo dos seus cidaddos conscientes do seu estar na histéria e no
mundo, por isso se justifica 0 uso de uma abordagem que tem essa
premissa, como é o caso da aproximacdo da educacdo problematizadora
numa perspectiva de abordagem CTS.
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Além disso, o0 necessario aprofundamento tedrico e discussdo de
novas metodologias, possiveis de serem implementadas em aulas de
ciéncias, com foco em desenvolver temas significativos para
contribuicBes no campo da formacgdo de professores no ensino de
ciéncias, principalmente em Timor-Leste onde é tdo raro encontrar
material escrito sobre qualquer tematica, corroborou para que o problema
fundamental de minha pesquisa fosse respondido.

Na tentativa de melhor compreender o processo de elaboracdo da
proposta de abordagem tematica, numa perspectiva de articular os
referenciais de Freire e CTS, foram destacados ao longo do trabalho
alguns aspectos, dentre os quais se podem citar: o contexto particular em
gue a aproximacao entre estes referenciais foi iniciada, a forma como ela
tem sido apresentada no ambito da formacdo inicial e continua de
professores timorenses, tanto na perspectiva da pesquisa quanto da
pratica, e a presenca das condi¢cdes de producdo de sentido dos
professores, mesmo que modestamente, que se fizeram presente na
abordagem da proposta. A partir disso, foi possivel construir uma
proposta didatico-pedagdgica que fosse ao encontro das necessidades de
formacéo dos professores deste pais.

Sinaliza-se ainda que a interacdo entre a investigadora e 0s
professores timorenses, ressaltada nesta dissertacdo, configurou numa
outra perspectiva de formacdo continua, que supera a imposicdo dos
programas e curriculos prontos, ou seja, busca sua construcdo coletiva a
partir de temas com significado local, balizados pela realidade da
comunidade em que cada professor esta inserido. Neste sentido, destaca-
se que a propria dindmica de organizacdo e construcdo dessa proposta
contribuiu para instaurar um novo paradigma, para que de maneira geral,
promova didlogos que possibilitem aos professores da educagéo bésica e
secundaria a transformacdo para um pensar critico das “situacdes-
limites”, mais além das quais se acha o inédito viavel
(FREIRE, 1987, p. 106). Uma vez que os professores timorenses vem
trabalhando de uma forma tradicional, por meio desse processo de
conscientizacdo podem transformar positivamente a sua pratica
educativa.

Outro ponto analisado refere-se a concepgdo que o professor
atribui a funcéo de ser professor, sendo uma consideracdo relevante na
construcdo de uma prética dialdgica em sala de aula.

Para Freire (1996) o papel do professor esta conectado a concepgao
de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar condic@es para
sua construcdo. Significa reconhecer que juntos, professores e alunos
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aprendem por estas intera¢des na sala de aula, ja que todos trazem muitos
conhecimentos das experiéncias da cultura elaborada e cultura primeira
ndo escolares, que sdo vivenciadas no contexto familiar e social.
Assumindo assim o papel do professor como desafiador, capaz de
promover a educacdo como pratica de liberdade, de combater o
naturalismo histdrico que desconhece a historicidade do homem como
fazedor de sua propria historia. O professor deve ser aquele que possui
uma préatica progressista que tende a desenvolver junto aos alunos uma
capacidade critica, a curiosidade para: perguntar, conhecer, atuar e
reconhecer.

A visdo sobre o papel que o professor tem de sua funcdo favorece
a construgdo de uma prética dialdgica, ja que o professor se reconhece
como parte do processo e ndo como o detentor do saber. Nesta concepcéo
o professor € aquele que faz a mediagdo para a construgdo do
conhecimento.

A investigacdo tematica em Freire, estruturada e implementada
com algumas variacBes, surge do processo de buscar a tematica
significativa (FREIRE 1979; DELIZOICOV, 2008) de modo a selecionar
temas educacionalmente relevantes para desenvolver com os alunos.

Em contrapartida, os temas com enfoque CTS, que no caso
particular de Timor-Leste sdo da linha europeia, foram apresentados nos
documentos oficiais, nos planos, nos programas e nos materiais didaticos,
aprovados pelo ME-TL na reforma curricular do ensino basico e
secundério. Estes documentos foram apresentados hegemonicamente, por
instituicOes instauradas em outros paises, que tiveram posi¢des histéricas
totalmente contrérias a de Timor-Leste. E preciso abrir um parénteses
neste momento para exemplificar o uso da palavra hegemdnica
anteriormente apresentado, sabemos que a elaboragdo das reformas
curriculares eram necessidades basicas para permitir o crescimento do
setor educativo timorense, 0 que contesto é o fato de como ela se deu,
configurando a participacdo dos professores timorenses como figurantes,
demasiadamente insignificante para ser levada em consideragdo. No meu
entendimento, isso é de total relevancia e significado, se se quer construir
a democracia em pilares firmes é preciso ensina-la de maneira coerente,
mesmo que seja a escolha mais trabalhosa, com certeza serd a que terd
melhores resultados. E com este embasamento que o ME-TL pretende
instaurar no corpo docente, qualificagbes para serem capazes de
implementar cientifica e pedagogicamente o curriculo nacional, de acordo
com os padrbes de qualidade internacionalmente reconhecidos. Este
desejo dos dirigentes da educacdo timorense ainda esta longe de ser



156

alcangado, mas com certeza um dos caminhos que deve ser trilhado é o
da formacao de professores numa perspectiva critica participativa.

Portanto, trabalhar numa pespectiva dialdgica o ensino de ciéncias
em Timor-Leste deve ser amplamente discutida e refletida.
Ao analisarmos os materiais didaticos da reforma curricular, pode ser
percebido que, se pensarmos nas concepgdes da educacdo progressita ha
muitos elementos de divergéncia em como foram escolhidos os eixos
tematicos apresentados nestes materiais didaticos, principalmente lendo
as orientacdes que sugere como os professores podem desenvolver os
blocos tematicos que busquem articular e aprofundar o enfoque CTS.
Neste ponto seriam necessarias profundas e complexas reflexdes sobre a
possibilidade de convergir a educagdo problematizadora para estes
materiais didaticos na perspectiva CTS no ensino de ciéncias. Isto nos
remete a uma discussao muito maior e mais ampla que é: infelizmente,
nem sempre 0s temas que sdo relevantes para 0 ME-TL sdo também
relevantes a comunidade escolar.

Espero, finalmente, ter criado com essa pesquisa um espaco de
reflexdo para aqueles que se encontram envolvidos com a educacéo,
principalmente os professores de Timor-Leste que corajosa e diariamente
entram em sala de aula, superando todos as limitagdes, impostas ou ndo,
para praticar o ato de ensinar e o ato de aprender constantemente. Espero
que estes professores se sintam motivados a promover agdes que, embora
parecam pequenas ou isoladas a primeira vista, favorecam a formacao de
cidaddos aptos a se posicionarem na sociedade, ndo aderindo
acriticamente aos interesses dos modelos estabelecidos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

s INSTITUTO NACIONAL DE FQRMAQAO RGN
, ) PROFISSIONAL E CONTINUA ‘v
COOPERAGAO INTERNACIONAL

BRASIL/TIMOR-LESTE D e o
Programa de Qualificacéo de Docente e Ensino de
Lingua Portuguesa no Timor-Leste

COORDENAGAO DE APERFEIGOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL
SUPERIOR (CAPES)

s

Sy,

2, A
“s37-308"

Nome:

Distrito: NUmero Telefone: Nascimento: [/ /

1- FORMAGAO ACADEMICA

1.1- Ensino Secundério

Ano de Inicio

Ano de Concluséo

Margue com um X o curso concluido no ENSINO SECUNDARIO:
() ENSINO SECUNDARIO

() CURSO TECNICO ETP- ESCOLA TECNICA PROFISSIONAL
Em caso positivo, qual o curso?

() MAGISTERIO — SPG ( Escola para professor).

1.2- ENSINO SUPERIOR
() Sim, completo
Curso

() Sim, incompleto
Curso

2- EXPERIENCIA PROFISSIONAL

A- Jatrabalhou em outra atividade, além do magistério (lecionar)?
( ) SIM
() NAO

B- Iniciou suas atividades como professor em que ano?

Qual a disciplina?
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AS RESPOSTAS A SEGUIR DEVEM ESTAR RELACIONADAS COM A
ESCOLA EM QUE VOCE TRABALHA ATUALMENTE

Distrito:

Escola:

Disciplina:

Turmas: Numero de Alunos:

Carga Horéria Semanal da disciplina:

( ) Primério

( )1°Ciclo
( )1°ano turma(s)
( )2%ano turmag(s)
( )3%ano turma(s)
( )2°Ciclo
( )4°ano turma(s)
( )5%ano turma(s)
( )6°ano turma(s)

( ) Pré- Secundario

( )7°ano turma (s)
( )8%ano turma(s)
( )9%ano turmag(s)

() Secundario
( )°ano turma(s)
( )2°ano turma(s)

( )3%ano turma(s)
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INVESTIGAGCAO SOBRE O CURSO DO BACHARELATO DE ENSINO

DE FISICA

1. Como vocé se inscreveu no Curso de Bacharelato?

2. Escreva um relato da sua experiéncia como professor (a) nas escolas em
que vocé trabalhou em Timor Leste

3. Escreva sobre suas perspectivas em relacdo ao Bacharelato de Ensino
de Fisica?

4.  Vocé acredita que a Sebenta pode colaborar como suporte pedagoégico
de forma significativa no processo de ensino-aprendizagem. Dé que
maneira?

5. Dentre os tépicos a seguir selecione no minimo trés conteidos e dé
sugestdes de como podem ser desenvolvidos em sala de aula.

1. Vetores 12. Movimento ondulatorio
2. Movimento Retilineo Uniforme 13. Ondas Sonoras

3. Movimento Retilineo uniformemente 14. Calorimetria

Variado
4. Leis de Newton 15. Gases
5. Trabalho e Energia 16. Leis da Termodinadmica

6. Conservacio da Quantidade de Movimento 17. Optica geométrica

7. Leis de Kepler e Movimento dos Planetas  18. Optica ondulatoria

8. Gravitagdo Universal 19. Eletrostatica
9. Estatica 20. Eletrodinamica
10. Fluido estatica 21. Eletromagnetismo

11. Movimento Harmoénico Simples (MHS)  22. Modelos atdmicos

Responda no espaco abaixo:
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Com relagdo as metodologias sugeridas na questdo anterior, qual seria
a forma de avaliacdo para cada uma delas?

Dentre os tipos de técnicas de ensino abaixo, qual delas vocé costuma
utilizar com maior frequéncia.

Individualizado
e  Estudo Dirigido
Socializado

Levantamento de Concepgdes Prévias;

Trabalho em Grupo;

Aula expositiva;

Exercicios propostos;

Experimentos;

Texto () didatico ( ) paradidatico ( ) divulgacéo cientifica;
Estudo de Situacdo-Problema.

Com relagéo a questdo anterior, d& um exemplo de como vocé utiliza a
técnica de ensino escolhida acima.

Marque abaixo 0s recursos que sao disponiveis na sua escola:
(' ) Quadro e giz;

(' ) Material para a elaboragdo de cartazes;
() Televisor;

() Aparelho de DVD;

() Biblioteca;

() Refeitorio;

(' ) Energia Elétrica e/ou gerador;

() Laboratorio didatico;

() Computador;

() Internet.




APENDICE B —- TABULACAO DO QUESTIONARIO

LEVANTAMENTO: QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE FISICA DO
BACHARELATO DE EMERGENCIA - Miss&o 2009/2010

Formagao Académica

Experiéncia Profissional

S 11 q Iniciou
Ord Nome Distrito Contato Data Nasc. ESG/ESTV Ag;)n::rlmijzg)oe Magistério SEgselrri]gr ;:iovf Disciplinas
Ens T_odgs ) as
1 F1l Ermera 77410612 12/03/1967 i 1985 - 1988 SPG 1989 disciplinas Ens.
Secundério L
Primério
Todas as
2 F2 Ainaro 77312658 20/08/1965 SPG 1984 disciplinas Ens.
Primario
Ens. Bacharelato
3 F3 Dili 77292127 04/11/1974 Secundario 1992 - 1995 - D3 2001 Fisica e Inglés
A2 Biologia
Todas as
4 F4 Bobonaro 77373664 03/06/1964 SPG 1987 disciplinas Ens.
Primario
UNTL
Ens. Agricultura Biologia, Fisica
5 F5 Viqueque 77384134 28/08/1975 Secundario 1992 - 1995 Indonésia 2000 2
. ) e Quimica
A2 Biologia Bacharelato
Fisica
6 F6 Baucau 77380414 17/07/1963 1987 - 1990 SPG 1990 Religido e Moral
. Curso T.O d{:\s_ as
7 F7 Ainaro 77284836 07/01/1957 o 1991 KPG 1974 disciplinas Ens.
Positivo L
Primario
Ens. Sec. Politécnica
8 F8 Manatuto 77346136 31/05/1967 Curso 1987 - 1990 D2 e 2000 Fisica
Técnico ETP Bacharel D3

691



Formacédo Académica

Experiéncia Profissional

A . . Iniciou
Ord Nome Distrito Contato Data Nasc. ESG/ESTV Ano |mcn9 e Magistério Ensino ativ Disciplinas
Concluséo Superior prof
9 F9 | Baucau 77295086 147121963 | EMS- 1986 - 1988 SPG Bacharelato 1088 | Todas as disc.
Secundario Fisica Ens. Primério
10 F10 | Bobonaro | 77143412 1200771967 | E™ 1984 - 1987 SPG Bacharelato 1088 | rodas as disc.
Secundario Fisica Ens. Primério
Curso Adm R
11 F11 Baucau 77382267 27/11/1969 Técnico ETP 1991 - 1993 1996 -
p - Manejamento
- Comercial
Form.Ens.
Ens. .
Secundario Basico -
12 F12 Baucau 77274992 05/08/1967 - 1987 - 1990 (com.) 1997 Inglés e Fisica
A2 Ciéncias
; Bacharelato
Naturais PR
Fisica (inc.)
13 F13 Baucau 77487600 04/08/1967 1987 - 1990 SPG 1990 Religido
Ens. 17/07/1983 Todas as disc.
14 F14 Lautem 77374961 08/04/1962 Secundario 05/05/1986 SPG - 1986 Ens. Primério
Bacharelato Fisicae
15 F 15 Dili 77360697 15/04/1976 1993 - 1996 Politécnica 1999 -
- Matematica
Dili D2
(Ppi’: d'? ik ABA Religito
16 F 16 Dili 04/11/1967 1984 - 1987 Indonésia L. 1987 Catolicae L.
Guru Agama Inglesa Inglesa
Katolik) 9 g
17 F17 | Lautem 7239663 osios/1964 | EMS 1985 - 1988 Contabilidad 1991 | Economia
Secundario e Geral D1
18 F18 Ainaro 7327936 15/04/1975 Ens. - 1993 - 1996 Bacharelato 1999 Historia e Fisica
Secundario
Ens. IPI (Inst. Religizio e
19 F19 Baucau 24/06/1965 Secundario 1989 - 1992 SPG Pastoral 1997 9140 €
oy Matematica
A2 Indonésia)

0LT



Formacédo Académica

Experiéncia Profissional

- a1 p Iniciou
Ord Nome Distrito Contato Data Nasc. ESG/ESTV Ano In|C|9 e Magistério EnS|r_10 Sty Disciplinas
Conclusdo Superior
prof
Ens.
20 | F20 | Manatuto | 7284344 24/11/1058 | Secundario 1084 — 1087 SPG Peneyetaraan | jqgg | Todas as disc.
Curso (completo) D3 Ens. Priméario
Técnico ETP
21 F21 | Baucau 7343832 o7/01/1965 | E" 1988 - 1991 Todas as disc.
Secundario Ens. Primario
2 F22 | Ainaro 7326205 25/03/1963 1982 - 1985 SPG 1085 | Todasas disc.
Ens. Primério
23 F23 | Ermera 7378625 12/02/1970 | SUrsO 1991 - 1994 Bacharelato 2000 | Fisica e Inglés
Técnico ETP
Ens.
24 | F24 | Bobonaro | 7288712 20/07/1064 | Secundario 1983 - 1986 SPG Universidade | gy | Matematicae
Curso Aberta Estudo do Meio
Positivo
Ens. Todas as disc.
25 F25 Baucau 7338704 12/09/1973 Secundario 1992 - 1994 1999 Ens. Primario
Viqueque 7317516 18/04/1960 Ens. Sec. KPG (Curso 1982 Todas as disc.
26 F 26 KPG (Curso 1988 — 1990 Form. Prof) Ens. Primério e
Form. Prof) L. Portuguesa
Ermera 7454203 16/05/1972 Ens. - 2000 Todas as disc.
27 F27 Secundario 1990 - 1993 - Ens. Priméario
A3
28 F 28 Baucau 7447041 23/10/1963 1986 - 1989 1989 Matematica
29 E 29 Baucau 7295419 22/12/1965 1984 - 1987 SPG Matematica,
Artes e Cultura
30 30 Liquica 7641225 25/08/1962 En_smp_ 1968 - 1974 : - 2002 T_od‘:as ) as
Primario disciplinas
31 F31 Bobhonaro 7396982 13/04/1963 1985 - SPG FKIP D3 1994 Fisica

TLT



Formacédo Académica

Experiéncia Profissional

A . . Iniciou
Ord Nome Distrito Contato Data Nasc. ESG/ESTV Ano |n|0|? e Magistério Ensino o Disciplinas
Concluséo Superior prof
3 E32 Liquica 7326729 25/04/1966 Ens. » 1983 - 1986 SPG Penetaraap_ 1986 Todas as _disc.
Secundério D2 Indonésia Ens. Primério
33 F33 Manufahi 7301664 25/05/1967 SPG 1992 Todas as _disc.
Ens. Primério
Ainaro 7327936 16/02/ Ens. Sec. Bacharelato 1998 Religido e
34 F 34 Ciéncias 1992 - 1994 ICR Dili Biologia
Naturais Religido
Manufahi 7345439 05/01/1975 Ens. 2000 Biologia,
35 F35 Secundario 1991-1994 Quimica e
A2 Biologia Economia
Ermera 7295462 12/04/1966 Ens. Sec. Universidade 2000 Todas as disc.
36 F 36 Curso 1989 - 1992 SPG Aberta Ens. Primario
Positivo
Ermera 7598986 10/06/1968 Universidade 1986 Todas as disc.
87 F37 SPG Aberta (UT) Ens. Primario
Ainaro 7707044 07/08/1965 1987 Religido, Moral
38 F38 1984 - 1987 SPG e Direitos
Humanos
39 E39 Ermera 7479718 10/04/1974 Ens. Sec A3 1992 - 1995 2000 Todas as _disc.
Ens. Primério
20 E 40 Baucau 7297987 15/10/1968 1984 - 1987 SPG 1987 Todas as disc.
Ens. Primario
a1 Fa1 Lautém 7297180 09/06/1963 - ) SPG Educagdo 1984 Historia e Artes
Prof. Pré-Sec Desenhos
Covalima/ 7349986 18/05/1963 Ens. Sec. Bacharelato 1993 Todas as disc. 2°
42 F 42 Suai Curso Técnico 1986 - 1989 Fisica Ciclo

ETP

CLT



LEVANTAMENTO: QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE FISICA DO
BACHARELATO (ESCOLAS TRABALHADAS 2009 — 2010)

Ord Nome Escola Disciplina Turmas N Alunos Carga Horéria
. : . . (7 turmas) 2° Ciclo: 6° ano 1T
1 F1 EP ¢ EPS Catrai-Leten Todas as disc e Historia, Pré-Secundario: 7° ano 2T; 8° ano 2T; 9° 350 24h por semana
Ermera Geografia (EPS) ano 2T
A Arin: 70 0 QO
2 F2 EPS Aimerleu Geografia g?];lsjrmas) Pré-Secundario: 7°, &, 9 143
3 F3 SENOFA - Dili Fisica 1 ano 441360 4h por semana
imario: 2° Ciclo: 4° 0
4 F4 Priméria Sdo José Odamam Todas as disciplinas ng‘:r:('f'si Ciclo: 4° ano 3T, 5° ano 3T 560 6 a 8 h/semanais
5 E5 Sec. Catélica Sto Estevéo de Fisica e Quimica (6 turmas) Secundario: 1° ano 2T, 2° ano 200 alunos e 16 NC
Viqueque 2T e 3°ano 2T profs
6 F6 EPC Séo Sebastido Mateméatica 6° ano 55 5h por semana
—
7 F7 Escola Primaria N° 62 Todas as matérias 1°ciclo: 1° ano 48
Fatubessi
8 F8 Pré-Secundaria Manatuto Fisica (2 turmas) Pré-Secundario: 8° ano 2T 184 a:)urgchs €10 NC
Fisica — 18h (7°,
9 F9 EPS Publica Bercoli — Venilale Fisica e Biologia (6 turmas) Pré-Secundario: 7° ano 1T, 8° 235 alunos e 8 8%e 9°)
- Baucau 9 ano 1T, 9°ano 1T professores Biologia — 12h (8°
e 99
Pré-Secundario de Colégio — . (5 turmas) Pré-Secundario: 7° ano 1T, 8° 131 alunos e 10
10 F10 Maliana - Bobonaro Fisica ano 2T, 9% ano 2T professores 15h
11 F11 Escola Pré-Secundaria Catélica | Educagdo Empresaria e (10 turmas) Pré-Secundario: 7° ano 4T, 304 26h
Venilale Geografia 8°ano 3T, 9°ano 3T
Pré-Secundéria Pablica e (12 turmas) Pré-Secundario: 8° ano 3T, 450 alunos 13 27h Pré-
12 F12 Secundaria Filial de Vemosse - | Inglés e Fisica 9ano3 T rofs Secundaria e 18h
Baucau Secundario: 8° ano 2T, 2° ano 2T p Secundaria
Escola Priméria Catélica de
13 F13 Bercoli — Baucau Sub-Distrito Religido (3 turmas) Primério: 2° Ciclo 134 NC

Venilale

€LT



Ord Nome Escola Disciplina Turmas N Alunos Carga Horéria
(19 turmas) Primério: 779 alunos 22
14 F14 EPP N° 3 de Lospalos Todas as disciplinas 1° Ciclo: 1° ano 5T, 2° ano 3T, 3° ano 3T rof NC
2° Ciclo: 4° ano 3T, 5° ano 3T, 6°ano 2T P
15 Fis (Ejsocrﬂ('frgre'sec' 30de AQOsto - | i (6 turmas) Pré-Secundério: 7° ano 6T 288 21h
Escola Pré-Sec. de S. F. Xavier 5 (4 turmas) Pré-Secundario: 7° ano 2T, 8°
16 F16 de Dare - Dili Inglés ano 1T, 9°ano 1T 165 NC
Pré-Secundaria Lautém Sub ) (3 turmas) Pré-Secundario: 7° ano 4T, 8°
v Fu Distrito Lospalos Economia ano 4T, 9° ano 3T % on
Pré-Sec. Publico - (8 turmas) Pré-Secundario: 7° ano 3T, 8°
18 F18 Groto/Maubisse Fisica ano 3T, 9°ano 2T 325 24h
= ——5 S
19 F19 Escola Pré-Sec. Baucau Matematica (13 turmas) Pré-Secundario: 7° 4T, 8 493 alunos e 16 24h
4T e 9°5T professores
Escola Primaria Publica de Lo 00 il RO
20 F20 Samoro - Manatuto Todas as disciplinas (2 turmas) Primério: 2° Ciclo: 6° ano 2T 84 36h
21 F21 EPPT Sarabata — Baucau Sub Todas as disciplinas (1 turma) Primério: 1° Ciclo: 2° ano 1T 20 24h
Distrito Quelicai
22 F22 Escola Primaria - Ainaro Mate_m_atlca(? (1 turma) 2° Ciclo 35 24h
Administragdo Escolar
A Arin: 70 0
23 F23 Escola Pré-Secundéria Fisica e Inglés gigtou;r_pas) Pré-Secundario: 7° 2T, 8° 2T 400 NC
(6 turmas)
1° Ciclo: 1°ano 1T, 2°ano 1T e 3° ano
24 F24 Escola Primaria Tutubaba Todas as disciplinas 1T. 105 NC
2°Ciclo: 4°ano 1T, 5%°ano 1 T e 6° ano
1T
(6 turmas)
25 F25 Priméaria Catélica de Ariana Todas as matérias 1°Ciclo: 1° 1T, 2°1T e 3° 1T 128 24h
2°Ciclo: 4°1T,5°1Te 6° 1T
26 E 26 Escola Pré-Secundaria N° 01 - Lingua Portuguesa (4 turmas) 48/ 993 alunos
Viqueque 4 9 Pré-Secundario: 8° ano 2T e 9° ano 2T com 35 prof
(13 turmas) Primario
27 F 27 EPP N° 213 Licapat - Ermera Todas as disciplinas 1°Ciclo: 1°3T, 2°2T e 3° 2T 825 24h

2°Ciclo: 4° 2T, 5° 2T e 6° 2T

VLT



Ord Nome Escola Disciplina Turmas N Alunos Carga Horéria
(5 turmas) 2° Ciclo: 4° ano 2T, 5° ano
28 F28 EPP Caibada Baucau Matematica 2T, 129 24 h
6°ano 1T
—_— Matematica e Artes e (3 turmas) Primério
2 F29 EPC Uailili - Baucau Cultura 2° Ciclo: 4° ano 1T e 6° ano 2T & 48h
(12 turmas) Primario
. - 1° Ciclo: 1° ano 2T; 2° ano 2T e 3° ano
0 )
30 30 (IjE:cliJilauciieéEnSIno Bésico N° 1 Todas oT 456 :
quic 2° Ciclo: 6° ano 2T, 7° ano 2T e 8° ano
2T
A Arin: 70 0
31 F31 Escola Sec. - Bobonaro Fisica (8 turmas) OPre Secundario: 7° ano 3T, 8 - -
ano 3T e 9° ano 2T
32 F32 E.sco_la,Prlmarla Publica 01 - Todas (6 turmas) Primério: 2° Ciclo: 6° ano 1T 235 36h
Liquica - Bazartete
33 F33
(9 turmas) Pré-Secundario: 7° ano 3T, 8°
34 F34 EPS C S&o Paulo 3 Maubisse Fisica ano 3T e 9° ano 3T Secundario: 1° ano 402 27h
1T
35 F35 Supervisor de Secundérias Distrito de Manufahi 6 Escolas - -
Primaria Publica Daralau - 1° Ciclo: 1°ano 1T; 2° ano 2T
36 F 36 Lemea-Leiem Todas as disciplinas 20 Ciclo: 6° ano 1T 79 24h por semana
- — APPeET 5
37 F37 Escola Pré-Secundario de Biologia (3 turmas) Pré-Sec.: 7° ano 2T, 8° ano 208 6 Fempos de 50
Ermera 2T e 9°ano 2T minutos
38 F38 | EPP Ainaro Matematica e (2 turmas) 2° Ciclo: 5° ano 1T, 62 ano 1T 55
Administragdo Escolar
(6 turmas) Primario
39 F 39 EPP 194 Humboe - Ermera Todas as disciplinas 1°Ciclo: 1°ano 1T, 2°ano 1T e 3°ano 1T 309 /9 prof. 24h
2°Ciclo: 4°ano 1T, 5°ano 1T e 6°ano 1T
40 F 40 EP N° 1 Baucau Matemética (3 turmas) 2° ciclo 6° ano 94 24 h
M Ea1 EPS !\l° 2 de Lospalos - Fisica e Historia (17 turmas) Pré-Secundario: 7° ano 6T, 8° 915 27h
Lautém ano 6T e 9°ano 5T
42 F42 EPP Dais - Covalina Matemética, LP e Estudo Primério2° Ciclo: 5° ano e 6° ano NC NC

do Meio

QLT



INVESTIGAGAO SOBRE O CURSO DO BACHARELATO DE ENSINO DE FISICA — Parte |

Ord

Nome

3

F1

Eu inscrevi no curso de
Bacharelato porque ser um
professor tem que ter uma boa
capacidade, qualidade e segundo
tenho boa pedagoégica,
metodologia para os alunos que fui
ensinar aproveitaram uma boa
qualidade no seu futuro.

As minhas experiéncias como professor sdo seguintes:

- fui ser professor no ano 1989 (9 14 para 10 anos)

- no ano de 1991 até 1994 fui inscrever na Universidade
Aberta (UT) néo consegui terminar por causa da situagéo
em Timor.

- Depois de tragédia 1999 fui voluntariamente ensinar os
alunos no meu sulco.

- Legalmente ser professor depois de realizar um teste que
foi realizado pelo governos UNTAET, ao mesmo tempo
vai ser Catequista até a data.

Com a ajuda do curso no inicio até ao
Bacharelato tenho esperanca que no
futuro ird exercer 0s  meus
conhecimentos que tive durante o
inicio até fim de Bacharelato,
especifico na area Ciéncias de Fisica.

- Antes de ir inscrever no curso de
Bacharelato pessoalmente julgo que no
meu Ensino de Fisica ndo vai levar
uma boa qualidade ao meus alunos.

- Graca a Deus atravez de curso
intensivo com duracdo seis meses ira
ter conhecimentos suficiente.

Acredito, porque no passado 0s
livros todas as matérias incompleto
e mais pior os livros de ciéncias
naturais e sociais, com a sebenta
pode ser fiz o plano do ensino.

F2

Eu a seguir no curso de bacharelato
até escolha especifico para
aprender ou conhecer mais de
lingua portuguesa

A minha experiéncia como professor hei de cumprir todas
as regras dos professores, hei de seguir sempre o plano de
aula, hei de educar ou ensinar bem as criangas porque eles
sdo as futuras geracdes que desenvolve a nagao

Em primeiro escolhi disciplina
Biologia como a Biologia tem muitas
pessoas entdo mudei para a Fisica
porque na minha escola ndo tem
professor Fisica

No processo de ensino
aprendizagem com a maneira de
ensinar ou educar os alunos como
deve ser para 0s alunos podem
compreender bem a matéria que o
professor explica

F3

Basica da Lei do Conselho
Ministro que decidiu abrir um
curso intensivo para melhorar e
elevar a capacidade dos professres
em LP, Fis, Qui, Bio e Mat que se
realizard no ano 2010 durante 3
meses Abril, Agosto e Dezembro.

A minha perspectiva so:

- elevar meu conhecimento cientifico na fisica;

- apresentar mais novos métodos de ensino de fisica;

- aprender mais maneira tirar solugdes na fisica
matematica;

- conhecer mais técnicas de laboratdrio.

O meu papel desempenho no distrito:
- transmitir todos os conhecimentos
que eu tinha no curso intensivo através
da Sebenta. Tirar davidas do professor
no caso Fisica para obterem uma
solugdo. Explicar palavras novas sobre
a Sebenta.

Sim, segundo a sebenta nés
podemos explicar aos formandos e
familia com a sebenta podemos
fazer experiéncia com formandos
no distrito.

Fa

No bacharelato eu escolhi a
Biologia como o Instituto diz que
ja é muito no Distrito. Fizeram um
exame diagndstico da matéria e
classifiquei para fisica.

Como um professora que trabalhou em Timor-Leste
respeitas as regras na escola, e cumpri o horario da escola
como um professora profissional.

Em relacdo ao bacharelato de ensino
Fisica quanto mais ter dificuldade
gosto de aprender e desenvolver a
minha capacidade.

Sebenta pode colaborar como
suposta no ensino de aprendizagem
porque a maneira de Sebenta é
curto e praticas.

F5

Relacionada nossa constituicdo da
RDTL, a lingua oficial ¢é
portugués. Assim, os cidaddos ou
respectivamente 0s professores
devem ser aprendidos para
transmitir  os  conhecimentos
melhor aos alunos.

As perspectivas: com curso de formagao para aumentar a
capacidade do professor formador e transmitam aos
formandos do nosso distrito, para melhorar a qualidade
dos professores e produzirdo os estudantes que sdo
qualificados.

O papel como professor formador
nosso distrito: Depois de os contelidos
que aprenderam, como a base
fundamental par formadores. Se
transmitem as matéria sem duvidas
porque ja estdo formados.

Sim, a sebenta pode ajudar o
conhecimento para transmiti-lo.
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F6

No curso de Bacharelato, 2° e 3°
ano escolhi a disciplina de
matematica e agora vou para a
disciplina de fisica por razdo para
completar o 3° ano Bacharelato, e
outra razdo nés de Baucau ha
muito prof. de matematica, e
menor prof. de Fisica

Era professor no tempo da invaséo indonésia foi formado
pelo lingua malaio e trabalho desde 1990 até 1999.
Enquanto Timor Leste independente no governo transigéo
2000 até a presente data sou um coordenador da primaria
Nucleo que composto pelo duas escolas satélites e seis
escolas filiais que situam nas areas remotas em sub distrito
Vemasse distrito Baucau

O meu perspectiva em relagio ao
Bacharelato da disciplina de Fisica,
queria aprender estudar e aprofundar
essa disciplina, que estudava no tempo

da invasdo em Lingua melaio que
tinha esquecido no tempo anteriores

ja

Sim, a sebenta e os livros de
referencia tem muita importancia
para suportar o método e a
pedagogia no  processo  de
aprendizagem de maneiras
diferentes segundo o plano de aula
do professor.

F7

No curso de Bacharelato eu escolhi
a Biologia como a minha
especialidade no Estudo mando
freqlentar o curso Fisica para
aumentar mais o conhecimento de
materiais sobre fisica

Eu escolhi como professora porque quero educar as
criangas para serem pessoas educadores. No ano de 1974
eu como professora ensinei na escola primaria de
Fatubessi até 1975 até 1975, comecaram a revolugéo de
Fretelin contra UDT. No ano de 1976 a Indonésia entra a
Timor-Leste, como a minha profissdo é professora
continuei ensinar na escola priméria de Lequitura até ao
ano de 1984. No ano de 1984 continuei trabalhar na escola
priméria Maubisse Vila. No ano de 1985 transferi para
escola priméria de Horaiquik até ao ano de 1992 transferi
outra vez para a escola primaria Maubisse-Vila até 1999
o Timor revolta contra a Indonésia. No ano de 1999
transferi outra vez para a escola primaria de Fatubessi com
a professora turma 1° ano, depois de trés os professores
faz o eleito de mudar profissdo de Diretora da escola ate
neste data.

NC

No processo de ensino-
aprendizagem eu sempre fiz
trabalho em grupo, individual

F8

O curso formagao Docente é muito
curto, porque os dias deste
formacéo é acelerado

Aumentar a nossa capacidade, conhecimentos de

disciplina de Fisica.

O papel desempenho nos distritos é
como um formador, facilitador os

colegas a disciplina de fisica.

Sim, porque se ndo, temos a
sebenta como é que lecionar a
formagéo. Entéo, na Fisica tem a
teoria e prética para aprender. Por
isso, é preciso de uma sebenta.

F9

Relacionada nossa constitui¢do da
RDTL, a lingua oficial é
Portugués. Assim os cidaddos ou
respectivamente  0s  professores
devem ser aprendidos para
transmitir ~ os  conhecimentos
melhor ao alunos

As perspectivas: com curso de formaco para aumentar a
capacidade do professor formador e transmitam aos
formandos do nosso distrito, para melhorar a qualidade
dos professores e produzirdo os estudantes que sdo
qualificados.

O papel como professor formador
nosso distrito: Depois de os contelidos

que aprenderam,
fundamental para formadores

como a base

se

transmitem as matéria sem duvidas

porque ja estdo formados.

Sim a sebenta pode ajuda o
conhecimento para transmite-lo.

LT



10

F 10

Estdé formagdo Docente foi
informado por mim atravez do Sr
Espector Escolar sub-distrito.

E muito importante para nés , porque para elevar e
aperfeicoar o nosso conhecimento sobre essa matéria
(Fisica).

O nosso papel é para ajudar a
relembrar sobre as metodologias do
ensino da disciplina Fisica

Acho que a sebenta é também
importante, porque era como um
fonta da matéria.

Ord

Nome

1

2

3

4

11

F11

Inscrivi no curso Bacharelato com
préprio inisitivo

Trabalhei como professor da escola Técnico profissionais
em 1996 até 1999 e como professor do ensino pré-
secundario em 2000 até presente data.

Quando acabo a este curso estou a
preparar para ensinar a matéria Fisica
enquanto a escola tem necessidades

N&o acredito a Sebenta como
suporte pedagdgico no processo de
ensino-aprendizagem, enquanto o
material do professor e livro do
alunos e 0 mais importante

12

F12

Fui convocado pelo Educagdo
Regional do  Ministério da
Educagéo.

Espero que com este curso de formag&o possa melhorar as
minhas capacidades intelectuais na area e utilizando os
métodos adequados no processo de ensino aprendizagem,
assim posso partilhar aos outros companheiros.

Transmitir 0s conhecimentos
adquiridos neste curso de formacéo
a0s outros professores.

Orientar os obstaculos encontrados
pelos professores especificamente na
érea de Fisica.

Sim, eu acredito a sebenta
fornecida e elaborada pelos
professores brasileiros pode nos
orientar, guiar e fortificar no ensino
de Fisica de maneira mais
adequada, adaptado e solucionado
através de exercicios propostos e
exemplos dados.

13

F13

No curso de Bacharelato, eu
escolhi disciplina Biologia. Mas
quanto recebi guia de margo
mandou-me seguir especialidade
disciplina de Fisica.

Na minha escola, onde eu trabalhei, encontrei muitos
problemas. Em primeiro lugar lingua, dificil para adaptar,
porque o ambiente. Segundo edificio ndo esta em boa
condicdo, mesas, cadeiras ndo ha, também livros e
materiais didaticos.

Sou professor ensino primario. Agora
mandou-me seguir Bacharelato de
ensino de Fisica. Estou a atravessar um
grande  problema. Vou tentar
acompanhar estd nova disciplina,
aprender para  aumentar  meu
conhecimento.

Sim. Quando ha sebenta se o
professor distribuir para os alunos
darei muitos exemplos de tal
maneira, isto é muito importante
para eu aprendo e aumentar o meu
conhecimento. Se ndo ha sebenta
na minha méo, acho muito dificil.

14

Fl4

No curso de formagdo Docente é
preparar os formandos para formar
muitos formandos nos distritos
para elevar a qualidade do ensino
bésico e no secundério na area da
Fisica.

Este curso de formagéo de professores em relacéo das
expectativas e qualificar a qualidade na area da Fisica aos
formandos nos distritos, fazer plano diario e plano de aula,
profundar bem a utilizag&o pratica de laboratério.

O papel desempenhado pelo professor
formador nos distritos sera importante
para publicar nos locais determinados
a onde que é o centro de todas as
escolas. Em seguida aplicar a sebenta
do pré-secundario e secundario.

Sim, acredito que a sebenta pode
colaborar como suporte
pedagdgico de forma significativa
no processo de ensino, com a
maneira de suporte pedagdgica
podemos ampliar as explicacdes
expositivas sugeridas para alcancar
0s objetivos da educacdo em
Timor-Leste.

15

F 15

Eu escrevi as palavras na Lingua
Portuguesa.

A minha experiéncia, eu lecionei na Escola Pré-
Secundéria Baucau, comecei 1999 até agora eu lecionei
na matéria Fisica 1° ano e 2° ano.

A minha perspectiva em relacdo ao
Bacharelato ensino Fisica, eu queria
aprender mais Ciéncia para aumentar a
minha capacidade e na aprendizagem.

Eu credito pode colaborar o
processo de aprendizagem mais
significativa.
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Ord

Nome

2

16

F 16

Inscrevi no curso de Bacharelato
atravez de teste no ano de 2009.

A minha experiéncia como professora na Escola que eu
estou a trabalhar é o seguinte. A minha 1% experiéncia
leccionei na Escola Priméria de S. F. Xavier Dare. A
disciplina que leccionei foi a religido catélica e expressdo
musical até 1990. No ano 1990 fui continuar os meus
estudos em Indonesia a formar numa Academia da Lingua
Estrangeira até 1993. Depois disso voltei para a minha
escola j& néo leccionei a Religido, mas leccionei a Lingua
Inglesa. Gosto muito da minha escola, porque o0s
conselhos dos professores trabalham juntos, unidos e
trabalham em paz e harmonia.

Em relacdo a disciplina de Fisica, sou
de nada. Escolhi esta disciplina,
porque queria conhecer mais e
descobrir mais coisas na minha vida.

Sim, acredito. Mas s6 com a
sebenta ndo basta para os alunos
aprendem é preciso com a
creatividdade do professor para
eventar as matérias didéticas, para
que ajudem os alunos.

17

F17

Atraves de convite por meio de
telefone  pelo Instituto  de
Formagéo Continua para participar
0 curso que me escolhi anterior que
era a disciplina Fisica

Em 1991 até 1999 como professor do ensino Pré-
Secundario a leccionar a disciplina de Economia. Naguela
altura sem dificuldades para lecionar porque tem muitas
referencias para utilizar e também a lingua de
comunicagao é cada um de nés bem conhecido.

Em 2000 até ao momento como professor tenho muitas
dificuldades que me enfrento isto é a falta de referéncias
utilizadas, outras materiais didaticas e a compreencéo ou
conhecimento de lingua ¢ muito minimo

A disciplina Fisica é uma disciplina
exata que dificil mas eu queria tentar
porque a quante de professores no meu
distrito é muito pouco e na minha
escola ndo haver nenhum professor
que foi formado nesta disciplina

Sim acredito. Com as sebentas
posso fazer a preparacdo de dia-a-
dia

18

F18

Escreverei no curso de Bacharelato
para aumenta mais 0 meu
capacidade  especialmente  a
matéria da Fisica, porque a Fisica
ndo é uma Ciéncia que féacil e
Ciéncia novo para mim

Inicio de ensinar em 1999. Na primeira semana entra na
sala de aula tenho medo de falar ou tenho medo de
explicar a matéria aos alunos. Mas depois de um ou dois
meses, j& tenho habituado de ensinar.

Em 1999 até 2000 ensinei a matéria Religido. 2000 até
2006 ensinei a matéria Historia, e 2006 até a data ensinei
a matéria Fisica

Com o curso de Bacharelato espero
que no futuro a qualidade da educac&o
mais melhor do que agora

A sebenta pode colaborar como
suporta pedagdgica de forma
significativo no processo de ensino
aprendizagem mas problema que
alguns palavras que dentro da
sebenta talvez néo conhecemos

19

F19

No curso de formacéo docente fui
formado para ser professor da
fisica no ensino pré-secundario.

Em relagéo as perspectivas deste curso de formacgéo de
professores é aprofundar a disciplina de fisica ou seja
melhorar o conhecimento de fisica para ser um bom
professor do ensino de fisica para ser um bom professor
do ensino de fisica no ensino aprendizagem onde ele
trabalha.

Sera o formador de professor para o
ensino pré-secundario.

Eu acho s6 com a sebenta néo €
suficiente e serd acompanhado com
varias referéncias para o professor
consultar.
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20

F20

Frequentei o curso de Bacharelato do 1°
ano, 2°ano e 3°ano com aproveitamento, no
Distrito em 2005 até 2007.

Finalizei com aproveitamento o curso de
formagéo do Bacharelato de Fisica.

O papel desempenhado pelo professor
formador nos Distritos sera que irdo
trabalhar em conjunto os contetdos
escolhidos estabelecida na sebenta.

Sim, acredito que com a sebenta pode
colaborar como suporte pedagdgico,
de maneira retratar-se um plano
elaborado para atingir a meta do
processo de ensino durante um tempo
determinado.

21

F21

Foi escolhido o curso do Bacharelato de
ensino Bésico segundo programa do
Ministério da Educagéo para a preparagéo
do Ensino Bésico, aos cursistas do
Bacharelato de “Terceiro ano”.

Na escola onde trabalhei fica na éarea rural, e
tinha vérias dificuldades como: - N&o tinhamos
materiais didticos; - Livros insuficientes; - A
escola ndo tinha Biblioteca; - N&o tinha
méquinas de escrever; - Tinha dificuldades de
multiplicar as fichas de exercicios para os alunos.

A minha postura como professor
queria aprofundar meus
conhecimentos na area das Ciéncias
Exatas especialmente de Ensino de
Fisica.

Sim, de maneira temporéaria, como
guia dos professores para 0 processo
do ensino-aprendizagem.

22

F22

Como o programa do ME enviou para todos
os professores em territério TL tem de
participar no curso de LP comecei o Nivel |
até 0 3° Ano. Finalista do Bacharelato venho
aqui para acabar a matéria especifica escolhi
Matematica, mas como professor Fisica da
minha escola ndo tem entéo eu participar na
matéria Fisica

Na minha experiéncia como professor Primaria
na Indonésia comecei 1985 até 1995.

Ser diretor da escola Primaria em 1996 — 1999
Ser diretor da escola Primaria em 2000 até esta
data

A minha perspectiva em relagdo ao
Bacharelato Fisica.Escolhi a matéria
Fisica para ensinar na escola Basico
que esta a trabalhar

A sebenta colaborar como suporte
pedagégico de forma significativa no
processo de ensino aprendizagem.
Como guia do professor referencia.
Ser um livro da preparacdo do
professor entrar na sala

23

F23

Para aumentar a capacidade sobre a
metodologia, planificacgdo das aulas,
linguagem, etc.

A minha experiéncia: ensinei a comegar no ano
200 até agora so Fisica e inglés.

A minha perspectivas em relagdo ao
bacharelato de ensino de fisica para
aumentar capacidade sobre a Fisica e
também aumentar capacidade a outra
disciplinas.

Eu acredito porque a sebenta podemos
comparar com os outros livros usados
para fazer planificacdo da aula. Ex.
Sebenta de Fisica pode fazer
comparagédo com o livro Fisica de
Indonésia ou livro de Portugal. E por
isso pode planear a maneira de
ensinar.

24

F24

Escrevo no curso de Bacharelato, tenho
profissdo como professor e tenho dever para
cumprir a ordem do Ministério da
Educacéo.

- No ano de 1986 acabei 0 SPG (Escola para
professor).

- No ano de 1986 até 1999 ensinei no Distrito
Liquica.

- Ao mesmo no ano de 2000, transferido para
Distrito Bobonaro trabalhei como professor do
ensino primaria até a data.

Na minha perspectiva em relagdo ao
Bacharelato de Ensino de Fisica é para
aumentar e aprofundar mais o meu
conhecimento de aprendizagem.

Eu concordo que a sebenta pode
colaborar como suporte pedagdgica
de forma significativo de ensino-
aprendizagem. De  maneira: -
Introdugdo da matéria anterior. -
Explicagdo da matéria que ei de dar. -
Agrupar os alunos. - Apresentacéo de
resultado do grupo. - Dé a avaliagéo.

08T



Ord

Nome

2

3

25

F 25

Inscrevi no curso de Bacharelato
com a minha iniciativa para
capacitar e aumentar o meu
conhecimento e depois partilhar
esse conhecimento para os alunos

A experiéncia como professor nas escolas em
que eu trabalhei em Timor Leste é seguinte: No
ano 2000 UNAMET realizar um teste para todos
professores e naquele momento eu passei no
teste e no ano 2001 vou ser professor
permanente, ensinar na escola priméria Catélica
de Ariana como professor da classe e a0 mesmo
tempo como Diretor da escola até a data.

A minha perspectiva em relaco ao Bacharelato
de Ensino de Fisica depois deste curso eu queria
mudar meu posi¢do como professor ensino
primério para ensino pré-secundério e prepara
melhor o plano de aula para implementar a
matéria fisica que eu tive no curso de
Bacharelato

Maneira de apoiar 0s nossos estudos e
também é um indicador para seguir.
Facilitar 0s nossos estudos, as
matérias que dentro de esse sebenta
esta organizada para estudar.

26

F 26

Fui encarregada pelo
superintendente Distrital para este
curso de Formagéo Docente

Hei de esforcar-me aprender neste curso para
poder melhorar as matérias e aprofundar alguns
topicos que é necessario para ser formador no
distrito.

Preparacéo, realizagdo e aplicagdo do plano de
aula e realizagéo da avaliagdo

Eu acredito que a sebenta pode ajudar
os  professores como  suporte
pedagdégico no processo de ensino,
porque o professor use a sebenta para
preparar o seu plano de aulas.

27

F27

Estou em INFPC foi selecionado
pelo instituto.

Para ter mais conhecimento na éarea fisica como
formador no Distrito.

O meu papel ser o professor formador quando
voltarei no Distrito formar meus colegas e
trabalho com a sebenta para ajudar no processo
Ensino aprendizagem.

Eu acredito que a sebenta pode
colaborar como suporte pedagégico
de forma significativa no processo de
ensino de maneira que organizar 0s
contelidos no processo de
aprendizagem.

28

F 28

No curso de Bacharelato escolhi
Fisica, para aumentar ou
aperfeicoar a disciplina Fisica,
porque é a nova disciplina que
queria aprender no ensino 3° ciclo

A experiéncia como professor nas escolas que
trabalhei é um desafio que pela primeira vez que
experimentei mas sim, é melhor também todos
os dias a frente das criangas ou alunos por isso
estou contente, estudar brincar com as criangas.
Acho que é dificil ser professor, porgque todos os
dias a trabalhar sem descansar o pensamento.
Com este situacdo posso melhorar também a
minha capacidade de ser professor

Em relacéo ao Bacharelato de Ensino de Fisica,
queria aprender nova disciplina que escolhi no
momento que fregiientei no 2° ano Bacharelato,
para aperfeicoar a linguagem da disciplina
Fisica no ensino pré-secundario ou secundério.

Sim acredito, que a sebenta pode
ajudar como suporte pedagégico do
ensino-aprendizagem, como um livro
de resumo de um texto para ajudar os
professores a elaboragdo das matérias.

29

F29

No primeiro escolho a matéria
Matematica, mas depois tive um
decisdo para mudar para a Fisica.
Porque na Matematica ja tenho
alguns conhecimentos.

Durante a minha experiéncia como professora no
Ensino Bésico tenho muitas dificuldades por
causa da linguagem e faltam de livros referéncia.

Eu escolho esta matéria porque quero aumentar
a minha capacidade de Ensino de Fisica.

As sebentas que j& distribuiram nas
escolas faz bem porque ajuda os
professores  no  processo  de
aprendizagem.

18T



Eu inscrevi no curso de

As experiéncias como professora nas escolas
bésicas nos primeiros tempos ensinei os alunos e
os adultos no mato,usei troca de cartazes as

Desejaria que em relacdo ao Bacharelato de

Sim acredito que a sebenta pode

30 F30 Bacharelato através dos cursos | cascas do bambu é o I&pis era o carvao. Em 2002 Ensino de Fisica seja para mim uma fonte no colaborar no processo de ensino e
comecando no nivel 3 até finalizar | fiz um teste de lingua portuguesa e passei com ensino e aprendizagem. Pede a generosidade aprendizagem e ela auxilia a pessoa
no 3° ano do Bacharelato. boas notas. Por isso, fui escolhida de se | dos professores nos exercicios. que esta aprendendo.

professora. Naqueles tempos ensinava na
priméria até a presente data.
Ord Nome 1 2 8 4
31 Inscrevi no curso de formagéo Os formadores que é de ensino primario que E importante, mas para ser formador no ensino Acredlto_, mas € preciso - mais
. . " - oo < it A < referencia livro de referencia para
F31 docente através de telemovel do realmente ainda néo dar aula de fisica por isso é Pré-secundério e Secundario é melhor através .
educacéo distrito provavelmente de uma selegéo habilidade melhorar conhecimento dos
) i i professores.
32 Foi selecionado pelo governo Importante para o formador. Importante também O papel desempenhado pelo professor formador QJ osrizema et?: d: ic?labsgar f(i)ormg
F32 A p g para os formadores e através desta formagéo o pape’ cesemp peto p uporte pedagog N
através do teste. = nos distrito, é colaborar com os professores. significativa no processo de ensino e
formador e formando véo completar-los. ] b s
também precisamos-nos capacitar.
Eu inscrevi nesse curso de Eu tirei escola para professor (SPG) em 1989 e
em 1992 vou ensinar os alunos na minha aldeia | Em principio a minha especialidade é a
Bacharelato para melhorar 0 nosso . . h B N L
33 conhecimento da Linqua | Quevivo 14. Porque nesta altura na minha aldeia | disciplina Matematica, mas no meu distrito
F33 < 9 ndo hé professor. As criangas sdo abandonadas e ainda precisa mais professor da disciplina fisica NC
Portuguesa em todas as areas das N L - . . -
disciplinas. Conhecer bem as tém muitas que ndo aprendem escrever e ler. Por | portanto mudei para aprender mais nova matéria
. - rigar-m r professor, par recer o m nhecimen ienci
matérias em lingua portuguesa essas partes que obrigar-me a ser professor, para | acrecer o meu conhecimento da ciencia
esse desafios na minha aldeia
. . o A Sebenta pode colaborar como
Inscrevi no curso Bacharelato com | A minha experiéncia como professor nas escolas .
o objetivo geral aumenta mais o | em que trabalhou no tempo ocupagéo Indonésia suporte _pedagégico de  forma
H A " h o N Per: (\V; m relacé Bacharel; ignificativa no pre nsino-
" nosso capacidade na area que ndo ensina disciplina  Religido; depois de Ei:iﬁga dea?:iseica cir?‘?socuerlgo chBaash:\trilactjz Z;?ren dciazltageam 0 zaoces:gc[ﬂea € smgs
F34 Z:Cglc??il;'o Ezzecr:glsm:n:gvgtam?; éﬂifﬁ:ngfsncci'ﬁm;aze tirgggpraotges;%rosBéoI?agﬂg para melhorar a capacidade no futuro, neste problema que nés enfrentamos falta
nop curso ?je BacharZIato sobre | professor depFisica e substitui para ensinar a a momento que aprende mais durante seis meses | de livro referéncia para suportar a
e . no cur: ifi ra continuar ao futuro. ni r Igum lavr
disciplina da Fisica porque este | disciplina até a data. Mas tem muita dificuldades 0 curso especifico para continuar ao futuro Sebenta, porque algumas pa avras que
disciplina novo para mim ue nés enfrentamos na sala de aula. dentro da Sebenta talvez ndo tem.
P p - a : Explo: MKSA
Bu inscrevi-me no curso de Iniciei o meu trabalho como professor na Escola | A minha perspectiva em relagdo ao Bacharelato
?jzgag??g feosr;euﬁivfmuzge'ré? Secundéria 1912 de Same desde ano 2000, como é no futuro, o ensino de Fisica nas escolas em E;ab?::fé?mg::ir: uzeggrr::?ibupi?gz

35 bacharelato e tudo isso por mi‘;ha professor de Biologia para 3° Ano, Quimica e Timor Leste serd melhorando por causa de informacdes cien?ificas como

oson . . Economia para 1° ano. A lingua intr Ori formaca noé rm n r - 5
F35 iniciativa. Em seguida, gostaria de conomia para ° ano gua introdutéria que ormacéo que nbs termos no curso de conceitos teorias para que ser

continuar o Bacharelato e escolhi
Fisica como minha especialidade
porque queria conhecer bem os
fendmenos da natureza.

utilizei foi a lingua malayu porque além de ainda
ndo sabia bem a lingua protuguesa, as sebentas
que existiram nas escolas todo foram escritos em
lingua malayu.

Bacharelato. Espero que os nosso formadores
véo nos formar com boas vontades e daréo todos
que os formadores tém em relacdo ao
conhecimento de fisica.

referenciados pelos que envolvidos
nos processo de ensino-
aprendizagem.
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F 36

Eu inscrevo curso Bacharelato
para aumentar o meu capacidade
de Ciéncia e para transpor aos
nosso alunos.

A experiéncia como professor durante o tempo
ocupacdo indonésia, no ano de 1980 até agora.
Como professor é para educar, é ensinar 0s
alunos como deve

A minha perspectivas em relacdio ao
Bacharelato de Ensino Biologia, mas mudam
para a Fisica, isto é boa para aumentar mais os
conhecimentos de varios disciplinas.

Eu acredito porque a Sebenta como
um manual para ajudar o professor
dentro do processo de aprendizagem
ou é um Livro de apoio dos
professores na Introducdo  das
matérias anteriores.

Ord

Nome

2

3

4

37

F37

Vindo do distrito escolhi a
especialidade da Biologia mas
chega até em Dili, 0 meu nome ja
esté escrita na Fisica.

No ano de 1999 até 2002 como professor em
escola primaria Catrai-Léten, mas a partir de
2002 até 2009 fui transferido para o Ensino
Primério de Catrai-Craia como Director da
Escola. E no ano de 2010 dia 2 do més de janeiro
recebi a carta de Transferencia para a escola Pré-
Secundéria Tatamailao Catrai-Leten até agora.

A minha perspectivas em relagdo ao
Bacharelato de Ensino de Fisica é para aumentar
a capacidade quando terminarei o curso,
voltando para implementar a Ciéncia que eu tive
através do Ensino de aprendizagem na minha
escola.

Acredito porque anterior em todas as
escolas ndo existe livros por isso a
Sebenta ¢ o meio para ajudar os
professores véo implementar o ensino
da aprendizagem.

38

F38

Como programa do ME enviou
para todos os professores em
territorio TL para participarem no
curso de LP. Por isso, eu comecei
o0 curso inicio nivel 1 até a data.
Chegamos no 3° Ano Bacharelato
e escolhi Matematica, mas néo ha
professor de Fisica, por isso
tranferencia para Fisica.

No ano 1987 estou ensinar na EPP Maubesse e
na Escola Pre-Sec. Catdlica A. Paulo. No ano
1991 escolhido pelo ME Director da Escola
Primaria até 1999. Em 1999 fui professor
emergéncia até 2000. No dia 1 julho de 2000 fez
um teste de Avaliacdo para ser professor na area
Educagdo até 2005. Agora atuo como
responsavel da Escola Primaria Pulblica
Educagéo subdistrito Maubisse de Ainaro

Na minha perspectiva em relagio ao
Bacharelato de Ensino de Fisica, preparar é
aprendiam as especialidade para ensina na
Escola Bésica que agora foi programado pelo
Ministério da Educacéo

Eu acredito que a sebenta pode
colaborar como suporte pedagégico
de forma significativa no processo de
ensino-aprendizagem de maneira
como o guia do professor

39

F 39

Fui selecionado pelo Ministério
atravez do Instituto Nacional de
Formagéo e Continua.

Para aprofundar e capacitar o conhecimento
como formador nos distritos, em que trabalhei.

O meu papel como formador quando termina a
formagdo irei formar darei curso aos
colegas/professores no meu Distrito com a
ajuda da Sebenta que estou fazendo.

Sim, acredito que a sebenta pode
colaborar como suporte pedagégico
de forma significativa no processo de
ensino de maneira de organizar e
selecionar os contelidos que irei
trabalhar: Como vou ensinar, preparar
o material necessario para a realizagéo
do processo aprendizagem.

40

F40

No curso de Bacharelato 2° ano
escolhi disciplina Fisica

Fui professora da escola primaria durante 23
anos enfrentei muitas problemas e dificuldades.
N&o tem manual nas escolas e os alunos ainda
ndo compreenderam bem a lingua que é um
pouco dificil. Mas como professora tenho muito
esforco para futuro da nacéo

As minhas perspectivas em relagdo ao
Bacharelato de ensino de Fisica ¢ uma disciplina
nova para mim mas eu queria aprender. Por isso
peco aos professores para ajudar neste curso

Sim, a sebenta colaborar como suporte
pedagégico de forma significativa no
processo de aprendizagem. E um
manual que usamos na escola para das
as disciplinas
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Fa1

No curso de Formagdo Docente
aprendi matéria de Fisica, LP,
metodologia, psicologia, pratica
laboratorial com o objetivo ensinar
os discentes na escola.

Vejo que este curso de formagéo de professor é
Unica solucdo para capacitar os professores no
dominio de Ciéncia, e que no fim possa ensinar
os alunos seguindo o curriculo estabelecido.

O papel desempenhado pelo professor formador
nos distritos é formar ou capacitar o0s
professores da matéria para ser mais
capacitados no dominio da matéria lecionada
a0s seus alunos com a lingua portuguesa.

Sim, acredito porque o professor
timorense sem ter livro ou seja sem
esta sebenta ele ndo vai ensinar bem.
Portanto a sebenta referida pode
colaborar como suporte pedagdgico.

42

F 42

No curso de Formagdo Docente ja
freqlientei o Bacharelato em
Fisica, portanto, fui chamado pelo
Instituto para treinamento.

No momento ja estou preparado para ensinar no
Pré-Secundario, mas depende plano do
Ministério da Educagéo.

Com relagdo ao curso de Formagdo de
professores as perspectivas sdo do ensino de
Fisica para Pré-Secundario e Secundario.

Acho que a Sebenta é interessante no
processo de ensino. Por isso, a
Sebenta devia dar ou distribuir
diretamente para que nés podemos
utilizar no curso.
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INVESTIGAGCAO SOBRE O CURSO DO BACHARELATO DE ENSINO DE FISICA — Parte |1

Ord Nome 5 6 7 8 9
. . Para os alunos ser activo escolhi um
No anterior as metodologias que exerceu . . ;
. . " . . L 5 NP contetdo e os alunos véo realizar em grupo
Durante vai ser professor voluntario no nivel pré- apenas disposicdo porque ndo ha livros, A
- a0 L o por exemplo: mando um aluno fazer
secundario ou seja 3° ciclo por causa de faltas de materiais didaticos, laboratorio. Talvez Levantamento de . A~
§ - N . P . . e P . x PR corrida em 100 m, e ele vai dizer para os
livros fisica por isso apenas vai dar os tépicos como depois de disposico fui utilizar métodos | concepcdes prévias; A
1 F1 s . s - . ! colegas ou a seu professor o que é que 1
seguintes: - Trabalho e Energia; - Gravitagdo | experimentos, trabalho em grupo, motivar trabalho em grupo; "
Universal e - Conservagdo da Quantidade de | os alunos conto uma pequena historia que experimentos acont(_ece. C_Iaro que ele vai responder. .Tem
A " P energia, vai movimentar, etc. E depois os
movimento. tem relacdo com a matéria dada ou fazer . PP -
. colegas tiram vérias ideias e véo fazer um
um jogo. . -
resumo relacionada o contetdo.
- Trabalho em grupo. Permite aos aluno
A forma de avaliagéo para cada uma delas, grup N 08 | S
. . S SRR S0 tomar consciéncia da importancia dos
2 F2 Trabalho e energia; Gases e Leis Termodinamica avaliacéo diagnostica, avaliacdo em grande Trabalho em grupo - . 1
FUDO OU €M pequeno grupo pré-teste valores e atitudes no desenvolvimento de
grup Ped grupop uma atividade
13,19, 21 Opil lecionei eram on
go?forgsv el)e(t)rzgéﬁi?:gseq ueeI:tl:os;:;r?etiesnioa 02 ter: Levantamento de Por exemplo: Ondas Sonoras:
- . y x - - Dar explicaca re con a n
conteddos que escolhi, penso que posso desenvolver Fazer uma avaliagio escrita e avaliagio concepgdes prévias; soniraES'p cagao sobre concepgao de ondas le
: Fs 321?53”'”527 rr:'?;%u(rjis. ;efaztirzagoplir;o g:,:}’ fa psge: experimental (avaliag&o continua). Z’jlza'ho er:xggusrilﬁ\y/a_ - Fazer uma relagio com matemética | 2
9 . S R - p ’ através da equagdo matematica de ondas
exemplo: Método explicativo/expositivo; - Método Exercicios propostos sonoras
experiéncia através de aula prética laboratério )
O técnica de ensinar escolhida acima é
(ng € 15), . . Seria a forma de avaliagéo para cada uma experimentos. Ex.. Quando dou um
Trés contetdos que eu escolhi quanto mais para uma = i . . : e le
4 F4 Matéria nova. mas uero esforcar para aprender e delas sdo Gases, Estética, Trabalho e | Experimentos contelido e depois exercicio aos alunos, 5
desenvolver rﬁinha (?a acidade car p p Energia. para saber quantos alunos é que ter valor
P ) maxima, e quantos ter valor minimo.
(4,9 e 15) Tépico Gases
jectivos: nhecer form: s - .
Obje.Ct 0s: connecer a forma dos gases, que A forma de avaliacdo é avaliagao formativa
relacionados do nosso dia-dia. ara concretizar essa avaliacdo deve ser | Levantamento de | Exemplo: Uma aula fui dado:
- saber as caracteristicas dos gases e - distinguir Eealizada‘ ¢ concepgdes  prévias; Uso patjla expositiva, éxplica esse
ransformagdes fisi matéri ) . q
5 F5 :Egtrsatg ic?fs(,’es_ S”ft?f)gj é:tesoi)re ases: - Dé | " O teste diario trabalho em grupo; | conteldos, dar exercicio resolvido, 1
g1cos: G gases, - Trabalho pessoal aula expositiva; exercicios propostos (em pessoal ou

exemplos concretos; - Explicar as caracteristicas; -
Explicar as transformagdes dos gases. - Isotérmica,
isobérica, isovolumétrica. - Calcular os valores dos
gases. - Exemplos e Exercicios

- Trabalho em grupo
- Exercicios

exercicios propostos

grupo).
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Ord Nome 5 6 7 8 9
. , - M9F°d°'°g'a € |guz_i| como maneira de Estudo dirigido, por exemplo o professor
(5, 7, 11) Escolhi trés conteidos que ja tinha | ensinar, nos anteriores implementaram A 5 "
. - . Ja . . Estudo Dirigido, | copia no quadro os alunos pensam, liam e
marcado mas ainda ndo percebi bem como me | véarios métodos de Portugal antiga, de 2
6 F6 . N . - Trabalho em grupo e | explica. Os alunos resolveram o0s 1
movimentar. Desejo ao professora para que explica- Indonésia etc. E agora de Portugal, de P ‘cios individual e denoi I
me e dé a préatica para compreender melhor Brasil, de Cuba, de Austrélia, por isso ha Bxercicios Propostos exerciclos Individual € depols resolveram
' ’ ! em conjunto com o professor.
mudancas.
Seria forma de avaliaco dar os exercicios
7 F7 NC como perguntgs e respostas, divide em Texto didético A técnica de ensino escol_t]lda acima é para 1
grupos e individual, conforme o resultado saber qual os alunos que ja sabiam ler
dos exercicios dos trabalhos
(1 e 17) Teoria — o professor explica sobre o
h . o .
conteudo, exemp!o_ de e,x_ercAlmo e os alunos Participagio, trabalho de grupo, teoria, . 1 O’ professor expl_lca um exemplo (}e le
8 F8 resolvem os exercicios. Pratica: os alunos fazem a ratica. teste Exercicios propostos exercicios e depois os alunos véo P
pratica sobre o contelido. Optica Geométrica; P ' ’ responder 0s exercicios.
Explicacéo da matéria; Exemplo de exercicios.
(4, 9 e 15) Plano de aula: Contetdo Leis de Kepler . e
9 Fo Objectivo: Explicar aos alunos as leis de Kepler e o Avaliacéo escrita, aos exercicios e trabalho Estudo dirigido (F:{(;?gai :{u‘i:, 3090'21?:( dﬁ;?‘;z’g ;;&:zz 51‘6
movimento circular e movimento elipticas. Explicar | em grupos. 9 y P !
< . na sala de aula. e7
as funcdes das Leis de Kepler
Contetido: Movimento Uniforme
Assunto:  Pratica uma aceleragdo  muito Sim a avaliacio é importante. porque
particular/aceleracdo da gravidade. Objectivo: to dc;s 05 Méto d%)s que néspusamosynépo q?Jer
10 F10 \l:?]r.lfg?:;e {,asarigs::tzrtg\'/ceis dgeurﬁ: aﬂ;"‘;:gfigtao dizer todos alcanca o objetivo. Por outro NC Porque na escola existe as materiais 1
Material: Pedra, relégio, trés alunos, fita métrica. ?Sgég C?gg;gzg (?eo eizmoa(ﬁﬁ%ﬁ)a r:;?] didacticos limitados.
Montagem: Medir a altura de local que vai usar para nja escolap P 9
lancar a pedra. Metodo experimental utilizando ’
praticar (contar o tempo até o corpo o tocar no chdo)
Vetores, MRU, Gravitagdo Universal que vdo ser | A forma de avaliagdo que vai ser usada Escolhi aula exnositiva ou explicacio para le
11 F11 desenvolver na sala de aula com alguns teorias e cada uma delas como trabalho grupo ou NC os alunos p plicagao p: 5
experimentages para nés compreender melhor exercicio
Contetidos: Movimento Uniforme Retilineo
Objectivos: 1) Definir a velocidade média Exemplo: Dou a aula sobre MUR
2) Reitroduzir a definicdo de conceito para formula Pedindo aos alunos para marcar no chdo os
3) Calcular a velocidade média através da férmula Em relagdo aos tépicos escolhidos sugiro — espagos e em seguida mandar um a aluno a
o . o s p P Aula expositiva; -
12 F12 Actividade: Explicagéo oral pelo professor sobre 0 | uma avaliagéo através de teste individual, caminhar nos espacos marcados e outro 1

contetido

Apresentacdo da formula de calcular a velocidade
média; Exercicios de fixacdo pelos alunos com a
orientagéo do professor; Avaliacdo pelo professor

experimentos e exercicios propostos.

Exercicios propostos

aluno anotando o tempo. No final, pede-lhe
para calcular a velocidade média do aluno
em caminho
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Ord Nome 5 6 7 8 9
13 F13 NC NC Socializado NC 1
As metodologias sugeridas na questdo
anterior serdo avaliadas e como método:
(12,16 e 21) individual (individualidade, participagao, 1
Os trés contetidos que podemos desenvolver na | trabalhos de grupo e exame periddica). A 5‘
14 F14 sala de aula aguele temos de fazer a sua | metodologia é ensinar como é que ele sabe Aula expositiva Técnicas de ensino 6 '7
planificacio de cada um dos conteidos, sub e como deve saber o contelido, podem e’9
contetido entender a linguagem a area da Fisica e
aplicar os contetdos sugeridos com 0s seus
planos diario, plano de aula.
15 F15 Leis de Kepler e Movimento dos Planetas; O método que eu vou usar é dar explicacdo NC Trabalho em grupo; Exercicios propostos e 1,8
Gravitacdo Universal; Trabalho e Energia. férmula e exercicio. texto e 10
(5, 7 e 16) Em primeiro lugar a professora vai
escrever o titulo no quadro, escrever os objetivos. Em relagédo as metodologias sugeridas na 1
Em seguida a professora vai perguntar os alunos questdo anterior a forma da avaliagdo seria 1° a professora escreve o titulo da matéria 3'
16 F16 sobre titulo e explorar as idéias dos alunos melhor oralmente e praticar por alunos, a Trabalho em grupo no quadro, depois a professora vai explicar 4‘
espontaneamente. A professora vai explicar a observar e tocar nas materiais didaticos o conteldo e por Gltimo divide a turma em 5 ‘7
matéria e repetindo, a professora vai escrever o | para que os alunos sentem e conhecem grupo de 5 pessoas. e’9
mapa conceitual do conteido no quadro e por | aquilo que eles estdo a aprender.
Ultimo divide a turma em grupo e faz o exercicio.
17 F17 (1,2,7,9e10) NC NC NC NC
18 F18 NC NC NC NC NC
Com relagdo as metodologias na questéo - i
19 F19 (1, 2 e 7) MRU, MRUV e Vetores de maneira anterior a avaliagdo para cada uma delas NC ggcg;?lljggdeoder;Zti;I%l:;(s;gon?;nﬁ:t:;e?eﬂg? 1
explicativa e expositiva. seria avaliagdo formativa e avaliagdo h
sumativa. em grupo o trabalho realizado.
(11,12¢ 1_3) Reformular o conceito de movimento _ _ ) ) Igg:g:;zrg;nwprévi:: )
20 F20 Ondulatorio. Elaborar um texto sobre as ondas | Teste diagndstico, realizar teste formativo trabalho em grupov Orientar 0s grupos a resolver problemas le
sonora. Retratar alguns trabalhados sobre o | e teste da avaliagéo final. aula  expositiva e’ em conjunto. 2
movimento harménico simples (MHS) .
experimentos
Vetores MRU, MRUV., A formg dg ava!lagao séo:
IO A - Avaliagdo directa a participagdo dos —
Objectivo: Conhecer os fendmenos dos vetores e a alunos lzad Levantamento  ou " explicagdo . ge
21 F21 velocidade de vetores. - . . Socializado concepgdes prévias sobre o contetido da 1
- Vgrifica{avelociQade de MRU. :n;'-gallagao da fichas dos exercicios de matéria dada.
- Distinguir a velocidade de MRUV. - Avaliacéo dos testes sumativos.
22 F22 NC NC NC NC NC
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Ord Nome 5 6 7 8 9
Exemplo: com exercicios propostos
significa o topico que nés ensinamos, 0
professor dar o exercicios para descobrir os
Para a forma de avaliacdo cada questdo alunos  compreenderam  ou  ndo. 1
anterior pode ser através de exercicios Estudo dirigido, Experimentos: significa a teoria que nos 2’
23 F23 Vetores, Leis de Newton e Eletrostatica. teoria e também pode prética e analisa e exercicios propostos, ensinamos baseia do livro ou sebenta tem e
depois perguntou as idéias sobre experimentos, textos realidade ou ndo. Exemplo a velocidade de 7
avalizacdo um camioneta sdo 2 m/s e alcangou a
distancia 10 metros. Quantos o tempo que
foi gasto pela camioneta? “pode através de
materiais didatico”
Em relagdo as metodologias sugeridas que A técnica de ensino escolhida é trabalhar
24 E24 Antes de dar as aulas preparei Plano Anual, Plano teria de forma avaliagéo % séo avaliagéo T em grupo, com trabalho em grupo que os
. P . S . A rabalho em grupo . 1
Trimestral e planificagéo de aula. formativa, avaliagdo sumativa. E também alunos possam ter activos e os tem a
avaliagdo directas e indirectas. preparacéo de fé para os seus futuro.
gr?;irca}aor;ﬁuslﬁt(;r:ﬁ, ilgrgerz:gcoe:\i,serpz’stlrgggtlgg dg A forma de avaliagdo para cada uma delas; Um exemplo que eu utiliza a técnica de 1
25 F25 em sglaﬁe aulagcom%bjecto ou materiais didacticos, Aval!agzzm trabalho do grupo Texto: paradidatico ensino_escolhida acima ¢é trabalho em e
para os alunos ou formandos compreendem bem e Ava_llaglao usqr_materlals didacticos na grupo, dou pergunta ou trabalho cada 2
também os alunos formandos pratica-los pratica laboratério grupo e observa-0s
§1' 2 de 8) Dirigir a pla nigipagéo atcti;a dos Avaliar a participacao activa do grupo de Socializad dOofc;rrrS;gorpgrr:p;Zaa glrjl?;jgéog uptrroafgzls':;;
26 F26 fg:mgz dg:’ gofrgrurﬁa dzragéa dg gggﬁfalérg %ugoz trabalho especialmente avaliacdo dirige T(rJaCtllethge%'n grupo prepara avaliar o grupo e especialmente 1
necessérioy pessoalmente. aval_lagao |nd|y|dual, depois diferente
realiza a plenéria, depende do tempo.
A forma de avaliagio é formativa e Trabalho em grupo e Traba,lh_o em grupo, aula eXP°S"'Ya~ 1
27 F27 (2,3,5e8) sumativa aula expositiva exercicios proposto, estudo de situagéo- e
problema 2
(7, 13) Para desenvolver em sala de aula precisam Socializado: Trabalho 1
28 F 28 de material didatica para enriquecer o estudo da sala | Avaliacdo do trabalho de grupo em aruno: Exercicios Formar dois ou trés grupos e distribuir as e
de aula. Apresentar as figuras relacionadas com o | Avaliacdo do trabalho individual grup! ! fichas de trabalho
p propostos; Texto 2
contetidos
Costuma utilizar tipos técnicas de ensino 1
Estudo dirigido individualizado — Estudo dirigido e 2
29 F29 NC NC Trabalho em grupo exercicios propostos. Dar apontamentos e
Exercicios propostos sobre o contetido. Expliquei o contetido e 7
dar exercicios
[ ord | Nome 5 6 7 8 [ 9]
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Escolhe o titulo; Dividir os alunos em grupos
Cada grupo discutir ou debate deste titulo

Apresentam o resultado do debate para os
colegas ou outro grupo. Exemplo: trabalho do

Perguntas  direta, Teste  diario, I R : 1
Exercicios resolvidos e trabalhos do grupo para qué 0s alunos Nao sejam passivos
U0 Trabalho em grupo, aula | etodos véo dar as suas ideias Aula expositiva: 2
gupo expositiva, experimentos, texto | enfeite os trabalhos dos meninos na sala de
30 F 30 (7,8e13) Auvaliagéo diagndstica. P R . s
S o didatico, estudo de situagéo- aula e convida as outras turmas para
Avaliagéo intermediéria bl . . i ; 5
Avaliago formativa problema. visitarem. Experimentos: Fazer experimentos e
Avaliacio somativa' da comida provando as substancias doce, 7
G amargo, é4cido e azedo. Texto didatico: os
alunos leem silenciosamente, em voz alta,
pressa devagar, etc. Problema: resolver
questdes, contar, tabuada, expressoes, etc
(5, 8 e 19) Trabalho e Energia: Conceito do
trabalho e energia. Exemplo’c_otldlano so_bre A forma de avaliagio: ) ) )
trabalho e energia. Exercicios resolvido. . A Explicar o conceito através de mapa
o U . . Auvaliagdo sobre participagéo ativa. - . 5 1
Exercicio proposto. Gravitagdo Universal: 5 ! Aula expositiva, Exercicios modelagem sobre o trabalho e a energia.
31 F31 : . o Compreenséo de conceito. . P L e
Queda Livre. Experimento. Exercicio e propostos e experimentos Exercicios propostos e elaborar atividade
. . ~i | Resolver exercicio proposto. e 2
resolvido. Exercicio proposto. Eletrostética: o " pratica.
N y . N Atividade prética.
Conceito. Experimento. Exercicio resolvido.
Exercicio proposto
- Trabalho em grupo. Aula expositiva, 1
2,3, A forma de avaliacdo para cada uma - . L !
32 F32 Plano de aulua deles 6 avaliagio formativa e sumativa. Socializado exercicios propostos, texto didéatico e estudo e
de situacdo problema. 2
Podemos estabelecer a avaliagdo
. ~ formativa para avaliar o conhecimento Estudo dirigido exercicios propostos. Através
33 F33 glfag“ d-gzjibglehgwoeviﬁwler:g;av Conservagdo da das questdes que foi dirigido. Quais que desse tipo podemos avaliar individualmente 1
ja entendem e quais que ainda nao do processo de aprendizagem
entendem.
Um exemplo de como utilizar a técnica de 1
Trés contelidos: Relagdo as metodologias que a forma de ensino: Trabalho em grupo. Exercicios
Vetores avaliacdo para cada um aluno, teste | Trabalho em grupo, exercicios propostos. Escolhei o titulo, dividir os alunos .
34 F34 . e . o - . - . 2
Movimento Retilineo Uniforme diério, exercicios resolvidos da aula, propostos, texto em grupos para discutir deste titulo. e
Leis da Termodinamica perguntas direta para os alunos. Apresentar 0 resultado do grupo que foi M
debate.
%ﬂlﬁgmnleet&i Orgﬁ;sgrglgﬁirdegeegslt? i?ol Técnica que utilizei foi organizar o grupo
tem maior rel.a %0 coma nossagvida diériap A avaliacéo para cada uma delas sera de identificar o problema e em seguida facilitar
35 F35 G . forma: trabalho em grupo, provas de | Trabalho em grupo 0s grupos para procurar a solugéo e por fim 1

Conservagao da quantidade de movimento:
Este tépico aparece na fisica do Ensino
Secundério com maior fregiiéncia.

texto e trabalho prético individual.

formular uma conclusdo respectivamente
como solucéo.
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Ord Nome 5 6 7 8 9
Leis da Termodinamica: aumentar a
36 F36 entropia; Gravitagdo Universal: a massa da NC NC A técnica de ensino escolhida em acima 1
Planeta; Leis Conservagdo da quantidade sdo didatico
de movimento e temperatura e entropia.
Com relagéo as metodologias sugeridas " " .
na questdo queremos sugerir através dos C(.”.n relagaq a questdo an_te_r lor que eu
utiliza a técnicas de ensino dividi os alunos
37 F37 NC formadores _para _gerem @0 governo Socializado em grupo e explicar aos alunos uma 1
sobre os materiais didaticos para : M
. 3 pequena discussdo sobre o tema e dou o
completar o ensino de aprendizagem nas trabalho de grupo
escolas. grupo.
38 F3s NC NC NC NC e
(5, 14 e 19) Trabalho e Energia: fago um
esquema no quadro ou no cartaz como uma
bateria ou gerador. Explicar como funciona
a energia na vida cotidiana. Exemplos:
Gerador de gasolina: o gerador funciona ha
ga§0|lna. o trabalho realizado quando Cada tépicos deve ter uma avaliagdo no
existe energia. Escolha um tema (trabalho y A - 1,2
39 F39 ¢ energia). Professor vai organizar a aula: final de aula para saber o conhecimento | Socializado Trabalho em grupo o5
energia). 9 : do alunos sobre tépico estudado
divide a turma em grupo. Professor d&
tempo aos alunos para realizar um trabalho
de grupo. Professor questiona aos alunos
para concluir o seu trabalho e apresenta.
Tempo 50 min. Material usado: bateria,
lampada.
40 F 40 NC NC NC NC NC
A forma de avaliagdo para cada uma Um exemplo de que se utiliza a técnica de
1. Leis de Newton. delas ¢ avaliacdo formativa e sumativa. | exemp dq alizado de fi .
2. 2. Leis de Kepler e | Avaliagdo formativa baseada no/a: - . ensino ¢ tipo de socializado de forma: le
4 Fal Movimento dos planetas. Pontualidade; Assiduidade; Socializado #Z\;tagtang[t?coge Eigrr:gi?gfes roprg\sltlg? 2
3. Gravitacdo Universal. Participagao; Comportamento e . s prop !
Experimentos; Trabalho de Grupo
Interesse
2 Fa2 Os contetidos apresentados na tabela séo: Para cada uma de avaliagdo serd | Trabalho em grupo, Soprt‘;;izsorgfizfircgr pl?,’;’ ﬂit:léla’R'\::gfjer le
MRU; MRUV; Leis de Newton. trabalhar em grupo e em individual. experimentos ’ plicar. 9 . 2

questdes.

06T
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APENDICE C - TEXTO “TAIS — OS TEXTEIS DE TIMOR-
LESTE”

Tais - Os Téxteis de Timor Leste

Tais mane em algoddo previamente
fiado e tingido com corantes quimicos,
executado em ikat em teia (Bobonaro).

A ilha de Timor, longa e estreita, com
a forma semelhante a um crocodilo, segundo
uma das lendas de Maubere, esta inserida no
arquipélago indonésio, situada a menos de
500 quildmetros da Australia. Encontra-se
dividida em duas partes distintas: a metade
ocidental, sob o dominio indonésio, mas
onde ainda estéo evidentes as influéncias da
precedente colonizagdo holandesa, e a zona
oriental, hoje independente, com referéncias
predominantemente portuguesas.

Nesta ilha, as tradicbes raramente
permaneceram estaticas, e novas ideias e técnicas, algumas provenientes
de ilhas longinquas, foram ao longo dos séculos absorvidas e
reinterpretadas, para dar resposta a novas situacfes sociais e econémicas.
Etnograficamente, os timorenses dividem-se em dois grandes grupos: o
Atoni da Melanésia e o Tétum do Sul de Belu, que se pensa originario de
Malaca. No caso especifico de Timor-Leste, torna-se muito dificil
identificar e territorializar os varios outros grupos étnicos. Ainda, nos dias
de hoje, se encontra uma grande diversidade cultural e linguistica,
proveniente das antigas guerras internas e das consequentes integracdes
de subgrupos em outros grupos étnico-linguisticos. Tal diversificacdo é
transposta para os téxteis, em termos de cores, motivos e técnicas usados
na tecelagem. As diferentes linguas dificultam igualmente o estudo dos
tecidos, devido a multiplicidade de termos aplicados a um mesmo
utensilio ou técnica. E preciso entender que apesar de Timor-Leste se
encontrar dividido em treze distritos, as diferentes linguas remontam a
perto de quinze e distribuem-se de uma forma esparsa e erratica por todo
o territério. No entanto, a necessidade de comunicacdo, especialmente
para fins comerciais, originou a escolha do tétum — lingua nativa dos
Belus, divulgada pela sua conquista da parte leste da ilha de Timor — como
lingua franca.
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O significado dos téxteis

Tais feto muito elaborado
executado em ikat em teia e buna, com
motivos de passaro (Timor-Leste).

Os téxteis de Timor, tal como nas
outras sociedades da Indonésia, ttm um
papel muito importante nos rituais das
comunidades, e, ao serem criados por
grupos de etnias diferentes, podem
distinguir-se uns dos outros, quer em estilo
e nas técnicas utilizadas, quer no seu
significado cultural.

Os téxteis que saem dos teares nao
sdo destinados prioritariamente a serem
usados, exceto quando ja estdo gastos ou quando de cerimbnias que
celebram as varias fases da vida de um individuo: apresentacdo de um
recém-nascido, dia de iniciagdo na caca de um jovem guerreiro,
casamento, enterro, etc.; ou em certos rituais que se prendem com as
tradicBes do grupo: inauguracdo de uma casa, etc. Em todas estas
cerimonias estd implicado o individuo, a linhagem, a familia e a etnia ou
grupo em que ele se encontra inserido, e é aqui que os téxteis ganham
uma importancia relevante, como produtos de troca nas relagdes sociais e
econbmicas, assegurando a sobrevivéncia da linhagem e do grupo.

As fibras e as tingiduras

Tecedeira preparando 0s
fios de algod&o previamente fiado
e tingido quimicamente, para
introduzir como trama.

Os vérios processos de
fiagdo e tecelagem tém lugar
essencialmente durante a estacdo
seca. S8o atividades femininas,
muito valorizadas pelos membros
masculinos e femininos de cada
grupo, inteiramente conscientes da importancia dos téxteis nas relacfes
mencionadas anteriormente. A principal fibra utilizada é o algodao, e
onde ele é cultivado a fiagcdo manual é ainda comum, especialmente para
téxteis que possuam um carater especial.
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Também aqui se pensa que Portugal teve alguma influéncia na
expansdo e popularidade do algodéo, quando no século XV1I estabeleceu
um comeércio significativo desta fibra natural, tornando Timor num centro
conhecido para a troca deste produto, ja nos finais do século XVIII, em
gue o cultivo desta planta atingiu o seu apogeu.

O algodéo comercializado e fios pré-tingidos encontram-se com
facilidade nos mercados regionais, assim como corantes quimicos. A
cidade de Lospalos, por exemplo, é conhecida pela sua producgéo téxtil,
utilizando o fio comercializado e corantes quimicos.

As fibras sintéticas tém, consistentemente, feito a sua intrusdo nos
téxteis, e hoje é possivel adquiri-las na maioria dos mercados regionais:
rayon, acetato, acrilico e polyester, para além de fios metalicos, na
maioria dourados (antigamente obtidos, em algumas regifes, a partir da
fundicéo de moedas holandesas).

Contudo, as tingiduras naturais sdo muito usadas em toda a ilha, e
nesta, mais do que em qualquer uma das outras do arquipélago, o
vermelho é a cor dominante. A explicacdo para este fato ndo é clara.
Embora existam alguns autores que apontam para uma inspiracao a partir
do tom das buganvilias em flor durante a estacdo seca, esta cor, para
muitas comunidades timorenses, esta tradicionalmente associada a vida,
ao sangue e a coragem.

Detalhe de uma faixa do tais feto
contemporaneo, executado em algodéo
previamente fiado e tingido com
corantes quimicos, com motivo floral
executado em ikat em teia (Dili).
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- —
Detalhe de um motivo floral de g =l % :

inspiracdo portuguesa executado em ikat [Ty g

em teia, em um tais feto (Dili).

Timor tornou-se conhecido pelas cores vivas dos seus téxteis,
embora essa ndo seja uma caracteristica comum em todo o territério de
Timor-Leste. A maior parte das cores oriundas de corantes naturais
provém essencialmente de trés fontes, todas elas faceis de obter em
qualquer regido da ilha.S&o as seguintes:

Taun — Arbusto de cujas folhas se extrai uma tinta, que vai do tom
azul-escuro ou esverdeado-escuro até ao preto. Uma vez colhidas, as
folhas sdo esmagadas com um pildo. Numa das receitas mais populares,
a esta pasta € adicionada agua e cal, que reage com as folhas tornando o
tinto mais escuro e permanente.

A cal, aqui misturada, quando falta comercialmente, pode ser
obtida a partir da trituracdo de conchas e blzios. Esta mistura pode
repousar assim varios dias, com os fios imergidos na solucéo, consoante
0 tom mais claro ou mais escuro pretendido, dentro da gama dos azuis-
escuros e verdes-escuros. O tom preto, por exemplo, necessita de cerca
de uma semana.

Kinur — Trata-se da planta bulbosa acafrdo, cujos estigmas sdo
empregados para tingir. Estes estigmas, uma vez extraidos, sdo reduzidos
a p6 e misturados com mais ou menos agua consoante o tom mais claro
ou mais forte que se pretende. Posteriormente deixa-se esta solucédo
repousar com os fios dentro, pelo menos um dia, duracdo esta que se
prende igualmente com a vivacidade do tom que se quer obter. Consoante
as receitas seguidas, consegue-se todas as tonalidades que vdo dos
amarelos mais palidos até aos laranjas mais fortes.

Teka — Arvore da teca. As folhas tenras desta arvore sio retiradas
e esmagadas com um pildo. A esta pasta adiciona-se mais ou menos agua
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consoante 0 tom mais rosa ou avermelhado que se pretende. Dependendo
da receita e da quantidade de dias que se deixam os fios imergidos nesta
solucdo, é possivel obter tons de rosa e vermelho, de uma maior ou menor
luminosidade e vivacidade.

Algumas das solugbes supracitadas ainda sdo cozidas em panelas
de barro. A imagem do bom tingidor, visto a semelhanca de um alquimista
medieval, aplica-se em certas regides de Timor. Toda a tecedeira acaba
por ter o seu segredo da receita para obter o tom que pretende, seja ele
castanho, azul, verde, amarelo ou rosa.

O processo de tingimento pode levar de dois a trés dias a alguns
meses, dependendo da complexidade do tom e do nimero de cores que
tém de ser misturadas. As receitas acima descritas sdo das mais simples,
podendo algumas atingir graus de elaboracdo elevados, consoante lhes
sdo adicionados mais produtos naturais, que vao funcionar, por exemplo,
como fixadores da cor ou mordentes, ou se trata de corantes naturais cuja
obtencdo da cor ndo é possivel através da adicdo de agua, mas sim de
solucdes alcalinas.

Os fios que séo para tingir numa determinada cor que necessite de
um mordente tém de ser imergidos numa solu¢do de éleo de candlenut ou
de sementes de tamarindo, aproximadamente durante uma semana.

Estes processos de tingidura também podem ter lugar em varias
fases do trabalho de tecelagem, e ndo s6 no inicio, como se vai poder
constatar, quando da descricdo das técnicas de tecelagem. Uma das perdas
a nivel cultural tem sido o fato destas receitas se estarem a perder, pois
eram transmitidas de mde para filha, sem que exista qualquer outro
registro.

A fiacéo

Uma vez apanhado o algoddo da planta, ele € descarocado, ou ledu
em tétum. Para tal, sdo utilizados uns utensilios denominados fatu-ledu,
que séo descarocadores, feitos com dois cilindros em madeira, entre 0s
quais passa 0 algodao a descarocar ou, numa situagcdo mais precaria, com
uma vareta de bambu que roda fazendo pressdo num fragmento de casca
de tartaruga.

Posteriormente o algoddo é cardado, seguindo-se a fiacdo através
da técnica de tor¢do. O fio assim obtido pode ter varios destinos nesta
fase: ou é dobrado em mechas para ser em seguida tingido, refeitas em
novelos, e por fim tecidos nas faixas de cor lisa; ou é feito em novelos,
gue vao originar as mechas, onde, uma vez colocadas numa armagéo
apropriada, a tecedeira inicia a técnica do ikat, antes do tingimento.
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Os teares tradicionais

A fabricacdo das armagcdes, onde é executada a técnica do ikat, e
teares, estd geralmente a cargo dos homens. Complexos de serem
entendidos no seu funcionamento, possuem, na esmagadora maioria dos
€asos, um aspecto muito rudimentar.

A armacdo para a execucdo do ikat assemelha-se a uma estrutura
de pouco mais de quatro paus de madeira, dispostos em forma de moldura,
onde, com a ajuda de outros paus estreitos e amoviveis, as mechas séo
esticadas fortemente. Uma vez os fios paralelos uns aos outros, a tecedeira
inicia 0 seu minucioso trabalho de atar, cobrindo pequenas porcdes de
varios fios, de maneira a formar um desenho, s6 visivel bastantes dias
mais tarde, apds o tingimento e novo esticamento das mechas na teia.

Os teares, bem mais complexos nos seus componentes, mas
igualmente rudimentares, sdo teares de cintura (teares sustentados através
de uma tira que passa atras das costas da tecedeira). Estes obrigam as
tecedeiras a trabalhar sentadas no chdo de pernas estendidas, geralmente
em esteiras por elas elaboradas, esticando o proprio tear e a teia, com a
tensdo exercida pelo seu corpo, através de uma cinta que ela faz passar
nas costas, na zona lombar.

Este tipo de tear permite trabalhar com uma teia continua que, com
a técnica de tecelagem utilizada nesta regido, produz tecidos com o
mesmo aspecto e desenhos em ambos os lados, ou seja, ndo existindo
direito e avesso.

Técnicas de tecelagem

Tecedeira trabalhando um tais
feto, com uma faixa central com um
motivo previamente executado em ikat
(Oecussi).

Timor é reconhecido ndo s6 pela
gualidade dos seus téxteis, mas também
pelas diferentes técnicas decorativas. O
Warp-faced lkat (ikat em teia, onde
predominam os fios da teia sobre os da
trama) é praticado em todas as regides,
sendo uma das técnicas principais e a
com maior relevo, devido as suas
caracteristicas  estarem  fortemente
associadas a esta ilha e ndo a outras do
arquipélago.
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Nem na lingua portuguesa, nem em tétum, existe uma palavra ou
pequeno conjunto de palavras que traduzam de forma exata esta técnica.

A técnica do ikat (atar antes de tingir), que pode ser executada nos
fios da teia ou de trama, em Timor-Leste, aparece unicamente nos fios da
teia. Este processo decorativo usa-se para reproduzir desenhos, a partir de
cartdes com 0s motivos executados em cestaria ou, mais comum nos dias
de hoje e por influéncia dos portugueses, a partir dos desenhos em papel
destinados a serem reproduzidos em crochet.

Nesta arte, os fios de algoddo, ainda na sua cor original, sdo
estendidos na armacéo de ikat, tal como foi mencionado anteriormente. A
tecedeira, seguindo o desenho, vai atando com tiras vegetais secas ou rafia
os varios fios, cobrindo areas que correspondem ao motivo. Uma vez
terminado, as meadas sdo retiradas da armacdo e sdo tingidas na cor
pretendida. As secfes que estdo unidas resistem ao corante.

Apos o tingimento e antes da tecelagem, os fios séo tratados com
uma solucdo de tapioca e agua para o0s endurecer, tornando portanto mais
facil a tecelagem do padrdo, que se quer apertado e nitido. As secGes
atadas sdo entdo desfeitas e o desenho surge na cor original do fio,
recortado pela nova cor tingida. Uma vez tecidos os fios da teia, com um
Unico fio de trama de uma sé cor, sdo lavados em agua fria diversas vezes,
para amaciar o pano, dissolvendo-se assim a solugéo que o endureceu. Os
corantes sdo preparados com tal cuidado e pericia que, neste processo,
ndo se observa virtualmente nenhuma perda de cor. O aspecto final dos
tons do pano é suave e sutil, quase esbatidos, com motivos em ikat que
parecem um negativo da cor natural dos fios.

]
Detalhe de um bordado
executado no painel central de um
tais mane, decorado lateralmente -
com faixas estreitas de motivos
feitos em sotis, datado dos finais do s

século XIX, principios do século
XX.
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Detalne de um motivo
religioso e floral de inspiracdo
portuguesa executado em ikat em
teia, num tais mane (Oecussi).
Exemplos de motivos
tradicionais podem ser
encontrados feitos totalmente em
ikat tingido quimicamente, com o
motivo a preto num fundo
encarnado vibrante, laranja ou
amarelo. O warp-faced ikat é quando esta técnica é aplicada apenas aos
fios da teia antes de estes serem tecidos.

Como complementos, encontramos outras técnicas decorativas
singulares de Timor, que sdo 0s sotis — passagem suplementar na teia,
tecida de forma a parecer reversivel —, e buna — trama suplementar
descontinua, que da o aspecto de um bordado. Qualquer destas técnicas,
tal como foi mencionado anteriormente, varia muito de nome conforme a
regido da ilha, embora o processo de execucao seja 0 mesmo.

A tecelagem é feita por tecedeiras que vivem nas comunidades
locais, onde elas e as suas familias sdo responsaveis por todo o0 processo,
desde a preparacdo dos fios & operacéo de atar as linhas para formar o
desenho, ao tingimento dos fios culminando com a tecelagem dos panos.
A producdo inclui muitas vezes a combinacédo das técnicas de ikat e sotis
(passagem suplementar na teia).

Os diversos tais

Embora o vestudrio ocidental seja largamente usado no dia-a-dia,
0s téxteis locais ainda tém um significado muito importante nos rituais
gue celebram as mudancas das vérias fases da vida ou o status social, nos
rituais animicos ou outros que se prendem com a agricultura. Nas
cerimébnias, os homens vestem panos retangulares, denominados tais
mane, compostos por dois ou trés painéis costurados entre si, que
envergam a volta da cintura, e as mulheres vestem tais feto (sabulu)
semelhantes, mas costurados numa forma tubular, para assentar justo ao
corpo, usados a volta da cintura ou atravessados na zona do peito, apenas
com uma prega em baixo para permitir o movimento. Pequenas faixas, ou
lencos, sdo populares como elementos de troca ou presentes, assim como
cintos, malas para shiri ou bétel (estimulantes vegetais mastigaveis) e
pecas para a cabega. Todos estes elementos, de um modo geral, s&o
decorados com sotis ou buna em vez de ikat.
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Ambos os tais, para além de serem usados nas ceriménias, rituais
religiosos e festas, constituem igualmente presentes muito apreciados
para dar e trocar entre os membros da comunidade.

Os motivos tradicionais

Os padrdes e os motivos tém um grande significado para os
timorenses, tanto para aqueles que tecem como para 0s que vestem os tais.

Por toda a ilha, os motivos continuam a ser tradicionais na sua
origem. Estes evocam majoritariamente os animais e elementos da
natureza, diretamente associados aos mitos e aos ritos tradicionais: figuras
antropomorficas com os bracos e as maos esticados sao comuns, assim
como representaces zoomorficas de passaros, galos, crocodilos, cavalos,
peixes e insetos de agua. Plantas, arvores (origem da vida e centro do
mundo), e folhas, também surgem de uma forma consistente. Os desenhos
geométricos, semelhantes a ganchos e losangos, localmente conhecidos
por kaif, sdo de um modo geral interpretacGes da cultura Dong-Son.

Estes motivos foram todos herdados dos antepassados, e, tal como
as receitas, transmitidos de mée para filha. Os desenhos sdo sistemas de
reconhecimento de uma linguagem cultural e representam 0s mitos
ancestrais de todo o grupo e os seus simbolos. Mesmo quando estes
motivos ndo podem ser associados a qualquer simbologia cultural,
representam sempre mais do que uma mera decoragdo, como por exemplo
0 prestigio do individuo que enverga o tais, a sua posi¢do na escala social,
etc.

Os tais de Timor-Leste

Detalhe de um tais mane
em algodéo previamente fiado e
tingido com corantes naturais,
com muitas faixas estreitas de
motivos executados em ikat em
teia e sotis (Covalima).
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Tais decorado com ikat em
teia e sotis.

254

LS

Detalne de um tais
contemporaneo com  estreitas
faixas de motivos executados em
ikat em teia.

A

L
1

3,
T

Em Timor-Leste existe sem divida uma maior variedade regional,
ao nivel da tecelagem, do que em Timor Ocidental, mas, devido a
instabilidade que se viveu na parte oriental da ilha, esta arte nunca
conheceu um grande desenvolvimento, nem um estudo profundo, aliado
ao fato de até hoje Timor-Leste nunca se ter afigurado como um
interessante destino turistico. Timor-Leste estid dividido em treze
distritos: Oecussi, Covalima, Bobonaro, Liquigad, Ermera, Ainaro,
Manufahi, Dili, Aileu, Manatuto, Viqueque, Baucau e Lautém. Estes
distritos podem ser usados para comparar semelhancas e diferencas nos
téxteis. Essencialmente, a tecelagem contemporénea de Timor é
tradicional no seu estilo ou de cariz comercial. Muitos destes téxteis
podem ser encontrados em mercados locais, nas capitais dos distritos.

Em Oecussi, 0 pequeno enclave de Timor-Leste no interior de
Timor Ocidental, o pano tradicional da regido é o tai mane, com um
grande painel central, executado em ikat, tanto em preto e branco, como
em preto e laranja ou preto e amarelo. Os grandes e elaborados motivos
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sdo, de uma forma geral, florais ou de inspiracdo religiosa, de certa forma
semelhantes aos que também sdo encontrados na regido de Sikka, na ilha
das Flores. E, sem duvida alguma, neste distrito, que a influéncia dos
portugueses, nos motivos usados nos tais, se faz mais sentir. Embora 0s
panos compostos de dois painéis parecam simétricos, um painel € de fato
mais estreito do que o outro.

Em Dili, os tais ttm um cariz mais comercial e surgem com cores
vivas e faixas muito estreitas em ikat, intercaladas com muitas outras
estreitas riscas em cores sélidas. Sdo usados o fio de algoddo importado
e corantes quimicos, mas 0 processo meticuloso de elaborar o desenho
através do atamento das linhas e tingimento do padréo nos fios, segue 0
método das vilas mais remotas.

Na vila de Balide, a cerca de meia hora de carro de Dili, sdo usados
os fios previamente fiados e corantes quimicos, assim como os fiados a
mao e corantes naturais.

Em Ermera, a tecelagem manteve-se relativamente inalterada, de
acordo com as preferéncias do povo local. E o tnico distrito onde os tais
ndo sdo coloridos e tém um significado e aspecto especial, diferente de
todos os outros da ilha. S&o, na sua totalidade, tais mane, executados
essencialmente em preto, com pequenas passagens ou subtis desenhos em
ikat, executados em branco. Tal fato prende-se com Ermera ter sido
sempre um dos distritos onde habita um dos reis mais importantes da
estrutura administrativa tradicional timorense. A cor preta esta associada
a realeza e nobreza, e, como tal, ela s6 predomina nos outros distritos
onde também habitam reis ou régulos, como Bobonaro e Ainaro, embora
aqui com menor importancia do que Ermera. No distrito de Manufahi
aparecem desenhos de animais realizados em ikat, nomeadamente o
lagarto-do-mar, ou o porco, que se reveste de alguma importancia, ndo
sendo a sua carne consumida por alguns dos grupos oriundos desta regido.

Em Covalima surgem os motivos mais tradicionais, como o gancho
estilizado ou os animais, como o crocodilo, que alguns grupos veneram.

No todo, a producdo de ikat parece menos extensa do que em
Timor Ocidental, mas sotis e buna continuam a ser técnicas
predominantes. As cores de fundo usadas para o ikat, quando ndo é o
branco, séo o vermelho, o laranja e o amarelo, a contrastar com o preto.
Possivelmente devido a influéncia portuguesa que acabou por deixar
marcas relevantes na vivéncia nesta metade da ilha, os motivos florais de
inspiracdo européia, assim como os de inspiracdo religiosa, sdo 0s mais
evidentes, suplantando os motivos do gancho e do losango que
encontramos em Timor Ocidental.
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APENDICE D - OFICINA SOBRE O TAIS
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Instituto Nacional de Formacéo Profissional e Continua

COOPERAGAO INTERNACIONAL BRASIL - TIMOR LESTE
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
Programa de Qualificacéo de Docente e Ensino de
Lingua Portuguesa no Timor-Leste

Titulo da Oficina: O Ensino de Ciéncia e Tecnologia no Ensino Pré-

Secundario e Secundario em Timor Leste.

Publico Alvo: professores do Bacharelato de Emergéncia de Ensino de
Fisica

NUmero de vagas: 30

Duracdo: 8 horas

Data: 11 de agosto de 2010

Obijetivo:

Possibilitar aos professores em formacdo do Bacharelato de
Emergéncia em Ensino de Fisica em Timor-Leste, a percep¢do de
desenvolver temas relacionados a perspectiva do ensino de Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), que esteja compreendido na realidade
vivencial desses sujeitos em suas comunidades e venha auxiliar no

processo de ensino-aprendizagem.
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Baseamo-nos na educacgéo problematizadora ou dialdgica de
Paulo Freire, para elencar o tema gerador “O processo de
producéo do Tais” escolhido pelos professores em formagéo na

Il Turma de Bacharelato de Emergéncia de 2010.

Metodologia

PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA

As atividades foram desenvolvidas nos seguintes momentos:

1° MOMENTO
Sugestdo de Tema:

Tema: “O processo de producéo do Tais”

1. Questdo problematizadora:

Qual aimporténcia do tais na comunidade que vocé vive?

2. Elaborar um texto individual descrevendo como os
professores em formacao véem a importancia do tais na sua
comunidade em diversos aspectos: social, cultural, historico,
econdmico e cientifico.

3. Disponibilizar para os professores em formacdo um texto
elaborado por meio de sitios extraidos da internet que
descreve a produgdo e as caracteristicas do tais.

4. Realizar uma discussdo com os professores para que possam
indicar a veracidade das descricGes feitas no texto por outras
pessoas sobre sua cultura

5. Fazer a analise dos textos escritos, pelos professores em
formacdo, para poder identificar os aspectos relevantes da
memoria discursiva ou interdiscurso.
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2° MOMENTO

6. Realizar uma fala sobre a importancia do tema no Ensino de

Ciéncias. E a importancia de desenvolver temas cotidianos

na escola sobre tematicas vivenciadas pela comunidade

escolar.

A.

Iniciar as discussGes com os professores em formagdo
problematizando as seguintes questdes:

O que se entende por ciéncia e tecnologia?

Quais os temas que sdo relevantes para sua comunidade
e para Timor Leste?

Como trabalhar numa perspectiva em que 0S seres
humanos também fazem parte com o “ambiente”?
Como fazer uma discussao de forma problematizadora?
O que é um problema?

Buscar, por meio, de debate elencar temas relacionados

as situacOes-problemas da comunidade onde o0s

professores timorenses estdo inseridos.

Escrever os aspectos relevantes do tais:

iRl I

Identidade Cultural;

Historico: trajes dos reis;
Simbolo da unidade da familia;
Econdmico;

Politico

3° MOMENTO

Dividir em grupos para elaborar um esquema do caminho do tais. Depois

organizar a turma para que todos os professores em formagdo possam

construir e discutir conjuntamente o esquema elaborado no quadro.
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Sintetizar no quadro “O caminho do tais”:

Planta de algod&o (aikabas) — algoddo (colheita) — secagem da semente e
0 algoddo — pedo — algoddo e cinza para endurecer o fio — novelo — tear —
amarrar (fita para amarrar é de palmeira: palha) — colorir (plantas, folhas
de arvores, folhas das plantas) — cozinhar (extracdo das cores):
nino(folhas das plantas: verde), kaiseba(amarelo), lalakasa(fruto extrai a
cor violeta) — lavar com lama varias vezes, fixar a cor — secagem —
desamarrar(desenhos) — Atis ruin (desenho) — tecelagem — TAIS (feto e
mane) usado em Barlake, Cerimdnias Culturais e Religiosas,
Mercadoria(rendimento).

Elaborar questionarios com os professores em formacéo para ser
aplicado por eles em saidas de campo pré determinadas e em suas
comunidades.

As questdes serdo feitas as seguintes pessoas:

= Soru tais (tecedeira);

Comerciante;
Comprador;

Ancidos;

- & & ¥

Professor.
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ELABORACAO DOS QUESTIONARIOS

SORU TAIS (TECEDEIRA)

1)
2)
3)
4)
5)

6)

Como é feito o tais?

Quais sdo as matérias primas para construir o tais?

Quem é que pode produzir o tais?

Quais sdo as etapas para fazer o tais?

Se existisse a industria téxtil de tais eliminaria a tradigdo téxtil
de Timor-Leste?

O tais que é produzido por uma industria téxtil tem a mesma

qualidade que é produzido pelo processo tradicional?

COMERCIANTES

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

Por que os comerciantes vendem o tais?

Qual é o rendimento da venda de tais por dia?

De que maneira vende o tais?

Quiais os tipos de tais? E quanto custa cada tipo de tais?

Quanto ganha (lucro) em cada tais?

Se caso produz o tais com maior intensidade, qual o local que ira
ser vendido e quem sdo 0s consumidores?

Qual a importancia da venda do tais?

COMPRADORES

1)
2)
3)

Por que os “malaes” compram o tais?
Para que comprar o tais?

O tais pode atrair 0s estrangeiros?
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4) Por que os turistas gostam mais de comprar o tais com figuras de
lafaek ou casa tipica?

5) Por que os estrangeiros compram tais em nimero mais elevado
gue os timorenses?

ANCIAOS

1) Como surgiram os tais?
2) Por que existe o tais nos tempos antigos?
3) Qual a origem do tais?

PROFESSORES

1) Por que o professor tem interesse em saber sobre 0 tais?

2) O professor conhece o tais? Pode explicar sua importancia?

3) Quando esta atividade é realizada nas escolas. Qual a politica
sobre essa atividade?

4) Como pode ser realizada esta atividade?

5) Os processos que envolvem a produgdo do tais tem relagcdo com
os contetidos cientificos?

6) Qual a metodologia utilizada pelo professor para ensinar sobre o

tais aos alunos?

4° MOMENTO

Realizar uma saida de campo de carater investigativo na llha de
Atauro e no Mercado de Tais em Dili, para que os professores consigam
aplicar o questionario. Fazer relatos de imagens fotograficas/desenhos
dos seus olhares sobre o tema. E importante que neste momento eles
busquem fazer as perguntas para os mais velhos, aos artesGes, 0s
comerciantes e os compradores (malae).
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Aplicar o questionario em Atauro e no Mercado de Tais.

Fazer o levantamento das respostas para poder analisar/discutir

com os professores em formagéo os resultados.

Sugerir uma pesquisa dos conteudos cientificos apresentados
pelos professores em formacgdo. Dividir em grupos os professores e

disponibilizar o material para a pesquisa/consulta.

Realizar discussdo entre os professores depois da saida de campo
e aplicacdo dos questiondrios para ser analisados o0s conteudos

programaticos (reducédo tematica).

Elaborar propostas didaticas referente a tematica do tais para
serem desenvolvidos numa perspectiva de analise dos conhecimentos
cientificos possiveis de serem trabalhados.

Conteldos Cientificos observados pelos professores em

formacao:

4 Energia Solar;
Fotossintese;
Semente, plantas, folhas, casca das plantas, fruto e flor.
Processo de separacao;
Secagem;
Extracdo de pigmento;

Cozimento (termodinadmica)

- F F F F & F

Movimento (pedo)
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5° MOMENTO

No fechamento deste trabalho deverd ser organizado um

material, onde seja descrito o desenvolvimento das atividades realizadas

sobre esta tematica.

Questionario para implementar com os professores na

entrevista.

1.

Como vocés, professores em formacdo inicial, avaliam a
perspectiva de trabalharem o ensino de Ciéncias e
Tecnologia numa abordagem baseada em pressupostos de
Paulo Freire?

Dé que forma este tipo de educacdo problematizadora pode
vir a colaborar/mudar com/seu fazer docente?

O que vocé acha de desenvolver os conteldos cientificos
através de um tema-gerador relacionado a sua comunidade?

Como mobilizar o conhecimento cientifico no processo de
ensino e de aprendizagem de Ciéncias, de maneira
contextualizada com a realidade de Timor-Leste?

A partir da formacao recebida no Bacharelato de Emergéncia
e Formacdo Continua, que tipo de sujeitos vocés pretendem
formar?
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NRE
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~ L N M DISCIPLINAS ESPECIFICAS
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| DISGIPLINAS BASICAS GERAIS 2 Fisica Basica ll B 12 A
1 foral Etica B [ A Fisica Basica Il A 16 A
2 etun/Estude Gultural | B [ A Fisica Basica IV A 16 A
3 etun/Estudoe Cultural It B [ A dologia Esps da Fisica | A 8 A
4 atica | A 16 A dologia Especifica da Fisica Il A 8 A
5 Matematica Il A 16 A nicas laboratoriais da | A
[ Lingua Portuguesa | C A nicas laboratoriais da | A
7 Lingua Portuguesa Il 4 A nicas laboratoriais da | 1 A
[] udo do Meio | A A nicas laboratoriais da A
9 Estudo do Meio Il A A Fisica para Ensino Pré 3 A
10 Lingua Inglesa | 2 B 3 6 A 42 Fisica para Ensino Secundario 2 B 3 [ A
1 Lingua Inglesa Il 2 B 3 6 A TOTAL 120 370
12 atica | 2 B 3 6 A Total de notas Multiplicativas de C por N
13 atica Il 2 B 3 6 A Total de Créditos Comulativo
DISCIPLINAS BASICAS DA ESPECIALIDADE indice de Prestagio Comulativa {IPC )
14 Expressdo Plastica | 2 B 3 ] A Data de Judicium
5 Expressao Plastica Il [:] [ A Predicado de Passagem
[ dologia Geral | C 4 A
7 dologia Geral Il C 4 A Observagbes
[ A A )
Watematica IV A A LC g‘wdﬂfcs -~ -
assificagio em Letras (A, B, C, 0, E)
e Portuuesa o g A N Clasifcacio Namérica . 3.2 1,0)
Lingua Portuguesa C 5 A l‘d. 0Os Mitiplos de C por N
Lingua Portugucsa VI C 8 A A: Aprovado
4 Sociologia da Educagio C A
5 Administragio Escolar A -
§ | Pritica Pedagogical A it do Teze:
7 Prafica Pedagégica Il A
) Psicologia da Crianga A
29 Monografia | 2 B 3 6 A Legalizado pelo
Decano da Faculdade de Ciéncias da Educagéo. Dili, § de Margo de 2009
30 Monografia Il 2 ] k] ] A Chefe de Departamento.
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