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Um trabalho pedagdgico alicergado em préticas de
andaimagens “representa uma oportunidade para
induzir o aluno a novas formas de pensar, de
analisar, de categorizar”. E, ainda, hd uma
diferenca crucial entre ajudar um aluno a dar uma
resposta e ajuda-lo a atingir uma compreensao
conceitual que Ihe permitird produzir respostas
corretas e pertinentes em situagdes semelhantes.
(Courtney B. Cazden, 1998)






RESUMO

Considerando que a grande maioria dos surdos, assim como as pessoas
ouvintes, ao ingressarem na universidade, ndo estd preparada para o
desafio que as atividades de leitura e escrita representam nessa etapa da
vida académica, este trabalho pretende desenvolver estratégias e
atividades com o intuito de desenvolver habilidades de leitura e escrita
em Portugués como segunda lingua para um surdo académico do Curso
de Licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC — através da Abordagem Comunicativa e Interativa
de Ensino de Linguas. A presente pesquisa buscou responder como um
processo educativo interativo entre professor e aluno surdo pode
contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita e
guais aspectos desse processo podem ser aprimorados por meio de uma
Abordagem Comunicativa e Interativa de Ensino com um aluno surdo.
Para responder a esses questionamentos, foram realizados 40 encontros
com duracdo de 2h a 4h cada, na biblioteca do Centro de Ciéncias da
Educacdo — CED — da UFSC e na residéncia do aluno. Essa pesquisa
foi desenvolvida por meio de um estudo de caso, do tipo pesquisa-agdo
emancipatoria com um surdo académico. Optou-se por focar 0 processo
nos interesses reais do aluno, colocando a pesquisa a seu servico, em vez
de pensar nos surdos académicos como informantes e isolar um ou outro
objeto especifico de analise para investigacdo. Foram utilizados como
instrumentos de coleta de dados atividades de leitura filmadas em libras,
produgdes escritas de resumos e producdes livres (redagéo), sendo essas
atividades de carater avaliativo. Considerando que a presente pesquisa
buscou um vinculo interativo para a aquisicdo e desenvolvimento de
habilidade de leitura e escrita, as atividades de caréter interventivo
também foram consideradas instrumentos de dados para a analise,
incluindo atividades de leitura, atividades de producgéo escrita de resumo
e atividades de respostas a perguntas formuladas a partir de excertos de
textos. A andlise das atividades de leitura realizadas pelo sujeito mostra
gue a leitura foi realizada ndo s6 de forma literal, mas também com foco
no sentido dos textos, usando estratégias como formular previsées sobre
o0 texto a ser lido, formular perguntas e esclarecer possiveis ddvidas
sobre esse, além de resumir as ideias do texto, explorando a Libras na
compreensdo do texto de diversas maneiras, tais como: uso de
sinbnimos ou equivalentes para acessar o significado de uma palavra
gue expresse seu conceito no contexto do enunciado, com o uso de
classificadores e com a datilologia para expressar conceitos e acessar
significados das palavras, também o uso de expressdes explicativas. A



andlise das producdes escritas mostrou 0 uso criativo de estratégias, tais
como: “omitir, selecionar, generalizar e construir ou integrar”,
elaboracdo de resumo do texto utilizando glosas para os sinais e a
estratégia de (re)estruturacdo (retextualizacdo), na qual conseguiu-se
empregar adequadamente elementos argumentativos, principalmente os
conectivos. Uma avaliacdo geral do projeto de pesquisa mostra
beneficios tanto para o sujeito, quanto para o professor. Para o sujeito 0s
beneficios foram tanto em termos da aquisicdo e desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita em portugués, quanto em termos de
afiliacdo a essa lingua, bem como no desenvolvimento de competéncias
estratégicas e comunicativas, além do aumento da motivacdo para o
estudo. E para o professor, os beneficios foram a abertura de um
processo inovador de ensino, voltado a interacdo e a comunicagédo
mediado por uma lingua compartilhada, em que se considera a realidade
e as necessidades do aluno e do meio social e, em conjunto, buscando
possiveis solugdes. A pesquisa evidencia ainda que a Abordagem
Comunicativa e Interativa de ensino de linguas pode ser Gtil a aquisi¢do
e ao desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita por surdos e as
interacdes entre professor e aluno surdo.

Palavras-chave: Leitura e Escrita; Portugués como Segunda Lingua;
Surdez; Libras, Ensino Comunicativo e Interativo de Linguas.



ABSTRACT

Whereas the vast majority of deaf as well as hearing people, to enter the
university, they are not prepared for the challenge that the activities of
reading and writing is in this stage of academic life, this work aims to
develop strategies and activities in order to develop skills in reading and
writing in Portuguese as a second language for an academic deaf of the
course Graduation in Sign Language (Libras) of the Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC (Federal University of Santa
Catarina) through Communicative and Interactive Approach of
Language Teaching. This research sought to answer, how an interactive
educational process between teacher and deaf student can contribute to
the development of skills in reading and writing, and what aspects of
this process can be improved through a Communicative and Interactive
Approach of Education with a deaf student. To answer these questions,
40 meetings were held with duration of 2 to 4 hours each, at the library
of Centro de Ciéncias da Educagdo — CED at UFSC (Science of
Education Center) and in the residence of the student. This research was
developed through a case study, the type emancipatory research -action
with an academic deaf. It was chosen to focus the process on the real
interests of the student, placing the research in his service, rather than
thinking in deaf students as informants and isolate one or another
specific object of analysis for investigation. As instruments to collect
data, it was used reading activities filmed in Sign language
(Libras),writing abstracts and free productions (writing), and these
activities had an evaluative feature. Considering that the research sought
an interactive bond for the acquisition and development of reading and
writing skills, the activities with an interventionist feature were also
considered as tools for data analysis, including reading activities, written
production activities of summary and response activities to questions
made from excerpts of texts. The analysis of reading activities
performed by the subject shows that reading was held not only literally,
but also focusing on the meaning of the texts, using strategies such as
making predictions about the text to be read, asking questions about the
text that was read, clarifying possible doubts about the text and
summarizing the ideas of the text, exploring the Sign Language (Libras)
on the understanding of the text by many ways, such as: use of
synonyms or equivalents to access the meaning of a word that expresses
its concept in the context of the statement, with the use of classifiers and
the dactylology to express concepts and access meanings of words, also
the use of explanatory expressions. The analysis of written productions



showed the creative use of strategies such as: "omitting, selecting,
generalizing and building or integrating”, development of summary of
the text using glosses for signs and (re) structuring strategy
(retextualization), being able to use properly rightly argumentative
elements, especially the connective ones. A general review of the
research project shows benefits both to the subject, and to the teacher.
For the subject the benefits were both in terms of acquisition and
development of reading and writing skills in Portuguese, and in terms of
membership in that language as well as the development of strategic and
communication skills, in addition the increasing of motivation to the
study. And for the teacher, the benefits were the opening to an
innovative teaching process, focused on interaction and communication
mediated by a shared language, realizing the reality and needs of the
student and the social environment and, together, looking for possible
solutions. The research also points that the Communicative and
Interactive Approach of Language teaching can be useful for the
acquisition and development of reading and writing skills by deaf and
the interactions between teacher and deaf student.

Keywords: Reading and Writing; Portuguese as a Second Language;
Deafness; Sign Language (libras); Communicative and Interactive
Language Teaching.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa, situado na area da Linguistica
Aplicada, mais especificamente na subarea do ensino e aprendizagem de
segunda lingua (doravante L2), visa a construir um processo de ensino
interativo com um académico surdo que permita a identificacdo das
caracteristicas da leitura e da escrita do Portugués como L2, bem como a
implementacdo de intervencbes pedagdgicas diversas com base em tais
consideracdes.

Para realizar este trabalho, tive como ponto de partida algumas
motivacfes pessoais. A primeira adveio da minha necessidade em
refletir sobre minha préatica docente, ap0s ter ingressado no curso de
Licenciatura em Letras — Portugués e Inglés, ao mesmo tempo em que
iniciei 0s estagios para pratica docente das linguas portuguesa e inglesa
para alunos surdos, me deparando com algo novo, até entdo exercido de
modo informal.* A segunda motivacdo, consequéncia da primeira, diz
respeito a necessidade de compreender os fatores que dificultam a
aquisicdo do Portugués por surdos, uma vez que o meu trabalho na
escola, como professor, previa a reflexdo dos alunos sobre 0s processos
de ensino e aprendizagem de portugués como L2. Percebo que uma
motivacdo impulsiona a outra.

Assim, motivado pelo interesse de entender essas dificuldades,
senti a necessidade de trazer contribuicdes para a area do ensino de
linguas, com consideragdes tedrico-metodoldgicas e estratégias na area
de ensino e aprendizagem de portugués para surdos.

Além dessas motivacOes, acrescento minha busca por
aperfeicoamento e a constatacdo de que poucas Sd0 as pesquisas
desenvolvidas sobre o ensino da leitura e da escrita do portugués com
enfoque na educacdo de surdos. As mais significativas sdo: Quadros
(1997), Goes (2002), Karnopp (2005), Guarinello (2007), Souza (2008),
Almeida (2011) e Bortoni-Ricardo (2012). Todas essas investigacdes
enfocam surdos com nivel de escolaridade fundamental e médio. Nesse
sentido, meu trabalho se diferencia por enfocar a compreensao de leitura
e a producdo escrita para fins académicos com surdos de nivel
universitério, o que justifica ainda mais a realizagéo do presente estudo.

Acredito ser este 0 momento de poder contribuir ndo apenas com
estratégias de ensino e aprendizagem para um melhor desempenho

! A prética docente até entdo era desenvolvida a base de ensino religioso para
surdos sem o enfoque a lingua em uso, porém, sempre observei a dificuldade
das criangas surdas com relacéo ao seu desempenho na leitura e escrita.
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linguistico-comunicativo dos surdos no uso do portugués para fins
académicos, mas também para a minha propria pratica, uma vez que me
considero um profissional critico-reflexivo, que estd sempre
guestionando suas atitudes na busca de uma maior fundamentagéo para a
praxis.

Nasci ouvinte e aos 13 anos de idade me deparei com a surdez® e,
pouco tempo depois, com a baixa visdo, fato que desde pequeno
comprometeu minha participacdo em interaces em grupo, embora nao
houvesse sido percebido clinicamente. Dessa forma, adquiri 0 portugués
como as criancas ouvintes em uma escolinha da zona rural, com
dificuldades: demorava para compreender 0s conceitos e,
principalmente, as estruturas da lingua. Sem contato com surdos e sem
acesso a lingua de sinais, consegui concluir o Ensino Médio, que, na
época, se chamava 2° Grau. Na condicdo de surdo, eu sO copiava, nao
entendia praticamente nada do que os professores falavam em sala.
Minha comunicacdo com colegas de sala e com os professores era
basicamente na modalidade escrita. N&o conseguia falar por nédo
entender o que as pessoas falavam. Assim, ndo participava de atividades
em grupo, era um incluso isolado, no mundo do siléncio, no universo
barulhento da sala de aula.

Eu sempre gostei de estudar e de ler e fazia leitura de diversos
géneros, especialmente o género aventura, mas por varias razes® passei
20 anos fora da escola apés a concluséo do 2° Grau.

Percebi que tudo recomecou em 1999, quando entrei em contato
com a comunidade surda, realizando pela primeira vez o contato surdo—
surdo®, quando iniciei o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais —

? Aos 13 anos de idade fui diagnosticado com surdez severa/profunda, porém,
desde pequeno sentia dificuldade de comunicar com as pessoas por
dificuldade de ouvir, e mesmo as palavras que ouvia eu tinha dificuldade em
reconhecer 0s sons.

Dificuldade de comunicacdo, falta de apoio e infraestrutura das
faculdades/universidades, necessidade de trabalhar para se manter, entre
outras.
O termo “surdo” no presente trabalho serd usado referindo-se ao individuo
que, independentemente do grau de perda auditiva, aceita e usa a lingua de
sinais como primeira lingua, identificando-se como membro de uma
comunidade surda.

4
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doravante Libras,” que, por conseguinte, possibilitou minha incluséo
social, efetiva e afetivamente.

lingua, tornando-me um membro-frequentador ativo da comunidade
surda. Por meio da Libras, iniciei meu trabalho como instrutor dessa
lingua, e também ministrava aulas de catequese para as criangas surdas,
fato que abriu caminhos para o ingresso no ensino superior.

Iniciando a faculdade de Letras, em 2005, na Faculdade de
Ciéncias Contdbeis e Administrativas Rolandia — FACCAR — sem o
apoio de intérpretes, ndo compreendia o que os professores falavam em
sala de aula, da mesma forma que ocorrera durante as fases anteriores de
escolarizacdo, o que comprometeu a minha formacdo em muitos
aspectos, principalmente no que se refere as areas especificas da lingua
portuguesa e da lingua inglesa, e essa € a realidade de muitos surdos nos
espacos académicos.

Dessa forma, continuava sendo copista, apoiando-me no
portugués escrito tanto para o meu aprendizado como para me
comunicar com a maioria dos colegas e professores. Aterrorizava-me
saber que teria uma aula mediada por interacdo ou atividades de lingua
inglesa no laboratdrio.

Iniciando os estagios em lingua portuguesa e inglesa, com o apoio
do coordenador do curso, consegui que as professoras orientadoras dos
estagios em lingua portuguesa e inglesa aceitassem que eu
desenvolvesse meus estagios com alunos surdos do Colégio do Instituto
Londrinense de Educacdo de Surdos — ILES®, na cidade de Londrina-
PR, que, na época, ja havia adotado a metodologia de educacdo bilingue
Libras-Portugués, embora, por razfes ndo identificadas, nem todos os
professores usassem a Libras como lingua de instrucao.

No Colégio do ILES, tive oportunidade de trabalhar com alunos
surdos do 1° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio

® Lingua de Sinais, lingua de modalidade visualmotora adquirida de forma
natural pelos surdos, reconhecida como meio legal de comunicagdo e
expressdo da comunidade surda no Brasil, pela Lei n® 10.436/2004.

8 Até 0 ano de 1985, o Colégio do ILES oferecia escolarizagdo aos surdos do
Jardim a 8% Série, usando a metodologia oral. A partir de 1986, comegou
introduzir a Libras como disciplina curricular e também como lingua de
instrugdo. Atualmente o colégio trabalha na perspectiva da metodologia
bilingue Libras-Portugués oferecendo escolarizagdo do Maternal ao Ensino
Meédio.
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com projetos de ensino de linguas.” Ainda que timidamente, sempre
busquei adaptar os contelldos com o apoio das professoras regentes e
orientadoras, porém, desde o inicio percebi a necessidade de
metodologias, estratégias e didaticas que focalizassem o ensino da
leitura e da escrita e o desenvolvimento de habilidades comunicativas
por meio da interacdo entre professor e aluno surdo, que melhorassem a
compreensdo leitora e a producdo escrita dos surdos em portugués e
inglés.

Nesse sentido, no terceiro ano de faculdade, tive a oportunidade
de trabalhar com fragmentos da literatura brasileira com alunos do 1°
ano do Ensino Médio, propondo a leitura e a compreensdo de textos em
portugués, por meio de discussdes em sala. Foi quando percebi, mais
nitidamente, as dificuldades dos surdos em compreender e usar 0
portugués, embora houvesse excecdes, ainda que poucas, de surdos que
dominavam essa lingua.

Prosseguindo nessa trajetdria, em trabalho de concluséo de curso
de especializacdo, em 2009, realizei uma pesquisa com alunos surdos de
diferentes faixas etarias e graus de escolaridade, trabalhando com a
leitura e a compreensédo do sentido, usando como estratégia a leitura e a
discussdo dos textos. Nesse trabalho, conclui que as dificuldades dos
surdos no aprendizado de outras linguas ndo estdo relacionadas a surdez,
mas aos processos educacionais de base,? principalmente & auséncia de
uma lingua compartilhada em sala de aula entre professor e aluno surdo.

Nesse percurso, do Ensino Fundamental, passando pela primeira
graduacdo até a especializacdo, ndo tive um professor que usasse uma
lingua que me possibilitasse compreender as aulas e participar, assim,
ativamente de uma aula interativa e de atividades em grupos que
favorecessem o desempenho argumentativo e comunicativo. Foi um
processo educacional quase gque de forma mecénica, sem interacoes
comunicativas em sala. Sempre acreditei que a boa comunicacdo entre
professor e aluno, por meio de uma lingua compartilhada e
compreensivel, seria um pré-requisito para que o aluno sentisse o prazer

’ Os projetos de estagios em lingua portuguesa foram adequados ao ensino de
segunda lingua — L2 — e os de inglés adaptados ao ensino de terceira lingua
— L3, ambas como linguas estrangeiras (LE).

8 «“A0s processos educacionais de base”, refiro-me ndo somente aos processos
educacionais presentes na escola, mas também as inter-relagBes com a familia
que constitui a base fundamental para o desenvolvimento dos sujeitos como
um todo.



27

de estudar, o que, por conseguinte, seria 0 indicador para um melhor
desempenho académico e, futuramente, profissional.

Em 2006, a Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC —
criou o curso de Licenciatura em Letras-Libras na modalidade Educacéo
a Distancia. Ingressei nesse curso e, ja no resultado do vestibular,
percebi ainda mais forte essa dificuldade dos surdos com relacdo ao uso
do portugués, devido ao baixo nivel do desempenho dos candidatos
surdos na prova de portugués, considerando a simplicidade dos textos
apresentados para as questfes. Esse fato foi confirmado ao longo do
curso, uma vez que a maioria de meus colegas se apoiava basicamente
nos textos traduzidos para a Libras e realizavam suas atividades
filmadas nessa lingua, devido a dificuldade de compreenséo leitora e de
expressdo escrita na L2.

Nesse curso, como aluno, deparei-me pela primeira vez com a
Libras em sala de aula, associada a recursos de acessibilidade,” que me
permitiu participacdo efetiva no curso por meio de interacdes regulares
com professores e colegas. Para mim, um universo novo, diante de duas
possibilidades: a expressdo na forma escrita do portugués e a expressao
na forma sinalizada da Libras, me permitindo expor significativamente
meus conhecimentos.

Talvez, por ndo saber como resolver a questdo de aprendizagem
do surdo, as escolas deixam de exigir a produgdo escrita por esses
alunos durante o processo de aprendizagem para fins especificos, nos
ciclos basicos até o Ensino Médio, causando sérios prejuizos ao seu
desenvolvimento. Assim, ao ingressarem nos espacos académicos, mais
precisamente, no curso de Letras-Libras, espera-se dos estudantes surdos
a producdo para a qual, em geral, ndo estdo preparados, porque nao
tiveram a experiéncia prévia, tornando-se um desafio constante a
necessidade deles de produzir resumos, resenhas e artigos cientificos
completos, atividade que constitui requisito para 0 ingresso e
permanéncia dos estudantes nesses espacos, sejam eles surdos ou
ouvintes.

Ao ingressar no mestrado, em 2011 na UFSC, tinha
acompanhamento de intérpretes de Libras, mas me deparei com o
mesmo problema, ou seja, meus colegas de disciplinas ndo conseguiam
compreender os textos, momento em que a leitura e a producgdo escrita
sdo atividades obrigatérias e a maioria deles ndo estava preparada para o
enfrentamento, inclusive eu.

° Intérpretes de Libras, guia-intérprete, material ampliado, recursos de

multimidia, prova individual e assistida pelo professor-tutor.
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Em 2009, a UFSC criou o curso de Licenciatura em Letras-Libras
na modalidade presencial, e desde entdo tem atraido surdos de todas as
regides do Brasil, que migram para a cidade de Floriandpolis a fim de
realizar o sonho da graduacdo em Libras e, nesse processo migratorio,
esses sujeitos trazem consigo uma bagagem cultural, linguistica, social e
educacional diversificada, o que, por sua vez, influencia no desempenho
académico dos sujeitos.

Como todos os cursos de graduacdo, o curso de Letras-Libras
também exige em suas disciplinas curriculares a leitura de textos
escritos em portugués para a producdo de resumos, resenhas e artigos
académicos. A maioria desses sujeitos, contudo, ndo esta preparada para
executar essas atividades. Assim, na maioria das vezes, as atividades
escritas sdo realizadas com dificuldades e de modo inadequado.

Na modalidade de ensino presencial, ao contrario da modalidade
de Educacdo a Distancia, os textos-base para estudo sdo, na grande
maioria, no formato escrito em portugués, ndo sendo disponibilizado o
texto em Libras. Por isso, nessa modalidade faz-se necessario que os
alunos exercitem ainda mais as habilidades de leitura e escrita para a
realizacdo de suas atividades.

Assim, o presente trabalho justifica-se pela necessidade de propor
e desenvolver estratégias de ensino e aprendizagem, para a leitura e a
escrita que possibilitem aos surdos um aprendizado do portugués, que se
aproxime de seus pares ouvintes, bem como estratégias de intervencédo
gue possibilitem a esses sujeitos uma interacdo significativa, uma
expressao de seus conhecimentos de forma adequada a cada situacdo em
suas interacOes sociais. Nesse caso, isso significa ndo apenas lidar com o
desafio intrinseco do ensino do portugués como L2 para surdos, mas
também contornar a disparidade entre as exigéncias da formacdo
académica e a precariedade da formacao prévia dos académicos surdos.
Proponho, portanto, construir junto com o outro um processo educativo
peculiar aos sujeitos surdos, apoiando-me nas teorias e estratégias que
embasam o presente estudo, e buscando de forma critica e reflexiva
desenvolver um jeito surdo de ensinar e um jeito surdo de aprender de
forma colaborativa junto com o aluno.

Tendo em consideracdo o que foi relatado até aqui, minha
intencdo era propor um minicurso de Portugués para surdos do curso de
Licenciatura em Letras-Libras, a fim de avaliar as suas habilidades em
leitura e producdo escrita por meio de intervencdo pedagogica interativa,
uma vez que os alunos surdos desse curso necessitam desenvolver suas
habilidades de leitura e producdo escrita para a realizacdo de suas
atividades académicas e, principalmente, pelo fato de a maioria estar
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inserida em programas de bolsas e grupos de pesquisas gue exigem
producdo de artigos cientificos, atividade para a qual ndo se sente

preparada.
Devido a dificuldade para se agendar salas e a falta de interesse
de alguns surdos em participar do minicurso — causada por

experiéncias negativas desses alunos, no passado, com relacdo a lingua
portuguesa —, optamos por trabalhar com um Gnico surdo, Breno,™® que
conheci no curso de Letras-Libras e que sabia ter grande interesse em
aprimorar-se no uso do portugués. Assim, optei por utilizar como linha
metodoldgica o estudo de caso (NUNAN, 1992) e a pesquisa acdo
participante e emancipatoria (TRIPP, 2005; ROCHA, 2004), tendo
como perspectiva tedrica norteadora para o trabalho com a L2 a
Abordagem Comunicativa de ensino de linguas (ALMEIDA FILHO,
2010). Além disso, sempre tive como pressuposto de pesquisa a
necessidade de construir uma politica de educacédo bilingue para surdos
por meio do uso de uma lingua compartilhada, tal como proposto por
Quadros (1997) e Botelho (2010).

Acredito ainda que o presente estudo trarda uma contribuicdo
maior se, além de avaliar as habilidades em leitura e producdo escrita
em portugués por parte de Breno, houver encaminhamentos pedagdgicos
de como trabalhar o ensino dessa lingua diante de suas necessidades
mais imediatas. Afinal, sempre foi de meu interesse ndo apenas utilizar
0 surdo como fonte de pesquisa, mas contribuir efetivamente para o seu
desenvolvimento na lingua portuguesa. De certa maneira, esse
procedimento inverte um pouco a ldgica da pesquisa académica, pois
ndo se trata apenas de utilizar o surdo para verificar a aplicabilidade de
uma ou outra teoria, mas também de colocar o fazer cientifico a servigo
do aprimoramento académico do aluno colaborador.**

% Breno, nome ficticio adotado para identificar o colaborador da presente
pesquisa. Pseuddnimo escolhido por ele mesmo.

1 O presente estudo recebeu criticas no sentido de que nao se faz pesquisa para
beneficiar uma determinada pessoa ou o proprio pesquisador, mas sim, faz-se
pesquisa para a sociedade, para trazer resultados para ela, para reverter
conhecimentos para ela. No entanto, é 6bvio que durante a realizagdo de uma
pesquisa, os beneficiados sdo os envolvidos na pesquisa, cujos resultados
serdo revertidos para a sociedade ap6s a sua publica¢do. Além disso, a ciéncia
ndo é uma instituicdo neutra: os objetos de pesquisa sdo selecionados para
pesquisa e investigados sempre com motivacOes politicas e sociais, € nossa
experiéncia na area de surdez e lingua de sinais nos diz que a ciéncia nem
sempre contempla as necessidades da sociedade em toda a sua pluraridade,
como € o caso da comunidade surda, que tem sido mais prejudicada do que
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Assim, aceitei o desafio de também buscar uma intervencao
pedagdgica, seguindo a Abordagem Comunicativa e Interativa de ensino
de linguas, ainda que essa intervencdo tenha sido sempre pautada nas
contingéncias do processo especifico de ensino e aprendizagem que me
vi envolvido com Breno e ndo deve ser compreendida como uma receita
sobre como trabalhar com surdos de maneira geral.

Metodologicamente, o processo envolveu o desenvolvimento de
atividades partindo do entendimento da necessidade e interesse do
sujeito da pesquisa. Busquei identificar quais sdo as principais
necessidades do graduando surdo em relacdo ao portugués. Feito isso,
foram aplicadas atividades de diagnostico para identificar suas
dificuldades. Baseando-se nessas dificuldades, elaborei atividades
interventivas para poder trata-las mediante a utilizacio de estratégias de
leitura e escrita. Ao longo dessas atividades, busquei avaliar a busca por
fatores que facilitavam ou dificultavam o desempenho de Breno. Diante
das dificuldades, outras atividades eram propostas.

Cabe ainda destacar que esse processo ndo ficou restrito a
investigacdo das dificuldades de um aprendiz surdo e a identificagdo de
estratégias capazes de lhe proporcionar melhor desempenho na vida
académica, mas envolveu também a avaliacdo de minha propria pratica
como professor para atingir tal objetivo. Assim, busquei identificar
quais aspectos da pratica docente poderiam ser aprimorados por meio do
processo de ensino interativo com o aluno surdo.

A presente pesquisa buscou, portanto, responder como um
processo educativo interativo entre professor e aluno surdo pode
contribuir para o desenvolvimento da habilidade em leitura e escrita e
guais aspectos desse processo interativo podem ser aprimorados por
meio de uma Abordagem Comunicativa e Interativa de ensino com um
aluno surdo, ressaltando que as respostas obtidas ao se investigar nao
podem ser generalizadas a todo e qualquer sujeito surdo.

Por meio das andlises, foi possivel constatar que quando o
conteldo de ensino enfoca as necessidades reais de aprendizagem,
contemplando seus interesses, seu jeito de aprender, mediado por uma
lingua compartilhada e por um processo interativo/comunicativo de
ensino e aprendizagem, o aluno consegue desenvolver-se em suas
habilidades de leitura e de escrita compativeis com seu nivel académico.

beneficiada pelo empreendimento cientifico quando observamos com atencéo
esse processo histdrico.
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O presente trabalho esta dividido em cinco capitulos que
apresento aqui, resumidamente: o primeiro (a introducdo), traz uma
apresentacdo sucinta do trabalho.

O segundo capitulo trata da fundamentacdo teérica, na qual
apresento 0s pressupostos tedricos subjacentes a presente pesquisa
discutindo os processos de leitura e escrita, 0 processo de aquisicdo do
portugués por surdos com enfoque nas habilidades de leitura e escrita,
estratégias de leitura e escrita, 0 texto e 0 ensino comunicativo e
interativo de linguas. Pelo fato de estar inserido num contexto de
educacdo de surdos, sinto a necessidade de contextualizar a teoria geral
com a teoria especifica ao jeito surdo de ensinar e de aprender, bem
como com a proposta bilingue para a educacéo de surdos.

Descrevo o percurso metodologico do estudo no terceiro capitulo,
no qual apresento uma adaptacdo da metodologia da pesquisa-acéo, que
€ uma metodologia eminentemente voltada a melhoria da pratica do
professor, na tentativa de dar igual énfase a questdo da melhoria do
desempenho de Breno, uma vez que, na presente pesquisa, ndo busquei
focar exclusivamente na minha prética como professor, mas, talvez mais
fundamentalmente, nas necessidades e objetivos de Breno frente ao uso
do portugués no universo académico e social. Nesse capitulo, descrevo
também o contexto de aplicacdo da pesquisa, o perfil do sujeito
aprendiz, os instrumentos usados e o corpus. Os procedimentos de
andlise serdo descritos na introducdo do capitulo dedicado a andlise do
corpus.

O quarto capitulo trata da analise e discussdo dos dados, onde
apresento as minhas conclusdes frente a demanda da pesquisa,
envolvendo a analise do corpus: o processo de intervencdo; dos
encontros em que foram aplicadas as atividades de intervencéo; e em
seguida as conclus6es gerais da analise de todo o corpus.

Por fim, o quinto capitulo traz minhas consideracdes finais sobre
a pesquisa.






2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Em todos os niveis de ensino da lingua portuguesa escrita para
surdos, a leitura e escrita sdo as habilidades gue mais se fazem
necessarias para a realizacdo de estudos, tendo em vista a necessidade de
aprimoramentos teéricos, especificos e profissionais. Segundo Alderson
(1984, p. 1), a habilidade ou a capacidade de compreender e de produzir
textos escritos € comumente utilizada para avaliar o conhecimento
adquirido pelo aprendiz no contexto educacional em todos os niveis,
considerando a importancia social que a leitura desempenha na vida
cotidiana. Assim, a compreensao em leitura e a capacidade de producéo
escrita ocupam uma posicdo privilegiada no contexto educacional
enquanto instrumento para a avaliacdo do desempenho académico.

No caso das pessoas surdas, em que a leitura e a escrita em lingua
portuguesa envolve uma L2, essa formacdo se torna ainda mais critica.
Por esse motivo, nesta pesquisa 0 meio de interacdo e comunicacdo
entre o participante e o professor-pesquisador foi a lingua de sinais. A
lingua portuguesa esteve presente na modalidade escrita durante a
realizacdo das atividades, nas quais o participante, necessariamente, se
via exposto a leitura e escrita em lingua portuguesa de forma mediada
pelo professor-pesquisador. Sendo assim, sera apresentada neste
capitulo uma perspectiva tedrica ndo apenas sobre leitura e escrita de
modo geral, mas também da escrita como segunda lingua dos surdos.

Como discutido na introducdo desta pesquisa, tradicionalmente,
nos trabalhos cientificos, um recorte metodoldgico rigoroso é feito sobre
a tematica abordada, capaz de isolar o problema que estd sob
investigacdo. Aqui, porém, optamos por trazer uma abordagem mais
holistica e centrada nos interesses do participante, integrando o fazer
cientifico as suas necessidades académicas. Por esse motivo, neste
capitulo tedrico, optamos por realizar uma abordagem mais generalista
sobre diversos conceitos centrais do campo da leitura e escrita (i.e. sua
conceituacdo geral, seu processo de aquisicdo e estratégias envolvidas,
noc¢des textuais basicas) em vez de centrarmos num recorte restrito e
aprofundarmos mais a sua discuss&o.

O capitulo estd organizado da seguinte maneira: a secdo 2.1,
apresenta a discussdo sobre o conceito de leitura e os modelos de leitura
subjacentes ao presente estudo; a secdo 2.2, introduz breve reflexdo
sobre o conceito de escrita com um enfoque a importancia da escrita
para 0s sujeitos surdos; a se¢do 2.3 discute a aquisi¢do do portugués por
surdos com enfoque na habilidade de leitura e escrita e o papel do
professor nesse processo; a secdo 2.4, reflete sobre algumas estratégias
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de leitura e escrita subjacentes ao presente estudo; ja a secdo 2.5, discute
nocOes gerais sobre texto apresentando algumas caracteristicas do texto
produzido por surdos; a secdo 2.6 traz a discussdo sobre o Ensino
Comunicativo e Interativo de Linguas, abordagem adotada no processo
de intervencdo para o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita por Breno; e, finalmente, a secéo 2.7, expde uma reflexdo sobre o
capitulo apontando os aspectos mais relevantes para a pesquisa.

2.1 LEITURA

No presente trabalho, o ato de ler é visto como um processo que
envolve tanto a informacdo encontrada na pagina impressa, um processo
perceptivo de decodificacdo, como a informacdo que o leitor traz para o
texto, seu pré-conhecimento®, um processo cognitivo e social (MOITA
LOPES, 1986, p.140).

2.1.1 O que é leitura?

Ler é um ato de conhecimento, que significa perceber e
compreender as relacbes existentes no mundo, cujo processo ndo se
restringe a mera decodificacdo de signos impressos, exigindo também
do sujeito leitor a capacidade de interacdo com o mundo que o cerca,
atribuindo sentido aos textos que I€, relacionando-os com o contexto e
com as suas experiéncias prévias.

Dessa forma, a leitura € um processo que se evidencia por meio
da interacdo entre os diversos niveis de conhecimento do leitor, a saber:
seu conhecimento linguistico, conhecimento textual e conhecimento de
mundo, caracterizando-se cOmo um processo interativo.

2.1.2 Modelos de leitura

A literatura da area de leitura discute trés concepcdes basicas
sobre a natureza do processo de leitura, que sdo apresentadas seguir.

A primeira concepcao é a de leitura bottom-up (ascendente). Para
Motta-Roth (1991), essa primeira concepc¢ao é entendida como processo
de decifracdo da escrita: ler ¢ identificar sinais graficos. Assim, segundo
Kleiman (1989, p. 23-25), é possivel afirmar que essa viséo tedrica de
leitura pode ser caracterizada por um fluxo unidirecional da informacéo,
no qual o estimulo vem da pagina impressa para o leitor que, por sua

'2 Conjunto de saberes que construimos sobre 0 mundo e sobre nés mesmos.
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vez, decodifica o texto seguindo uma sequéncia pré-estabelecida de
eventos perceptuais que iriam desde a percepcao dos tracos distintivos
grafémicos, até o procedimento visual para a unificacdo dos grafemas no
nivel frasal.

Segundo Ferreiro (1995), o pressuposto subjacente a essa pratica
é o de que, se ndo ha dificuldade para discriminar visualmente a escrita
impressa na pagina, nao deveria haver dificuldades para se aprender a
ler, uma vez que se trata de uma simples traducdo do visual para o
sonoro, desconsiderando a conexdo entre “o psiquismo dos
interlocutores e 0s contextos sociais em que ocorre a situagdo
comunicativa”.

Nesse caso, a compreensdo da-se de maneira automatica, pois
considerando que o leitor é capaz de decodificar, ele é conduzido
automaticamente ao significado das palavras, resultando na imediata
compreensao do texto escrito. Aqui o leitor é colocado em posigéo inerte
diante do texto, excetuando-se o ato de decodificar as informacdes que o
texto apresenta, caracterizando um fluxo unidirecional da informacéo.

A segunda concepcdo de leitura é o top-down (descendente). Ao
contrario do que ocorre na primeira concepcao de leitura, esse modelo é
entendido como um processo de compreensdo, envolvendo aspectos
cognitivos pelos quais extraimos o sentido do texto. Aqui, 0 texto € visto
como um objeto gerador de sentidos. Nesse modelo, a leitura deixa de
ser um objeto mecanico em que a informacao flui do leitor para o texto,
pois o sentido é atribuido de acordo com o conhecimento prévio e
objetivos do leitor (GOODMAN, [1967] e SMITH, 1999).

Nessa concepcao, ler, eficientemente, envolve uma interacdo do
pensamento e da linguagem, o que ndo implica, necessariamente, a
identificacdo precisa de todos os elementos do sentido do texto, mas o
engajamento de habilidades para selecionar indicadores necessarios para
construir adivinhagdes corretas. Para isso, além do input grafico, o leitor
usa tanto a informacédo sintatica quanto a semantica, simultaneamente,
buscando processar a leitura por meio de seu conhecimento prévio
(GOODMAN, [1967] 1970, p. 498).

A diferenca entre as concepc¢des ascendentes e descendentes é
gue, enquanto as concepcdes de decodificacdo (ascendentes)
representam a leitura como um ato essencialmente perceptual, as
concepcoes psicolinguisticos (descendentes) concebem a leitura como
um processo fundamentalmente cognitivo. Ainda assim, cabe destacar
gue mesmo nesse Ultimo modelo a énfase ainda é direcionada aos
aspectos psicolinguisticos, relegando os aspectos relacionados ao
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contexto sociolinguistico e psicossocial ao segundo plano (TAVARES,
1993, p. 17).

Ja na concepcdo interativa de leitura, a informacéo flui nas duas
direcdes, do texto para o leitor e do leitor para o texto, constituindo um
processo  perceptivo, cognitivo e social, também chamado
sociointeracionista®.

Para Moita Lopes (1986), o modelo interacional de leitura
considera que o fluxo da informacdo se processa de forma bidirecional e
interacionalmente, dai resultando o significado do texto. Assim, o ato de
ler nesse modelo é visto como um processo que envolve tanto a
informacdo encontrada na pagina — um processo perceptual —, quanto
0 conhecimento prévio que o leitor traz para 0 texto — um processo
cognitivo. Além disso, esse modelo identifica os aspectos sociais
relacionados a leitura, e por esse motivo envolve a nocdo de
competéncia linguistica e de competéncia comunicativa, formulada por
Widdowson (1983), como “capacidades” para leitura e escrita. A no¢do
de capacidade se relaciona a forma com que o leitor usa o0s
conhecimentos e estratégias de interpretacdo necessarias & negociacao
do significado em interlocu¢do com o escritor.

Aprofundando o conceito de modelo interativo de leitura
subjacente a presente pesquisa, Cavalcanti (1989, p. 46-47) concebe a
leitura como um processo de comunicacdo complexo e altamente
automatico, dependente do jogo de inter-relagdes entre conhecimento
prévio e sistema de valores e o conhecimento acumulado sob a
influéncia de variaveis de desempenho.

Logo, a leitura seria um processo ativo, porque envolve a
interpretacdo ao invés de uma mera compreensao e exige competéncia
comunicativa; um processo construtivo, porque baseia-se na
interpretacdo de planos das expressdes indexicais™ sinalizadas no texto;
um processo interativo, porque o processo de leitura sofre influéncia das
varidveis de desempenho; e, por fim, um processo reconstrutivo, porque
permite a introducdo de vieses e distorcdes provenientes das variaveis de
desempenho e dos sistemas de valores do leitor (CAVALCANTI, 1989,
p. 48).

Considerando a situacdo de leitura como um ato comunicativo,
esta implicito nesse modelo o fato de que leitores e escritores estdo

13 «Sociointeracionista” ou “social”, porque pressupde visdo de leitura como
fendmeno social.

! Pistas ou indices linguisticos ou metalinguisticos deixados para o leitor no
texto pelo escritor.
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posicionados social, politica, cultural e historicamente ao agirem na
construcdo do significado (MOITA LOPES, 1986, p. 142). Assim sendo,
essa perspectiva de leitura oferecida por Moita Lopes e Cavalcanti serve
de base para o desenvolvimento das habilidades de leitura que se
objetiva no presente trabalho.

2.2 ESCRITA

A escrita € uma representacdo grafica da linguagem, uma
expressdo do pensamento e uma representacdo simbdlica da realidade,
gue medeia a relacdo dos homens com o mundo (VYGOTSKY, 1987).
Para Vygotsky, a escrita vai além da grafia das palavras, envolvendo
também o dominio de regras da lingua, de conhecimentos textuais e
conhecimentos de mundo, que sdo adquiridos por meio de interacdes
sociais enriquecidas pela pratica de leitura compreensivel. Essa leitura
compreensivel, por sua vez, constitui a base fundamental para a escrita.

Para Ferreiro (1995), a escrita é vista como um objeto cultural,
concebendo sua aprendizagem como a apropriacdo de um novo objeto
de conhecimento, com propriedades especificas, para serem usadas
como suporte de acdes e de interacBes sociais. Para a autora, ndo faz
sentido diferenciar o ensino da leitura do ensino da escrita, considerando
que, para compreender o sistema da escrita, 0 sujeito realiza tanto
atividade de interpretagdo como de producdo, estabelecendo um
processo de inter-relacdo entre as duas habilidades.

No caso dos surdos brasileiros, o portugués se coloca como uma
segunda lingua. O aprendizado “da leitura e da escrita” dessa lingua se
torna imprescindivel, para que se tenha acessibilidade no pais: aos
documentos oficiais, as informacbes e aquisicdo do saber, entre outros
objetivos (SOUZA, 2008).

Segundo Souza (2008, p. 50), escrever em uma segunda lingua
nao € uma tarefa facil. Esse processo é bem mais complexo do que
escrever em uma primeira lingua. A autora menciona varios fatores
apontados por Weigle (2002) que dificultam a aquisicdo de leitura e da
escrita em uma segunda lingua, tais como: pouca fluéncia na segunda
lingua, fatores culturais e sociais que permeiam 0s usos da segunda
lingua — e que os aprendizes muitas vezes desconhecem — e fatores
afetivos (ansiedade e a apreensdo). Segundo Tedesco & Abreu (2001
apud ALBRES, 2010, p. 161), a producdo textual de adultos surdos
apresenta, na sua estrutura argumental, maior dificuldade com relacdo
ao uso de palavras de ligacdo, tais como: verbos, conjungdes, alguns
pronomes e preposi¢des. Silva (2001) aponta que a escrita dos surdos
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em sua estrutura superficial linear apresenta interferéncia da lingua de
sinais, resultando em desvios de uso de conectivos, preposi¢coes, tempo
verbal, concordancia verbal e nominal. Tais ocorréncias surgem quando
as pessoas surdas estdo em estagios intermediarios do processo de
aprendizagem de segunda lingua. H& que se considerar que tais
ocorréncias na producédo textual dos surdos ndo sdo exclusivas desses
sujeitos, uma vez que pessoas ouvintes bilingues podem apresentar
dificuldades similares com relacéo a escrita de uma segunda lingua.

No caso dos surdos, ha que se considerar ainda que as linguas
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem séo diferentes nédo
apenas em termos de gramatica e vocabulario, mas também na
modalidade: a Libras utiliza exclusivamente o canal viso-espacial,
enquanto o portugués se apoia fortemente no canal oral-auditivo. Além
disso, a Libras ndo possui um sistema escrito altamente difundido no
Brasil e no mundo e, por esse motivo, 0s surdos se expressam apenas
por meio da lingua de sinais no ambito da (corp)oralidade, e da lingua
portuguesa, sua segunda lingua, na modalidade escrita.

2.3 A AQUISICAO DO PORTUGUES POR SURDOS

Ao contrario do que ocorre com as criangas ouvintes, a grande
maioria das criancas surdas, ao ingressar na escola, ndo possui 0
dominio de uma lingua de sinais, que deveria ser a sua lingua materna
(doravante L1), adquirida de forma natural e espontanea.

Com a auséncia de uma lingua natural que Ihes serviria de base
para o seu desenvolvimento como um todo, essas criangas se deparam
com a impossibilidade de construirem significacbes para o que as
rodeiam. Ao mesmo tempo, sdo impossibilitadas de desenvolver sua
subjetividade, sendo expostas a um contexto educacional que apresenta
um curriculo todo direcionado a criangas ouvintes, dificultando a sua
aprendizagem em igualdade com as demais criancas.

A maioria das instituicbes escolares, para lidar com essas
dificuldades, busca trabalhar a leitura, usando o processo de
decifracdo,”> sem interacio comunicativa e argumentativa®

> “processo de decifragio” é aquele em que a leitura é processada em bloco,
isto &, letra por letra ou palavra por palavra, isoladamente do contexto em que
se apresenta no texto (ALMEIDA, 2011, P. 46).

'® Informagdes baseadas em minha experiéncia prévia, como aluno surdo e
corroboradas pela experiéncia de Breno, na entrevista, além de ser
depoimento comum da grande maioria dos surdos.
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(KARNOPP, 2002-2005). Da mesma forma, o trabalho com a escrita é,
frequentemente, baseado em palavras e frases curtas, e
descontextualizadas da realidade de vida desses alunos, constituindo
praticas repetitivas — como se a repeticdo pudesse fazer esses alunos
aprender a ler e escrever, como se a lingua estivesse pronta, como se a
crianca estivesse atendendo a um simples pedido externo, o dos
professores, gue, muitas vezes, assumem o papel de mero avaliador do
desempenho do aluno na leitura e na escrita, em vez de assumir o papel
de real interlocutor e leitor das producdes (SILVA & NAMBI, 2008).

O que se percebe é um aprendizado mecanico da leitura e da
escrita, envolvendo vocabulario pobre, e pouca ou nenhuma préatica de
leitura e escrita no contexto do dia a dia. Além disso, a maioria dos
sujeitos surdos no contexto brasileiro pertence a familias de classe
média-baixa, com poucas condicBes de adquirir recursos para suprir essa
defasagem em casa, e que, por razdes culturais, ndo vivenciam essa
pratica de leitura e escrita em seu cotidiano.

O processo de decodificacdo é comum no inicio do aprendizado
da leitura e da escrita. Porém, na auséncia de uma lingua comum entre
aluno e o texto escrito, e também entre professores ouvintes e alunos
surdos, esse processo acaba tornando-se um obstaculo. Segundo
Almeida (2011), a significacdo da leitura envolve jogos de linguagem
dos sujeitos com a lingua-alvo, e, no caso do texto escrito em portugués
para surdos, essas condi¢fes adversas excluem esses sujeitos da
participacdo desses jogos, submetendo-os a um aprendizado
monoldgico™ e tornando-os incapazes de construir o sentido do texto.
Como consequéncia, ha uma falta de dominio generalizada da escrita
por surdos, que ndo conseguem se expressar adequadamente diante da
auséncia de praticas discursivas e argumentativas tanto na L1, como na
L2.

Nesse contexto, € comum observar pessoas surdas, mesmo
guando adultas, depois de varios anos escolares, buscando uma
compreensdo literal do significado das palavras contidas no texto.
Apresentam grandes dificuldades na interpretacdo da linguagem
figurada e de palavras com uso distante do sentido literal. Por ndo terem
sido, adequadamente, expostos a uma leitura significativa durante a sua
fase escolar, elas costumam apresentar dificuldade ao utilizarem o seu

7 «Aprendizado monolégico” é o processo no qual o professor é a Unica
referéncia em sala de aula, desconsiderando as experiéncias dos alunos com
relacdo as atividades, ndo os envolvendo no processo de leitura, dando énfase
a técnicas de memorizagao.
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conhecimento de mundo para inferir o sentido do texto a partir de suas
experiéncias, o que lhes dificulta construir significados do que 1€ e de
expressar de forma clara a sua compreensao da leitura.

Assim, na elaboracdo de estratégias de ensino de leitura e escrita
para surdos, é preciso que sejam desenvolvidas de forma interativa
contemplando atividades e contetidos de interesses e necessidades dos
alunos, além disso, faz-se necessario que o professor tenha o dominio
pleno da L1, que possuam conhecimentos linguisticos e textuais
principalmente na sua L1, ou seja, que os alunos possam beneficiar-se
de um professor/mediador bilingue para a construgdo de suas
competéncias de leitura e escrita.

Dessa forma, cabe ao professor ndo sé mediar as atividades de
leitura e escrita, mas também motivar os aprendizes, antecipando e
explicando vocabulario e estruturas que possam causar dificuldades,
bem como determinando uma finalidade para a leitura e para a escrita
(TAGLIEBER, 1988 apud QUADROS, 1997). Deve-se também buscar
desenvolver habilidades que envolvam, segundo Nunan (1991 apud
QUADROS, 1997), o uso do conhecimento de mundo do aprendiz para
reconstruir o significado; o uso de diferentes recursos de compreensao;
relacdo de conteldo do texto com o seu conhecimento e o contexto geral
gue cerca o topico; e a identificacdo da intencdo retérica ou funcional de
sentencas individuais e do texto de forma global.

Outros aspectos importantes a serem desempenhados pelo
professor no processo de ensino e aprendizagem de leitura e escrita
como L2 estdo relacionados & teoria de Krashen (1982). Um primeiro
aspecto refere-se a nocdo de “filtro afetivo” que, para Krashen, se define
como um conjunto de variaveis emocionais que blogueiam/facilitam a
compreensao do input compreensivel, de tal maneira que 0s processos
de aquisicdo e/ou aprendizagem da L2 ficam comprometidos/liberados.
Essas variaveis™ funcionam como fatores que impedem/facilitam a
aquisicdo da L2, podendo afetar também a producdo. Cabe, portanto, ao
professor buscar estratégias para fortalecer a autoestima do aprendiz
com relagdo ao aprendizado das habilidades de leitura e escrita.

Um segundo aspecto que Krashen (1982) enfatiza refere-se a
nocdo de “monitoramento”, que consiste na elaboracdo de enunciados
pelo aprendiz, a partir dos conhecimentos adquiridos, acompanhada de
um processo de autoverificacdo do aluno sobre a gramaticalidade de sua

A motivacdo, a autoconfianca e uma boa autoimagem facilitam a
aquisicdo/aprendizagem de uma segunda lingua. J& a ansiedade alta obstrui a
capacidade de adquirir/aprender uma segunda lingua.
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producdo. Para isso, o aluno necessita usar seu conhecimento formal e
linguistico da L2 e a sua capacidade de abstracdo das regras dessa
lingua.

Por fim, um terceiro aspecto apresentado por Krashen que se
mostra relevante ao professor de segunda lingua, € a hipGtese do
“insumo compreensivel”, segundo a qual, o aprendiz adquire uma L2
guando estd exposto a um insumo que esteja um pouco além do
conhecimento ja adquirido (i + i), por meio do uso da competéncia
linguistica, do contexto, do conhecimento de mundo e das informagdes
extralinguisticas. Segundo Quadros (1997), o insumo compreensivel é a
chave para a aquisicdo da linguagem. Assim, a compreensdo é pré-
requisito para producdo, da mesma forma que a leitura é para a escrita.

Esses trés aspectos para aquisicdo de uma L2, que compdem a
teoria de aquisicdo proposta por Krashen, sdo de suma importancia para
o0 desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita por surdos, pois
destacam de que forma a mediacdo e interacdo com o professor pode
possibilitar ao aprendiz surdo chegar a um aprendizado significativo.

Ausubel (1963) confirma essa perspectiva ao argumentar que
aprender algo equivale a colocar em interacdo novas informacdes, de
maneira ndo literal e ndo arbitraria, com a estrutura do conhecimento
prévio do individuo. Para que isso ocorra é necessario disposicdo do
sujeito para relacionar o seu conhecimento com potencial significativo
novo, e a existéncia de um contedGdo minimo comum na estrutura
cognitiva do individuo, com conceitos relevantes em suficiéncia para
suprir as suas necessidades de compreensdo. Assim, cabe ao professor
deixar seu papel de mero emissor de informagdo e passar a transmitir o
conhecimento enfocando a presenca daquele contetdo que esta sendo
trabalhado nas situacdes da vida real do aluno, ou de algo que lhe cause
um conjunto de sensagbes e/ou percepcBes  significativas
(GOULART, 2000).

Segundo Karnopp (2005, p. 65-66), as atividades de leitura, a
analise e a producdo textual se constituem como tarefas arduas ao surdo,
tanto em sua vida académica quanto profissional. Segundo a autora,
estudantes surdos relatam que tais atividades ndo se estabelecem como
uma pratica cotidiana no contexto escolar e que a lingua de sinais nem
sempre € aceita ou considerada pelo interlocutor no processo de leitura,
de traducdo e de construcdo de sentidos dos textos. Tal fato também
ocorre no que tange a producdo de textos escritos, em que a Libras é um
mero suporte, uma ferramenta a servico da lingua majoritaria.

Ainda conforme Karnopp, os aprendizes surdos ao ingressarem
na graduacdo se sentem diante de um grande desafio. Apesar da
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complexidade dos textos académicos, muitos surdos graduandos estdo se
deparando com seus primeiros livros, e por esse motivo precisam buscar
estratégias diversas para ler os livros e traduzi-los para a Libras, tal
como compartilhar as ideias dos livros com outros colegas em Libras, na
tentativa de reconstruir o sentido dos textos, coletivamente.

Nota-se nesse processo que, de maneira geral, ndo se faz presente
a mediacdo do professor. Os proprios alunos partilham entre si suas
experiéncias na compreensdo da leitura e também na producdo escrita.
Isso revela um processo educativo no qual as atividades de leitura e
escrita sdo subestimadas e negligenciadas, sendo substituidas pelo
ensino do vocabulario, da gramatica e da estruturacdo de frases em
pequenos textos. Desse modo, compromete-se a capacidade e a
habilidade do aprendiz surdo, impossibilitando-o de atingir uma
aprendizagem significativa.

2.4 ESTRATEGIAS DE LEITURA E ESCRITA

O que se observa ao se tratar das condicdes e possibilidades de
apropriacdo de habilidades de leitura e escrita é a necessidade de se
desenvolver estratégias de leitura que possibilitem aos aprendizes surdos
atingirem niveis de letramento compativeis com seu grau de
escolaridade.

Ressalto que antes de adotar qualquer estratégia de ensino, faz-se
necessario que o professor tenha uma lingua comum®® a ser
compartilhada com os aprendizes, a fim de que se estabeleca uma
comunicacdo compreensivel e, por meio dela, relacdes afetivas
compativeis com cada situacdo de ensino, possibilitando a participacéao
plena desses sujeitos, ndo somente nesse processo, mas também nos
diferentes papéis que assumem na sociedade. Segundo Cazden (1998
apud BORTONI-RICARDO, 2008, p. 45), a mediacdo pedagdgica

[...] representa uma oportunidade para induzir o
aluno a novas formas de pensar, de analisar, de
categorizar, e ainda hd uma diferenca crucial entre
ajudar um aluno a dar uma resposta e ajuda-lo a
atingir uma compreensdo conceitual que lhe
permite produzir respostas corretas e pertinentes

¥ Lingua comum no presente estudo refere-se a0 conhecimento e ao uso da
Libras, ao conhecimento e a compreensdo da cultura e da identidade dos
aprendizes surdos.
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em situacbes  semelhantes (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 45)

Em se tratando de mediacdo pedagdgica com alunos surdos, uma
das formas do professor atingir esse objetivo € através do uso da Libras.

Um dos primeiros passos para se realizar leitura e escrita é ter um
objetivo e motivacdo, além de um conhecimento prévio compativel com
as atividades propostas. Acrescento a isso a necessidade de
conhecimentos linguisticos e textuais na L2 para colocar principalmente
a habilidade de escrita em pratica (NUNAN, 1991). Para isso, faz-se
necessario que o sujeito adote modos eficazes®® para satisfazer suas
necessidades com relacdo ao que I€ e escreve.

Embora na escola o aluno seja o protagonista, em um processo
interativo, a construcdo conjunta do processo de leitura e escrita envolve
o professor que, juntamente com os aprendizes, constroem significados
mais amplos e complexos e dominam procedimentos para compreender
e interpretar a realidade (EDWARDS; MERCER, 1988), na qual,
segundo Coll (1990), o professor exerce a funcdo de guia. Estendendo
esse conceito, Rogoff (1984) explicita essa tarefa de participacdo
“guiada”, cuja tarefa envolve mediar as situagdes de leitura e escrita, ler
e escrever com os aprendizes, discutir com eles o significado e o sentido
dos textos e compartilhar conhecimentos, como um processo de tarefa
compartilhada, que, segundo Solé (1998), consiste na transferéncia de
competéncia e controle da atividade do professor para o aluno. Nesse
processo, o professor atua como modelo, buscando estimular a
participacdo dos aprendizes para que esses se tornem leitores e escritores
competentes e autbnomos.

Outro fator a ser considerado no processo de leitura e escrita é
gue a pratica dessas habilidades deve estar relacionada a significados
com uma dimensdo afetiva relevante ao aprendiz. Assim, é importante a
oferta de material que desperte o interesse do aluno e gue, a0 mesmo
tempo, lhe proporcione desafios, acrescentando-lhe algo novo. Como
afirma Solé (1998):

Parece-me que uma atividade de leitura [e escrita]
sera motivadora para alguém se o contetdo estiver
ligado aos interesses da pessoa que tem que ler e
escrever e, naturalmente, se a tarefa em si
corresponde a um objetivo (SOLE, 1998, p. 43).

% planejamento da leitura e sua propria localizagdo: motivacdo, disponibilidade
diante da leitura e da escrita (SOLE, 1998, p. 73).
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Em um processo de leitura e escrita, Palincsar e Brown (1984)
prop&e o modelo de ensino reciproco (modelo compartilhado), no qual o
aluno assume papel ativo e, o professor, o papel de modelo de como
solucionar determinados problemas, ajudando a manter os objetivos da
tarefa de leitura e escrita, centrando a discussdo no texto e garantindo o
uso e a aplicacdo das estratégias que tenta ensinar, supervisionando e
corrigindo os aprendizes com o objetivo de que esses assumam a
responsabilidade e o controle da tarefa correspondente.

As estratégias propostas por esses autores consistem em formular
previsBes sobre o texto a ser lido; formular perguntas sobre o texto que
foi lido; esclarecer ddvidas sobre o texto; e resumir o texto, construindo
um sentido para 0 gque se Ié e escreve. Nesse processo, quando se faz
necessario reler um texto ou introduzir um novo numa situacdo de um
grupo de alunos, a responsabilidade pelo comando da tarefa pode ser
rotativa, sendo assumida por um aprendiz a cada vez que se retorna a
atividade, levando os aprendizes ndo apenas a aprenderem as estratégias
de leitura e escrita, como também aprender a confiar em si mesmos para
utiliza-las.

Preparando o aprendiz para a realizacdo de um resumo, pode-se
ainda colocar em pratica outras estratégias como atividades com a
utilizacdo das regras de omissdo ou suspensdo, substituicao, selecdo e de
elaboracdo, com o intuito de se obter as ideias principais do texto
(BROWN; CAMPIONE; DAY, 1983). A partir das ideias principais do
texto, elabora-se o resumo que, por sua vez, se utiliza de outras regras
como selecionar e omitir partes redundantes e ou desnecessarias a
compreensdo do texto, deduzir elementos novos a partir dos elementos
presentes no texto e integrar elementos semelhantes (VAN DIJK, 1983).
Por fim, como esclarecem Brown (1994) e Ur (1991), a leitura e a
escrita devem ser vistas ndo como um produto pronto, acabado, mas
COMO Um processo que se constréi na interagdo comunicativa entre 0s
atores envolvidos no processo.

Considerando as estratégias de leitura e escrita discutidas acima,
ao ler um texto, a formulacdo de perguntas e respostas pode ser do tipo:

- Perguntas de resposta literal — perguntas cuja
resposta se encontra literal e diretamente no texto.
- Perguntas para pensar e buscar — perguntas cuja
resposta pode ser deduzida, mas que exige que o
leitor relacione diversos elementos do texto e
realize algum tipo de inferéncia.
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- Perguntas de elaboracéo pessoal — perguntas que
tornam o texto como referencial, mas cuja
resposta ndo pode ser deduzida do mesmo, exigem
a intervencéo do conhecimento e / ou a opiniéo do
leitor (SOLE, 1987 apud SOLE, 1998, p. 156).

Segundo Solé (1998), esses tipos de perguntas contribuem para a
compreensdo da leitura, levando o leitor para além do que leu,
contribuindo também para a sua expressdo escrita. Assim, é de suma
importancia que os aprendizes observem o modelo do professor para
gue, no momento em que este ndo se fizer mais presente na vida dos
aprendizes, eles sejam capazes de usar 0 que aprenderam, pois a
finalidade tnica do ensino “da leitura e da escrita” é que os aprendizes
deixem de ser aprendizes com o tempo e dominem 0s conteldos que
foram objetos de instrugdo (PEARSON; JOHNSON, 1978, apud
SOLE, 1998).

250 TEXTO

Considerando que a leitura e escrita sdo mais bem desenvolvidas
guando inseridas num contexto de textos, faz necessario discutir, ainda
gue sucintamente, o conceito de texto e as estruturas que o compdem.

Koch (1992) concebe o “texto” como uma manifestacdo verbal,
construida de elementos linguisticos, selecionados e ordenados pelos
comunicadores durante a atividade verbal, de modo a permitir-lhes, na
interacdo, ndo apenas a depreensdo de contelidos semanticos em
decorréncia da ativacdo de processos e estratégias de ordem cognitiva,
mas também a interacdo (ou a atuagdo) dos individuos de acordo com
praticas socioculturais.

Dessa forma, a construcdo de um texto é resultado da interacéo de
trés sistemas de conhecimentos: o linguistico, que compreende o
conhecimento gramatical e lexical; o enciclopédico ou de mundo, que se
refere aos conhecimentos armazenados na memoria de cada individuo; e
o interacional, que engloba uma série de aspectos tais como: a interacdo
entre o escritor e o leitor, a forma com que o escritor busca comunicar
sua intengdo, a preocupacdo com a objetividade daquilo que pretende
informar e a adaptacdo dos elementos usados para chamar a atencéo do
leitor (HEINEMAN; VIEHWEGER, 1991; KOCH; ELIAS, 2009).

E importante aqui levar em consideracio que na construgdo de
um texto, empregamos tanto palavras de contedo mais evidentes como
palavras gramaticais. Leite (2011) refere-se as palavras de conteldo
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como aquelas que podem ser mais claramente expressas por meio de
conceitos, como ‘“bola”, “forte”, “andar” e “calmamente”, que S0
substantivo, adjetivo, verbo e adverbio, respectivamente. Ja as palavras
gramaticais sdo aquelas com contelido semantico menos evidente, cuja
principal funcdo é estabelecer relagBes entre as palavras de conteldo
para produzir um sentido unificado ao texto, ou ainda para especificar o
sentido das palavras de conte(ido. Essas palavras ou itens gramaticais
tendem a ser representadas por preposicdes, artigos, flexbes verbais e
nominais e constituintes sintaticos.

No ato comunicativo, para que seja possivel ao interlocutor
extrair um sentido unitario do texto, ou até para que uma sequéncia
linguistica possa ser considerada um texto, hd a necessidade de
considerar um complexo de fatores, que, em conjunto, sdo responsaveis
pela “textualidade” (BEAUGRANDE; DRESSLER, 1981). Beaugrande
e Dressler discutem esses fatores em dois niveis.

Um primeiro nivel é o da coesdo e da coeréncia, que se referem,
respectivamente, ao material linguistico e conceitual do texto e que
estdo centrados nos elementos de superficie. Esses fatores envolvem as
relacdes entre as palavras que se ddo dentro de um texto, ou seja, 0
modo como as palavras se ligam numa sequéncia ldgica, compondo a
unidade de um enunciado, bem como do texto em seu conjunto,
respondendo pela uniformidade semantica que confere sentido ao texto.
Embora envolvam aspectos logicos, esses fatores também envolvem
aspectos cognitivos mais amplos, fazendo com que o texto ganhe um
sentido para o0s wusuarios e atuando como um principio de
interpretabilidade ~ (HALLIDAY, HASSEN, 1983; KOCH;
TRAVAGLIA, 1990).

Um segundo nivel é o da intencionalidade, a aceitabilidade, a
situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade, que se referem
aos fatores pragmaticos envolvidos no processo sociocomunicativo e
gue, portanto, estdo centrados no usuario do texto. De acordo com Koch
(1999), Koch e Travaglia (1989), Costa Val (1994) e Beaugrande e
Dressler (1981), esses principios dizem respeito aquilo que o autor quer
comunicar por meio do texto, a expectativa que o leitor tem sobre o
texto produzido, ao grau de informatividade contida no texto, ao grau de
pertinéncia e relevancia que o texto apresenta dentro de seu contexto de
comunicacao e a dimensdo de interdependéncia entre o texto estudado e
0s textos que o precederam.

Associado a esses fatores (MARCUSCHI, 1983 e KOCH;
TRAVAGLIA, 1989), ha um outro que é o da contextualizacdo, a qual
fundamenta o texto num evento comunicativo definido. Esse elemento é
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determinante e contribui para uma melhor compreensdao do texto,
auxiliando no entendimento da relagdo existente entre o autor e o leitor
do texto, quanto a situacdo da producdo textual, operando ndo s6 no
nivel do texto em si, mas também no nivel psicolégico do receptor.

No entanto, h4 de se considerar ainda que, em se tratando do
ensino da leitura e escrita para surdos, que tém a Libras como primeira
lingua, existem diferencas estruturais dessa com relacdo ao portugués.
Segundo Salles et al. (2007), uma dificuldade que os surdos tém
apresentado em sua producgdo textual € exatamente a de fazer a ligacao
entre as palavras, segmentos, oracdes, periodos e paragrafos, ou seja, a
de organizar, sequencialmente, o pensamento em cadeias coesivas na
lingua portuguesa.

Observa-se que o processo educacional pelo qual a maioria dos
surdos passa é dificultado sobremaneira, pois, muitas vezes, ndo lhes é
oferecida a possibilidade de desenvolver habilidades e praticas
discursivas, somada ainda a isso a auséncia de uma lingua
compartilhada em sala de aula e da mediacdo do professor na construcéo
de um sentido para o que esses aprendizes leem e escrevem. Esses
sujeitos surdos acabam ndo conseguindo colocar em pratica esses fatores
de textualidade no seu dia a dia, tanto no que se refere a atividade de
compreensdo, quanto as atividades de produgdo textual
(KARNOPP, 2005; BOTELHO, 2010).

2.6 ENSINO COMUNICATIVO DE LINGUAS - ECL

O processo interativo durante os encontros realizados na presente
pesquisa foram orientados pela Abordagem Comunicativa, aqui
denominada de “Ensino Comunicativo de Linguas”, pois nos encontros
buscamos desenvolver ndo s6 habilidades de leitura e escrita em
portugués como um processo de ensino e aprendizagem interativo e
comunicativo, por meio de interacbes que possibilitassem melhor
desempenho nas relag6es sociais de Breno.

Segundo Almeida Filho (2011), entende-se por abordagem como
“[...] um conjunto de pressupostos tedricos, de principios, e até de
crencas, ainda que s6 implicitas, sobre o que é uma lingua natural, o que
¢ aprender ¢ o que ¢ ensinar outras linguas.”, tratando da adogdo de
principios de como se ensina e de como se aprende uma lingua. A
abordagem difere de método, segundo Richards e Rogers (2001),% a
abordagem se refere a uma concepcdo de lingua e de aprendizado de

?! 12 edigdo publicada em 1986.
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linguas, ajudando a definir os objetivos e o programa de estudo, o tipo
de atividades adequadas, o papel do professor, do aluno e dos materiais
envolvidos no processo, além de prever procedimentos/técnicas, 0s
recursos e as estratégias de ensino e aprendizagem compativeis com a
abordagem.

A Abordagem Comunicativa tem por caracteristica o foco no
sentido, no significado e na interacdo entre 0s sujeitos que estdo
envolvidos no processo de ensinar e de aprender uma nova lingua. O
ensino comunicativo organiza as experiéncias de aprender em termos de
atividades/tarefas de real interesse e/ou necessidade do aluno para que
ele se capacite a usar a lingua-alvo para realizar acdes auténticas na
interacdo com outros falantes dessa lingua. Além disso, este ensino ndo
toma as formas da lingua descritas nas gramaticas como modelo
suficiente para organizar as experiéncias de aprender outra lingua,
embora ndo descarte a possibilidade de criar na sala de aula momentos
de explicitacdo de regras e de pratica da gramatica, dos pronomes e das
terminac@es de verbos, entre outras (ALMEIDA FILHO, 1993).

Segundo Silveira (1999), a partir dos anos 70 cresceu 0 interesse
pela compreensdo das funcdes sociais da linguagem, em suas diferentes
funcGes comunicativas e objetivos de comunicacdo. Assim, é de
fundamental importancia oferecer ao aprendiz textos e situacdes
auténticas, da vida real, ou seja, tipos de textos e situacdes que 0s
aprendizes véo de fato interagir fora do contexto do ensino, e que levem
0 aprendiz ao entendimento e a compreensao da lingua como ela é usada
na cultura-alvo. Entre os inimeros tipos de géneros textuais que devem
ser considerados, Marcuschi (2005) destaca a necessidade de uso
cotidiano de formularios, anincios, receitas, carta comercial, carta
pessoal, aula expositiva, bilhete, conversacdo espontanea, piada, lista de
compras, bate-papo por computador, e-mail, mensagem de celular, entre
outros que possibilitam alcancar o objetivo de estar apto a usar leitura e
escrita na vida cotidiana.

Embora por razbes de escolha e necessidades de Breno, esses
tipos de géneros ndo foram usados no processo de intervencdo na
presente pesquisa. Foram trabalhados textos do género académico como
artigos e texto-base de disciplinas cursadas por ele, todos trabalhados de
forma particular na busca de atribuir-lhes um sentido. Portanto, textos
auténticos, que iam ao encontro de sua realidade.

No Ensino Comunicativo de Linguas, o aluno é visto como um
parceiro ativo, que deve ser motivado para descobrir e aprender de
forma consciente e criativa a L2. Assim, o professor ndo é um mero
transmissor de conhecimentos, mas assume a funcdo de mediador
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interativo no processo de ensino e aprendizagem, levando o aluno a se
interessar pelo aprendizado por prazer e ndo por obrigacéo.

A partir da década de 80, foram publicados varios manuais
didaticos de lingua estrangeira, tendo por base a Abordagem
Comunicativa. Todavia, muitos desses livros e cursos de L2
permaneciam com caracteristicas fortes da abordagem audiolingual
(abordagem estruturalista, vigente quando surgiu a Abordagem
Comunicativa) (SOUZA, 2008). Entre as vérias caracteristicas que
diferenciam essas duas abordagens (estruturalista e comunicativa),
Salles et al. (2007) destacam as gue marcaram 0S avangos da
Abordagem Comunicativa em relacdo a audiolingual: a exigéncia de
contextualizacdo, a competéncia comunicativa como objetivo a ser
atingido, a inclusdo da variacdo linguistica e o tratamento dado aos
erros.

Uma das caracteristicas do ensino comunicativo é o de viabilizar
0 ensino das quatro habilidades (ouvir, falar, ler e escrever) e levar o
aprendiz a interagir e adquirir competéncia comunicativa na lingua alvo.
No entanto, no caso das pessoas surdas, cabe destacar que na
modalidade de educacdo bilingue, as habilidades orais (falar e ouvir)
talvez ndo sdo trabalhadas no contexto escolar, ja que o uso da Libras
nas intera¢fes comunicativas dos surdos substituem o uso da lingua oral
falada, enfatizando o uso da Libras para a aquisicio e o
desenvolvimento da L2 na modalidade escrita. Cabe destacar que,
trabalhar sem o uso da L1 do aluno no ensino de L2 ndo favorece a
interacdo entre essas linguas (L1 e L2), ndo parece ainda propiciar a
aprendizagem significativa da L2. Portanto, no caso de alunos surdos, é
necessario que o ensino da L2 seja mediado pela L1, como sustenta
Souza, (2008, p. 205). Além disso, no ensino comunicativo, a traducao
para a lingua materna é considerada uma atividade comunicativa,
conforme sustenta Widdowson (1981, p. 216), sendo assim, necessario o
uso da L1 (ZOUZA, 2008, p. 195).

Segundo Richards e Rodgers (2001), no Ensino Comunicativo de
segunda lingua/lingua estrangeira, as atividades exercem papel
fundamental para a aquisicdo da competéncia comunicativa. Sendo
assim, as atividades devem focalizar o desenvolvimento da fluéncia.
Essas atividades devem refletir o uso correto da lingua em contextos de
aprendizagem formal, a comunicacéo real e o uso natural da lingua em
contextos situacionais, bem como o uso de estratégias de comunicacéao.

Para o0s autores, a aquisicdo da competéncia comunicativa
também passa pelo dominio de regras gramaticais. No entanto, as
atividades estruturais se constituem como introdutérias para o
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desenvolvimento de habilidades comunicativas, partindo daquelas
estruturais até se chegar as comunicativas — ideia defendida também
por Littlewood (1981). Para Brown (2000), esse tipo de atividade
possibilita a aquisicdo de duas competéncias distintas, mas que
interagem no desempenho do aluno. A primeira possibilita a aquisicdo
da competéncia linguistica (conhecimentos gramaticais e estruturais da
lingua) e a segunda, a competéncia comunicativa (conhecimentos que
permitem ao aluno se comunicar funcional e interativamente).

Para Hymes (1991), os membros de uma comunidade linguistica
possuem uma competéncia linguistica e wuma competéncia
sociolinguistica (conhecimento conjugado de formas gramaticais e de
normas de uso da lingua). No caso da L1, essas competéncias sao
adquiridas de forma simultanea e implicita. Assim, saber comunicar
significa ser capaz de produzir enunciados linguisticos de acordo com a
intencdo e conforme a situacdo de comunicacdo. No entanto, o autor
destaca que a competéncia linguistica em si é insuficiente para se
interagir socialmente, pois as diversas situacdes exigem também
conhecimentos socioculturais e pragmaticos. Canale (1995) amplia esse
conceito, acrescentando o conceito de competéncia estratégica, que se
refere ao conhecimento e a habilidade de utilizar mecanismos de
comunicacao que possam compensar possiveis falhas comunicativas.
Segundo esses autores, a competéncia comunicativa envolve meios
linguisticos e ndo linguisticos que o falante usa para compensar
transtornos de performance ou de conhecimento linguistico insuficiente.
Para Richards e Rodgers (2001), no ensino comunicativo a
aprendizagem é vista como um processo que envolve tentativa e erro, no
gual os alunos sdo encorajados a se arriscar a aprender com oS erros.
Sendo assim, considera-se que os erros, quando aceitos e reconhecidos,
tornam-se o ponto de partida para uma aprendizagem significativa.

Salles et al. (2007, p. 103) afirmam que o ensino interativo, que
engloba os principios do ensino comunicativo, redireciona o foco da
aprendizagem para o préprio processo interativo. A aprendizagem se da
por meio da construcdo do discurso baseado em trocas e interacdes,
fazendo com que o aluno vivencie a interacdo na sala de aula (no
ambiente de ensino), transformando esse ambiente em realidade
discursiva, aproximando-o da realidade.

No ensino comunicativo e interativo, 0 texto escrito e o dialogo
tem o papel de fornecer ndo s6 a contextualizacdo da lingua, mas
também o de apresentar a realidade sociocultural ao aluno. Ele envolve
o0 aluno com o tema, provocando reacdes e permitindo que manifeste
suas opinides, enfatizando a pratica da comunicacdo por meio de
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conversas reais e espontaneas, levando o aluno a se comunicar na lingua
alvo, tendo a capacidade de usa-la em situacdes reais ao interagir com
outros falantes da lingua.

Na presente pesquisa, o didlogo em Libras ocorreu a partir de
textos auténticos e foi a base de todo processo. As atividades
desenvolvidas com Breno, mesmo nos encontros realizados para a
apresentacdo e discussdo do texto referente aos conectivos,
caracterizaram-se como uma aula expositiva dial6gica, ou seja, por meio
do didlogo sobre um contetdo em questdo, objetiva-se que o aluno se
sinta estimulado a participar, sem que isso seja prescindido da iniciativa
do professor. Tal situacdo favorece o dialogo ndo s6 entre professor e
alunos, mas também dos alunos entre si, além de considerar os
interesses e experiéncias dos alunos sem desviar da sistematizacdo dos
contetdos nos programas de ensino (FREIRE, 1987).

Na presente pesquisa, 0 estudo da gramatica (elementos coesivos
e estrutura formal) foi trabalhado a partir das interacfes comunicativas,
buscando a unidade do texto como um todo, ou seja, a fluénciana L2 e o
estudo da gramatica foram igualmente importantes. Porém, na
construcdo de um sentido tanto para os textos lidos como para 0s textos
escritos por Breno, a fluéncia teve maior relevancia; a gramatica é
trabalhada em favor da comunicacdo e da construcdo de sentidos
(BROWN, 2000).

2.7 CONCLUSAO

O presente capitulo discutiu os conceitos dos pressupostos
tedricos subjacentes ao presente estudo, apresentando uma estrutura
extensa devido a especificidade da investigacdo, isto €, o processo de
ensino e aprendizagem do portugués como L2 por um aluno surdo.

Por essa razdo, senti a necessidade de discutir conceitos de leitura
e escrita, especificamente, voltados a esses alunos, ampliando o leque
tedrico, com o conceito de texto, por estar relacionado tanto ao processo
de leitura quanto ao da producéo escrita, considerando também algumas
estratégias usadas para a aquisicdo e o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita, associando a Abordagem Comunicativa e Interativa
de ensino de linguas.

A escolha da Abordagem Comunicativa e Interativa se deve ao
fato de focar o ensino de linguas no sentido, no significado e na
interacdo entre sujeitos, proporcionando ao aluno a aquisicdo da
capacidade de uséd-la em situagbes reais ao interagir com outros
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falantes? da lingua. Outro fator relevante para a escolha dessa
abordagem € a extrema importancia atribuida a produc¢éo dos alunos e as
estratégias utilizadas para fomentar essa producdo, estimulando a
interacdo em trabalhos em grupos, onde a preocupacao ¢ a eficacia da
comunicacao e ndo a corre¢do gramatical.

Nesse sentido, a “producdo do aluno” no presente estudo é
entendida ndo s6 como as producdes escritas, mas também as producdes
leitoras, ou seja, a producdo de um sentido a partir dos textos lidos, uma
vez que essa producdo envolve a interacdo autor-leitor-texto com a
mediacdo do professor e, de certa forma, a producéo escrita envolve essa
mesma interacdo, para a qual é necessario a inter-relacdo entre a
competéncia linguistica e a competéncia sociolinguistica, ou seja, a
interrelacdo entre formas gramaticais e normas de uso da lingua
(HYMES, 1991).

Considero significativos os principios interativos de leitura e
escrita abordados por Moita Lopes (1986), Vygotsky (1987) e Ferreiro
(1995), associando-se aos principios de estratégias de leitura e escrita e
aos principios da Abordagem Comunicativa e Interativa de ensino de
linguas, de fundamental importancia para levar o aluno a descobrir por
meio de um processo interativo o funcionamento da lingua, por meio da
reflexdo, da elaboracdo de hipdteses como forma de lhe garantir uma
maior participacdo no processo de ensino e aprendizagem, buscando
construir sua autonomia.

Assim, considerou-se, na presente pesquisa, o fato de a acéo ser
direcionada pela necessidade e pela reacdo do sujeito da pesquisa frente
ao processo de intervencdo, captando dimensdes mais subjetivas do
processo que passariam despercebidas numa abordagem mais geral,
considerando ainda que os interesses do sujeito de pesquisa sdo tdo
relevantes quanto o0s interesses do pesquisador. Buscou-se, assim,
abordar questdes de ensino e aprendizagem para 0 aprimoramento da
habilidade de leitura e producdo escrita do portugués por um surdo
académico por meio do Ensino Comunicativo e Interativo de linguas.
Essas questes exigem diferentes estratégias metodoldgicas e teorias
como forma de aprofundarmos o entendimento sobre 0s processos
linguisticos relacionados a surdez capazes de conduzir a um aprendizado

% Estou usando a expressdo “falantes da lingua” no lugar de “usuarios da
lingua”, pois, ¢ comum nos estudos da Linguistica Aplicada é comum o uso
da expressdo “usuarios da lingua”. No entanto, em concorddncia com a
Professora Dra Sandra Patricia de Faria do Nascimento da Universidade de
Brasilia, “fala-se um lingua e nao usa-se uma lingua.
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significativo, o que justifica a discussdo de varios conceitos tedricos e
metodoldgicos subjacentes ao presente estudo.

Considero também de suma importancia a exposicdo do aprendiz
surdo a um ambiente rico de insumos e em interacdo mediada pelo
professor bilingue, que domina o portugués e a Libras, associada a sua
motivacdo, na busca por atender a suas necessidades académicas por
meio da compreensdo dos contelldos e da sua producdo escrita,
tornando-se possivel lhe proporcionar ndo s6 uma aprendizagem
significativa, mas também possibilitar a sua afiliacdo de forma positiva
ao portugués. O termo afiliacdo aqui é entendido como os sentimentos
que a lingua desperta nos aprendizes. Eles podem amar ou odiar a lingua
e ter sentimentos positivos e negativos. (PAIVA, 2006, p. 97).






3. METODOLOGIAZ

Este capitulo, no qual procuramos apresentar 0 percurso
metodoldgico da presente pesquisa, esta dividido em cinco secdes: a
primeira trata das caracteristicas da natureza da pesquisa; a segunda
apresenta os instrumentos usados na coleta; a terceira traz as entrevistas
de sondagem e 0 questiondrio de avaliacdo; a quarta apresenta a
descricdo do perfil de Breno; e a tltima descreve uma reflexdo sobre os
pontos relevantes do capitulo. Os procedimentos da analise dos dados
serdo apresentados na introducdo do capitulo 4.

Na presente pesquisa, optei pela metodologia da pesquisa-acao,
pelo fato de essa linha de pesquisa permitir que, tanto o aluno, quanto o
professor, sejam o objeto de avaliacdo, colocando o proprio processo de
pesquisa como foco de reflexdo, dando maior abertura para que 0s
rumos da pesquisa sejam determinados pelo proprio sujeito de pesquisa,
com base em suas reacdes diante das atividades de intervencéo.

Quanto a opcao pelo estudo de caso, essa deve-se a dificuldade de
reunir um grupo de académicos surdos num curso regular, dado o
desinteresse geral desses alunos com o portugués, devido a suas
experiéncias prévias negativas com a aprendizagem dessa lingua. Além
disso, o estudo de caso se justifica, particularmente, neste contexto,
tendo em vista que os surdos, embora frequentemente discutidos em
termos de “comunidade”, apresentarem diferencas individuais
importantes em relacdo ao seu desenvolvimento: diferentes graus de
audicdo, diferentes idades em que se tornaram surdos, diferentes
interesses e habilidades com leitura e escrita, entre outros fatores que
influenciam de maneira peculiar a relacdo de cada individuo surdo com
0 portugués. Associada a essa justificativa, destaco a Otima relacdo
pessoal entre pesquisador e pesquisado, o que favoreceu o
aprofundamento do vinculo entre professor e aluno e consideragdes mais
aprofundadas dos aspectos mais subjetivos do processo.

Outro fator que me influenciou na escolha da pesquisa-acdo e do
estudo de caso é que elas tem sido usadas como opc¢do metodoldgica em
diversas pesquisas em Linguistica Aplicada, pois, de acordo com Stake
(1998, p. 88) esse é um meio pratico e de grande potencial para se
desenvolver pesquisas nesse campo. Baseei minha escolha também em

% Pela propria natureza menos linear e mais ciclica desta pesquisa, nesta secio
incorporamos informagdes que foram obtidas ao longo da pesquisa por meio
da analise de instrumentos metodoldgicos tais como diarios de campo e
entrevista.
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Johnson (1992, p. 83) para quem a metodologia de estudo de caso é
flexivel, portanto formulada para se adequar ao proposito do presente
estudo que envolve a complexidade de fatores peculiares de Breno, que
embora membro de uma comunidade também possui suas caracteristicas
préprias.

Portanto, a presente pesquisa trata de uma investigacdo cujos
resultados podem ndo ser validos para outros individuos surdos,
considerando as condicBes particulares do sujeito pesquisado. E preciso
ter cautela ao acreditar que um estudo de caso possa obter resultados que
possam ser replicados, como sustenta Yin (1984 apud NUNAN, 1992),
considerando as condicdes particulares de cada sujeito que compde o
grupo ao qual o sujeito da pesquisa pertence. Por outro lado, o estudo de
caso possibilita captar dimensGes mais subjetivas do processo, que
passariam despercebidas numa abordagem mais geral, considerando
ainda que os interesses do sujeito de pesquisa sdo tdo relevantes quanto
0s interesses do pesquisador.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

A presente pesquisa se caracteriza como um estudo de caso, cujo
sujeito & acompanhado longitudinalmente. Segundo Santaella (2001,
p. 145), “[...] o estudo de caso se volta para individuos, grupos ou
situacdes particulares para se realizar uma indagacdo em profundidade
gue possa ser tomada como exemplar”. No caso desta pesquisa, 0 sujeito
é um surdo sinalizante® da Libras como L1 e da lingua portuguesa
como sua L2, envolvendo um processo de leitura e producgdo escrita em
portugués para fins académicos.

Nunan (1992) define caso e estudo de caso da seguinte forma:
“caso € um exemplo singular de uma classe de objetos ou entidades, e 0
estudo de caso é a investigacdo e analise desse exemplo singular no
contexto em que ele ocorre”.

O mesmo pesquisador argumenta que o estudo de caso faz uso de
varias fontes de evidéncias para investigar um fendmeno. No presente
estudo, foram usados varios instrumentos de coleta: entrevistas filmadas
sobre experiéncia de vida e escolar do participante da pesquisa,
entrevista de carater avaliativo, notas de campo; observacdo-
participativa envolvendo contato diario entre o professor-pesquisador e

24 . , . . - . .
Sendo a Libras uma lingua visualmotora, optei pela expressdo “sinalizante”.
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Breno”; e, fundamentalmente, atividades avaliativas e atividades
interativas de ensino e aprendizagem de portugués que eram a principal
base de dados para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem.

O estudo de caso pode ser desenvolvido de modo longitudinal,
isto é, quando os dados sdo coletados em intervalos ao longo de um
determinado tempo. Neste trabalho, as intervencdes e as coletas de
dados, que serviram como objeto de analise foram realizadas ao longo
de 15 meses (agosto de 2012 a novembro de 2013). Foi realizado um
total de 40 encontros com carga horaria que variaram entre 2 e 4 horas,
cada. Os encontros foram realizados na biblioteca do Centro de
Educacdo — CED da UFSC e na residéncia do aluno e/ou na do
professor-pesquisador devido ao fato de muitos encontros terem sidos
realizados nos finais de semana.

A escolha da biblioteca do CED/UFSC se deu por ser
considerado um ambiente tranquilo e agradavel, o que proporcionou
momentos descontraidos para o ensino e aprendizagem, ainda que outros
encontros tenham sido realizados na residéncia do aluno ou na
residéncia do professor, como informado acima.

Nos encontros, sentavamo-nos para trabalhar frente a frente ou
lado a lado, dependendo do momento e da situacdo, respeitando o
carater visual da lingua de sinais: os interlocutores precisam estar de
frente um para o outro ou em posicdo que possibilite visibilidade para a
comunicacao (SOUZA, 2008, p. 188).

A Tabela 1 apresenta o programa de intervencdo desenvolvido
com Breno, contendo o nimero dos encontros, o0 tipo de atividade
desenvolvida, o objetivo da atividade, o diagnostico e a solucéo
apresentada para cada situagéo.

% Por ter uma estreita relagdo com Breno e ambos partilhar de interesses
comuns dentro da universidade, foi possivel acompanhar o seu desempenho
em suas atividades didrias e partilhar de suas dificuldades, alegrias, anseios e
aspiracdes, assim, participando de sua realidade. Usei este termo
“observagdo-participativa” tomando-0 emprestado do método etnografico
(ver, por exemplo, essa questdo situada de maneira ampla na educagéo,
segundo Erikson, 1986), ainda que a pesquisa ndo esteja focada neste método.
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Tabela dos encontros realizados

N. Tipo Objetivo Diagnostico Solugdo
*1e2 | Resumo: Identificar as Dificuldade de com- | Atividades de
Questdes dificuldades e preensdo leitora. leitura e
gerais sobre | as necessidades | Dificuldade de ex- escrita a
traducdo de compreen- pressao escrita partir de tex-
sd0 e de produ- | (transcri¢do/cdpia tos académi-
¢ao em portu- excessiva do texto cos e da area
gués por um original). de interesse
académico Problemas quanto ao | do aluno,
surdo. emprego de conec- realizando
tivos. exercicios
com conecti-
VOS.
3a6 | Atividade Encontros Participagdo efetiva | Discussdo
expositiva e | interventivos e interesse do aluno. | sobre os tipos
exercicios para trabalhar Dificuldades em de conecti-
com conecti- compreender e usar | vos, seu
VO0S. 0s conectivos. emprego e
realizacdo de
exercicios
com conecti-
VOS.
7e8 | Resumo: Encontros Dificuldade de com- | Atividade de
Aquisicao interventivos preensdo leitora leitura e
da lingua- para trabalhar relacionada a termos | producéo de
gem. as habilidades | técnicos e cienti- resumo com-
de compreen- ficos. Dificuldade de | partilhado.
sdo leitora e expressao escrita
expressao es- (transcricéo do texto
crita de re- original e dificuldade
sumo. quanto ao uso de
conectivos).
*9a | Resumo: O | Avaliar a habi- | Dificuldade de ex- Leitura com-
11 papel do lidade na pro- presséo escrita partilhada e
professor ducdo escrita (transcricdo do texto | proposta de
de lingua. de resumo. original e uso inade- | atividade
quado de conecti- comparti-
V0S). Ihada de
producéo de
resumo
*12 | Leitura: Atividade lu- Dificuldade de esta- | Trabalho
Histériado | dica para belecer relagbes com a leitura
sapo e 0 introduzir as entre ideias mais de textos
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escorpido. atividades de complexas e ambi- académicos e
compreensao guas no texto. textos gra-
leitora. maticalmente

estruturados,
envolvendo
metéforas, e
palavras de
sentido figu-
rado.

13 Entrevista Obter dados
semies- complementa-
truturada res ao perfil de

Breno.
*14 e | Redagdo Identificar em Texto em portugués | Proposta de

15 em Libras e | qual lingua com poucas ocorrén- | atividade de
portugués: Breno expres- cias de situacOes de leitura e
artigos saria seus co- uso inadequado da producéo
cientificos nhecimentose | lingua. escrita de
em Libras. | ideias de forma | Texto em Libras resumo.

mais adequada | com excessiva repe-
em uma produ- | ticdo de sinais e
¢do livre. partes de sentencas.

16 Leitura: Encontro inter- | Dificuldade de com- | Discusséo
“Quem vé ventivo para preensdo de expres- | sobre as
carando vé | trabalhar difi- sOes de sentido figu- | expressdes de
coracgao”. culdades de rado. sentido figu-

compreensao. rado, pala-

vras de duplo
sentido.
Atividade de
reconstrucdo
sintética
usando co-
nectivos.

*17 e | Leitura: “O | Avaliar a habi- | Dificuldade de com- | Leitura com-

18 que é lin- lidade de com- | preensdo de termos partilhada
guisti-ca” preensao técnicos e cientifi- solicitada por

COs. Breno.
19e | Resumo: Encontros Dificuldade de com- | Atividade de

20 “Oqueé interventivos preensdo leitora leitura e

linguistica” | para trabalhar relacionada a termos | producéo de
as habilidades | técnicos e cienti- resumo com-
de compreen- ficos. Dificuldade de | partilhado.

sdo leitora e
expressao

expressdo escrita
(transcricdo do texto
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escrita de re-
sumo.

original, dificuldade
no uso de conecti-
VOS).

21 Leitura: Encontro inter- | Dificuldade de com- | Leitura com-
“Proprietad- | ventivo para preensdo conceitual partilhada.
ria quer trabalhar a de palavras de duplo
expulsar habilidade de sentido, de palavras
posseiros compreensdo e expressoes de
da fazenda | leitora. sentido figurado e de
Vale Verde palavras desconheci-
no litoral das.
sul”.

22 Leitura: Encontro inter- | Dificuldade de com- | Leitura com-
“Entdo vale | ventivo para preensdo de termos partilhada
tudo?”. trabalhar difi- gue se opdem.

culdades de
compreensao.
23a | Resumo: Encontros Dificuldade de com- | Atividade de

25 “Variagédo interventivos preensdo leitora leitura e
linguistica | para trabalhar relacionada a termos | producéo de
na Libras”. | as habilidades | técnicos e cienti- resumo com-

de compreen- ficos. Dificuldade de | partilhado e
sdo leitora e expressao escrita retextualiza-
expressao es- (transcricdo do texto | ¢do.
crita de re- original, dificuldade
sumo. no uso de conectivos
e organizacéo se-
guencial do texto).
*26 e | Leitura: “O | Avaliar a habi- | Dificuldade de com- | Leitura com-
27 portugués lidade de com- | preensdo de alguns partilhada
no mundo”. | preenséo. termos técnicos e solicitada por
cientificos. Breno.
*28 a | Resumo: Auvaliar a habi- | Dificuldade de ex- Leitura com-

30 “O portu- lidade na pro- pressao escrita, partilhada e
gués no ducdo escrita tentativa de elabora- | retextualiza-
mundo”. de resumo. ¢do do resumo ¢do do re-

usando suas proprias | sumo; produ-
palavras. ¢do de re-
sumo a partir
de glosa.
3la | Atividade Encontros Dificuldade de com- | Leitura com-

33 de com- interventivos preenséo das rela- partilhada;
pletar espa- | paratrabalhara | ¢Ges estabelecida esclareci-
cosem compreensao pelos conectivos. mento de
branco e leitora e ex- Dificuldade de com- | dividas.
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respostas a

pressao escrita

preensdo da estrutura

perguntas a partir de frasal.
formuladas. | excertos de
textos.
*34a | Resumo: Avaliar a habi- | Dificuldade de ex- Leitura com-

36 “A organi- | lidade na pressao das ideias partilhada,
zacdo fo- producéo principais e organi- reestrutura-
nolégica escrita de zacdo do texto. ¢do e retextu-
das linguas | resumo a partir alizacdo do
de sinais”. de glosa. resumo.

37 e | Reescrita Passar a limpo | Interesse e disposi- Organizagdo

39 de alguns alguns textos ¢do do aluno em do trabalho.
resumos. manuscritos participar e colaborar

que continham | com as atividades
rasuras (organi- | propostas.

zagdo do mate-

rial trabalhado:

Anexos e

Apéndices).

40 Questiond- | Avaliar o pro- | As respostas ao Seria neces-
riode ava- | cesso interativo | questionario mos- sario a conti-
liagdo. realizado du- tram que o processo | nuidade do

rante a pes- interventivo reali- trabalho
quisa. zado durante a pes- interventivo

quisa contribuiu para
0 desempenho de
Breno em suas habi-
lidades de leitura e
producéo escrita de
resumos.

para se obter
resultados
mais preci-
SOS.

OBS: 1) No diagnostico apresentado nesta tabela, destaco apenas os pontos a
serem trabalhados com o aluno. No entanto, isso ndo significa que o processo

ndo apresenta pontos

positivos  que,

na verdade,

foram

ricos em

desenvolvimento. 2) Ressalto que a carga horéria total do processo interventivo
realizado na presente pesquisa ultrapassa 80h/aula, pois, a maioria dos encontros
excedeu a 2h de atividades.

* Atividades de carater avaliativo.
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Para Stenhouse (1983 apud NUNAN, 1992, p. 77), os estudos de
caso se dividem em diversos tipos: estudo de caso tipo “etnografico,
avaliativo, multi-caso e pesquisa-acdo”. Dentre eles, a presente
dissertacdo se identifica com a pesquisa-acdo em que o foco do processo
estd no proprio aprimoramento das acGes de ensino e aprendizagem do
portugués como L2 no contexto académico em que Breno atua como
estudante. Esse tipo de pesquisa ajuda o professor a entender melhor sua
propria pratica profissional, por meio da qual ele usa sua condicdo de
participante para coletar os dados e criar estratégias que possibilitem
melhor desempenho do aluno.

Moita Lopes e Freire (1998) afirmam que para mudar uma pratica
social é preciso refletir sobre ela, motivo pelo qual a documentacdo de
todo o processo de ensino e aprendizagem constitui um principio basico
da pesquisa-acdo. Assim, o professor se torna investigador desse
processo, em determinado contexto, no qual ele atua, investigando além
dos alunos, 0s materiais, 0 proprio processo, e a si mesmo. Apés a sua
reflexdo sobre a prépria préatica, o professor-pesquisador traca, entdo,
um plano de intervencdo, na busca por alterar alguma situacdo, o que
pode trazer melhorias com relacdo aos processos de ensinar e aprender.

Tripp (2005) defende que se encare a pesquisa-acdo como uma
das muitas diferentes formas de investigacdo-acdo, a qual é por ele,
sucintamente, definida como toda tentativa continuada, sistematica e
empiricamente fundamentada no aprimoramento da pratica do professor,
e em decorréncia, no aprendizado de seus alunos. Gil (2006) afirma gque
a pesquisa-acdo ocorre quando concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo
na tentativa de mudanca, na qual, pesquisador e participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Assim, a presente pesquisa se caracteriza também como pesquisa-
acdo emancipatéria, pois segundo Carr e Kemmis (1986), a pesquisa-
acdo emancipatéria é uma variacdo da pesquisa-acdo politica, que tem
como meta explicita mudar o status do “professor” e do “aluno” por
meio de um processo participativo-colaborativo em que sujeito e
pesquisador produzem, conjuntamente, novos conhecimentos por meio
da interacdo. Segundo Rojo (1997), por ser interativa, a pesquisa-acédo se
assemelha a uma acdo comunicativa, que nasce do coletivo, de forma
dialdgica, vitalista— ou seja, emerge do mundo vivido — constituindo-
se huma agao que nasce da situacgao e oferece saidas. Assim, no presente
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estudo, a acdo é direcionada pela necessidade e reagdo do sujeito da
pesquisa frente ao processo de intervencao.

Dessa forma, para identificar o problema da dificuldade de leitura
e producdo escrita por Breno, senti a necessidade de intervir na realidade
do sujeito descrevendo os fatos e os efeitos da acdo/intervencdo nessa
realidade, analisando os resultados e refletindo sobre a pratica que
possibilitasse o retorno do processo como um ciclo iterativo em busca
de aprimorar, melhorar a préatica, visando ao mesmo tempo, melhorar 0s
resultados.

Seguindo a orientacdo de Tripp (2005, p. 446), o processo de
investigacdo-acdo se caracteriza pelo planejamento de uma acdo, a
realizacdo pratica desse planejamento e a descricdo do processo e
avaliacdo dos resultados. A partir dessas etapas, um novo planejamento
serd iniciado. Na presente pesquisa, esse processo nunca ocorreu de
forma idéntica, pois ap0s a analise e reflexdo sobre as estratégias usadas
e 0s dados obtidos no processo, havia a identificacdo de novos
problemas quanto as habilidades de leitura e producéo escrita por Breno,
gue, por sua vez, exigia novas estratégias de ensino, selecdo de novos
contelidos, e nova forma de intervencao.

Como o estudo foi direcionado pelas necessidades de Breno, ndo
foi possivel aplicar um projeto de ensino pré-determinado e, sim, uma
intervencdo que se construiu a partir da interacdo do pesquisador com
Breno, que atuou também como mediador cooperativo. Tal processo
ocorre quando um pesquisador consegue que alguém concorde em
participar de seu projeto, e a pessoa coopera como um parceiro de fato,
sendo regularmente consultado e participando das tomadas de decisdes e
sobre a pratica como um processo de avaliacdao continua (TRIPP, 2005).

Assim, novas reflexdes, surgiram a partir de estudos preexistentes
(TILOTSON, 2000 apud TRIPP, 2005), indo ao encontro do que sugere
Elliot (1994 apud TRIPP, 2005), ao afirmar que os praticos ndo devem
adotar simplesmente uma teoria “como sendo pronta e acabada”, mas
devemos problematiza-la pela aplicacdo. Complementamos aqui, que tal
problematizacdo pratica tem como objetivo fazer frente a uma
necessidade de aprendizagem ou interesse especifico de um aprendiz
académico surdo.

Tripp (2005) afirma que a pesquisa-a¢do funciona melhor com a
cooperacéo e colaboracdo, ndo apenas entre pesquisadores, mas também
entre pesquisador e pesquisado, porque os efeitos da pratica de um
individuo isolado sobre um determinado caso jamais se limita aquele
individuo. Senge (1990 apud TRIPP, 2005) afirma que “aprendemos
melhor com a experiéncia”, mas para isso, temos que vivenciar as
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consequéncias de muitas de nossas decisdes mais importantes e nos
introduzir nas experiéncias dos que a vivenciam.

Dessa forma, Breno foi um grande colaborador nesse projeto de
pesquisa, ndo s6 fornecendo os dados que serviram de base para as
analises, mas também cooperou na elaboracdo das atividades e até
mesmo na analise dos resultados. Breno contribuiu também na utilizacéo
de ferramentas da web e softwares usados para a pesquisa, dos guais ele
tem bom conhecimento, além de sugerir, abertamente, estratégias de
ensinar e aprender que Ihe possibilitassem uma expressdo livre, 0 que,
muitas vezes, coincidia com a perspectiva do pesquisador. Tal fato,
provavelmente, se explique por Breno estar cursando licenciatura em
Letras-Libras, participando de aulas de metodologia de ensino, e
também por ja ter experiéncia como professor no ensino de Libras.

Além disso, visto que as atividades interventivas séo
determinadas por suas necessidades de aprendizagem e de seus
interesses, suas indagacfes durante o0s encontros interventivos
proporcionaram um desafio ao pesquisador, que, por meio de novos
estudos e da interacdo, buscou proporcionar 0 conhecimento necessario
a cada questdo apresentada.

Assim, a pesquisa participante trabalha na perspectiva da praxis,
ou seja, busca a interacao dialética entre a teoria e a pratica (ROCHA,
2004). Busca envolver o pesquisador e o pesquisado no estudo do
problema a ser superado e constr6i, coletivamente, as possiveis
solucdes. Em um envolvimento reciproco e interativo, busca identificar
os problemas, conhecer o que ja é conhecido a respeito do problema,
discutir as possiveis solucdes e partir para a acdo, seguido de uma
avaliacdo dos resultados obtidos que por sua vez da origem a um novo
ciclo, seguindo essas mesmas fases (TRIPP, 2005). Acrescentando as
afirmacbes de Demo (1991), a afinidade existente entre pesquisador e
pesquisado contribui para o desencadeamento do processo de ensinar e
de aprender, para juntos construirem a possibilidade de mudanca.

Na presente pesquisa, o desenvolvimento da proposta,
envolvendo ensino e aprendizagem interativo para aprimoramento da
leitura e da escrita do portugués, por parte de um surdo académico, teve
inicio com o estudo dos referenciais tedricos que lhe serviram de base,
ja citados no Capitulo 2. Segue-se, entdo, o convite e a apresentacdo da
proposta a Breno que, em conversas espontaneas e entrevista pré-
estruturada, forneceu dados que possibilitassem identificar
caracteristicas de seu perfil e suas experiéncias com o processo de
ensino e aprendizagem de portugués, mais especificamente sobre o
processo de leitura e producdo escrita nessa lingua.
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A partir desse ponto, 0 desenvolvimento da pesquisa seguiu 0

seguinte percurso:

a) Aplicagdo de atividade de diagnostico para identificacdo de
problemas de compreensao leitora e producéo escrita;

b) Avaliacdo conjunta da atividade de diagnostico identificando pontos
a serem trabalhados no portugués do aluno;

¢) Criacdo e aplicagdo de atividades de intervengdo buscando aprimorar
a leitura e a escrita no portugués de Breno;

d) Aplicacdo de atividade de avaliacdo e diagnostico de novos
problemas de compreensdo leitora e producdo escrita a serem
trabalhados com Breno.

3.2 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE
DADOS

Os instrumentos de coleta de dados utilizados para esta pesquisa
foram:

— Um conjunto de atividades de leitura e producdo de resumos —
atividades avaliativas:® 3 atividades de leitura, 5 atividades de
escrita (4 resumos, 1 redacdo); atividades interventivas: 3 atividades
de leitura, 3 atividades de escrita (3 resumos); atividades expositivas
e atividades de completar lacunas.

— Anotagbes sobre o0s encontros realizados e observagdes-
participativas;

— Entrevistas: a) Semiestruturada e b) Estruturada (questionario de
avaliac&o).

O esquema apresentado na Figura 1 mostra a sequéncia do
desenvolvimento de atividades desenvolvidas no processo interventivo
com Breno na presente pesquisa.

?® Optei por abordar os resultados em termos de “atividades avaliativas" e
"interventivas", mas com diferenca de grau e ndo de género, a fim de tornar a
apresentagdo mais didatica.
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Figura 1: Sequéncia de atividades.”’

Leitura e produgdo escrita— aplicagdo e
levantamentode quest&es

!

Analise e reflexdo —diagnéstico das questdes
(problemas e solugtes)

Agdo da pratica pedagogica—intervengdo

|

Andlise e reflexdo— diagnésticoda
intervengdo e nova propostade atividade

As atividades realizadas, nesta pesquisa, dividem-se em duas
categorias distintas: atividades de carater avaliativo e atividades de
carater interventivo. As primeiras foram as que Breno realizou sozinho
para que o pesquisador avaliasse suas habilidades de leitura e escrita.?®
Apesar de ndo haver intervencéo sistematica nessas atividades, quando
solicitado por ele, houve mediacdo para auxilid-lo na compreensédo dos
conceitos de termos, presentes nessas atividades, que ele ndo
compreendia valendo-se do contexto da leitura, ou ainda, para a
retextualizacdo dos resumos finais. J& as atividades de carater
interventivo, essas foram desenvolvidas como estratégia de
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita para a producdo de
resumos, tendo sido mediadas pelo pesquisador.

Para a analise das atividades avaliativas, foram aplicadas trés
atividades de leitura que foram gravadas em Libras, quatro producdes
escritas na forma de resumos e uma producdo livre (redacdo). As
atividades de carater interventivo foram constituidas por trés de leitura e
trés de producdo escrita de resumos, além de outras expositivas e
exercicios de completar as lacunas, que serdo apresentados e discutidos
na andlise. Todos os textos académicos utilizados na pesquisa foram

?’ Essa sequéncia é uma esquematizacio genérica, pois muitas dessas etapas se
intercruzam de diferentes maneiras. Devido ao fato de o trabalho focar as
necessidades e os interesses do aluno colaborador, tudo pode ser visto como
formas de intervengdo, ou analise.

% Essas atividades de caréater avaliativo, inicialmente tinham como propésito
inicial que Breno as realizasse sozinho. No entanto por sua solicitacdo essas
atividades também sofreram intervenc¢do. Assim sendo, todas as atividades
desenvolvidas por Breno durante o processo do presente estudo sofreram
intervengdo mediada pelo pesquisador.



67

escolhidos por Breno, conforme suas necessidades nas disciplinas que
ele estava cursando.

A seguir, apresento as caracteristicas de cada instrumento,
incluindo os procedimentos de coleta dos dados. A natureza e 0s
procedimentos de andlise dos dados, descritos na se¢do de analise no
Capitulo 4.

3.2.1 Atividades avaliativas

a) Atividades de leitura

Diante de inumeras solicitacdes de Breno para apoia-lo na
compreensdo dos textos académicos, decidi realizar uma experiéncia
com foco exclusivo na leitura para avaliar suas habilidades, usando um
texto diferente daqueles usados para a producéo de resumo.

A partir de um texto contendo apenas palavras de contetdo
semantico claro, a historia “O sapo e o escorpido” (LEITE, 2011) —
transcrita no Anexo A —, realizamos a primeira atividade de leitura.
Breno realizou a leitura usando sinais da Libras, a qual foi filmada para
gue eu pudesse analisar a compreensdo dos textos por ele lidos,
posteriormente. Ndo houve mediacdo para a realizacdo dessa atividade.
Apos assimilacdo das palavras do texto, procedeu-se a filmagem da
leitura.

Ressalto que as leituras realizadas usando sinais da Libras, ndo se
trata de leitura traduzindo palavra por palavra, produzindo um portugués
sinalizado, mas sim, a traducéo do sentido do texto.

A escolha desse texto se deu pelo fato de ele ser semelhante a
uma glosa® de um texto em Libras sem elementos de ligacdo. Pois,
como Breno apresentou dificuldades em usar elementos de ligacdo na
producédo dos primeiros resumos, decidi trabalhar a compreenséo leitora
com um texto sem elementos de ligacdo, que marca as relagdes entre as
palavras de contetdo (substantivos, verbos, adjetivos, advérbios entre
outras), sem marcagdo de relacGes entre esses.

 Tendo em vista que a Libras ndo possui um sistema de escrita largamente
utilizado, é comum fazer uso da transcricdo por glosas para representar a
Libras, em forma escrita. Nessa transcri¢do, cada sinal recebe uma glosa em
portugués, que € transcrita em mailsculas, e eventualmente outras notagdes
para 0s sinais ndo manuais que caracterizam a gramatica da Libras. Nesta
atividade, esse sistema de glosas foi um apoio que Breno utilizou como texto
intermediério para a produgdo do seu resumo.
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O objetivo de se trabalhar com um texto contendo apenas
palavras de conteudo foi verificar a capacidade de Breno em utilizar seu
conhecimento prévio e de mundo para ajudar na compreensdo de um
texto estruturalmente ambiguo, em estabelecer relacGes entre os
conceitos, ainda que essas relacfes nao estivessem explicitadas no texto,
e construir um sentido ao texto lido.

Para lidar com as dificuldade de Breno com relacdo a
compreensao leitora e atendendo as suas necessidade académicas,
realizamos a segunda atividade de leitura. O texto escolhido para essa
atividade de leitura foi o texto “O que ¢ linguistica” (VIOTTI, 2007),
presente no Anexo B.

Como a atividade seria avaliada, primeiro, Breno realizou a
leitura sozinho e, num segundo momento, gravou o texto usando sinais
da Libras para que eu pudesse analisar a compreensao do texto,
posteriormente. Assim, a atividade de leitura desdobrou-se em quatro
passos: 1) Leitura individual (silenciosa); 2) (Re)leitura, utilizando
como apoio sinais da Libras relacionados a algumas palavras; 3)
Filmagem do entendimento do texto em Libras; e 4) Leitura
compartilhada. Apds a filmagem da leitura, iniciamos um processo de
interacdo, discutindo as palavras e partes do texto ndo compreendidas,
bem como sobre 0s conectivos presentes no texto.

Para a terceira atividade de leitura realizada por Breno, o texto
escolhido para essa atividade de leitura foi “O portugués no mundo”
(Anexo C), do texto-base da disciplina “Fonética e Fonologia”
(KARNOPP, 2007).

Para viabilizar a avaliacdo dessa atividade de leitura de maneira
mais adequada, ela também foi filmada em Libras, ainda que, até
concluir o processo de gravacdo da leitura, Breno a tenha realizado
sozinho, seguindo o mesmo roteiro das leituras anteriores. Tendo em
vista que Breno solicitou esclarecimento sobre alguns conceitos que ele
nao compreendeu, as davidas foram solucionadas por meio do processo
de “tarefa compartilhada”, conforme Solé (1998, p. 141), seguindo as
estratégias de leitura e producdo de resumo proposta por Palincsar e
Brown (1984), Edwards e Mercer (1988), Coll (1990) e Van Dik (1983)
e discutidas na fundamentacéo tedrica deste trabalho.

As atividades de leitura avaliativa no presente estudo, assim
como a producdo da redacdo, foram realizadas em Libras. Sendo essa
uma lingua viso-espacial, para facilitar a analise da compreenséo e da
producdo de Breno, as leituras foram filmadas. No entanto, a transcricao
desses dados foi feita para que fossem registrados o conteldo de
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sinalizacdo e para que esse dispusesse de registro formal. Ha ainda o
problema de n&o se poder mostrar imagens dessas atividades.**

O sistema de transcricdo usado para a analise dos dados foi o
Eudico Linguistic Annotation — ELAN, ferramenta de anotacdo que
possibilita criar, editar e visualizar anota¢des de dados de video e audio.
O software ELAN foi desenvolvido na Holanda pelo Instituto de
Psicolinguistica Max Planck, e foi projetado, especificamente, para
analise de linguas, da lingua de sinais e de gestos, podendo ser usado
também para todo tipo de corpora de midia e/ou de audio com a
finalidade de fazer anotacdo, andlise e documentacdo de dados
(QUADROQS; P1ZZ10, 2009).

Segundo Christmann et al (2010) e Quadros e Pizzio (2009), o
ELAN apresenta como caracteristica o tempo do video associado aos
trechos transcritos. A interface entre as diferentes informacGes permite
um namero ilimitado de registros determinados pelos pesquisadores,
comporta um conjunto de diferentes caracteres e exporta 0s registros
como documentos de texto, além de permitir um modo de visualizagdo
de video semelhante aos programas de edicdo de video, nos quais se
pode realizar anotac6es em linhas denominadas trilhas, que sdo criadas e
nomeadas pelo pesquisador, de acordo com os objetivos da pesquisa. O
software permite também sincronizacéo entre a anotacao selecionada e a
localizacdo e a exibicdo do video, possibilitando, assim, a re-edi¢do de
anotacBes especificas sem a necessidade de exibir todo o video. E
possivel ainda a visualizacdo de até quatro videos simultaneamente.

Para analise dessas atividades, a partir da transcricdo em glosas,
via software ELAN, inicialmente os videos foram convertidos para o
formato MPEG1, por ser o mais compativel com o software. No ELAN
foram anotadas as informacfes referentes a Libras. O sistema de
convencles adotado pela transcritora foi simples: os sinais foram
transcritos usando palavras do portugués em letras maidsculas, o que
chamamos de “glosas”. Todo sinal é transcrito em masculino (por
exemplo, <ELE, ESTE, DELE>). Quando um Unico sinal representa
mais de uma palavra no portugués, as palavras sao ligadas por hifen (por
exemplo, <UM-OUTRO-VEZ> que significa “uma vez ou outra”). Para
sinais repetidos, sequencialmente, é utilizado o codigo +. Sinais ndo
manuais foram representados por “g” (por exemplo, “g(ndo)” significa
balancar a cabeca negativamente) e ainda a datilologia é representada

% A transcricéo dos dados foi realizada por uma contratada, cujo nome nio sera
divulgado por motivos éticos. Ressaltando que os servogos foram custeados
pelo préprio pesquisador.
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por cada letra separada por hifen, como nome préprio: <B-R-E-N-O>.
Quando a transcritora ndo conhecia ou ndo entendia o sinal usava o
cédigo XXX. Em caso de duvida sobre o significado do sinal, a
transcritora se apropriou do cadigo (?).

b) Produgdes escritas
e Primeira producdo

Breno apresentou um resumo com base no Capitulo 1 do texto
“Introdu¢do aos Estudos da Traducdo” (GUERINI; COSTA, 2007)
(Anexo D). Como se trata de uma atividade de avaliacdo preliminar, ndo
foi realizada nenhuma intervencao, deixando Breno livre para realiza-la
de acordo com seu esquema de conhecimento. Apenas solicitamos a
Breno que o texto a ser utilizado para o resumo fosse composto em
média por 5 paginas. Solicitei também que, ao realizar a leitura, ndo
usasse o diciondrio para identificar 0s conceitos de palavras
desconhecidas, visando encorajar Breno a usar outras estratégias de
compreensao leitora, como o contexto e a interacdo com o pesquisador.

e Segunda producdo

Como os textos a serem trabalhados partiram dos interesses e
necessidades de Breno, para essa atividade foi escolhido o texto
referente a unidade 4 da disciplina “Linguistica Aplicada ao Ensino de
Linguas” (GESSER; COSTA,; VIVIANI, 2009) — presente no Anexo E.

A estratégia para a leitura do texto seguiu 0 modelo de ensino
reciproco, num processo de leitura compartilhada: ler, resumir, solicitar
esclarecimentos e prever, conforme Palincsar e Brown (1994), sendo
permitido o uso do dicionério apos a tentativa de compreenséo por meio
de estratégias de leitura como um processo de construcdo conjunta
(EDWARDS; MERCER, 1988), em que o professor-pesquisador exerce
a fungdo de guia (COLL, 1990).

Para a elaboracdo desse resumo, Breno usou a estratégia proposta
por Van Dik (1983): omitir, selecionar, generalizar e construir ou
integrar, ja trabalhadas nos encontros de intervencao.

e Producéo livre (Redagéo)
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Breno realizou uma atividade avaliativa, a saber, a producdo de
uma redacdo com tema especifico da area de Libras e de seu interesse
em particular: “Artigos académicos em Libras” (Apéndices C e D).

Apdbs apresentar o tema, solicitei a Breno que realizasse a
atividade em Libras (filmada)® e em portugués (escrito), ficando livre
para que escolhesse em qual lingua redigir primeiro. Foi também
explicada a estrutura béasica para a redacdo: introducéo,
desenvolvimento e conclusdo (SILVA, 2008, p. 39), No entanto, essa
atividade ndo se trata de uma comparacéo entre o desempenho de Breno
em uma ou outra lingua, mas sim, de verificar em qual lingua ele
apresenta maior liberdade de expressdo de suas ideias, uma vez que nos
resumos redigidos em portugués escrito, ele apresentou dificuldades de
argumentar sobre os textos lidos.

e Terceira producéo

Breno realizou a terceira atividade de producéo de resumo. Para
isso, ele escolheu o texto “O portugués no mundo”, da disciplina de
Fonética e Fonologia, 0 mesmo usado para a terceira leitura filmada
(Anexo C).

Como Breno teria solicitado esclarecimento sobre alguns
conceitos, antes da realizacdo do resumo, houve mediacdo para
esclarecer essas duvidas. Apds a producdo do resumo, houve outro
momento de interagdo, num processo de “tarefa compartilhada”,
conforme Solé (1998, p.141) e, o uso de estratégias de leitura e
producdo de resumo proposta por Palincsar e Brown (1984), Edwards e
Mercer (1988), Coll (1990) e Van Dik (1983).

e Quarta producéo

Para essa atividade de producdo, Breno escolheu o texto
“Organizagdo fonoldgica da lingua de sinais” da disciplina de “Fonética
e Fonologia” (Anexo F). Foi utilizada uma estratégia bastante diferente
das anteriores, pois o resumo foi produzido ndo a partir do texto
original, e sim a partir de glosas dos sinais que ele havia transcrito como
um tipo de pré-traducéo do texto.

%! Sendo a Libras uma lingua de natureza visuo-espacial, ndo possuindo um
sistema convencional de escrita largamente difundido no Brasil, essa
atividade foi filmada para registrar a produgéo da redagao nessa lingua.
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Como nas producdes anteriores, Breno solicitou esclarecimento
sobre conceitos que ele ndo havia compreendido. Apés essa etapa, ele
filmou a leitura do subtitulo e transcreveu o texto em Libras a partir de
glosas usando palavras do portugués. Em seguida, guardou o texto
original e fez o resumo a partir da glosa. Optamos por essa estratégia na
tentativa de que Breno produzisse um resumo usando suas proprias
palavras e argumentos, evitando copia excessiva do texto original. Outro
fator, que nos levou a adotar essa estratégia, foi o fato que nas leituras
filmadas por Breno, para a anélise de compreensdo, elas apresentaram
caracteristicas discursivas.

3.2.2 Anotac@es dos encontros e atividades interativas

Ao longo dos encontros, procurei observar 0 comportamento de
Breno e o meu, fazendo anotacGes dos aspectos mais relevantes para a
pesquisa. Essas notas eram registradas durante e/ou apds os encontros,
considerando aspectos tais como: ambiente fisico, relacdo pesquisador e
Breno, contetido dos encontros, dinamica dos encontros, o papel de uma
lingua compartilhada no processo de ensino interativo-comunicativo,
entre outros aspectos relevantes.

Por ter uma relacdo pessoal proxima com Breno, foi possivel
realizar uma série de atividades e anotacBes diarias. Breno solicitava,
com frequéncia, orientacdo ou esclarecimentos acerca de uma palavra ou
expressao incompreensivel nos textos que ele lia para suas atividades
académicas. Também relatava suas dificuldades com relagcdo ao uso do
portugués, seus anseios e aspiragcdes quanto aos estudos académicos e
principalmente frente a necessidade de escrever artigos para um projeto
de pesquisa no qual ele estava inserido.

Quanto as atividades de carater interventivo, foram realizadas trés
atividades de compreensdo leitora e trés atividades de pratica de
resumos mediadas, atividade expositivas dialogicas, exercicios de
preenchimento de lacunas e questfes formuladas a partir de excertos de
textos.

Para as atividades expositivas dialdgicas foram usados textos que
tratavam de conectivos (LEITE, 2011) — Anexo J —, bem como
exercicios sobre esse mesmo topico gramatical. Os exercicios de
preencher lacunas e perguntas formuladas a partir de excertos de textos
envolveram temas de interesse de Breno, identificados a partir da pratica
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de observacio-participativa® e na entrevista semiestruturada, como
salde, alimentag&o e nutrico.

Quanto as trés atividades interventivas para o desenvolvimento de
habilidades de leitura, optei por textos que envolvessem metaforas e
expressdes idiomaticas, outro assunto de interesse de Breno. Para isso,
escolhi os textos “Quem vé cara, ndo vé corag¢do” e “Proprietaria quer
expulsar posseiros da fazenda Vale Verde, no litoral sul” (ALMEIDA,
2011), bem como o texto “Entdo vale tudo?”, do livro Preconceito
linguistico: o que ¢é, como se faz (BAGNO, 2004) — anexos G, H e I,
respectivamente.

Quanto as atividades escritas para o desenvolvimento de
habilidades de producdo de resumos, os textos académicos escolhidos
por Breno foram: “Propriedades da aquisicdo da linguagem”, da
disciplina “Aquisi¢do da linguagem” (GROLHA, 2006) — Anexo K —,
“O que é linguistica”, da disciplina de “Introdu¢do aos Estudos
Linguisticos” (VIOTTI, 2007) — Anexo B — e “Variacdo linguistica na
Libras”, da disciplina de “Fonética e Fonologia” (KARNOPP, 2007) —
Anexo L.

Para essas atividades de leitura e escrita, foram usadas estratégias
de leitura e producdo de resumos, seguindo as orientacbes de Solé
(1998), Palincsar e Brown (1984), Edwards e Mercer (1988), Coll
(1990) e Van Dik (1983).

Para as atividades de resposta a perguntas formuladas, foram
usados excertos de textos (Apéndice J) referentes a assuntos de interesse
e gostos de Breno, com perguntas de resposta literal, perguntas para
pensar e buscar, e perguntas de elaboracdo pessoal, conforme postulado
por Solé (1998, p. 156)

3.3 ENTREVISTAS
a) Entrevista semiestruturada

Nesta pesquisa, houve um momento exclusivo para uma
entrevista semiestruturada em Libras, lingua em que o Breno se sente

mais a vontade, pois permite a expressdo plena de seu pensamento, suas
ideias e suas emoc0es, conforme Souza (2008, p. 199). A entrevista foi

% Como eu participava de varias atividades juntamente com Breno, na
Universidade, foi possivel partilhar de suas dificuldades e de seu
desenvolvimento com relacdo ao portugués ao longo do periodo de realizagdo
do presente estudo.
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registrada em video e transcrita por meio de glosas em portugués pelo
pesquisador, cujos trechos relevantes se encontram no Apéndice N. A
entrevista foi realizada no estidio de videoconferéncia do Centro de
Comunicacdo e Expressdio — CCE —, Bloco B da UFSC, com duas
camaras, sendo uma para o entrevistado e a outra para o entrevistador.
Para evitar que algumas questdes ja familiares entre o pesquisador e
Breno deixassem de ser registradas na entrevista, devido a relacdo
proxima entre ambos, a conducdo da entrevista foi feita pelo professor
orientador deste projeto.

O objetivo dessa entrevista foi o de coletar dados que
possibilitassem identificar caracteristicas complementares ao perfil de
Breno, uma vez que muitas informagdes foram obtidas em conversas
informais e registradas na forma de notas de campo. Os dados da
entrevista também foram usados na analise das atividades de
compreensdao e producdo. Entre os temas abordados na entrevista,
estdo:* aspectos da histria de vida pessoal, a surdez, a aquisicdo da
Libras, as formas de comunicacdo usadas, o processo de escolarizacdo, a
relacdo com a familia e com a sociedade, o processo de aquisicdo e
afiliacdo em relacdo ao portugués, praticas de leitura e escrita em
portugués e objetivos e interesses quanto ao estudo dessa lingua.

Considerando a proposta de entrevista semiestruturada, os temas
acima foram abordados, na medida do possivel, dentro da linha da
narrativa, trazida pelo proprio entrevistado. O objetivo de conduzir a
entrevista dessa maneira, mais aberta, reside na relevancia atribuida as
guestdes apresentadas pelo entrevistado, determinadas pela interacao
entre entrevistador e participante e ndo apenas pelos interesses do
pesquisador.

b) Entrevista estruturada

Apds a coleta dos dados, foi aplicado um questionario de
avaliacdo® (Apéndice O) do processo de intervencdo (pontos positivos,

% Agradecemos & Profa. Ana Paula de Oliveira Santana que, por atuar em
projeto de pesquisa relacionado ao portugués como L2 para surdos,
colaborou com questdes para o roteiro da entrevista de Breno.

% Da mesma forma, agradecemos a Prof¢ Aline Nunes de Souza que, por atuar
em projeto de pesquisa relacionado ao Portugués e ao Inglés como segunda e
terceira linguas por surdos colaborou com as questdes para o questionario de
avaliacéo.
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negativos e sugestdes) com relacdo a experiéncia nos encontros
realizados.

Esse questionario foi aplicado em lingua portuguesa e, por ter
sido respondido via e-mail, foi digitado em documento Word por Breno.
As respostas do questionario serdo usadas na conclusdo da analise dos
dados e nas consideragdes finais da pesquisa.

3.4 O PARTICIPANTE

O desenvolvimento desta pesquisa contou com a participacdo de
Breno que, desde o inicio, mostrou-se empolgado com a possibilidade
de contribuir. No decorrer dos encontros, além da assiduidade, mostrou
interesse em compreender os minimos detalhes de tudo o que era
apresentado na tentativa de sanar seu déficit em relagdo a sua
compreensao leitora e sua producdo escrita. Solicitava ainda orientacGes
sobre aspectos gerais da gramatica e da estrutura do portugués. Breno
foi escolhido, justamente, por esse interesse em desenvolver suas
habilidades de leitura e escrita em portugués, bem como pela boa
relacdo pessoal que possuia com o pesquisador, na Universidade.

Breno, com idade de 21 anos, apresenta grau de surdez moderada
bilateral, detectada aos 11 meses de idade, aproximadamente, e auséncia
de visdo periférica, que foi provocada por “rubéola neonatal”. Pertence a
uma familia de ouvintes, cuja lingua falada é o portugués, sendo por
meio dessa lingua e por gestos que Breno se comunicava com a familia,
portanto sendo considerada como a sua L1.

O processo de aquisicdo da Libras iniciou na pré-escola de surdos
com uma professora surda. Recebeu ainda treinamento oral com
fonoaudibloga, entre outras atividades conduzidas de forma conjunta
com outras criancas surdas. Essa fase de aprendizado ocorreu no periodo
de trés a cinco anos de idade. Em seguida, foi para a escola regular
inclusiva, onde estudou com criancas e adolescentes ouvintes do
primeiro ano até o oitavo ano do Ensino Fundamental, no periodo de
seis a quatorze anos de idade.

Sendo o Unico aluno surdo na escola e sem acompanhamento de
um intérprete, apds os 5 anos de idade, Breno perdeu totalmente o
contato com a Libras e também com os surdos, motivo pelo qual
esqueceu-se dos sinais que havia aprendido. Durante essa fase escolar,
sempre teve dificuldades em acompanhar as aulas, principalmente em
participar de aulas discursivas que envolviam a apresentacdo e discussao
de textos, que exigiam a argumentacdo de opinifes espontaneas.
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Aos quinze anos de idade, iniciando o Ensino Meédio, foi
transferido para uma escola com sala inclusiva para alunos surdos onde
as aulas eram mediadas por intérpretes de Libras, readquirindo, assim, o
contato com essa lingua e com seus pares surdos. Segundo ele, o contato
com a Libras, e 0 uso dessa como meio de comunicagao e expressao na
escola, possibilitaram-lhe estruturar ideias e conceitos que até entdo
eram incompreensiveis por meio da mediacdo do portugués.

Até quatorze anos de idade, Breno usava gestos e portugués oral
para se comunicar tanto com a familia quanto com a sociedade de modo
geral, e, inclusive na escola, o portugués era a lingua de instrucdo. A
partir dos quinze anos, quando se transferiu para a escola com sala
inclusiva para alunos surdos, o processo de sua comunicacdo mudou
gradualmente o seu perfil linguistico, pois a Libras era ndo apenas a
lingua usada na escola, mas também seu meio de comunicacdo nesse
espaco e, posteriormente, no ambiente de trabalho e em outros
ambientes sociais, ainda que seu contato com a familia continuasse
envolvendo a lingua portuguesa oral. Atualmente, Breno se comunica
principalmente utilizando a Libras, usando a lingua oral em situagdes
especificas. No ambiente académico, a Libras é a sua lingua de
instrucao.

Breno afirma ter 6timo relacionamento com a familia, porém as
vezes tem dificuldades de comunicacdo, devido ao fato de a mesma nédo
usar a Libras. Com relacdo a sociedade mais ampla, ele afirma ter um
bom histérico de relacionamento, porém sempre teve dificuldade de
comunicacdo oral, usando a escrita como forma de apoio em situacdes
em que ndo é compreendido e quando ndo consegue captar as
informac0es via leitura orofacial.

Quanto a préatica de leitura e escrita em portugués, Breno afirmou
gue, na infancia e adolescéncia, lia e escrevia apenas para estudar, e que
ndo gostava de ler, porque ndo compreendia os textos. Ele afirma que
comecou a gostar de ler a partir da 72 série com a disciplina de Ciéncias
e Biologia, com os assuntos sobre salide e alimentacdo, sentindo-se
motivado a ler esses assuntos para adquirir conhecimentos e aplicar na
pratica de vida diéria.

Por volta dos 13 anos, Breno comegou a ler a Biblia, por
influéncia da mae, porém, ndo compreendia bem as passagens biblicas e,
constantemente, necessitava de explicacdes da mée para ajuda-lo em sua
compreensdo. Hoje, da mesma forma, 1€ para fins académicos e, quando
dispde de tempo, € textos religiosos e faz leituras de géneros diversos
em livros e na internet.
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Em consequéncia disso, Breno sente que ndo tem boa afiliacido™
com 0 portugués, chegando a afirmar em conversas com o pesquisador
sobre suas dificuldades com relacdo a compreensdo e ao seu uso, que se
“se sente inutil perante essa lingua”®. Por muitos anos, Breno nao
gostava da lingua portuguesa por ndo compreendé-la bem, pois quando
estudava no Ensino Fundamental ndo conseguia interagir em sala,
porque ndo compreendia os textos lidos e ndo conseguia produzir textos.
Sentia-se dependente de outras pessoas para realizar suas atividades
escolares e ainda tinha dificuldades em acompanhar as discussdes em
sala. Com o tempo, passou a compreendé-la melhor e, como
consequéncia, passou a gostar e também a interessar-se mais. Essa
compreensao deu-se a partir do momento gque retornou seu contato com
a Libras, que abriu as portas para o seu desenvolvimento como um todo
e também lhe proporciona melhor desempenho suas interacdes.

Breno aponta como objetivos do estudo de portugués:
compreender a lingua para tornar-se independente ao ler um texto,
escrever bem, adquirir conhecimentos para se inserir, plenamente, na
sociedade, conseguir melhor desempenho académico e, sobretudo,
adquirir conhecimento para redigir artigos cientificos. Considerando
suas preferéncias como aprendiz, Breno optou por realizar as atividades
em papel manuscrito, em vez de respondé-las no computador. Além
disso, mostrou interesse em atividades com metaforas, expressdes
populares, girias, saude e alimentacdo, embora seu objetivo principal
seja leitura e escrita para fins académicos.

3.5 CONCLUSAO

Entre os conceitos metodoldgicos e estratégias de coleta que
discuti ao longo deste capitulo, procurei aproxima-los ao jeito de ensinar
e de aprender de um surdo académico, na tentativa de ampliar sua
habilidade de leitura e escrita em portugués por meio de um vinculo
interativo-comunicativo de ensino de linguas, usando uma lingua
compartilhada e compartilhando interesses comuns na area de ensino e
aprendizagem.

% «Afiliacao a lingua”, como definido por Paiva (2006, p. 97), entendida como
o0s sentimentos que a lingua desperta nos aprendizes. Eles podem amar ou
odiar a lingua e ter sentimentos positivos ou negativos.

% Nota de campo referente ao encontro do dia 03/04/2013, confirmada em
resposta ao questionario de avaliagao.
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O processo interativo de pesquisa, desencadeado a partir dos
interesses e necessidades de Breno, uma caracteristica peculiar da
presente pesquisa, se constituiu num desafio constante. Proporcionar a
Breno a possibilidade de ampliar sua afiliacdo a lingua portuguesa
exigiu do professor-pesquisador sair de si e ir ao encontro do outro,
(re)definindo o conceito da pesquisa, com Breno adquirindo um papel
de grande colaborador mais do que apenas o0 de “sujeito pesquisado”.
Todo o processo foi desenvolvido em funcédo dele e para isso tive que
me aprimorar no conhecimento da lingua portuguesa para esclarecer
suas davidas, além de sua contribui¢do no uso de tecnologias usadas na
pesquisa.

Destaco aqui, que o percurso metodolégico da pesquisa também
foi influenciado pela minha condicdo de baixa visdo, classificada como
“surdocegueira”, que, embora ndo me impeca de exercer a profissdo, me
impde limites no que se refere @ comunicacdo e em consequéncia limita
também as discussGes em grupos em determinadas situacdes. Tal fato se
da ndo porque a deficiéncia em si gera esse déficit, mas porgue o espaco
em que ele estéa inserido — no caso em questdo, a Universidade —, bem
como a sociedade de modo geral, ndo possui estruturas apropriadas para
uma inclusao efetiva de pessoas com surdez e baixa viséo.

Assim, para a realizacdo dos encontros, necessitamos de
estratégias, tais como: o posicionamento do computador, distancia entre
os interlocutores que possibilitasse a captacdo do campo visual, tamanho
e cor da fonte em textos digitados e da letra em textos manuscritos.
Busquei também apoio do Comité de Acessibilidade da UFSC¥, por
meio do qual tive acesso e aprendi a utilizar outros recursos
especificos® que contribuiram de forma efetiva ndo apenas para o

% Ressalto que os servicos prestados pelo Ambiente de Acessibilidade —
Informacional — AAI — da Biblioteca Universitaria, incentivado pela sua
coordenadora Patricia Muccini Shappo, membro da Coordenadoria de
Acessibilidade da UFSC, foi decisivo para a realizagdo do presente trabalho.

% Para a realizacéo do presente trabalho, utilizei seis lupas (lupas de mao — trés
lupas com diferentes graus; lupa dobravel, lupa para furos e lupa eletronica),
dois 6culos de diferentes tipos e graus, programas de ampliagdo de fontes em
tela de computador, configuracdo especial de computador, impressora
multifuncional com digitalizador grafico e mesa com iluminagdo especial.
Além de contar com o apoio dos recursos e servicos oferecidos pelo
Ambiente de Acessibilidade Informacional - AAI da biblioteca central da
UFSC, que, incansavelmente, se dedicaram a digitalizagdo de textos, artigos e
até mesmo de livros completos para que fosse possivel a leitura das
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desenvolvimento do presente trabalho, mas constituiram aprendizados
importantes que serdo Uteis para toda a minha vida.

referéncias que deram suporte aos estudos das disciplinas e/ou embasaram a
presente pesquisa.






4. ANALISE

O presente capitulo trata da analise do corpus dessa pesquisa e da
discussdo dos resultados e esta dividido em trés secdes: na primeira,
apresento a analise das atividades avaliativas® de leitura e escrita; na
segunda, apresento a analise das atividades de intervencéo, considerando
0s seguintes aspectos: a) os encontros (envolvendo atividades
interventivas para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita
de producdo de resumos, exercicios de resposta as perguntas formuladas
e exercicios de completar lacunas); b) a relacdo pesquisador/Breno e c)
0 uso da lingua compartilhada; ja na terceira, serdo apresentadas as
conclusdes das analises do processo.

Como se observa, as atividades serdo apresentadas por grupo de
atividades e ndo pela ordem cronoldgica devido a extensao do trabalho e
também porque optei por privilegiar a didatica da apresentacdo ao
abordar os resultados em termos de “atividades avaliativas” e
“atividades interventivas”, com diferenca de grau e ndo de género.

Optei pelo método de analise qualitativa por se tratar de um
estudo de caso, e por se mostrar um método mais satisfatério para o
escopo desta pesquisa pelo fato de o desdobramento dessa ter sido
determinado pelo sujeito, em que o resultado da andlise de uma acéo
determina os procedimentos e os contelidos da acdo seguinte.

Assim, a andalise preliminar dos dados referentes as atividades
avaliativas, isto é as producdes escritas, especificamente, a analise da
primeira coleta de dados® (Quadro 3) buscou identificar as
caracteristicas do texto escrito por Breno, além de identificar um aspecto
linguistico e estratégias de compreensdo e de produgdo escrita a serem
trabalhada com ele.

A anélise da segunda, terceira e quarta coletas de dados buscou
identificar aspectos como: influéncia do texto original na escrita de
Breno; repeti¢do de elementos anteriormente mencionados ou paralelos;
e 0 uso de conectivos, elementos essenciais na construgdo do sentido do
texto resumido.

Na analise da producdo livre (redacdo), busquei identificar em
gual lingua Breno expressaria melhor suas ideias e seus conhecimentos
linguisticos e textuais, considerando o uso dos conectivos no texto
escrito em portugués.

% \Ver Tabela 1, pagina 58, atividades marcadas (*).
0 como informado, anteriormente, no presente estudo, a analise foi apresentada
por blocos e ndo pela sequéncia de atividades desenvolvidas.
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No entanto, é importante destacar que néo é objetivo do presente
estudo usar essa atividade como uma atividade comparativa entre o
desempenho de Breno em uma ou outra lingua, mas apenas verificar em
gual lingua Breno apresenta maior liberdade de expressdo argumentativa
(suas ideias e seus conhecimentos linguisticos e textuais). Por isso, serd
analisado, detalhadamente, apenas o texto escrito em portugués.

Quanto a analise dos dados referentes as atividades de leitura de
carater interventivo, busquei verificar a compreensdo: do vocabulario,
das relagOes existentes entre as partes do texto, e da relacdo existente
entre o texto e a realidade, considerando a interacdo com os textos lidos,
conforme Moita Lopes (1986), Cavalcanti (1989), e Almeida Filho
(2010). Devido & extensdo dos textos escolhidos por Breno para a
realizacdo dessas atividades, optei por utilizar recortes de trechos mais
significativos para andlise.

A andlise das atividades de leitura a partir das glosas nao se refere
a uma comparacdo entre a Libras e o portugués e, sim, a analise da
compreensao do texto em portugués lido por Breno por meio da Libras.
Para a apresentacdo dos exemplos, foram usadas marcas que orientam o
leitor, sendo as glosas transcritas em letras mailsculas entre parénteses
angulares (< >) e o correspondente ou a traducdo em portugués, em
letras minusculas e entre aspas (“ ). A identificacdo das linhas as quais
se referem os elementos analisados estdo marcadas entre parénteses ().

Na analise das producdes escritas, a marcacdo dos exemplos estdo
assinaladas entre aspas e em letras minusculas do Portugués, sendo
identificado o numero do paragrafo em que ocorrem 0s elementos
analisados. Ressalto que, de maneira alguma, esta analise esgota 0s
aspectos a serem investigados nas atividades de leitura e nas producGes
escritas de Breno, ricas de outras caracteristicas a serem exploradas
(influéncia da Libras na compreensdo da leitura e na estrutura da escrita
em portugués, aspectos discursivos da escrita, entre outros). Esses varios
aspectos, devido as restrigdes de tempo e do foco de investigagdo, nao
foram analisados.

Quanto as atividades de carater interventivo e aos encontros,
essas foram analisadas tendo como base 0s principios do ensino
interativo-comunicativo de linguas e estratégias de leitura e producéo de
resumos discutidos na fundamentacdo teérica deste trabalho, conforme
Almeida Filho (2010), Palincsar e Brown (1984), Edwards e Mercer
(1988), Coll (1990), Van Djik (1983) e Solé (1998), dentre outros
autores que apregoam 0 uso dessa abordagem e dessas estratégias.
Busquei verificar de que forma esses principios puderam ser aplicados
nos encontros de intervencdo desta pesquisa, considerando os seguintes
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aspectos: a) atividades para o desenvolvimento de habilidades de leitura
e producdo de resumos; b) relacdo pesquisador/Breno; ¢) o ambiente
fisico e d) uso da lingua compartilhada.

Por meio de um levantamento das respostas obtidas na entrevista,
procurei identificar caracteristicas que complementaram o perfil de
Breno, uma vez que por meio de nossas interacbes ja tinha
conhecimento de algumas de suas caracteristicas. Tais respostas também
serviram para coletar informacdes que serviram de base para a escolha
dos contetidos para a intervencao.

4.1 ANALISE DAS ATIVIDADES AVALIATIVAS
a) Atividades de leitura
e Andlise da primeira atividade

A seguir, apresento a andlise da leitura realizada por Breno a
partir de um texto com pouca ou nenhuma estruturacdo gramatical
(Figura 2), ou seja, composto apenas por palavras de conteddo que
representam conceitos bem definidos (i.e. substantivos, verbos,
adjetivos, mas ndo preposicdes, artigos, conectivos). Breno realizou a
leitura e produziu, a partir dela, uma versdo filmada em Libras, com o
apoio de um sistema de glosas transcritas** em letras mailsculas em
portugués (Figura 3). E necessario observar a legenda (Quadro 1) com
detalhes desse sistema para poder recuperar o texto em Libras, e a
identificacdo das linhas em que palavras foram citadas na analise serdo
marcadas com 0s nimeros colocados a esquerda do texto.

Figura 2: Texto original — “O sapo e o escorpido”

L O T

escorpido precisar atravessar rio falhar poder pedir sapo levar escorpido sapo responder ter medo fazer
conhecer escorpido saber matar picada fim travessia escorpido responder evitar conhecer bem escorpido picar
sapo morter sapo escorpido afogar logico forte sapo aceitar proposta imediatamente comecar travessia meio rio
escorpido morder sapo escorpido sapo afogar sapo assustado perguntar vocé fazer morrer escorpido responder
saber natureza mudar dificil

Fonte: (LEITE, 2011)

41

As glosas das leituras foram transcritas por uma contratada particular, exceto
a transcrigdo da glosa da leitura referente ao texto “Organizagdo fonoldgica
das s de sinais” usada para a produgdo do quarto resumo.
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Quadro 1: Legenda convencédo
g() = gestos

Figura 3: Glosa — Texto “O sapo e o escorpido”

Historia do Sapo e o Escorpiao

FLORESTA ESCORPIAQ ESCORPIAO-ANDAR - FLORESTA ESCORPIAO-ANDAR - AGUA RIO
- NAOQ-CONSEGUIR AGUA PULAR NAO-CONSEGUIR - VER PRESENCA SAPO - ESCORPIAQ
PERGUNTAR - VOCE PODER AJUDAR-ME EU POSSO SUBIR-SAPO-NADAR-ATRAVESSAR-
RIQ VOCE AJUDAR-ME PODER - SAPO RESPONDER - VOCE EU MEDOQ CONHECER-NAO
JUNTO VOCE - EU VOCE ATUDAR VOCE EU MEDO VOCE PICAR-EU SABER VOCE PICAR-EU
MEDO MORRER - ESCORPIAO - NAO EU NAO EU PICAR VOCE EVITAR VOCE PENSA EU
PICAR SI EU EMCIMA PICAR ANDAR-EMCIMA PICAR AFUNDAR - EU TAMBEM NAO-
CONSEGUIR AGUA - AFUNDAR - AGUA - AFOGAR - AFUNDAR - TAMBEM EU - EVITAR
CONHECER JUNTO VOCE EVITAR CONHECER EU VOCE SABER - VOCE FORTE - g(expressio
afirmativa) EU ACEITAR - ACEITAR - ESCORPIAQ-SUBIR-SAPOQ-SAPO-NADAR -
ESCORPIAO-PICAR-SAPO - g(doer-ombro) VOCE PICAR-EU MORRER PICAR-EU - g(doer-
ombro) VOCE PICAR-EU MORRER PICAR-EU - g(pena)DESCULPAR - PESSOA VOCE PESSOA
PROPRIO NATURALPICAR - g(dor-morrer)

Como se observa, o texto da Figura 2, contendo apenas palavras

de contetdo, apresenta caracteristicas semelhantes ao de um texto
pidginizado, sem expressfes da gramatica que designam relagdes mais
precisas entre os conceitos, o que dificulta a sua compreensdo. Ao
entregar o texto a Breno, este foi informado que se tratava de uma
atividade com um sentido lddico, introdutdrio as atividades de leitura,
embora essa fosse complexa, com o intuito de verificar se ele seria
capaz de estabelecer relagcdes entre as palavras do texto e construir um
sentido e recontar a historia.

Breno realizou a leitura demonstrando a sua compreensdo,

identificando as palavras em portugués e estabelecendo possiveis
equivalentes na Libras, ndo usando a datilologia®® para acessar o
significado das palavras.

Breno demonstrou uma boa compreensdo do texto, usando

marcadores referenciais, recurso muito utilizado em narrativas em
Libras, que consiste na mudanca de posicdo do corpo do sinalizante, tipo
caracteristico da reproducéo de um cenario (LOEW, 1984).

Ao longo da glosa, Breno marcou a expressdo corporal da Libras

de maneira bem definida, para determinar os sujeitos do discurso nos

*2 Datilologia é a soletragio de uma palavra utilizando o Alfabeto Manual da
Libras, em que cada configuracdo de mao (diferentes formas das maos)
corresponde a uma letra do alfabeto escrito. A datilologia é usada para
expressar nomes proprios, nomes de lugares, e palavras que ainda ndo
possuem sinal ou cujo sinal é desconhecido.
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didlogos entre 0 sapo e o escorpido. Ainda usou marcacGes para
classificadores,* um recurso linguistico da Libras extensamente usado
para realizar descricdo visual de referentes e suas a¢Bes no mundo,
como, por exemplo, para expressar conceitos tais como em
<ESCORPIAO-ANDAR> (1), em que Breno realiza o sinal de
“escorpido” incorporando o movimento para frente como a descri¢do da
cena do escorpido andando até chegar a beira do rio. Também em
<ESCORPIAO-SUBIR-SAPO-ATRAVESSAR-RIO> (3), em que
Breno expressou o pedido do escorpido para o sapo ajuda-lo a atravessar
0 rio, com a mao esquerda aberta e a palma para baixo, representando o
sapo e a mao direita semifechada e dedo indicador ligeiramente curvado
para frente, representando o escorpido apoiado sobre o dorso da méo
esqguerda, e a mdo esquerda se movendo para frente como a cena do
sapo, atravessando 0 rio com o escorpido em cima.

Outro exemplo interessante desse tipo de construcdo na leitura de
Breno foi <PICAR-EU> (5 e 11) em gue Breno assume com Seu corpo,
com a mao direita na forma ja descrita para o personagem “escorpiao”,
elevando a mao direita e tocando forte a ponta do dedo indicador no
ombro esquerdo, descrevendo a cena em que o sapo fala ao escorpido
“vocé vai me picar” e, mais adiante, “vocé me picou”.

As vezes, Breno realizava gestos que expressava, corporalmente,
sentimentos e inferéncias, como em “doer-ombro” (10 e 11), “doer-
morrer” (13), “expressdo de pesar” (12),“expressdo de crenga do sapo
nas palavras do escorpidao” (9). As marcas de pontuacdo estdo
incorporadas nos movimentos do corpo e nas expresses de Breno, o
gue mostra 0 seu conhecimento das estruturas de ambas as linguas
envolvidas no processo.

Quanto a compreensdo das ideias mais centrais do texto, como
“sapo responder ter medo fazer conhecer escorpido saber matar picada
fim travessia” e “escorpido responder evitar conhecer bem escorpido
picar sapo morrer sapo escorpido afogar” (linhas 1 a 3) (Figura 2),
Breno inferiu e sinalizou, corretamente, as expressfes de cada
personagem, demonstrando isso no gesto de “expressdo afirmativa”
(linha 9), reconhecendo a légica do jogo da linguagem. Porém, uma

* Recurso muito usado nas linguas de sinais, principalmente em narrativas. S&o
configuracbes de mdo em que as mados do sinalizador assumem para
representar formas, pessoas, animais ou objetos, incorporando movimentos
iconicamente associados a esses referentes. O estatuto gramatical enquanto
“classificador” desses elementos tem sido fonte de amplo debate na
linguistica das linguas de sinais (ver, por exemplo, Emmorey, 2003).
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ocorréncia de inferéncias inesperadas, devido a ambiguidade do texto,
foi a expressdo “logico forte” em (linha 3) do texto original (Figura 2)
gue é uma conclusdo do narrador. Mesmo Breno ja tendo realizado essa
inferéncia logica marcada na expressdo afirmativa em (9), ele sinalizou
como sendo um adjetivo que o escorpido atribuiu ao sapo <VOCE
FORTE> (linha 9 na glosa), misturando os argumentos narrativos do
texto, o que pode ser atribuido a ambiguidade do texto original.

Também em “escorpido responder natureza mudar dificil” —
linha 5 do texto original (Figura 2) — e <DESCULPAR PESSOA
VOCE PESSOA PROPRIO NATURAL PICAR> (linhas 12 e 13 da
glosa), Breno assumiu o papel do escorpido, usando o préprio corpo
para representar o personagem. Ele pede desculpa, sinalizando
<PROPRIO e NATURAL> e com a mio direita representando o
escorpido, faz o movimento de picada. Isso mostra que Breno
compreendeu a afirmacdo de que o escorpidao reconheceu sua natureza
de picador e ndo conseguiu evitar a picada.

Concluindo, percebi que Breno foi capaz de relacionar o
contetido do texto com seu conhecimento prévio e linguistico por meio
da Libras, de modo a preencher as lacunas de sentido presente no texto
original, em conformidade com o que propdem Moita Lopes (1986) e
Almeida (2011). Esses autores afirmam que a leitura é o resultado da
interacdo comunicativa entre o texto e o leitor como uma atividade de
assimilagcdo do conhecimento, da interiorizagdo e da reflexdo com base
na experiéncia prévia do leitor. Embora Breno apresentasse dificuldade
em compreender a relacdo entre alguns conceitos, devido a ambiguidade
do texto, ele demonstrou compreender o sentido global da histéria pelo
modo como explorou os constituintes gramaticais da Libras (expressdes
faciais, corporais e classificadores), comprovando que a Libras ¢é a
lingua que lhe possibilita construir o significado e sentido ao que ele I&
(BOTELHO, 2010, p. 109).

Como ja citado acima, essa atividade foi introduzida como uma
atividade lldica para iniciarmos as atividades de compreensédo leitora.
No entanto, vale ressaltar que ndo é aconselhavel trabalhar com textos
sem palavras gramaticais no ensino de L2.

Krashen (1982) considera o input compreensivel uma condicéo
necessaria (mas ndo suficiente) para o desenvolvimento da
aprendizagem de uma segunda lingua em que um input de qualidade e
compreensivel adiciona novos conhecimentos aos ja adquiridos.

Mesmo se tratando de comunicacdo informal, ha que se
considerar a qualidade do input. E comum pessoas ouvintes enviarem
mensagens de texto (SMS) para amigos surdos usando apenas palavras
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gramaticais sem considerar (talvez, de forma inconsciente) o prejuizo ao
desenvolvimento linguistico aos surdos, considerando que as interacGes
sociais se constituem em fator de aquisicdo natural de uma lingua.

No caso do texto acima, se o objetivo da atividade fosse a
reconstrucdo da historia na lingua portuguesa escrita, provavelmente o
resultado ndo seria 0 mesmo obtido na leitura, uma vez que envolveria o
emprego de artigos, preposicdes, conectivos, entre outros elementos de
ligacdo. Termos complexos, nos quais, 0s surdos apresentam maior
dificuldade ao produzirem seus textos (SALLES et al, 2007, v. 2, p. 34 e
TEDESCO; ABREU, 2001 apud ALBRES, 2010, p.161). O que
reforca, tratando de educacédo de surdos, a importancia de trabalhar com
textos com conteldo gramatical, em sala de aula, € mesmo nas
interacdes informais o uso da lingua padréo escrita.

e Anadlise da segunda atividade

A leitura realizada por Breno para essa analise foi a partir do
texto académico “O que ¢ linguistica” (VIOTTI, 2007) — encontrado no
Anexo B. Devido a extensao do texto, apenas uma parte foi filmada para
essa analise, e o trecho relevante sera apresentado por meio de glosas
transcritas em letras maidsculas usando palavras do portugués (Figura
4), sendo necessario observar a legenda (Quadro 2) para compreender a
glosa e poder recuperar o texto em Libras, além da identificacdo das
linhas numeradas em que palavras equivalentes ocorrem. Como Breno
ndo recorreu ao diciondrio e solicitou esclarecimento sobre o conceito de
algumas palavras, antes da filmagem realizamos uma roda de
esclarecimentos sobre o conceito das palavras e expressfes que ele
destacou, como: “multiplos aspectos”, “dotacdo”, “ambito”, a “lingua,
ela mesma, ndo o portugués ou a lingua de sinais brasileira em si”,
“distribucional”, entre outras.

Quadro 2: Legenda convencéo

g() = gestos
+= sinal repetido
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Figura 4: Glosa — Texto “O que ¢ Linguistica”
TEMA UM-O.QUEE LINGUISTICA - CONCEITO LINGUA-LINGUAGEM - SEMPRE PENSAR

PESSOA PERGUNTAR-ME -+ O-QUE EU FAZER PROFISSAO- - EU RESPONDER - EU MEU-
SINAL' PROFESSOR: LINGUISTICA: - ** - INDIVIDUO: PERGUNTAR-ME: - - - O-QUE* SEMPRE
PERGUNTAR-ME £---MAS O-QUE LINGUISTICA - mm\'nﬁnnm«lxo ----- Rasro.\m-,
EXPLICAR- SIGNIFICADO- LINGUISTICA- BATE-PAPO- CONVERSAR- - AS-VEZES- TENTAR
RESPONDER-RESOLVER: w . EU-RESPONDER:+L UISTICA £ crbzcu. LINGUA
HUMANO: - - - POUCO UNTAR-ME: - - - MAS® QUAL
RESPONDERLINGUAQUAL-- GLT\TAR-\!E O-QUE" PEISINALIZADA ! BRASILQUAL
EULINGUISTICANAOLIMITE~ E‘RTL GUES-INGLES- LI\GL'\GUA -ESTUDAR FOCAR-NAO
~TAMBEMLINGUA GRUPO--~ EX GRUPOAREA FAMILIA -~
GRUPO-PARECER F-AM-1-L1-4 STUDALINGUA-- FOCAR 0. . TAMBEN DIFERENTE.
FOCARPORTUGUES TAMBEM NAD - “EXEMPLOCHINA JAJAPAOARABIA LINGUA SINALS
12 | ESTADOS-UNIDOS: ASL: LINGUA-SINAIS: BRASIL- TAMBEM-NAO: - - - TAMBEM: LINGUA~
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A glosa apresentada na Figura 4 é a transcricdo da leitura em
Libras de um texto de cunho académico, que exige do leitor
conhecimento linguistico, textual e referencial para compreendé-lo.

Breno utiliza diferentes recursos linguisticos para acessar o
significado e o sentido do texto, como sinais sindnimos ou equivalentes
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para acessar o significado de uma palavra gue expresse seu conceito no
contexto do enunciado, como em (4) <BATE-PAPO CONVERSAR>,
gue equivale a expressao “conversa informal”, no texto original (Anexo
B). A expressdo <FOCAR-NAO> foi sinalizada vérias vezes referindo a
ndo limitagdo da linguistica ao estudo de uma lingua especifica ou ao
estudo de uma familia de linguas. Outra ocorréncia interessante da
utilizagdo desse recurso foi o uso do sinal “CONEXAO” (20, 21 e 41)
referindo a “interface da Linguistica com outras areas da ciéncia”. A
escolha desse sinal para representar o conceito de “interface” pode estar
relacionada ao fato de que essa palavra ndo possui um sinal traduzivel
na Libras. 1sso mostra que Breno recorre a diferentes estratégias, como a
sinonimia para acessar o sentido do que Ié e, ao mesmo tempo,
evidencia o seu conhecimento do significado dos vocabulos e
expressdes em portugués, o que lhe permite o uso de diferentes
estratégias em diferentes situacdes de leitura.

No entanto, em alguns casos, percebe-se 0 uso inadequado de
sinais que ndo se conformam a situacdo do texto, como é o caso do uso
do sinal <REGIAO INDIO> (13) e <INDIO EUROPA> (38), que
evocam o conceito de “indios”, quando, na verdade, ambas deveriam se
referir as linguas “indo-europeias”. Isso pode ser decorrente da
semelhanca na grafia das palavras “indo” e “indio” e também do
desconhecimento da primeira expressao.

Breno também usa expressdes explicativas de modo a explicitar,
complementar ou reforcar palavras ou expressées do texto original.
Destaco aqui a parte em que ele explica sobre o funcionamento do
cérebro entre as linhas 42 a 46, <PARTES-CEREBRO - ESTUDAR O-
QUE - CEREBRO CABECA CEREBRO PARTE-CIMA ESTE
RESPONSAVEL O-QUE - PRODUCAO FALA OU LINGUA-
SINAIS TAMBEM - TAMBEM SUPERIOR-DIREITO CEREBRO
SUPERIOR-DIREITO - TAMBEM RESPONSAVEL E EXEMPLO
AQUISICAO O-QUE ENTENDER INPUT-SINAIS OU INPUT-
FALADO™>. No texto original, a autora cita que “a Linguistica estuda
as partes do cérebro envolvidas na produgdo e na compreensio da fala”,
mas ndo apresenta detalhes. Ainda que ndo esteja totalmente correto a
explicacdo de Breno, ele tentou usar seu conhecimento prévio sobre o
assunto interagindo com o texto mostrando a sua compreensao.

* <A parte superior esquerda do cérebro é responsavel pela producéo da fala ou
de sinais (lingua de sinais). A parte superior direita do cérebro é responsavel
pela aquisicdo, pela compreensdo dos inputs sinalizados e falados” (tradugéo
minha)
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Outra ocorréncia em que Breno tenta explicar é o conceito de
“afasia” e de como ela ocorre, como em <A-F-A-S-1-A - ESTE E
CABECA LINGUISTICA PERDER - NAO-TER CABECA
LINGUISTICA DENTRO CEREBRO PERDER - ISTO XXX MAIS
ACONTECER MOTIVO O-QUE E PESSOA ACONTECER CABECA
A-V-C - NOME A-C-I-D-E-N-T-E V-A-S-C-U-L-A-R C-E-R-E-B-R-
A-L - CABECA CEREBRO - OU TAMBEM ACIDENTE CAIR
BATER-CABECA-FRENTE BATER-CABECA-ATRAS T-R-A-U-M-
A-T-1-5-M-O C-R-A-N-1-A-N-O*> (47 a 51). No texto original, a
autora cita que “as afasias sdo as perdas linguisticas, em geral causadas
por acidentes vasculares cerebrais ou por traumatismos cranianos. Breno
acrescenta ao conceito de “afasia” tanto a “perda da capacidade e das
habilidades da linguagem” (<NAO-TER CABECA LINGUISTICA
DENTRO CEREBRO PERDER>) quanto as caracteristicas de
“traumatismo craniano” (<ACIDENTE CAIR BATER-CABECA-
FRENTE BATER-CABECA-ATRAS>), explicando as possiveis causas
do traumatismo craniano.

Como se observa as explicacfes de Breno ndo estdo explicitas no
texto, evidenciando o uso de seu conhecimento de mundo e prévio sobre
0 assunto no processo de leitura, construindo um sentido mais claro ao
modo proprio do surdo compreender os conceitos de termos por ele
desconhecidos.

No entanto, ao finalizar essa explicacdo sobre a “afasia”, Breno
confunde a parte seguinte e compromete o sentido da leitura ao
interpretar a pré-forma “ela” no texto original: “Ela estuda ainda as
caracteristicas fisicas e motoras do aparelho fonador, que é a parte
responsavel pela producédo dos sons das linguas orais, e as caracteristicas
fisicas e funcionais de nossos ouvidos, responsaveis pela percepcdo dos
sons das linguas orais”. “Ela”, nesse periodo, € um pronome e substitui a
expressdo “Linguistica”, e na leitura de Breno ele sinaliza se referindo a
expressio “afasia” <ELA A-F-A-S-I-A...> (52 a 59). Isso se deve ao
fato de Breno ter recorrido a uma expressdo significativa mais proxima
sem perceber que o conteldo do periodo estd relacionado a
“linguistica”.

Embora essa atividade fosse de carater avaliativo, néo
interventivo, ap6s constatar esse equivoco, mostrei o0 video em Libras a

** Afasias sdo as perdas linguisticas, perda da capacidade e das habilidades da
linguagem, causadas por Acidentes Vasculares Cerebrais - AVC - ou também
por acidentes batendo a cabeca de frente ou por tras, ou seja, traumatismos
cranianos (traducéo minha).
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Breno. Ao explicar o ponto em que estava o erro e dando pistas, Breno
encontrou a expressao a que o pronome “ela” se referia.

A soletracdo manual foi usada para acessar o significado das
palavras, designar nomes dos paises e termos cientificos, suprir o
desconhecimento do sinal equivalente em sinais. Cito como exemplo
dessas ocorréncias, <S-E-M-I-T-I-C-A> (14), <B-A-N-T-A-S> (15),
<N-E-U-R-O F-I-S-1-O-L-O-G-I-C-O> (41), <T-R-A-U-M-A-T-I-S-M-
O C-R-A-N-I-A-N-O> (51) entre outros. Embora Breno ndo tenha
encontrado um equivalente traduzivel em sinais para essas palavras,
pode-se perceber que ele compreendeu seus significados. Um exemplo é
a apresentagéo do conceito de “traumatismo craniano” ja descrito acima.

Breno também introduz o conectivo <ENTAO> (16, 27, 29, 35 e
59), usado como recurso num sentido explicativo conclusivo ao que leu,
anteriormente.

Com essas consideracdes, é possivel observar que Breno realizou
sua leitura com foco no sentido e ndo uma leitura literal, como se
estivesse apresentando o tema, expondo as ideias principais do texto e
acrescentando itens explicativos, ainda que, preliminarmente, tivesse
sido realizada uma discussdo interativa com ele sobre conceitos por ele
desconhecidos. Por meio da mediacdo para o esclarecimento desses
conceitos, considerando a forma com que Breno expbs a sua
compreensdao da leitura, percebe-se que ele compreendeu o texto e
incorporou seus conhecimentos na sua produgéo.

e Analise da terceira atividade

No contexto do Capitulo 1 do texto-base da disciplina de
“Fonética e fonologia”, Breno realizou a leitura da se¢do “O Portugués
no mundo” (KARNOPP, 2007) — Anexo C—. O seu entendimento foi
demonstrado por meio da Libras, tendo a sinalizacdo sido filmada para
posterior andlise. Antes da filmagem da leitura, novamente
estabelecemos um processo interativo para discutir os conceitos que ele
nao conseguiu compreender pelo contexto apds uma leitura silenciosa.

A glosa transcrita na Figura 5 apresenta a transcricdo em Libras
do entendimento de Breno sobre o texto, com as convencdes de
transcri¢do destacadas no Quadro 3.
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Quadro 3: Legenda convencédo
+= Sinal repetido

[?]= Néo sei o sinal/ou
ndo entendi o sinal

Figura 5: Glosa — “O Portugués no mundo”

TEMA LINGUA PORTUGUES DENTRO MUNDO

DOIS INDIVIDUO+ESCREVER -_INDIVIDUONOME F-R-O-M-K-I-NR-O-D-M-A-N - PUBLICAR
ANO 1-9-9-3 NUMERO PAGINA NUMERO 3-3-7 ATE 3-4-1 - TEXTO ABAIXO TER TABELA
MOSTRA ITENS QUANTOS LINGUA FALAR DENTRO MUNDO - ENTAO TER LINGUA
MUITO+ - LINGUA USAR FALAR DENTRO MUNDO HOJE - POVO TUDO MUNDO POVO
TUDO METADE+ USAR LINGUA QUANTOS FALAR - SO 1-5 - EXEMPLO POSSIVEL VER
TABELA ABAIXO SI EXEMPLO - NOS FALAR SABER TODOS-QUATRO LINGUA SABER -
LISTA1 EXEMPLO LISTA1 LINGUA CHINA M-A-N-D-A-R-I-M - LISTA2INGLES - LISTA3 H-I-
N-D-I - LISTA4RUSSO[?] - TODOS-QUATRO SABERFALAR - NOS POSSIVEL COMUNICAR
QUANTAS PESSOA POVO UM B-I-L-H-A-O COMUNICAR - AGORA MOSTRAR TABELA TER
PRINCIPAL RETANGULO[?] TEMAE - GRUPO FAMILIA F-A-M-I-L-I-A I-N-D-O EUROPA E-U-
R-O-P-E-I-A - ESTE TER ESQUEMA R-A-M-O ALEMAQ G-E-R-M-A-N-1-C-O - ESTE ALEMAO
ESQUEMA TER DEZ LINGUA - LINGUA ONDE REGIAO ONDE MUNDO - MAIOR EUROPA
TER UM PAIS A-S-I-AREGIAO - LINGUA MAIS PESSOA POVO FALAR+ MAIS USAR LINGUA
QUAL - ESTE PROPRIO ESQUEMA ALEMAO MAIS E LINGUA INGLES - SOMAR INDIVIDUO+
3-0-0 MILHOES - 3-0-0 - ESQUEMA ROMA R--O-M-A-N-I-C-O OU LATIM L-A-T-I-M - TER
SETE LINGUA ESQUEMA 7 LINGUA - ONDE USAR LINGUA ONDE - ESTE ALGUNS PAIS
EUROPA ESTES - ALGUNS - TAMBEM TER AMERICA-LATINA - TAMBEM AMERICA-
NORTE PAIS CANADA - QUAL PAIS MAIS PESSOA INDIVIDUO+ SOMAR MAIS USAR
LINGUA E LINGUA ESPANHOL E-§-P-A-N-H-O-L - SOMAR 2-0-0 MILHOES PESSOA USAR
LINGUA ESPANHOL - O0-B-S-E-R-V-A-C-A-O OBSERVAR - NOS ESCOLHER LINGUA
ANTES MOSTRAR TABELA ESCOLHER+ COLOCAR~+ - MOSTRAR EXEMPLO - INDIVIDUO+
ESCREVER TER PESQUISA DADOS TER LINGUA PRONTO - TAMBEM DENTRO ESTE
MOSTRAR TER LINGUA GRUPO F-A-M-I-L-[-A FAMILIA I-N-D-OEUROPA - TAMBEM NAO I-
N-D-O EUROPA - LINGUA MAIS FALAR MUNDO PRIMEIRO MUNDO E QUAL - E LINGUA
CHINA M-A-N-D-A-R-I-M - PROPRIO ESQUEMA R-A-M-OESQUEMA NOME §-I-N-O T-1-B-E-T-
A-N-O - ONDEREGIAO PAIS CHINA REGIAO NORTE REGIAO - QUANTOS POVO USAR ESTE
LINGUA CHINA 3-8-7 MILHOES PESSOA - SI NOS IMAGINAR RESPEITAR LINGUA INDIO
PROPRIODELES_- NOS VER SECULO 1-5PASSADO - SECULO 1-5 FIM - TER MAIS-MENOS
1-1-7-5 LINGUA PROPRIO INDIO - FALAR LINGUA FALAR DENTRO BRASIL - AGORA
DEIXAR 1-8-0 SO - 1-8-0 LINGUA INDIO LINGUA DIFERENTE DENTRO USAR BRASIL
ESTES 1-8-0 LINGUA INDIO PROPRIO GRUPO+ QUANTO 2-0+ QUANTO 2-0+ GRUPO+ F-A-M-I-
L-I-ALINGUISTICA - PESSOA INDIVIDUOESCREVER EXPLICAR ESTE E NOME R-O-D-R-I-G-
U-E-S ANO 1-9-9-3 - INDIVIDUO ESCREVERNOME S-I-L-V-I-A ANO 1-9-9-9 NUMERO PAGINA
1-9 - EXPLICAR PUBLICAR O-QUE - LINGUAPORTUGUES PROPRIO GRUPO F-A-M-I-L-I-A -
LINGUA ROMA ESQUEMA 1--N-D-O EUROPA - O-QUE - PORTUGUES LINGUA OFICIAL -
LINGUA PORTUGUES MAIORIA ONDE - DIFERENTES LUGAR PAIS - LISTAl BRASIL
LISTA2PORTUGAL - LISTA3 ILHAI-L-H-A VARIOS DIFERENTE NOME A-T-L-A-N-T-I-C-A-$
D-A M-A-D-E-I-R-A - ILHA A-C-O-R-E-$ - ILHA SANTO $-A-O M-I-G-U-E-L - TAMBEM
AFRICA REGIAO QUANTOS PAIS - ANTES PAIS PORTUGAL DOMINAR AFRICA - TER
LINGUA PORTUGUES OFICIAL - MAS DENTRO ALGUNS PAIS LA TER LINGUA COMECAR
PRIMEIRO LINGUA N-A-T-I-V-A MATORIA DO-QUE LINGUA PORTUGUES - AFRICA ALGUNS
PAIS USAR LINGUA PORTUGUES E - TERLISTAL PAIS A-N-G-O-L-A - M-O-C-A-M-B-1-Q-U-E
- LISTA3 G-U-I-N-E B-1-8-8-A-U - LISTA1C-A-B-O VERDE - SAO T-O-M-EE P-R-I-N-C-I-P-E -
LISTA1 TAMBEM TER REGIAO A-S-I-A LINGUA PORTUGUES USAR FALAR PAIS M-A-C-A-U -
LISTA2D-A-M-A-O - LISTA3D-I-U G-O-A - TER OUTRO LUGAR REGIAO O-C-E-A-N-I-A UM
PAIS NOME T-I-M-O-R L-E-5-T-E - ESTE PAIS PASSADOPAIS PORTUGAL DOMINAR. - HOJE
OUTRO PAIS CONTROLAR RESPONSAVEL GOVERNO PAIS I-N.D-O-N-E-S-I-A - HOIE
CONTROLAR PAIS T-I-M-O-RL-E-S-T-E - CONTINUAR CITACAO INDIVIDUO ESCREVER S-I-
L-V-I-A PUBLICAR ANO 1-9-9-9 NUMERO PAGINA 1-9 CONTINUAR - EXPLICAR O-QUE -
TER ATE-HOJE - APELIDO LINGUA NOME C-R-[-O0-U-L-A - VARIOS LINGUA - ESTE
LINGUA PORTUGUES COPIAR LINGUA C-R-I-O-U-L-A-S - EXEMPLO LINGUA DIFERENTES
CRIAR+EXEMPLO_- LINGUA F-R-A-N-C-A E PROPOSTA O-QUE - E LIBERTAR COMERCIO
VENDER PESSOA INDIVIDUO+ - INDIVIDUO+USAR FALAR LINGUA PORTUGUES + OUTRO
INDIVIDUO+ OUTRO LINGUA DIFERENTE POSSIVEL COMUNICAR POSSIVEL RELACAO
INTERACAO NEGOCIAR VENDER COISAS + TER LINGUA DENTRO LINGUA C-R-1-0-U-L-A-S
PORTUGUES C-R-1-O-U-L-A PORTUGUES C-R-I-O-U-L-A-COPIAR - ESTE+ TER ONDE
ENCONTRAR ONDE USAR PAIS ONDE - REGIAO AFRICA TER LUGAR ILHA C-A-B-O VERDE
- LISTA2 ILHA G-O-L-F-O G-U-I-N-E REGIAO NOME SANTO T-O-M-A - LISTA2 P-R-I-N-C-I-P-E
- LISTA3 A-N-OB-O-M - LISTA4 G-U-I-N-EB-A-5-S-A-U - OUTRO ILHA C-A-S-A-M-A-N-C-A
ONDE PAIS PROPRIO S-E-N-E-G-A-L - REGIAO A-S-I-A TER TAMBEM LINGUA C-R-1-O-U-L-A
- DIFERENTES LINGUA ONDE PAIS M-A-L-A-C-A - ONDE PROPRIO PA[S M-A-L-A-S-1-A -
LISTA3 M--A-C-A-U PROPRIO H-O-N-G K-O-N-G - PAIS S-I S-R-[-L-A-N-C-A - INDIA TER
LINGUA C-R-1-O-U-L-A - ONDE C-H-A-U-L - LISTA3 DIFERENTES LUGAR+ - REGIAO O-C-
E-A-N-I-A TER LUGAR LA LINGUA TAMBEM T-U-F-U PERTO REGIAO J-A-C-A-R-T-A -




93

A transcricdo apresentada na Figura 5 mostra a caracteristica
expositiva da leitura de Breno, principalmente pela presenca de uma
tabela informativa no texto lido (linhas 9-20). Nessa exposicdo, Breno
usa a sua criatividade para expressar 0s conceitos mais abstratos como
“lingua crioula”, que ndo possuem um sinal convencional traduzivel na
Libras — reitero que essa filmagem foi realizada ap6s a mediacdo para
esclarecimentos de conceitos desconhecidos.

Como ocorreu na leitura do texto “O que é linguistica” (Figura 4).
Nesse Ultimo texto Breno fez uso de sinais equivalentes ou sinénimos
para acessar e expressar o significado de palavras do texto cujo sinal é
desconhecido, como por exemplo: <IMAGINAR RESPEITAR> (27),
equivalendo a “considerar” no texto original, <COPIAR> (51), que se
refere a “derivado” no contexto em que a lingua crioula é dita como
“derivada” do portugués. Outro exemplo do uso desse recurso é
<DEIXAR> (30), se referindo a “restam apenas”, que, no texto original,
tem sentido de “ainda existem ou sobrou”, onde o autor se refere a
proporc¢ao de linguas indigenas faladas atualmente no Brasil.

Visto que o texto apresenta excessiva quantidade de nomes de
paises, Breno usou a soletracdo manual, muitas vezes, ao longo da
leitura. Esse recurso foi necessario para designar nomes proprios e
nomes dos paises, mas também, em alguns casos, para suprir a auséncia
de um sinal equivalente na Libras, como por exemplo em <F-O-M-K-I-
M R-O-D-M-A-N> (1), para o nome dos autores, <<1-9-9-3> (2),
representando o ano de publicacdo do livro, <G-E-R-M-A-N-I-C-O>,
(11) referindo-se a familia de linguas germanicas, <G-U-1-N-E B-1-S-S-
A-U> (43), se referindo a um pais e <C-R-1-O-U-L-A> (50), se
referindo a lingua derivada do portugués.

Num primeiro momento, nota-se que Breno realiza 0 que eu
penso ser uma leitura comentada, ou seja, uma parafrase resumida do
texto, mais precisamente até a apresentacdo da tabela do texto (1 a 27).
A partir da linha (28), Breno realiza a leitura de forma mais detalhada,
seguindo mais fielmente o texto original. A mudanca da estratégia a
partir de (28) pode se dar pelo fato da presenca excessiva de nimeros e
nomes de paises que, para serem registrados, exigiam a recorréncia de
soletracdo manual.

Apbs a filmagem das leituras, Breno expds um pequeno resumo
sinalizado em interacdo comigo, apresentando as ideias principais dos
textos lidos e mostrando a sua compreensdo, usando seu conhecimento
prévio e, quando ndo compreendia alguma palavra ou expressdo nos
textos, sempre questionava, buscando sanar as dividas. Isso corrobora a
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pesquisa de Karnopp (2005, p. 66), ao afirmar que “[...] o fato de ler a
historia e compartilhar as ideias do livro com outros [...], em lingua de
sinais, faz com que eles reconstruam o sentido do texto coletivamente”.
Pode-se constatar que Breno conseguiu estabelecer as relacGes das
palavras nos textos lidos, ndo recorrendo a sinais que fazem parte de seu
cotidiano para se chegar a significacdo e a um sentido do que leu, sendo
essa compreensao decorrente das relacdes entre o texto e o leitor.

A partir da analise dos videos das leituras, percebe-se o esforco
de Breno em compreender os conteidos do texto, refletindo sobre eles,
estabelecendo a comunicacdo entre o texto e seu conhecimento prévio e
de mundo, e expressando a sua compreensdo em conformidade com o
gue postulam Moita Lopes (1986) e Almeida (2011) a respeito dos
processos de produgdo e compreensdo textual.

b) Produgdes escritas

Nesta secdo, sera apresentada a analise das producdes escritas por
Breno. Por motivos de dificuldade em adaptar as imagens com os textos
manuscritos de Breno as paginas do Word e devido a extensdo desses,
todos os textos foram digitados pelo pesquisador, seguindo
rigorosamente os textos originais produzidos por Breno. Os textos
originais manuscritos encontram-se nos Apéndices.

e Andlise da producdo inicial

Apresento, aqui, a andlise da primeira producdo de resumo
(manuscrito no Apéndice A) de Breno referente & primeira atividade em
que a condicdo de producdo se deu de forma mais independente® tanto
no que se refere a préatica de leitura, quanto a pratica da escrita. Busco
identificar a seguir as caracteristicas do texto escrito por Breno,
identificando um aspecto linguistico que se tornou relevante no trabalho
com ele.

*® Essa atividade foi realizada sem nenhuma intervencio pedagdgica, exceto
algumas orientagBes preliminares quanto ao tamanho do texto a ser lido,
restri¢do do uso do dicionario e tamanho do texto a ser redigido.
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Quadro 4: Texto — “Questdes gerais sobre tradugio”

Livro: Introdugdo aos Estudos da Traducdo
Titulo: 1. Questbes gerais sobre traducéo.
Péaginas: 1 -3

1 O livro mostra o objetivo de conceitualizar a palavra ‘traducéo’
e sua historia com as definicdes apresentadas em obras referenciais e
nos principais autores que pesquisaram deste tema.

2 Etimologicamente, a palavra traduzir significa ‘transferir,
transpor, conduzir além, revelar, explicar, manifestar, trasladar de uma
lingua para outra'. Mas, este termo em geral também pode ser definido
no sentido de "passar de uma lingua a outra".

3 A traducdo dentro da mesma lingua, operagdo conhecida como
parafrase que traduz no sentido. O pesquisador Jakobson denominou
"Traducéo Intralinguistica’ é assim descrita por Octavio Paz (1914-1998)
em "Traduccion: literatura y literalidad";

4 Aprender a falar é aprender a traduzir: quando uma crianca
pergunta a sua mae o significado desta ou daquela palavra, o que
realmente pede é que traduza para a sua linguagem a palavra
desconhecida. A traducdo dentro de uma lingua ndo €, nesse sentido,
essencialmente diferente da traducdo entre duas linguas, e a historia de
todos 0s povos repete a experiéncia infantil (1990:9).

5 A traducdo € a base de aprendizagem de qualquer lingua como
explica o autor Octavio Paz que a traducdo dentro da mesma lingua é
aprender o significado das palavras.

6 A importancia da tradugdo que existe ha milhares de anos e
uma das mais antigas atividades do mundo, desde na época da
civilizacdo, gracas aos tradutores sempre contribuiram para a
emergéncia; o enriquecimento e a promogdo das linguas e literaturas
nacionais, para o despertar de uma consciéncia coletiva de grupos
étnicos e linguisticos, para obter novas ideias e valores, além de
colaborar para a preservacgdo do patrimonio cultural da humanidade.

O resumo elaborado por Breno apresenta boa estrutura, com
introducdo, desenvolvimento e conclusdo, porém apresenta uma
reproducdo excessiva do texto original, constituindo-se basicamente
uma copia ou uma sucessao linear de trechos do texto original.

Ainda que Breno tenha compreendido o texto lido durante a
leitura silenciosa, verificada pela leitura mediada com o pesquisador, no
momento de producdo do resumo parece que a sua compreensdo fluiu
apenas do texto para o leitor (bottom-up), ndo expressando seus
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argumentos e conhecimentos sobre o assunto abordado no texto,
conforme relatam Motta-Roth (1991, p. 92) e Kleiman (1989, p. 23-25).

1) Cdpia do texto original

Nos paragrafos 3 e 4, o texto apresenta cépia parcial de um
paragrafo e transcricdo de uma citacdo longa do texto original, que, no
entanto, poderia ser descrita, brevemente, por Breno com base em seu
conhecimento prévio. Isso ocorre também no paragrafo 6, onde é
apresentada outra citacdo longa.

1) Redundancia de informacoes

No paragrafo 2, ha uma repeticdo excessiva de termos
redundantes como 0s conceitos apresentados para o sentido da palavra
“traduzir” (transferir, transpor, conduzir além, revelar, explicar,
manifestar — “trasladar de uma lingua para outra - passar de uma lingua
a outra"). Também no paragrafo 5, em que Breno apresenta uma
afirmacdo ja descrita no paragrafo 4, como “Aprender a falar é aprender
a traduzir” e, no paragrafo 5, “A traducdo é a base de aprendizagem de
qualquer lingua”.

No paragrafo 6, ha trés expressdes “existe ha milhares de anos”,
“uma das mais antigas atividades do mundo”, “desde na época da
civilizagdo”, que denotam todas o passado, mas que poderiam ser
reduzidas a apenas uma, além da descricdo detalhada das contribuicdes
dos tradutores, tais como: “[...] a emergéncia; 0 enriquecimento e a
promocao das linguas e literaturas nacionais, para o despertar de uma
consciéncia coletiva de grupos étnicos e linguisticos, para obter novas
ideias e valores, além de colaborar para a preservacdo do patriménio
cultural da humanidade”, que poderiam ser suprimidas, deixando a cargo
do leitor a busca pela compreensédo do sentido global do texto.

Ao longo do texto, percebe-se a repeti¢iao da palavra “traducdo”
gue poderia ser omitida por meio de elipses ou pré-formas em alguns
casos, 0 que tornaria o texto mais econdmico e eficiente.

111) Uso de conectivos e preposi¢oes

Breno apresenta alguns usos inconsistentes de conectivos e
preposicdes. No pardgrafo 1, Breno usa a locucéo preposicional “deste”
no lugar do pronome demonstrativo “esse”. No paragrafo 2, insere o
conectivo “mas” no lugar de um conectivo aditivo, contrastando as duas
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afirmacdes que, na verdade, sdo complementares. No paragrafo 3, usa a
preposi¢do “no” no lugar do artigo “o”. E no pardgrafo 6, omite o
pronome relativo “que”.

A analise dessa atividade mostra que Breno teve dificuldade para
elaborar o resumo, em particular com um dos formatos académicos de
expressdo escrita. Além disso, Breno apresentou problemas quanto ao
emprego de conectivos, ndo conseguindo usar a lingua adequadamente
em alguns contextos da estrutura¢do do resumo. Como afirma Silva:

[...] para produzir um texto, ndo basta a
justaposicdo de palavras e sentengas soltas, mas
gue 0 mesmo exige operacdes complexas, como a
de manipular recurso para articular, de forma
coesa e adequada, de modo a produzir sentido
(SILVA, 2001, p. 46).

Tedesco e Abreu (2001 apud ALBRES, 2010, p.161), ao
analisarem a producéo textual de surdos adultos, constataram que, no
gue concerne a estrutura argumental, os textos analisados nao
apresentavam problemas na relacdo verbo—complemento e dificuldades
apareciam com maior frequéncia nas palavras de ligagdo, em alguns
verbos, conjuncdes/conectivos, alguns pronomes e preposicoes.

Por isso, entre 0s varios aspectos linguisticos que necessitavam
ser trabalhados com Breno, optei por direcionar o foco da intervencao
para a questdo dos conectivos em atividades de leitura e escrita, a partir
de textos académicos da area de interesse de Breno por considerar esse
aspecto imprescindivel para a compreensdo e producdo de textos
académicos, com clareza e coesdo. Assim, propus exercicios com
conectivos em uma interacdo comunicativa mediada pela Libras.

e Andlise da segunda producéo

Nesta secdo, apresento a andlise da segunda producdo de resumo
de Breno (Apéndice B). Ao contrario da condicdo de producdo do
primeiro resumo, esta segunda atividade ocorre ap6s um periodo de
intervencdo sobre conectivos e pratica de resumo para 0
desenvolvimento da habilidade de producéo escrita (ver Tabela 1, p. 58).

Cabe destacar que, para esta analise, novamente, mostraram-se
relevantes os fatores de producdo: a influéncia do texto original na
escrita de Breno; redundancia de certas expressdes; e 0 USO, por vezes
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inadequado, de conectivos, elementos essenciais no estabelecimento de
relagBes no processo de construcdo de sentido do texto resumido.

Quadro 5: Texto — “O papel do professor de linguas”

Livro: Linguistica Aplicada
Titulo: O PAPEL DO PROFESSOR DE LINGUA
Paginas: 19 — 28a

1 Nos textos anteriores mostraram a importancia do pensamento
do sujeito como ser sociocultural que se constitui nas relagdes sociais.
Enquanto, o conceito do papel do professor e da relacdo professor/aluno
se referem a uma relacdo social determinada formada por um grupo
social. A autora Zilda Gesueli ressalta que ndo existe um sujeito pronto
para interagir em suas relacGes sociais, mas sim um sujeito se
aproximando nas relagdes sociais através de seus discursos e também
discursos dos outros. O outro autor Hilario Bohn explica que a
sociedade oferece varias mudancas nos diversos niveis da atividade
humana de modo que nos papéis do professor e do aluno na sala de aula
que gera o desenvolvimento e constru¢do do conhecimento e o tipo de
interacdo que o professor ajudara melhor no ambiente escolar.

2 Nesta unidade apresenta alguns paradigmas tedricos no sentido
como eles refletem na pratica do professor e sua relacdo em sala de
aula. E também retoma nogdes em seu foco histérico-tedrico,
compreendendo as diferengas entre um e outro. Na antiguidade cléssica,
os filésofos Platdo e Aristoteles tém uma grande influéncia sobre o
desenvolvimento da ciéncia. E na Idade Média, os representantes Santo
Toméas de Aquino que garante a Deus todas as respostas para
compreensdo do mundo e Santo Agostinho, que divulga a limitagéo
entre a fé e a razdo. Na visdo tradicional, o conhecimento é
contemplacdo que apresenta uma organizacdo pré-definida. No
Renascimento, rompe o autoritarismo das explicagbes divinas e
privilegia-se a racionalidade contribuido por vérios filésofos. Segundo
Bronckart, a atividade filosofica é substituida por métodos cientificos de
pesquisa, entdo o sujeito é passivo e recipiente. Estas ideias influenciam
no behaviorismo que tem como Frederic Skinner, que defende o
conceito de que em todo comportamento existe mecanismo de controle
por meio de reforgo de estimulos capazes de provocar uma determinada
acdo como resposta.

3 O autor Ferndinand de Saussure idealizou o Estruturalismo na
producdo linguistica. Em consequéncia disso, o Leonard Bloomfield foi
representante do estruturalismo. Neste paradigma estruturalista, 0s
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estudos da lingua sempre foram centrados na lingua por ela mesma e
seu objetivo maior era descrever os diversos sistemas linguisticos.

4 Nesta concepgdo, um professor que acredita ter a autoridade e a
propriedade do novo saber e que 0 aluno sé é capaz da repeticdo deste
novo conhecimento buscado de um modelo ideal de sujeito,
representando pela homogeneidade. A autora Gesueli destaca o aspecto
do trecho da citacdo de Skliar (1998) que podemos considerar a
possibilidade de mdltiplas identidade surdas, ou seja, elas sdo
heterogéneas e apresentam diferentes facetas.

5 O linguista Noam Chomsky retoma as ideias mentalistas e
revoluciona o método do estudo da lingua. A gramatica gerativa de
Chomsky apresenta o conceito de homogeneidade inadequado, ressalta
Strogensky. A concepc¢do de Coracini surge nos métodos de ensino de
linguas, uma abordagem comunicativa que apresenta diferencas
paradigmas da linguistica conceituando a linguagem como instrumento
de comunicacdo e de sujeito dotado e razdo e capaz de atingir a
consciéncia, o controle do processo de ensino-aprendizagem.

6 O autor Paulo J. Rueda Strogenski apresenta a perspectiva do
Michel Pécheux que quando o participante estiver numa situacdo de
comunicagdo, 0 sujeito sofre no processo de assujeitamento, pois
assume o vocabulério e as estruturas proprias de uma instituicdo, mas
também as proprias estratégias comunicativas inerentes a ela e seu texto
também assume ideias, vocabulario e estruturas preexistentes. No olhar
que reflete as estruturas definidas, que apresentam mudangas previsiveis
e ndo da maior atencdo ao papel individual do sujeito na produgdo da
linguagem.

7 Por tudo isso, o professor ndo devera depender de uma
determinada metodologia, pois nenhuma por si s6 daria conta da
heterogeneidade do universo de nossos alunos. E o dever da escola e do
professor criar condi¢Ges para a inovagdo, para a autoconstrugéo. O
professor precisa aproximar-se dos alunos e garantir um ambiente de
aproximacdo, também entre seus alunos, percebé-los como vozes
heterogéneas, imprescindiveis na elaboracdo do conhecimento.

1) Copia do texto original

Da mesma forma que ocorreu na analise do primeiro resumo, ao
longo do texto resumido, percebi forte influéncia do texto original na
construcdo do resumo.

Observa-se 0 encadeamento linear de partes ou frases do texto
original e a auséncia de aspectos argumentativos formais, evidenciando
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a dificuldade de Breno em expressar seus conhecimentos prévios de um
modo que lhe possibilite trazer um resumo dos pontos relevantes do
texto, usando suas proprias palavras — processo necessario que
possibilita, traduzindo o que diz Grabe (1991), que o processamento da
leitura flua em duas dire¢des, do texto para o leitor e do leitor para o
texto. Além disso, nos paragrafos 2, 3 e 5, Breno apresenta citacdes que
poderiam ser suprimidas ou trocadas por parafrases que exigiriam mais
de suas habilidades expressivas.

1) Redundancia de certas expressdes

Em relacdo a redundancia de expressdes, foi identificada apenas
uma ocorréncia no paragrafo 7, na terceira oracdo, com a repeticdo do
substantivo “professor”, que poderia ser suprimido sem prejuizo ao
sentido do texto. Esse recurso pode ter sido usado como forma de
coesdo textual, ou provocado por dificuldades em organizar as ideias do
texto de forma mais sintética.

No entanto, ao transcrever partes ou frases do texto original,
Breno substituiu palavras do texto por outras mais familiares,
provavelmente, na tentativa de construir um texto com suas proprias
palavras. Essa pratica foi identificada no paragrafo 1 “aproximando”,
gue substituiu a palavra “completando”; a expressdo “que gera o” no
lugar de “na concepgéo de”; e o verbo “ajudara” no lugar da expressao
“ira privilegiar no”. No paragrafo 2, o termo “foco” substitui “cixo”;
“garante” substitui “credita”; “divulga a limitacdo” substitui a expressio
“que preconiza a ndo existéncia de fronteira”; e “influenciam” aparece
no lugar de “ecoam”. Por fim, no paragrafo 4, “buscado de” substitui
“baseado em”; “apresentando” substitui “representado”; e em (6), “sofre
no” substitui “passar por um” e “no olhar que reflete” substitui “uma
visdo que contempla”. Apesar dessas pequenas parafrases, Breno opta
por copiar grande parte do texto, mantendo a estrutura das frases do
portugués, possivelmente por sua inseguranga para Se expressar nessa
lingua.

111) Uso de conectivos e preposices

Neste segundo resumo, Breno usou os conectivos de maneira, por
vezes, inadequada, apresentando poucas ocorréncias que deveriam ser
corrigidas. Destaco apenas alguns casos: no paragrafo 1, o uso do
conectivo “enquanto” exerce a fungdo de sequéncia temporal, quando
seria mais adequado o emprego de um conectivo conclusivo para
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relacionar “linha de pensamento apresentada nos textos anteriores” ao
conceito do “papel de professor”; e o0 conectivo “de modo que”, no
paragrafo 1, que exerce a funcdo de consequéncia, quando o mais
adequado seria um conectivo aditivo, como “e”.

No paréagrafo 5, o emprego do conectivo “e” em duas ocorréncias:
primeiro, onde seria mais adequado o uso da preposicdo “de” e,
segundo, onde seria mais adequado o uso da virgula, ao apresentar a
descricdo das caracteristicas de sujeito apresentada por Coracini. E, no
paragrafo 6, entre a 3% e a 62 linhas, hd uma auséncia do conectivo
aditivo introdutorio “ndo s6”, que é complementado pelo conectivo
“mas também”, “[...] pois assume (ndo sé) o vocabulario e as estruturas
proprias de uma instituicdo, mas também as proprias estratégias
comunicativas inerentes a ela”. Essa informacdo ausente daria maior
destaque a informacao referente a uma situacdo de comunicacao.

A partir dessa analise, consto que Breno se esforca para fazer as
resenhas, tentando usar suas préprias palavras, mas, pela dificuldade de
expressdo/producdo, talvez por falta de experiéncia para a producéo
escrita, se apoia demasiadamente, no texto original. Por isso, fez-se
necessario uma estratégia que exigisse uma producdo exclusiva dele,
gue envolvesse a Libras e o portugués, para podermos verificar em qual
lingua ele apresenta maior liberdade de expressdo de suas ideias e seus
conhecimentos linguisticos e textuais.

e Andlise da producéo livre (redagdo)

Essa atividade envolveu uma redagdo produzida em Libras e em
portugués, cujo tema foi “Artigos cientificos em Libras”. Breno
produziu a redacdo em duas linguas, ficando livre para escolher em qual
lingua produzir primeiro. Além disso, a producdo em uma lingua nédo
deveria ser interpretada como uma traducdo da outra, ou seja, ele
produziu duas producGes livres sobre o mesmo tema nas diferentes
linguas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem para verificar
em qual delas ele se expressaria melhor, do ponto de vista
argumentativo.

Essa atividade teve como objetivo também observar/identificar
em qual lingua Breno demonstrava mais familiaridade/habilidade para
expressar seus conhecimentos linguistico e textual. Além disso,
considerei com cuidado, o uso dos conectivos no texto escrito em
portugués, uma vez que, nas duas producdes escritas anteriores,
realizadas em portugués, Breno ndo conseguiu fazer uso adequado de
alguns conectivos, tendo optado por se expressar se apoiando,
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demasiadamente, no texto original. Tendo em vista que o objetivo desta
atividade ndo era comparar o desempenho de Breno em uma ou outra
lingua, seré analisado, em detalhe, apenas o texto escrito em portugués.

Para a realizacdo dessa atividade, apresentei a Breno o tema
“Artigos cientificos em Libras” e solicitei que escrevesse, a caneta, em
papel comum de sua preferéncia, em média 25 linhas. Quanto a versdo
do texto em Libras ndo determinei limite de tempo. Disse a ele que
usasse 0 tempo necessario para apresentar o assunto de forma clara e
que ficasse a vontade caso desejasse e/ou necessitasse pesquisar na
internet ou no dicionario e/ou fazer perguntas.

Breno questionou se o tema poderia ser repetido no corpo do
texto. Expliquei a ele que deveria dizer, com suas préprias palavras, o
tema da redacdo, apresentando o assunto e também seus pontos de vista
sobre o assunto, com argumentos que 0s justificassem. Expliquei
também que a redacdo devia conter em sua estrutura trés partes
fundamentais, que s&o: introdugdo, corpo ou desenvolvimento e
concluséo.

Breno escolheu primeiro produzir a redacdo em Libras, afirmando
gue durante toda sua vida escolar nunca havia feito uma redacdo em
Libras. Talvez por falta de incentivo, sempre redigiu em portugués,
mesmo nao se expressando bem nessa lingua. Decidiu fazer primeiro em
Libras como um desafio a si mesmo. E, entdo, pediu um tempo para
refletir e iniciou a atividade.

A seguir, apresento a versdo da redacdo em portugués (Apéndice
C). A versdo em Libras esta reproduzida com glosas em portugués para
o leitor interessado (Apéndice D).

Quadro 6: Redagdo em portugués — “Artigos cientificos em Libras”

Artigos cientificos em Libras

1 Na Universidade Federal de Santa Catarina surgiu um projeto
de Video Registro em Libras que tem objetivo de receber e registrar
videos artigos cientificos em Libras dos alunos surdos académicos e a
dificuldade deles de fazer a publicacédo de artigos em Portugués.

2 Esse projeto foi fundado por pesquisador e professor do curso
de Letras/Libras chamado Rodrigo Rosso. Antes de criar o projeto, o
professor pesquisou em Vvarias universidades para fazer um
levantamento de quantidade dos artigos cientificos escritos em Lingua
Portuguesa produzidos por universitarios surdos. O resultado da
investigacdo expbe que teve escassez de autores surdos fazer os artigos
em virtude da sua segunda lingua que é a Lingua Portuguesa.

3 Isso foi preocupante da maioria dos estudantes surdos nédo
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publicar seus artigos. Entdo, o Rosso implantou o projeto de Video
Registro em Libras para desbloquear a producdo de artigos cientificos
da pessoa surda. Para fazer o video artigo é preciso obedecer as normas
da ABNT adaptadas em Libras, por exemplo a cor do vestuario e do
fundo, a limitacdo da medida do angulo e do tempo, conforme
implantadas pela equipe do projeto.

4 Enfim, o video artigo em Libras é importantissimo aos alunos
surdos se desenvolverem na vida académica. E ndo somente aos surdos
também serve para pessoa ouvinte, pois a Lingua de Sinais possui
sistema linguistico equivalente a qualquer outra Lingua Oral e
simultaneamente os alunos surdos e ouvintes possam difundir a
valorizacdo da Lingua de Sinais para a sociedade que ndo conhece essa
lingua.

Considerando a estrutura da redacdo, observa-se um texto bem
organizado com introducdo (paragrafo 1), corpo ou desenvolvimento
(paragrafos 2 e 3) e conclusdo (paragrafo 4), incluindo o fechamento do
texto com sua opinido. Quanto ao uso dos conectivos, o texto apresenta
boa estrutura, com o uso inadequado de conectivos apenas no paragrafo
1, onde o conectivo aditivo “e” ocupa o lugar de um conectivo de causa,
“[...] (e) a dificuldade deles de fazer a publicacdo de artigos em
Portugués” — o que estabeleceria uma relacdo coesa destacando o
motivo da criacdo do projeto — e, no paragrafo 4, a auséncia do
elemento “mas” associado a “também” — “mas também” — que
complementa o conectivo “e ndo apenas” dando mais énfase a
possibilidade de que ouvintes também fossem parte do publico-alvo do
projeto.

Observa-se, por vezes, 0 uso inadequado de preposi¢cdes como, no
primeiro pardgrafo, em que “por” é usado no lugar de “pelo”; e, no
segundo paréagrafo, “de quantidade dos artigos” em lugar de “da
quantidade de artigos”.

No texto livre redigido em portugués, ndo se percebe a
redundancia de expressées como ocorre na producdo dos resumos. No
entanto, na producdo em Libras (Apéndice D), a repeticdo de sinais e até
mesmo de partes de sentencas foi recorrente, talvez pela prépria
natureza “oral” — no sentido de estar mais préxima da comunicagdo
face-a-face — da producdo em Libras. Entretanto, sabe-se, que na
producéo escrita em portugués, houve a possibilidade de retextualizacéo
pelo proprio Breno, enquanto que na producdo em Libras ele treinou
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antes de gravar, ndo realizando nenhuma edi¢do do video, o que
envolveria regravaces de partes do contetido.*’

Nota-se que Breno conseguiu expressar seus conhecimentos,
organizar as ideias e estabelecer coeréncia, estruturando o texto de
forma adequada e compreensivel em portugués. Foram poucos 0s
desvios no uso de determinadas palavras ou expressdes, como por
exemplo, no paragrafo 2, com o emprego desnecessario ou inadequado
das palavras “chamado” e "fazer os artigos”, e em (3), com a
explicitagdo redundante do pronome demonstrativo “isso”: “da maioria
dos estudantes surdos ndo publicar seus artigos”.

e Andlise da terceira producdo

A andlise da terceira producdo de resumo de Breno é aqui
apresentada. Essa foi realizada ap6s a elaboracdo de dois resumos por
meio do processo de intervencdo mediado pelo pesquisador. As
atividades de intervencéo serdo analisadas na se¢éo 4.2.

Para essa analise serdo novamente considerados como fatores
relevantes a influéncia (cépia) do texto original na escrita de Breno; a
redundancia de elementos, anteriormente, mencionados ou paralelos; e o
uso de conectivos. Sera também apresentada uma sintese comparativa
entre duas situacles de producdo: o texto que Breno entregou (Quadro
7.1) e o texto final, ap6s a retextualizacdo sugerida pelo pesquisador
(Quadro 7.2), destacando que Breno reconstruiu o texto sozinho,
seguindo as orienta¢des dadas pelo pesquisador (Apéndices E e F).

" Existe a possibilidade de edicdo do video, de forma similar & edicéo de um
texto escrito, porém, a dificuldade de edigdo de um video é maior do que a
edicdo de um texto e por isso ha necessidade de se ter uma melhor
performance, e regravar trechos maiores. Considerando a importancia
pedagogica de atividades de retextualizagdo na prdpria Libras como forma de
desenvolver habilidades de planejamento e revisdo da escrita.
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Quadro 7.1: Texto inicial — “O Portugués no mundo”

O Portugués no mundo

1 No texto, contém quadro que mostra algumas linguas faladas
no mundo, por exemplo no ramo Germanico possui varias linguas como
alemdo, dinamarqués, flamengo, inglés, islandés, holandés, suecos, etc.
E em outro ramo Romanico (Latim), cataldo, espanhol, francés, italiano,
portugués e outros. Ambos pertencem a Familia Indo-Europeia. No
ramo germanico, o maior nimero de falantes ¢ a lingua inglesa com 300
milhGes de habitantes localizado na América do Norte, Gra-Bretanha,
Australia e Nova Zelandia. E no outro ramo, € a lingua espanhola
contando 200 milhdes de pessoas situado na América Latina e Espanha.
Apesar do grande numero de linguas faladas atualmente no mundo,
metade da populacdo mundial fala apenas quinze linguas.

2 Segundo autor Rodrigues, no final do século XV, havia em
torno de 1175 linguas indigenas faladas no Brasil se considerarmos
essas linguas. Atualmente restam 180 linguas indigenas diferentes
faladas no Brasil, as quais pertencem a mais de 20 familias linguisticas.

3 A autora Silva apresenta o Portugués que é a lingua oficial e
majoritaria no Brasil, em Portugal e nas ilhas atlanticas da Madeira, dos
Acores e de Sdo Miguel. Alguns paises da Africa tém o portugués como
lingua oficial embora, em conjunto, as linguas nativas sejam
majoritarias. Na Asia o portugués é falado em alguns paises e na
Oceania a lingua é falada em Timor Leste. Assim como, ha ainda as
chamadas linguas crioulas que sao derivadas do portugués. Tais linguas
surgiram como linguas francas com o prop6sito de permitir o comércio
entre falantes do portugués e de outras linguas. As linguas crioulas
derivadas do portugués se encontram em vérias ilhas dos paises da
Africa, alguns paises da Asia e uma regido da Oceania.

Quadro 7.2: Texto final retextualizado — “O Portugués no mundo”

O Portugués no mundo

1 No texto, contém quadro que mostra algumas linguas faladas
no mundo, por exemplo, no ramo Germanico possui varias linguas
como alemdo, dinamarqués, flamengo, inglés, islandés, holandés,
suecos e outros. Nesse ramo apresenta a lingua inglesa possuindo o
maior nimero de falantes com 300 milhdes de habitantes localizado na
América do Norte, Gra-Bretanha, Australia e Nova Zelandia. E no outro
ramo Romanico (Latim), cataldo, espanhol, francés, italiano, portugués
e outros. Do mesmo modo, a lingua espanhola possui maior nimero de
falantes contando 200 milhdes de pessoas situado na América Latina e
Espanha. Ambas pertencem a Familia Indo-Europeia. Apesar do grande




106

numero de linguas faladas atualmente no mundo, metade da populacdo
mundial fala apenas quinze linguas.

2 Segundo autor Rodrigues, no final do século XV, havia em
torno de 1175 linguas indigenas faladas no Brasil, desse total,
atualmente restam 180 linguas diferentes faladas no Brasil, as quais
pertencem a mais de 20 familias linguisticas.

3 A autora Silva apresenta o Portugués que é a lingua oficial e
majoritaria no Brasil, em Portugal e nas ilhas atlanticas da Madeira, dos
Acores e de S&o Miguel também em alguns paises da Africa tém o
portugués como lingua oficial embora, em conjunto, as linguas nativas
sejam majoritarias. Na Asia o portugués ¢ falado em alguns paises e na
Oceania a lingua é falada em Timor Leste também ha ainda as
chamadas linguas crioulas que sao derivadas do portugués. Tais linguas
surgiram como linguas francas com o proposito de permitir o comércio
entre falantes do portugués e de outras linguas e se encontram em varias
ilhas dos paises da Africa, alguns paises da Asia e uma regido da
Oceania.

Parte consideravel do texto produzido por Breno, nesse terceiro
resumo, apresenta uma transcricdo linear (uma cépia) do texto original
(Quadro 7.1). Assim, sugeri a ele que reformulasse o texto tentando usar
suas proprias palavras, unindo o seu entendimento sobre o texto e 0s
seus conhecimentos sobre o0 assunto abordado no texto. Sugeri ainda que
no paragrafo 1, ele agrupasse os assuntos que se referem ao ramo das
linguas germanicas e romanicas, dando sugestdes das partes que
poderiam ser integradas buscando unir essas partes com conectivos e
elementos argumentativos adequados a cada situacéo.

No paragrafo 2, recomendei que substituisse o trecho da sentenga
“se consideramos essas linguas” por um termo equivalente e suprimisse
as palavras repetidas. No paragrafo (3), sugeri que introduzisse um
conectivo entre o primeiro e o segundo periodo “[...] e nas ilhas
atlanticas da Madeira, dos Acores e de Sdo Miguel.( ? ) Alguns paises
da Africa tém o portugués...”, unindo as oracdes, e que substituisse o
trecho do inicio do Ultimo periodo “As linguas crioulas derivadas do
portugués” por um conectivo, unindo as oracbes. Breno participou
ativamente da discussdo sobre as possiveis alteracdes propostas para o
texto, concordando e discordando de opinifes, 0 que proporcionou
aprofundamento acerca do assunto abordado no texto. Porém, teve
dificuldade para encontrar um referencial em portugués para o trecho
“se consideramos essas linguas”. Mesmo apresentando a ele alguns
sinais, possivelmente correspondentes a ideia dessa expressdo na Libras
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(como “LINGUAS SOMA/TOTAL”, que significa algo como “todas
essas linguas mencionadas”), ele ndo conseguiu encontrar uma
expressao em portugués que substituisse os termos em questéo.

Neste momento, busquei adotar uma estratégia de relacionar a
discussdo com um contexto ja familiar a Breno para facilitar seu
entendimento. Apresentei a ele uma metafora da nota fiscal: quando a
gente faz uma compra no supermercado ou na loja, 0 cupom ou a nota
fiscal apresenta a descricdo dos mercadorias adquiridas e o valor de cada
uma e no final o valor a ser pago. O valor total envolve a somatdria de
todos os valores individuais, assim como o sinal SOMA descreve o total
das linguas mencionadas. A partir de entdo, Breno conseguiu estabelecer
a equivaléncia para substituir a expressao.

No caso desse tipo de estratégia, como afirma Botelho (2010,
p. 63), a criacdo de um novo contexto ou situacdo que contextualize o
contexto é tomado como um acessério ou solucdo adotada face a falta de
alternativas imposta pela auséncia de um vasto vocabuldrio. Acredito
gue o contexto & um acessorio tomado também para auxiliar a
compreensdo, pois permite oferecermos diferentes alternativas de
resposta para que o aprendiz chegue a sua prépria conclusao, ao invés de
oferecer a ele uma resposta pronta.

Apos a discussao, por solicitacdo de Breno, destaquei no texto as
partes que poderiam ser substituidas e ele reconstruiu o texto sozinho,
fazendo a alteracdo nos periodos, agrupando os assuntos, invertendo a
posicdo de sentencas no paragrafo, substituindo trechos das sentencas,
acrescentando conectivos, unindo as ora¢des quando conveniente, 0 que
resultou em um texto (Quadro 7.2). Embora algumas redundancias
permanecessem e transparecesse a coOpia do texto original, Breno
apresenta o texto retextualizado mais organizado e estruturado,
argumentativamente. Isso evidencia a apropriacdo das habilidades e
estratégias de producdo de resumos trabalhadas durante o processo de
intervencao mediada pelo pesquisador.

e Anadlise da quarta producéo

Embora Breno tenha apresentado evolucdo nas habilidades de
suprimir, selecionar, generalizar e construir ou integrar (VAN DIJK,
1983), decidimos realizar uma quarta atividade de resumo, considerando
gue, nos resumos até entdo elaborados, Breno apoiara-se,
excessivamente, em copias de trechos dos textos originais. Isso se deu,
talvez, porque ele ndo estd acostumado a se expressar com palavras
préprias em portugués escrito. Nessa nova atividade, Breno usou outra
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estratégia em que o resumo foi realizado somente a partir de um texto
intermediario em Libras e sua versdo transcrita em glosas em portugués,
e ndo com base, diretamente, no texto original. Antes da filmagem da
leitura em Libras, Breno solicitou esclarecimento sobre alguns
conceitos: “concerne”, ‘“subestimar”, “subjacente” e “restrigdo”, que
foram discutidos de forma interativa. Apés a filmagem da leitura, o
video foi transcrito por meio de glosas em portugués pelo préprio Breno
e, a partir das glosas, ele elaborou o texto resumo sem recorrer ao texto
original.

Na analise serd considerada a estrutura global do texto resumido,
comparando o texto inicial e o texto final apds a mediacéo solicitada por
Breno, na qual foi discutida a estrutura do texto inicial e as possiveis
alterac6es para melhorar a sua estrutura, o que resultou em outro texto,
embora pouco modificado, conforme apresentado nos Quadros 8.1 e 8.2
(Apéndices G e H, respectivamente).

Quadro 8.1: Texto inicial — Organizagao fonoldgica da lingua de sinais

Organizacdo Fonologica da Lingua de Sinais

1 A lingua de sinais chama-se modalidade que é gestual-visual ou
espacial-visual, pois a informacdo linguistica é captada pelos olhos e
produzida pelas maos, a diferenca entre a lingua de sinais e a lingua oral
é a relacdo da modalidade que € percepcéo e producao. Esses termos sao
tratados na fonologia ao estudo dos elementos basicos da lingua de
sinais.

2 No passado, para evitar desprezar dois tipos diferentes de
sistema linguistico, Stokoe (1960) propds o termo “Quirema”, que
significa unidades dos sinais tratam-se configuracdo de maos, locacéo e
movimento, e outro termo “Quirologia”, combinag¢do do estudo da
lingua de sinais. Outros pesquisadores, incluindo Stokoe (1978) usaram
os termos “Fonema” e “Fonologia”, devido a sua mudanga argumenta-
se que a lingua de sinais ¢ uma lingua natural relacionada com a base
linguistica assemelhada & lingua oral, apesar da diferenca de
modalidade entre lingua de sinais e lingua oral é sinais e fala (KLIMA e
BELLUGI, 1979 e outros autores).

3 Os articuladores primérios da lingua de sinais sdo as maos que
se movimentam no espaco em frente do corpo determinado ponto de
locacdo no espaco.

4 Um sinal pode ser produzido com uma méo ou duas maos.
Produzir o mesmo sinal com uma méao tanto a direita quanto a esquerda,
ndo sofre mudanca de significado. Esse exemplo de sinalizar com uma
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mdo tem relagdo com a tipica das maos dominantes que a pessoa seja
destra ou canhota, também ocorre e apresenta as restricdes relacionadas
com o tipo e interacdo das duas maos.

Quadro 8.2: Texto final retextualizado — Organizagéao fonoldgica da lingua de
sinais

Organizacdo Fonoldgica da Lingua de Sinais

1 A modalidade da lingua de sinais é gestual-visual ou espacial-
visual, pois a informacdo linguistica é captada pelos olhos e produzida
pelas mdos, a diferenca entre a lingua de sinais e a lingua oral é a
relacdo da modalidade da percepcdo e produgdo. Esses termos sdo
tratados na fonologia ao estudo dos elementos basicos da lingua de
sinais.

2 No passado, para evitar a desigualdade de valor entre os dois
tipos diferentes de sistema linguistico, Stokoe (1960) prop6s o termo
“Quirema”, que significa unidades dos sinais, tratam-se configuracéo de
maos, locagdo e movimento, e outro termo “Quirologia”, combinagéo
do estudo da lingua de sinais. Outros pesquisadores, incluindo Stokoe
(1978) usaram os termos “Fonema” e “Fonologia” argumentando que a
lingua de sinais é uma lingua natural relacionada com a base linguistica
assemelhada a lingua oral, apesar da diferenca de modalidade entre
lingua de sinais e lingua oral € sinais e fala (KLIMA e BELLUGI, 1979
e outros autores).

3 Os articuladores primarios da lingua de sinais sdo as maos que
se movimentam no espago em frente do corpo em determinado ponto de
locacgdo no espago. Portanto, um sinal pode ser produzido com uma méo
ou duas maos. Produzir o0 mesmo sinal com uma méo tanto a direita
guanto a esquerda, ndo altera o significado. Esse exemplo de sinalizar
com uma mdo tem relacdo com a tipica das mdos dominantes que a
pessoa seja destra ou canhota, também ocorre e apresenta as restricdes
relacionadas com o tipo de interacdo das duas maos.

Como o resumo foi elaborado a partir da glosa da leitura, e ndo
do texto original, Breno se viu forcado a produzir o resumo sem poder
se apoiar em cOpia. Ele entdo descreveu as ideias principais do texto,
organizando-o e usando seus conhecimentos referentes aos elementos
coesivos, estruturando-o de modo compreensivel sem o suporte do texto
original.




110

O resultado foi um texto bem estruturado (Quadro 8.1), porém
Breno solicitou que fizesse uma avaliagdo rapida e que sugerisse
possiveis alteragdes no texto para melhorar sua estrutura. Entdo, de
forma interativa, fiz algumas pontuacdes: no 1° paragrafo, foi solicitado
a Breno que alterasse a forma de apresentacdo das caracteristicas da
lingua de sinais (linhas 1 e 4), substituindo a expressdo “chama-se” e
“que é” por uma forma mais adequada. Para o 2° paragrafo, sugeri que
ele tentasse explicar ou alterar o uso dos verbos “evitar desprezar” (linha
1) e estruturasse melhor a expressdo “devido a sua mudanga argumenta-
se” (linha 6).

Para 0 3° e 0 4° paragrafos, pedi que ele inserisse um conectivo
conclusivo entre eles e 0s unisse em um Unico, alterando a expressao
“ndo sofre mudanga” (linha 3 do 4° paragrafo).

Em alguns casos, com as alteracdes propostas para os 2°, 3° e 4°
paragrafos, durante a mediacdo, para discutir as possiveis modificaces,
foi necessario oferecer opcdes de termos e expressdes que poderiam ser
usados em cada caso. Breno participou, ativamente, desse momento,
interagindo e apresentando opg¢des a partir de seus conhecimentos e das
pistas que lhe foram oferecidas. Ele mesmo escolhia os elementos e
expressfes a serem inseridas no texto e fez as alteragfes sozinho,
resultando no texto do Quadro 8.2.

O resultado obtido no texto final mostra o uso adequado dos
conectivos e a presenca de elementos argumentativos, evidenciando que
Breno compreendeu o processo e as estratégias de resumo, apropriando-
se de maneira mais eficaz da escrita para um fim especifico, conferindo
sentido e relevancia ao texto resumido, resultado de seu esforco e
interacdo durante todo o processo da presente pesquisa. Além disso,
devido a atividade estar inserida num contexto comunicativo real, Breno
sabia gque seu texto deveria comunicar algo, pois seria usado em
discussdo da disciplina que ele participa no curso de Letras-Libras
(ANTUNES, 2009, p. 79).

Apbs a conclusdo do resumo, de forma filmada, Breno afirmou
gue a estratégia usada para esse resumo foi um desafio a ele, pois, na
estratégia usada para o trés resumos anteriores, ele sempre teve apoio do
texto original, podendo seguir a estrutura das frases, embora sentisse
também dificuldade para encontrar palavras que expressassem sua
compreensao do texto. Porém, nessa nova atividade, ele ndo pode fazer
qualquer cépia do texto original, o que contribuiu para ele compreender
e se expressar melhor, explorando seu conhecimento prévio e
criatividade para construir um texto com sentido préprio.
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4.2 ANALISE DAS ATIVIDADES DE INTERVENGAO.

Nesta secdo, apresento uma analise geral das atividades de
intervencdo, verificando de que forma os principios de Ensino
Comunicativo/Interativo de Linguas, por meio de um vinculo linguistico
e identitario interativo, estiveram presentes em tais atividades,
considerando 0s seguintes aspectos: a) os encontros (I— atividades de
leitura, Il— escrita e Ill— atividades de resposta a perguntas
formuladas); b) a relacdo pesquisador/Breno e ¢) o uso da lingua
compartilhada.

Para essa analise, utilizei os textos usados para leitura e producéo
de resumos, as folhas de atividades, os resumos produzidos por Breno e
as anotacOes registradas durante o processo interventivo. Embora as
atividades com resumos também envolvessem a leitura de textos, a parte
dedicada & compreensdo leitora foi trabalhada separadamente.

Como o foco do processo de intervencdo estava centrado no
aluno Breno, o desenvolvimento do programa e do conteldo dos
encontros foram determinados por Breno. O cronograma dos encontros
foi pré-definido conforme sua disponibilidade, bem como o contelido
definido de acordo com sua necessidade de aprendizagem em face as
dificuldades na realizacdo de suas atividades académicas. Excetuam-se
aqui o contetido das atividades de intervencao referentes aos conectivos,
0s textos para leitura referentes a metaforas e expressfes de sentido
figurado, bem como as atividades de resposta a perguntas formuladas a
partir de excertos de textos.

Ressalto que os 40 encontros realizados durante 0 processo de
intervencdo ndo compreende, necessariamente, a 40 atividades, pois a
maioria das atividades exigiram varios encontros para serem concluidas.

a) Os encontros
l. Anélise das atividades de leitura

Desde o inicio do processo de coleta de dados, o processo de
intervencao esteve presente. Como foi solicitado a Breno que nao usasse
o dicionario para a sua primeira leitura, visando a producdo do resumo
(Quadro 4 — Anexo D), antes mesmo do diagnostico avaliativo Breno
ja havia solicitado a mediacdo do pesquisador por ndo conseguir
compreender claramente o texto, ficando preso em algumas palavras
cujos conceitos ndo foram identificados no contexto da leitura, 0 que me
levou a refletir sobre o procedimento a ser adotado para a mediagao.
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Assim, como afirma Vygotsky (2002; 2004), a mediacdo tem
profundas implicagbes no fazer pedagdgico, e por isso partimos para a
discussdo dos conceitos das palavras destacadas por Breno de forma
interativa, como um processo de construcdo conjunta (EDWARDS;
MERCER, 1988), por meio do qual o pesquisador e Breno puderam
compartilhar significados e conhecimentos mais amplos e complexos,
discutindo os conceitos das palavras e pesquisando, no dicionario,
guando necessario. Em alguns momentos, também tive duvidas no
momento de esclarecer o contetdo e construir um sentido para o texto,
precisando, tal como Breno, recorrer ao dicionario.

Adotamos também algumas estratégias apontadas por Brown,
Campione e Day (1981), realizando procedimentos para a eliminagdo
das ideias triviais do texto, a identificacdo das ideias principais, 0
agrupamento das ideias semelhantes e a selecdo ou criacdo de frases
tema ou sintese para resumir as partes mais relevantes do texto. Tais
praticas foram constantes no processo de intervencdo nas atividades de
leitura. Ainda, em alguns momentos, a compreensdo se deu por meio da
apresentacdo de exemplos, usando o contexto da realidade mais familiar
a Breno, como no exemplo mencionado da nota fiscal.

Breno reagia, positivamente, diante dessa estratégia,
demonstrando sua compreensdo, pois participava, efetivamente,
apresentando exemplos e contextualizando os exemplos apresentados
pelo pesquisador. Ele o fazia a partir da sua experiéncia de vida e
demonstrando interesse pelo estudo. Assim, a interacdo lhe propiciou
ndao s6 a compreensdo do texto, mas também ampliou as suas
possiblidades de usar esses conhecimentos em outras situacfes de seu
cotidiano.

Embora os trés textos usados nas atividades de intervencdo para a
producdo dos resumos também envolvessem leitura — cuja analise sera
apresentada na secdo Il “Atividades de producdo escrita” — realizamos
ainda atividades exclusivas com estratégias de leitura para o
desenvolvimento dessa habilidade.

As atividades de leitura eram divididas em trés fases: pré-leitura,
leitura e poés-leitura, conforme Brown (1994). Na fase de pré-leitura,
normalmente, havia didlogo, ainda que breve sobre o tdpico abordado
nos textos. Esse didlogo variava entre necessidades e objetivos de Breno
com relacdo ao texto, sobre o autor e hipdteses sobre o contelido do
texto, visando a cultivar em Breno as habilidades antecipatérias e
globais (top-down), sobre o sentido do texto.

Durante a leitura, realizada individualmente ou partilhada com o
pesquisador, a Libras era, predominantemente, a lingua que dava
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significacdo aos textos. Interessante notar que, sendo as linguas
envolvidas no processo de modalidades distintas, a leitura dos textos
escritos em portugués era realizada usando sinais da Libras, ndo se
constituindo, necessariamente, em uma traducdo, e sim em uma
construcdo e uma interpretacdo de um sentido a partir dos textos lidos.
Tais momentos proporcionavam também a discussdo sobre contrastes
entre as linguas envolvidas no processo em que a construcdo do sentido
era efetuada como uma atividade comunicativa (WIDDOWSON, 1991,
p. 216).

Na fase da pds-leitura, realizavamos discussdes sobre as ideias do
texto, suprimindo o0s conceitos triviais, substituindo ou agrupando
conceitos e fatos semelhantes, selecionando ou criando frases-tema ou
sinteses das partes mais interessantes do texto, conforme Brown,
Campione e Day (1981). Desse modo, faziamos uma analise geral,
buscando construir um sentido ao texto, considerando, particularmente,
0 uso e a funcdo dos conectivos identificados no texto.

Como Breno manifestou seu interesse em especial por metafora,
expressdes populares, girias e assuntos relacionados a sadde e nutricdo,
a analise da compreensdo, interpretacdo e producdo referente a esses
temas foi analisadas em secdo separada deste capitulo (secdo Il —
“Atividades de respostas a perguntas formuladas™).

Para as atividades de compreensdo, foram selecionados trés
pequenos textos com o fim de desenvolver estratégias de leitura com
Breno: “Quem vé cara ndo vé coragdo” (ALMEIDA, 2011, p.51),
“Proprietaria quer expulsar posseiros da fazenda Vale Verde, no litoral
sul” (ALMEIDA, 2011, p. 60) e “Entdo vale tudo?” (BAGNO, 2004,
p. 129-131) conforme Figuras 6, 7 e 8 (Anexos G, H e |,
respectivamente). Por se tratar de assuntos relacionados a expressdes
metaféricas e de sentido figurado, apenas o terceiro texto tem relacdo
com as disciplinas cursadas por Breno.

No texto “Quem vé€ cara ndo vé€ coracdao”, apos a leitura silenciosa
realizada por ambos, iniciamos a discussdo sobre o texto comecando
pelos elementos lexicais, considerando que a leitura durante todo o
processo de intervencdo, quando nao-silenciosa (leitura com os olhos),
foi realizada em Libras, assim como as discussdes e orienta¢des.
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Figura 6: Texto — “Quem vé cara ndo vé cora¢do”

Quem vé cara ndo vé corag&o”

Com suas roupas coloridas, cara pintada de branco, fazendo graca,
dando cambalhotas, o palhago é a alegria da criangada, a sua diverséo.
Mas, quem é o homem que se veste de palhaco? E sempre alegre,
brincalhdo? Como conhecer sua identidade, seu modo de ser? O que
vemos com os olhos é muito pouco. E importante saber o que as
pessoas pensam e sentem. E importante verificar, em cada situagéo, o
que significam os gestos, as expressdes, as palavras. “E preciso ir além
das aparéncias”.

Fonte: ALMEIDA, E. O. C. Leitura e surdez: um estudo com adultos n&o-oralizados.
22 Edicdo. Rio de Janeiro: Revinter, 2011, P. 51.

Em um processo de leitura ativa e compartilhada (SOLE, 1998),
ora o0 pesquisador, ora Breno, formulavam ou respondiam perguntas,
discutindo os conceitos das palavras, expressdes, o tema do texto, as
relacBes existentes entre as partes do texto, buscando construir um
sentido global coerente para o texto.

Breno encontrou equivalente em lingua de sinais que denotam o
sentido de expressdes sinalizando seus referenciais na Libras como
“fazendo graga” <RIR/ENGRACADO>, “dando cambalhotas” <sinal de
cambalhotas>, a expressdo “a sua diversdo” <diversdo das criancas> e
“sua identidade” <caracteristicas particulares do palhaco>. No entanto
teve dificuldade em compreender as expressoes: “seu modo de ser” e
sinalizou, quase que literalmente, a sentenga “O que vemos com o0s
olhos, é muito pouco <OQUE VER OLHOS MUITO POUCO>", que nha
Libras equivale a <COISAS NOS VER PERCEBER, VERDADE?>.

Ap6s discutir com Breno sobre esses conceitos, sempre buscando
contextualiza-los com a realidade, ele conseguiu estabelecer o sentido da
expressdo “E preciso ir além das aparéncias”, que na sua compreensio
significa “ver por tras — conhecer profundo a vida da pessoa”. Em nossa
interacdo, ele usou, como referéncia, experiéncias vividas em festinhas
de aniversario nas quais tinha um palhaco brincando com as criancas e
que, na realidade dessas pessoas, a vida tem um outro sentido.

Observei que no didlogo com Breno, o discurso envolvia tanto o
tema do texto lido quanto os proprios conhecimentos que ele ja trazia
acerca do assunto, revelando que a compreensio e a constru¢do de “um
sentido” para o texto dependem de fato desse engajamento da leitura
com a experiéncia prévia do leitor.

Além de explorar a compreensdo do texto, busquei também
trabalhar com conectivos, propondo a Breno a possibilidade de substituir
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algum elemento do texto por um conectivo. Assim, identificamos os
pares de sentengas: “E importante saber o que as pessoas pensam e
sentem. E importante verificar, em cada situacdo, o que significam os
gestos, as expressdes, as palavras.”, Breno retirou os termos “E
importante” e acrescentou o conectivo “Além de”, unindo as duas
sentencas: “Além de saber o que as pessoas pensam e sentem, &
importante verificar, em cada situacdo o que significa 0s gestos, as
expressdes, as palavras”.

A leitura seguinte foi a do segundo texto, ‘“Proprietaria quer
expulsar posseiros da fazenda Vale Verde, no litoral sul”:

Figura 7: Texto — “Proprietaria quer expulsar posseiros da fazenda Vale Verde
no litoral sul”
Proprietaria quer expulsar posseiros da fazenda Vale Verde, no litoral sul

A fazenda Vale Verde, com mais de 3.600 hectares, esta localizada perto da cidade
X, no litoral paulista. La existem 80 familias de posseiros, que chegaram ao lugar
vindos de Minas Gerais e do Nordeste, antes mesmo que existisse a fazenda. Seus
lotes tém, em média, de 24 a 36 hectares. Plantam-se banana e milho, para vender
e subsistir. O posseiro Roque Bento, entrevistado pelo reporter, conta que chegou a
regidao em 1976. Tem 7 filhos e uma plantacdo de bananas. Quando a safra é boa,
ele tira uns 12 mil cruzeiros por més. A sua posse € de uns 20 hectares. Conta que,
quando chegou, "era tudo uma mata braba, quem tinha territério demarcado era
formiga, cupim e cascavel. Trabalhei duro, com Deus e minha mulher. A gente vivia
de comer palmito selvagem. O tempo foi passando e as coisas melhorando. Em
1979, a dona Suzana (a proprietaria) chegou aqui dizendo que era pra todo mundo
sair. Prop6s um acordo para pagar algumas indenizacdes parceladas. E claro que
nos ndo aceitamos, pois quem €& que garantia que ia pagar as parcelas depois que a
gente saisse?". A proprietaria, agora, quer expulsa-os a forca. E eles se preparam

para resistir, também a forca.”.

Fonte: ALMEIDA, E. O. C. Leitura e surdez: um estudo com adultos ndo-oralizados.
22 Edicdo. Rio de Janeiro: Revinter, 2011, P. 60.

Apos a leitura silenciosa, iniciamos uma discussao sobre o texto
em gue Breno demonstrou ter compreendido o assunto, ainda que preso
a algumas expressodes que ele desconhecia tais como: “posseiros”; “antes
mesmo que existisse a fazenda”; “quando a safra é boa, ele tira uns 12
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mil cruzeiros por més”; “a sua posse”; “quem tinha territério demarcado
era formiga, cupim e cascavel”.

Os conceitos para todas as expressdes assinaladas por Breno
foram esclarecidos pela mediacdo interativa, buscando apresentar
exemplos que contextualizassem as expressdes a realidade de Breno.
Para isso, as vezes, usei exemplos de reportagens televisivas, como foi o
caso da expressdo “posseiros”. A maior dificuldade foi em compreender
o sentido da expressdo “quando a safra é boa, ele tira uns 12 cruzeiros
por més”, pois Breno havia relacionado a palavra “safra” a unidade de
valor monetario, que tanto num sentido literal quanto no contexto do
enunciado, esta relacionado a “producdo/colheita”. Para esclarecer a
Breno o sentido dessa expressdo, recorremos a reportagens televisivas.
Ao0s poucos, o sentido da palavra — que abrange o periodo de preparo
do solo para o plantio até a colheita de determinada cultura (planta) —,
“a safra é boa”, equivale a “produziu muito”. Por meio dos exemplos
apresentados, Breno estabeleceu relacdes entre o texto e as reportagens
sobre agricultura da TV, conseguindo compreender o sentido do
enunciado.

Quanto a expressdo “quem tinha territério demarcado era
formiga, cupim e cascavel”. Breno soletrou as palavras “territorio e
demarcado”. Inicialmente, ele estabeleceu a relagdo de “territério” a
“pais”, que da a ideia de “lugar”. Quanto a palavra “demarcado”, foi
necessario dar pistas para ele identificar o conceito da palavra que pode
ser atribuido a “definir limites” e também pode representar um adjetivo.
No entanto, a identificacdo dos conceitos das palavras, isoladamente,
nem sempre é suficiente para o entendimento de um enunciado. Assim,
para se chegar a compreensdo da sentenca, passamos a trabalhar com a
unidade de todas as palavras que compdem a sentenga “quem tinha
territorio demarcado”, que, apos dar pistas, Breno identificou que a
expressdo se refere a habitantes.

Com relacdo as expressdes: “hectares e lotes”, mesmo sem
compreender o sentido literal das palavras, por meio do contexto da
leitura, Breno foi capaz de estabelecer a relacdo com o sentido de
extensdo da superficie e partes de um todo. Breno questionou a
expressdo “mata braba e trabalhei duro”, que na Libras expressamos
como “FLORESTA” associada a expressio “DENSA” e
“TRABALHAR”, acompanhado da expressdo facial e corporal que
indica “cansaco”. Ele questionou também o significado de “palmito
selvagem”, pois ficou confuso com a expressdo “selvagem”, que para
ele se refere a animais de grande porte e ndo domesticaveis. Expliquei a
ele que a expressdo “selvagem”, nesse contexto, designa 0 palmito
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natural da floresta, ou seja, que nasceu sozinho na mata sem ninguém ter
plantado — assim como 0s animais nativos das florestas sdo também
“selvagens”.

Breno associou a expressdo “todo mundo” a “familias dos
posseiros”, habitantes da fazenda, e compreendeu o sentido da proposta
da dona da propriedade aos posseiros e a reacdo desconfiada desses
frente a proposta da proprietaria.

Ao recontar a historia, Breno usou elementos introdutérios como:
“na regido de Minas e do Nordeste a vida estava dificil e as pessoas
procuraram outro lugar para viver. Encontraram a fazenda Vale Verde”.
A partir dai o conteddo da narrativa foi, totalmente, conforme o texto
lido, demonstrando uma boa compreensao.

Breno apresentou dificuldade em compreender certas expressdes
de linguagem figurada e/ou palavras que ndo apresentam sentido literal,
0 que pode dificultar a construcdo de um sentido imediato a leitura. No
entanto, ele buscou alternativas para suprir essa dificuldade por meio da
mediacdo com uma lingua compartilhada junto ao pesquisador, ao
mesmo tempo, compartilhando experiéncias vividas e contribuindo para
ampliar seus conhecimentos e a sua habilidade de compreensdo e de
expressao.

Dando continuidade as atividades de intervencdo relacionadas a
leitura, e considerando as dificuldades de Breno com relacdo a algumas
expressdes de linguagem figurada e a sua disposicdo em compreender
essas expressdes, optei por fazer um teste usando um dos textos ja lidos.
O objetivo foi verificar se, apos a leitura do texto, ele poderia identificar
algo que ndo fora percebido durante a primeira leitura e que ajudasse a
refletir sobre a questdo da linguagem figurada. Foi entdo que, folhando o
livro “Preconceito linguistico” de Bagno (2004), o qual havia
emprestado a Breno, chamou-me a aten¢do o subtitulo “Entdo vale
tudo?” (p. 129-131) pela possibilidade da discussdo sobre a diferenca
entre as expressdes “em termos de lingua - vale tudo e tudo vale alguma
coisa”.



118

Figura 8: Texto — “Entdo vale tudo?”
5. Entdo vale tudo?

Algumas pessoas me dizem que a eliminacdo da nocdo de erro dara a
entender que, em termos de lingua, “vale tudo”. Ndo é bem assim. Na verdade,
em termos de lingua, ‘tudo vale” alguma coisa, mas esse valor vai depender de
uma série de fatores. Falar giria vale? Claro que vale: no lugar certo, no contexto
adequado, com as pessoas certas. E usar palavrao? A mesma coisa.

Uma das principais tarefas do professor de lingua é conscientizar seu aluno
de que a lingua € como um grande guarda-roupa, onde & possivel encontrar todo
tipo de vestimenta. Ninguém vai s6 de maio fazer compras num shopping-center,
nem vai entrar na praia, num dia de sol quente, usando terno de I&, chapéu de feltro
eluvas...

Usar a lingua, tanto na modalidade oral como na escrita, € encontrar o ponto
de equilibrio entre dois eixos: o0 da adequabilidade e o da aceitabilidade.

Quando falamos (ou escrevemos), tendemos a nos adequar a situacéo de uso
da lingua em que nos encontramos: se € uma situacao formal, tentaremos usar uma
linguagem formal; se € uma situacdo descontraida, uma linguagem descontraida, e
assim por diante. Essa nossa tentativa de adequagdo se baseia naquilo que
consideramos ser o grau de aceitabilidade do que estamos dizendo por parte de
nosso interlocutor ou interlocutores. Podemos representar tudo isso graficamente
mais ou menos assim:

E totalmente inadequado, por exemplo, fazer uma palestra num congresso
cientifico usando giria, expressées marcadamente regionais, palavrées etc. A platéia
dificilmente aceitara isso. E claro que se o objetivo do palestrante for precisamente
chocar seus ouvintes, aquela linguagem sera muito adequada... Ndo é adequado
que um agrénomo se dirija @ um lavrador analfabeto usando uma terminologia
altamente técnica e especializada, a menos que queira ndo se fazer entender. Como
sempre, tudo vai depender de quem diz o qué, a quem, como, quando, onde, por

qué e visando que efeito...

Fonte: BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico: o que é, como se faz. 352 edicéo.
Sé&o Paulo, Ed. Loyola, 2004, P. 129-131.

Apbs realizarmos a leitura silenciosa, perguntei a Breno a
diferenca entre as duas expressdes. Ele disse que nédo havia percebido
diferenca durante a leitura espontanea e nem mesmo durante a leitura
silenciosa para essa atividade. Entdo, passamos a discutir alguns
conceitos presentes no texto como “adequacdo e aceitabilidade” a partir
da metafora do guarda-roupa apresentada por Bagno.

No que se refere ao uso da lingua, Breno demonstrou
compreender o argumento de Bagno, comentando sobre o uso de “girias,
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metaforas e expressdes populares” relacionando os ambientes e
situacdes descritas no texto. Breno assinalou que, na escola (sala de
aula), dependendo do momento, da situacdo e da aceitacdo por parte do
professor, também se usa esse tipo de linguagem.

Discutimos também a nocédo de lingua compartilhada sugerida no
texto, e Breno demonstrou compreender a questdo da adequacdo da
linguagem a partir da descri¢ao da comunica¢do entre o “agréonomo ¢ o
camponés analfabeto” apresentada no texto. A esse caso, Breno
acrescentou exemplos tais como o do problema de utilizar uma
linguagem médica ao atender um paciente com baixo nivel de
escolaridade, destacando a importdncia da adequacdo e
compartilhamento da linguagem ao nivel do interlocutor. No entanto
continuou sem estabelecer a distingdo entre os termos “vale tudo” e
“tudo vale”, pois disse que, para ele, essa distingdo ndo estava clara no
texto.

Novamente a nossa estratégia adotada envolvia trazer o contexto
familiar de Breno para o processo de leitura. Busquei apresentar alguns
exemplos, usando situacdes familiares a Breno, pedindo a ele que me
perguntasse: “Qual programa de TV vocé mais gosta?”, a que
poderiamos responder: “vale tudo”, ou ainda, “tudo vale alguma coisa”.
Assim, discutimos que, na primeira resposta, inferimos que qualquer
programa de TV serve, ndo importa o conteddo e o objetivo do
programa transmitido e o horério. Ja na segunda resposta, a inferéncia é
gue depende do conteido e o objetivo do programa, do horario e do
local em que estivermos, sempre havera algo que é bom de ser visto.
Assim, Breno conseguiu perceber a diferenca entre as duas expressoes e
destacou a importdncia do uso de uma lingua compartilnada e
compreensivel na mediagdo do processo de ensino e aprendizagem.

Il.  Anadlise das atividades de producéo escrita

Embora, para fins de organizacdo da analise, estejamos
apresentando, separadamente, a analise das atividades interventivas de
leitura e de escrita, 0 momento da escrita sempre estava relacionado ao
da leitura. Conforme Brown (1994), essa integracdo de habilidades
aumenta a motivacdo, garante uma melhor retencdo de conhecimento,
torna as tarefas mais significativas e mais parecidas com o que acontece
no “mundo real”. As atividades de escrita tiveram um objetivo
comunicativo real, pois Breno tinha o propdsito de atender as suas
tarefas académicas cotidianas, de modo que busquei articular o trabalho
do projeto ao seu proposito, conforme aponta Ur (1991).
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Assim, ap0s a analise do resumo produzido por Breno (Quadro 4)
referente a primeira atividade de avaliacdo escrita, elaborei um texto
expositivo sobre “conectivos” tendo por base, entre varias referéncias,
as orientacdes de Leite (2011) — Anexo J —, que também serviram de
base para a criagdo das atividades.

A exposicdo do contelido sobre os conectivos se deu de forma
interativa com a participacdo ativa de Breno, proporcionando uma
discussdo aberta acerca do assunto, em que tanto o pesquisador quanto
Breno criavam exemplos a partir de um tipo de conectivo apresentado
na Tabela reproduzida no Anexo J.

Na sequéncia, foram apresentadas quatro atividades contendo
sentencas com espacos em branco a serem completadas, usando 0s
conectivos (Apéndice I). Na primeira atividade, foi indicado o tipo de
conectivo que completaria a sentenca, marcado entre parénteses, no final
de cada sentenca.

Para realizar a primeira atividade, Breno pesquisou no texto
expositivo e também na internet, visando a um trabalho interativo,
também vinculado a realizacdo das atividades, na segunda e terceira
atividade foi adotada a estratégia de mediacdo com o pesquisador.

Assim, em vez de apresentar sentencas com opcdes de respostas
pré-definidas, foram discutidos o sentido das sentencas com intuito de
proporcionar a Breno a possibilidade de identificar o tipo de conectivo
adequado a cada situacdo, além de oferecer pistas para que ele
completasse as sentengas de forma mais dialégica. J& na quarta
atividade, foram apresentados dois conjuntos de sentencas idénticas com
diferentes colocagGes das palavras com possibilidades de uso de
diferentes tipos de conectivos, sem alterar seus sentidos. Essa atividade
também foi realizada de forma interativa com o pesquisador.

Prosseguindo as atividades de intervencdo, apos essa etapa de
trabalho exclusivo com conectivos, Breno realizou a producdo de trés
resumos compartilhados com o pesquisador para 0s quais Breno
escolheu os textos: (1) “Aquisi¢do da linguagem” (GROLHA, 2006),
partes 1 e 2 (Apéndice K), (2) “O que ¢ linguistica” (VIOTTI, 2007)
(Apéndice L) e (3) “Variagdo linguistica da Libras” — parte do capitulo 1
do texto da disciplina de “Fonética e Fonologia” (KARNOPP, 2007),
(Apéndice M).

Para essas atividades de resumo, apds a leitura silenciosa e a re-
leitura compartilhada com o pesquisador, Breno apresentou as palavras
que ele ndo compreendeu para discussdo. Nessas atividades de leitura,
tal pratica foi constante. Percebi que Breno preferiu a interacdo mediada
pelo pesquisador em vez do uso do dicionario. A mediagdo traz
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beneficios, pois, parafraseando Bortoni-Ricardo et al (2012, p. 179),
através da mediacdo no processo de leitura, Breno se torna capaz de
construir os significados, relacionando-os aos contextos comunicativos
nos quais se vé envolvido.

Isso mostra o interesse e a preferéncia de Breno por um
aprendizado compartilhado em que o pesquisador apresentava oS
conceitos das palavras, contextualizando-os com o préprio texto ou com
a realidade de Breno, as vezes, oferecendo pistas e formulando uma
hipdtese do que a palavra pudesse significar, para que ele identificasse o
significado. Houve momentos dessas discussdes em que ambos, Breno e
0 pesquisador, necessitaram recorrer ao dicionario ou a internet para
desfazer dividas e chegar a um entendimento adequado de um conceito,
proporcionando o crescimento de ambos.

Vale destacar que o interesse e a preferéncia de Breno por um
aprendizado compartilhado ndo significa dependéncia do aluno, mas
sim, a busca de uma interacdo significativa e de estratégias de leitura e
escrita que lhe possibilitassem autonomia em situacdes semelhantes,
guando ndo dispbe de mediacéo para sanar suas davidas.

Além da discussdo sobre os conceitos, o debate se ampliava para
a identificacdo dos conectivos presentes no texto e também suas funcdes
em cada ocorréncia. Esse processo também se deu de forma
compartilhada no texto (1) e (2), deixando Breno livre para identificar os
conectivos do texto (3) com mediacdo do pesquisador, quando
solicitada, ou para fazer complementos ap0s ele terminar sua tarefa.

Ao longo da discussdo sobre o sentido geral do texto, dei-me
conta da dificuldade de Breno que, por vezes, sentia sua leitura
bloqueada pela falta da compreensdo das relacdes estabelecidas pelos
conectivos, ou ainda pela falta de conhecimento do vocabulario.

Nas atividades de resumo, percebi as dificuldades de Breno em
expressar-se, argumentativamente, ndo conseguindo colocar suas
proprias palavras no ato de redigir, copiando excessivamente 0 texto
original (ver Quadro 4 e o Apéndice A). Dessa forma, a intervencéo para
a pratica de resumo envolveu as estratégias “omitir, selecionar,
generalizar e construir ou integrar” (VAN DIJK, 1983), desenvolvendo
um trabalho conjunto (EDWARDS; MERCER, 1988). O procedimento
foi o seguinte: apds a leitura do texto (1) “Aquisi¢do da Linguagem”,
Breno selecionou e destacou as ideais principais de cada paragrafo e os
fatos ou conceitos principais. Posteriormente, transcrevemos esses
destaques em uma folha de papel manuscrito, agrupando os fatos e
conceitos principais. Ap6s essa tarefa, reescreviamos o texto,
elaborando a redacdo, acrescentando conectivos e outros elementos
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gramaticais e argumentativos necessarios a coesdo do resumo (Apéndice
K). Feito isso, relemos o texto e fizemos ajustes quando necessario. Essa
estratégia foi conduzida pelo pesquisador e desenvolvida como sendo
uma proposta de modelo a ser seguido para a elaboracéo de resumos.

Mesmo tratando-se de um assunto familiar a Breno, por ser um
trabalho conjunto, a atividade proporcionou momentos de reflexdo e
aprofundamento a ambos. Assim, a atividade possibilitou a oportunidade
de rediscutir com Breno certos conceitos e expressfes, tipos de
conectivos, relagdes do texto com situacBes reais passadas ou do
presente, envolvendo as suas interacdes sociais.*

Apobs a segunda atividade de avaliacdo e da producédo da redacéo,
realizamos a segunda intervencdo voltada a pratica de producdo de
resumo, utilizando o texto (2) “O que ¢é Linguistica”. O trabalho
conjunto se repetiu, porém com algumas modificacBes: conduzi a
atividade de selecdo e destaques até metade do texto, ficando a outra
metade a cargo de Breno. Desse modo, invertiamos o papel de assumir a
responsabilidade por conduzir a atividade de selecdo, redacdo e
estruturacdo do resumo; enquanto Breno assumia o comando da
atividade, eu o auxiliava, quando necessario, num processo de
participacdo guiada (ROGOFF, 1984).

O texto resumido ficou extenso devido ao fato de Breno preferir
gue as caracteristicas da interface da Linguistica com outras ciéncias
fossem detalhadas (Apéndice L). Apesar de extenso, a iniciativa de
Breno foi produtiva para a atividade, pois proporcionou momentos de
reflexdo sobre o emprego dos conectivos e 0s conceitos centrais, que
possibilitaram o aprofundamento do assunto abordado.

Ja no texto (3) “Variagdo linguistica na Libras” (Apéndice M), a
tarefa de selecionar o texto, de transcrever e estruturar o resumo ficou a
cargo de Breno, e o pesquisador optou por acompanhar 0 processo
dentro do modelo de ensino reciproco (PALINCSAR; BROWN, 1984)
— 0 mesmo modelo que adotamos nos dois primeiros resumos.

Nesse processo tivemos a possibilidade de ampliar a discussédo
sobre 0 emprego dos conectivos, elementos argumentativos e aprofundar
o entendimento de conceitos especificos da area e conceitos abstratos
como “pardmetros ¢ viés”. E importante lembrar que essas discussdes
possibilitavam o retorno de assuntos anteriormente discutidos, e até
mesmo a relacéo do texto em questdo com outros textos ja estudados, tal
como os termos “principios” e “pardmetros”, que foram discutidos no

* Incluem-se nesse processo, as situacdes vividas na escola, na familia e na
sociedade de modo geral.
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texto “Aquisicdo da linguagem”, além de falarmos também sobre
situacdes particulares vivenciadas por Breno referentes aos textos lidos.

Como resultado desse processo de leitura—escrita—reescrita, tanto
Breno quanto eu, fomos nos sensibilizando para o fato de que a escrita
ndo é um produto pronto, concluido, mas uma atividade processual, que
se constréi na interacdo com o outro, como sugere Vygotsky (1984) e
Kroll (1990). Em nossos encontros, procuramos seguir as orientacdes
desses autores, interagindo com o proposito de formular previsdes,
formular perguntas, esclarecer dividas e resumir os textos lidos, analisar
e fazer novas previsbes, retextualizando quando conveniente, assim,
relacionando e adicionando novas informag6es ao conhecimento prévio.

Dentro desse processo interativo de construcdo de textos
resumidos, 0s erros, que considero apenas ‘“‘situacdes inadequadas de
escrita”, serviram para ampliar a interacdo entre eu e Breno. Nesses
momentos, buscava tranquiliza-lo quanto a sua dificuldade de traduzir
para o papel os seus conhecimentos, procurando conscientiza-lo de que
ele estava escrevendo em uma segunda lingua e que esse processo &,
necessariamente, distinto do processo de elaboracdo linguistica na
Libras.

1. Atividade de resposta a perguntas formuladas

Também foi realizada uma atividade a partir de excertos de textos
referentes aos temas: alimentacdo, satde e nutricdo (Apéndice J),* a
qual denomino de “atividade de respostas a perguntas formuladas”. Para
essa atividade foram elaboradas perguntas de resposta literal, perguntas
para pensar e buscar, e perguntas de elaboragdo pessoal, conforme
sugerido por Pearson e Johnson (1978).

Apresentei a Breno as folhas com os excertos de textos com as
perguntas formuladas a serem respondidas com base nos fragmentos de
textos e nos conhecimentos dele (Apéndice J). Orientei Breno para que
lesse os fragmentos e as perguntas para, posteriormente, respondé-las
ficando livre para solicitar orientagcdo e ou esclarecimentos. No final de
cada atividade proposta foi colocado o endereco da internet de onde os
textos foram retirados para a elaboracdo das atividades. Breno solicitou
explicacdo sobre algumas questdes, principalmente, a atividade 4.d e,
apos a explicacdo, realizou as atividades sem intervengéo.

** Novamente aqui, a escolha desses temas foi feita a partir dos interesses
centrais expressos pelo proprio Breno em sua entrevista e em momentos de
interacdo com o pesquisador ao longo do projeto.
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Por meio dessas atividades, percebi que as respostas as perguntas
mais literais foram respondidas corretamente, com emprego adequado
dos conectivos e bem estruturadas, formalmente. Nas perguntas para
pensar e buscar, que exigem atengdo a aspectos mais sutis e subjetivos,

como em 3.c.

Figura 9: Atividade 3.c

Curso de Nutrigéo 7

A maioria das disciplinas do curriculo bésico-L da drea médica, como fisiologia,
anatomia e bioquimica Mas boa parte do curso é dinigida & formagéio profissional,
com aulas tedncas e praticas sobre qualidade nutnicional dos alimentos, educacso e
higiene alimentar e avakagdo nutricional, Nas aulas préticas, o aluno aprende
técnicas de preparo e conservacio dos alimentos e investiga as transformagdes que
eles sofrem. As disciplinas de patologia, farmacologia, dietoterapia @ microbiclogia
dos alimentos complementam a formag8o profissional. O estégio é obrigatério, assim
como o trabalho de conclusdo de curso

c) Estidgio e trabalho de conclusdo de curso slo obrigabnios, ou apenas o
estégio? Por qué?
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Breno fez algumas trocas de conectivos, como 0 uso de “assim
como” com sentido de “compara¢do” quando, na verdade, sua funcéo na
sentenca ¢ a de “adi¢do” — o0 trecho diz que “tanto o TCC quanto o

estagio” sdo obrigatorios.

Figura 10: Atividade 4.d
Na linguagem veterindria aimentagdo é o conjunto de habitos e substancias que o
homem usa, n8o sé em relacBo &s suas fungbes vitais, mas também como um
elemento da sua cultura e para manter ou melhorar a sua saide
C) O texto apresenta trés papeis da alimentacio na vida do homem. Quais sdo?

Farids vitals sleavendo oo o calhs 10, Aniet
g anihiorase Q. heos JSaglole

P) O “feijdio tropeiro®, que é um prato tipico de Minas se enquadra em qual
papel? Llemeato do roifbiia Considerando que  seus
ingredientes &0 necessarios a0 papel? £egenlo  da et
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2 pay 2d e fuengay wial 1 ey nGlevn o e e,

; :
por cassnn. Koy Garned Liand cemtiolad ne prodo




125

O mesmo fato ocorreu em 4.d sobre a fun¢do alimentar do “feijao
tropeiro”. Ainda que o excerto apresentasse a alimentacdo como um
elemento também de cultura, Breno ndo compreendeu claramente a
pergunta. Apo6s uma intervencdo mediadora para desfazer as davidas, ele
entendeu que deveria descrever sua opinido sobre a funcdo do prato
tipico como elemento de cultura, expressando seus conhecimentos sobre
0 assunto. A dificuldade de Breno em compreender essa questdo pode
ser decorrente da estrutura do excerto e da forma de apresentacdo da
pergunta e ndo especificamente a sua propria dificuldade com o texto.
Cabe destacar, porém, que compreender uma pergunta sobre um texto
também faz parte das habilidades de compreensdo leitora e também deve
ser trabalhado com os alunos.

Figura 11: Atividades 2.ae c
Atividade 2
Hortalicas

Verdras o legumes 3o planias ou parte de plartss Qui S&vem parns O Consumo
humano, como folhas, fiorea, Inutos, caules, sementes, fubCUICS o raizes.
2) Relaciona n segunda coluna pela primevs
4 ) Folhas
({ ) Flores
1. Verduras (L ) Fraos
2 Legumes (4 ) Cautes
(1) Semenios
(L ) Tubércudos
({ ) Raizes

A maiona das verduras 0 dos legumes s8o fontes de vitaminas, minerais e fibras
Destacando-se @ vitamna C, vitaminds do complexo B, vitaming A (Dplacarcteno)
preserte nos vegelass amarcio o slaraniados. NOS minersis, Costacam-so O o,
Ciicio, potisso & magrdsio. Fibras solivels ¢ insolivels também s80 encontrodas
Oe acordo com & pane comestivel da planta, 88 verduras @ o8 Jegumes podem ser
classficados em: folhas, sements, raizes o iubércuios, bulbes, fkres o caules

) Relacions & segunds coluna pela premeira

1. Tubbrouios ( 5) Brécoks
2. Semente ( ¥) Couve
3 Raix (3 ) Mandioca
4 Budos { #) Tomate
5 Flor { & ) Palmio
£ Cauvie {1} Ervitha
7. Fruo (1) Rabanete
8 Foiha ( 4) Cetola

Um aspecto positivo para o tipo de perguntas “pensar e buscar”
foi a estratégia usada por Breno para resolver as questdes de relacionar
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colunas como em 2.a e 2.c, nas guais ele primeiro deduziu os itens mais
familiares para depois identificar os elementos desconhecidos.

E interessante notar que Breno buscou diferentes estratégias para
resolver as questBes, tais como: consulta ao diciondrio, pesquisa na
internet e a mediacdo do pesquisador para sanar suas davidas. Assim,
interagindo com o meio para construir um sentido e um significado ao
que Ié e escreve, ele foi capaz de desempenhar as atividades propostas
de forma satisfatoria.

b) A relacdo pesquisador-Breno

Na presente pesquisa, a relacdo professor surdo—aluno surdo se
deu por meio do uso da lingua de sinais e pelo portugués escrito.”
Conforme afirma Botelho (2010), a partilha de uma lingua plena
dominada por professor e aluno possibilita ndo s6 a transmissdo e
aprendizagem dos conteidos, como também estabelece um vinculo
afetivo entre ambos, criando uma atmosfera de cooperacdo, confianga e
motivagao nos encontros.

Breno sentia-se a vontade para expressar-se durante os encontros,
sempre apresentando exemplos de producdes referentes aos conteldos
trabalhados, dando sugestdes aos encontros, entre  outros
comportamentos que somente enriqueceram o0 processo de pesquisa.

Como o Ensino Comunicativo e Interativo de linguas se
caracteriza por uma abordagem centrada no aluno, a participacdo do
aprendiz se torna bastante ativa, conforme Almeida Filho (2010). Ao
longo dos encontros, Breno foi se envolvendo cada vez mais, na medida
em que eram oferecidas oportunidades de interacdo com o pesquisador e
com as atividades. As vezes, ele apresentava dificuldade para se
expressar, mas ndo demonstrava receio de errar.

Busquei interagir da melhor forma possivel com Breno com o fim
de estimular o seu interesse pelo aprendizado do portugués, atuando
com prazer e ndo por obrigacao.

O meu papel como professor-pesquisador (COLL, 1990;
COLLINS; SMITH, 1980) foi de guia e modelo, facilitando a
aprendizagem e a interacdo comunicativa. Também era minha funcéo
desenvolver a autonomia de Breno, principalmente, no que se refere a
producdo escrita, levando-o a se responsabilizar por sua aprendizagem,
com motivacdo e autoconfianga. Além disso, a fim de criar uma

%0 Comunicacdes escrita se referem as atividades, orientacdes e comunicacdes
gerais via e-mail, SMS e chats.
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atmosfera que possibilitasse baixo filtro afetivo (KRASHEN, 1982),
participei ativamente, da realizacdo das atividades com Breno.

c) O papel das linguas

Ao longo dos encontros, cada lingua desempenhou um papel bem
definido, e Breno, com seu perfil bilingue, demonstrou pouca
interferéncia entre essas duas linguas. O portugués era a lingua-alvo, e
Breno tinha o objetivo de se apropriar dessa lingua para um fim
académico especifico, e também para as suas interacbes sociais. O
portugués também foi usado nas comunicacdes escritas, na realizacéo
das atividades-tarefas e, principalmente, na producdo dos resumos.
Pouco pude observar, embora ndo fosse o foco da pesquisa, a
interferéncia da Libras na estrutura do portugués de Breno.

O portugués escrito foi usado também para formular hipo6teses na
criacdo de sentencas escritas durante as discussdes sobre os textos lidos,
buscando alternativas para a compreensdo e para complementar a
comunicacao, mesmo em Libras.

Ja a Libras foi a lingua de instrucdo e comunicacdo principal
durante os encontros, e também a lingua utilizada por Breno para
realizar algumas atividades-tarefas, se constituindo a lingua de interacao
central durante o processo. A Libras deu suporte ao processo de ensino e
aprendizagem, confirmando a resposta de Breno na entrevista pré-
estruturada, quando ele afirma que, quando entrou para a escola de
surdos, por meio da Libras conseguiu entender os conceitos pela
primeira vez com clareza. Como afirma Guarinello (2007, p.58),
“mesmo que os surdos ndo tenham tido a oportunidade de aprender a
lingua de sinais, precocemente, é nela, e ndo na lingua processada pelo
canal auditivo-oral, que a grande maioria se baseia para ler e escrever”.
Botelho (2010, p. 109) reforca tal fato ao afirmar que a Libras se
constitui na lingua de significacdo para o surdo, permitindo a ele
construir sentidos em relacédo a leitura e a escrita em portugués.

Por se tratar de linguas de modalidades distintas, foi curioso notar
gue as atividades de leitura dos textos, em portugués, eram realizadas
em Libras como uma traducdo de sentidos, e é claro, na condicédo de
pares surdos, nas comunicac@es extraclasses. Assim, a Libras foi usada
em momentos distintos durante o processo de intervencao,
desempenhando um papel ativo e interdependente e dando suporte ao
aprendizado do portugués, como afirmam Williams e Hammarberg
(1998 apud SOUZA, 2008).
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4.3 CONCLUSAO

Como apresentado no Capitulo 2, segundo Karnopp (2005), 0s
surdos pouco se beneficiam do ensino da leitura e da escrita na escola
regular. Segundo a autora, as atividades de leitura e escrita sdo
realizadas, minimamente, pelo fato de os professores considerarem que
os surdos apresentam uma dificuldade intrinseca de ler e escrever. Para
sanar essa dificuldade, seria necessério, inicialmente, o estudo do
vocabulario, a gramética e a estruturagdo das frases em pequenos textos
para que depois os surdos possam realizar a leitura de livros. Em
consequéncia, os surdos pesquisados pela autora, ao ingressarem na
universidade, estavam lendo seus primeiros livros.

Fato semelhante ocorre com Breno: inserido na escola regular ao
longo de sua trajetdria, sendo o Unico surdo em sala e sem
acompanhamento de profissional tradutor-intérprete de Libras, sem a
experiéncia de ter tido atividades de leitura e escrita como uma pratica
cotidiana no contexto escolar e, mesmo quando envolvido em atividades
discursivas em sala de aula, carente de uma lingua compartilhada para
esclarecer suas dividas com professores e colegas (BOTELHO, 2010,
p. 68), Breno chegou a universidade com dificuldades e inseguranca
para desenvolver atividades de leitura e escrita.

Percebe-se, assim, que o ingresso de Breno, bem como o da
grande maioria dos surdos em escolas regulares, evidencia que a
proposta de inclusdo, da forma como vem sendo realizada nas escolas
constitui-se um dificultador na aprendizagem do portugués, no que se
refere ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Ao longo da presente pesquisa, entdo, os encontros realizados por
meio de uma lingua compartilhada parecem ter alcancado Gtimos
resultados, tendo sido bem aproveitados por Breno, que demonstra ter se
apropriado tanto de aspectos linguisticos e discursivos especificos do
portugués quanto da dimensdo motivacional no tocante a compreensao e
ao uso dessa lingua.

Os resultados obtidos com o processo de intervencdo e também
os dados do questiondrio de avaliacdo™ sugerem que o uso das
estratégias de leitura e escrita, mediadas pelo professor-pesquisador, a
luz do ensino comunicativo beneficiou o aprendizado da leitura e da

*! Questionério de avaliacdo se refere & entrevista estruturada. As respostas de
Breno foram discutidas ao longo da conclusdo deste capitulo e das
consideracdes finais da presente pesquisa, e podem ser acessados na integra
no Apéndice O.
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escrita em portugués por Breno, evidenciando que o uso dessa
abordagem pode ser eficaz também para a aprendizagem de lingua por
surdos. Os resultados mostram também que esse processo parece ter
contribuido para a melhoria de sua competéncia na lingua portuguesa,
além de contribuir com sua autoestima diante dessa lingua.

Percebe-se que, ao longo do processo de intervencdo, Breno foi
tendo mais disposicédo para ler e escrever, 0 que corrobora as pesquisas
de Guarinello (2007) e de Souza (2008) sobre o ensino de leitura e
escrita para surdos, numa perspectiva interacionista. Mesmo
considerando as dificuldades de se aprender uma segunda lingua,
apresentadas por Weigle (2002) e discutidas no Capitulo 2, Breno
passou a encarar a leitura e escrita como um desafio que proporcionou
momentos de reflexdo sobre a lingua, despertando o0 uso criativo de
estratégias, usando diferentes recursos para compreender os textos lidos
e para se expressar ao elaborar um texto escrito em portugués, sua L2.
Como resultado, Breno pareceu compreender melhor os textos e
demonstrou mais expressividade ao estruturar os textos escritos.

Na medida em que essa abordagem possibilitou a Breno interagir
com situacdes significativas de leitura e escrita, 0 projeto o induziu a
busca de estratégias de leitura e escrita, de tal modo que essa tarefa
desafiadora parece ter-lhe possibilitado melhor apropriacdo do
portugués, juntamente com o pesquisador (EDWARDS; MERCER,
1988).

Embora os elementos gramaticais tenham sido trabalhados
durante o processo de intervencdo, a pratica de estruturacdo dos textos
ndo se caracterizou como uma preocupacdo com a estrutura
propriamente dita, mas sim, com a constru¢do de um sentido,
compreensivel, coeso e coerente aos textos de Breno, na tentativa de
aproximar seus textos ao padrdo do portugués (BROWN, 2000). A partir
dessa experiéncia com Breno, considero correta a afirmacdo de
Guarinello (2007, p.17), que diz: “o surdo é capaz de compreender
textos igualmente a um ouvinte e de escrever e aproximar seu texto do
Portugués padrao, desde que Ihe sejam dados oportunidades de interagir
com “a leitura e a escrita” por meio de atividades significativas e haja
um trabalho de parceria e atribui¢do de sentidos pelo interlocutor e pelo
leitor”.

Os erros ndo foram considerados um defeito, mas um ponto de
partida para o acerto e para a interacdo, fatores necessarios ao
aprendizado (SILVA; NAMBI, 2008). Além disso, os textos produzidos
tinham um objetivo pratico claro para todos, que consistia na realizacédo
de atividades discursivas em sala de aula para as disciplinas que Breno
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cursava. Assim, todo 0 processo se caracterizou como uma situacéo real
de ensino e aprendizagem, um processo de compreensao e de producao
gue constroi na interacdo com o outro, como sugere Vygotsky (1984) e
Kroll (1990). Breno lia e escrevia, ndo s6 visando a colaborar com dados
para a pesquisa, mas, sobretudo, buscando uma compreensao real que o
auxiliasse em seu desempenho nas atividades académicas. A experiéncia
mostrou que a pesquisa proporcionou a Breno ndo sé6 um melhor
desempenho em suas atividades académicas, mas também em suas
interacdes sociais.

Dentro do processo de ensino reciproco e de participacdo guiada
— modo compartilhado (PALINCSAR; BROWN, 1984, COLL, 1990),
Breno aproximou-se dos objetivos centrais da Abordagem
Comunicativa: a contextualizacdo das informacdes e vocabulos e a
competéncia comunicativa, construindo, assim, a sua autonomia como
usuario do portugués (SALLES et al, 2007). Isso foi percebido ao longo
do processo, no qual Breno demonstrou conseguir estabelecer relacdes
entre seu conhecimento prévio e os textos lidos, construir os textos e
trabalhar com retextualizacbes das producbes, sempre a partir da
interacdo com o pesquisador. Segundo Salles et al. (2007, v 2. p. 36), a
aprendizagem de algumas das infinitas maneiras de (re)esturuturacédo do
texto se constitui em uma das responsabilidades do professor e, ao
mesmo tempo, um direito inaliendvel de acesso a eles pelo surdo.

O fato de ter solicitado a Breno a ndo utilizacdo do dicionario
para realizar as leituras no inicio do processo de investigacdo e tentar
identificar os conceitos das palavras desconhecidas pelo contexto e por
meio da interacdo com o professor-pesquisador parece ter sido benéfico
a Breno. O uso do dicionario, que era uma pratica constante no inicio e
gue parecia se apoiar sobre a premissa de que a leitura acontece apenas
de forma ascendente, diminuiu ao longo da pesquisa em favor da busca
por compreensdo por meio da interacdo com o0 outro e pelo contexto
(ALMEIDA, 2011), estimulando estratégias descendentes da leitura. No
entanto, ressalto que o dicionario, pode e deve ser um grande aliado do
aluno em suas estratégias de busca do significado do texto. O mesmo
fato ocorreu com o0 uso das estratégias para a producdo escrita.
Percebeu-se ao longo do processo de investigacdo melhor estruturacédo
de seus textos, menos redundantes, e uso mais adequado de conectivos,
a partir das interagdes de Breno com o pesquisador.

Além disso, optamos por concentrar 0 processo interventivo na
aprendizagem de conectivos, um aspecto linguistico critico da aquisicdo
e do uso do portugués como L2, que ja vem sendo salientado por outros
pesquisadores, tal como Salles et al. (2007, v. 2, p. 34):
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[...] uma das dificuldades que o surdo tem
apresentado na sua producéo textual em Portugués
é a de fazer ligacdo entre palavras, segmentos,
oracBes, periodos e paradgrafos, ou seja, a de
organizar sequencialmente o pensamento em
cadeias coesivas na lingua portuguesa (SALLES
et al. 2007, v. 2, p. 34).

Breno afirma em resposta ao questionario de avaliacdo que
“Antes, na leitura usava dicionario com maior frequéncia e na producdo
escrevia muito em redundancia. Depois, uso dicionario menos vezes na
leitura tento ler pelo contexto descobrindo o significado das palavras e
na producdo uso menos redundancia e coloco palavras conectivas”,
evidenciando que o processo interativo e 0 ensino reciproco produziram
seus efeitos, corroborando as pesquisas de Karnopp (2005), Guarinello
(2007) e Souza (2008).

O uso de uma lingua compartilhada, a Libras, também
possibilitou a Breno recuperar sua autoestima com relacdo ao portugués,
por conseguir atribuir sentido e significado aos conceitos e as estruturas
da lingua por meio de sua primeira lingua (BOTELHO, 2010, p. 109).
Em resposta ao questionario de avaliacdo, Breno mostrou se sentir
motivado por conseguir compreender e produzir melhor um texto e, ao
mesmo tempo, estar diante da possibilidade de continuar a evoluir.
Portanto, a Libras como lingua de instrucdo e interacdo, deu suporte ao
aprendizado do portugués.

Os textos e as atividades abordadas, basicamente, da esfera
académica, estdo ligados as necessidades, interesses, gostos e objetivos
de Breno em sua vida académica como aluno de graduacdo. Por esses
fazerem parte de seu espaco real de aprendizagem, Breno esteve ciente
de que a apropriacdo do portugués, promovida pela pesquisa, tinha um
fim especifico para o seu desempenho académico e que também
possibilitaria melhor desempenho em suas interagBes sociais dentro e
fora da universidade.

O fato de Breno realizar as leituras utilizando a Libras foi uma
estratégia particular, talvez inovadora,® pois, até entdo, ele tinha apenas
a experiéncia com a leitura silenciosa. Essa técnica pode ser benéfica

52 Ainda carecemos de pesquisas que mostrem quais S&0 as principais estratégias
utilizadas por surdos sinalizantes de Libras para a leitura, bem como de uma
avaliagdo de estratégias bem e/ou mal sucedidas para serem incorporadas por
surdos em seu processo de aquisi¢cdo do portugués.
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pelo fato de proporcionar maior reflexdo sobre os elementos que
compdem o texto e as estruturas de ambas as linguas, proporcionando
maior compreensdo dos conteldos 0 que, por sua vez, prepara melhor o
aluno para suas producdes escritas.”®

No entanto, cabe destacar a profundidade dos textos trabalhados
na presente pesquisa, considerando que Breno era um aluno iniciante na
universidade e com poucas experiéncias em atividades de leitura e
escrita. Breno se sentiu altamente desafiado por estar lendo seus
primeiros livros mais significativos e por estar elaborando as suas
primeiras producBes textuais mais significativas e complexas. Esses
fatos motivaram Breno ao estudo do portugués e o impulsionaram a
buscar estratégias de interagdo com o pesquisador para atingir 0s seus
objetivos.

Como professor-pesquisador também me deparei diante de um
desafio, uma vez que a maioria dos contetidos trabalhados foi escolha de
Breno, muitas vezes, apresentados diretamente nos encontros. Assim,
por essa razdo, muitas vezes precisei pesquisar, juntamente com Breno,
para encontrar uma resposta adequada as suas necessidades. Dessa
forma, construimos junto um processo educativo que atendesse as suas
necessidades e no qual, eu como professor, me apoiava menos em
teorias prontas € mais no proprio percurso metodologico construido,
colaborativamente, com Breno (CARR; KEMMIS, 1986; ROJO, 1997,
ROCHA, 2004).

O uso de uma lingua compartilhada foi um dos aspectos mais
positivos durante o processo de investigacdo nas interacfes com Breno.
No entanto, conforme afirma Souza (2008): ndo é suficiente que o
professor de lingua [...] para surdos domine a Libras e a utilize em [...].
E necessario que sua didatica contemple estratégias que explorem a
comunicacdo, a interacdo. Na presente pesquisa, como 0s conteldos
partiram quase que, exclusivamente, de Breno, acrescento outros
aspectos relevantes, tais como: o papel de mediador na construcdo do
conhecimento, saber trabalhar em equipe, vontade e disposicdo para
interagir, entre outros.

Dentre esses aspectos, destaco o trabalho em equipe e a
disposicdo do professor em atender as necessidades do aprendiz, ou seja,
a interacdo que se estabeleceu no ambiente de aprendizagem. Esses
foram alguns dos motivos que levaram Breno a gostar dos encontros

% Vale ressaltar que ao realizar uma leitura de textos em portugués, usando a
Libras ndo se deve realizar leitura literal, traduzindo palavra por palavra, mas
sim, realizar a leitura interpretando o sentido do texto.
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realizados durante o processo de intervencdo na presente pesquisa, como
afirma em resposta ao questionario de avaliagdo. Ao ser questionado se
havia gostado dos encontros realizados para o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita: “Sim (gostei), porque as aulas tinha
interacdo entre professor e aluno. Quando o aluno tinha davida, o
professor tinha disposi¢do para tirar a duvida dele.”. Isso evidencia que
a disponibilidade do professor em propiciar uma aprendizagem
significativa aos seus alunos constitui fator de aprendizagem
significativa.

Os resultados obtidos, e aqui apresentados, evidenciam que com
mais exposicdo a lingua portuguesa, em um ambiente bilingue, mediado
por uma lingua compartilhada e por um processo de ensino
comunicativo interativo significativo, o aluno surdo pode se tornar mais
independente em suas atividades de leitura e produgdo escrita. Esse foi o
caso de Breno.

No entanto, por se tratar de um estudo de caso, as conclusdes da
presente pesquisa ndo podem ser generalizadas a outras situac6es e/ou a
outros surdos. Considerando que 0s aspectos comentados na presente
pesquisa caracterizam o caso — que por ser desenvolvido com um Unico
sujeito com singularidades especificas e Unicas, e considerando a
heterogeneidade identitaria dos sujeitos de sua comunidade —, seria
necessario mais pesquisas com diferentes sujeitos e em diferentes
situacdes contextuais para se ter conclusdes mais gerais sobre as formas
mais adequadas de se otimizar a aprendizagem do portugués como L2
por surdos académicos.






5. CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando minhas préprias dificuldades durante o processo
educacional e da minha formacdo como docente; considerando as
dificuldades dos surdos com relagdo ao aprendizado e o nivel de
proficiéncia em portugués de meus pares surdos. Considerando que o
ensino de portugués como L2 para surdos envolve diferentes desafios,
em diferentes momentos da escolaridade dos surdos e que, no caso dos
surdos académicos, o desafio € um dos maiores de todos, pois se trata de
surdos ja adultos com uma identidade ja definida, que, em sua maioria,
tiveram uma aquisicdo do portugués bastante limitada. Tendo em conta
todos esses aspectos, a presente pesquisa trouxe grandes desafios a todos
nela envolvidos: pesquisador, aluno colaborador e professor orientador.
Ainda assim, trata-se de uma linha de investigacdo necessaria para o
atual momento histérico.

A universidade hoje, por meio de politicas de inclusdo, se abre
aos grupos desfavorecidos da sociedade, especialmente aos surdos, o
gue é maravilhoso e necessario, porém permanece o desafio de como
suprir as caréncias prévias desses alunos. O portugués académico, hoje
necessario a uma boa formacdo académica dos alunos, é, possivelmente,
a expressao tipica ou maxima da modalidade escrita, distante em
inlmeros aspectos situacionais da modalidade oral de lingua, que
adquirimos, naturalmente.

Esse trabalho objetivou aplicar estratégias de ensino e
aprendizagem para o desenvolvimento de habilidade de leitura e escrita
que possibilitasse aos surdos um aprendizado do portugués que se
aproxime de seus pares ouvintes, bem como estratégias de intervencao
gue possibilitassem a esses sujeitos uma interacdo significativa, uma
expressdo de seus conhecimentos de forma adequada a cada situagdo em
suas interacOes sociais.

O presente estudo ndo tratou apenas de “usar” o surdo como fonte
de pesquisa, mas de contribuir, efetivamente, para o0 seu
desenvolvimento na lingua portuguesa. Ndo se “utilizou” também do
surdo para verificar a aplicabilidade de uma ou outra teoria efou
metodologia, mas sim, colocou o fazer cientifico a servico do
aprimoramento académico do aluno colaborador, e, juntos, construir o
proprio percurso tedrico-metodoldgico de forma critica e reflexiva. Para
tanto apoiamo-nos, ao longo do processo de investigacdo, nas teorias e
estratégias que norteiam o presente estudo, sendo o processo conduzido
pelas necessidades e reacdes do participante frente ao processo de
intervencdo. Assim, a pesquisa que ora se apresenta buscou responder
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como um processo educativo interativo entre professor e aluno surdo
pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita e quais aspectos desse processo podem ser aprimorados por meio
de uma Abordagem Comunicativa e Interativa de Ensino com um aluno
surdo.

Para responder a esses questionamentos, durante 0s encontros
realizados, foram desenvolvidas atividades significativas de carater
avaliativo e interventivo, orientadas pela Abordagem Comunicativa,
tendo sido realizados 40 encontros, cujo tempo de duracdo variou entre
2h a 4h cada. A pesquisa foi desenvolvida com um Unico sujeito, se
caracterizando como um estudo de caso (NUNAN, 1992), envolvendo o
professor-pesquisador e a mediacdo pedagdgica, se caracterizando
também como uma pesquisa-acdo (TRIPP, 2005).

Para a analise dos dados, foram coletadas trés atividades de
leitura filmadas em Libras, quatro producdes de resumo e uma producgéo
livre (redacdo). Essas atividades de carater avaliativo sofreram
intervencdo por parte do professor-pesquisador tanto para as leituras
quanto para as producdes escritas, quando solicitadas pelo participante.
Por se tratar da construcdo de um vinculo interativo para a aquisicdo e
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, as atividades
interventivas também foram analisadas, tendo sido realizadas trés
atividades de leitura, trés atividades de producdo de resumo e uma
atividade de respostas a perguntas formuladas a partir de excertos de
textos.

De acordo com as analises, a principal caracteristica das leituras
de Breno foi 0 uso da Libras, que além das estratégias trabalhadas nos
encontros de intervencdo — “ler, resumir, solicitar esclarecimentos e
prever” (PALINCSAR; BROWN, 1984) e processo de construcdo
conjunta e leitura compartilnada (EDWARDS; MERCER, 1988; SOLE,
1998) —, Breno incorporou recursos linguisticos especificos da Libras
para expressar a sua compreensdo. Esse fato caracterizou suas leituras
como “leitura comentada”, na qual ele usou recursos tais como: uso de
sinbnimos ou equivalentes para acessar o significado de uma palavra
gue expresse Seu conceito no contexto do enunciado, uso de
classificadores e datilologia para expressar conceitos e para acessar 0
significado das palavras, também a utilizacdo de expressdes explicativas
para determinadas partes dos textos, o que caracteriza a leitura como
uma exposicdo do contetido do texto e ndo sua leitura linear, sinalizando
aquilo que ele entendeu sobre o texto.

Nas producGes escritas, Breno usou, além das estratégias
trabalhadas nos encontros de intervencdo — “omitir, selecionar,
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generalizar e construir ou integrar” (VAN DIJK, 1983) —, a estratégia
de elaboracdo do resumo a partir da glosa da leitura e a estratégia de
(re)estruturacéo (retextualizagdo) dos 2° e 4° resumos.

Essas estratégias podem ter sido usadas pela falta de experiéncia
em leitura oral (sinalizada) e pelo desejo de expressar a compreensao
dos textos, além da necessidade de organizar melhor a escrita, no caso
da elaboracdo do resumo a partir da glosa da leitura e da (re)estruturacdo
dos textos, uma vez que ele havia conseguido usar, adequadamente, 0s
conectivos nos ultimos resumos produzidos. Porém, ele ainda
continuava transcrevendo, excessivamente, partes dos textos originais
(copias).

Pelo fato de o processo de investigacdo ter sido conduzido
segundo as necessidades e reacGes de Breno, algumas estratégias
emergiram de cada situacdo, como a estratégia de analise das atividades
avaliativas de leitura a partir de glosas, que, por dificuldades técnicas,
pela demanda de tempo e pelo sistema de convencdo adotado pela
transcritora, ndo foi possivel uma transcricdo rigorosa de todos os
elementos linguisticos da Libras, sendo registrados apenas os aspectos
mais relevantes para a analise. Tal fato exigiu a consulta e analise das
imagens originais dos videos para se obter uma analise mais precisa
acerca da compreensao de Breno.

Esse cenario também se verificou no que diz respeito as
estratégias usadas por Breno nas atividades de leitura e na producédo
escrita, mais precisamente a estratégia de (re)estruturacdo dos resumos,
gue, inicialmente, ndo estavam previstas na metodologia. Essa
flexibilidade sé foi possivel gracas a metodologia adotada, na qual tanto
0 estudo de caso quanto a pesquisa-acao permitiram tratar tanto o aluno
guanto o professor como objeto de avaliagdo, colocando o proprio
percurso da pesquisa como foco de reflexdo, captando dimensdes mais
subjetivas do processo, as quais passam despercebidas numa abordagem
mais geral, na tentativa da resolu¢do de um problema (TRIPP, 2005;
GIL, 2006).

Beneficiados pela incorporacdo da pesquisa-acdo emancipatoria
(CARR; KEMMIS, 1985), que tem como meta, mudar o status do
professor e do aluno por meio de um processo participativo-colaborativo
em gue o sujeito pesquisado e o pesquisador produzem, conjuntamente,
novos conhecimentos por meio da interacdo. Essa, por sua vez, foi
orientada pela Abordagem Comunicativa e Interativa, e permitiu que se
construisse, colaborativamente, um jeito de ensinar e um jeito de
aprender peculiar aos sujeitos surdos.
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O processo metodoldgico da pesquisa-acdo associada a
Abordagem Comunicativa e Interativa me permitiram, como professor,
perceber e colocar em pratica aspectos relevantes da pratica docente
para conseguir que Breno alcangasse seus objetivos como participante
da pesquisa.

Tendo em vista a profundidade dos textos e a excessiva
guantidade de material trabalhado, o que exigiu esforco e me levou a
aprimorar em alguns aspectos da lingua portuguesa, para garantir a
Breno o melhor entendimento dos contetidos trabalhados. Ressalto que
em determinadas situacdes, a consulta ao diciondrio e a internet nao
foram suficientes para esse aprimoramento, tendo sido necessaria a
busca por interacdo com profissionais da area, confidveis e de nivel
superior, para atingir tal objetivo.

Proporcionar a Breno a possibilidade de ampliar sua afiliacéo a
lingua portuguesa exigiu do professor-pesquisador sair de si e ir ao
encontro do outro, (re)definindo o conceito de ensino, com Breno
adquirindo um papel de grande colaborador.

Reconhe¢co que, como professor surdo, assim como muitos
outros, embora proficiente em portugués, também tenho limitagcdes com
relacdo a alguns aspectos dessa lingua. Associando a isso, os limites
impostos pela condicdo de baixa visdo, a busca por apoio e recursos
tecnoldgicos e adequacdo ao ambiente para suprir o déficit, também
constituiram fatos que exigiram esforgcos redobrados e aprimoramentos
para a construcdo do processo de investigacdo e também para a
construcdo do texto desta dissertacéo.

Os resultados obtidos no presente estudo mostram que a
Abordagem Comunicativa trouxe beneficios tanto para o aluno quanto
para o professor. Para o aluno, proporcionou a motivacao para o estudo
e o0 desenvolvimento e aprimoramento da habilidade de compreenséo
leitora e melhoria na sua producdo escrita com o uso adequado de
elementos argumentativos, principalmente, a apropriacdo do uso
adequado dos conectivos, bem como o desenvolvimento de
competéncias estratégicas e comunicativas que foram usadas durante a
pesquisa e que podem trazer beneficios também para as suas interacdes
sociais; para o professor, representou a abertura a um processo inovador
de ensino.

Submetido a um processo de ensino tradicional com foco na
forma dos textos, tanto para a leitura quanto para a escrita, durante parte
da minha formacgdo docente, ndo tive a oportunidade de participacdo
efetiva em atividades discursivas. Na verdade, no inicio do processo de
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intervencdo tinha uma visdo mais estruturalista® e fui mudando de
postura com o decorrer da investigacdo, principalmente, pelo fato de
ambos usarmos uma lingua compartilhada. Pois, a falta de interacéo,
durante minha formacdo académica dificultava o processo comunicativo
em sala de aula, o que culminou em desenvolver em mim a preocupacao
mais com a forma de uso da lingua, como se ela estivesse pronta, sem
me preocupar com o contelido e com o uso corrente da lingua.

Essa mudanca de postura ndo se configura apenas no ambito
desta pesquisa. Minha visdo agora, ndo s6 frente ao ensino de portugués
para surdos, mas também perante as interacGes sociais parecem estar
mais voltadas a interacdo e a comunicacao, pois percebo a realidade e as
necessidades dos alunos e do meio social e a busca por possiveis
solucdes em conjunto.

Para se ensinar a lingua portuguesa aos surdos, o uso de uma
lingua compartilnada pelo professor é condicdo indispensavel e
essencial. No entanto, os resultados obtidos nesta pesquisa sugerem que
ele trabalhe numa perspectiva de interacdo, como ocorre na Abordagem
Comunicativa e Interativa de ensino de linguas, o que poderia
possibilitar melhor afiliacdo dos surdos a lingua portuguesa.

A partir dos resultados obtidos na presente pesquisa frente aos
interesses e as necessidades do aprendiz, considero de suma importancia
0 aprendizado do portugués pelos surdos, mais precisamente, as
habilidades de leitura e escrita. Acredito ser imprescindivel trabalhar
essas duas habilidades juntas, pois, na grande maioria das situacdes,
como € o caso do surdo participante dessa pesquisa, 1é-se para escrever e
escreve-se para ler. No entanto, conforme afirma Souza (2008, p. 212), é
preciso que os professores e a sociedade, de forma geral, ampliem seu
conceito do que seja uma boa leitura e uma boa escrita, especialmente
guando se trata de uma lingua ndo-materna.

Assim, considero que o processo interativo de ensino, por meio
da Abordagem Comunicativa e de uma visdo de leitura e escrita
orientada para o discurso e mediada por uma lingua compartilhada,
possa ser promovido visando ao desenvolvimento de habilidades e
estratégias de leitura e escrita necessarias para levar o aprendiz surdo a
adquirir competéncias na lingua portuguesa, e ao aperfeicoamento do
professor e da propria abordagem. Embora ndo se deva generalizar os

> Sentia-me preso as formas tradicionais de ensino de linguas e a uma vis&o
formalista da lingua com foco na gramética. Sentia ainda dificuldades em
trabalhar a lingua numa visdo funcionalista-interacionista com enfoque no uso
apropriado da lingua em contextos reais.
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resultados obtidos na presente pesquisa a qualquer sujeito surdo, sem
considerar suas peculiaridades, o contexto de sua formacdo e o seu
processo de aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem.

Talvez o leitor tenha dificuldade para identificar o foco da
presente pesquisa: se estd no aluno (Breno), na abordagem teorica-
metodoldgica (pesquisa-acdo, Abordagem Comunicativa) ou no
professor-pesquisador. Creio que os trés trabalharam juntos na
construcdo de um jeito surdo de ensinar e de um jeito surdo de aprender.

Como ja afirmei, os resultados aqui apresentados ndo devem ser
generalizados a qualquer surdo. Porém, acredito que é possivel os surdos
ler e escrever em portugués, de forma aproximada ao padrdo dessa
lingua, ainda que essa seja sua L2. No entanto, faz necesséario que o
processo de ensino e aprendizagem seja mediado por uma lingua
compartilhada (a Libras), por uma didatica que contemple os interesses
e reais necessidades dos alunos e, que o processo seja colaborativo,
participativo, comunicativo e interativo, para se chegar a um
aprendizado significativo.

As estratégias de leitura e escrita desenvolvidas no presente
estudo e usadas por Breno, na presente pesquisa, podem servir de
exemplo a outros surdos, na tentativa de superar suas dificuldades com
relacdo a leitura e a escrita. Da mesma forma, pode ser aprofundada por
professores no ensino dessas habilidades aos alunos surdos. Como
sugeriu Breno em resposta ao questionario de avaliagcdo, “Minha
sugestdo para melhorar o trabalho, é criar um tdpico ou alguma tabela
ensinando varias estratégias de leitura e producdo de escrita passo-a-
passo”. Isso refor¢ca o que ja descrevi nesse trabalho e também nos
referenciais tedricos discutidos, evidenciando a necessidade de um
aprofundamento do estudo.

Com essas consideracdes, penso que o caminho para fazer essa
ponte sobre esse abismo — isto é, o abismo entre o que o aluno surdo
sinalizante da Libras sabe de portugués quando ingressa num curso
como o Letras-Libras, e o que ele deve saber do portugués para ter a
formacdo mais rica possivel — reside na dimensdo mais afetiva, que
passa pela construcdo de vinculos com o aluno, colocando o processo
tedrico-metodolégico de forma subordinada a esse vinculo. Trata-se de
considerar tanto o aspecto emocional e afetivo, como o aspecto ldgico e
racional da pesquisa académica. A ciéncia a servigco do ser humano, ao
invés do ser humano a servico da ciéncia.”

> Considerando criticas que foram feitas a essa afirmacdo, gostariamos de
destacar que ela ndo implica em dizer que o ser humano ndo participe da
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Espero gue, os resultados obtidos, no presente estudo, reforcem a
importancia do aprendizado do portugués escrito como L2 pelos surdos,
tendo em vista as diversas motivacBes citadas nesse trabalho,
reconhecendo a necessidade, quase que urgente, que esses sujeitos tém
em se apropriarem dessa lingua como forma de inclusdo efetiva e com
éxito nos espacos académicos e sociais.

Reflito, finalizando, que ainda hd muito a se aprender, para
podermos proporcionar aos surdos um aprendizado significativo da
lingua portuguesa escrita. Que professores e alunos trabalhem juntos,
interajam, para construir o ensino e o aprendizado que, realmente,
gueremos e precisamos, ponderando ainda sobre o papel do ensinar e do
aprender, sobre a conduta e sobre a pratica, na busca da formacdo e
orientacdo, e sabendo trabalhar em equipe e permanecendo com postura
de eternos aprendizes, mesmo que tenhamos que deixar de sé-los.
Espero estar concluindo um trabalho que traga beneficios aos meus
pares surdos, juntamente com meu orientador e meu colaborador e todos
aqueles, que mesmo de modo indireto colaboraram para a realizacdo da
presente pesquisa.

construgdo da teoria e do conhecimento cientifico. Significa apenas destacar
que nem todos os seres humanos tem participado igualitariamente do processo
de construcdo do conhecimento humano, e por esse motivo, grupos
historicamente excluidos — como é o caso dos surdos — tem tido sido uma
relacdo tensa com o empreendimento cientifico, frequentemente usados como
“cobaias” para verificacdo de teorias, ao invés de realmente se tornarem co-
construtores da pesquisa. Ao nosso ver, esse aspecto cultural especifico
presente na pesquisa com libras e surdez precisa ser considerado pelo
pesquisador que vai atuar nesse campo.
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APENDICE C: Redag&o em Libras — Texto em portugués
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APENDICE D: Redacio em Libras — Glosa

Redagdo em Libras

g() =gestos
[?]=néo sei ou ndo entendi

+=repeti¢do

TEMA ARTIGO CIENCIA LINGUA SINALIZADA - INDIVIDUO PESQUISA RESPONSAVEL INDIVIDUO
DELE - TRABALHAR UFSC - ELE CRIAR GRUPO PROJETO ORGANIZAR NOME - V-I-D-E-O - R-E-
G-1-5-T-R-O - VIDEO-REGISTRO - ELE CRIARESTE GRUPO ESTE PROJETO ORGANIZAR
OBJETIVO 0-QUE - E ABRIR DENTRO FACULDADE - ALUNO INDIVIDUOS SURDO ELES DIFICIL
LIMITE PUBLICAR FAZER ARTIGO CINENCIA PORTUGUES - ELE ABRIR - TEM ARTIGO CINENCIA
LINGUA-SINAIS FILMAR LINGUA-SINAIS - ELE ABRIR INDIVIDUOS ALUNO SURDO FACULDADE -
ANTES INDIVIDUO HOMEM PESQUISA RESPONSAVEL CRIAR ARTIGO-REGISTRO - ORGANIZAR
PROJETO - ELE INDIVIDUO TRABALHAR DELE UFSC - ELE INDIVIDUO E PROFESSOR CURSO
LETRAS-LIBRAS ELE NOME - R-0-D-R-I-G-O - R-0-5-5-O - SINAL RODRIGO - ELEINDIVIDUO
RODRIGO ANTES CRIAR ORGANIZAR PROJETO AINDA NADA ANTERIOR - ELE VER+ PROBLEMA
DENTRO FACULDADE - QUALQUER FACULDADE VER+ PESQUISA SURDO - QUANTOS SURDOS
FAZER PUBLICAR ARTIGO CIENCIA ESCRITA LINGUA PORTUGUES VER+ POUCO ALGUNS
POUCO+ ALGUNS POUCO - VERPENSARPESQUISA PORQUE POUCO - VER PROBLEMA
MOTIVO L2 SURDO PORTUGUES DIFICIL LIMITE+ PUBLICAR ARTIGO CIENCIA - INDIVIDUO
RODRIGO COMEGAR PREOCUPAR - g(xxx) COMO AJUDAR RESOLVER ESVAECER ELES SURDO
VONTADE PRODUZIR ESCREVER PUBLICAR ARTIGO DENTRO AREA FACULDADE - ELE PENSAR
IMAGINAR IDEIA - ELE CRIAR O-QUE - E ORGANIZAR PROJETO AQUI UFSC - ORGANIZAR...
ORGANIZAR PROJETO VIDEO-REGISTRO - VIDEO-REGISTRO - V-I-D-E-O VIDEOQ - R-E-G-I-5-T-R-
OREGISTRAR - SINAL VIDEO-REGISTRO - CRIAR GRUPO CHAMAR PESSOAS INDIVIDUOS FORA
FORMAR MESTRADO DOUTORADO TAMBEM+ ALUNO SURDO FACULDADE PROPRIO UFSC
LETRAS-LIBRAS - CHAMAR GRUPO TRABALHAR VOLUNTARIO DENTRO GRUPQ NOVO
ORGANIZAR PROJETO VIDEO-REGISTRO - VER DISCUTIR PORQUE AREA NOVA COMO -
PORQUE ARTIGO CIENCIA SO LINGUA PORTUGUES ESCREVER PUBLICAR LINGUA-SINAIS NADA
COMO - PENSAR IDEIA ELES FAZER VER - ESTE OBJETIVO VIDEO-REGISTRO - OBJETIVO O-
QUE - ABRIR INDIVIDUO ALUNO SURDO AREA DENTRO AREA FACULDADE SOCIEDADE AREA
TAMBEM FORA OBJETIVO O-QUE - ELES PENSAR ELES OLHAR PENSAR O-QUE - ELES... ELES
LIMITE ABRIR LIMITE-NAO QUEBRAR - LIMITE ABRIR - LIMITE ABRIR ELES ALUNO SURDO
DENTRO AREA FACULDADE POSSIVEL PODER FAZER ARTIGO CIENCIA PUBLICAR O-QUE FILMAR
LINGUA-SINAIS - SO LINGUA-SINAIS DIRETO - LINGUA-SINAIS - ELES POSSIVEL LIVRE
PRODUGAO LINGUA-SINAIS - EXEMPLO IGUAL IGUALAR ESCREVER ARTIGO ESCREVER
QUALQUER LINGUA POSSIVEL IGUALAR - EXEMPLO PODE TEMA PRODUGAQ LINGUA-SINAIS
FILMAR - EXEMPLO AREA LISTA1 DISCUSSAO - LISTA2 AREAENSINO - LISTA3 AREA SAUDE -
LISTA4 EXEMPLO CIENCIA - DIFERENTES - ELES POSSIVEL PORQUE ELES PRECISAR IGUALAR -
POR-1SSO ELES ANTES ELES GRUPO ORGANIZAR VIDEQ-REGISTRO - ELES PROJETO ESTE
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DISCUTIR GRUPO DISCUTIR COMO ADAPTAR DIRETO LINGUA-SINAIS FILMAR - ELES CRIAR
REGRA PROPRIO LINGUA SINALIZADA FILMAR TUDO - TER TAMBEM REGRAS PROPRIO
LINGUA-SINAIS FILMAR - ELES ORGANIZAR COMEGAR DESENVOLVER CONSEGUIR DEPOIS
DIVULGAR INFORMAR REGRA - COMO E PESSOA INDIVIDUOS SURDO AREA FACULDADE
MESTRADO DOUTORADO QUER PUBLICAR ARTIGO CIENCIA - POSSIVEL FAZER DELE TEMA
DELE INDIVIDUO ALUNO SURDO OU FORA FORMAR PODER FAZER DELE FAZER VIDEO DELE
LINGUA SINAIS - PRODUGAO-LINGUA-SINAIS FILMAR SLAVAR DEPOIS ENVIAR-ME ESTE
RESPONSAVEL ESTE GRUPO VIDEO-REGISTRO UFSC - ENVIAR-ME - ELES GRUPO AREA UFSC
VER AVALIAR CORRIGIR CERTO DEPOIS ENVIAR INTERNET DIVULGAR PUBLICAR - VOCE S0
LIVRE NAO - ESTE ANTES GRUPO COMO FAZER PUBLICAR ARTIGO VIDEO TER REGRA SO
LINGUA-SINAIS CONTEUDO LINGUA-SINAIS NAO - TER TAMBEM O-QUE - TER REGRA ROUPA
FUNDO CABELO - COMO EM-PE MEDIDA-HORIZONTAR MEDIDA-VERTICAL QUADRADO -
EXEMPLO MEDIDA-BRACOS-RETOS-VERTICAL LATERAL-COTOVELO-ESQUERDO LATERAL-
COTOVELO-DIREITO ALTURA-CABEGA MEDIDA TRES-DEDOS-ACIMA FRENTE CLARO - FUNDO
COR SEMPRE BRANCO - OBJETIVO AREA GRUPO ESCOLHER COMBINAR ESCOLHER COR -
PORQUE MAIORIA VER IMAGEM MELHOR - DIFERENTES TER PRECISAR - SIINDIVIDUO
ALUNO SURDO QUER VONTADE PUBLICAR LINGUA-SINAIS FILMAR ARTIGO CIENCIA - ELES
PRECISARANTES PRECISAR ENTRAR INTERNET WWW UFSC CONHECER PRIMEIRO APRENDER
LER REGRAS R-E-G-R-A REGRAS+ COMO FAZER ARTIGO CIENCIA PROPRIO LINGUA-SINAIS
FILMAR - ANTES LER+ APRENDER FACIL[?] ORIENTAR-ME DEPOIS FAZER PRODUGAO
OBEDECER COR ROUPA COISAS - REVISAR ANTES SUPERIOR ANTES EXPLICAR ESTE
IMPORTANTE - ARTIGO CIENCIA VIDEO IMPORTANTE O-QUE - ESTE IMPORTANTE AJUDAR
SOCIAL AREA SURDO AREA FACULDADE IMPORTANTE O-QUE - PORQUE ELES SURDO PODER
0-QUE - PRODUZIR ESTE POSSIVEL AJUDAR INCENTIVAR BRASIL TAMBEM MUNDO AREA -
AJUDARSURDO POSSIVEL SURDO PODER PESQUISAR INVESTIGAR DADOS - POSSIVEL ESTE
FAZER PUBLICAR ARTIGO VIDEO CIENCIA FILMAR LINGUA-SINAIS - DADOS PUBLICAR
INFORMAR DIVULGAR - PORQUE ESTE POSSIVEL AJUDAR SURDO INDIVIDUO ALUNO DENTRO
AREA FACULDADE - POSSIVEL FUTURO FAZER MAIS FACIL ENTRAR MESTRADO DOUTORADO
SOMAR P-O-N-T-0-5 - TAMBEM MAIS FACIL AJUDAR O-QUE - INDIVIDUO SURDO FUTURO
VONTADE FAZER INSCRIGAO DISPUTA PRINCIPAL[?] - FAZER INSCRICAO CONSURSO PROVA
CONCURSO C-O-N-C-U-R-5-0 CONCURSO - ESTE POSSIVEL PORQUE VER TER ARTIGO PRONTO
PUBLICAR TER MAIS FACIL SOMAR P-O-N-T-O-S - MAIS FACILENTRAR - ESTE AJUDAR
INDIVIDUO SURDO DESENVOLVER DENTRO FACULDADE - PORQUE FAZER PESQUISAR DADOS
ABRIR-MENTE+ APRENDER DENTRO DESENVOLVER DENTRO AREA FACULDADE - MAS SO...
MAS 50O SURDO PODER FAZER OBJETIVO ESTE OBJETIVO FAZER SO SURDO ARTIGO CIENCIA
PUBLICAR VIDEO FILMAR LINGUA-SINAIS - NAO - QUALQUER PESSOA OUVINTE PODER FAZER
- SURDO OUVINTE QUALQUER - ESTE OUVINTE INDIVIDUO PESSOA OUVINTE PODE ESCOLHER
LISTA2 ESCOLHER - SO MAS OUVINTE NAO - SURDO TER VONTADE PORTUGUES PODE
TAMBEM LINGUA ESCREVER DEIXAR PODER - MAS OUVINTE TAMBEM PODER FAZER ELES
OUVINTE ESCOLHER - EXEMPLO OUVINTE NAO QUER PORTUGUES ESCREVER LINGUA
ESCREVER QUALQUER LINGUA ESCREVER FALAR - ELE OUVINTE RESOLVER QUER ESCOLHER
FAZER ARTIGO CIENCIA HORA LINGUA-SINAIS FILMAR LINGUA-SINAIS VIDEO - ESTE PODER
ESTE IMPORTANTE - PORQUE ESTE LINGUA-SINAIS TER VALOR - QUALQUER IGUALAR
LINGUA ESCREVER FALAR - QUALQUER OUTRO - QUALQUER LINGUA ESCREVER FALAR -
IGUALAR LINGUA-SINAIS VALOR -
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APENDICE E: Resumo — “O portugués no mundo” — Texto inicial
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APENDICE F: Resumo — “O portugués no mundo” — Texto final
retextualizado
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APENDICE G: Resumo — “Organizacio fonolégica da lingua de
sinais” — Texto inicial
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APENDICE H: Resumo — “Organizacio fonolégica da lingua de
sinais” — Texto final retextualizado
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APENDICE I: Atividade com conectivos

Atividades com conectivos:

Ela estuda (& trabalha. (aditivo)

Ela estuda,___ a5 ndo trabalha. (adversativo)

_Ow __elaestuda__ QW __trabalha. (alternativa) '

Ela estudou com dedicagéo, gorlcm '/‘o devera ser aprovada. (conclusivo)
Vamos estudar, mwe/ as provas comegam amanha. (explicativo)

Ela devera ser aprovada, _ (0. Qe estudou com dedicacéo. (causa)

Ela é JraTo estudiosa 944@ mL ) a maioria dos alunos. (comparativo)

Ela néo foi aprovada, pupesar @ ?Mtenha estudado com dedicacéo.
(concessivo)
Ela pode ser aprovada, ___>¢ estudar com dedicagéo. (condicionais)

E necessério estudar com dedicagdo,_po.ro Qe se obter aprovagéo.
(finalidade)

Ela deixou de estudar com dedicagéo, Wan ;é— O foi aprovada.
(temporal)

Ela estudava tanto, ?‘ o pouco tempo tinha para dedicar-se a
familia. (consecutiva)

Fonte consultada: http://www.infoescola.com/portugues/conectivos/
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Atividades com conectivos

. Nao fomos a festa ___porgue choveu.
—prg

. Foi ao banheiro ZOQQ que chegou em casa (temporal).
¢ 5(’/ minha prova for na sexta-feira, sdbado irei ao encontro

de TILS. (condicéo) '

: M maQ chover iremos a missa domingo. (condic&o)
. Maria foi a0 médico na FCEE _¢ _ depois & UFSC almogar.
. Ontem a &gua do chuveiro estava Jpouco  quente deste

segunda-feira.

. Preciso estudar para a prova, 4/[2){ 1’880 nao irei a piscina
hoje.
Breno estuda muito, _por 7(0m Jo devera ter boas notas nas
disciplinas. /

. O Cruzeiro perdeu o titulo mineiro para o Atlético, _opZ @ g&

tenha bons jogadores.

10.Paulo foi na fonoaudidloga no HU, fez audiometria, Qyﬁa;ﬂ néo

conseguiu o laudo médico

Fonte consultada: http://www.portugues.com.br/redacao/os-
conectivos-como-elementos-coesao-uma-analise-minuciosa.html
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Atividades com conectivos

Complete as lacunas com conectivos mais apropriados para cada enunciado.

Pode consultar o texto e o professor.

.

1. Pedro tinha dinheiro, mass néo comprou o presente.

2. Qu estuda __gw trabalha.

3. Aarvore caiu, a chuva foi forte.

4. O pneu esta furando fécil, é velho.

5. Joao gosta de Maria, /W 1550 ele vai sempre a casa dela.
6. Jodo disse que pagaria a conta, S€ Pedro cumprisse a

promessa.

7. As garotas de Copacabana sdo 40‘:;

bonitas 9{5[,00’) 4o as

do Recife.
8. O aluno estudou muito, a T( ‘m conseguir boa nota na
prova.
9. Ela estuda v trabalha.
10.Ela estudou com dedicacéo, lporlan 7Lo devera ser aprovada.
11.Ela devera ser aprovada, D! S estudou com dedicacéo.
12.Ela pode ser aprovada, Se estudar com dedicacéo.

13. Ela viagjou, ?MM@/O

14.Maria estudava tanto, /p(){ cao. isso
dormir.

terminou os estudos.

pouco tempo tinha para

15.Esforgou-se bastante, MAAMO @b nao obteve sucesso no

pmdaron

17.Pedro comprou um carro &

trabalho.

16.Ela nao foi aprovada tenha estudado com dedicacéo.

uma casa.(aditiva)
18.A encomenda deve estar por chegar, __ o/ a compra foi feita a
mais de um més.(conclusiva)

19 %

vocé tiver, me empresta cinco centavos.(condigéo)
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O Brasil ainda vai tornar-se um pais desenvolvido _ po, g€ (o]
|

povo, pouco a pouco, aumenta seu grau de cultura e de consciéncia nacional.

O Brasil ainda vai tornar-se um pais desenvolvido Oicvido a9 0 povo

que, pouco a pouco, aumenta seu grau de cultura e de consciéncia nacional.
O Brasil ainda vai tornar-se um pais desenvolvido, DoI'S o
T

povo, pouco a pouco, aumenta seu grau de cultura e de consciéncia nacional.

Em @%:fﬂaa do povo, pouco a pouco, aumentar seu grau de cultura e

de consciéncia nacional, o Brasil ainda vai tornar-se um pais desenvolvido.

Uno vez g‘g . 0 pOVO, pOUCO a pouco, aumenta seu grau de cultura e de

consciéncia, o Brasil ainda vai tornar-se um pais desenvolvido.

Como 0 pOVO, pouco a pouco, aumenta seu grau de cultura e de

consciéncia, o Brasil ainda vai tornar-se um pais desenvolvido.

Nao havera problemas de falta de carne este ano /)ofg/,ve/ os
estoques efetivamente aumentaram.

Nao havera problemas de falta de carne este ano ___ pgr s os

estoques efetivamente aumentaram.

Néo havera problemas de falta de carne este ano o gt os
estoques efetivamente aumentaram. g 4

Nao havera problemas de falta de carne este ano _ymo. vel gg& os
estoques efetivamente aumentaram.

Cenw os estoques efetivamente aumentaram, ndo havera

problemas de falta de carne este ano.

\/l'slo ?,{,Ac’/ os estoques efetivamente aumentaram, ndo havera

problemas de falta de carne este ano.

Fonte:http://exerciciosestruturais.blogspot.com.br/2010/11/conectivos-

substituicao.ht. Pesquisa realizada em: 12 de outubro de 2012.



APENDICE J: Atividade de respostas a perguntas formuladas
ATIVIDADES DE LEITURA E EXPRESSAO ESCRITA

Atividade 1

NUTRIGAO

Nutricdo & um processo biolégi faz parte do aprer'mdizado durante grande parte do
periodo de estudo basico e em nivel secundario, assim como em muitos cursos de nivel de
graduagdo e pds-graduagdo, em dreas comobiomedicina, mediciana, enfermagem,
biomedicina, famécia, biologia, agronomia, zootecnica, e nutrigdo entre outras.

No dominio da satde e medicina (e também veterinaria), a nutrigio é o estudo das
relacdes entre os alimentos ingeridos doengas ou o bem-estar do homem ou
animais.

A nutricdo pode ser feita por via oral, ou seja, pela maneira natural do processo de
alimentacéo, ou por modo especial. No modo especial temos a nutricdo enteral e a
nutricé parenteral. A primeira ocorre quando o alimento é colocado diretamente em
uma drea do tubo digestivo (geralmente o estbmago ou o jejuno) através de sondas
que podem entrar pela narina ou boca ou por um orificio feito por cirurgia
diretamente no abdémen do paciente, juntamente com outro orificio gastro-intestinal
usado no processo digestivo. A nutricdo parenteral € a que é feita quando o paciente
€ alimentado com preparados para administragdo diretamente na veia, nao
passando pelo tubo digestivo (como o soro nas veias, quando se estad
impossibilitado de ingerir alimentos via oral).

A boa nutricdo depende de uma dieta regular e equilibrada - ou seja, é preciso
fornecer as células do corpo ndo s6 a quantidade como também a variedade
adequada de nutrientes importantes para seu bom funcionamento. Os guias
alimentares mais conhecidos s&o as piramides alimentares.

Todo ser vivo precisa se alimentar para sobreviver e se reproduzir. Mas, na espécie
humana, a imensa capacidade de se adaptar a varios tipos de alimento - que faz do
Homo sapiens a espécie de habitos alimentares mais diversificados do planeta - foi
fundamental para a sua evolugdo. Estudos indicam que um dos principais fatores
que levaram nossos ancestrais a se distanciar da linhagem de seus parentes
primatas foi a capacidade de se adaptar ao cardapio de diversos ambientes.
Algumas teorias propdem, ainda, que o excepcional crescimento do nosso cérebro
s6 se tornou possivel gragas a inclusdo na dieta humana de alimentos protéicos e
energéticos- particularmente, a carne. O uso do fogo também contribuiu para a
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evolugéo da espécie. Cozidos, os alimentos ficam mais faceis de ser digeridos e, por

consequéncia, a absor¢do dos nutrientes é maior.

a) Em quais lugares se aprende sobre nutricdo?

ser now areor acadlemico. ¢ dombeon no cumo teenico.

Alein olisso 0 0720 _tendo

1S
V/‘ofna/ widia, ede ‘//‘mu:ir?fz&’) ) ol torios  ole

mL/m L1 gnils /u.

b) Qual a diferenca entre o aprendizado sobre nutricdo dentro da familia e
durante o periodo de estudos ou nos manuais de nutricdo?

o8 mles endinom  qos Sewd ,/,//;cs QL& precison comer

rolhas vecoles, feuyii efc som $om pace. funcemaanenlo

laeados  frudon cilricon pono prevenir gripe. £ no

e

minidra. oudo. fizendlo gre 0 alioentos contim wilamino.

rs

3

A daiml;a, e O (,n‘fmf;,

c) De quantas formas pode ser feita a nutrigio e quais s&o elas?

Sao (ZLLQA /lormou Qlt»c//n'/)ém Ser /[c'//a./ a rubricad,

Se,na/o B wa arol ¢ pods (/Ar/)ti(’{a/

d) A laranja é uma fruta que contém nutrientes ricos em sais mineiras e
vitamina.Como a laranja pode ser consumidal/ingerida.
A4 /Mmjm /rar{c i il Bl rie T b i il
(}L'b‘l/)ané/ora/ e /o:vul'vdb T/'e:/c pelo Sico.

e) De que depende a boa nutrigdo?
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S bom ,fu\. nCioNQRIME nJo %
f) Para que serve os guias alimentares?

Lot o co mo sotead cenforme. @o Jeu zmc (fndlce

v
S L/)L)f/{///

g) A maioria dos animais se mantém basicamente com um unico tipo de

alimento. O ser humano, por sua vez necessita dea combinagdo de vérios
tipos de alimentos ao mesmo tempo. Por qué essa dlfereng:a’?

% ~ no ;’ N ), A -

aobmﬁm a mx,o; b0 c/r/ elinento — —auve jaz do
//H «,é/

omo : e bobites
i L a edp. — ‘ n va n# : Lo

17E 77é€~ e

¢ x/? { C'U# (70'.//' 2 U vilre% '/"’ ué 2L
h) Qual o alimento que mais contribui com o crescimneto do cérebro humano?

i @/Mn/ﬂ Qe e contribui com o crsemento oo

Cerebro /I/DWWYM) ¢ O Ceirye.

i) O fogo introduziu novos habitos alimentaares ao ser humano. Qual a
consequencia disso?

0 recuiso com wo o fag0 ¢ cozinhor o) alinentos

U 7t (227 . ( 2
m,tfr,cﬂkl [//o ?c»ﬁ/ Mrrv&nf/m Crul.

FONTE: http://pt.wikipedia.org/wiki/Nutri%C3%A7 %C3%A30

Atividade 2
Hortalicas
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Verduras e legumes s&o plantas ou parte de plantas que servem para o consumo
humano, como folhas, flores, frutos, caules, sementes, tubérculos e raiies,
a) Relacione a segunda coluna pela primeira ‘
(1) Folhas
(1 ) Flores
1. Verduras ~ (L)Frutos
2. Legumes : (4 ) Caules
(L) Sementes
(£ ) Tubéreulos
({ ) Raizes

A maioria das verduras e dos legumes s&o fontes de vitaminas, minerais e fibras.
Destacando-se a vitamina C, vitaminas do complexo B, vitamina A (betacaroteno),
presente nos vegetais amarelo e élaranjados. Nos minerais, destacam-se o ferro,
célcio, potassio e magnésio. Fibras soltiveis e insoltveis também sdo encontradas.
De acordo com a parte.comestivel da planta, as verduras e os legumes podem ser
classificados em: folhas, semente, raizes e tubérculos, bulbos, flores e caules.

b) Com relagZo & presenca da Vitamina C nas verduras e nos legumes. Quais
" frutas possuem esse nutriente?

c) Relacione a segunda coluna pela primeira:

1. Tubérculos . (5) Brocolis

2. Semente ' ' ( ¢) Couve

3. Raiz '~ (3 ) Mandioca

. 4. Bulbos (#) Tomate:

5. Flor . (&) Palmito : iy
6-2Caule il ‘_‘ e R O Brilie e e e

7. Fruto - . : (1) Rabanete

8.

Folha ' : (4 ) Cebola



d) Explique qual critério vocé usou para fazer a relagéo das colunas.

Lhmined alpuns Jewnos doe priseiro coluno e a0

8as g,w/ 1278 ac/Lo.
FONTE: http://www.sonutricao.com.br/conteudo/quia/hortalicas.php

Atividade 3
Curso de Nutricdo 5
A maioria das disciplinas do curriculo basico-¢ da area médica, como fisiologia,
anatomia e bioquimica. Mas boa parte do curso é dirigida a formagéo profissional,
com aulas tedricas e préaticas sobre qualidade nutricional dos alimentos, educagao e
higiene alimentar e avaliacdo nutricional. Nas aulas préaticas, o aluno aprende
técnicas de preparo e conservagao dos alimentos e investiga as transformagdes que
eles sofrem. As disciplinas de patologia, farmacologia, dietoterapia e microbiologia
dos alimentos complementam a formagéo profissional. O estégio é obrigatério, assim
como o trabalho de conclus&o de curso.
a) A maioria das disciplinas do curso é da area de medicina. Que relacgéo existe
entre medicina e nutricdo? (Opini&o)
4 r/(owan ntre gnedhctnoe ¢ ,nw// 1GaD € szc/ o
Q//,,W,n,loj #cn”) S rut_/r cn74’/l paro. a. fu nCau o
, / Il .
n v@/fmf as /D(,Z!S:ZA'/ID/CLM de doencas ae ingeric
alinentos delerioroolos an mal lovedor o de copto

/1/)0 e glimento Se previne vatias doeacas.

b) Qual o objetivo das aulas praticas?

preparad ¢ Conseron” o) alinento e inveshaor At Fopms -

%m’rnoul D24 gzmc/ &éfn ST rem -

c) Estégio e trabalho de conclusdo de curso s&o obrigatérios, ou apenas o
estagio? Por qué?
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A’/)f/nm 0 ﬂl/aa/a‘ DOrglre hovve Cvna(// vo “assim
om0’ no oomlw(la o frase Que. compano. o

Jobodho de conclwssn do curso

FONTE; http:/guiadoestudante.abril.com.br/profissoes/saude/nutricac-687250.shtml

Atividade 4
A alimentagéo é o processo pelo qual os organismos obtém e assimilam alimentos
ou nutrientes para as suas fungdes vitais, incluindo o crescimento, movimento,
reproducéo e manutencdo da temperatura do corpo.

a) Qual seria fungées vitais do organismo?

CONEN 10, NOVITrerITo, rfy:ma,/uu,,m v ¢ Ot enca
04)\' -”&77’15(/1,(\}%'% oo cocpo.

b) O que ocorre com o organismo humano quando a alimentagéo é inadequada?

U emanisme pple acorrer il //Lmb‘le)l‘]amﬁn/u e

Na linguagem veterinaria alimentacéo € o conjunto de habitos e substancias que o
homem usa, ndo s6 em relagdo as suas fungdes vitais, mas também como um
elemento da sua cultura e para manter ou melhorar a sua satide.
) O texto apresenta trés papeis da alimentag&o na vida do homem. Quais s&o0?
F S vitals vendo _doe Suo J’AA,[:/W'LQL/ 7 wnrrlgw,
ow wvelhoran. a. sue Soulde.

) O *feijéo tropeiro®, que é

um prato tipico de Minas se enquadra em qual
papel? ,é’/c‘nvcm[o b cu //iLik . Considerando que seus
ingredientes sdo necessarios ao papel? £/ amf,n/o oo b‘w/ /‘/ﬂ.ﬂ N

QU 035 mineirgs %Gm /L L‘/o O/G W/mcsn%ﬁf o /tft/mu

//0/pé/ro Lsse prado hbico dombein pacte o/),cknv‘cu

7
Q DC\,D(//( e &Lnan. v.#oJ > //L/W/f /noaérap/anL&n/eq

per camnor {/{u Carnen  swinas conlidad no profo.

Lobismo

Para objetivos dietéticos, religiosos ou da medicina alternativa, muitas pessoas
escolhem consumir mais comida que o necessdrio, mesmo depois de estarem
confortavelmente saciadas. Praticas como esta sdo chamadas de lobismo (em

competicdes, ingestdo competitiva), j& que o lobo faz 0 mesmo. O lobismo pode
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levar obesidade ou ma-nutrigio se o alimento ou substancia consumidos exaurirem
os estoques nutricionais do corpo. Lobismo crénico pode também ser um sinal da
hiperfagia.
IZ) Por que essa pratica alimenticia se chama !obismo?
k}/ﬁu»&, Q [O!)O »/ouﬂ ée;ﬂ Conldenrme ey s Clﬂ?nw'o/w 2

) recesolrio, mnedmo le odnrern conroriavelmente
s o
SACIY 5 o)es) - §€ /"
F‘;'L 0 VeSO c:mln Qe 1850 o/t’,nun 1AL~ S VélJﬂ]O
F) Quais as consequéncias do lobismo para o organismo humano?

DALOS lucrn&‘, o Qt

C\.["nwn"@ o Jw‘?)'}c*:m;zw ru'u’,umo/o(t\) CUXRTire ey O
«;‘1#0(1’)”03 nidriionon’s oo corpo. Lobismp cromizo psade fontben

er wm Sinal_do 1)‘;>(~;r'fo»040\.
FONTE: http://pt.wikipedia.org/wiki/Alimenta%C3%A7 %C3%A30 — 28/01

Atividade 5
Alimentacdo saudavel
Ter uma boa alimentacdo € sindénimo de vida saudavel. Por meio da Politica
Nacional de Alimentagéo e Nutricdo, o governo incentiva a populacéo a ter bons
hébitos e conscientiza sobre os riscos de doengas causadas pela ingestdo
prolongada de alguns tipos de produtos.
a) De que maneira o governo busca promover uma alimentacéo saudavel para a
populagéo?

ot alimentos Sem ?“/rx{uL‘LCk droms ¢ menod acdiar.

Muitos componentes da alimentagdo dos brasileiros s&o associados ao
desenvolvimento de doengas, como o céncer, problemas cardiacos, obesidade e
outras enfermidades cronicas, como o diabetes. Por isso, alimentos ricos em
gorduras, como carnes vermelhas, frituras, molhos com maionese, leite integral e
derivados, bacon, presuntos, salsichas, linguicas, mortadelas, entre outros, devem
ser ingeridos com moderacéo.
a) Porque alimentos gordurosos devem ser ingeridos com moderagéo?
G X 11Géyic a/;/rwn /UJ Geordd o3@8 _eqn - =3

~
doencad ags Serer hanmpnos, Cemo 0 chncer: problemon
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c,mﬂ/l;‘u,us obzy) («{Mf/ 2 M/L/rml 0n/(' ///)ILMJ arbnicans,
/b@:’ wam/)[u Q (/za-éalé\ l)/p«,fur%er‘n/ 616

Vida saudavel ,
A adocéo de uma alimentagéo saudavel previne o surgimento de doengas cronicas e
melhora a qualidade de vida. Frutas, verduras, legumes e cereais integrais contém
vitaminas, fibras e outros compostos, que auxiliam as defesas naturais do corpo e
devem ser ingeridos com frequéncia.
b) Por qué as frutas, verduras legumes e cereais integrais auxiliam na prevencéao
de doengas?

R)r(;z e opses olimendos cendemn vilomimay 'Lér’a«d €

GNL\'OJ Gu‘ﬂ\lbo;las ?M/ a.uxr'/'an of deresps nodtucon's
7

@o ¢ 2020 .

As fibras, apesar de ndo serem digeridas pelo organismo, ajudam a regularizar o
funcionamento do intestino, reduzindo o tempo de contato de substancias nocivas
com a parede do intestino grosso.
¢) Qual prato vocé tem em seu cardépio diario, mesmo que nao seja freqiente
que supre essa funcao?

Ferj o

Os bons habitos alimentares véao funcionar como fator protetor se forem adotados ao
longo da vida. Nesse aspecto devem ser valorizados e incentivados antigos habitos
alimentares do brasileiro, como o consumo de arroz com feij&o.
d) Muitas pessoas se habituaram a tomar suas refei¢cées a base de lanches
prontos (McDonalds, Habib’s, Bob's) sdo nocivos a saude. Por qué?

P()m,,»c /Z/(_ e om dia, o decrwlosio. erfa” se ovoluindlo

codon vez ,na/J gue agilize. /r/mpu O 1SS0 O pcm/cx;
édm Se Lu{lnlcn /a/ [/ 0&!71’(,{0\ I:u?ldm LA O fﬁ/ v )
Aim@u Y174 j/méﬁj/lu < (J/LLUI/ 0. £ /a.mé«,m <. z(,/ nc,rn/UJ

Cong /qu foc ot 4% dleleinras,

O Ministério da Saude langou o Guia de Alimentagdo Saudavel. Na publicagdo estao
os dez passos para uma alimentacédo saudavel. Sao eles:
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1+ Coma feijao com arroz todos os dias ou, pelo menos, cinco vezes por semana.
Este prato brasileiro € uma combinagéo completa de proteinas e faz bem a satde.
2. Consuma diariamente trés porcdes de leite e derivados e uma porgéo de carnes,
aves, peixes ou ovos. Retirar a gordura aparente delzs carnes e a pele das aves antes
da preparacdo torna esses alimentos mais saudaveis
3+ Consuma, no maximo, uma porg¢éo por dia de 6leos vegetais, azeite, manteiga ou
margarina.
4. Evite refrigerantes e sucos industrializados, bolos, biscoitos doces e recheados,
sobremesas e outras guloseimas como regra da alimentacéo.
5« Diminua a quantidade de sal na comida e retire o saleiro da mesa.
6+ Beba pelo menos dois litros (seis a oito copos) de agua por dia. Dé preferéncia ao
consumo de agua nos intervalos das refeigdes.
7+ Torne sua vida mais saudavel. Pratique pelo menos 30 minutos de atividade fisica
todos os dias e evite as bebidas alcodlicas e o fumo.
8- Faga pelo menos trés refeigbes (café-da-manha, almogo e jantar) e 2 lanches
saudaveis por dia. Nao pule as refeicoes.
9e Inclua diariamente seis por¢des do grupo dos cereais (arroz, milho, trigo, paes e
massas), tubérculos como as batatas e raizes como a mandioca nas refeicbes. Dé
preferéncia aos gréos integrais e aos alimentos em sua forma mais natural.
10+ Coma diariamente pelo menos trés porgdes de legumes e verduras como parte
das refeicoes e trés por¢cdes ou mais de frutas nas sobremesas e lanche.

e) Qual dessas dicas néo faz parte da ingestéo de alimentos pelo organismo?

Dicor n? 7

f) E possivel seguir essa recomendag&o do Ministério da salide ao pé da letra?
Por qué?
Simny VtC,/Jv,nO(/G das DeALoGA é_a—jm/e remn  Suas condtnclas

/w. low  Sequis So. vecemen docadm, L"l":\lﬂ!’d:ﬂ Se. QA
DEASIGS *l(/xciﬂ" <N »/%!~»4c«e,v‘«//ccl: fin QunCeire )7'»6’/774; Do~
P aj/l'/nr;r) #M 7.

g) Qual dessas dicas apresenta apenas acompanhamento para melhorar o

sabor dos alimentos?
DIOO» 1’)': o
h) Comer demasiadamente em uma festa e pular a préxima refeicéo para evitar

obesidade ou outro problema de salude faz bem ao organismo? Por qué?
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Now (a2 bemn o qulde, porgune o orgunmsmeo ¢ as-

S/ml’&db ,)é,/os ,mlne,)}(m de 3 em Fhoms ([41,& L

4] td&ﬂf

FONTE: http://www brasil.gov.br/sobre/saude/cuidados-e-prevencao

Reposta pessoal
Para vocé, os testos e as questdes apresentadas sdo claros? Se néo, por qué?

Sim__ excedo Avdacle 4"

Vocé sentiu dificuldade em responder as questdes? Por qué?

Sim, .St’,nJ 6{[1 [,01,(0/0\.()4; brl) rbAD@’)dcr dow “Alivicogle 4 i oo
o

xchm(/o» Pﬁ\flf/ do /emzo ﬂ/{ uy,mau{,n Vetornoa o j

/X)IS s nupoy[a; (/Q/) Cl/ko_\/7cj nolg Se cncf;nlfarn helfe

‘/CA‘I\‘? £ novy ((7’7/61’)(// -/Lx-v/C < Q/‘ULAcL

Vocé gostou dos textos e das atividades nesse encarte? Por qué?

Sim POfat—o gL oo;ff oo greon e mn[nwu ¢ souiple

Qe [0 ac\éonndm nos 7[0)(1(0$ o i odividooles.
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APENDICE K: Prética de resumo — “Aquisicéo da linguagem”
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APENDICE L: Prética de resumo — “O que é Linguistica”
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APENDICE M: Prética de resumo — “Variago linguistica na Libras”
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APENDICE N: Entrevista semiestruturada — Partes significativas

Partesrelevantes da enfrevista semi-estruturada.
Os paragrafos em letras maitsculas se referem aos depoimentos de
Breno. Os paragrafos em letras minusculas sdo de fradugdo minha.

TAMBEM NAO-SABER O-QUE SIGNIFICADO INTERPRETE -
NAO-SABER - PALAVRA IN-T-E-R-P-R-E-T-E NAO-SABER -
PORQUE ENTAO - PASSADO APRENDER CRESCER ESTUDAR I-
N-T-E-R-P-R-E-T-A-C-A-0 DE TEXTO - LER+ TEXTO
RESPONDER PERGUNTAR-ME+ E CONECTAR - MAS EU
NUNCA CONSEGUIR LER ENTENDER EU-MESMO RESPOSTA
O-QUE ENTENDER O-QUE ENTENDER PRODUZIR ESCREVER
NUNCA

“Quando me transferi para a escola inclusiva, nio sabia o que
significava a palavra intérprete. No passado eulia textos para responder
perguntas, interpretagdo de textos. eu pensava que inferprete era o
mesmo que interpretar textos.”

TREINAR  SEMPRE TREINAR ORALIZAR TREINAR
DESENVOLVER FALA - TAMBEM ELE ENSINAR-ME
PORTUGUES PALAVRA+ - REDACAO TEXTO ESCREVER
ENTENDER - ELE TRAINAR SEMPRE - JUNTO SO - LER
TAMBEM LER - ELE MANDAR-ME LER VOZ - PORQUE EU
CONSEGUIR FACIL PEGAR-LIVRO VOZ - MAS - LER
ENTENDER DEMORAR - AGORA TER ATE-HOJE TER DIFICLL -
“Tinha que freinar sempre aleitura oral para desenvolver a fala, também
me ensinava a escrever redagdo para entender o texto. freinava sempre
junto, ela mandava eu ler porque eu conseguia falar. mas eu nio
compreendia. demorava, até hoje é dificil.”

MAS ATIVIDADE MAIS DIFICIL AJUDAR-ME SEMPRE - JUNTO
ESNSINAR-ME ESTE - PRINCIPAL PAL AVRA HISTORIA
GEOGRAFIABIOLOGIATODOS TER TEXTO SEMPRE JUNTO -
PORQUE LER NAO-ENTENDER PERGUNTAR-ME O-QUE -
CONECTAR ESTE CERTO ESTE AJUDAR-ME - MAS
DESENVOLVER ATIVIDADE ESCREVER EU DIFICIL FAZER
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SOZINHO - SEMPRE [..] JUNTO FAZER MEU - SEMPRE
DEPENDENTE - EU NUNCA CERTO SOZINHO ESCREVER
NUNCA - DEPENDE - JA ACONTECER - MAIS EU PROPRIO
ESCREVER DIFICIL LA PROPRIO TEXTO SEMPRE - MAIS
TEXTO JA MAIS - UM-OUTRO-VEZ EU PROPRIO ESCREVER -
ELE CONSERTAR AS-VEZES CONSERTAR NAO-COMBINAR
PALAVRA-TROCAR CONSERTAR - MAS LEMBRAR ELE TEXTO
PROPRIO SOZINHO - AS-VEZES EU HORA DEMORAR
ESCREVER PENSAR ENTAO DEMORAR CABECA-VAZIO

“Nas atividades mais dificeis ela me ajudava sempre. Nas disciplinas de
histona, geografia e biologia que tinha textos sempre estudava junto
com oufro, porque ndo compreendia a leitura, tinha dificuldade para
desenvolver atividades escrita sozinho, sempre junto com outra pessoa
[...] Aconteceu de eu escrever sozinho, mas parece ndo fiar bom e
outra pessoa cornga. Lembro que a outra pessoa sempre escrevia. As
vezes eu escrevia, mas demorava para escrever, pensava muito e faltava
argumentos.”

DENTRO ESCOLA FALAR POSITIVO - UM-OUTRO-VEZ PESSOA
POSITIVO PROSSEGUIR - PROFESSOR PERGUNTAR - HORA
EM-PE FALAR MOSTRAR - NAO-CONSEGUIR EXPLICAR
OPINIAO PRODUZIR NADA - SO PREOCUPAR O-QUE FALAR
ANTES ESCREVER ESTE LER DECORAR FALAR - LER
DECORAR TUDO VIVER CRESCER D-E-C-O-R - NUNCA
REFLETIR FILOSOFAR REFLETIR PRODUZIR ZERO - POR-ISSO
NAO-CONSEGUIR ENTENDER PORTUGUE S COMO CONSEGUIR
PRODUZIR OPINIAO PROPRIO ARGUMENTAR - NAO
CONSEGUIR NAO - DIFICIL

“Eu participava na escola, quando a professora perguntava, eu nao
conseguia expressar minha opinido, Minha preocupacao era escrever
antes, ler e decorar para falar, ndo conseguia reflefir e produzir, por isso
nao conseguia entender o Portugués e manifestar minha opinido com

argumentos proprios.”
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PASSADO CRESCER SERIES-INICIAIS-FUNDAMENTAL - SI
TEXTO SIMPLES - ENTAO - AGORA SERIES-FINAIS-
FUNDAMENTAL DIFICIL LIMITE MAS CONSEGUTR - AS-VEZES
ATIVIDADE PORTUGUES SERIES-INICIAIS-FUNDAMENTAL -
DENTRO SALA - SEMPRE PROFESSOR PEDIR PRODUZIR SEU
FRASE IDEIA EU CONSEGUIR - FRASE FACIL - EU IR CASA [..]
MAS TEXTO - UM FRASE QUALQUER - EU IR BRINCAR [..]
SEMPRE PRODUZIR ESCREVER - MAS DIFICIL EU PEDIR
PENSAR QUAL CONECTAR COMBINAR - EU TENTAR ACHAR
TENTAR PALAVRA-COLOCAR ACABAR - AS-VEZES EU
CONFUNDIR COMBINAR - QUAL-DOIS COMBINAR - ATE- HOJE
TER POR-MOTIVO PREPOSICAO P-R-EP-0-S-I-G-A-0
COMBINAR COMO TENTAR COLOCAR OLHAR SORTE

“Nas sénes iniciais esaevia textos simples. No ensino fundanental era
difial, limitado, mas eu conseguia. As vezes nas sénes inciais na sala
de aula a professora sempre pedia para escrever frases com as proprias
ideias, eu conseguia. Frases ema facil, mas texto ndo conseguwa. Eu
escrevia uma frase qualquer e 1a brincar [...] sempre escrevia, nmas era
dificil eu pedir para ela esaever. Eu pensava como combinar as
palavras. As vezes eu confundia as palavras, até hoje isso acontece, pot
causa de preposigOes (conectivos). quando acerfava a construgio da
frase era sorte.”

EU LEMBRAR DENTRO ESCOLA TER AMIGO OUVINTER DAR-
ME PRESENTE LIVRO DESENHO - EU SEMPRE LER ADMIRAR -
MAS ENTENDER TUDO TER B-R-A-N-C-A BRANCO NEVE SETE
A-N-O-E-S - TER LER - MAS ENTENDER CLARO PROFUNDO
NAO - PORQUE PERCEBER ENTENDER POR-MOTIVO FILME
CONECTAR VIDEO JUNTO DESENHO

“Eu lembro que na escola um amigo ouvinte me deu um livro de
presente. A historia da Brana de neve e os sete andes, finha muitos
desenhos eu lia e admirava, mas ndo enfendia fudo. Eu consegui
entender a historia porque assisti ao filme através dos movimentos dos
desenhos.”
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MAS SETIMA-FUNDAMENTAL EU COMEGAR INTERESSE LER
MAIS - PORQUE - TER AULA DISCIPLINA CIENCIA [..] TER
PROFESSORA EXPLICAR COMO SAUDE INTERESSAR
EDUCACAO GOSTAR MAIS AREA COMO SAUDE FALAR - NOS
PRECISAR COMER LISTA2 BOM SAUDE PRECISAR EVITAR
CARNE - USAR VITAMINA A VITAMINA C EVITAR GRIPE -
COISAS ADMIRAR - EXPLICAR - COMEGCAR MAIS COMECAR
LER - VARIOS MAIS-MENOS - LER VARIOS CONSEGUIR
PERCEBER ENTENDER

“Na sétima sénie do ensino fundamental eu comecei a me inferessar mais
pela leitura porque tinha aula da disciplina de ciéncias [...] a professora
explicava sobre saide, e eu comecei a me interessar mais e gostar da
area de saude, porque explica que devemos comer bem, eu admirava as
explicagdes. a partir desse momento, eu comecei a ler mais e consegua
perceber e entender.”

LINGUA-SINAIS AJUDAR-ME PORTUGUES DESENVOLVER -
SEMPRE IR-GRUPO COMUNIDADE SURDO - COMEGAR
CONHECER CULTURA SURDO - COMEGAR CONHECER
LINGUA-SINAIS L-I-B-R-A-S - LEMBRAR O-QUE PRIMEIRO-
MEDIO AULA HISTORIA ORALIZAR VER ORALIZAR VER -
PROFESSOR FALAR EXPLICAR HISTORIA PASSADO
HISTORIA PORTUGUES PAIS PORTUGAL NAVIO-VIR PEGAR
DOMINAR BRASIL - VER FALAR PORTUGUES INDIVIDUOS
NAVIO-VIR N-A-V-E-G-A-V-A - VER-PROFESSOR ORALIZAR
VER INTERPRETE NAVIO - ADQUIRIR SABER LIGEIRO
PASSADO ESTUDAR SERIES-FINAIS-FUNDAMENTAL SABER-
NADA - O-QUE SIGNIFICADO N-A-V-E-G-A-R SO DECORAR
PALAVRA - EU DECORAR NAVIO BARCO - MAS N-A-V-E-G-A-
R NAO-SABER - VER - COMECAR ENTENDER SIGNIFICADO
POR-TRAS . ENTENDER SIGNIFICADO SAIR-BURACO
ENTENDER - LA COMEGCAR ADQUIRIR+ ENTENDER - LA
NAVIO SIGNIFICADO LA ENCONTRAR - LA ENCONTRAR
PALAVRA N-A-V-E-G-A-R - VER PEGAR ANALISAR LINGUA-
SINAIS TRADUGAO RAPIDO
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“A lingua de sinais ajudou a me desenvolver no conhecim ento da lingua
portuguesa. Eu sempre participava da na comunidade de surdos,
comecei a conhecer a cultura surda comecei a conhecer a lingua de
sinais. Lembro que no Ensino Médio nas aulas de historia o professor
oralizava explicando que no passado navios portugueses vieram e
descobrirtam o Brasil. mas ndo conseguia compreender a historia,
decorava as palavras navio, barco, mas nio compreendia o significado
de navegagdo. Afravés da lingua de sinais consegui entender, através da
lingua de sinais encontrei o significado da apalavra navegar, pela
percepcdo visual eu traduzi rapido.”

E SABADO DOMINGO SEGUNDA-FEIRA TRES-DIAS PROVA -
FAZER PROVAPRONTO [..] ANO-SEGUINTE JANEIRO - OLHAR
RESPOSTA EU PASSAR NAO - POR-MOTIVO PORTUGUES -
ACREDITAR NAO - POR-MOTIVO DISCIPLINA PORTUGUES
ACREDITAR NAO [..] RANCOR TRISTE -

“Sabado, domingo e segunda-feira, trés dias de provas. pronto. [...] no
ano seguinte fui ver o resultado e Wi que ndo fui aprovado por causa da
prova de Portugués. Ndo acreditei, por causa da disciplina de Portugués
eundo passei, [...] fiquei muito friste.”

PRIMEIRA-VEZ CHAMAR-ME - DESAFIAR-ME PORQUE
PORTUGUESLER COMO EU ADAPTAR LINGUA-SINAIS -
TREINAR - ELE INDIVIDUO AMIGO - LINGUA-SINAIS - CERTO
TRADUZIR LINGUA-SINAIS CERTO VERDADE - EU DE SAFIAR-
ME TRADUZIR DEVAGAR - ESTE AJUDAR-ME MUITO
APRENDER PORTUGUES TAMBEM - EXEMPLO LIVRO TER
LIVRO NOME S-A-L-M-O SALMO - FALAR MULHERE V-I-D-E-
I-R-A - ELE VER DICIONARIO E CRESCER-ARVORE UVA V.I.D-
E-I-R-A - HORA PERGUNTAR INTERPRETE EXPLICAR
DIFERENTE - E COMPARAR ME TAFORA MULHER QUERIDA
DOCE QUERIDA - LA PERIOD-ANTE S DURANTE-ANOS
ENSINO-FUNDAMENTAL ENSINO-MEDIO NAO-SABER 0O-QUE
METAFORA
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“A primeira vez que me convidaram para ler (na igreja). desafiaram-me
a adaptar para a Libras, um texto em Portugués. No livro dos Salmos, a
expressio mulher videira, un amigo meu me ajudou. ele viu no
diciondrio e enconfrou o significado uva wvideira (arvore). Entio
perguntei para um intérprete e me explicou que é uma metafora e que
significa mulher querida caninhosa. Durante o Ensino Fundamental e
Ensino Médio eundo sabia(hdo conhecia metaforas).”

EU SURDO SERIES-INICIAIS EU SOZINHO IR-GRUPO - RUIM
MEU COLOCAR INTERPRETE NEGATIVO RUIM MEU DIFICLL -
MAS COMECAR ENSINO-MEDIO PRIMEIRO-MEDIO SEGUNDO-
MEDIO TERCEIRO-MEDIO COMEGCAR GRUPO SURDO
INCLUSAQ - COLOCAR INTERPRETE POSITIVO OTIMO . MEU
MELHOR ESCOLA PROPRIO SURDO - COMEGAR ANTES BEBE
OBRIGAR FAMILIA SABER LINGUA-SINAIS - SABER LINGUA
AQUISICAO - PORQUE MEU OPINAR OBVIO - LEI OU TODOS
HOSPITAL BRASIL OBRIGAR TER A AJUDAR SOCIAL
PESSOA-IR ELE SABER PROFUNDO LINGUA-SINAIS
CONHECER TEORIA CUL TURA COMUNIDADE SURDA SABER -
QUALQUER ACONTECER MEDICO - MAE GRAVIDA NASCER
ELE AVISAR E SURDO - HORA QUAL TECNOLOGIA
EXAMINAR-AUDICAO - LA TER ENCONTRAR E SURDO HORA
ESTE SOCIAL CHAMAR FAMILIA PAI MAE CHAMAR
ACONSELHAR PASS AR-INFORMACAO - ONDE ESCOLA CADA
ESCOLA PROPRIO SURDO
“Nas sériesiniciais. euunico surdo sozinho no grupo de ouvintes, a
escola ndo aceitou colocar intérprete, era ruim, muito dificil. mas
durante o Ensino Médio passo a estudar com grupo de surdos na escola
inclusiva com intérprete foi melhor. Eu prefiro a escola propria do surdo
e o surdo deve enfrar para a escola ainda bebé. obrigar a familia a
aprender a Libras, a conhecer sobre o processo de aquisigdo da
linguagem . Criar lei que obrigue oshospitais a terem assisténcia social
com conhecimento da Libras conhecim ento sobre a comunidade e a
cultura surda. Ao nascer uma crianga e identificar a surdez, a assisténda
social deve chamar a familia e onentar, passar informagdes onde tem
escola propria do surdo.”
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EU ESCOLA PROPRIO SURDO ESPECIAL - SI CONHECER
CULTURA Lﬁ\IGU._'-\-SDIAIS MELHOR - JA SABER COMO
SENTIR ESTRATEGIA ENSINAR SENTIR - COLOCAR
INTERPRETE LINGUA-SINAIS - ENTAO DIFERENTE - PORQUE
INDIVIDUO PROFESSOR OUVINTE NAO-SABER LINGUA-
SINAIS - EU FAZER CRIAR METODOLOGIA DIDATICA
PROPRIO OUVINTE - INTERPRETE PRESO DIFICIL ADAPTAR
SINALIZAR - SENTIR POSITIVO - PORQUE TODOS PROFESSOR
SABER LINGUA-SINAIS CONHECER CULTURA SURDO
CONHECER TEORIA TUDO AREA [..] E PALAVRA CONSTRUIRR
FORMAR PROFESSOR - ELES TODOS LETRAS-LIBRAS TODOS
PROFESSOR SABER JA CONHECER CONTATO SURDO JA - IR-
GRUPO SURDO CONHECER DENTRO COMUNIDADE SURDO E
IMPORTANTE

“Eu escolho a escola propria do surdo, é importante conhecer a cultura
surda. conhecer a Libras. usar estratégias proprias para os surdos. A
maioria dos professores ouvintes ndo sabe a Libras e os intérpretes tem
dificuldades para adaptar os conteudos. Na escola propria do surdo é
melhor porque todos os professores sabem a lingua de sinais, conhecem
a cultura surda e areas afins. [...] E importante preparar a formacio dos
professores em Letras-Libras, que todos tenham contato com o surdo,
participar do grupo surdo para conhecer a comunidade.”™
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APENDICE O: Entrevista estruturada — Questionario de avaliacio

Roteiro-Base para a Enfrevista de Final de colefa de dados
Tema: Desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita por Surdos
académicos.

1. De maneira geral, vocg gostou das aulas para o desenvolvimento de
habilidades de leifura e produgdo escnta? Por qué?

R: Sim, porque as aulas finham interagdes entre professor € aluno quando
aluno finha divida o professor inha disposicdo para firar divida dele.

2. Vocé se sente mais motivado a aprender porfugués com o uso da
LIBRAS pelo professor? Por qué?
R: Sim, porque aprendo melhor na instrugcdo de Libras do que de portugués.

3. Fala sobre sua relagdo afefiva com o portugués. O que voce sente e
relacdo ao portugués (quanto ao uso e ao aprendizado) € 0 que o porfugués
represenfa para voce?(lembra que vocg me falou uma vez que se sentia
imitil diante do portugués, € importante vocé marcar 1ss0 na resposta aqui)
R: Eu tinha dito para o professor que eu me sinto imitil diante do porfugués,
porque eu ficava revoltado quando estudava na escola regular do ensing
fundamental, eu em Unico aluno surdo da escola. Entio, eu sempre
dependia dos outros, principalmente, minha irma para fazer as tarefas da
escola que eu ndo conseguia produzir um texto como redagio ou responder
as perguntas de uma inferprefacdo de texto. Lembro nessa época, eu dizia
para minha irmd e minha mde que outros alunos conseguem fazer redagdo
tranquilaments e inferpre@m o porfugués rapidamente, por que eu nio
consigo fazer e nem entender o portugués? Agora, consigo um pouco
suficiente de produzir um texto, por causa da volta de confato com a Libras
aos meus 15 anos. A Libras me ajudou muito a evoluir na aprendizagem do
meu portugués. E devo confinuar evoluindo na aprendizagem da mesma e
ndo se sentir mais imitil, € predso ser ofimista que estudando e aprendendo
tenho capacidade de fazer produgdo textual e compreensio de leitura.

4. Sua compreensio de leifura em portugués melhorou apds voct ter
partidpado da pesquisa? Em caso afirmativo, diga o que nmudou. Em caso
negativo, diga por que voce acha que ndo melhorou.

R: Sim. durante a leitura parava para usar o diciondnio que ndo sabia alguns
significados das palavras. Depois, diminui o uso de diciondnio e ler nais
pelo contexto para tenfar se descubro os significados daquelas palawras. E
consigo identificar algumas elipses emum texto.
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5. Sua expressdo escrita em portugués melhorou apos vocé ter participado
da pesquisa? Em caso afirmativo, diga o que nudou. Em caso negativo,
diga por que voce acha que sua escrifa ndo melhorou.

R: Sim, vsar o conectivo. E elipse para o texto nio ficar redundante.

6. VocE percebeu se estudar portugués num ambiente bilingue contribuiu
para que sua profidéncia em leifura e/'ou escrifa em portugués melhorou? E
quanto ao conhedmento gramatical dessa lingua? Pode exemplificar?

R: Nao lembro.

7. Vocé percebeu se estudar portugués num ambiente bilingue contribuiu
para que seu conhedmento sobre a Libras fosse ampliado? Pode
exemplificar?

R: Nao lembro.

8. Compare suas produgdes em porfugués no inicio da sua participagao na
pesquisa e a0 final da pesquisa. Vocg tem uma conclusio posifiva ou
negativa no seu nivel de desenvolvimento quanto ao aprimoramento das
habilidades de leitura e produgao escrita.

R: Anfes, na leitura usava dicionario com maior frequéncia e na producao
escrevia muito em redundancia. Depois, uso dicionario menos vezes na
leitura tento ler pelo contexto descobrindo o significado das palavrase na
producdo uso menos redundanda e coloco palavras conecfivas.

9. Vocg tena algum comentario a mais a fazer sobre o processo de
desenvolvimento da pesquisa que voce participou? Tena ambém alguma
sugestao para melhorar o frabalho (emrelagdo ao professor, a abordagem de
ensino, aos matenais didaticos etc.)?

R: O processo de desenvolvimento da pesquisa foi vantajoso que eu podia
escolher os texfos académicos passados na minha faculdade para fazer
leitura e sintese.

A minha sugestio para melhorar € criar um tdpico ou alguma mabelam
ensinando varias estratégias de leitura e produgdo de escrita passo a passo.

Obrigado por participar desta pesquisa.
Professor e pesquisador José Carlos de Oliveira
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ANEXO A: Historia do sapo e o escorpido — Texto original

Histéria do Slpo eo Escorpiio
1 escorpido pxec:sar atravessar rio falhar poder pedir sapo levar escoxpiao sapo responder ter medo fazer

2 conhecer escorpido saber matar picada fim travessia responder evitar conh bem
3 escorpido picar sapo m orrer sapo escozptao afogar logico fuﬂe sapo. aceitar proposta ime diatamente
4 comegar travessia meio rio escorpido morder sapo escorpido sapo afogar sapo assustado

5 perguntar vocé fazer m orrer escorpido responder saber natureza mudar dificil

ANEXO B: “O que € Linguistica”

Curso de Licenciatura em Letras-Libras-UFSC
Introdugio aos Estudos Lingiiisticos
Evani Viotti (USP)

Tematica 1: O que é lingiiistica. Os conceitos de lingua e linguagem
.

Toda vez que uma pessoa me pergunta o que eu faco, eu respondo que sou

professora de lingiiistica. A pergunta seguinte sempre é:
- Mas o que ¢ lingilistica?

Niio € fcil definir lingiiistica em uma conversa informal. As vezes, para tentar

resolver a questdo rapid eu simpl

Lingiiistica é a ciéncia da lingua humana.

Imediatamente, a pergunta seguinte é:

- Mas, qual lingua? Portugués, inglés, lingua de sinais brasileira (libras), qual?

A lingiifstica nio se limita ao estudo de uma lingua especifica, nem ao estudo de
uma familia de linguas. Ela nio é nem o estudo isolado do portugués, do japonés, do
drabe, da lingua de sinais americana (ASL), da libras, nem € o estudo de um conjunto de
linguas aparentadas, como as linguas indo-européias, as linguas orientais, as linguas
semiticas, as linguas bantas, as linguas de sinais descendentes da lingua de sinais

francesa (LSF), etc. A lingiiistica € o estudo cientifico da lingua como um fendmeno

natural. E claro que quanto mais NOSSOS. i sobre as
caracteristicas das mais variadas linguas naturais, mais bem formamos um entendimento

do que € a lingua como um todo.

Como tudo o que se refere a0 homem, a lingua envolve vérios aspectos. (IS0

ica faz interface com virias outras ciéncias, como a biologia, a neuro-

a psi gia, a Soci ia. Por exemplo, a lingua € parte da biologia humana.

Cada vez mais, os estudos lingiifsticos tém se i pela parte b da lingua.
Alguns desses estudos investigam, por exemplo, como a lingua surgiu ha milhoes e
milhGes de anos atrds. Eles fazem hipéteses sobre as mudangas que teriam ocorrido na
genética dos hominideos de modo a fazer surgir a lingua. Ainda préximas 2 biologia,
existem teorias que acreditam que algumas caracterfsticas do conhecimento lingiifstico
que os homens t&m sio parte da dotag@o genética de espécie humana. Para essas teorias,

essa parte do conhecimento lingllistico que nés temos deve ser universal. Ela ndo é uma

201
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Temitica 1 - O que é lingaistica. Os conceitos de lingua e linguagem. Evani Viotti (USP)

peculiaridade de uma ou outra lingua. Deve ser encontrada em todas as linguas, sejam
elas linguas orais ou linguas de sinais, sejam elas linguas indo-européias, linguas
indfgenas, linguas africanas, ou qualquer outra lingua. N6s vamos falar um pouco de

uma dessas teorias mais adiante em nosso curso.
.

A lingua S o s14 iada 2 nossa iologia. (BEEIESE) 2 li
estuda quais partes do cérebro esti Ividas na Go@na compreensio da fala, @
como ocorrem as afasias, que sdo as perdas lingiifsticas, em geral causadas (B
id 1 brais ou @8 i i Ela estuda ainda as

caracteristicas fisicas e motoras do aparelho fonador, que € a parte do corpo responsével
pela produgiio dos sons das linguas orais, e as caracteristicas fisicas e funcionais de
nossos ouvidos, responsdveis pela recepciio dos sons das linguas orais. No que diz

respeito s linguas de sinais, jd existem alguns estudos lingiifsticos que investigam as

possibilidades de articulagio das mdos para a dos sinais. Ri
EEBER tiveram inicio alguns estudos que i igam a percepgiio de movi por
surdos sinalizadores.

A lingua € sem divida parte da cognicio humana. HEEESS a lingiistica

investiga a relagio entre lingua e e suas des com nossa
motora, com nossa percepgdo visual e auditiva, € como essas conexdes operam na

40 da signi io. A disciplina intitulad: ica e Pr: ica vai tratar de

alguns pontos que sdo i @ essa drea da li

Um outro tipo de estudo que diz respeito 2s relagdes entre lingua e cognigdo é
aquele que procura entender a aquisi¢3o e o aprendizado de linguas. As andlises feitas
nessa drea da lingiifstica tém sido muito debatidas na drea de estudos surdos, porque
elas tém mostrado a importincia de criancas surdas terem contacto com as linguas de
sinais desde recém-nascidas. (SISHMMSND clas 1ém mostrado a importincia que a
fluéncia em lingua de sinais tem para o aprendizado do portugués escrito, por surdos.

Vocés vio estudar esses assuntos em mais nas disciplinas de Aquisi¢do de

Linguagem e Psicolingitistica.

A lingua ¢ {BEMY um fendmeno eminentemente social. As linguas emergem
sempre que dois seres humanos entram em contacto. Um exemplo recente de
nascimento de um lingua ocorreu na Nicardgua, na América Central. Antes de 1970, ndo
havia comunidade surda na Nicarigua. Os surdos viviam isolados uns dos outros, e se

comunicavam com ouvintes por meio de sinais caseiros e gestos. N&o havia uma lingua

2
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de sinais nicaragiiense. No final dos anos 70, comegaram a surgir as primeiras escolas
de surdos do pais. Como em virios paises do mundo, naquela época, o ensino nessas
escolas enfatizava o aprendizado da lingua oral falada no pafs (no caso, o espanhol) ¢ a
leitura labial. O médximo que os professores usavam de sinais era a digitalizagio. A

.
comunicagio entre as Criangas € os era precdria. no recreio, nos

€ nos P aquelas criancas surdas se comunicavam
bastante bem. Inicialmente, elas usavam uma forma rudimentar de comunicagdo, que
envolvia alguns sinais caseiros e gestos. Mas, aos poucos, essa forma rudimentar foi se

, uma ica, até virar uma lingua tdo complexa e rica

quanto qualquer outra lingua. Quando vocés a

Sociolingiiistica, vocés vio saber mais a respeito dessa histéria.

Pelo fato de a lingua ser social, a lingiiistica precisa entender as relagdes entre
lingua e cultura, entre lingua e classes sociais, ¢ entre uma lingua e outras linguas que
estido em contacto com ela. Essas relagdes sdo importantes porque elas estdio associadas
a alguns fendmenos de grande interesse, como a variaclio e a mudanca lingiiisticas.
Esses fendmenos @lIBEIE vio ser estudados na disciplina chamad: ioli i

Nesse momento, vocés podem me perguntar:

Sim, € verdade, eu ainda nio respondi, por dois motivos. Primeiro, porque cada
uma das interfaces da lingiiistica com outras ciéncias vai dar uma defini¢do de lingua
que privilegia um de seus [IPIOSIESPESIGY Por exemplo, a interface entre a
lingtifstica e a biologia vai preferir definir a lingua como parte da @SEIGES) genética da
espécie humana; a interface da lingiifstica com a sociologia, vai dar mais énfase aos
aspectos s6cio-culturais da lingua; a interface da lingiifstica com a psicologia vai definir
a lingua como parte da cognigdo humana. O segundo motivo é que, dentro de cada uma

dessas i se vérias teorias di E, cada teoria vai preferir
definir lingua de uma maneira especial, que esteja mais de acordo com suas hipéteses.
Portanto, cada definicdo de lingua precisa ser entendida no @EB® de uma teoria
particular. As teorias sdo como as lentes de um telescopio. As lentes de um telescépio
nos ajudam a ver estrelas e planetas que ndo conseguimos ver a olho nu. Da mesma
maneira, as teorias sdo lentes que nos ajudam a perceber peculiaridades da lingua, que
passam despercebidas quando estamos fazendo uso dela em nosso dia-a-dia.
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Uma pergunta que talvez vocés estejam querendo fazer € a seguinte:
- Se a lingua € algo que nés percebemos, por meio de nossos ouvidos ou nossos
olhos, por que € que precisamos de teorias para definir o que € lingua?

Pois €, ndo € correto pensarmos que a lingua é algo que podemos observar.

Aquilo que nés observamos sdo p externas da
lingua, mas ndo a lingua EHINMESME Nos ou di em
portugués ou em libras, mas ndo oGHUSIES OUAIAEIAAESHASBRESISTEERSE nio o

sistema de principios, regras e valores que torna a producio lingiifstica possivel. E por

isso que precisamos das teorias. Sdo elas que nos ajudam a chegar 2 lingua, a partir das

que p perceber e observar. Pensem, por exemplo, na

seguinte sentenca do portugués:
(1) O pastor alemiio é um cdo de guarda excelente.
Quantas palavras do portugués entram na formacdo dessa sentenca?

Inicialmente, poderfamos pensar que h oito palavras nessa sentenga. Mas jd, de saida,

precisamos resolver uma questio i lacionada as pastor alemao e

cdo de guarda. Serd que a expressio pastor alemdo abrange duas palavras? E serd que a
expressio cdo de guarda abrange trés palavras? Ou serd que cada expressdo dessas deve
ser considerada como uma s6 palavra do portugués? Como é que nés podemos decidir

por uma ou outra op¢io?

Vamos imaginar que o cachorro de que estamos tratando seja da minha vizinha.

Qual das duas Oes a seguir € ad da para fazer refée ia a esse cachorro, a de

niimero (2) ou a de nimero (3)?

(2) o pastor alemdo da minha vizinha
3) 0 pastor da minha vizinha alemiio

Vocés devem ter preferido a expressio de nimero (2), ndo €? De fato, do ponto
de vista estrutural, a expressio de nimero (2) é a tinica expressdo possivel, em
portugués, para eu falar do cachorro da minha vizinha. A expressiio da minha vizinha
ndo pode aparecer no meio da expressio pastor alemao.

Do mesmo modo, vamos imaginar que estejamos diante de um céo de guarda
que esteja machucado. Qual das duas expressdes vamos preferir para falar dele, a de

niimero (4) ou a de nimero (5)?
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“4) 0 c@io de guarda machucado
5) o céio machucado de guarda

Novamente, vocés devem ter preferido a expressio de nimero (4), em que o
adjetivo aparece depois da expressao cdo de guarda, ¢ niio no meio dela. Por que é que
todos 0s que a (2) & (3), ¢ a expressio (4) 2
(5)? A resposta ndo € dificil, mas depende de alguns conceitos que sio construfdos

dentro de uma teoria ica e intdtica. A teoria

que as palavras sdo

em classes: i (ou nomes), adjetivos, verbos,
advérbios, preposi¢des. Para decidir se uma determinada palavra pertence a uma classe,
n6s aplicamos vérios critérios. Quando vocés a disciplina de ica, vocés

vio aprender que i siio

que fazem referéncia a
objetos, individuos, entidades. Quando dizemos a expressiio pastor alemdo, pensamos
em uma raga de cachorro, que € um tipo de entidade. Ndo pensamos em um homem
nascido na Alemanha, que seja ou pastor de ovelhas, ou pastor de alguma igreja. Por
iss0, sabemos que pastor alemdo constiti um tnico substantivo: ele se refere a uma
entidade especifica, que € uma raga de cachorro. O mesmo acontece com a expressio
cdo de guarda. Essa expressio faz referéncia a um tipo de cachorro, que tem a fungio
de proteger fazendas, casas, fdbricas, e que difere de cdes de caga, cies de companhia,
cdes de trabalho.

Esse critério seméntico estabelecido pela teoria néo € o tinico. A teoria tem

também um critério mor it para se as Oes pastor alemdo ou

cdo de guarda constituem um tinico substantivo cada um. Esse critério morfossintdtico
€ também conhecido como critério @ISHHBUGIONAN Scgundo esse critério, para uma

palavra do ser um ivo, ela vem, em geral, precedida de

um artigo (como o, a, os, as, um, uma), de um pronome demonstrativo (como este, esta,
esse, essa, aquele, aquela), ou de um pronome indefinido (como algum, alguma,
alguns). Ainda, se a palavra for um substantivo, ela pode vir seguida de um adjetivo
(como machucado), ou de uma locugio adjetiva (como da minha vizinha). Vejam agora
© que acontece nas expressoes (3) e (5). Elas comegam com o artigo definido o; isso
sugere que a palavra que vem depois delas é um substantivo (ou nome). De fato, pastor
€ cdo sio substantivos. Até af, tudo bem. A seguir, aparece a locugiio adjetiva da minha
vizinha, no caso de (3), e o adjetivo machucado, no caso de (5). Isso também est4 de

acordo com a teoria da distribuicfio sintdtica das classes de palavras do portugués. Mas,
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o problema estd no que vem depois dos adjetivos: alemao e de guarda. Serd que esses

sio adj que uma d0 como pastor da minha vizinha, ou como

cdo machucado? Certamente que ndo. Alemdo é um adjetivo que se compde com
pastor, para formar a expressio pastor alemdo; e de guarda é uma expressio que se
compde com cdo para formar uma expressio maior, que é' cdo de guarda. Nesse
sentido, pastor alemdo é um \inico substantivo, e cdo de guarda, também, é um tnico

substantivo.

‘Vejam, entio, que a teoria esclarece as razdes pelas quais aqueles que conhecem
i as 2)e @) as des (3) e (5). Vocés vio estudar

esse assunto mais profundamente quando fizerem as disciplinas de Morfologia, de

Sintaxe e de S ica. Por pensem, ind

esses critérios propostos pela
teoria lingiifstica, se a lingua falada pelos surdos no Brasil é uma lingua de sinais que é

brasileira, ou se ela é uma lingua brasileira que é de sinais.

Neste curso de Introdugdo aos Estudos Lingiiisticos, nés vamos estudar duas
grandes linhas teéricas diferentes, muito famosas e produtivas, e vamos ver como cada
uma delas define o que é a lingua humana: a primeira delas € a teoria saussuriana, que

nasceu a partir do de um suico, do Ferdinand de Saussure, e que teve

(iDiMEroS desobIAMEntos) em especial no que diz respeito aos estudos do discurso e do

texto; e a segunda € a teoria chomskyana, que surgiu com os primeiros trabalhos de um

americano chamado Noam Chomsky, e que, até hoje, é liderada por ele. Essa segunda
teoria focaliza mais os estudos da gramdtica. A Sintaxe tem um papel central dentro
dessa teoria, mas ela também abrange a Fonologia, a Morfologia ¢ uma parte da
Semantica.

Vocés poderiam, agora, me fazer a seguinte pergunta:

Nio, a igdo de li também é Da mesma maneira que a

lingua, a nogio de linguagem s6 pode ser entendida dentro de uma teoria. Vocés viio ver
que, tanto a teoria saussuriana, quanto a teoria chomskyana, nio sé definem lingua de
uma maneira particular, mas também tém visdes completamente diferentes sobre o que
€ a linguagem.

Mas antes de comegarmos 2 tratar dessas teorias, eu gostaria de salientar um

aspecto da ciéncia li

que ¢ bastante imp. Como qualquer outra ciéncia, a
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lingilfstica ndo tem um CHAIEHPIESCHIVOIOUINOIMAIIVG: Ela nio impde as regras de
uma lingua, nem determina qual deve ser a forma “correta” de se dizer uma coisa. Seu
objetivo nido € proteger a lingua de mudangas, de influéncias de outras linguas, nem
privilegiar as formas mais “cultas” de uma lingua, EHIGEHIMENtd de formas mais
“populares”. A lingiiistica ¢ uma ciéncia empirica. O Iingui'sla observa e descreve as
linguas exatamente como elas se apresentam para ele, sem qualquer fiZO/GEVAISE O
lingilista também busca explicagdes para a capacidade que as pessoas tém de falar ou
sinalizar e para a capacidade que elas t€m de compreender uma lingua, e para o
conhecimento que qualquer falante tem a respeito dos sons ou gestos, das palavras, das
sentengas, dos discursos e dos textos de sua lingua. A lingiifstica é, entdo, uma ciéncia

descritivo-explicativa.

As perguntas que talvez vocés estejam querendo fazer neste momento sdo as

seguintes:

- Entio, todas as pessoas que conhecem uma lingua, seja ela portugués, inglés,
libras, ASL, podem ser consideradas lingilistas? E, quanto mais linguas uma pessoa

souber, melhor lingilista ela serd?

Nio. Um lingiiista € uma pessoa que estuda métodos de descrigiio de linguas e
teorias que buscam entender e explicar os fendmenos lingilisticos. Ele ndo precisa ser
falante da lingua que estuda. Ele € preparado para descrever e analisar qualquer lingua,
ndo necessariamente a sua. Por mais fluente que alguém seja em sua lingua materna, por
mais dominio que uma pessoa tenha da gramitica de sua lingua, isso ndo faz dela um
lingiiista. Vocés ji devem ter ouvido falar de William Stokoe, ndio é? Pois entiio, Stokoe
era um lingiiista escocés que vivia e trabalhava nos Estados Unidos. Em 1955, ele se
tornou professor do Departamento de Inglés do Gallaudet College, hoje conhecido como
Gallaudet University. Nessa época, ele niio sabia nada de ASL. Ele teve que aprender
alguns sinais, que ele usava a0 mesmo tempo em que dava suas aulas em inglés, como a
maioria dos outros professores. Nessa época, nem na Gallaudet havia aulas de ASL,
pelo simples fato de que ninguém, nem mesmo os surdos, considerava a sinalizagio
como parte de uma lingua natural. Stokoe nfio demorou a perceber que existia uma
diferenca entre a sinalizacfio que ocorria quando um surdo se comunicava com outro, e
a que ele usava como acompanhamento de palavras em inglés, durante suas aulas. A

partir dai, ele a observar a i usada pelos surdos e

que aquela sinaliza¢iio era parte de uma lingua autdnoma, que seguia uma
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gramitica prépria. Vejam, entdo, que foi um falante de inglés, que nio sabia ASL, que
primeiro descreven a gramitica dessa lingua, e que deu inicio a uma revolugio nos
estudos lingiifsticos, mostrando a todo o mundo que as linguas de sinais sdo linguas
naturais.

.

Certamente, vocés viio ouvir falar muito de Stokoe ao longo de todo o curso.
Mas, antes disso, nas proximas aulas, nés vamos conhecer um pouco de duas grandes

linhas teéricas da lingiiistica moderna: a teoria de Saussure e a teoria de Chomsky.
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ANEXO C: “O portugués no mundo”

0 PORTUGUES NO MUNDO

O quadro abaixo enumera algumas das linguas faladas no mundo. Apesar do grande
nimero de linguas faladas atalmente no mundo, metade da populagio mundial fala apenas
quinze linguas. Como se pode ver no quadro, se falarmos chinés mandarim, inglés, hindi ¢
russo, poderemos nos comunicar com mais de um bilhdo de pessoas. (Fromkin & Rodman
1993, p. 337-341)"

* FROMKIN, V. & RODMAN, R. An Introduction to Language. Forth Worth: 5* ed., Harcourt Brace
Jovanovich College, 1993,
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Quadro 1: Algumas linguas no mundo
Ramo Lingua 7 Principais dreas geogrdfieas | N°de falantes
onde se fala Posigao em ()
FAMILTA INDO-EUROPEIA
Germani i qué Di 5.000.000
Holandés THolanda; Indonésia 13.000.000
Inglés América do Norte, Gra- @) 300.000.000
Bretanha, Australia, Nova
Zelandia
Frisio Norte da Holanda 400.000
Flamengo Bélgica 5 0
Alemio Al ha, Austria, Suica 100.
Islandés Islandia 200.000
Noruegués Noruega 4.300.000
Sueco Suécia 8.000.000
Idixe (sem drea determinada) 4.000.000
Rominico | Catalido Andorra, Espanha 5.000.000
(Latim)
Francés Franga, Bélgica, Suica, Canadd | (1) _75.000.000
Italiano Italia, Suica (12)  60.000.000
Portugués Portugal, Brasil (7)_100.000.000
Provencal Sul da Franga 9.000.000
Romeno Romeéni 20.000.000
Espanhol Espanha, América Latina (3) 200.000.000

OBS: Selecionamos somente essas linguas como ilustragdo. O quadro apresentado pelos autores é completo ¢
inclui as linguas da familia indo-curopéia ¢ no indo-européia. A lingua mais falada no mundo ¢ o Mandarim
(do ramo Sino-Tibetano), no Norte da China, usada por 387.000.000 de pessoas.

Se iderarmos as linguas i

veremos que, ao final do século XV,
havia em tomo de 1175 linguas indigenas faladas no Brasil. Atualmente restam
somente 180 linguas indigenas diferentes faladas no Brasil, as quais pertencem a mais
de 20 familias lingiiisticas. (Rodrigucs, 1993).

A lingua portuguesa pertence a familia das linguas roménicas do tronco indo-
europeu. “O Portugués ¢é a lingua oficial e majoritdria no Brasil, em Portugal e nas ilhas
atlinticas da Madeira, dos Agores ¢ de Sdo Miguel. Alguns paises da Africa, cuja
colonizacdo foi feita por Portugal, tém o portugués como lingua oficial embora, em

conjunto, as linguas nativas scjam majoritarias. Dentre estes destacamos Angola,

* RODRIGUES, Aryon D. (1993). Linguas indigenas: 500 anos de descobertas e perdas. DELT.A 9, 1,
83-103.




Mocambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde, Sio Tomé e Principe. Na Asia o portugués é
falado em Macau, Damio, Diu Goa ¢ na Ocednia o portugués é falado em Timor Leste
(pais de coloni: p I sob dominio da Indonésia)”. (Silva, 1999,
p.19)

*“Hé ainda as chamadas linguas crioulas que sdo derivadas do portugués. Tais

linguas surgiram como linguas francas com o propésito de permitir o comércio entre
falantes do portugués ¢ de outras linguas. (...) Denire as linguas crioulas derivadas do
portugués que sc encontram na Africa temos o da ilha de Cabo Verde, os das ilhas do
golfo da Guiné (Sdo Tomé, Principe ¢ Ano Bom), o da Guiné-Bissau e o de Casamance
(no Senegal). Na Asia temos os crioulos de Malaca (na Maldsia), de Macau (em Hong
Kong), do Srilanca (em Vaipim e Baticaloa) e na india temos crioulos em Chaul,
Korlai, Tellicherry, Cananor € Cochim. Na Occdnia ha o crioulo de Tufu (perto de
Jacarta).” (Silva, 1999, p. 19)

Portugal ¢
Jacau
Cabo Verde 1 §
Guiné-Bissau ~ 2 3
Sio Tomé e | L)
© Principe

hessit Angoa Bt ﬂ I i

: < > Acesso em: 10 jul. 2006
Figura 1: Areas onde a lingua portuguesa ¢ falada.
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ANEXO D: “Introdugdo aos “Estudos da Traducéo

INTRODUCAO AOS ESTUDOS DA TRADUCAO

Andréia Guerini - UFSC
» Walter Carlos Costa — UFSC

1. Questdes gerais sobre traduc¢io

Nosso objetivo nesta parte € discutir o conceito de tradugio. Para isso examinamos as
defini¢Ges apresentadas em obras de referéncia e nos principais autores que trataram do assunto.

A palavra traduzir deriva do latim traducere e, segundo o dicionario Aurélio,
etimologicamente significa “conduzir além”, “transferir”. Atualmente, seu leque de
significados é muito amplo e além do original “transferir” quer dizer, entre outras coisas,
também “transpor, trasladar de uma lingua para outra”, “revelar, explicar, manifestar,
explanar”, “representar, simbolizar”. Traduzir no sentido de “passar de uma lingua a outra”
¢ uma metéfora do ato fisico de transferir. Por sua vez, o proprio verbo traduzir, e o
substantivo derivado fradugdo, sdo empregados, com freqiiéncia, como uma metéafora para
descrever outros fendmenos parecidos. Assim, traduzir designa, de modo restrito, uma
operacdo de transferéncia linguistica e, de modo amplo, qualquer operagdo de transferéncia

entre codigos ou, inclusive, dentro de codigos.

A palavra fradugdo em algumas linguas

Albanés: transmetim
Alemao: Ubersetzung
Espanhol: traduccion
Esperanto: traduko
Francés: traduction
Grego: metaphrase
Indonésio: terjemahan
Inglés: translation
Italiano: traduzione
Guarani: fiembohasa
Neerlandés: vertaling
Hungaro: forditas
Tcheco: preklad
Turco: terciime




A palavra translation em cédigo binario e em html (cédigo usado para compor as
pAginas na internet)

Cédigo binario: 01010100 01110010 01100001 01101110 01110011 01101100
01100001 01110100 01101001 01101111 01101110 .

Html: &#84 &#114 &#9T &#110 &#115 &#108 &#97 &#116 &#105 &#111 &#110

A traduc@o dentro da mesma lingua, operagdo normalmente conhecida como parafrase e
que Jakobson denominou tradugdo intralingiiistica é assim descrita por Octavio Paz (1914-

1998) (http://www.ensavistas.org/filosofos/mexico/paz/) em “Traduccién: literatura y
literalidad™

aprender a falar é aprender a traduzir: quando uma crianca pergunta a sua mée o
significado desta ou daquela palavra, o que realmente pede € que traduza para a
sua linguagem a palavra desconhecida. A tradugdo dentro de uma lingua ndo é,
nesse sentido, essencialmente diferente da tradugio entre duas linguas, e a histéria

de todos os povos repete a experiéncia infantil (1990: 9).

Dentro desta concepgdo ndo ha atividade lingiistica sem tradugdo e o proprio aprendizado
de qualquer lingua passa necessariamente pela tradugfio. N@o espanta, portanto, que a
traducdo seja uma das mais antigas atividades do mundo. Ela, de fato, existe desde tempos
imemoriais, em todo tipo de troca entre seres humanos. Os tradutores, figuras centrais no
desenvolvimento das civilizagdes, sempre contribuiram para a emergéncia, o
enriquecimento e a promogdo das linguas e literaturas nacionais, para o despertar de uma
consciéncia coletiva de grupos étnicos e lingtiisticos, para importar novas idéias e valores,
além de colaborar para a preserva¢do do patriménio cultural da humanidade. Um papel
particularmente importante ao longo da histéria é o dos intérpretes, especialmente em

alguns momentos-chave da histéria mundial. Georges Mounin afirma que

a traducdo diplomatica, pela sua utilidade pratica, existe ha mais de quatro
milénios. Os tratados de paz criavam a exigéncia de tradutores ja em épocas em

que as religides eram propriedade de uma tnica comunidade ética, e ndo se
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exportavam. Apenas com o desenvolvimento das religides universais, a tradugdo

religiosa se torna o mais importante género de tradugdo (1965: 129).

Derrida inicia o seu ensaio +“Torres de Babel”,
(http://www estadosgerais org/resenhas/telles-babel shtml) evocando o texto biblico e ao longo de
todo o texto argumenta que Deus separou os homens para criar a traducdo. Assim, o relato da
confusiio babélica se origina na Biblia, Génesis 11 (tradugdo de Jodo Ferreira de Almeida):

A torre de Babel

http://www.ibuscas.com. br/artigos/uma_nova_torre_de_babel.html

1. Naquele tempo toda a humanidade falava uma so6 lingua.

2-4 Ora, deslocando-se e espalhando-se em direcdo do oriente, os homens
descobriram uma planicie na terra de Babilonia e depressa a povoaram. E
comegcaram a falar em construir uma grande cidade, para o que fizeram tijolos de
terra bem cozida para servir de pedra de construgio e usaram alcatrdo em vez de
argamassa. E nessa cidade projetaram levantar um templo com a forma de uma
torre altissima que chegasse até aos céus, qualquer coisa que se tornasse um
monumento a si proprios. Isto, disseram, impedira que nos espalhemos ao acaso
pela terra toda.

5 O Senhor desceu para ver a cidade e a torre que estavam a levantar:

6-TVejamos: se isto € o que eles ja sdo capazes de fazer, sendo um s6 povo com

uma s6 lingua, niio havera limites para tudo o que ousarem fazer. Vamos descer e



ANEXO E: O papel do professor de linguas

UNIDADE 4. O PAPEL DO PROFESSOR DE LINGUA

Nesta unidade continuaremos a discutir a importdncia de concebermos o
individuo como ser sociocultural, interativo e que se constitui nas relagoes
sociais. Isto significa que o papel do professor, (e, conseqilentemente, a relagao
professor-aluno) refere-se a uma relagdo social determinada e constituida por um
grupo social que interage em um espaco social (sala de aula, escola) instituido
pela cullura e por valores da Vocé nessa
discussdo reflexées sobre a cultura de sala de aula, o discurso pedagdgico,

tedricos e alguns desdobramentos nas posturas do professor e suas

postulados

préticas de ensino.
Ao longo de nossas i como de grande importancia
a concepgao do homem como ser na i de suijeito i e
que se constitui nas relagdes sociais. Ent@o, quando tratamos de conceituar o papel
do e a relagéo estamos nos referindo

a uma relagao social determinada constituida por um grupo social, e que interage no
espago da sala de aula e da escola. Esta relagdo esta determinada de maneira
particular pelos valores e culturas instituido pelo meio social. Contribuindo para que
possamos entender um pouco mais esta perspectiva, Zilda Gesueli (2006: 281), em

seu artigo inti “Lie e a surdez em questao”, ressalta:
.0 i do ir do Eu é um processo
iotico que a icij de outras pessoas

(visto que a atividade com signos é necessariamente
interpessoal) ... as relagbes sociais constituem-se por

dos i e a G da
identidade s6 poderé ser examinada considerando-se a
inémica de signif e sentidos idos e i
no jogo interativo do sujeito com o outro.

Assim, conforme destaca a autora, ndo existe um sujeito pronto, acabado, que
interage em suas relagbes sociais, mas sim um sujeito se completando e se
construindo nas relagdes sociais através de suas falas e nas falas dos outros. Deste
modo, confirmamos que o espago escolar, também, é um local de relagBes sociais e
que o professor participa na constituicao do sujeito-aluno. Por isso devemos refletir
sobre a cultura de sala de aula e seus desdobramentos na sociedade. Para

vamos alguns por Hilario Bohn em seu
texto, “Cultura de sala de aula e discurso pedagégico”. Bohn (2002: 104) define a
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cultura de sala de aula como um conjunto de regras, leis e costumes que regulam as

relagdes, os imentos e as atividad li em classe. Estas leis e

culturas refletem a concepgdo da escola sobre o aluno, sobre o papel do professor

na construgdo do conhecimento, sobre o desenvolvi ) intell le, a

fungdo da escola nas demandas sociais que a sociledade exige dos individuos.
Talvez vocé esteja perguntando: Sera possivel que o entorno social do ambiente
escolar vai refletir em minha sala de aula? Sera que na minha postura como
professor estd definida minha concepgéo de como compreendo a construgéo do
saber? Ou ainda, minha pratica contribui para atitudes discrimi ias?

Segundo Bohn (2002), a sociedade proporciona inimeras mudangas, nos mais
diversos niveis, da atividade humana e, conseqiientemente, nos papéis dos
individuos, mais especificamente no papel do professor na sala de aula, no papel do
aluno, na concepgao do desenvolvimento e construgdo do conhecimento e o tipo de
interacdo que o professor ira privilegiar no ambiente escolar. Para compreendermos
melhor a importancia de nossa pratica na formac&o do sujeito e como ela influi na
concepgdo do conhecimento adquirido pelo nosso aluno, observe o exemplo | e o
exemplo |l de Buckley apresentados por Leffa (2005: 211-12):

Exemplo |

“Uma manha a professora disse:

- Hoje nés iremos fazer um desenho.

- Que bom! Pensou o menininho. Ele gostava de desenhar ledes, tigres, galinhas, vacas,
trens e barcos... pegou sua caixa de lapis de cor e comegou a desenhar.

A professora entéo disse:

- Esperem, ainda nao é hora de comegar! Ela esperou até que todos estivessem prontos.

- Agora, disse a professora, nos iremos desenhar fiores.

O menino comegou a desenhar bonitas flores com seu lapis rosa, laranja e azul.

- A professora disse: Esperem! Vou mostrar como fazer! E a flor era vermelha com caule
verde.

- Assim, disse a professora, agora vocés podem comecar.

O menininho olhou para a flor da professora, entéo olhou para a sua flor. Gostou mais da
sua flor, mas ndo podia dizer isso... virou o papel e desenhou uma flor igual a da
professora, e era vermelha com o caule verde.”
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Exemplo Il

“Entéo, aconteceu que o menininho teve que mudar de escola.

- Um dia a professora disse: Hoje nés vamos fazer um desenho

- Que bom! Pensou o menino e esperou que a professora dissesse o que fazer.

Ela néo disse. Apenas andava pela sala. Quando veio até o menininho disse:

- Vocé nao quer desenhar?

- Sim, o que é que nés vamos fazer? Perguntou o menino.

- Eu néo sei, até que vocé o faga, respondeu a professora.

- Como eu posso fazé-lo? Perguntou o menininho.

- Da maneira que vocé gostar.

- E de que cor?

- Se todo mundo fizer o mesmo desenho e usar as mesmas cores, cOmMo eu posso saber
qual o desenho de cada um? Indagou a professora.

- Eu néo sei, o inir E a uma flor com caule
verde.”

Entéo, para complementar nosso dialogo nesse exercicio de identificacdo de nosso
discurso pedagégico, vamos pensar as perguntas articuladas por Bonh (2002: 105):

* As nossas salas de aula
« Contir no nosso ici ponto de 12
objetos observados ndo mudam, as vistas s&o
cbémodas, definitivas?

« Como os professores tém abordado a nogdo de conhecimento, seu
de i e ia?

em que os

« Onde nos posicionamos perante as diferentes possibilidades da
construgéo do saber?

4.1 Breves notas sobre o histérico dos paradigmas teéricos

Com o objetivo de contribuir nas aos i tos anteriores, vamos
apresentar, de maneira breve, alguns paradigmas teéricos no sentido de pensar
como, implicitamente, eles podem e/ou refletem na pratica do professor e suas
relagbes em sala de aula. Ndo temos a de esgotar a di e sim
relomarmos nogdes em seu eixo histérico-tedrico, compl dendo as dil G

entre um e outro.
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Na antiguidade e na Idade Média a casualidade era explicada como poderes
e todo conhecil sobre o mundo era atribuido ao divino (bem ou

mal). Na antiguidade classica, dois grandes filésofos Platdo e Aristételes tém uma
grande influéncia sobre o desenvolvimento da ciénci'a. Na Idade Média surgem dois
expoentes determinantes Santo Tomas de Aquino que credita a Deus todas as
respostas para compreensdo do mundo e Santo Agostinho, que preconiza a nao
existéncia de fronteira entre a fé e a razéo. Na visao tradicional, o conhecimento se
da na observagdo do mundo pronto, que apresenta uma organizagao pré-definida,
um mundo explicado por uma relagio de efeitos e causas, bastando ao sujeito
observa-lo e percebé-lo. Conhecimento & contemplagao, ndo agdo.

OR i rompe o i das licagdes divinas, que era a base para
as r das casualid: e privilegi a racionalidade. Est4 na observagao,
na descricdo e na andlise dos fendmenos a compreensdo do mundo. As

contribuicbes de Galileu, na Italia, Newton, na Inglaterra e Descartes, na Franga,
marcaram o dominio da razio sobre o mito (Bohn, 2002: 106). Os filésofos da
antigui e do i p numerosas questdes relativas a

linguagem, porém sempre partindo de um saber constituido, a légica da lingua
(Bronckart, 1985). Segundo Bronckart (1985), a partir do século XIX, a atitude
filoséfica é substituida por métodos cientificos de compilagéo e analise de dados.
Surgem, assim, as marcas da modernidade: o argumento cientifico, o dominio da
razao, do cartesianismo (de Descartes). Nesta linha de pensamento, o sujeito é
passivo e recipiente, isto &, deve ser preenchido com as novas verdades e saberes.

Estas idéias ecoam no behaviorismo que tem como seu grande expoente Frederic
Skinner, que defende o conceito de que em todo comportamento existem
mecanismos de controle por meio de reforgo de estimulos capazes de provocar uma
determinada ag&o como resposta. Nesta visao ndo estio considerados, ou melhor,
sdo evitados, conceitos relacionados aos estados mentais. Os reflexos desta
concepgao também encontraram frutos nos estudos da linguagem. O Estruturalismo,
alimentado pelas idéias de Ferdinand de Saussure,autor tratado na disciplina de
Estudos Lingtisticos, nunca levou em conta as condiges de produgao e os falantes,
implicitos naturalmente, na produggo lingiistica.
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A partir de Saussure surge a gramatica descritiva: o estudo da lingua fica centrado

conforme ela se ap . Leonard B i foi um grande representante do
estruturalismo, tendo como fundamentagdo em seus estudos a rejeicdo do
conhecimento interior. Apoiados neste paradigma eélru(uralisia. os estudos da
lingua sempre foram centrados na lingua por ela mesma e seu objetivo maior era
descrever os diversos sistemas lingliisticos, n&o contando para esta andlise o
contexto onde se realizavam e as condigdes dos falantes ao utilizarem determinado
sistema. Como estes paradigmas refletem no papel do professor de linguas?

Encontramos, em cor i com esta cor , um pr i que acredita
ter a autoridade e a propriedade do novo saber e que o aluno somente é capaz da

deste novo conheci da verdade de um grupo seleto, ja estabelecida,
e que a ele estd negada a participacdo em sua construgdo. Para este professor o
que vale é a sua verdade, a sua visdo de mundo e, o aluno é uma “folha em branco”
que sera escrita a partir dos conhecimentos dados na escola. Deste modo os
métodos de ensino estavam direcionados para repeticdo de modelos e, acima de
tudo, partindo do um modelo IDEAL de suijeito, representado pela homogeneidade.

Vocé deve estar questionando: Sera possivel que alguns professores continuam

preparando suas classes ignorando as diversidades naturais de um grupo

heterogéneo? Sobre este aspecto, Coracini (2003: 45) em seu texto Lingua
e Lingua M: - Uma questdo de Sujeito e Identidade destaca:

. a escola trabalha no sentido de abafar as diferentes vozes que

o sujeito, mero ‘rep da voz do livro didético
e/ou do p 5 idor de e fi i a priori, cujo
objetivo parece ser o de dar iéncia de um p que é

ido a partir de g i ideais do "bom leitor”,

L’ e de
“do bom produtor de textos”, “do bom aluno’.

No exemplo |, dado por Leffa, que ap no inicio da unidade, relata uma
situag@o entre professor e aluno, que que o di te imp&e sua dade e

busca uma padronizagdo do saber, pois acredita que o s alunos s3o iguais e devem
repetir a sua verdade. Reforga a nossa idéia as palavras de Coracini (2007:155):
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. apesar das mudangas sociais, apesar da aceitagcdo, a0 menos em

teoria, da idade, da dlfelen;a,, por parte d: les que
dizem ver o mundo da persp: de it ao reforgo da
homogeneidade: todo mundo deve compreender um texto do mesmo
modo.

Desta maneira, como os professores podem ignorar em sua pratica a individualidade
do aluno, seus elementos culturais e seu entomo? Sobre este aspecto, destaca
Gesueli (2006: 283), ao citar Skliar (1998), em seu texto:

Faz-se necessério ressaltar que a surdez ndo é homogénea, ou seja, 0
grupo de surdos ndo é uniforme. Dentro do que denominamos surdos,
fazem parte os surdos das classes populares, as mulheres surdas, os
surdos negros, surdos de zona rural, entre outms Ass:m temos os surdos

que ndo i da lingua de
sinais e, em contrapartida, os surdos filhos da pais surdos, usudrios da
lingua brasileira de smals {LIBRAS), e que néo se cons:deram deﬁcrentes
auditivos. Enfim, de
identidades surdas, ou seja, elas s&o helerogéneas e apresentam
diferentes facetas.

Com o advento da ciéncia cognitiva, muitos psicol e filésof itivi ndo
estavam em conformidade com as solugbes dadas pela féormula “estimulo-resposta”,

pois ndo compartilhavam que a mesma pudesse ser aplicada a todo tipo de
comportamento humano. Acontece, entdo, uma valorizagdo da mente e dos

processos implicitos de sua atividad Em ia com a icol

cognitivista, o lingliista Noam Chomsky, estudado na disciplina de Estudos
Lingtiisticos, retoma as idéias mentalistas e revoluciona o método do estudo da
lingua. Chomsky se apéia no racionalismo de Descartes, buscando rigor no estudo
dos atos lingliisticos, nos mecanismos envolvidos na sua produgdo e ndo mais s6
com o resultado empirico do processo lingiistico. Porém, como ressalta Slmgenski5
(1999: 01) a gramatica gerativa de Chomsky, apesar de toda sua contribuigao para o
estudo da li

p ol liente do conceito de homogeneidade.
Sobre este aspecto destaca o autor:

Para que ela funcione é preciso, antes de mais nada conceber um falante
ideal que viva em uma iedade ideal. (ou o

“Disponivel em hitp: cefetpr, him
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nosso mundo ndo é homogéneo e nés, como seres humanos, menos
ainda. ... Além desse prob de ndo a !alfa de

do melo i a G ica Ti a ¢
complexa e, como se sabe, da mesma forma que as pessoas ndo se
comunicam apenas pela palavra, elas também n&o se comunicam através
de sentencas. Na comunicagdo humana, eentdo, é preciso considerar
unidades maiores que, apesar de serem formadas por palavras e
sentencas, operam pelo estabelecimento de relagdes entre elas.

Como reflexo desta concepgdo surge nos métodos de ensino de linguas, uma
abordagem comunicativa. Embora esta abordagem tenha recebido atengio e
influéncias de distintos paradigmas da lingiiistica — pragmatica, linglistica textual,
andlise do discurso — continuou apresentando e conceituando a linguagem como
instrumento de comunicac&o e de sujeito dotado de razdo e capaz de atingir a

consciéncia, o controle do p de ensino-ap! i (Coracini, 2003).
Embora consit os p 0s mentais e i a partici > do sujeito
no processo de produgao, no\ nos i ianos a

busca por modelos-alvos que exclui ou (des)classifica todo aquele que ndo
corresponder aos padrdes considerados ideais. E, novamente, uma
homogeneizagao, fazendo, como diz Coracini (2003: 45):

tébula rasa das diferengas e, sobretudo, da histéria que cada um
mawtavslmente traz consigo, das inimeras vozes que constituem o seu
[ e que, sdo is pela cédo do

imaginario.

A partir desta dtica, percebe-se onde comega uma nova concepgdo sobre a
linguagem humana e o papel do sujeito na construcdo do discurso. Agora
convidamos vocé a ler alguns trechos (citados abaixo) do artigo ‘Linguagem e
Sujeito” de Paulo J. Rueda Strogenski (1999: 02-03), para que possamos ampliar
nosso conhecimento e tentarmos refletir sobre outros postulados tedricos e
desdobramentos nas préticas de sala de aula.

Na década de 60, Michel Pécheux langou a Andlise Automética do
Discurso (1969), criando uma nova maneira de se encarar a linguagem
‘humana ao deslocar o ponto de partida da anélise do produto pronto ou do

intemo de p ou néo, para as condigbes de
produ;éo ou seja, 0 objeto de estudo deixou de estar centrado na fala, na
escrita ou no texto em si mesmos para recair nas condigdes, na situagéo,
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no de a linha de raciocinio a respeito do
processo de pmdugao A questdo deixou de ser ‘o discurso existe
:ndependentemenfs do sujeito”, como no Estrururallsmo ou no

npo de individuo produz ipo de
di y mmo na ioli para ser “o porqué de detenmnado
tipo de individuo produzir i tipo de di " A atengdo passou

do texto para o sujeito. Esse su/e:fo-falante na concepg:éo de Pécheux,
sena resultado  de um

oqueo e marca o seu d:scurso, A anélise do
discurso francesa privilegia sempre o discurso institucional, o que quer
dizer que o trabalho de andlise levard sempre em conta a situacdo

dlscursrva como sendo uma situagéo tipo. Por lo, o di da
o di: Jjuridico, o di ientif o di: démic

etc. Séo, i aqueles que em sil tipo da

Medicina, do Direito, da ciéncia, do meio ico, etc. Ao se

que existam situagées tipicas, deve-se aceitar também que os sujeitos do
discurso fazem parte de um universo tipico de cada instituido. Mas se o
sujeito é parte desse universo, deve-se propor ou que um sujeito s6
trafega por um universo e, entdo, também é um sujeito-tipo, um elemento
institucional, ou que o sujeito (apesar de poder ser participante de uma
inslituigao) trafega por varias instilui;:des e é capaz de assumir cada um

a
segunda :dé:a, ade que o su;eno ao pas&ar de um ambiente para outro,
assume os di p o seu trénsito. A
esse p de ad i iva dé-se o nome de assujeitamento.

Esse su;erfa assujeitado é entéo aquele que se apropria de um discurso
pré-existente e faz uso dele a partir de regras também preexistentes.

A Uéncia dessa
discursos originais ou textos individuais. A esses discursos n&o originais da-se o

¢éo acaba sendo a de se supor que ndo existem

nome de intertexto. O que chama a atengdo nessa perspectiva é o enorme
reducionismo que sofre o sujeito, partici

p: de uma situag: de
comunicagdo: por um lado ele sofre o processo de assujeitamento, assumindo ndo
s6 o vocabulério e as estruturas proprias de uma instituigdo, mas também as

proprias ias comt i a ela, e por outro, seu texto também
assume idéias, io e p Nos i [}

autor nos esclarece que através da perspectiva que defende Pécheux, o sujeito
acaba sendo assujeitado e o texto, intertexto. Assim, novamente nos defrontamos
com uma Visdo que as estruturas i que

P ca

previsiveis e que, i te, ndo da maior atencdo ao papel individual do
sujeito na produgéo da linguagem. Seguimos, ainda, com as ponderagdes de
Strogenski (1999: 03):
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As teorias formalistas geralmente vao trata-lo [o sujeito] como inexistente,
ideal ou assujeitado. Em todos os casos, a individualidade do falante
acaba sendo excluida dos estudos da linguagem. Uma das raras excegdes
é a postura teérica de M. Bakhtin, que consegue ver o sujeito como
elemento participativo e atuante do processo comunicativo.

A sua postura marxista coloca o su;erto ‘numa posicdo de constante

coma iedade e com a a qual é vista por ele como
um produro social. Como a linguagem é um produto social (e ndo
institucional) e o sujeito é parte atuante do meio social; entdo ele acaba
por também ser um fator de interag&o.

Bakhtin critica as i { mais por estas ndo
atribuirem um caréter mais social & linguagem. Como Marx n&o dedicou
muito espago para o estudo da linguagem em sua teoria (nem era esse o
seu objetivo), Bakhtm buscou em Humbolt condicdes para encarar a

como idade social, todo o da
linguagem dentro de uma orientagdo marxista geral.

E muito importante a énfase que ele procurou dar & linguagem como
atividade soctal pots éa pamr dai que surge a argumentagéo de que o
pi de ¢ de uma acao social, o que implica em
dizer que os signos sdo mutdveis, j& que a sua existéncia estaria
relacionada com um fazer social que n&o é constante ou imutével, mas
sim um processo continuo do qual toda a sociedade participa.

Cada sujeito, como parte da sociedade a que pertence, teria entdo o seu
papel enquanto agente modificador na atividade social. Mesmo assumindo
que no discurso de um sujeito possam estar prssentes outros dlscursas
anteriores, a sua forma de analisar o p de ap do
alheio pressupde um sujeito ativo e atuante, capaz de fazer escolhas e
estabelecer estratégias. Ai reside a diferenga bésica entre a andlise do
discurso francesa e o pensamento de Bakhtin. Enquanto a primeira admite
apenas um suleno assujeitado, a segundo propée um su;elto atlvo capaz

de utilizar a |  para a fi cao de sua

bém de usar a sua individualidad para mlerfenr no processo social da
linguagem, através da sua ativid: junto &
sociedade.

Em resumo, a concepgdo bakhtiniana atribui ao sujeito responsabilidade
pelo uso que este faz da Imguagem O sujeito ndo é somente um

lgador de um di mas um agente dentro do
pi ivo, capaz de i ou até modificar o
di social. Esta disting&o é possit pelo fato de Bakhtin, ao contrario
da andlise do di guir ver o di na sua

dimensdo social. Dimenséo esta que contém também as dimensées
institucionais e as ultrapassa, sendo parte expressiva do conjunto de
lagbes da atividade hist

27

223



224

Neste sentido, o professor nao devera depender de uma determinada
metodologia, pois nenhuma por si sé daria conta da heterogeneidade do universo de
nossos alunos. E determinante que escola e professor criem condigées para a
inovagéo, para a autoconstrugéo. O professor precisa aproximar-se dos alunos e
garantir um ambiente de aproximagao, também entre 'seus alunos, percebé-los como
vozes heterogéneas, imprescindiveis na elaboragio do conhecimento. Vocé tera
uma oportunidade de relacionar estas questdes durante o seu trabalho de
observagéo de sala de aula, contemplado na atividade de Prética como Componente
Curricular (PCC). Sua vis3o critica sobre a temética pode e deve aparecer em seu
relatério, com objetivo de amarrar os preceitos teéricos discorridos na disciplina a
prética de descri¢ao/observagéo das aulas.
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ANEXO F: Organizacéo fonoldgica da Lingua de Sinais

4.1 Organizacio fonoldgica das linguas de sinais

As linguas de sinais sdo

linguas de

dalidad. 1
8

1 (ou

pago-visual), pois a i € recebida pelos olhos e produzida pelas maos.

Apesar da diferenca existente entre linguas de sinais e linguas orais, no que concemne a

dalidade de a0 ¢ producio, o uso do termo ‘fonologia’ tem sido usado para

referir-se também ao estudo dos elementos bésicos das linguas de sinais. Historicamente,

29

para evitar subestimar a di entre esses dois tipos de sistemas lingiiisticos,

Stokoe (1960) propds o termo ‘Quirema’ as unidades ionai$ dos sinais

de mio, locagdo ¢ movimento) ¢, a0 estudo de suas combinagdes, propds o termo
“Quirologia’ (do grego ‘mdo’).” Outros pesquisadores, incluindo Stokoe em edigdo
posterior (1978), tém utilizado os termos ‘Fonema’ e ‘Fonologia’. O argumento para a

utilizagdo desses termos ¢ o de que as linguas de sinais sdo linguas naturais que

com as linguas orais, apesar das
diferengas de superficie entre fala ¢ sinal (Klima e Bellugi,1979; Wilbur, 1987; Hulst,
1993).

Os articuladores primdrios das linguas de sinais sdo as milos, que s¢ movimentam
1o espago em frente ao corpo ¢ articulam sinais em determinados pontos (locagdes) neste

espago.

‘Um sinal pode ser articulado com uma ou duas maos.

Exemplos:

Kok

a Pai (sinal articulado com uma mio)

7 Quirologia: Arte de conversar por meio de sinais feitos com os dedos; dactilologia (Aurélio Buarque de
Holanda Ferreira, 1986).
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Televisdo (sinal articulado com as duas mios — condigio de

Um mesmo sinal pode ser articulado tanto com a méo direita quanto com a mio
esquerda; tal mudanca, portanto, ndo ¢ distintiva. Sinais articulados com uma mio sio

p pela mio domi (tipi a direita para destros e a esquerda para

canhotos), sendo que sinais articulados com as duas mdos também ocorrem ¢ apresentam

restrigdes em relagdo ao tipo de interagio entre ambas as mios.

Exemplo do sinal mae (pode ser articulado com a mio esquerda ou com a mio

direita)
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ANEXO G: Quem vé cara ndo vé coragéo

Quem Vvé cara nédo vé coragdo”

Com suas roupas coloridas, cara pintada de branco, fazendo graca,
dando cambalhotas, o palhaco ¢ a alegria da criangada, a sua diverséo.
Mas, quem é o homem que se veste de palhaco? E sempre alegre,
brincalhdo? Como conhecer sua identidade, seu modo de ser? O que
vemos com os olhos é muito pouco. E importante saber o que as
pessoas pensam e sentem. E importante verificar, em cada situagéo, o
que significam os gestos, as expressdes, as palavras. “E preciso ir além
das aparéncias”.

Fonte: ALMEIDA, E. O. C. Leitura e surdez: um estudo com adultos n#o-oralizados.
22 Edicdo. Rio de Janeiro: Revinter, 2011, P. 51.

ANEXO H: Proprietaria que expulsar posseiros da fazenda Vale Verde
no litoral sul

Proprietaria quer expulsar posseiros da fazenda Vale Verde, no litoral sul

A fazenda Vale Verde, com mais de 3.600 hectares, esta localizada perto da cidade
X, no litoral paulista. La existem 80 familias de posseiros, que chegaram ao lugar
vindos de Minas Gerais e do Nordeste, antes mesmo que existisse a fazenda. Seus
lotes tém, em média, de 24 a 36 hectares. Plantam-se banana e milho, para vender
e subsistir. O posseiro Roque Bento, entrevistado pelo reporter, conta que chegou a
regido em 1976. Tem 7 filhos e uma plantacdo de bananas. Quando a safra é boa,
ele tira uns 12 mil cruzeiros por més. A sua posse € de uns 20 hectares. Conta que,
quando chegou, "era tudo uma mata braba, quem tinha territério demarcado era
formiga, cupim e cascavel. Trabalhei duro, com Deus e minha mulher. A gente vivia
de comer palmito selvagem. O tempo foi passando e as coisas melhorando. Em
1979, a dona Suzana (a proprietaria) chegou aqui dizendo que era pra todo mundo
sair. Prop6s um acordo para pagar algumas indenizacdes parceladas. E claro que
noés ndo aceitamos, pois quem € que garantia que ia pagar as parcelas depois que a
gente saisse?". A proprietaria, agora, quer expulsa-os a forca. E eles se preparam
para resistir, também a forca.”.

Fonte: ALMEIDA, E. O. C. Leitura e surdez: um estudo com adultos ndo-oralizados.
22 Edicdo. Rio de Janeiro: Revinter, 2011, P. 60.
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ANEXO I: Entdo vale tudo?

5. Entao vale tudo?

Algumas pessoas me dizem que a eliminacdo da nocdo de erro dara a
entender que, em termos de lingua, “vale tudo™. N&o é bem assim. Na verdade,
em termos de lingua, ‘tudo vale” alguma coisa, mas esse valor vai depender de
uma série de fatores. Falar giria vale? Claro que vale: no lugar certo, no contexto
adequado, com as pessoas certas. E usar palavrao? A mesma coisa.

Uma das principais tarefas do professor de lingua é conscientizar seu aluno
de que a lingua é como um grande guarda-roupa, onde & possivel encontrar todo
tipo de vestimenta. Ninguém vai s6 de maio fazer compras num shopping-center,
nem vai entrar na praia, num dia de sol quente, usando terno de I&, chapéu de feltro
eluvas...

Usar a lingua, tanto na modalidade oral como na escrita, € encontrar o ponto
de equilibrio entre dois eixos: o da adequabilidade e o da aceitabilidade.

Quando falamos (ou escrevemos), tendemos a nos adequar a situacéo de uso
da lingua em que nos encontramos: se € uma situacéo formal, tentaremos usar uma
linguagem formal; se € uma situacdo descontraida, uma linguagem descontraida, e
assim por diante. Essa nossa tentativa de adequagdo se baseia naquilo que
consideramos ser o grau de aceitabilidade do que estamos dizendo por parte de
nosso interlocutor ou interlocutores. Podemos representar tudo isso graficamente
mais ou menos assim:

E totalmente inadequado, por exemplo, fazer uma palestra num congresso
cientifico usando giria, expressées marcadamente regionais, palavres etc. A platéia
dificilmente aceitara isso. E claro que se o objetivo do palestrante for precisamente
chocar seus ouvintes, aquela linguagem sera muito adequada... Ndo é adequado
que um agrénomo se dirija a um lavrador analfabeto usando uma terminologia
altamente técnica e especializada, a menos que queira nao se fazer entender. Como
sempre, tudo vai depender de quem diz o qué, a quem, como, quando, onde, por

qué e visando que efeito...

Fonte: BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico: o que é, como se faz. 352 edicéo.
Sao Paulo, Ed. Loyola, 2004, P. 129-131.



ANEXO J: Texto expositivo — Conectivos

Conectivos

Os elementos coesivos que criam ligacdes entre diferentes partes do texto por
meio de repeticdes (recorréncia total parcial), substituicdes (paralelismo, paréafrase e
as pro-formas) e omissdes (elipse). Em todos esses casos, podemos notar que o
recurso coesivo tem como funcdo recuperar (ou, em alguns casos mais raros,
projetar para frente) algum trecho do texto. Recorréncias, pro-formas e elipse
recuperam expressoes linglisticas anteriores; o paralelismo recupera constituintes
sintéticos; e a paréafrase recupera conceitos.

A menina caiu da bicicleta.
(A menina) foi para o hospital.
A menina que caiu da bicicleta foi para o hospital

A menina foi Para o hospital porque caiu da bicicleta

Os conectivos s&o um outro tipo de recurso de coes&o que ajuda a construir
ligagGes entre diferentes partes do texto. De maneira geral, os conectivos aparecem
no inicio das frases, estabelecendo algum tipo de relagao légica entre o texto que
veio antes e o texto que se segue depois. Dependendo do valor do conectivo, os
textos precedentes e subsequentes podem receber interpretagdes muito diferentes.
Vejamos alguns exemplos:

(38) Pedro odiava futebol e nunca foi a um estadio assistir a uma partida.

(39) Pedro odiava futebol, mas nunca foi a um estadio assistir a uma partida.
(40) Pedro odiava futebol, por isso nunca foi a um estadio assistir a uma partida.
(41) Pedro odiava futebol porque nunca foi a um estédio assistir a uma partida.

Os exemplos (38) a (41) mostram duas frases ligadas por conectivos: a
primeira, que vou chamar de F1, “Pedro odiava futebol” e a segunda, que vou
chamar de F2, “(ele) nunca foi a um estadio assistir a uma partida”. Os exemplos s&o
todos idénticos, exceto pelo fato de apresentarem diferentes conectivos ligando F1 e
F2. Essa pequena diferenca basta, porém, para trazer diferencas importantes de
sentido de uma frase para outra. Tal como vimos com as palavras gramaticais, a
escolha entre um conectivo e outro vai resultar em diferengas significativas de
sentido entre cada uma das frases.

No exemplo (38), o texto faz duas afirmagdes. O conectivo “e” (assim como
“também”, “ainda’, “além de’, “ndo so..mas também”, etc) liga duas oragdes que
levam a uma mesma conclusédo. A funcdo desse conectivo, portanto, é de jungéo,
isto &, adicdo, soma, agrupamento de duas idéias. Assim, tanto F1 quanto F2 se
somam para apontar o mesmo fato: Pedro nunca gostou de futebol em sua vida.

No exemplo (39), a interpretacéo de F1 e F2 ja &€ bem diferente. O conectivo
“mas” (assim como “porém’, “contudo”, “entretanto’, “no entanto’, etc) liga duas
oragdes que s&o contraditérias entre si, que trazem idéias opostas. A funcdo desse
conectivo, portanto, é a de contrajuncéo, isto é, a de introduzir uma afirmacéo que
contradiz o que veio antes. Por causa desse sentido de “mas”, nossa leitura de F1 e
F2 muda consideravelmente. “Odiar futebol” e “nunca ir a um estadio de futebol
assistir a uma partida” s&o colocados como idéias que ndo combinam. Em outras
palavras, Pedro odiava futebol como uma espécie de preconceito, sem nenhum
aparente motivo. Se ele tivesse ido algum dia a um estadio de futebol, é possivel
que ele ndo odiasse esse esporte.
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No exemplo (40), a interpretacéo de F1 e F2 mais uma vez se modifica. O
conectivo “por isso” (assim como, “devido a isso”, “assim”, “por causa disso”, “desse
modo”, etc) estabelece uma relagcdo de causa-consequéncia entre duas idéias. A
funcdo desse conectivo, portanto, é a de subordinagdo, uma vez que a nogédo de
causa esta subordinada a idéia de que alguma coisa resultou a partir dela. Assim, no
exemplo (40), interpretamos F1 como a causa de,F2, isto é, Pedro nunca foi ao
estadio assistir a uma partida pelo fato de odiar o esporte. Ndo sabemos as razdes
de ele odiar futebol, apenas as razdes de ele nunca ter ido a um estadio.

No exemplo (41), a interpretagéo de F1 e F2 é oposta a do exemplo (40). O
conectivo “porque” (assim como “pois”, “portanto”, “ja@ que’, etc) estabelece uma
relacdo ndo de causa-conseqiéncia, mas uma relagdo inversa de consequéncia-
causa. A funcdo desse conectivo também é de subordinagdo, apenas invertendo a
causalidade légica entre as oragcGes que o exemplo em (40) apresenta. Em (41),
entdo, o produtor do texto explica o fato de Pedro odiar futebol como sendo
resultado de ele nunca ter ido a um estadio. Fica implicito, portanto, que ir a um
estadio e assistir uma partida faca qualquer um gostar de futebol. Pedro sé odeia o
esporte porque nunca foi a um estadio, seja la qual for o motivo disso.

O conectivo “e” — juntamente com outros de fungdo similar — é o mais
freqlente no discurso, em especial nos discursos orais. Caso o produtor do texto
opte apenas por juntar duas idéias, sem especificar a relagdo semantica entre elas
de uma maneira mais detalhada e explicita, esse conectivo aditivo seré preferido.
Veja no exemplo (42) abaixo, por exemplo, que o conectivo ‘e’ poderia ser
substituido por outro conectivo mais especifico, indicando causa-consequéncia, caso
o produtor desejasse tornar mais explicita e especifica a relagéo entre as oragdes.

(42) O menino levou um tapa e chorou. — O menino chorou
(43) O menino levou um tapa e, por isso, chorou.
(43) O menino levou um tapa porque chorou.

O conectivo mais especifico aparece em (43), mas ambas as frases trazem a
mesma interpretacdo. A diferenca é que, no primeiro caso, a relagdo de causa-
consequéncia precisa ser inferida pelo receptor, ao passo que no segundo ela é
explicitada formalmente pelo produtor do texto com um conectivo mais especifico.

Os conectivos ndo sdo sempre obrigatérios. Na verdade, grande parte das
frases do discurso aparecem sem conectivos e o leitor estabelece a relacio entre
essas frases por meio de inferéncias — tais como as que estudamos na Unidade .
De qualquer maneira, o uso dos conectivos aumenta a coesao textual pelo fato de
explicitar e especificar a relagdo légica entre as frases do discurso. O seu uso
adequado vai depender, mais uma vez, de uma consideracéo dos varios fatores de
textualidade (coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, grau de
informacéo, situagdo, intertextualidade) que estdo envolvidos no processo de
producéo e recepcao de textos.

FONTE: LEITE, Tarcisio de Arantes. Leitura e Produgdo de textos. Universidade
Federal de Santa Catarina Centro de Comunicacdo e Expressdo Licenciatura e
Bacharelado em Letras-Libras, Florianépolis, 2011.



CONECTIVO

Os conectivos s&o um tipo de recurso de coesdo que ajuda a estabelecer a
conexao entre diferentes partes do texto. Geralmente, os conectivos aparecem no
inicio das frases, estabelecendo algum tipo de relagéo logica entre o texto que veio
antes e o texto que se segue depois. Dependendo da fungéo do conectivo, os textos

precedentes e subsequentes podem receber interpretagdes muito diferentes.

Na tabela abaixo, apresentamos alguns tipos de conectivos e suas fungdes:

TIPO DE CONECTIVO / | CONECTORES

FUNGAO DA CONEXAO

Adicao e, além de, além disso, além do mais, e ainda, e até,
também, igualmente, do mesmo modo, ndo sé ...como
também, néo sé ... como ainda, no s6 ...mas também,
bem como, assim como

Certeza com certeza, decerto, naturalmente, é evidente que,

certamente, sem duvida que

Oposigao / contraste ou
adversativa

mas, porém, todavia, contudo, no entanto, doutro modo,
ao contrario, pelo contrdrio, contrariamente, nao
obstante, por outro lado, ao invés de, entretanto, ainda
assim, apesar disso

Comparativos maior...do que, melhor...do que, menor...do que, como,
tdo...como, tanto...como, mais...do que, menos...do
que, assim como, bem como, que nem

Concessivos apesar de, ainda que, embora, mesmo que, por mais

que, se bem que, ainda assim, mesmo assim,
conquanto,

Conclusédo = sintese =
resumo

pois (apés o verbo), portanto, por conseguinte, assim,
logo, enfim, concluindo, em conclusdo, em sintese, em
consequéncia, por outras palavras, ou seja, em resumo,
em suma, por isso, entdo, para concluir, assim sendo,
dessa forma

Confirmagéo com ?eitdiefetivamente, na verdade, de fato, sem
duvida, de certo, deste modo, ora, alids, sendo assim

Explicitacdo /| quer isto dizer, isto (ndo) significa que, por outras

particularizacdo palavras, isto &, por exemplo, ou seja, é o caso de,
nomeadamente, em particular, a saber, entre outros,
especificamente, ou melhor, assim, ressalte-se, saliente-
se, importa salientar, & importante frisar, tal como.

Explicativo que, porque, porquanto

Duvida talvez, provavelmente, é provavel que, possivelmente, é
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possivel, porventura

Alternativos fosse..fosse, ou, ou entdo, ou ..ou, ora..ora,
quer...quer, seja...seja, alternativamente, em alternativa,
sendo

Comparativos como, conforme, também, tanto...quanto, tal como,

assim como, tdo como, pela mesma razdo, do mesmo
modo, de forma idéntica, igualmente, ... que (precedido
de mais ou menos)

Causa pois, pois que, visto que, j& que, porque, dado que, uma
vez que, por causa de, posto que, em virtude de, devido
a, gragas a ... como, por esta razdo, porquanto, por isso

que, ja que

Consequéncia por tudo isto, de tal forma que, de sorte que, dai que, de
modo que, de maneira que

Finalidade com o intuito de, para (que), a fim de, com o fim de, com
o objetivo de, de forma a, por que

Condigdo / hipétese se, caso, a menos que, salvo se, exceto se, a ndo ser
que, desde que, supondo que, admitindo que, contanto
que

Sequéncia temporal em primeiro lugar, num primeiro momento, antes de, em

segundo lugar, em seguida, seguidamente, durante, ao
mesmo tempo, quando, simultaneamente, depois de,
apds, até que, enquanto, logo que, no fim de, por fim,
finalmente, desde que, assim que, antes que, depois
que, assim que,, sempre que, no momento em que, na
hora em que

Fonte:http://www.infoescola.com/portugues/conectivos/. Pesquisa realizada em: 05
de outubro de 2012.

http://oblogderedacao.blogspot. com. br/2012/09/coesac-o-uso-adequado-dos-
conectivos.html. Pesquisa realizada em: 05 de outubro de 2012.




ANEXO K: Aquisicdo da linguagem

AQUISICAO DA LINGUAGEM

Elaine Grolla

1. Propriedades da Aquisiciio de Li

Considere as sentengas abaixo, ditas por N., uma crianca adquirindo o portugués
brasileiro como sua lingua materna, aos 2 anos ¢ oito meses de idade (dados retirados de
Grolla (2000)):

(3] a. Eu vou ver esse daqui. Esse, eu vou ver.
b. Mie: Quem deu a boneca?
Crianga: A boneca, foi o papai que comprou na loja.
Notemos a lexidade das iadas pela crianga. Em (1a), a crianca
produz primeiramente uma senten¢a com a ordem 6nica para o portugués brasilei

sujeito (eu) — verbo (vou ver) — objeto (esse daqui). Depois, ela modifica esta ordem,

T i uma de 167 io, em que o objeto direto é
posicionado a frente do sujeito. Tal construcio € perfeita em portugués brasileiro e aos 2 anos

e oito meses, N. ji produz estruturas como esta com freqiiéncia.

Em (1b), N. produz outra de t6pi irio. do o tépico da
conversa, “a boneca”, e explica que ela foi dada pelo pai, que a comprou numa loja. Para dar
tal explicagdo, a crianga utilizou uma estrutura sintitica chamada de clivada, realcada no
exemplo acima em negrito. Esta estrutura possui o verbo “ser” no passado e focaliza o sujeito
da agdo, neste caso “o papai”. Neste enunciado, a crianga mostra que domina construges

complexas de sua lingua, antes mesmo de completar 3 anos de vida.
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Neste caderno, discutiremos como as criangas uma lingua. C por

observar que todas as criangas adquirem (pelo menos) uma lingua, seja essa uma lingua oral

ou manual. Esse fato é dada a

das linguas naturais, como
veremos mais abaixo. Além disso, as criancas adquirem uma lingua quando ainda sdo muito
novinhas, numa fase em que elas mal conseguem amarrar os sapatos ou desenhar em circulos.

Ou seja, o p de aquisigao de li além de ser universal, é também rdpido, uma

vez que, por volta dos 4 anos de idade, quase toda a complexidade de uma lingua é aprendida.

Considerando tal complexidade das linguas naturais, podemos nos perguntar como

todas as criangas

uma lingua, sem esforgo algum e sem serem

explicitamente ensinadas. Neste caderno, refletiremos sobre essa questiio e apresentaremos

uma teoria que se propde a explicar este p de isica lando que parte do

h lingiiistico € i determinado. Também consideraremos outras

teorias que foram propostas ao longo dos anos e discutiremos por que elas ndo sdo capazes de

explicar tal processo de aquisi¢do.

Como mencionado acima, toda crian¢a normal adquire uma lingua natural, sem

nenhum treinamento especial e sem um inpu' i ou seja, sem
preocupagiio com a ordem em que as sentencas sio faladas as criangas. Essa propriedade da
i¢do de ling € chamada de uni lidade da li (Crain e Lillo-Martin

(1999)). Embora as linguas naturais sejam muito diversas, o curso de aquisi¢io de linguagem

€ 0 mesmo em qualquer lingua, como tem sido observado translingiiisticamente. Para explicar

o de d0 de li uma teoria lingiiistica tem de dar conta dessa

uni i da li e responder o que é especial sobre linguagem, e sobre as
criangas, que garante que elas irio dominar um sistema de regras rico ¢ complexo num
periodo em que elas estdo apenas entrando em idade escolar.

Outra observagio que deve ser ressaltada se relaciona com os dados lingiifsticos
primérios — a experiéncia lingiiistica da crianca e com a qual ela adquire linguagem. Em
algumas comunidades, a crianga passa bastante tempo com os adultos, que ddo muita atengio
a elas. Se esse fosse sempre o caso, poderiamos sugerir que a linguagem € ensinada as

criangas pelos seus pais ou is. No entanto, i em que as

criangas recebem menos atengio individual dos adultos, mas mesmo assim acabam
adquirindo linguagem da mesma forma que aquelas que recebem mais aten¢do. Existem até

mesmo comunidades em que os adultos ndo conversam diretamente com as criangas, que se

! “Input” designa o que a crianga ouve ao seu redor, ou seja, as sentengas da lingua que estd adquirindo.




comunicam apenas com outras criangas. Apesar dessas grandes diferencas de experiéncia
lingiifstica, em todos esses casos, as criangas numa comunidade adquirem a lingua daquela
comunidade.

As consideragbes acima nos levam a uma outra caracteristica da aquisicaio da
linguagem: uniformidade. Ou seja, criangas numa mesma comunidade tém experiéncias

lingiiisticas bastante diversas (com inputs di e os dados lingiiisticos primdrios que

cada crianga recebe sdo diferentes do que as outras recebem; mesmo com essa diversidade no
input, todas elas acabam aprendendo a mesma lingua.

Outro ponto a ressaltar € que algumas criangas aprendem virias linguas, apesar de a
maioria aprender apenas uma. Em comunidades onde mais de uma lingua é falada, as
criangas aprendem todas as linguas da comunidade. Nesse sentido, a aquisigdo de linguagem
€ uma fungdo do inpur. Se uma crianca filha de brasileiros é levada para a China, ela
aprenderd chings. Se uma crianca filha de chineses for levada a Franga, ela aprenderd francés.
Assim, a lingua dos pais ndo determina que lingua a crianga falard; o que determina a lingua
da crianga € a lingua que € falada ou sinalizada ao seu redor. Assim, toda crianga exposta ao
inglés falard inglés, toda crianga exposta 2 lingua de sinais brasileira sinalizard a lingua de
sinais brasileira e assim por diante.

Além de ser uni 1 e unif o de aquisicdo de li ¢é também

muito rdpido. Como mencionado acima, quase toda a complexidade de uma lingua é
adquirida por volta dos 4 anos de idade; ou seja, antes mesmo de as criangas comegarem a
fregiientar a escola. O que elas levam mais tempo aprendendo sdo as palavras da lingua —
algo que continua para a vida toda, ji que mesmo os adultos estio sempre aprendendo
palavras novas. Entretanto, por volta dos 4 anos de idade, as criangas j4 dominam quase todos
os tipos de estruturas usadas na sua lingua. Nessa mesma idade, no entanto, elas estio apenas

comegando a contar e muitas vezes nem sabem ainda amarrar os sapatos.

a (ltima propriedade que € a seqiiéncia de estdgios pelos quais
as criangas passam ao adquirir uma lingua. Criancas aprendendo uma lingua seguem um
padriio quase idéntico. Elas progridem através dos mesmos estégios de aquisi¢do e na mesma
ordem, embora a rapidez com que uma crianga muda de um estdgio para outro seja varidvel.
Assim sendo, o melhor indicador sobre o nivel de desenvolvimento lingiiistico de uma
crianga € o estigio em que ela se encontra e ndo a sua idade. Na secdo a seguir,

apresentaremos os estdgios da aquisi¢ao em maior detalhe.
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ANEXO L - Variacao linguistica na Libras

VARIACAO LINGUISTICA NA LIBRAS

Ao estudarmos as linguas de sinais, estamos tratando também das relagdes entre
i ¢ sociedade. A lingtiistica, ao estudar qualquer comunidade que usa uma lingua,

constata, de imediato, a existéncia de diversidade ou de variagio, ou seja, a comunidade

lingtiistica (no caso aqui investigado, a comunidade de surdos) se caracteriza pelo emprego
de diferentes modos de usar a lingua de sinais. A essas diferentes maneiras de fazer sinais,

urili; ad

¢do de

Todos os usugrios da lingua de sinais brasilei se icar uns com

0s outros e entendem-se bastante bem, apesar de nio haver sequer dois que fagam sinais da

mesma maneira. Algumas dife cas ds a idade, laridade, maior ou menor

contato com a comunidade surda, sexo, classe social, personalidade, estado emocional. O
fato de sermos capazes de identificar pessoas conhecidas pela forma como falam (nas
linguas orais) ou pela forma como fazem sinais (nas linguas de sinais) mostra que cada
Pessoa tem uma maneira caracteristica de usar a lingua, diferente das outras. Denominam-
se idioletos as maneiras iinicas do modo de falar/ ou sinalizar de cada individuo. Para
ilustrar a definicdo de idioleto transcrevo um didlogo entre surdos, filmados em fita VHS:

Eva (E) (31:44) - Fu percebo no teu jeito de fazer o sinal ‘vermelho’,
uma forma peculiar. A tua orientagio de mio ¢ diferente, o pulso estd mais
parao lado. Esse é um jeito s6 teu ou é um jeito dos surdos de Pernambuco?
Figura 1: sinal VERMELHO

Pedro (P) (32:01) E verdade! E um jeito s6 meu, mas nio faz
diferenca, o sinal continua sendo o mesmo, apesar de a forma ser um pouco
diferente.

E (32:05) Outro detalhe interessante ¢ que algumas pessoas quando
fazem o sinal “branco”, fazem Questio de encostar 0 dedo nos dentes
[risos]...

P (32:09) Verdade! Verdade! E ainda abrem bem a boca para
mostrar os dentes!




Figura 2: Sinal BRANCO

E (32:13) Isso ndo € necessdrio. Veja so: para o sinal “branco™ nio
& necessdrio nem abrir a boca, nem encostar o dedo no dente! Imagine se eu
estou comendo e sinalizando, ficaria um horror abrir a boca!

Vejo que ai é culpa de alguns professores [ao ensinar sinais]!

P (32:38) Sim, embora o sinal “branco” tenha tido a motivacio da

cor do dente, ele ndo precisa ter esse contato, ele vai se desprendendo...!

E (32:44) O sinal “branco” deve ser sinalizado de forma natural,
assim como as palavras no portugués tém um ritmo, 0s sinais também €m

umritmo... (KARNOPP, 2004)
Além dessas diferencas individuais (idioletos), a lingua utilizada por diferentes
grupos de pessoas pode api 5 iacdes em inados grupos,
conforme a proximidade entre as pessoas. Quando a lingua de sinais usada por surdos de

regides geograficas ou grupos sociais di di Gas si i diz-se
que esses grupos usam dialetos da mesma lingua. Os dialetos nas linguas de sinais podem
ser i como formas iveis dessa lingua ¢ com diferengas
sistemiticas.

No entanto, nem sempre € ficil decidir se essas diferengas sistemiticas entre duas

dois dialctos ou duas linguas distintas. A definicio
mais simples, que tem sido utilizada é: “Quando dois dialetos s¢ tornam mutuamente

ininteligiveis, ou seja, quando os usudrios de um dialeto ji ndio conseguem compreender os

usudrios de outro, esses dialetos t linguas di . Claro que a di estd
em definir o que é “inteligibilidade mitua”, pois i o uso lingiistico de duas
comunidades como dialetos ou como linguas di de questdes lingiiisticas, ja
que hd questdes politicas e de identidade cultural. Neste trabalho, consideraremos dialetos
da mesma lingua as versdes iveis da mesma tica basica que se
distinguem de forma regular. Todas as id: lingiiisti de fato,
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variagdes sistematicas no uso da lingua de sinais. Essas variagdes podem se apresentar no
vocabuldrio, na sintaxe, enfim, na forma como o surdo usa os siais.

A diversidade de dialetos tende a aumentar oi

(ou geogrifico) entre os grupos. As mudangas que ocorrem em uma determinada regido nio
se estendem necessariamente a outras regides. Se alguma barreira de comunicagio separa
grupos de surdos — quer se trate de uma barreira fisica, geogréfica, social, politica, racial ou

religiosa — as al des lingiiisticas ndo se divulg i e as dife dialetais

aumentam.

As alteragoes dialetais nao se ddo todas ao mesmo tempo; dio-se gradualmente,
tendo muitas vezes origem numa regido e espalhando-se lentamente a outras, por vezes a0
longo de virias geracdes de usudrios da lingua. Uma mudanga que ocorra numa regido, mas
que ndo se estenda a outras regides, di-sc 0 nome de dialeto regional (FROMKIN &
RODMAN, 1993, p. 269). No didlogo entre um surdo do Nordeste ¢ uma surda do Sul, eles

descrevem algumas diferengas visiveis na lingua, os dialctos regionais.

E (39:15) - Minha pergunta agora ¢ sobre as diferencas entre os sinais
idos cm P t ¢ no Nordeste com os sinais do Sul,
de Porto Alegre. Percebes algumas diferengas?

P (39:22) - Sim, percebo que ha muitas diferengas! Talvez em tomo
de 15% do total dos sinais sejam diferentes! Em Porto Alegre hi um jeito
diferente de fazer sinais!

E (39:21) - Eu observo que aqui no sul [Porto Alegre] se utiliza
muito o alfabeto manual ¢ toda a palavra é digitada manualmente. Em Sdo
Paulo percebo que um grupo de surdos oralizados utiliza somente a primeira
letra, por exemplo, “F” na mio, enquanto oraliza toda a palavra “Fabiano”,
necessitando que o surdo faga leitura labial para cntender toda a palavra.

P (39:49) - Eu percebo que em Porto Alegre hd muitos sinais
diferentes, por exemplo, PESSOA, TIO/ TIA, SHOPPING... cnfim, todos
esses sinais utilizam como configuragdo de mio a primeira letra da palavra
do portugués, “p” para pessoa, “t” para tio/tia, etc... (KARNOPP, 2004)

Apesar de todas as linguas apresentarem variagdo, muita gente pensa e se refere a
uma lingua considerando unicamente a forma padrdo. Assim, surge uma pergunta: O que é
um dialeto padrio? De que forma ¢ possivel identific-lo na LIBRAS? Em primeiro lugar, é



preciso estabelccer um principio lingiiistico: ndo existe um dialeto melhor do que o outro,

mais correto ou certo. Os ati; I d: que as formas

corretas da lingua sdo os dialetos usados na literatura, em documentos impressos, dialetos

nas escolas e

pelos érgdos de comunicagdo social e/ou os dialetos

usados pelos dirigentes politicos, pelos empresarios... Um dialeto padrdo nio é nem mais

expressivo, nem mais 16gico, nem mais complexo, nem mais regular do que qualquer outro

dialeto. O que queremos dizer quando afirmamos que alguém usa a forma padrdo ¢ que o

dialeto que essa pessoa usa em situagdes formais é mais ou menos semelhante, em

gramatica e vocabuldrio, a0 padrio utilizado por lideres surdos na comunidade de surdos,
il . e/ou pelos i de LTIBRAS.

Como ¢ que um dialeto toma-se o dialeto padrio? Assim que um dialeto comeca a

aqueles mais

impor-se, ganha, na maior parte dos ¢asos, uma certa dindmica. Quanto mais “importanic”
se torna, mais usado ¢; e quanto mais usado €, mais importante se torna. Pode ser o dialeto
usado nos centros culturais (ou educacionais) de um pais ¢ pode estender-se a outras
regides. (FROMKIN & RODMAN, 1993, p. 273). Nas comunidades de surdos esse
fenémeno também ocorre com freqiiéncia, j& que essa dindmica tende a se impor entre
surdos de regides diferentes.

Ao discutir a questao da variagdo e a quebra da dicotomia certo-errado, em defesa
de diferencas em relagdo ao uso da lingua, utilizo a comparagio da lingua como vestimenta,
citada em Bagno (1999). As roupas, como sabemos, sio variadas, indo da mais formal
(vestidos longos, terno e gravata) & mais informal (biquini, pijamas). A idéia dos que fazem
essa comparacdo ¢ que ndo existem, em geral, formas lingilisticas erradas, existem formas
lingiiisticas inadequadas. A lingua assim pode ser comparada com as roupas: assim como
ninguém vai & praia de temo e gravata, também ninguém vai a um casamento de biquini ou
de pijama (a0 menos, convencionalmente!). De igual modo, ninguém diz “me d4 esse trogo
ai” num jantar formal nem “faga-me o obséquio de passar-me o sal” numa situacio de
convivio familiar.

A variagdo envolve a discussdo de questdes de uso e padrio lingiiistico e, nesse

sentido, opinides de iticos e de sociolingili cada um com scu Viés,

que afirmam que o padrio lingiistico ¢ usado pelas pessoas representativas de uma
socicdade.
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Na nossa prépria lingua podemos usar dois ou mais dialetos. Quando estamos com
0s amigos nos expressamos de uma maneira; quando vamos a uma entrevista para um
emprego, a tendéncia ¢ sermos mais formais. Esses dialetos de situacio denominam-se
estilos. Conforme a situagdo, as pessoas utilizam um estilo informal (interlocutor familiar)
ou um estilo formal (interlocutor cerimonioso). Nas linguas de sinais, observamos que o
estilo varia conforme o interlocutor: quando um surdo se comunica com um ouvinte, em
geral, tende a fazer sinais de forma mais lenta, utilizando alguma vocalizagdo; quando se
comunica com outro surdo, tende a sinalizar de forma natural, sem vocalizagio.

Quasc todas as profissdes, comércios ¢ ocupagdes tém um conjunto de vocibulos;
alguns sdo considerados “caldo”, outros “termos técnicos”, consoante o status social da
pessoa que usa esses termos ‘da moda’. Esses vocdbulos sdo muitas vezes chamados de
giria. Muitos termos de giria passam para a lingua padrdo. A giria, tal como o caldo,
comega por um grupo reduzido até ser compreendido e usado por uma grande parte da
populagdo. Por fim, pode até perder o status especial de giria ou caldo e entrar no circulo
respeitavel do uso formal.

Nesta segdo vimos alguns aspectos da lingua em sociedade, apresentando alguns
exemplos de idioletos ¢ dialetos nas linguas de sinais. Com base em Fromkin & Rodman

(1993) vimos que cada um tem a sua prépria maneira de usar a lingua, de fazer sinais.

A que usar uma i lingua implica um conhecimento que vai além do
lingiiistico. Quando duas pessoas usudrias de uma mesma lingua s¢ encontram ¢ comegam a

fazer sinais, certamente se da uma interagdo ampla em que cada uma das pessoas usa a

lingua com se € usudrio nativo da lingua ¢ de que
comunidade lingiistica provém. Usudrios de qualquer lingua prestigiam ou marginalizam
certas variantes regionais, a partir da maneira pela qual os sinais sdo articulados (expressdes
faciais e corporais, sinais caseiros, entre outros). Interessa-nos, na presente discussdo,

articular as vari i icas da LIBRAS as di: de fonética e 1




