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EPIGRAFE

Ha tantos didlogos
Dialogo com o ser amado
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o indiferente
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o adversario

0 surdo-mudo
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o irracional
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0 mineral

o inominado

Dialogo consigo mesmo
com a noite

0s astros

0S mortos

as ideias

0 sonho

0 passado

0 mais que futuro
Escolhe teu didlogo

e

tua melhor palavra

ou

teu melhor siléncio
Mesmo no siléncio e com o siléncio
dialogamos.

Carlos Drummond de_Andrade



RESUMO

Este trabalho trata sobre o ensino da modalidade oral da lingua
nas aulas de lingua portuguesa do Ensino Fundamental Il (anos
finais) da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (RMEF) e
teve como objetivo geral analisar qual é o espaco para o ensino
dos géneros orais nas aulas de lingua portuguesa e, como
objetivos especificos i) analisar como os livros didaticos de lingua
portuguesa dos anos finais adotados na RMEF tratam o ensino
dos géneros orais; ii) verificar se o0 ensino sistematico dos
géneros orais estd contemplado no planejamento dos
professores e iii) analisar em que medida a formacdo da
Secretaria Municipal de Educagéo contribui para o trabalho com
géneros orais nas aulas de lingua portuguesa dos anos finais do
Ensino Fundamental das escolas da RMEF. Para tanto, o aporte
tedrico apresentou a dindmica da formacédo das cidades, a teoria
da grande divisa e os conceitos relacionados a oralidade e
letramento, embasado nos Novos Estudos de Letramento e
fundamentado principalmente em Gnerre (1994[1984]), Rama
(1984), Gee (1994), Geraldi (2000, 2010), Kleiman (2002, 2005)
e Marcuschi (2008). Esta pesquisa € um estudo de caso (Yin,
2010; André, 2006; Stake, 1978). Como procedimentos
metodol6gicos para geracdo de dados foram aplicados um
guestionario, uma entrevista, além da analise dos planejamentos
dos professores. Os resultados mostraram que ainda é incipiente
o trabalho com a modalidade oral da lingua nas aulas de lingua
portuguesa. Concluiu-se que é importante que a SME de
Florianépolis garanta formacdo continuada a todos os
professores e que tenha um olhar especial aos professores
substitutos. Além disso, concluiu-se que, apesar das provas
oficiais do MEC e da SME privilegiarem a avaliagdo da leitura e,
em algumas situacdes, a escrita, como no caso dos concursos
de producédo textual nos quais a SME participa, os professores
devem proporcionar aos alunos dessa rede um ensino e,
consequentemente, a aprendizagem, que contemple também a
compreensao e producao de géneros orais publicos mais formais
para possibilitar a formacg&o de cidad&os aptos a agir no mundo
fora da escola.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Lingua portuguesa.
Oralidade. Géneros orais.



ABSTRACT

This work deals with the teaching of Portuguese oral language
modality in the Portuguese classes of Elementary Municipal
Schools from Florianépolis ( RMEF ) and its main objective is
analyzing what is the space for teaching oral genres in
Portuguese language classes and the specific objectives of this
work are analyzing how the Portuguese language textbooks
adopted in the final years of Elementary Municipal Schools deals
with the teaching of oral genres, verifying if the systematic
teaching of oral genres are included in teachers planning and
examine how the teachers professional development contributes
to oral genres teaching in Portuguese language classes. Thus,
the theoretical framework discussed the formation of cities, the
theory of the great divide, as well as concepts related to literacy,
teaching of oral genres and New Literacy Studies, mainly based
on Gnerre (1994 [ 1984 ] ), Rama (1984 ), Gee (1994), Geraldi
(2000, 2010), Kleiman (2002, 2005) and Marcuschi (2008) . This
research is a case study (Yin, 2010; André , 2006; Stake , 1978)
and a questionnaire, interview and analysis of teachers' planning
were used as instruments of data collection. The results showed
that the work with oral mode of language in Portuguese language
classes is still in the beginning. So, it was concluded that it is
important that Florianépolis Municipal Secretary ensures
professional development to all teachers and has a special eye to
substitute teachers. Furthermore, it was concluded that, despite
official tests, provided by Education Ministery (MEC) and
Florianépolis  Municipal Secretary (SME), privilege the
assessment of reading and writing in some teaching situations, as
in the case of textual production contests in which municipal
schools participate, the teachers should provide to all students
teaching and learning opportunities of formal public oral genres
comprehension and production to enable them, as citizens, to act
in the world outside school.

Key-words: Teaching and learning. Portuguese language.
Orality. Oral genres.
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1 INTRODUCAO

As consideracdes que tém sido feitas em torno da
educacao brasileira sinalizam que ha muito trabalho a ser
feito em relacdo ao ensino de lingua materna, alertando
para o quadro do desempenho linguistico dos falantes da
lingua portuguesa de norte a sul do pais, pois, conforme
apontam indices do PISA' (Programme for International
Student Assessment - Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos): o Brasil ocupa o 54° lugar entre 65
paises na avaliagdo em Leitura. E importante observar que
programas como o PISA estdo voltados para o ensino da
leitura. Neste trabalho, no entanto, pretendemos olhar
especificamente para a modalidade oral da lingua como
objeto de ensino e aprendizagem. Assim, h4 de se pensar
na linguagem e suas relacdes e implicacdes com a cultura
e as ideologias, partindo para uma concep¢do de
linguagem que ndo esteja associada apenas as regras,
muitas vezes arbitrarias, mas que leve em consideracao os
usos sociais e as variacdes que a lingua apresenta. Além
disso, pensar um ensino que valorize ndo apenas a
modalidade escrita, mas também, a modalidade oral da
lingua, uma vez que observamos haver uma preocupacao
maior no desempenho dos alunos em relacdo a leitura e a
escrita, haja vista outras provas de avaliagdo como a Prova
Brasil (PB)?, no primeiro caso, e concursos como a

!0 PISA é um programa de avaliagdo internacional de estudantes
que avalia sistemas educacionais de 65 paises, incluindo o
Brasil. Disponivel em www.pisa.oecd.org

> A Prova Brasil é um exame, feito a cada dois anos, em anos
impares, para estudantes do 5° e do 9° anos (antigas 42 e 82
séries) do Ensino Fundamental, em escolas urbanas e rurais.
Disponivel em www.mec.org .br


http://www.pisa.oecd.org/
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Olimpiada da Lingua Portuguesa® no segundo. Essas
provas e concursos, contudo, ndo devem ser a meta final
do ensino e aprendizagem das modalidades oral e escrita
da lingua. Pensando na modalidade oral da lingua,
lembramos Antunes (2003) ao afirmar que ndo falamos
sempre do mesmo jeito, pois a interacdo oral ocorre sob
variados géneros, dependendo dos contextos em que
acontece. Assim,

Planejar — mais ou menos — e realizar
essas formas de atuagdo verbal
requer competéncias que o professor
precisa ajudar os alunos a
desenvolver, para que eles saibam
adequar-se as condi¢des de producdo
e de recepcédo dos diferentes eventos
comunicativos. [..] H& muito o que
fazer nas aulas de portugués [..] e
esses saberes podem e devem ser
discutidos em sala de aula, com apoio
de textos e de reflexdes consistentes.
(ANTUNES, 2003, p.102 e 105)
Nesse sentido, & oralidade deve-se a mesma
importancia dispensada a leitura e escrita, importancia
dada ao tempo de pensar e planejar o ensino sistemético
de géneros orais na escola.

*A Olimpfada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro é um
concurso de poemas, cronicas, memdrias e artigo de opinido
entre alunos de 5° ano do EF ao 3° ano do EM.. O concurso
desenvolve acdes de formacao de professores com o objetivo de
contribuir para a melhoria do ensino da leitura e escrita nas
escolas publicas brasileiras. Disponivel em
www.escrevendoofuturo.org.br



http://www.escrevendoofuturo.org.br/
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Assim, meu interesse’ em estudar o ensino da
modalidade oral da lingua surgiu das observacdes feitas ao
longo de minha experiéncia docente e pela constatacdo da
primazia dada ao ensino da modalidade escrita sobre a
oral nas aulas de lingua portuguesa nas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis (RMEF) e na
abordagem do ensino de linguas nos livros didaticos (LD)
de Lingua Portuguesa (LP), em especial dos anos finais do
ensino fundamental (EF Il). Especificamente, na RMEF,
apos a elaboracédo da Proposta Curricular de 2008 (PC),
observamos a dificuldade em se trabalhar na perspectiva
dos géneros textuais® e a ainda desmerecida importancia
do ensino sistematico dos géneros orais, privilegiando a
modalidade escrita da lingua pautada, muitas vezes, em
um modelo autbhomo de letramento. Entende-se como
modelo autbnomo de letramento um modelo que se realiza
pelo desenvolvimento de habilidades que visam ao ato
individual de decodificacdo de grafemas em fonemas, na
leitura, na correcdo gramatical e ortografica, na produgéo
textual, desprovidos de sentido em relacdo aos usos
sociais da escrita. O modelo autbnomo se contrapfe ao
modelo ideoldgico de letramento, pois este pressupde a
pratica social inserida no contexto cultural e nas relactes
de poder locais e ndo apenas nas habilidades técnicas.
(STREET, 2003).

Outros momentos que despertaram uma maior
preocupacdo em relacdo a oralidade foram os encontros
de formacdo do grupo de professores de LP da RME de
Florianépolis dos quais participei, como professora e como

* Em determinadas passagens desse trabalho, alternaremos as
formas do discurso de primeira pessoa do singular e primeira
pessoa do plural por se fazer necessario a aproximagdo da
autoria de enunciacao.

® No Brasil sdo usados tanto os termos géneros discursivos,
quanto géneros textuais. Optamos por usar géneros textuais,
segundo a perspectiva genebrina, notadamente Schneuwly
(2004).
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coordenadora ou formadora®, quando observei a
necessidade de um estudo sobre o que realmente significa
ensinar géneros orais na escola. Tudo isso ainda € um
desafio a ser enfrentado, desde a teoria da grande divisa,
embora ja tenhamos vencido a visdo dicotdmica para um
ensino colaborativo e reflexivo da escrita e da oralidade.
Ao cursar as disciplinas do Programa de Pé6s-Graduacao,
percebi mais claramente a necessidade de se incluir nos
programas e planejamentos escolares 0 ensino da
modalidade oral ao estabelecer um diadlogo entre o que
vinha estudando e o que via nas salas de aula. No entanto,
ndo ha como negar que praticas sociais da linguagem e
géneros da oralidade sao contetidos ainda muito dificeis de
se trabalhar na escola, pois busca-se como objeto de
ensino algo palpavel, visivel, concreto como se a oralidade
nao pudesse ser um objeto concreto de ensino.

Sabemos que o trabalho pedagdgico com os
géneros textuais ainda é restrito a uma pequena parcela de
professores, pois é sabido que os docentes enfrentam
dificuldades, seja pela escassez de caracterizagdes de
géneros voltados ao ensino, seja pela dificuldade de
mudanca da sua pratica pedagodgica estritamente ancorada
no uso de algumas cole¢bes dos livros didaticos. Outra
dificuldade é a apreensdo do conceito de género e a
confusdo com tipologia textual. A pratica docente, em
muitas situacgdes, ainda esta baseada apenas no ensino do
sistema linguistico, na apreensdo do cdAdigo, na pratica
gramatiqueira onde a regra é servir-se do texto como
pretexto para verificacdo de itens gramaticais ou como
modelo a ser imitado, embora alguns docentes ja
trabalhem em uma  perspectiva  sOcio-histérica,
considerando o individuo, seu aluno, como um ser sécio-

® Sou professora efetiva de lingua portuguesa e inglesa da RME
de Florianépolis. Atuei como coordenadora de area na Diretoria
de Ensino Fundamental e, atualmente, meu papel na RMEF é
apenas de pesquisadora.
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historicamente situado. Foi essa constatagdo que moveu-
me a realizar esse trabalho e orientou-me para a
discussdo em torno das experiéncias de didatizacdo dos
géneros textuais na escola.

Como a leitura e a escrita sempre foram motivo de
preocupacao constante dos profissionais que atuam na
educacao, o livro didatico assume um papel importante por
ser portador de textos no que se refere a escolha dos que
serdo trabalhados, observando diferentes géneros textuais
nos diversos dominios sociais. Em principio, as propostas
didaticas para desenvolver habilidades e competéncias
ndo deveriam visar somente a formacdo de leitores
proficientes e escritores competentes, mas também
oradores/falantes proficientes e por que ndo dizer ouvintes
competentes.

Pesquisas como o PISA, os indicativos das provas
do ENEM’, SARESP?, PROVA BRASIL e, na RMEF, a

" O Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) é um exame
individual realizado em todo o Brasil com o objetivo de avaliar os
conhecimentos dos alunos que estdo concluindo, ou que ja
concluiram o ensino médio. Este exame é organizado pelo_INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira). A pontuacdo do aluno adquirida no exame é utilizada
no Programa Universidade para todos (PROUNI), e no processo
seletivo de faculdades de todo o pais. Disponivel em:
www.portal.mec.gov.br

® SARESP (Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo) € um exame aplicado em todas as escolas
da rede publica estadual que oferecem ensino regular a alunos
do 39, 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3?2 série do
Ensino Médio. Em cada edi¢cdo, por meio de aplicacdo de provas
cognitivas e questionarios respondidos pelos pais, alunos,
professores e gestores do ensino, 0 SARESP avalia o sistema de
ensino paulista para monitorar as politicas publicas de educacéo.
Disponivel em: www.saresp.fde.sp.gov.br



http://www.enem.inep.gov.br/
http://www.enem.inep.gov.br/
http://www.saresp.fde.sp.gov.br/
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Prova Floripa® apontam a precariedade da linguagem
escrita de nossos estudantes, como ja dissemos, em
relacdo as habilidades de leitura e interpretacdo, nao
apontando em momento algum a preocupagdo com O
ensino da oralidade. Embora as provas ndo sejam as
metas de ensino e aprendizagem nao ha como “mensurar”
as habilidades orais de nossos estudantes. Isto revela que
ainda ha um distanciamento entre as praticas efetivas que
buscam mensurar e promover competéncias dos alunos
brasileiros e os documentos parametrizadores do ensino
de linguas, notadamente os PCNs.

Outra questéo que deve ser examinada é o fato de
grande parte dos professores brasileiros ancorarem seus
planejamentos e até mesmo sua pratica de sala de aula
em unidades de ensino de cole¢bes de livros didaticos. Por
esse modus operandi ser muito recorrente, visto que todas
as escolas da RMEF adotam livros didaticos e cuja escolha
€ orientada pelo Programa Nacional de Livros Didaticos,
esse estudo incorporard uma andlise dos livros didaticos
adotados pela RMEF — cole¢des Tudo € linguagem e Para
viver juntos — para compreender em que medida o
trabalho com géneros orais é concebido nessas colecdes.

Em sintese, diante desse contexto e haja vista que
os documentos indicadores das politicas governamentais,
em ambito nacional, estadual e municipal, tematizam a
relevancia das préticas orais e o ensino dos géneros da
oralidade numa perspectiva sdcio-histérica, e apesar de
algumas provas internacionais ainda terem como foco
principal a lingua escrita, leitura (PISA) e producdo de
textos (Olimpiada da Lingua Portuguesa), este estudo

® Prova Floripa é uma avaliacdo anual organizada pela SME de
Florianépolis e elaborada pelos professores da Educacgéo
Fundamental englobando todas as areas do conhecimento. Por
tratar-se de uma avaliagdo interna, os dados da prova nédo
encontram-se disponiveis ao publico em geral.
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pretende discutir a importancia do ensino da oralidade na
esfera escolar e, para tanto, parte da seguinte pergunta:

e Qual é o0 espaco para o ensino da
modalidade oral da lingua nas aulas de
Lingua Portuguesa (LP) dos 6° anos, 73s
séries e 83 séries’® das escolas de
educacao béasica da Rede Municipal de
Ensino de Florianopolis (RMEF)?

Essa questdo desdobra-se em outras trés:

i) Como os livros didaticos (LDs)™ escolhidos
pelas escolas da Rede Municipal de Ensino
de Florian6polis abordam as praticas
(habilidades) de escuta/fala nas aulas de
Lingua Portuguesa das séries (52, 62, 73, 8%) /
anos (6°, 7°, 8° 99 finais do ensino
fundamental?

1 As sétimas e oitavas séries sdo do ensino fundamental de 8
anos, por isso ainda a nomenclatura “série” e nao “ano”. A PMF,
vem implantando o ensino de 9 anos gradativamente desde
2007. Os sextos anos sdo os primeiros anos dos anos finais da
ampliagdo do Ensino Fundamental de nove anos, ou seja, O
primeiro ano do Ensino Fundamental 1l (EFII) de acordo com a lei
n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. A Resolugao n°® 7 de 14 de
dezembro de 2010, fixa as diretrizes curriculares para o ensino
de nove anos (cf. Parecer CNE/CEB N°:11/2010) até 2016, ano
em que deve se completar a implementacao da Educagéo Basica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, nos termos do artigo 6° da Emenda Constitucional no
59/2009.

" Foram escolhidas trés colecbes pelos professores de LP da
RME de Florianépolis, mas, efetivamente, foram adotadas
apenas duas colec¢fes: Para Viver Juntos — Portugués da ED. SM
e Tudo é Linguagem da Ed. Atica.
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Os professores de Lingua Portuguesa da
RME de Florian6polis contemplam em seus
planejamentos 0 ensino sisteméatico dos
géneros orais formais?

A formacdo continuada proporcionada pela
Secretaria Municipal de Educacdo de
Floriandpolis (SMEF) contempla de alguma
forma o ensino da modalidade oral da
lingua?

1.1 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral desta pesquisa € analisar qual € 0
espaco para o ensino dos géneros orais nos anos
finais do Ensino Fundamental nas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

i)

Os objetivos especificos séo:

Analisar como os livros didaticos de lingua

portuguesa dos anos finais adotados na Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis tratam o
ensino dos géneros orais;

ii) Verificar se o ensino sistematico dos géneros
orais esta contemplado no planejamento dos
professores;

iii) Analisar em que medida a formacdo da SME
contribui para o trabalho com géneros orais nas
aulas de lingua portuguesa dos anos finais do
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Ensino Fundamental das escolas da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis.

Para atingir os objetivos da pesquisa aplicamos um
guestionario com todos os professores de Lingua
Portuguesa das escolas basicas'” da RME de Florian6polis
com o intuito de tracar o perfil desses professores em
relacdo a sua formacao, atuacéo profissional e ao trabalho
com o0s géneros orais. Entrevistamos, também, os
professores que trabalham em cinco escolas com o maior
IDEB*® e os que trabalham em cinco escolas com o menor
IDEB'*da RMEF, perfazendo vinte por cento (20%) do total
das escolas. Analisamos as pautas da formacgao
continuada da gestéo de 2005 a 2012 e os livros adotados
para os anos finais do Ensino Fundamental no Ultimo
PNLD (2011) quanto ao ensino da modalidade oral da
lingua. Visto que os PCNSs j& apontavam os dois eixos de
trabalho na 4rea da linguagem: préticas de oralidade e
escrita e praticas de reflexdo sobre a lingua, a proposta do
ensino de nove anos também menciona a oralidade como

2 A PMF de Florianépolis possui 36 escolas de ensino

fundamental, sendo 10 escolas desdobradas (de 1° ao 5° ano) e
26 escolas basicas ( de 6° ao 9° ano ou de 1° ao 9° ano, sendo
que 24 tém turmas do 6° ao 9° ano e 2 apenas de 1° ao 5° ano.
Esta diferenciagdo se da pelo nimero de alunos nas escolas
basicas que possuem apenas turmas de 1° ao 5° ano e que por
conta desse nimero de alunos n&o sdo mais consideradas
desdobradas).

¥ IDEB - indice de Desenvolvimento de Educacdo Basica.
Disponivel em: www.portal.mec.gov.br

* Por motivos éticos, ndo iremos identificar as escolas nas quais
se realizard a pesquisa. Da mesma forma, ndo identificaremos os
professores.


http://www.portal.mec.gov.br/
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objeto de ensino e, da mesma forma, na RMEF, mais
precisamente na Matriz Curricular (MC) que ainda esta em
construcdo, é proposto o ensino da oralidade com a
mesma importdncia que a leitura e a escrita. Na
perspectiva de ensino de linguas a partir dos géneros
textuais, os livros didaticos, em sua abordagem
metodoldgica, costumam trazer uma proposta de trabalho
com géneros orais e escritos. Nesse sentido, verificamos,
ao analisar os LDs adotados na RMEF, qual é a
proposicéo de trabalho para a modalidade oral da lingua.
Como dados desse estudo de caso, também
analisamos os planejamentos dos professores de LP da
RMEF dos 6°s anos, 72s e 8%s séries quanto a abordagem
da modalidade oral da lingua e quais géneros orais sao
sistematicamente trabalhados. Observamos também se os
géneros escolhidos para se trabalhar em sala de aula
propiciam aos alunos experiéncias significativas e
suficientes ao trabalho com os géneros textuais orais.
Assim, no segundo capitulo, o que segue este
capitulo introdutério, apresentamos o aporte tedrico que
fundamentou essa pesquisa. Esse capitulo esta
subdividido em: Oralidade e escrita numa perspectiva
histérica e Oralidade e letramento. No terceiro capitulo,
Oralidade segundo documento oficial do MEC (PCN) e
programa do livro didatico (PNLD), discorremos sobre
Curriculo na educagédo basica, Formacéao de professores e
a aula de Lingua Portuguesa e o Programa Nacional dos
livros didaticos de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano que
aqui denominamos de Ensino Fundamental Il (EF Il). No
guarto capitulo, discorremos sobre estudo de caso,
metodologia escolhida para essa pesquisa; 0 contexto e
participantes da pesquisa além dos instrumentos para
geracdo de dados. No quinto capitulo intitulado Analises
propriamente ditas, analisamos as propostas de formacéo
continuada de 2005 a 2012 na RMEF, as discusstes
travadas entre os professores e secretaria de educagéo da
RMEF na construcdo da Proposta Curricular e da Matriz
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Curricular, o processo de escolha dos livros didaticos do
PNLD 2011 de Lingua Portuguesa de 6° ao 9° ano.
Analisamos, também, os livros didaticos de 6° ao 9° ano
adotados na RMEF no PNLD 2011 guanto ao ensino dos
géneros orais nas aulas de LP da RMEF e apresentamos
os resultados da aplicacdo dos questionarios, entrevistas e
a andlise dos planejamentos dos professores quanto a
proposta de ensino dos géneros orais. Finalmente, no
Ultimo capitulo, dispomos as consideracdes as quais
chegamos ao concluirmos este trabalho. Nos apéndices e
anexos estdo o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, o questionario e a entrevista aplicados aos
professores de LP da RMEF, além da Matriz Curricular,
dos planejamentos dos professores e da tabela de géneros
textuais da Proposta Curricular.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta o aporte teorico que
norteou esse trabalho e esta dividido em duas secgdes,
como segue: Oralidade e escrita numa perspectiva
historica e Oralidade e letramento.

Na primeira secéo, discorro sobre a vis@o historica
a respeito da oralidade e da escrita, fundamentando-me
em Gnerre (1994[1985]) e Rama (1984), Lord (1961),
Havelock (1963), Watt (1963), Ong (1967), Goody (1977),
Olson (1977), Tannen (1982), Gee (1994), Graff (1994),
Olson e Torrance (1997[1991]) e Geraldi (2000), entre
outros.

Na segunda secdo, apresento 0s conceitos de
oralidade e letramentos, baseando-me em Signorini (2006),
Le Page e Keller (1985), Kramsch (2006), Schneuwly, Dolz
e Noverraz (2004), Kleiman (2002, 2005), Bortolotto
(1998), Baltar (2006), Marcuschi (2008), Galvéo e Batista
(2006), BRASIL (1998), Domingues (2008), Schneider
(2009), Botelho (2006), Cristéfaro-Silva e Greco (2010),
Zilberman (2006), Wolff e Nazari (2010), Koch (2009) e
Geraldi (2010), entre outros.

2.1 ORALIDADE E ESCRITA NUMA PERSPECTIVA
HISTORICA

Muito j4 se discutiu e ainda ha outras tantas
discussdes acerca das relagdes entre as modalidades oral
e escrita do uso da lingua, principalmente considerando a
importancia de ambas como contelidos de ensino. Nessa
perspectiva, segundo Bourdieu (1977), a linguagem néo é
usada somente para darmos informagdes, pois tem outras
funcbes, e uma delas é a de comunicar ao ouvinte a
posicdo que o falante ocupa ou pensa que ocupa ha
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sociedade, uma vez que as pessoas falam para serem
ouvidas, respeitadas ou exercerem influéncia no ambiente
onde realizam os atos linguisticos. Assim, quando falamos
em poder da palavra, conforme Gnerre (1994[1985]),
falamos no poder de mobilizacdo da autoridade do falante
no ato linguistico, por exemplo, o poder do falante em um
discurso politico, em um sermao na igreja, na abertura de
uma conferéncia, na proposicdo de atividades didaticas na
sala de aula. Vemos que tais atos linguisticos so6 tém valor
gquando realizados em um contexto sociocultural
apropriado levando em consideracdo as relagbes entre
falantes e ouvintes. Em outras palavras, o falante deve
saber quando e qual variedade linguistica usar no contexto
sociocultural linguistico e extralinguistico em que estiver
inserido e no qual o ato verbal é produzido. Da mesma
forma isso vale para 0 ouvinte, pois tais “regras”’ sao
relevantes tanto para o falante quanto para o ouvinte.
Ambos, falante e ouvinte, constroem expectativas em
relacdo a producdo linguistica um do outro. Toda essa
expectativa e previsédo em relacdo a fala do outro acontece
porque nem todos tém acesso as variedades da lingua,
aos conteudos referenciais, a variedade padrdo ou culta,
aos conteludos de prestigio, pois a lingua padrdo é um
sistema comunicativo ao alcance de apenas uma parte dos
integrantes de uma comunidade, associada a um
patriménio cultural e fixada na tradic&o escrita da lingua.
Assim sendo, conforme afirmacdo de Gnerre
(1994[1985]), uma variedade linguistica vale exatamente o
gue vale os seus falantes como reflexo do poder, da
autoridade, da hegemonia existente entre suas relacdes
econdmicas, sociais e culturais, apontando o prestigio das
variedades de uma mesma lingua ou entre as diferentes
linguas e evidenciando o poder econdmico, politico e
cultural de uns sobre muitos. Dessa forma, 0 que afirma e
firma uma variedade linguistica, oral ou escrita, sobre a
outra é sua associacdo a modalidade escrita da lingua
usada na transmissao de informacfes de ordem politica e
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cultural. Vemos, assim, que a diferencia¢é@o politica, social
e cultural favorece a diferenciacdo, a diversidade e a
variedade linguistica. No exemplo dado por Gnerre
(1994[1985]), estdo as linguas europeias quando
comecaram a ser associadas a escrita em ambientes de
poder como o que acontecia na esfera juridica, nas cortes
de principes, bispos, reis e imperadores. Desse modo,
observamos que nessa época o falar usado na Saxbnia
passou a ser a lingua alema e a variedade da lingua na Tle-
de-France passou a ser a lingua francesa, relacionando
lingua (escrita) e poder. Foi o que aconteceu, também, nos
séculos Xl e XII com o galego-portugués, quando a Galicia
tornou-se um centro de uso de uma das variedades
linguisticas do galego e da lingua portuguesa. Assim, a
relacdo entre uma variedade linguistica e a escrita,
considerando a norma padrdo ou de prestigio, sempre foi 0
resultado de oposi¢cbes entre 0S grupos sociais Usuarios
das diversas variedades da lingua, nativa ou ndo,
identificando a tradi¢céo, a cultura e a nacionalidade de um
povo. Observamos, também, que a ascensdo politica e
econbmica de determinados grupos sociais é associada ao
dominio da escrita e da desenvoltura oral dos individuos
pertencentes a esse grupo, no entanto, vale dizer que
escrever ndo é o mesmo que falar.

Conforme Gnerre (1994[1985]), se a lingua reflete o
poder socioecondmico e cultural, por essa razdo, em
gualquer época ou lugar, as pessoas foram, e até hoje sao,
discriminadas pelo seu modo de falar e, para agravar o
preconceito em relagéo a lingua, a norma-padréo, na maior
parte das vezes, s6 € acessivel na escola. Apesar do
esforco de alcancar a norma reconhecida, pelo menos no
gue se refere a prondncia, dificilmente consegue-se apagar
tal diferenca, aumentando com isso a extensdo da
separacao entre a variedade padrdo culta da lingua e as
outras variedades, pois a modalidade oral da lingua esta
associada a modalidade escrita, a tradicdo gramatical, ao
gque esta inventariado nos dicionarios, portadores
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“legitimos” da tradigao cultural e identidade nacional. Aqui,
importa ressaltar que fala-se apenas no dominio da lingua
culta em sua modalidade oral e ndo no dominio dos
géneros orais.

Em “Linguagem, lingua e poder’ (1994[1985]),
Gnerre fala que nos ultimos séculos da Idade Média, na
Europa, passou-se a associar uma determinada variedade
linguistica ao poder da escrita respondendo, como vimos
até entdo, a uma exigéncia politica e sociocultural. Nesse
sentido, grandes eram as diferencas entre o latim, modelo
de poder e de lingua, e as diversas variedades linguisticas
e, portanto, colocar uma variedade oral nos moldes da
lingua escrita era e ainda € tarefa dificil e complexa. As
linguas romanicas, na época, levaram muito tempo para
serem variedades escritas comparaveis a complexidade do
latim, que era o modelo a que visavam. Seguindo o
cronograma histérico, com a expansao colonial do século
XV, a gramética greco-latina passou a ser utilizada para
valorizar as variedades linguisticas escritas. Na época da
expansdo maritima das concorrentes Portugal e Espanha,
Gnerre aponta a criacdo da primeira gramética castelhana,
em 1492, por Antbnio Nebrija , e a primeira gramatica da
lingua portuguesa, em 1536, por Ferndo de Oliveira.
Assim, na metade do século XVI, comegou uma
competicdo entre letrados para demonstrar a genealogia
das nacbes dominantes para as quais serviam, propondo
gue as linguas derivavam das linguas germanicas ou
propondo que as linguas originaram-se do gaulés. A
disténcia entre a lingua codificada na gramatica e as
variedades era e continua a ser enorme.

Esse panorama histérico ajuda a compreender a
formacdo das cidades no continente novo, a elitizagdo e a
popularizacdo do mundo das letras. Rama (1984) ainda
esclarece que as cidades no Novo Continente passaram,
de um “sonho”, a ser uma possibilidade real, afastando-se
da cidade organica de modelo medieval, de onde surgiram,
para enquadrarem um novo modo de vida, mas em
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obediéncia as exigéncias colonizadoras, administrativas,
militares, comerciais e religiosas da metrépole, mostrando
a hegemonia da lingua escrita. Essa chegada ao
continente novo foi também uma forma de ingressarem na
era do capitalismo, mas um capitalismo com caracteristicas
missioneiras. Isso aconteceu, porque as chances de as
cidades urbanas da Europa mudarem eram minimas, entao
a oportunidade de crescer veio das terras virgens do outro
lado do oceano. No entanto, com a exploracdo das terras
de além-mar, a cultura do povo nativo foi ignorada por ser
considerada menor, como se fosse uma tabula rasa, pelo
explorador que aqui chegou, anulando o povo local, suas
crencas e seu modo de viver, mesmo que tentassem
sobreviver de maneira dissimulada na cultura imposta. A
ordem estabelecida impds uma constituicdo fisica da
cidade que pudesse assegurar e conservar a forma social,
0 poder e a possibilidade de uma futura desordem. Dai, a
razdo de 0s signos permanecerem intactos ao longo do
tempo. Rama (1984, p. 29-30) afirma que uma

cidade [...] devia existr numa
representacao simbdlica que
obviamente podia assegurar 0s
signos: as palavras, que traduziam a
vontade de edifica-la na aplicacdo de
normas e, subsidiariamente, o0s
diagramas gréficos, que as
desenhavam nos planos, ainda que,
com mais frequéncia, na imagem
mental que desses planos tinham os
fundadores...]

[...] para assegurar a posse do solo, as
ordenancas reclamaram a participacao
de um script [...] (um escrivdo, um
escrevente ou até um escritor) para
redigir uma escritura [...] para dar fé,
uma fé que sO podia proceder da
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palavra escrita, que iniciou sua
esplendorosa carreira imperial no
continente.

Esta palavra escrita viveria na
América latina como a Unica vélida,
em oposicdo a palavra falada que
pertencia ao reino do inseguro e do
precério. Mais ainda, se pode pensar
gue a fala procedia da escritura [...]. A
escritura possuia rigidez e
permanéncia, um modo autbnomo que
arremedava a eternidade. (grifos
meus)

Nessa perspectiva, competia as cidades
evangelizar e educar no intuito de dominar e civilizar seu
entorno negando a cultura nativa e permitindo apenas que
sobrevivessem a lingua e a cultura da metrépole. Para
esse fim, as colbnias foram sede de Vvice-reis,
governadores, arcebispos, universidades e tribunais de
inquisicao.

Com o intuito de levar adiante o sistema das
cidades ordenado pela monarquia de modo a perpetuar a
concentragcdo do poder e a acdo civilizadora, era de
incumbéncia de determinado grupo social a concentracéao
desse poder. Os setores eclesiasticos, aqui representados
pelos padres jesuitas e, mais tarde, pelos padres
franciscanos, por muito tempo formaram a equipe
intelectual que, a partir do século XVIII, comecaram a ser
substituidos por intelectuais civis. Mais precisamente, foi
em 1572 que os jesuitas chegaram a Nova Espanha e, em
1767, foram expulsos da América por Carlos Ill. Esses
evangelizadores ndo vieram somente para evangelizar os
indios que aqui viviam, mas para educar a juventude
nascida no continente americano. Com essa ideia de
concentracdo e perpetuacdo do poder, além da ostentacéo
e da riqueza, havia uma cidade letrada que protegia os
interesses dos poderosos governantes. Apesar dos
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letrados, diminuto era o nimero de praticantes da leitura,
bem como diminuta era a producdo literaria e poucos
também eram os ditos letrados. A luz do romantismo
reinterpretado, as trivialidades da vida cortesa
permaneciam nas terras coloniais. No entanto, as forcas
dos grupos letrados foi percebida por sua longevidade e
influéncia até o fim da era colonial. A supremacia das
cidades das letras se deveu ao fato de seus membros
constituirem um grupo urbano, embora restrito, possivel
apenas em uma estrutura citadina, seu habitat natural. O
triunfo da cidade se deve a esséncia urbana intelectual que
também fazia parte o grupo mercantil. O uso politico da
mensagem artistica era frequente na Colénia — o uso das
letras em uma sociedade desguarnecida de letras,
sacralizava a palavra escrita em uma tendéncia
gramatoldgica tipica das culturas imperialistas europeias.
Como Rama (1984) afirma, ao descrever a
evolugcdo da cidade das letras, foi através dos signos que
se estabeleceram as leis e a hierarquia, articulando a
cidade letrada com o poder e acentuando ainda mais a
distancia do homem comum. “Foi a distancia entre a letra
rigida e a fluida palavra falada, que fez da cidade letrada
uma cidade escriturdria, reservada a uma estrita minoria.”
(RAMA, 1984, p.54). Desta forma, para prepara-la, com o
surgimento das universidades de Lima, Bogota, Quito,
Cuzco e as do México, ficou ainda mais restritas a leitura e
a escrita aos grupos letrados e, impressionante acreditar
gue, até meados do século XVIII, a leitura da Biblia era
proibida pelos fiéis, permitida apenas pelos sacerdotes.
Mais uma vez atitudes que sacralizaram a escrita. Esse
corpus de leis e editais, acentuado apds a independéncia,
concedeu um lugar destacado aos advogados, escrivaes,
escreventes e burocratas da educacédo, pois passavam por
eles os documentos que instauravam o poder,
indispensavel para a obtencdo e conservacao dos bens.
Esses ndo eram os Unicos beneficiados pela retorica,
também pertenciam a esse grupo os médicos, pois eram
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“mais treinados nas artes literarias do que na anatomia ou
na fisiologia humanas” (RAMA, 1984, p. 55). A cidade
escrituraria estava rodeada por dois anéis linguistica e
socialmente distintos. O anel urbano constituido pela plebe
(crioulos, ibéricos desclassificados, estrangeiros, libertos,
mulatos, zambos — filhos de mulatos e amerindios —,
mesticos e todos 0s que descendiam de cruzamentos
étnicos que nao se identificavam nem com os indios nem
com 0S negros escravos) representava a maioria da
populacdo urbana. Formando o outro anel, mais vasto e
ocupando os sublrbios, campos, fazendas, aldeias e
quilombos, estavam os “cidadaos” das linguas indigenas e
africanas. A imposicdo e o uso da lingua do senhor
garantia a hierarquia social e, de uma certa forma, garantia
uma certa defesa a hostilidade e ao sentimento e relagéo
de inferioridade dos indios e africanos.

A cidade letrada, portanto, defendia a norma
metropolitana da lingua radicando na escrita a variedade
“high” da lingua desmerecendo as comunidades &agrafas.
Assim, a histéria do graffitis na América Latina mostra que
pela

parede que se inscrevem, por seu
frequente  anonimato, por suas
habituais faltas ortogréaficas, pelo tipo
de mensagem que transmitem, o0s
graffitis atestam autores marginais as
vias letradas, muitas das vezes
alheios ao cultivo da escritura,
habitualmente regadores,
descontentes e, inclusive,
desesperados. (RAMA, 1984, p.63)

Vimos que, desde essa época até os dias de hoje,
as republicas ndo se faziam apenas com doutores,
escritores ou literatos, mas com os cidadaos que foram (e
ainda o s&o) esquecidos. Dai parte o projeto Simon
Rodriguez, segundo Rama, de uma educacado social, sob
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uma concepcdo democratica e igualitdria com raizes em
Rousseau.

A modernizacdo que se instaurou por volta de 1870
foi uma prova a cidade letrada. Os novos intelectuais que
surgiam, em especial pedagogos e educadores,
desafiavam o poder configurado pela classe dos
advogados e nas universidades que os formavam, pois,
segundo palavras do educador uruguaio José Pedro
Varela, “como classe, os advogados nao sdo melhores que
as outras profissbes, nem mais morais, nem mais justos,
nem mais desprendidos, nem mais patriotas; mas sao mais
atrasados em suas ideias e mais presungosos” (RAMA,
1984, p. 76).

A letra apareceu como a alavanca
para a ascensao social, da
respeitabilidade publica e da
incorporagdo aos centros de poder,
mas também, [..] de uma relativa
autonomia em relacdo a eles,
sustentada pela pluralidade de centros
econbmicos que a  sociedade
burguesa em desenvolvimento gerava.
(RAMA, 1984, p. 79-80).

Efetivamente, no fim do século XIX, segundo Rama
(1984) comegou a concretizar-se uma certa dissidéncia
dentro da cidade letrada. De todas as ampliacbes da
sociedade modernizada, a imprensa, no inicio do século
XX, foi a mais arrebatadora, beneficiando e estando ao
lado das leis e das propositivas de educacdo ao cidadéo
comum, propostas pelos pedagogos. Contudo, a
universidade permanecia sendo a ponte para a cidade
letrada, continuando a formar advogados e, por via de
regra, 0S ministros e os parlamentares para o poder.
Mesmo assim, os advogados tiveram que compartilhar o
poder com as nhovas profissbes que surgiam, como
sociologos, economistas e educadores, integrando, dessa
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forma, a classe média ao sistema. No entanto, o poder dos
advogados era praticamente impossivel de ser substituido,
pois deles dependia a redacdo das leis. Além disso, o
processo de moderniza¢do das cidades, a partir de 1870,
foi acompanhado pela criagdo das Academias da Lingua,
restabelecendo vinculos com a comunidade europeia. Um
problema surgiu, entdo, em relacdo as memodrias das
narrativas orais, poesias, canc¢des, mensagens histéricas
das comunicacdes rurais, e outras influenciadas pelas
culturas urbanas, pois comecaram a perder-se no tempo.
Assim, os intelectuais alertaram-se e tiveram que “correr” e
coletar essas literaturas orais antes que desaparecessem.
Apesar disso, a escrita dos letrados continuou sendo,
segundo Rama (1984), uma sepultura, fixa e imoével
enquanto a producédo oral, alheia a rigidez dos livros, era
coletiva e em permanente transformacdo. Contudo, essa
contribuicdo popular a producao literaria constituiu um
nacionalismo no inicio do século XX. Além dessa operacao
de resgate da cultura popular, a cidade letrada sofria com a
subversdo, a modernizacdo e irrupcdo das multiddes,
iniciando um  periodo repressivo no inicio da
industrializacdo, acentuado pelo anarquismo rural e urbano
gue se instalava.

Apesar de a educacdo popular ser uma forma de
ascensdo ao poder, ascensao social e intelectual, uma
forma de proporcionar ao povo igualdade e liberdade, ndo
houve na histéria, segundo Rama, revolucionario algum
gue nao fosse acompanhado por conselheiros intelectuais.
Diante desse ponto de vista, a revolugéo precisa de “rifles”
e 0 governo dos escriturarios intelectuais, perpetuando um
ciclo de dominados e dominantes em relacdo ao acesso a
bens culturais e materiais.

No Brasil, segundo Gnerre (1994 [1985]), ndo ha
conhecimento cientifico das caracteristicas da lingua das
classes mais cultas, 0 que e como € a lingua portuguesa,
de modo que a horma das gramaticas indica como a lingua
deve ser. Conforme Antdnio Houaiss, citado por Castilho
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(apud GNERRE, 1994 [1985]), como ndo sabemos como &
a lingua portuguesa, assistimos a separacdo e O
distanciamento entre a norma culta e a criagéo literaria
viva. O escritor José de Alencar, mesmo lembrando das
raizes romanicas da lingua portuguesa, propés uma lingua
brasileira segundo uma perspectiva nativista, uma lingua
simples, a lingua do indio e do sertanejo. Silvio Elia (1978,
p. 113-135), fala que

quem ndo sentira latejar por detras de
tal afirmagdo o mito do homem em
estado natural de Rousseau, ainda
ndo corrompido pelas instituicdes
sociais? Foi essa mesma concepgao
romantica do povo dono da lingua,
aliada a naturalista da evolucéo fatal e
irreversivel dos acontecimentos
sociais que gerou a escola da “lingua
brasileira”, novo rebento neolatino
alimentado nestas plagas do Atlantico.
(grifos meus)

Isto significa dizer que como o povo simples do
passado fez a velha Lingua Portuguesa distanciar-se do
latim, assim também “nossa gente inculta, mas boa e
virtuosa do interior” fez brotar a Lingua Portuguesa
Brasileira.

Um dos mais entusiasmados
representantes dessa corrente chegou
a distinguir entre a lingua dos doutores
e a do povo, dando naturalmente
primazia a esta sobre aquela. Era o
mito de uma lingua “natural” auténtica,
a fluir livremente dos labios puros, isto
€, incultos, do homem do povo, em
contraposicdo a linguagem artificial
dos doutos, coisa morta... (ELIA,1978,
p. 113-135).
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Assim, desde o século XIX, intelectuais brasileiros
mostraram interesse pela lingua tupi na ansia de valorizar
0s rastros lexicais deixados pelas linguas indigenas na
lingua brasileira, no entanto, ndo demonstraram muito
interesse na influéncia da lingua africana, talvez porque o
negro e a lingua africana estivessem ainda muito proximos
e presentes na vida de todos naquele momento da histéria.
A ideia, na época, era resgatar a imagem nobre do antigo
indio, influéncia da Europa iluminista herdada pelo
Romantismo, pois a imagem do indigena estava extinta e
muito distante da vida do homem “branco”.

Os diciondrios forneciam aos  vocabulos
significados abstratos excluidos do inventario linguistico e
fora das situacdes de producao da lingua. E Gnerre (1994
[1985], p. 19) afirma, e concordamos, que “entender ndo é
reconhecer um sentido invariavel, mas ‘construir’ o sentido
de uma forma no contexto no qual ela aparece.”
Gramaticas e dicionarios, embora fornecam definicdes “ex
cathedra” do conteudo referencial das palavras mais
relevantes na sociedade, sdo produzidos pela academia e
mantém até hoje uma funcdo intermediéria entre o poder
politico e econdmico e os valores e ideologias associados
a lingua.

O poder das palavras é enorme, encerrando, em
todas as culturas, crencas e valores aceitos e codificados
pelas classes dominantes, ou seja, exprimem conteldos
ideoldgicos que sejam faceis de manipular, privando as
grandes massas do entendimento do conteddo que
carregam. Por exemplo, entender a conotacdo de palavras
como progresso, democracia e ditadura. Desta forma, a
linguagem ¢é usada para impedir e ndo facilitar a
comunicacédo de informagdes para a populacao.

Vejamos mais um exemplo apontado por Gnerre:
guantos cidaddos conseguiam ou conseguem entender as
noticias politicas ou econbémicas de um jornal tele-
transmitido como o Jornal Nacional? As informacfes
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implicitas constituem um filtro nessa comunicagao,
entendido somente por aqueles ja “iniciados” na lingua
padrdo e nos conteludos a elas associados para que seja
possivel o acesso a compreensdo e producdo de
mensagens mais elaboradas, dando a entender, no
entanto, que a mensagem das pessoas de maior
vulnerabilidade social ndo é elaborada. Além disso, apesar
da grande difusédo da televisdo e do radio, as noticias e
informacdes neles veiculadas séo restritas aos pequenos
grupos que tém acesso a esses instrumentos de
comunicacido. Nesse sentido, “adquirir os conhecimentos
relevantes e produzir mensagens esta ligado, em primeiro
lugar, a competéncia nos codigos linguisticos de nivel alto.”
(GNERRE, 1994 [1985], p.21).

Sob esse ponto de vista, seria suficiente para um
melhor entendimento das mensagens, apenas um ajuste
da sintaxe, quadro de referéncias e léxico. Mas “quantos
seriam os fatores lexicais e de conteldo que, além das
construgdes sintaticas, poderiam dificultar a comunicagao?”
(GNERRE, 1994 [1985], p. 22). Por um lado, o problema é
de compreenséo e, por outro, de produgcdo de mensagens
sem esquecer que a funcdo das linguagens é social e a
linguagem &, pois, ‘o arame farpado mais poderoso para
bloquear o acesso ao poder”. (GNERRE, 1994 [1985], p.6).
Assim, para se entender as linguagens especiais, como
girias e jargdes profissionais, ndo é suficiente apenas a
compreensao do Iéxico, mas, de alguma forma, o individuo
tem que ser e se sentir pertencente, interno a esse grupo
para entender algo das mensagens veiculadas. Em relacdo
a essa visdo, nas Ultimas décadas, linguistas e educadores
guestionam a natureza e a existéncia da norma linguistica
padrdo que, sob os principios democraticos, ndo deveria
discriminar os individuos conforme critérios de raca,
religido, credo politico ou relacionados a linguagem.
Segundo Gnerre (1994 [1985]), ha uma contradicao entre
democracia e a realidade, ou seja, entre o0 valor igualitario
dado aos sujeitos e a realidade na qual os individuos tém
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um valor social diferente. Para Gnerre (1994 [1985]) a
lingua seria o instrumento social que reduziria essa
diferenca e por isso a lingua assume uma posicdo
incbmoda de mediadora.

Em linguistica a posi¢do antinormativa
foi estabelecida como uma visdo
abstrata segundo a qual todos os
dialetos tém um valor intrinseco igual
em termos estritamente linguisticos.
Este credo que tem suas raizes na
tendéncia que M. Bakhtin - V.
Voloshinov  (1929) chamou de
“objetivismo abstrato”, aprofundou a
distancia entre os linguistas e os
professores de lingua. Os linguistas,
como consequéncia desta posicédo
abstrata que assumiram, ficaram
guase que por uma acaso tedrico, eu
diria, ao lado dos credos
democréticos, contra a  visdo
generalizada e  enraizada na
sociedade, da desigualdade entre
lingua padréo, de um lado, e os
falares ou “dialetos” do outro.
GNERRE (1994 [1985], p. 25-26)

A gramatica normativa escrita € um
resto de épocas em que organizagdes
dos Estados eram explicitamente ou
declaradamente autoritarias e
centralizadas.

O acesso a educacdo e ao conhecimento da
variedade linguistica de maior prestigio ndo deixa de ser
um projeto democratico que visa reduzir a distancia entre
0S grupos sociais para uma sociedade de oportunidades
iguais para todos. No entanto, a norma e um Cconsenso
para ela estdo em constante redefinicdo. Em relacdo as
culturas orais, muitas vezes vistas de forma negativa como

z

culturas sem tradicdo escrita, € dificil achar qualquer
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avaliacdo explicita positiva. Aqui lembramos do valor da
memorizagdo, pois diz-se que uma pessoa conhece
somente o que ela é capaz de memorizar sendo que
quando necessita da ajuda de algo escrito seu
conhecimento é superficial, indiciando, assim, o valor da
oralidade.

Gnerre (1994 [1985]) exemplifica com a histéria da
comunidade indigena de Telan-Chismaute, no Equador
central que havia decidido que ndo queria mais a escola
gue ia ser instituida no vilarejo. Depois de os indios serem
deixados em paz, ap6és muitas ameacas do poder publico,
mudaram de ideia e pediram as autoridades uma escola,
mas explicando que queriam uma escola diferente da
oferecida pelo ministério. Queriam uma escola do e para o
indio camponés: que ensinasse o quichua, que tivesse
uma balanca para que as criangcas aprendessem a pesar,
gue tivesse moedas e notas para aprenderem a pagar e
dar o troco para que ndo fossem enganados no mercado
ou no 6nibus e que ndo ensinassem “besteira”, saberes
descontextualizados e fragmentados, mas algo que fizesse
sentido para eles, permitindo que pensassem em seus
problemas de subsisténcia de forma mais orgénica com as
novas relagées suscitadas pela sociedade. Essa critica &
compartimentacdo do saber, deve-se a quem participa de
sociedades de tradicdo oral pela consciéncia do absurdo
das caracteristicas do saber escolar ser mais 6bvia do que
para quem esta acostumado a conviver com a escrita e
instituicdes como a escola. Ha uma enorme distancia entre
a informagdo descontextualizada presente “na prosa
expositiva e ‘cientifica’, resultado de longos processos
histéricos através dos quais passaram as linguas ‘de
cultura’, por um lado, e as maneiras nativas e orais de
comunicar, organizar e transmitir o saber tradicional e
todas as informacgbes, também as novas, por outro lado.”
(GNERRE, 1994 [1985], p. 103). Na verdade, segundo
Gnerre (1994 [1985], p. 105-106), ndo se conhece um
Unico caso em que
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0 processo de fixacdo na escrita de
uma lingua de tradicao oral ndo tenha
como finalidade ‘traduzir’ conteudos ja
expressos em linguas “de cultura” e
definir uma variedade escrita da
lingua, apta para expressar aquelas
informacdes fragmentarias e
descontextualizadas préprias da prosa
de tipo escolar.

Nesse sentido, é ilusdo, uma certa ingenuidade e
até mesmo ma fé de algumas organizagdes missiondrias e
organismos internacionais pensar em traduzir, por
exemplo, das linguas ocidentais para as linguas indigenas
textos da escola que representam o resultado de uma
tradicdo histdrica e linguistica especifica que ndo a dessas
linguas. Assim,

[..] comunica-se aos indigenas que a
lingua deles pode transmitir os
mesmos conteldos que as nossas
linguas transmitem, nas mesmas
macromodalidades, comunica-se
entio que a distancia entre eles e nds
ndo é tdo enorme e que,
consequentemente, também eles
podem “civilizar-se”, isto é, chegar a
ser algo semelhante a nés. (GNERRE,
1994 [1985], p. 106)

Essa visédo pode até ter um ideal de universalidade
e igualdade, tentando considerar as diferencas, no entanto,
esta carregada de uma relacdo colonialista, dura,
desconsiderando a cultura e a necessidade do outro,
embrulhando pacotes de livros e dados “para comer”,
porque, na verdade, ndo ha entendimento algum do que
seja diversidade. Ha de se compreender que ndo se pode
formar lingua padrdo sem considerar ou sem o contato
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direto ou indireto com as linguas e culturas locais. A
tentativa, segundo Gnerre (1994 [1985], p.109), é de se
transferir

para a lingua nativa, de tradicdo oral,
as macromodalidades discursivas
encravadas em algumas variedades
escritas e em alguns géneros
comunicativos elaborados através dos
séculos em algumas linguas
européias, e também o desejo ou a
ilusdo de codificar o mundo na forma
mais ‘exata’ possivel.

A bem verdade devemos dizer que
para muitos povos indigenas escrever
a lingua nativa e chegar a alguma
forma de educacdo escolar em lingua
nativa veio a representar um ponto
central os projetos de resgate étnico e
de procura de novos tracos diacriticos
da etnicidade.

Conforme o exposto por Gnerre (1994 [1985], tal
tentativa, embora relevante, é ilusoria.

Cabe dizer, entdo, que a variedade escrita era
vista, nesse contexto, como um processo de reducdo das
formas orais da lingua, ou seja, a decadéncia do dialogo,
reduzindo a posicdo do ouvinte ou interlocutor até
desaparecer qualquer referéncia direta ou indireta a ele.
Na sociedade Shuar, citada por Gnerre, ndo havia discurso
de uma para muitas pessoas, pois as interacdes verbais
eram de um falante para um interlocutor que ndo era
apenas um ouvinte, pois sempre interagia com o falante.
Nas linguas de tradicdo oral, o falante reduz seu papel em
frente ao interlocutor, como se ndo quisesse deixar davida
sobre o fato de que seu discurso vem do saber dos outros
recusando um discurso individualista. Foi exatamente o
contrario que aconteceu com as narrativas orais quando
comecaram a ser escritas: a decadéncia do dialogo no
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processo de formacgdo da variedade linguistica escrita. Na
medida em que surgem novos papéis sociais que
favorecam a fala de uma pessoa para muitas, reduz a fala
do interlocutor ao siléncio: as pessoas educadas escutam
em siléncio e somente falam quando é a vez delas,
exigindo, por sua vez, o siléncio do interlocutor que passa
a ser um ouvinte, renunciando sua identidade. Ao contrario
do Shuar que, ao contar alguma coisa, sempre ha resposta
e interacdo entre falante e interlocutor, ou seja, constante
alternancia de papéis.

Nesse sentido, o letramento ou, melhor dizendo, os
letramentos devem ser a base da educacdo como da
historicidade de cada pessoa que entra na escola, ou seja,
0s estudantes trazem consigo diferentes saberes,
vivéncias e representacfes de si mesmos. Dessa forma,
portanto, as experiéncias com a educacgao e o0s resultados
do processo educativo sdo diferentes para cada aluno e as
chances de mudancas que, teoricamente, a escola deveria
proporcionar a todos séo iguais. Porém, essa igualdade
parece um tanto utOpica por ser mais efetiva em
determinados grupos sociais. Fatores socioeconémicos,
linguisticos e de género antropoldgico estdo implicados
nesse condicionamento. A garantia de equidade deveria
decorrer do reconhecimento da variedade de grupos
sociais, de seus saberes e vivéncias e ndo ser reconhecida
como folclérica, deixando intactas as representacdes
dominantes. Isto quer dizer que a aprendizagem nao
implica abandono das representacbes e vivéncias
anteriores, mas uma questao de repertério, de ampliacédo
de horizontes, em um movimento das margens para o
centro e ndo somente de uma progressdo vertical, de
acesso a representacdes dominantes. Nesse sentido,
vemos que ndo € necessario uniformidade para
oportunidades equanimes, pois as diferencas se
completam.

Erick Havelock (apud OLSON e TORRANCE, 1997
[1991]) aponta que a modalidade oral da lingua tem seus
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préprios niveis de linguagem e se opde a cultura escrita ao
mesmo tempo que esta ligada a ela, pois as sociedades de
cultura escrita surgiram das sociedades de cultura oral
(visdo histérica). Havelock também afirma que as vezes
pode a cultura escrita ser ou estar superposta a cultura oral
em favor de sua substituicdo por uma cultura escrita mais
sofisticada e, outras vezes, € a oralidade que governa
nossas atividades diérias.

Ainda segundo Havelock (apud OLSON e
TORRANCE, 1997 [1991]), foi entre 1962 e 1963 que
quatro publicacdes colocaram em evidéncia a questdo da
oralidade, ou seja, que a hora do oralismo havia chegado:
as obras A galaxia de Gutenberg (The Gutenberg Galaxy),
de McLuhan (1962); O pensamento selvagem (La pensée
sauvage), de Lévi-Strauss (1962); um artigo de Jack
Goody e lan Watt, As consequéncias da cultura escrita
(The Consequences of Literacy), de 1963; e Prefacio a
Platdo (Preface to Plato), de Eric Havelock (1963),
mostrando o0 pensamento comum desses autores na
Franca, Inglaterra, Estados Unidos e Canada, embora
nenhum tenha tido qualquer tipo de relacdo antes dessas
publicagBes. Anteriormente a esses autores, Milman Parry
em sua tese de doutorado, havia publicado em 1928, O
epiteto tradicional em Homero (L’Ephitéte traditionelle
dans Homere), dando inicio & teoria oralista. Depois de
Parry, veio Harold Innis com O viés da comunicacdo (The
Bias of Communication) em1951. Albert Lord, discipulo de
Parry, divulgou o material que Parry gravou nos Balcas e
publicou em 1960, O cantor de histérias (The Singer of
Tales). Walter Ong publicou, em 1982, o livro Oralidade e
cultura escrita (Orality and Literacy).

Innis (1951), embora tenha sido economista de
tendéncias conservadoras, refletiu sobre a questdo da
tecnologia das comunicacdes e seus efeitos sociais e
culturais e sobre o fato de que foi a imprensa que
aumentou a producdo dos meios de comunicacdo de
massa. Antes disso, a comunicacdo era muito mais
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pessoal, acontecia sem pressa e, muitas vezes, poderia-se
dizer que deixava muito mais espaco para a reflexdo. Os
meios de comunicacdo de massa acabaram por ndo
permitir tempo para 0 homem moderno pensar, pois tudo
acontecia (e mais ainda nos dia de hoje) e era transmitido
muito rapido, pelo menos comparado com tempos
anteriores. Esse novo jeito de se comunicar foi criticado
por Innis por “impedir’ que o homem olhasse o passado,
refletisse sobre o presente e enxergasse o futuro. Foi ai
gue passou a pensar sobre as antigas tecnologias, como
se produzia o conhecimento e como eram as relacbes
sociais até chegar nas questfes do oralismo/oralidade em
oposicdo a cultura escrita. Innis aponta aqui, embora nao
de forma dicotdmica, as vantagens da palavra oral sobre a
escrita, lembrando Homero e a composicdo oral — a
primazia da oralidade nas narrativas mitico-poéticas da
época. Seguindo ainda a orientacdo cronolégica, em1952,
Ignace Jay Gelb publicou Um estudo da escrita (A Study
of Writing), quando cunhou o termo “gramatologia” como
ciéncia da escrita, trazendo 0s principios que regem 0 uso
e a evolugdo da escrita. Jacques Derrida, em 1976,
publicou Sobre a gramatologia (De La grammatologie) e
Walter Ong, em 1958, publicou Ramus: método e
decadéncia do didlogo (Ramus: Method and Decay of
Dialogue). Ong detectou as limitagbes impostas a
linguagem no que tange a formalizacdo do sistema de
escrita e quanto a oralidade, quando usada para fins
educativos. Havelock (apud OLSON e TORRANCE, 1997
[1991], p. 22) observa que

existe uma divisdo entre o0s estudos
que enfatizam a metade oralista da
questdo e os que destacam a metade
ligada & cultura escrita. Entre os
primeiros, os antropolégicos ocupam
lugar de honra, mais especificamente
0s antropolégicos-culturais. Os nomes
que se destacam séo, entre outros [...]
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os de Goody (1987) e Finnegan
(1977). No contexto da antropologia
cultural, ndo devemos esquecer
pioneiros como Malinowski (1979) e
Jousse (1925), que, respectivamente,
ocuparam-se da Polinésia e do
Oriente Préximo.

Com o auxilio da tecnologia, na época, ou seja,
com auxilio de gravadores e fitas, os pesquisadores
puderam estudar o que Ong e Havelock chamaram de
oralidade priméaria, como melodias, cantos, epopeias,
dangas, exibicdes realizadas oralmente e transmitidas de
geragdo a geracdo, nas sociedades tribais, em particular
na Africa e Polinésia. Na mesma época surge, em 1976, a
obra Desenvolvimento cognitivo: fundamentos culturais e
sociais (Cognitive Development: Its Cultural and Social
Foundations) sobre a pesquisa que Alexander Luria
realizou nas republicas soviéticas do Usbequistdo e da
Quirguizia, 45 anos antes dessa data (1931). Segundo
Havelock (apud OLSON e TORRANCE, 1997 [1991], p.
23), em

um plano diferente, devemos incluir no
contexto da oralidade-cultura escrita a
moderna ciéncia da linguistica.
Enquanto a filologia comparada, como
antes era chamada, baseava-se em
uma comparacdo de textos que
deveria localizar, por exemplo, as
raizes indo-europeias de nossa
propria lingua, a linguistica, como hoje
a entendemos, procura penetrar na
fonética que se esconde por tras das
letras, propondo o que, na verdade,
constitui uma ciéncia dos mecanismos
do som articulado. [...]

As raizes da oralidade como
identificadora de uma condicdo de
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comunicacdo social e talvez de
conhecimento social sdo tdo 6bvias
em nosso presente quanto em nosso
passado. A dimensdo histérica é
basica, embora se possam destacar,
até os dias de hoje, a continua
presenca e a validade daquilo que
esta sendo chamado, em nosso meio,
de consciéncia oral. A metodologia
Parry-Lord uniu um passado grego a
um presente balcénico, ou seja, uniu
Homero a poesia camponesa como
ainda ¢é hoje praticada na ex-
lugoslavia.

Em outra perspectiva histérica, segundo Havelock
(apud OLSON e TORRANCE, 1997 [1991]), unindo-se a
histéria grega e enfocando a Palestina dos tempos de
Jesus, o livro de Werner Kelber, O Evangelho escrito e oral
(The Oral and the Written Gospel), de 1983, chega a
conclusdo de que a histéria como é registrada pelos trés
Evangelhos sinéticos

combina material recolhido segundo
as regras de memorizagdo oral com
material contrastante e destinado pela
cultura escrita a leitores que, ndo
obstante, ouviam-no lido em voz alta.
Os ensinamentos e as parabolas de
Jesus, por um lado, e a narrativa da
Paixao, por outro pdem esse contraste
em evidéncia.

[...] pode-se observar que o Velho
Testamento, particularmente escrito
sob a forma familiar a cultura judaica,
na verdade registra a operacdo de
uma equacéo oralidade-cultura escrita,
em os originais orais foram codificados
em forma de escrita, a principio em
fenicio, depois em aramaico e, por fim,
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em hebraico. (HAVELOCK in OLSON
e TORRANCE, 1997 [1991], p. 23-24)

O que se observou foi uma desconfianca em
relacdo a palavra escrita, talvez porque, para o modo
oralista de comunicacdo, o texto escrito signifique algo
ambiguo e até mesmo enganador, por ndo ser acessivel a
todos. Seguindo esse raciocinio, McLuhan fez uma
avaliagcdo negativa da imprensa. Apesar disso, 0 livro
impresso comegou a representar uma possibilidade de
evolucgédo sociocognitiva e cultural: uma cultura por meio da
imprensa ao invés de uma cultura por meio da voz.

Do Homero da Antiguidade ao Novo
Testamento; da retdrica ao moderno
desconstrucionismo; do tantd africano
a cangao polinésia, aos mitos do indio
americano, aos analfabetos da Russia
soviética; da tipografia de Gutenberg a
imprensa de tipos moveis, e,
finalmente, ao radio e a televisdo do
presente — existem contatos entre
todas essas variantes do
conhecimento  humano  surgindo
dentro do contexto da equacdo da
oralidade-cultura escrita; entretanto,
deve-se observar quao diversos,
pluralisticos e distintos sdo os
caminhos da exploracdo, ja que
buscam objetivos especificos.
(HAVELOCK apud OLSON e
TORRANCE, 1997 [1991], p. 25)

Assim, segundo Havelock (apud Olson e Torrance,
1997 [1991], p. 27-28), o ser humano natural ndo é escritor
ou leitor, mas falante e ouvinte. Dai surgem trés
conclusdes sobre a histéria da oralidade: a primeira é a de
que
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se admite terem as sociedades
humanas pré-histéricas se formado
com base na intercomunicacédo por
meio da lingua [...]. Por incontaveis
milénios,  conseguiram gerir seus
assuntos — os acordos comuns, 0S
costumes e a propriedade que tornam
operante uma sociedade por meio
apenas da linguagem oral.
Comportavam-se, pensavam e
reagiam oralmente. [...] Constitui
engano descartar tal heranca,
aplicando-lhe rétulos como primitiva,
selvagem ou inculta. O que Lévi-
Strauss investigava nao era ‘“La
pensée sauvage”, mas “La pensée
oraliste”. (grifos meus)

A segunda concluséo seria a observacéo de que

nossa heranca oral faz parte de nés
tanto quanto a habilidade de andar
ereto ou usar as maos [...]. Deixando
de lado os incontaveis milénios em
que as sociedades humanas foram
exclusivamente orais, pode-se concluir
que, dos egipcios e sumérios aos
fenicios e hebreus (para nao
mencionar os indianos e os chineses),
a escrita nas sociedades onde era
praticada restringiu-se as elites
clericais ou comerciais, que se davam
ao trabalho de aprendé-la. As
atividades ligadas & justica,
governo e vida cotidiana ainda eram
comandadas pela comunicagéo
oral, como hoje ainda acontece em
grande parte no mundo islamico e até
mesmo na China. (grifos meus)
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Uma terceira conclusédo seria a de que 0s

mecanismos da educacdo moderna
colocam énfase principal no rapido
dominio da leitura e da escrita como
preparacdo para a escola secundaria
e para a vida adulta. Ndo deveriamos
estar preparados para considerar as
possiveis condicdes impostas ao
gerenciamento de nossos sistemas
educacionais por meio de nossa
heranca oral? A chave para o
desenvolvimento de nossa
condicdo de adulto deveria ainda
ser buscada na escola primaria e no
que se passa nela ao invés da escola
secundéaria, onde, supostamente, a
cultura escrita é alcancada? (grifos
meus)

Essa terceira conclusdo é de uma importancia
primordial, pois o desenvolvimento das criancas deveria
partir da herangca e cultura oral, e a aprendizagem da
cultura escrita em um curriculo que inclua cancgdes,
recitacdes, instrugdes e instrumentalizagdo das habilidades
orais e das artes. Havelock acrescenta ainda que bons
leitores surgem de bons falantes. Os segredos da
oralidade “ndo estdo no comportamento da lingua usada
na conversagdo, mas na lingua empregada para o
armazenamento de informagées na memodria’, no
entendimento de Havelock (apud OLSON e TORRANCE,
1997 [1991], p. 31), preenchendo dois requisitos: ritmo e
narracdo (descrevendo acdes e ndo conceitos). Esses
habitos caracteristicos da oralidade sdo um legado
biol6gico, complementado pela cultura escrita, mas nao
suplementado por ela. No entanto, ha um outro lado a
considerarmos como sobre o que seria das ciéncias sem a
cultura escrita. Essa evolugdo das culturas estritamente
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orais para culturas orais e escritas aconteceu lenta e
paulatinamente, caracterizando as sociedades modernas.

Por sua vez, Carol Feldman (apud OLSON e
TORRANCE, 1997 [1991]) menciona as formas da fala
encontradas em poemas, na oratéria, nos mitos e em
outras formas orais artisticas e padronizadas das culturas
gue praticamente ndo possuem literatura escrita
significante. Trata-se de formas artisticas distintas da fala
cotidiana que usamos para nos relacionar com o mundo e
com o outro. Essa oralidade que aqui falamos, vai além da
cotidiana, pois exige habilidade e consciéncia de quem a
produz. Por essa razdo sdo consideradas como géneros
artisticos orais. Segundo Feldman, o pressuposto geral era
gue a linguagem oral limitava-se a conversacéo cotidiana,
assumindo a mesma forma na nossa e em outras culturas.
No entanto, as formas orais da lingua s&o bastante
variadas e definidas em algumas culturas orais, talvez por
ndo haver linguagem escrita competitiva. Chafe e
Danielewicz (1987, apud OLSON e TORRANCE, 1997
[1991]) comparam duas formas orais a duas formas
escritas: a conversacdo e a prelecdo com a escritura de
cartas e trabalhos académicos. Observam um continuum
de semelhanca escrita na conversacdo através das
prelecbes e das cartas e dos escritos académicos num
misto de caracteristicas orais e escritas. Feldman (apud
OLSON e TORRANCE, 1997 [1991]) enxerga, nesse caso,
géneros multiplos: tudo 0 que 0s géneros orais ou escritos
fazem é criar textos em que importam somente as
palavras. O ritmo adotado pelas culturas orais ajuda no
registro das palavras, na memorizagdo e no carater
reconstrutivo do texto, apesar das limitacbes
caracteristicas da memoéria humana que, de certa forma,
podem limitar o alcance da fala.

Pensa-se que a cultura escrita muito contribuiu
para o pensamento ocidental caracterizar-se por ser mais
reflexivo, abstrato, complexo, analitico, objetivo e légico
gue o pensamento de sociedades agricolas e cacadoras-
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coletoras anteriores a escrita. No entanto, conforme Denny
(apud OLSON e TORRANCE, 1997 [1991]), o pensamento
ocidental apresenta apenas uma propriedade distinta, que
€ a descontextualizacdo da informacdo. Denny exemplifica
essa descontextualizacdo da cultura escrita em oposi¢ao
ao pensamento racional da cultura oral na escola, quando
ensina-se as criancas as formas geomeétricas destituidas
de qualquer contexto ou relacdo dessas formas “abstratas”
a objetos “concretos’. Essa descontextualizagdo do
pensamento acontece na medida que o grupo cultural
aumenta, passa de um grupo agricola para industrial, pelo
fato de o emissor ndo estar seguro de que o0 receptor
(interlocutores) possa ndo compartilhar o mesmo contexto.
Esse aspecto da variagcéo intercultural acontece ndo s6 na
cultura escrita ocidental, mas também nos grupos de
cacadores-coletores e agricolas que desconhecem a
escrita relacionadas a légica, fixacdo, interpretacdo de
textos além do pensamento abstrato.

Olson (apud OLSON e TORRANCE, 1997 [1991])
reitera que a teoria da escrita nos primeiros escritos de
Havelock (1963, 1976), Ong (1982), MacLuhan (1962),
Goody e Watt (1963) entre outros ja considerados aqui,
poderia ser comparada ao “desbravamento de um
territério, com a prética caracteristica da derrubada e da
gueimada, cabendo a uma segunda geracdo de estudiosos
remover os destrogos e transformar a clareira em terra
cultivavel.” (OLSON apud OLSON e TORRANCE, 1997
[1991], p. 267). O argumento em favor da escrita foi a
responsabilidade do ato de escrever: a evolu¢cdo de novas
formas do discurso — prosa ficcional e ensaistica —
refletindo uma visdo mais subjetiva e reflexiva da
linguagem; responsabilidade por novas formas de
organizacgdo social. Assim, a escrita passa a ser vista como
a rota para a modernidade. Contudo, consagrar a
importancia da escrita ndo significa considerar a oralidade,
ou seja, a auséncia de escrita, como algo inferior, algo que
deva ser evoluido ou, até mesmo, erradicado. Essa
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desconsideracéo com a oralidade classifica,
equivocadamente, os individuos que ndo leem como
incultos e, assim, arriscamos dizer que metade da
populagdo mundial pertence a uma “segunda classe”.
Ocorre que sociedades como a Vai e a Cree™ usam a
escrita e nem por isso revelam discurso e pensamento
ligados a modernidade, demonstrando que a ideia da
aquisicdo da cultura escrita ndo foi o principal fator no
desenvolvimento intelectual, linguistico e social. Portanto,
ainda ndo se tem uma teoria defensavel que sustente a
superioridade da escrita sobre a oralidade. E evidente,
conforme afirma Olson (apud OLSON e TORRANCE, 1997
[1991]), que chegamos ao momento de se recuar ou
reformular a teoria da escrita, tendendo-se a colocar a
escrita em um contexto funcional como defendem Scribner
(1986), Griffin e Cole (1987), Heath (1983). A escrita e a
oralidade sdo “um meio para se chegar a varios fins, ndo
um fim em si mesma. As fungbes a que se prestam, em
Varios contextos sociais, podem fazer muitas das
diferengcas entre o oral e o escrito reduzirem-se a
insignificancia.” (OLSON apud OLSON e TORRANCE,
1997 [1991], p.268).

Levi-Strauss (apud GEE, 1994) questiona como as
culturas movem-se da ciéncia concreta para a ciéncia
abstrata, sugerindo que a resposta seja o letramento, ideia
defendida também por Havelock em Prefacio a Platao
(Preface to Plato) e Jack Goody em A domesticacdo do
pensamento selvagem (The Domestication of the Savage

* Habitantes do noroeste da Libéria que vivem do cultivo de arroz
e sdo uma das poucas culturas que tem um sistema fonético de
escrita independente. O letramento nesta sociedade acontece
sem nenhuma escolarizacdo formal e letrados e iletrados
compartilham as mesmas condicbes materiais e sociais,
permitindo provar a relacdo entre letramento e pensamento.
(SCRIBNER e COLE, apud ZAVALA, MURCIA e AMES, 2004).
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Mind). Havelock argumenta que a cultura grega homérica
era caracterizada por ser uma cultura oral, de nao-
alfabetizados chamando a atencéo para a valorizacdo da
oralidade como um marco da "grande divisdo" entre as
diferentes culturas humanas e seus modos de pensar. Os
épicos orais gregos como lliada e Odisséia foram uma
“enciclopédia” de condutas sociais, mostrando a forma
como a cultura transmitia seus valores e conhecimentos.
Gee (1994), citando Havelock, aponta para a importancia
dos épicos, na auséncia da escrita, ao favorecer a
memodria humana, considerando o ritmo, tamanho das
frases, dos personagens estereotipados, acdes, eventos e
temas amplos e recorrentes ao longo do épico (FINNEGAN
1977, 1988; FOLEY 1988; LORD 1960; PARRY 1971),
além da declamacéo ser sensivel as reagdes da plateia.

Lévi-Strauss lembra a caracteristica da bricolage™®
no pensamento mitico dos épicos homéricos. O poema oral
constituia um entretenimento didatico e, se deixasse de ser
entretenimento, perdia seu cunho didatico. Além disso,
ressalta-se que o conhecimento em uma cultura oral
obedece as exigéncias psicologicas impostas pela
mem¢éria e a forma da histéria, lidando com a¢des e atores,
e ndo com abstracdes e principios. Havelock (apud GEE,
1994) afirma que este tipo de discurso, uma vez que € a
Unica forma de fala na cultura que goza de uma certa
autonomia, representa os limites dentro dos quais 0s
membros dessa cultura podem expressar-se, além do grau
de sofisticacdo que podem alcancar. Gee (1994),
observando o pensamento de Havelock, coloca que o
letramento (apropriacdo da escrita alfabética), uma
mudanca na tecnologia da comunicacdo, faz a grande
diferenca: uso da memodria (oral) através da escrita.

Jack Goody, em A domesticacdo do pensamento
selvagem (1977), move seu pensamento para além da

'® Unido de varias culturas para formac&o de uma propria e
identitaria.
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cultura grega antiga, ou seja, para as sociedades
modernas ndo-letradas e semi-alfabetizadas. Ele vé o
desenvolvimento e a disseminacéo da alfabetizacdo como
um elemento crucial para explicar como os modos do
pensamento e organizacao cultural mudam com o tempo.
Jack Goody e lan Watt (1963) apontam resultados de
observacbes ligadas ao advento da escrita e,
em particular, a invencao do sistema alfabético, que podem
expandir a alfabetizacdo, sugerindo que a légica parece
ser uma funcéo do
sistema de escrita. Goody considerou o que Levi-Strauss
marcou como distingdo entre cultura primitiva e avancada,
as mudancas no modo de comunicagdo, especialmente a
introducdo de varias formas de escrita. Goody relaciona,
também, conforme observacbes de Gee (1994), o
desenvolvimento da escrita ao crescimento do
individualismo e da burocracia, ao sistema de governo
despersonalizado e ao desenvolvimento do pensamento
abstrato. Goody percebe a escrita como uma forma de
transformar a natureza dos processos sociais e cognitivos
em um letramento pleno.

O trabalho de Havelock e Goody refere-se, entdo, a
oralidade e ao letramento como a grande divisa na historia,
cultura e pensamento humanos, reiterado no livro de
Walter Ong, Oralidade e letramento (Orality and Literacy).

Assim, Tannen (1982) reafirma que um numero
consideravel de estudiosos foram pioneiros nas pesquisas
sobre os efeitos da escrita nos processos sociais e
cognitivos e confirma os trabalhos, na década de 60, de
Goody e Watt (1963), Havelock (1963) e Ong (1967) e, na
década de 70, esses mesmos pesquisadores (Goody,
1977; Havelock, 1971 e Ong, 1977), além de Cole e
Scribner (1974/1980), Cook-Gumperz e Gumperz (1981),
Kay (1977) e Olson (1977). Nesse sentido, Lord (1961)
afirmou que os épicos orais ndo eram memorizados, mas
reconstruidos cada vez que eram contados e Havelock
(1963) supds que a diferenca entre a construgcéo oral e a
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memoéria representava a diferenca entre pensamento e
conhecimento. Isto quer dizer que em uma sociedade
letrada o conhecimento é representado por fatos
preservados na memoria escrita. Desta forma, Ong (1967)
apontou que expressdes estereotipadas, na cultura oral,
como provérbios, clichés, ditos populares, indicam certa
sapiéncia e que o pensamento é elaborado de forma
requintada e que, na tradicdo letrada, o pensamento é
considerado analitico, sequencial e linear. Como Olson
(1977) afirma, o significado est4 no contexto, a verdade
esta no senso comum referente a experiéncia e a cultura
letrada reside no argumento I6gico e coerente. Além disso,
na tradicdo oral, a aquisicdo do conhecimento acontece
através da identificagcdo do ouvinte com o falante ou com
0s personagens do discurso oral. Segue a isto, a assercao
de Havelock de que a compreensao na cultura oral é
subjetiva, lembrando que Platdo baniu os poetas de
participarem da educagdo na Republica, por causa da
habilidade de mover audiéncias. Ao representarem uma
ameaca a tradicdo literaria, o conhecimento analitico e
I6gico sé@o abortados pela emocao e sensibilidade estética.

Segundo Olson e Hildyard (apud TANNEN, 1982),
nossa memoria ndo é perfeita, pois varias partes de
histérias que contamos sdo esquecidas e com isSsO aos
poucos tais histérias vdo sofrendo mudancas. A questéo
da memoria tem sido pesquisada e as pesquisas mostram
que lembramos de informagfes estruturais importantes e
esquecemos de detalhes irrelevantes. As mesmas
pesquisas apontam para o fato de que leitores lembram
das caractericticas da estrutura superficial do texto escrito
e por um periodo de tempo maior que 0s ouvintes.
Leitores e escritores tendem a extrair diferentes tipos de
informacdes de textos orais e escritos. Na linguagem oral,
0 significado fica na mente do ouvinte e na linguagem
escrita fica gravado no artefato escrito. Além disso,
conforme Chafe (apud TANNEN, 1982), a fala é mais
rdpida que a escrita, que, por sua vez, é mais lenta que a
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leitura. A oralidade € marcada por pausas e entonagéo. E
enquanto escrevemos, NOSsSOS pensamentos enchem-se
de ideias e, quando falamos, pensamos em apenas uma
coisa de cada vez.

Vimos até entdo que desde meados da década de
70, antropodlogos, linguistas, historiadores e psicélogos
transformaram os estudos das sociedades orais e letradas,
valendo-se da analise do discurso, da observacdo do
desenvolvimento do desempenho para considerar as
possiveis ligacdes entre a linguagem escrita e oral e entre
letramento e suas consequéncias individuais e sociais.
Heath (apud TANNEN, 1982) afirma que certas formas do
discurso, como parabolas e provérbios da tradicdo oral sao
exemplos de usos da lingua sem qualquer explicagdo mais
direta ou Obvia, apenas valendo-se da experiéncia dos
ouvintes.

Graff (1994) caracteriza o0 momento atual como
extremamente  significativo para o0s estudos da
alfabetizacdo e do letramento, pensando na imprensa, nas
histérias de jornal e estudos de cultura popular que
evoluem em direcdo a um interesse na cultura oral e sua
interacdo com a alfabetizacdo. As novas direcbes no
estudo social e cientifico da alfabetizagdo s&o apontadas
pelos trabalhos sociopsicolégicos dos  psicélogos
cognitivos, experimentais, etnograficos e comparativos,
Sylvia Scribner e Michael Cole (The Psychology of Literacy/
1981), nos estudos sobre habilidades de leitura e escrita
exigidas e utilizadas em diferentes tipos de ambientes e
demandas de trabalho. Da mesma forma, relevantes sao
os estudos etnograficos de base comunitaria da
alfabetizacdo e da educacdo da antropdloga e linguista
Shirley Heath (Ways with words: Language. Life and Work
in Communities and Classrooms/ 1983). Todos salientam a
importancia, para a alfabetizacdo, do contexto de
aprendizagem e do uso, a natureza da aquisi¢éo, cultura e
tradicbes. Os debates sobre alfabetizac&o refletem sobre
as relac6es do desenvolvimento econémico — comercial e
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industrial — e social com a mobilizacdo politica e
mobilidade social, formacéo das classes sociais e padrdes
de trabalho e lazer, bem como questdes relacionadas as
crencas religiosas.

Apesar da valorizacdo da escrita, nds, engquanto
sujeitos historicos, pertencentes e herdeiros dessa cultura
letrada, segundo Geraldi (2000, p. 101),

ndo deixamos de reconhecer a
existéncia de wuma cultura oral,
popular, transmitida de geragdo a
geracao. Nem deixamos de
reconhecer que, no cotidiano distante
dos bancos letrados, gestam-se outros
modos de conceber o mundo, outras
linguagens e mil formas outras de
sobreviver a “cidade das letras”. [...]
Consequéncia de nossa propria
histéria, a oralidade “primaria imediata,
sem contato com a escritura”, esta
perdida. Para Zumthor (1987), “ela se
encontra apenas nas sociedades
desprovidas de todo sistema de
simbolizacdo gréfica, ou nos grupos
sociais isolados e analfabetos”.

Trés qualificacdes necessariamente
destacaveis: desprovidas de, isolados
e analfabetos. Sempre uma auséncia,
sempre uma falta. Atribuicdo de uma
sociedade provida de alfabeto, ligada
(ou, atualmente, plugada) e
alfabetizada.

Geraldi (2000) afirma que o percurso da histéria até
as escritas contemporaneas ocorreu de maneira diferente
pelas culturas ocidentais e orientais. A cultura oriental a
partir das caracteristicas semantico-representacionais da
linguagem desenvolveu escritas ideograficas procurando
registrar seus sentidos da fala. “Os ideogramas estao
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longe das representacbes pictéricas iniciais que
pretendiam representar com ‘desenhos icénicos’ os objetos
referidos pela linguagem e, na sintaxe — ordem dos
elementos na sequéncia -, obter leitura dos processos
envolvidos.”(GERALDI, 2000, p. 104). Ja a cultura
ocidental, “tomando da linguagem sua caracteristica
sonora, desenvolveu-se nas escritas alfabéticas a medida
gue foi conseguindo segmentar o continuum da fala em
elementos cada vez menores (palavras, silabas,
fonemas).” (GERALDI, 2000, p. 104). Assim, podemos
dizer que a historia da construcao do alfabeto nédo deixa de
ser uma aproximacao da oralidade, de modo a

obter elementos graficos capazes de
representar cada vez melhor a fala,
mas retirando desta a voz que
pronuncia. Na busca do registro
fidedigno genérico da fala, perdeu-se
a entonacgdo, cujos elementos podem
ser recuperados em sinais diacriticos
de pontuacéo, mas a apreciacao que o
tom da voz imprime a sequéncia
sonora (lembremos os diferentes
valores apreciativos na voz em
surdina, na entoacdo calma ou aos
berros, na fala lenta ou rapida, etc.).
(GERALDI, 2000, p. 104).

Assim, os elementos da escrita ao aproximarem-se
da sonoridade da fala, distanciam-se da modalidade oral,
ndo pelo fato de se perder tons e sons da oralidade,
porque, conforme afirmacéo de Geraldi (2000), existe a
possibilidade de recuperar essas atitudes e vozes por
sinais graficos ou expressdes, mas pelos processos sociais
de apropriacdo das diferentes modalidades da linguagem.
A escrita, exigindo aprendizagem formal e transmissao
social marcada pelos modos de apropriacdo do mundo e
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dos modos de falar, normatiza a fala, no momento em que
o0 alfabeto é construido como tentativa de registra-la.

E a este “uridismo” da escrita
(Grenfell, 1991), resultado da cultura
escrita clerical (lllich, 1991), que os
processos escolares de
ensino/aprendizagem do  alfabeto
devem reagir. (GERALDI, 2000, p.
106).

Pensa-se, entao, na

guestdo do ensino ou ndo-ensino da
lingua padrdo — que para as praticas
escolares resume-se a modalidade
escrita das classes dominantes — para
a questdo da circulagcédo de diferentes
composi¢cdes discursivas e para a
utilizacdo de diferentes elementos do
‘badl de tradi¢gdes’ constituido ao longo
da histéria dos homens, porque, se
neste estdo as memdérias do passado,
as composig¢des resultam dos célculos
da enunciagdo presente com base as
memdrias de futuro das diferentes
classes sociais, independentemente
da variedade linguistica [...]
(GERALDI, 2000, p. 107).

Y

Trata-se, neste sentido, de opor-se a unicidade
discursiva, linguistica e cultural que resulta da imposicéo e
gue, desta forma, est4d destinada ao fracasso, pela
circulacdo de diferentes discursos e diferentes variedades
linguisticas.
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2.2 ORALIDADE E LETRAMENTOS

Nesta secdo apresento a questdo do relativismo
cultural e da legitimidade da lingua que nos faz pensar na
inversao da légica vigente de legitimacao pela norma: ou
seja, a igualdade entre falantes é fundamental para a
legitimidade da lingua em uso e ndo a legitimidade de
determinados usos da lingua. Falamos de uma
legitimidade da lingua, segundo Signorini (2006), em
funcéo da légica democratica da controvérsia, da ruptura e
do dissenso; da producdo e ndo da perturbacdo, perda ou
degradacdo da lingua. Assim, Signorini (2006, p. 170)
afirma que

Legitimidade dos usos linguisticos” é
aqui compreendida em termos
socioculturais e politcos e néo
puramente linguisticos. Na mesma
perspectiva, 0 sentido dado a
“‘democracia” ndo é o de regime
politico, mas modo de manifestacdo
do politico enquanto instauracdo do
litigio sobre igualdade de condi¢des na
comunicagdo social e nos processos
de subjetivagao do falante
(Ranciére,1995); o que nos leva a
apreender a controvérsia, a ruptura e
o dissenso nos usos da lingua como
propulsores dos dinamismos de
transformacéo ndo s6 da lingua, mas
também da cultura, pois produzem
tanto formas e fungdes linguistico-
discursivas  (inéditas  ou nao,
intencionadas ou ndo, de maior ou
menor  visibilidade, etc.) quanto
posicoes e identidades do falante e de
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sua lingua numa dada ordem
sociocultural e linguistica.

De acordo com Le Page e Keller (1985), os atos de
identificacdo imbricam o comportamento idiossincratico
individual, refletindo atitudes em relacdo a grupos, causas,
tradicbes, e a identificacdo de um grupo a partir das
projecbes e conceitos que cada um dos individuos faz
desse grupo. A relagédo entre democracia e usos da lingua
€ um desdobramento de discussdes “antigas” sobre teorias
linguisticas, socioculturais e politicas dos processos de
regulamentacdo e desregulamentacédo dos usos da lingua
nos discursos hegemobnicos sobre certo e errado
(SIGNORINI, 2006). Essa discussao associa a questédo da
legitimidade da lingua a da igualdade entre falantes
enquanto falantes e ndo enquanto cidaddos ou pares
sociais, pois hem todos se constituem cidaddos ou pares
sociais, nem mesmo em relacdo as variedades da lingua,
segundo a visdo da sociolinguistica. Le Page e Keller
(1985) afirmam que o estabelecimento de lacos de
pertencimento por meio da lingua implica, por parte do
individuo, a criacdo de padrdes linguistico-
comportamentais que o0 aproximem dos grupos com 0s
qguais quer ser identificado ou que o afastem dos grupos
dos quais quer se distinguir. A linguagem indicia a
identidade e o ato de fala € um ato de identidade, portanto,
0s usos da lingua estdo associados as multiplas
dimensbes constitutivas da identidade social e aos
multiplos papéis sociais que o0 usuario assume na
comunidade da qual faz parte. Especificidades nos usos da
lingua n&o constituem apenas caracteristicas de grupos ou
de comunidades; na verdade, constituem meios pelos
guais os individuos identificam a si mesmos e identificam-
se com os outros. O interesse € sobre ambos os focos: o
gue as pessoas dizem sobre si préprias na linguagem e no
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fato de que, por meio da linguagem, sentem-se parte de
uma comunidade.

Nesse sentido, vale dizer que, segundo Signorini
(2006), ndo sdo os usos que o falante faz que o legitimam
como falante competente — falante autorizado em
contraposicéo a falante nativo —, mas sua capacidade de
interagir verbalmente no coletivo. No Brasil, s&o muitos os
coletivos e, portanto, ndo é somente pela padronizacao
das formas linguistico-discursivas que se podera
estabelecer as condicbes minimas de interlocucao
compreensiva entre os falantes da lingua. A inversao
dessa légica é fundamental, pois a legitimidade da lingua
nado deve ser medida pela aquisicdo dos padrdes e normas
linguisticas institucionalizadas igualando todos os falantes
e neutralizando as diferencas socioecondmicas, de raca,
credo e género. A igualdade linguistica deve ser
conquistada pelos falantes através do letramento escolar,
apesar das dificuldades de acesso a escola e do fracasso
escolar no que se refere aos multiplos letramentos.

Ha de se considerar a multiplicidade e diversidade
dos fluxos de deslocamento dos falantes e de suas
praticas linguistico-discursivas orais e escritas, nos
espacos e tempos heterogéneos, produzidos pelas
dindmicas  socioecondmicas, culturais, politicas e
administrativas e a reconfiguragdo dos processos
sociolinguisticos e interacionais envolvidos na subjetivagédo
do falante, a multiplicacdo e diversificacdo, acessibilidade e
disponibilidade das agéncias e tipos de letramento, das
tecnologias de comunicagdo como “fatores” que podem
legitimar a lingua. No entanto, ha maior visibilidade para os
modos de intervencdo que mobilizam padrdes linguistico-
discursivos orais e escritos valorizados e ha auséncia ou
menor visibilidade para os modos de intervencdo que
mobilizam padrdes linguistico-discursivos menos
valorizados.

Dessa forma, segundo Signorini (2006), €
importante a diversificacdo de praticas de letramento A
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lingua como foco, como objeto de estudo do campo
aplicado é a lingua do falante que interage social, cultural,
politca e emocionalmente em um tempo e espaco
situados. O fato linguistico ndo se esgota num conceito
abstrato da lingua na 6tica da linguistica tradicional e nem

Trata-se

no de competéncia do falante
conforme proposto em diferentes
disciplinas interessadas na relacdo
sujeito/linguagem (competéncia
comunicativa:  DellHymes, [1974],
1981); competéncia sociocognitiva:

Wertsch, 1988; competéncia
situacional, semantica e
sociolinguistica: Charaudeau,2001;
competéncia semiotico-discursiva:

Greimas e Courtés, 1979; entre
outras). [...] A relevancia desses usos
se da pelas fungdes que adquirem na
producdo de sentidos, posicoes,
identidade pelos falantes envolvidos
na acao verbal em curso na interacao
oral e escrita, ndo necessariamente na
configuracdo de uma regularidade a
ser incorporada a norma de uso.
(SIGNORINI, 2006, p. 188-189).

de focalizar 0s recursos,
procedimentos e praticas de uso
comum num dado espaco-tempo que
justamente produz as regularidades,
bifurcacdes e rupturas que constituem
essas realidades, sob essa
perspectiva, sempre locais e
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provisérias. (SIGNORINI, 2006, p.
188-189).

A autora assevera que a participacao do falante na
comunicacdo social acontece pelo embaralhamento das
linhas de fronteira dadas como estaveis e nitidas, previstos
no modelo diaglossico, sendo tracadas e retragadas novas
configuragbes linguisticas e socioculturais em novos
territérios que emergem multidimensionalmente, muitas
vezes disjuntas e contraditérias, sem marcar quem € o
falante legitimo ou qual é a lingua legitima.

E pertinente afirmar que, conforme aponta Kramsch
(2006), em conformidade ao pensamento de Vigotski, a
relatividade semiotica nas relacdes entre os sujeitos e com
0 mundo acontece duas vezes: primeiro no campo da
intersubjetividade — como interagimos por meio da
linguagem nos entornos culturais em que vivemos — e
depois da intrasubjetividade — nessa interacdo, o que 0
nosso cérebro faz para construir sentidos. A escola,
portanto, deve incidir nas relagfes intersubjetivas dos
sujeitos por meio da linguagem. A internalizacdo do
conhecimento se da pela linguagem, tanto oral quanto
escrita, e pela simbolizacdo do real. Vigotski (apud
KRAMSCH, 2006) enfatiza, ainda, o papel da realidade
social na formacgao do sujeito individual, como a cultura, a
historia e as relagbes sociais. Assim afirmamos que a
constituicdo do sujeito acontece na relagdo com o outro e
pela palavra / linguagem em uma dimens&o semidtica. Nao
deveria haver, desta forma, risco de relativismo cultural
considerando mais privilegiadas cognitivamente as culturas
grafocéntricas em relacdo as agrafas.

Schneuwly (2004) apostou no ensino da lingua a
partir dos géneros textuais, elaborando um ensino modular
em uma progressao nos diferentes ciclos ou séries/anos do
ensino fundamental. Verifica-se aqui uma proposta de
curriculo e ndo de programa escolar e cabe-nos dizer que
pensa-se em um curriculo aberto que ndo engesse 0
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sujeito, que se conheca suas necessidades de
aprendizagem para que haja a possibilidade de se romper
com um ciclo ao qual estdo ou poderdo estar fadados a
perpetuar. Nao queremos dizer, no entanto, que 0 ensino e
a aprendizagem ndo possam ser intencionais. Schneuwly,
Dolz e Noverraz (2004, p.96) apontam para a possibilidade
de um ensino da oralidade e da escrita “a partir de um
encaminhamento, a um s6 tempo, semelhante e
diferenciado”. Assim, propdem

criar contextos de producdo precisos,
efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: é isso que
permitira aos alunos apropriarem-se
das nocbes, das técnicas e dos
instrumentos necessarios ao
desenvolvimento de suas capacidades
de expressdo oral e escrita, em
situacbes de comunicagd@o diversas.
(SCHNEUWLY, DOLZ e NOVERRAZ,
2004, p.96).

Mais precisamente em relacdo a oralidade, que é
nosso objeto de estudo, Kleiman (2002) afirma que a
pratica oral do professor é um fator importante para a
insercdo dos alunos nas praticas sociais de uso nado
somente da lingua escrita, mas também da lingua oral,
pois 0s géneros complexos da escrita sdo ensinados via
interacdo oral. Além disso, segundo Kleiman (2002), a

professora competente seria aquela
gue consegue comunicar-se com seus
alunos e também interpretar
adequadamente 0 contexto de
situagdo (Firth, 1937), ou seja, 0s
alunos, o cenério, 0 que aconteceu
antes, a distribuicdo dos alunos, enfim
todos os elementos cuja inter-relacéo
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complexa determina a construgdo e
negociagdo de sentidos durante o
processo comunicativo em curso. A
concepcao de competéncia
comunicativa de Hymes (1966)
[énfase nos aspectos sociocognitivos]
ndo leva em conta os aspectos
relativos & constru¢gdo social (cf.
Lopes, 1989); ela foi, entretanto,
revisada por Gumperz (1982), que
incorpora essa dimensdo social no
agir interacional [relevando, assim,
aspectos  sociointeracionistas  da
lingua]. Complementado com a nogéo
de género [de Bakhtin e aspectos
sécio-histéricos] como  elemento
integrador dos conhecimentos,
estratégias e praticas de mobilizagédo
desses conhecimentos para a pratica
social, o0 modelo fornece parémetros
relevantes para a descricdo de
aspectos da oralidade letrada da
professora como elemento de sua
competéncia comunicativa para o0
trabalho. (KLEIMAN, 2002, p. 25)
[minhas observacdes]

Assim, também, como afirma Bortolotto (1998,
p.20),

O processo que leva a producédo da
escrita no sistema escolar esta
fortemente sustentado pelo discurso
oral do professor, que concretiza uma
forma de organizacdo prépria de um
modelo social de ensino, reflexo de
concepgdes construidas ao longo da
sua histéria. Ele sustenta imagens do
papel que pensa ter de desempenhar
diante da sociedade, da instituicdo
escolar e dos alunos e, em funcéo
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delas, vai assumindo uma
determinada forma de
encaminhamento do processo, ao
mesmo tempo em que vai definindo e
construindo as relagBes interacionais
com os alunos.

Concordamos  com essas  assertivas e
acrescentamos, conforme Schneuwly (2004), que nao
existe o oral, mas os orais em variadas e multiplas formas
que se relacionam, se aproximam e mesmo dependem do
escrito, como a exposicéo oral, o teatro, a leitura para os
outros, ou podem estar mais distanciados do texto escrito
como nos debates ou em uma conversa. S&80 essas
préaticas de linguagem que acontecem pelo uso da palavra
falada por meio da escrita que podem se tornar objetos de
ensino, ou seja, 0s géneros orais publicos.

O professor deve, portanto, conhecer seu aluno, a
comunidade e seu entorno (local, social e cultural) que
podera determinar ndo somente a inter-relacdo e
comunicacdo como também a interpretacdo e negociacao
de sentidos do processo comunicativo. A concepcdo de
competéncia comunicativa deve levar em conta a
dimensdo social no agir interacional. Nesse sentido, o
ensino de linguas deveria se materializar a partir dos
géneros textuais, pensando no uso da linguagem em
contextos de sentido, em praticas situadas e na
reflexdo sobre as modalidades ndo somente escritas,
mas também orais da lingua. Os elementos que
determinam e integram a competéncia comunicativa sao o0s
aspectos relativos a possibilidade, adequacao, viabilidade
e realizacdo da linguagem segundo as normas, regras e
parametros do evento de fala, ou de letramento, numa
situagdo comunicativa,

visto que aquilo que a professora pode
ou nédo dizer bem como aquilo que ela
efetivamente enuncia é severamente
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condicionado, ou limitado, pela
situacdo comunicativa. A fala da
professora obedece as restricoes
normativas da instituicdo e do género
(aula de lingua portuguesa, aula de
matematica, cf. Matencio, 2001) que
estabelecem os pardmetros em
relagdo ao que € possivel de ser dito,
ao que é adequado e, especialmente,
ao que é viavel nessa complexa
interacdo. Ora, esses aspectos todos
- possibilidade, adequacao,
viabilidade e realizacdo (whether and
to what degree something is done, p.
287) séo os parametros que, segundo
Hymes (1966), determinariam as
questdes relevantes a respeito dos
elementos que integram a
competéncia comunicativa, o modelo
por ele proposto para descrever o0s
conhecimentos e capacidades que
permitem aos falantes usar a
linguagem segundo as normas, regras
e parametros do evento de fala, ou de
letramento, numa situacao
comunicativa (por exemplo, na escola,
0os saberes que permitem ao aluno
responder a uma pergunta sobre um
texto na aula de leitura). (KLEIMAN,
2002, p. 26)

Kleiman (2005) aponta para a relagédo
letramento/oralidade, mostrando com exemplos reais —
uma entrevista de um paciente no consultério médico — ,
que a fala € um ponto crucial: letramento e oralidade
referem-se aos usos da linguagem: a relacdo entre
oralidade e letramento ndo é de oposicdo, mas de
continuidade e complementaridade. Da mesma forma,
Kleiman destaca os textos que combinam diferentes
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modos de representacdo — 0s textos multimodais ou
multissemiéticos.

E nesse sentido que a escola deve trabalhar com a
linguagem, oral e escrita, pois a linguagem permite o
conhecimento através das representacées mentais que se
constroem nas relagbes com o outro. Dessa forma, a
cultura, por meio da linguagem, modifica essas
representacbes mentais e, pelo fato de termos
representacfes estocadas, ndo ha isomorfia nessas
representacfes mentais que fazemos sobre o mundo. Na
educacao, devemaos proporcionar o conhecimento do que é
extramental, do que esta fora do meio para que o sujeito
tenha a oportunidade de sair do determinismo a que
podera estar fadado a perpetuar sem que tenha condicbes
de escolha, por ndo conhecer e ndo ter acesso a outras
oportunidades.

Aqui podemos distinguir os conceitos relacionados
a competéncia comunicativa e discursiva sendo que aquela
equivale a capacidade de alguém se comunicar com o
outro e esta a capacidade de produzir enunciados de um
discurso especifico em uma situagdo igualmente
especifica.

Para Baltar (2006, p. 48-49), competéncia
discursiva

€ um amalgama de capacidades que o
usuario de uma lingua natural atualiza
e concomitantemente desenvolve,
quando participa das atividades
situadas de linguagem que ocorrem
nos diversos ambientes discursivos da
sociedade. Além de capacidades
linguisticas, textuais e comunicativas,
para viver de forma autbnoma, esse
usudrio necessita compreender as
diferentes formag6es discursivas e os
respectivos discursos que compdem
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0s ambientes discursivos dessa
sociedade.

Assim,

Dominar a maior gama possivel dos
géneros textuais, orais e escritos,
disponivel no inventario construido
s@cio-historicamente corrobora para o
usuario desenvolver sua competéncia
discursiva, ja que é por intermédio dos
géneros textuais que se da toda
interacao sociodiscursiva. A
competéncia discursiva do usuario de
uma lingua abarca todas essas
capacidades, é dinamica e estd em
constante desenvolvimento, pois €
atualizada a cada momento em que
ele participa de uma atividade situada
de linguagem, de forma ativa e
responsiva. (BALTAR, 2006, p. 48-49)

Essa competéncia comunicativo-discursiva permite
ao participante de um evento de fala ou letramento usar a
linguagem em uma determinada situacdo comunicativa e
em um determinado contexto social. Os pardametros do
possivel, do adequado ou apropriado, do viavel e do
realizavel envolvem conhecimentos e capacidades de uso
da linguagem aplicados aos contextos interacionais. Uma
dimensdo que deve ser contemplada na competéncia
comunicativo-discursiva

[..] sdo os determinantes sdcio-
histéricos, proprios de uma concepgéo
social e interacional da linguagem, em
que o social jA estd inscrito e,
portanto, constituindo o sujeito. Esse
conhecimento sobre o0s usos da
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linguagem esta integrado no conceito
de género discursivo’” de Bakhtin
(1953), cujo funcionamento numa
situacdo comunicativa integra 0s

aspectos linguistico-textuais,
cognitivos, sociointeracionais,
historicos e culturais relevantes para
usar a linguagem. [...] A

heterogeneidade dos contextos
construidos na interagdo e as relagbes
interdiscursivas mostram as
possibilidades de reproduzir, criar ou
subverter os parametros da situacgéo,
com iSSO evitando qualquer
possibilidade de determinismo
(KLEIMAN, 2002, p. 27-28).

Consequentemente, observamos e concordamos
que, conforme afirma Marcuschi (2008), hoje, né&o
podemos mais separar fala e escrita, pelo menos ndo
podemos mais observar tdo distintamente as semelhancas
e diferencas entre fala e escrita, pois ha uma nova
concepcdo de lingua e texto, um novo objeto de ensino
considerando lingua e texto como um conjunto de praticas
sociais.

Escrita e fala, além dos modos de representagéo
imagética, organizam quase todas as praticas sociais
convencionando-se chamé-las de praticas de letramento
ou praticas discursivas, de modo que estdo diretamente
relacionadas a realidade do sujeito:

A escrita é usada em contextos sociais
basicos da vida cotidiana, em paralelo
direto com a oralidade. Estes
contextos sdo, entre outros: o
trabalho, a escola, o dia-a-dia, a

" Géneros discursivos, segundo Bakhtin (1997 [1979]), séo tipos
relativamente estaveis de enunciados.
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familia, a vida burocratica, a atividade
intelectual. Em cada um desses
contextos, as énfases e 0s objetivos
do uso da escrita sdo variados e
diversos. Inevitaveis relagdes entre
escrita e contexto devem existir,
fazendo surgir géneros textuais e
formas comunicativas, bem como
terminologias e formas tipicas. Seria
interessante que a escola soubesse
algo mais sobre essa questdo para
enfrentar sua tarefa com maior
preparo e maleabilidade, servindo até
mesmo de orientacdo na selecdo de
textos e definicdo de niveis de
linguagem a trabalhar (MARCUSCHI,
2008, p. 19).

Mais uma vez € importante salientar que escrita e
fala ndo possuem supremacia uma sobre a outra e isto
quer dizer que nao h& propriedade negativa ou privilegiada
de uma em relagcéo a outra: oralidade e escrita constituem-
se como forma de compreensdo e expressdo
complementares na interagdo humana.

E possivel ndo sé ensinar a escrever textos, como
também a se expressar oralmente em situacdes publicas e
extra-escolares, quando se proporciona na escola multiplas
ocasifes de escrita e de fala, sem que cada producgéo se
transforme, necessariamente, no objeto de ensino
sistematico. Isso se torna uma realidade, ao criarmos um
contexto de producdo que permite aos alunos apropriarem-
se das nogbes, das técnicas e dos instrumentos
necessarios ao desenvolvimento de expressdo oral e
escrita em situacdes diversas de comunicacao.

Partindo, entdo, de uma concepcao
sociointeracionista de linguagem, as relacBes entre fala e
escrita podem ser tratadas como um continuo determinado
pelos usos sociais situados da escrita em uma sociedade
grafocéntrica. Desde um bilhete escrito a uma conferéncia
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oral, sdo inumeras as possibilidades de interacdo
mediadas por diferentes géneros, que organizam
diferentes praticas discursivas em sociedade. Assim, tanto
a oralidade gquanto a escrita cumprem papéis distintos em
seus diferentes contextos de uso e sdo imprescindiveis na
sociedade atual, podendo ser trabalhadas
sistematicamente na escola para que o0s alunos
desenvolvam sua competéncia discursiva.

Como vimos até entdo, falar de oralidade e
letramento(s) requer referéncia aos papéis dessas praticas
nos dias de hoje, especialmente a partir dos anos 80.
Como ja afirmamos, segundo Marcuschi (2008), ja nédo se
observa diferenca entre fala e escrita/oralidade e
letramento quanto aos usos que delas fazemos nas
praticas sociais na vida cotidiana. Portanto, tratar de fala e
escrita pensando apenas no coédigo — oral ou escrito — €
praticamente impossivel.

Kleiman (2002, p. 23) afirma que o

processo de ensino da lingua materna
e de introducdo e inser¢cdo do aluno
nas praticas sociais de uso da escrita
sustenta-se na oralidade letrada do
professor alfabetizador. O elemento
central, entdo, dos eventos de
letramento no contexto escolar é a
pratica oral do professor, uma vez que
0s géneros complexos da escrita sdo
ensinados, na aula, via interacédo oral
face a face. Nessa perspectiva, as
questbes relevantes da relagéo
oral/escrito no ensino da lingua
materna ultrapassam os limites da
problematica da interface e da
contaminagdo — a intrusdo da fala na
escrita ou vice-versa.

Fato importante, entdo, segundo Kleiman (2002), é
o discurso/pratica oral do professor que influencia ou
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interfere na construgéo de saberes e praticas da lingua oral
e escrita.

Segundo Galvdo e Batista (2006), muitos
pesquisadores tém afimado que as relagdes entre
oralidade e escrita sdo muito mais complexas do que
alguns estudos supbem. As grandes dicotomias
estabelecidas entre as modalidades oral e escrita da lingua
tém sido incapazes de explicar as relagdes existentes entre
as diferentes formas de linguagem, as caracteristicas e o0s
modos de pensamento nas diversas culturas.

Afirmag¢Bes como as que sustentam
que somente o0s letrados possuem
capacidade de abstracdo; que a
introducdo da escrita e, mais tarde, da
imprensa, constituiram marcos
divisores na histéria da humanidade;
ou, ainda, que as culturas podem ser
divididas em “orais” e “escritas”, sem
que seja considerada a coexisténcia
do oral e do escrito na mesma época e
no mesmo lugar, tém  sido
problematizadas e investigadas com
maior profundidade em vérios estudos.
(GALVAO e BATISTA, 2006, p. 423).

Para Graff (1987) é certo que a penetracdo da
escrita em culturas nativas orais tende a causar profundas
transformacgdes sociais, religiosas, ideoldgicas, politicas,
econbmicas e culturais. No entanto, Graff critica as
divisdes tradicionalmente apontadas entre culturas orais e
letradas em pesquisas realizadas nesse campo de
estudos. Critica ainda a tendéncia normalmente observada
de se considerar a cultura escrita como algo sempre
superior, associada as necessidades vitais de pessoas e
sociedades “modernas” e “desenvolvidas”.

Ao tomar a lingua materna como
objeto de ensino, a dimenséo de como
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0s sujeitos aprendem e de como o0s
sujeitos desenvolvem sua
competéncia discursiva ndo pode ser
perdida. O ensino de Lingua
Portuguesa deve se dar num espaco
em que as praticas de uso da
linguagem sejam compreendidas em
sua dimensédo histérica e em que a
necessidade de andlise e
sistematizagéo tedrica dos
conhecimentos linguisticos decorra
dessas mesmas praticas. [..] Em
decorréncia disso, os conteldos de
Lingua Portuguesa articulam-se em
torno de dois eixos bésicos: o uso da
lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre
a lingua e a linguagem. [..]. De
maneira mais especifica, considerar a
articulacdo dos contelidos nos eixos
citados significa compreender que
tanto o ponto de partda como a
finalidade do ensino da lingua é a
producédo/recepc¢do de discursos [orais
e escritos] (BRASIL, 1998, p.34)
[minha observagéo]

Desta forma, reiteramos que, segundo Marcuschi
(2008), as modalidades oral e escrita da lingua configuram-
se em praticas e usos com caracteristicas préprias, mas
nao suficientemente opostas para caracterizar dois
sistemas linguisticos nem uma dicotomia.

Ambas permitem a construgdo de
textos coesos e coerentes, ambas
permitem a elaboragdo de raciocinios
abstratos e exposicdes formais e
informais, variacdes estilisticas,
sociais, dialetais e assim por diante.
As limitacdes e os alcances de cada
uma estdo dados pelo potencial do
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meio basico de sua realizacdo: som de
um lado e grafia de outro, embora elas
ndo se limitem a som e grafia, como
acabamos de ver. (MARCUSCHI,
2008, p. 17).

Marcuschi (2008) critica que a tese da grande
virada cognitiva que a escrita poderia ter representado
para a humanidade, ndo passa de um mito superado. “[...]
mais urgente (e relevante) do que identificar primazias ou
supremacias entre oralidade e letramentos, e até mesmo
mais importante do que observar oralidade e letramentos
como simples modos de uso da lingua (escrita e falada)”
(MARCUSCHI, 2008, p. 17) é observar que essas praticas
determinam o lugar, o papel e o grau de relevancia da
oralidade das praticas de letramento em uma sociedade e
mostram que a questdo da relacdo entre ambos esta
colocada em um eixo de continuo soécio-historico de
praticas. Este continuo pode ser representado em outras
imagens como

na forma de uma gradacédo ou de uma
mesclagem. [..] Veja-se hoje a
questéo tao discutida das
comunicacdes escritas ditas
‘sincronas’, ou seja, em tempo real
pela Internet, produzidas nos famosos
bate-papos. Temos aqui um modo de
comunicagdo com  caracteristicas
tipicas da oralidade e da escrita,
constituindo-se, esse género,
comunicativo como um texto misto
situado no entrecruzamento de fala e
escrita. (MARCUSCHlI, 2008, p. 18)

Quanto aos objetivos do ensino e da aprendizagem
da lingua portuguesa, conforme os PCNs (1998, p.49), o
trabalho
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com o0s conteldos previstos nas
diferentes praticas, a escola devera
organizar um conjunto de atividades
gue possibilitem ao aluno desenvolver
o dominio da expressdo oral e escrita
em situagbes de uso publico da
linguagem, levando em conta a
situagdo de producéo social e material
do texto (lugar social do locutor em
relacdo ao(s) destinatario(s)[lugar
social dos interlocutores];
destinatario(s) e seu lugar social [lugar
social dos interlocutores]; finalidade ou
intencdo do autor; tempo e lugar
material da producéo e do suporte) e
selecionar, a partir disso, os géneros
adequados para a producdo do texto,
operando sobre as dimensbes
pragmatica, seméantica e gramatical.
[minhas consideracdes]

Isto quer dizer que as situagfes didaticas sé&o
organizadas em funcao da andlise que se faz dos produtos
obtidos nesse processo e do proprio processo. Essa
andlise permite ao professor levantar necessidades,
dificuldades, facilidades dos alunos, o que sabem e o que
ainda ndo sabem e priorizar 0s aspectos que serao
abordados. Isso favorece a revisdo dos procedimentos e
dos recursos linguisticos utilizados na producdo e a
aprendizagem de novos procedimentos/recursos a serem
utilizados em producdes futuras.

Domingues (2008, p.66), ao concluir sua
dissertacdo “A magia da Poesia”, afirma, como um
exemplo de trabalho em sala de aula, que “o contato da
crianca com o género poético aprimora a leitura, incentiva
a escrita e melhora a oralidade”, além de ampliar seu
vocabulario, sugerindo um trabalho de fala/escuta, leitura e
escrita com género poético, pois as criancas, ndo sé ao
lerem e escreverem, mas também, e principalmente, ao
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ouvirem e recitarem um poema, imaginam cenas e
exercitam o poder de criar pelo jogo das palavras como se
fosse uma brincadeira percebendo as palavras, admirando,
imaginando, pensando e sentindo o mundo através da
linguagem oral e escrita.

No entanto, percebe-se, conforme Schneider (2009,
p.7-8), que houve ao longo da histdria literaria brasileira um
apagamento da literatura oral pela historiografia da
literatura brasileira, pois

0s autores que a ela se referem a
analisam em separado, como um
corpo estranho que ndo se adequa as
estratégias discursivas tradicionais, ou
como material que serve de inspiragdo
a cultura tida como erudita, seja essa
inspiracédo tematica ou
formal/estilistica. Dessa forma, a
cultura popular parece nao ter valor
por si mesma, mas pelo ‘colorido’ [...]
dos verdadeiros artifices da palavra.

Agravando ainda mais o descaso e a pouca
importancia que a literatura, ao longo de sua histéria, deu a
tradicdo oral, houve também o desmerecimento da
participacdo das

fontes agrafas africanas e indigenas
na formagéo dessa tradi¢do, excluindo
por completo o discurso dessas etnias
do sistema literario brasileiro. [...]
Acredita-se que tal apagamento se
deva, sobretudo, ao comprometimento
do termo literatura com a escrita, bem
como a confusdo terminolégica
existente quando se trata da oralidade:
h& um imbricamento de conceitos
como tradicdo oral, cultura popular,
poesia anbnima, literatura oral e
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folclore, entre outros. (SCHNEIDER,
2009, p.7)

Nesse sentido, talvez o “jogo” deva ser invertido, “e
a discusséo a respeito da escrita e sua histéria deva ter,
como ponto de partida, a oralidade™ [...]” (SCHNEIDER,
2009, p.8). De fato, o desenvolvimento das influéncias
mutuas e ilimitadas das modalidades escrita e oral € muito
mais complexo do que se imagina. Apdés o contato
continuo com a escrita o falante comecga a apresentar uma
nova fala, caracteristica de um falante letrado, em cujas
producfes textuais as influencias que as modalidades
exercem uma sobre a outra podem ser sentidas.
(BOTELHO, 2006). Observemos a figura abaixo:

Figura 1. Direc@o de simulacgbes entre
fala e escrita
com ciclo de simulag@es continuas

Fala) ey Escrita) - Esctitay == Fala
—

Considerando a Figura 1 acima, a
Fala,; é aquela da qual o falante, que
ainda nado faz uso da escrita (falante
iletrado), tem certo dominio; é a fala
pré-letramento. Nos primeiros
momentos de desenvolvimento da
escrita (Escrita,) essa fala exerce total
influéncia sobre a pratica da escrita,
gue, para o aprendiz, inconsciente da
sua funcéo social e importancia nas
praticas discursivas sociais, é téo-
simplesmente uma forma de
representacdo da linguagem oral. E
muito comum, pois, serem

8 Grifos meus.
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encontradas marcas da oralidade em
produgdes escritas desse nivel”’ [..] . E
a escrita que, inicialmente, recebe
influéncia da oralidade (Escrita;). Mais
tarde, é-lhe imposta uma escrita
convencionada, socializada (Escrita,),
que difere substancialmente daquela
utilizada até entdo. Esta influencia a
sua fala (Fala,), que procura agora
reproduzir a escrita, num ciclo
continuo de simulacdes. (BOTELHO,
2006 ,p. 8).

Além disso, para compreender a fala, a crianca
precisa interpreta-la, fazendo antecipacdes com base em
seu conhecimento de mundo. Baseado nesta concepcéao,
observa-se que textos escritos do nivel inicial de
escolaridade apresentam uma semelhanca muito grande
com a sua oralidade. Exemplos que expressam a
interferéncia da oralidade na escrita listados em (2),
segundo Cristofaro-Silva e Greco (2010, p. 88), nas linguas
naturais e no portugués em particular.

@ _
a) minino para menino
b) sauto para salto

C) opicdo para opgao

Constata-se que a interferéncia da oralidade na
escrita acontece quando “os aprendizes do cddigo
alfabético escrito, sobretudo, na fase inicial de aprendizado
da escrita, pautam-se em informacgGes da oralidade para
registrarem o cédigo escrito.” (CRISTOFARO-SILVA e
GRECO, 2010, p. 88). Deste modo, vé-se que a
retroalimentacdo entre fala e escrita, ou seja, a relagéo ndo
unidirecional entre as duas modalidades da lingua, uma
determinando a outra, tem importante influéncia da
escolaridade, podendo sofrer, desta forma, mudancas ao
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longo da vida ao se ajustar aos diferentes momentos
etarios, refletindo maior ou menor escolarizacdo e,
consequentemente, maior contato com a forma escrita.
(PAIVA, 2003).

Pode-se propor aos alunos atividades
sequenciadas, orais e escritas, para constatar-se a
veracidade da influencia da linguagem oral sobre a
linguagem escrita. Acrescentando as experiéncias da
modalidade da lingua oral, sabe-se que a memaria tem um
papel na producdo oral e escrita, principalmente na
modalidade oral da lingua, pois, na escola tradicional, ndo
havia espaco para a oralidade, a ndo ser o que
considerava-se como manifestacdo desta, a leitura em voz
alta. (ZILBERMAN, 2006). Segundo Wolff e Nazari (2009,
p. 4-5), o

trabalho com a multiplicidade de
informacbes e a necessidade de
armazena-las favorece novas
conexdes sinapticas (entre neurdnios).
Uma crianca estimulada a refletir e a
pensar dedutivamente revela que seu
cérebro configura-se com  maiores
conexdes interneuroniais do que uma
crianga com pouco exercicio mental.

Ha, assim, um favorecimento na “construcdo de
pontes” entre as redes de neurbnios, e, desta forma,
facilitam para a crianga elaborar um significado com suas
préprias palavras e lembrar-se de seus pensamentos, ou
seja, a reflexdo da crianca sobre seu préprio pensamento.
Mais uma vez afirma-se a importancia do trabalho com a
oralidade em sala de aula, “visto que os estimulos e
atividades propostas podem ser enriquecidos pelas
producdes, percepcdes e hipoteses de conhecimento
criadas pelas criangas. Sabe-se que a aquisicdo da lingua
oral ocorre de maneira natural pela crianga, néo
necessitando de qualquer ensino sistematico, ao contrario
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da escrita.” (WOLFF e NAZARI, 2009, p. 7). Segundo
Tasca (1986), a crianca tem dominio de sua lingua porque
internalizou, de forma intuitiva, as regras da variante
linguistica falada do entorno em que vive. Se a escola
ignorar esse fato, configura-se a situacdo denunciada por
Slama-Cazacu (1979, p.82): “na escola, os habitos
linguisticos da crianga, sua tendéncia a ‘refletir’ sobre a
lingua, sua maneira pessoal de construir as mensagens
sdo bruscamente transformados por regras que ela deve
aprender mais ou menos mecanicamente.”

Segundo Goodman (1987), as duas modalidades
da lingua possuem a mesma gramatica e utilizam as
mesmas regras para relacionar a estrutura profunda com a
superficial. Cada uma tem um processo produtivo e um
receptivo (intercambio entre pensamento e linguagem):
falar e escrever sao produtivos e ler e escutar séo
receptivos. Usamos, entdo, a lingua oral para a
comunicacdo imediata, cara a cara, e a lingua escrita para
a comunicacgdo através do tempo e do espago. Goodman
também afirma que a diferengca entre a lingua oral e a
escrita sdo as circunstancias em que as usamos. Por conta
disso, falar, escrever, escutar e ler sao processos
psicolinguisticos.

Dentre os fatores cruciais no processo de aquisicao
da linguagem, tanto em relacdo ao desenvolvimento da
linguagem oral quanto da apropriacdo da linguagem
escrita, destaca-se a promog¢ao da consciéncia linguistica
(ADAMS, 1994). Para que essa consciéncia linguistica
possa se desenvolver, “é necessario que o falante tenha
um conhecimento linguistico da oralidade, o qual, implicito
e inconsciente, é movido pela necessidade de
comunicacdo.” (WOLFF e NAZARI, 2009, p.8). Segundo
Cielo (2001), a consciéncia linguistica ndo emerge de uma
hora para outra num cérebro infantil, pois depende do
amadurecimento bioldégico e das trocas que acontecem
com 0 meio ou contexto, fazendo com que a crianca esteja
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em constante processo de aquisicdo de novos e mais
complexos conhecimentos.

Nesse sentido, aprender o cAdigo escrito implica na
capacidade de manipular explicitamente a estrutura de
uma lingua falada, a consciéncia linguistica parece
constituir um dos pré-requisitos para aprender a ler e
escrever ja que sem essa capacidade a crianca ndo sera
capaz de estabelecer a correspondéncia entre cédigo oral
e codigo escrito. As criancas recorrem a oralidade para
hipnotizar a escrita e usam também a escrita para construir
uma analise da sua fala (ABAURRE-GNERRE, 1988, apud
WOLFF e NAZARI, 2010). “Segundo Navas e Santos
(2002) e Carvalho e Alvarez (2000), a relacdo entre
consciéncia fonoldgica e a aquisicdo da leitura é reciproca
e bidirecional. A medida que a consciéncia fonoldgica se
desenvolve, facilita o aprendizado da leitura e escrita que,
por sua vez, propicia o estabelecimento da consciéncia
fonolégica.” (WOLFF e NAZARI, 2010, p. 8). J4 a
consciéncia sintética, “enquanto capacidade de reflexao ao
nivel da frase, manifesta-se geralmente na capacidade de
avaliar a sua gramaticalidade ou aceitabilidade, corrigindo-
a ou justificando a sua corregdo.” ( WOLFF e NAZARI,
2010, p. 9). O que passa pela consciéncia, aliado a
atencéo, € a base do aprendizado.

Capellini & Oliveira (2003) apontam que, ao longo
da vida escolar, as criancas que apresentam habilidades
orais pouco desenvolvidas tanto na interacdo social quanto
nos campos fonoldgico, sintatico, semantico e pragmatico,
sdo sobrecarregadas no ambiente académico. Isto torna
clara a importancia da linguagem oral para tantos aspectos
da aprendizagem da leitura e escrita.

Considerando que a oralidade desempenha um
papel fundamental na compreensdo leitora, visto que
requer conhecimentos prévios e linguisticos, o habito de
contar histérias favorece a relagéo entre o oral e 0 escrito.
Assim o intercambio verbal da crianca com o adulto
favorece seu desenvolvimento linguistico e cognitivo, e as
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diferencas ambientais explicam em boa parte as diferencas
linguisticas. Esta interagdo inicia em casa e se prolonga na
vida escolar, no contato da crianga com seus pares e
outros adultos (GOLBERT, 1988). De acordo com Wells
(1986), a leitura de histérias € uma ocasido rica para o
desenvolvimento do vocabulario, em fungdo das pistas
contextuais que ajudam a decifrar o sentido das palavras
desconhecidas, como as ilustracbes, as pistas nao
linguisticas e paralinguisticas — entonacéao, ritmo, gestos e
expressodes faciais.
Vale lembrar que ha diferencas entre o oral e escrito, mas
0 que enfatizamos até aqui sdo as semelhancas e a
relacdo pluri ou multidirecional entre as duas modalidades
de producdo da lingua. Observamos, entdo, segundo
Golbert (1988), a importancia do trabalho a ser realizado
com oralidade em sala de aula, pois as atividades
propostas poderdo ser enriquecidas pelas producfes e
hipéteses de conhecimento criadas pelas criancas. Para se
alfabetizar, a crianga vai do dominio do cédigo oral para o
escrito e, nesse sentido, o professor alfabetizador precisa
conhecer como se d4 o processo de aquisicao da oralidade
para compreender o0 processo de aquisi¢do da escrita. O
processo de decifracdo e compreensdo de textos orais e
escritos esta relacionado a tarefa de relacionar letras e
sons, na leitura, e sons e letras, na escrita.

Reiteramos que fala e escrita sdo modalidades de
uso da lingua com caracteristicas proprias e que utilizam o
mesmo sistema linguistico. Isto ndo quer dizer que séo
formas dicotémicas da lingua como tradicionalmente eram
consideradas. Postula-se que os diversos tipos de praticas
sociais de producdo textual situam-se ao longo de um
continuo tipoldgico, em cujas extremidades estariam, de
um lado, a escrita formal e, de outro, a conversacao
espontanea, coloquial. (cf. Marcuschi, 1995; Koch
&Oesterreicher, 1990; Halliday, 1985; Koch, 1992, apud
Koch, 2009, p. 77). Halliday (1985) aponta que o texto
escrito possui maior densidade lexical que o texto falado,
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que possui maior complexidade sintatica. Conforme ja
apontamos, existem textos escritos que se aproximam do
polo da fala conversacional — bilhetes, cartas familiares,
textos de humor — e textos orais que se aproximam da
escrita como conferéncias, entrevistas profissionais e ainda
existem os textos mistos. Insistimos que a fala possui
caracteristicas proprias: ndo € planejavel de antemao
devido a sua natureza interacional esponténea e a cada
momento do jogo da linguagem pode ser replanejada, ao
contrario do texto escrito, em cuja elaboracdo o produtor
tem mais tempo para planejar, rascunhar, revisar, corrigir.
Na modalidade oral da lingua, o planejamento e a
verbalizagdo ocorrem simultaneamente. Enquanto a escrita
pode ser um processo estético, a fala se apresenta como
um processo dinamico, pois os interlocutores co-produzem
0 texto como se fossem um quadro e um filme
respectivamente. No entanto, o texto falado ndo é um texto
cadtico, rudimentar, desestruturado. Ao contrario, tem uma
estrutura propria, “ditada pelas circunstancias sécio-
cognitivas de sua producdo e € a luz dela que deve ser
descrito e avaliado.” (KOCH, 2009, p. 81).

Segundo Schneuwly (2004), como falamos em
letramentos no plural também assim devemos falar em
formas orais e escritas umas em relagdo as outras, em
aproximacdo, mutua dependéncia como o0 caso da
exposicdo oral, do teatro, da leitura para os outros, dos
debates, da conversacdo cotidiana, ou seja, praticas de
linguagem diferenciadas que acontecem pelo uso da
palavra falada por meio da escrita. Essas deveriam ser
praticas de um trabalho escolar.

Queremos apontar que, apesar da linguagem oral
estar presente na rotina da sala de aula, presente na
leitura de instrucdes, correcdo de exercicios, entre outras
atividades, ela ndo é ensinada, ocupando um lugar limitado
no espaco escolar. Contudo, os documentos oficiais
reiteram que a modalidade oral da lingua deve ser um dos
eixos a ser trabalhado sistematicamente ao lado da leitura
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e da escrita. O objetivo, entdo, do ensino da linguagem na
escola é implementar praticas sociais de uso da lingua oral
e escrita.

Sabemos, portanto, que o ensino de lingua
portuguesa foi marcado por mudancas consideraveis ao
longo dos anos e que, segundo Geraldi (2010, p. 79), é

um ensino que se deslocou
vagarosamente de objetos a praticas,
entre nés ao longo dos ultimos 40
anos, e esta na contramdo dos
projetos neoliberais de sociedade e
escola. Objetos podem ser
mercadorias; praticas sdo atividades
voltadas para fins definidos
individualmente ou coletivamente [...],
mas uma questdo crucial: como
conciliar a construcdo de
competéncias praticas pelo consumo
de mercadorias? Infelizmente, foi para
isso que serviu a leitura dos estudos
sobre géneros do Circulo de Bakhtin.
[...] para que a mercadoria se tornasse
palatavel ao sistema, foi preciso
esquecer a estabilidade relativa dos
géneros; o entrecruzamento genérico,
a correlacdo genética com as
atividades sociais e sua distingdo
entre géneros primarios e secundarios
deixa de ser processual para se tornar
ontolégica. [...] Assim desbastado de
toda sua originalidade, o estudo
bakhtiniano, mantida a referéncia a
linguistica da enunciacéo, se prestou a
um deslocamento no ensino que vai
das tentativas de centracdo na
aprendizagem através das praticas,
para objetos definidos previamente,
seriaveis, unificados e exigiveis em
avaliagbes nacionais.
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Observamos assim que, infelizmente, corremos o
risco da volta da “objetificacdo” do ensino e aprendizagem
da lingua no que se refere a oralidade, leitura e escrita. O
que significa ter os objetos de ensino definidos, fixados,
pré-estabelecido e distribuidos em diferentes graus e
séries para que, segundo Geraldi (2010) se tenha um
capital escolar vendavel e consumivel. Corremos,entédo,
um sério risco de retornarmos “ao passado sob o manto do
recente, do novo, do atual” (GERALDI, 2010, p. 80),
desconsiderando a realidade social dos alunos, o entorno
das escolas, as culturas locais, pois “encontrando um
objeto de ensino, o espirito normativo reencontra sua
tranquilidade” (GERALDI, 2010, p.80), encarcerando as
praticas e reforcando um ensino descompromissado com o
futuro. Comungamos com a preocupacao sobre o risco da
objetificacdo dos géneros, considerando que as politicas
publicas insistem em “unificar” o ensino, relembrando um
passado nao tdo distante, embora sob a égide de
considerar as diversas realidades sociais e culturais.
Acreditamos que ha uma tentativa de pensar um ensino de
lingua portuguesa a partir dos géneros empoderando as
culturas locais, mas sabemos que as mudancas sao lentas
e arduas com muitas pedras pelo caminho.

2.3 CONCEITUACOES DERIVADAS

Finalizamos a fundamentacéo tedrica apresentando
alguns conceitos elucidativos como os Novos Estudos de
Letramento e géneros primarios e secundarios.
2.3.1 Novos Estudos de Letramento

De acordo com Street (2003), os Novos Estudos do

Letramento compdem um recente campo de pesquisa que
representa uma nova visdo do que se entende por
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letramento, deslocando o foco dado & aquisicdo de
habilidades da visdo tradicional para se concentrar no
sentido de pensar o letramento como uma prética social.
Isso implica o reconhecimento de mdltiplos letramentos,
pois as praticas sociais de uso da lingua nas modalidades
oral e escrita sdo mdltiplas e variam no tempo e no espaco.
Além disso, os Novos Estudos do Letramento consideram
as modalidades da lingua como complementares e ndo
mais dicotbmicas. Esses estudos tém dado especial
atencdo aos letramentos locais ou vernaculares, de
maneira a dar conta da heterogeneidade das praticas nao
valorizadas e, consequentemente, pouco investigadas.

Concebemos o letramento ou letramentos como
pratica social dos usos da oralidade e da escrita
socialmente situadas com significagdo e valoragdo para
cada comunidade de pratica (WENGER, 1998). Nessa
perspectiva do modelo ideoldgico de letramento, Street
(1984, 2003), e com o qual concordamos, vincula o
letramento ao contexto social dos sujeitos que s&o socio-
histérico e culturalmente situados, portanto, em um
contexto ndo neutro como pressupde o modelo autbnomo
de letramento.

Na escola, as formas de interacdo entre
professores e alunos, no modelo ideolégico de letramento,
indicam que o processo de ensino e aprendizagem €
protagonizado pelo professor e pelo aluno. Isto quer dizer
gue o objeto de ensino ndo é somente o que o professor
acredita ser importante ensinar, mas junto a isso, 0 que &
significativo para o aluno aprender.

Segundo Street, (1984; 2003), como cada
sociedade comporta-se de maneiras diferentes ha o que
ele chama de multiplos letramentos, ou seja, tantos sédo o0s
letramentos quanto séo as praticas de uso da lingua.

Deste modo, precisamos ser sensiveis as praticas
de letramento dos entornos sociais de modo a ressignifica-
las por meio da hibridizacdo entre os universo local e
global. Essa hibridizagdo conduz as praticas de letramento
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dominantes e as vernaculares, reverberando na maior ou
menor mobilidade social dos sujeitos.

Compreendemos, conforme estudos de Barton e
Hamilton (1998), por letramentos vernaculares as préaticas
de uso da lingua cotidianas e menos valorizadas e
implicadas nos letramentos locais diferentemente dos
letramentos considerados dominantes e globais.

E importante destacar as mudancas relativas aos
meios de comunicacao e a circulacdo da informacédo, como
0 acesso as tecnologias digitais, a diminuicdo das
distincias geograficas, culturais e temporais e a
multissemiose, exigindo reflexdes sobre novos letramentos.

As mudancas ha escola - principalmente a publica -
sobretudo quanto a universalizacdo e a ampliacdo do
acesso a educacao tém impactos visiveis nos letramentos
escolares: o0 ingresso de alunos e de professores das
classes populares nas escolas publicas trouxe para a
escola letramentos locais ou vernaculares antes
desconhecidos e ainda hoje ignorados. Isso cria uma
situacdo de conflito entre préticas letradas valorizadas e
nao valorizadas na escola (Kleiman 1995, 1998).

Dialogando com Rojo (2009, p. 106-107), a escola
de hoje é um universo onde convivem letramentos
multiplos e diferenciados, cotidianos e institucionais,
valorizados e ndo valorizados, locais e globais,
vernaculares e universais, sempre em contato e em
conflito, sendo alguns rejeitados ou ignorados e apagados
e outros constantemente enfatizados.

Acreditamos que um dos objetivos principais da
escola do século XXI é justamente possibilitar que os
alunos possam participar das varias praticas sociais que se
utiizam das modalidades orais e escritas da lingua de
maneira ética, critca e democratica. Para tanto, é
necessario que a educacao leve em conta os letramentos
multiplos, considerando os letramentos das culturas locais
de seus agentes — professores, alunos e comunidade
escolar - e colocando-0os em contato com os letramentos
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valorizados, institucionais e universais. Além disso, deve
considerar os letramentos multissemiéticos exigidos pelas
interacbes contemporaneas e avangos tecnoldgicos,
ampliando a nog¢do de letramentos para o campo da
imagem, do som, de outras semioses que ndo somente as
relacionadas a oralidade e a escrita.

2.3.2 Géneros de texto primarios e secundarios

Tratamos, nesta dissertacdo, sobre o trabalho da
oralidade nas escolas municipais de Florianépolis, assim
apresentando a modalidade oral da lingua com a mesma
consideracao dada a modalidade escrita.
Desconsideramos, portanto, a visdo dicotbmica valorada
até o que chamamos a grande divisdo. Iniciamos, entéo,
esta secdo apresentando o conceito de género assim
como o consideramos ao longo deste trabalho.

As capacidades de representagcdo do mundo séo
derivadas de praticas de acdes humanas nas dimensfes
sociais e discursivas (BRONCKART, 2003; 2006). Essas
acOes de linguagem, imputadas aos usuarios da lingua e
organizadas em unidades verbais chamamos de géneros
do discurso - enunciados relativamente estaveis
(BAKHTIN, 1997[1979] ). Assim, baseada na concep¢ao do
ensino de lingua que advoga a favor de uma didatica da
diversificacdo (SCHNEUWLY, 2004), com o intuito de dotar
os alunos de uma consciéncia explicita das principais
categorias e estruturas do sistema da lingua, os textos sao
vistos como “semiotizagcado de agdo de linguagem situada,
gue se efetua tomando um dos modelos de géneros
disponiveis no arquitexto de uma determinada lingua
natural” (BRONCKART, 2003; 2006). Com base na teoria
da enunciacdo bakhtiniana e na teoria da aprendizagem
vigotskiana, esse autor e demais representantes do
chamado Grupo de Genebra buscam uma base tedrica de
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cunho sécio-interacionista que possa ser utilizada com
finalidades didaticas (SCHNEUWLY, 2004; BRONCKART,
2003; 2006). E, nesse contexto, que Bronckart (1999)
utiliza o termo género associado ao texto e tipo associado
ao discurso e Schneuwly e Dolz (2004) fazem uma
articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares.

Importa considerar aqui, segundo preceitos de
Bakhtin (1997[1979]), géneros primarios e secundarios.
Assim, entendemos por géneros primarios 0os géneros
ligados as esfera sociais da vida cotidiana como um
bilhete, lista de compras, telefonema particular. Ja os
géneros secundarios estao ligados as esferas sociais mais
complexas e organizadas como as esferas escolar,
artistica, cientifica. Citamos, como exemplos destas
esferas, respectivamente, os géneros livro didatico, a
cronica e o artigo cientifico. Desse modo, a diferenga entre
0S géneros primarios e secundarios ndo esti baseada na
linguagem formal ou informal, mas nas esferas
sociodiscursivas mais ou menos formalizadas.

Nesse sentido, importa também considerar as
inimeras interacdes que se colocam fora dos muros da
escola, compreendendo os usos publicos da linguagem os
que implicam interlocutores desconhecidos, cujas
interacbes ocorrem & distancia (onde ha privilégio da
modalidade escrita da lingua), exigindo maior dominio das
convencdes linguistico-discursivas (BRASIL, 1998). Assim,
se 0 que se busca é que o aluno seja um usuario
competente da linguagem no exercicio da cidadania, a
interacdo dialogal que ocorre durante as aulas ndo da, por
si sO, conta das mdltiplas exigéncias que os géneros da
oralidade colocam, devendo dar conta, por também ser um
espaco publico, das diferentes exigéncias de fala e de
adequacdo as caracteristicas proprias de diferentes
géneros orais. (BRASIL, 1998).

Assim, neste capitulo, foi apresentado o aporte
tedrico que fundamentou a redacao desse trabalho. A
seguir, apresento o capitulo 3 — Oralidade segundo
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documento oficial do MEC (PCNs) e Programa do livro
didatico (PNLD).
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3 ORALIDADE SEGUNDO DOCUMENTO OFICIAL DO
MEC (PCNS) E PROGRAMA DO LIVRO DIDATICO
(PNLD)

Apresento nesse capitulo trés se¢8es: Curriculo na
Educacédo Basica, Formacdo de professores e a aula de
Lingua Portuguesa e o Programa Nacional do livro didatico
de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano.

Na primeira secdo discorro sobre como o
documento oficial — PCN de Lingua Portuguesa — aborda o
ensino da oralidade, considerando-o como contelido a ser
planejado e ensinado nas escolas; na segunda secdao,
apresento a importancia de se investir em politicas de
formacédo de professores e 0s eixos que devem nortear as
aulas de Lingua Portuguesa e, na Ultima, abordo sobre o
gue consiste o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e sob quais critérios os livros inscritos no programa
séo selecionados.

3.1 CURRICULO NA EDUCAGAO BASICA

Por muito tempo, observou-se nas escolas
brasileiras de ensino fundamental, um ensino de linguas
que desconsiderava a realidade e interesse dos alunos, a
excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e escrita,
0 uso do texto como pretexto ao ensino de valores morais
e aspectos gramaticais, 0 preconceito em relacdo a
modalidade oral da lingua e as variantes linguisticas, além
de um ensino descontextualizado com exercicios
mecanicos em frases soltas destituidas de contexto. A
revisdo, no entanto, das praticas de ensino da lingua
desde as séries (12 a 42 série)/anos (1° ao 5° ano) iniciais
comeca, especialmente a partir da década de 80, a dar um
novo olhar ao ensino de linguas materna e estrangeiras,
orientando a ressignificacdo da nocao de erro, a admisséo
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das variedades linguisticas préoprias dos alunos, muitas
vezes marcadas pelo estigma social, e a valorizacdo das
hipéteses linguisticas elaboradas pelos alunos no processo
de reflexdo sobre a linguagem e o trabalho com textos
reais, ao invés de textos especialmente construidos para o
aprendizado da escrita. Segundo os PCNs — Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p.18-19), pode-se
dizer que, “apesar de ainda imperar no tecido social uma
atitude corretiva e preconceituosa em relacdo as formas
ndo candnicas de expressao linguistica”, as propostas de
transformacdo do ensino de lingua portuguesa procuram
consolidar praticas de ensino em que tanto o ponto de
partida quanto o ponto de chegada é o uso da linguagem.
Pode-se dizer que hoje é praticamente consensual que as
praticas devem partir do uso possivel aos alunos para
permitir a conquista de novas habilidades linguisticas,
particularmente daquelas associada aos padroes da
escrita, sempre considerando que:

. a razdo de ser das propostas de
leitura e escuta é a compreenséo ativa
e ndo a decodificacéo e o siléncio;
. a razdo de ser das propostas de uso
da fala e da escrita é a interlocucéo
efetiva, e ndo a producdo de textos
para serem objetos de corre¢éo;

as situacdes didaticas tém como
objetivo levar os alunos a pensar
sobre a linguagem para poder
compreendé-la e utiliza-la
apropriadamente as situagdes e aos
propésitos definidos.
(BRASIL, 1998, p.18-19).

Para a consolidacdo do ensino de linguas nas
escolas é importante lembrarmos a distincdo entre
linguagem, lingua e fala. Vimos que linguagem abrange
uma faculdade humana universal e que a nogéo de lingua
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refere-se & comunicacdo humana concretizada através de
uma manifestacéo social, histérica, particular e sistemética,
logo, a lingua, para além de seu carater comunicativo,
apresenta-se como uma atividade de interacdo dialdgica,
tendo caracteristicas intrinsecas, tais quais: a
heterogeneidade, um dos motivos das variag@es histéricas
e sociais; a indeterminacdo e a situacionalidade, pela
necessidade de ser tratada em contextos situacionais; a
historicidade, pelo fato de se modificar no decorrer do
tempo; a interatividade, por ser a lingua um trabalho social,
uma atividade interpessoal; a sistematicidade,
caracterizada pela existéncia de regras, mesmo que
variaveis, que definem seu uso; e a cognoscibilidade, por
ser, a lingua, um sistema cognitivo utilizado para
compreenséo e construcdo do mundo mental ou ndo. Fala
seria, entdo a representacdo verbal, oral da
linguagem/lingua. Segundo os PCNs (BRASIL, 1998, p.
19),

O dominio da linguagem, como
atividade discursiva e cognitiva, e 0
dominio da lingua, como sistema
simbdlico utilizado por uma
comunidade linguistica, sdo condi¢cbes
de possibilidade de plena participagéo
social. Pela linguagem os homens e
as mulheres se comunicam, tém
acesso a informagdo, expressam e
defendem pontos de vista, partilham
ou constroem visbes de mundo,
produzem cultura. Assim, um projeto
educativo comprometido com a
democratizacao social e cultural atribui
a escola a funcdo e a
responsabilidade de contribuir para
garantir a todos os alunos o acesso
aos saberes linguisticos necessarios
para o exercicio da cidadania. Essa
responsabilidade é tanto maior quanto
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menor for o grau de letramento das
comunidades em que vivem os alunos.
Considerando os diferentes niveis de
conhecimento prévio, cabe a escola
promover sua ampliacdo de forma
que, progressivamente, durante o0s
oito anos [hoje nove anos] do ensino
fundamental, cada aluno se torne
capaz de interpretar diferentes textos
que circulam socialmente, de assumir
a palavra e, como cidadao, de produzir
textos [orais e escritos] eficazes nas
mais variadas situacdes. [minhas
consideracoes]

Assim, ao interagirmos pela linguagem realizamos
atividades discursivas, ou seja, dizemos algo a alguém, de
uma determinada forma, num determinado contexto
historico e em determinadas circunstancias de
interlocucéo.

O discurso, quando produzido,
manifesta-se  linguisticamente  por
meio de textos. O produto da atividade
discursiva oral ou escrita que forma
um todo significativo, qualquer que
seja sua extensdo, é o texto, uma
sequéncia verbal constituida por um
conjunto de relagcbes que se
estabelecem a partir da coesdo e da
coeréncia. (BRASIL, 1998, p. 21).

Dizemos, entédo, que a producéo de discursos nao
acontece no vazio, mas que todo discurso se relaciona, de
alguma forma, com os que ja foram produzidos resultantes
da atividade discursiva em constante e continua relacéo
uns com os outros, segundo os preceitos de Bakhtin (1997
[1979]) sobre a linguagem, mesmo que linearmente e de
forma implicita. Essa relacdo entre o texto produzido, os
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PCNs amparados em estudos tedricos, e 0s outros textos
chamamos de intertextualidade.

Todo texto se organiza dentro de
determinado género em funcdo das
intengbes comunicativas, como parte
das condicdes de producdo dos
discursos, as quais geram UuS0S
sociais que o0s determinam. Os
géneros sdo, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura. Sao
caracterizados por trés elementos:

. contelido tematico: o que é ou pode
tornar-se dizivel por meio do género;

. construgdo composicional: estrutura
particular dos textos pertencentes ao
género;

. estilo: configuragdes especificas das
unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posi¢do enunciativa do
locutor; conjuntos particulares de
sequéncias (as sequéncias sao
conjuntos de proposicdes
hierarquicamente constituidas,
compondo uma organizagdo interna
propria de relativa autonomia, que nao
funcionam da mesma maneira nos
diversos géneros e nem produzem os
mesmos efeitos: assumem
caracteristicas especificas em seu
interior. Podem se caracterizar como
narrativa, descritiva, argumentativa,
expositiva e conversacional etc.)
(BRASIL, 1998, p. 21).

Os PCNs da lingua portuguesa, portanto, ja
apontavam, em 1998, para o fato de que os géneros
existem em numero quase ilimitado, variando em funcao
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da época, das culturas, das finalidades sociais e mesmo
gue a escola intencionasse tratar de todos, isso ndo seria
possivel. Portanto, & preciso priorizar os géneros que
merecerdo abordagem mais aprofundada, os géneros
secundarios, os quais 0s alunos tém pouco acesso e que
apo6s conhecer o entorno, realidade e interesse dos alunos,
o professor possa seleciona-los de forma que possam
fazer uso em alguma circunsténcia fora da escola.

Quanto ao ensino da modalidade oral da lingua, os
PCNS (BRASIL, 1998) dizem que as criangas dispdem de
competéncia discursiva e linguistica para interagirem em
situagBes cotidianas, inclusive nas situa¢cdes que envolvem
sua vida escolar.

Acreditando que a aprendizagem da
lingua oral, por se dar no espaco
doméstico, ndo é tarefa da escola, as
situacBes de ensino vém utilizando a
modalidade oral da linguagem
unicamente como instrumento para
permitir o tratamento dos diversos
conteldos.

Uma rica interacdo dialogal na sala de
aula, dos alunos entre si e entre o
professor e os alunos, €é uma
excelente estratégia de construcao do
conhecimento, pois permite a troca de
informacdes, o confronto de opinides,
a negociacdo dos sentidos, a
avaliacdo dos processos pedagdgicos
em que estdo envolvidos. (BRASIL,
1998, p. 24).

Porém, se queremos que o aluno faca uso da
linguagem de maneira competente exercendo plenamente
sua cidadania ndo podemos crer que apenas essa
interacdo dialogal que ocorre durante as aulas dé conta
das mudltiplas exigéncias que os géneros do oral colocam,
principalmente em instancias publicas.
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Ainda que o espac¢o da sala de aula
ndo seja um espaco privado, € um
espaco publico diferenciado: néo
implica, necessariamente, a interacao
com interlocutores que possam nhédo
compartilhar as mesmas referéncias
(valores, conhecimento de mundo).

No entanto, nas inUmeras situacdes
sociais do exercicio da cidadania que
se colocam fora dos muros da escola,
a busca de servicos, as tarefas
profissionais, 0s encontros
institucionalizados, a defesa de seus
direitos e opinides — os alunos serdo
avaliados (em outros termos, aceitos
ou discriminados) a medida que forem
capazes de responder a diferentes
exigéncias de fala e de adequacéo as
caracteristicas proprias de diferentes
géneros do oral. (BRASIL, 1998, p. 25)

Portanto, reduzir o tratamento da modalidade oral
da linguagem a uma abordagem instrumental ndo é
suficiente para capacitar os alunos a dominarem a fala
publica que tais situacfes demandam. Assim, é tarefa da
escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizagdo de apresentagbes publicas
como a realizacdo de entrevistas, debates, seminarios,
apresentacdes teatrais etc. Trata-se, portanto, de propor
situacGes didaticas nas quais essas atividades facam
sentido de fato, ou seja, propor uma aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e de escuta, em
contextos publicos diversos. (BRASIL, 1998).

O ensino de linguas a partir dos géneros textuais,
orais e escritos, portanto, tem sido um desafio nas escolas
brasileiras tanto publicas quanto privadas, e consideramos
gue o ensino da modalidade oral da lingua tem sido ainda
um desafio maior por ainda a escola considera-la como um
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mero instrumento de interacdo oral no processo de ensino
e aprendizagem. Outras razdes que desafiam o ensino dos
géneros orais na escola sdo tratadas no capitulo que
analisa os dados gerados nessa pesquisa. Como vimos até
aqui, os PCNs apontam as diretrizes curriculares para o
ensino e aprendizagem nessa perspectiva, propondo 0 uso
da linguagem em diferentes situacbes de comunicacao,
para possibilitar a insercdo social e ampliar,
consequentemente, as condicbes de participacdo dos
educandos no exercicio de sua cidadania. Para que 0
ensino da lingua, nessa perspectiva, seja real e viavel,
ratificamos que a escola deve pensar, organizar e preparar
um conjunto de atividades que, progressivamente e
correlacionadas, possibilite ao aluno “utilizar a linguagem
na escuta e producdo de textos orais e na leitura e
producéo de textos escritos de modo a atender a multiplas
demandas sociais, responder a diferentes propositos
comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condi¢bes de producao do discurso” (BRASIL, 1998, p. 32).

Apropriamo-nos dos conteddos ou objetos de
conhecimento quando 0s transformamos em
conhecimentos préprios, ou seja, quando mobilizamos
conscientemente o conhecimento ao interagirmos com o
outro. “E nas praticas sociais, em situacdes
linguisticamente significativas, que se d4 a expansédo da
capacidade de uso da linguagem e a construgéo ativa de
novas capacidades que possibilitam o dominio cada vez
maior de diferentes padrdes de fala e de escrita” (BRASIL,
1998, p. 34).

A nocdo de género para os PCNs refere-se a
familias de textos, em numero quase ilimitado que
compartilham caracteristicas comuns, embora
heterogéneas, como visao geral da acdo a qual o texto se
articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo e grau de
literariedade.

Os contelidos de ensino de LP ao invés de serem
organizados em unidades
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formatadas em “"texto", "topicos de
gramatica" e "redacdo", fechadas em
si mesma de maneira desarticulada,
as atividades propostas no ambiente
escolar devem  considerar as
especificidades de cada uma das
praticas de linguagem em fungdo da
articulacdo que estabelecem entre si.
(BRASIL, 1998, p. 36).

Aponta-se, entdo, o texto como unidade basica e os
géneros de texto como objeto de ensino e, segundo,
Furlanetto (2002, p. 90)

para promover a atividade discursiva
em sua acao necessariamente social,
estabelece-se como fundamental uma
mudanca de visdo dos conteldos, a
considerar como trabalho efetivo de
linguagem, através de géneros
variados. No ensino-aprendizagem
busca-se focalizar ora a dimenséo da
fala e da escuta, ora a da escritura e
da leitura, ora da andlise linguistica de
usos, formas, sequéncias,
regularidades, num processo que
privilegia a pratica, com suas
modalidades e estratégias, e a partir
dela a reflexdo epilinguistica e
metalinguistica.

A Proposta Curricular da RMEF de 2008°
“enfatiza a inocuidade de um ensino voltado a mera
repeticdo de modelos, que ndo levam em consideracdo as
relacbes sociais” (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 55). As
diretrizes constantes no documento da SME estabelecem
gue a linguagem existe para e na interagdo humana, a

9 A Proposta Curricular da RMEF de 2008 encontra-se disponivel
no site da Prefeitura de Floriandpolis: www.pmf.sc.gov.br
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partir de uma concepgdo socio-histdrico-cultural que
associa as contribuicbes de Bakhtin e Vigotski.

A complexidade da linguagem néao
admite que ela seja vista e utilizada
apenas como coédigo passivel de
decifragdo. Fruto das relagfes sociais,
também é, através da linguagem, que
se efetivam as relagdes sociais, num
circuito de conflitos, inovagbes e
mudancas. Fica claro, portanto, que o
estudo da linguagem em geral (com
suas varias manifestacdes) e de
qualquer lingua em particular exige
que se considere um principio
estabelecido por Bakhtin com a
denominacdo dialogismo, que implica
a constante troca dos interlocutores no
processo enunciativo - troca que
estabelece as possibilidades de
interacdo nas varias esferas de uma
sociedade e de sociedades
culturalmente distintas.
(FLORIANOPOLIS, 2008, p.56)

Consideramos o ensino da compreensdo e
producdo de géneros orais, tanto quanto de géneros
escritos, um dos eixos do ensino e aprendizagem que
requer sistematizacao, reflexdo e, portanto, planejamento
de géneros orais que promovam a ampliacdo da acado
discursiva dos alunos.

3.2 FORMAGCAO DE PROFESSORES E A AULA DE
LINGUA PORTUGUESA

Um dos maiores desafios dos cursos de formacao
de professores é a formacdo identitaria profissional desse
professor, pois a préatica docente esta atrelada aos projetos
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politico-pedagogicos das escolas de educacdo bésica e
ensino superior, ao trabalho coletivo, condicbes de
trabalho, de salario, da carreira, de questdes identitarias e
de autonomia dos professores e das escolas, da
profissionalizacdo dos docentes, as novas necessidades
colocadas as escolas e aos professores, as relacdes
afetivas, a violéncia e tantas outras questdes que exigem
dos profissionais constante (re)qualificacdo em cursos de
formacédo continuada. As discussdes do grupo de pesquisa
“Leitura, producdo de textos e produgdo de
conhecimentos” (LePTeCCo), coordenado por Maria de
Lourdes Matencio, (apud VOVIO, SITO e DE GRANDE,
2010), apontam que quando se pensa em formacdo de
professores a partir da articulagdo entre teoria e pratica
devemos considerar as representagfes do professor na
sociedade contemporanea. Matencio cita Kleiman, que
reitera que essa representacdo apoiada no conceito de
mediacdo como aquele que estd no meio ou aquele que
arbitra, desconsidera a acdo do aprendiz por considera-lo
em um lugar de inércia e passividade. “Apoiando-se nos
estudos sobre letramento [...], Kleiman (2005) defende a
representagdo de professor como ‘agente de letramento™
(VOVIO, SITO e DE GRANDE, 2010, p. 187), como o
sujeito que desenvolve e articula a¢des fundamentadas no
conhecimento do que o grupo € capaz de fazer, naquilo
que sabe e ndo no que nao sabe. No fasciculo “Preciso
ensinar o letramento: ndo basta ensinar a ler e escrever?”,
Kleiman (2005) afirma que o agente de letramento mobiliza
o aluno a fazer o que, a principio, ndo é aplicavel ou
funcional, mas o que vale a pena ser aprendido para
inserir-se na sociedade letrada. Esse agente de letramento
ndo é um superprofessor, pois ndo precisa saber tudo
sobre a lingua, mas deve trabalhar os eixos da oralidade,
leitura e escrita igualmente. Ao se engajar em praticas de
letramento todos tém algo a contribuir e aprender. Isto
implica em considerar a formacdo de professores como
formacdo de agentes de letramento, a importancia de o
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professor em formacdo colocar-se como sujeito na
construcao de sentidos sobre si mesmo e suas a¢des além
de confrontar-se com as representacfes construidas
dentro e fora da instituicAo formadora. Assim, conforme
Socorro (apud SERRANI, 2010), ha trés metaforas que
descrevem o papel do professor e a construcdo do
conhecimento: o de transmissor (conhecimento
transmitido), o de mediador (conhecimento construido) e o
de agente (conhecimento tecido em rede ou redes).

Tapias-Oliveira, Renda, Almeida, Aires e Fréitas
(apud VOVIO, SITO e DE GRANDE, 2010) discorrem
sobre a formacgdo profissional em tempos de rupturas,
incertezas e transformacdes sdcio-culturais e de valores,
exigindo uma formacéo cientifica, critica e fundamentada e
um profissional comprometido com sua construcdo
identitaria e com sua préatica. As mudangas em praticas e
eventos de letramento e a construgdo do conhecimento
favorecem a formacé&o identitaria do professor de maneira
gue possa acolher e perceber as diferencas tanto das
emogbes que inegavelmente acompanham o0s aspectos
cognitivos quanto do ritmo de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, envolvendo uma pratica mais
humana e prazerosa.

Compreende-se, segundo Street (2003), como
eventos de letramento as situagdes em que a lingua escrita
representa um papel nas interacdes humanas, como, por
exemplo, ler um livro e, préaticas de letramento, como os
valores atribuidos a esses eventos. Hamilton (2000)
apresenta uma metéafora interessante comparando praticas
e eventos de letramento a um iceberg: podemos ver os
eventos, mas ndo podemos ver as praticas - a ponta
representa 0s eventos e a base as praticas de letramento.
Assim, em relacdo a formacdo de professores, Valsechi
(apud VOVIO, SITO e DE GRANDE, 2010) reitera a
necessidade de mudanca dos modelos de cursos de
formacéo inicial e das politicas publicas para a formacédo
continuada que realmente favorecam a ampliacdo e a
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valorizagdo dos saberes docentes. No entanto, observa
que muitos programas de formacdo continuada néao
consideram o conhecimento do professor, pois comumente
participam de um curso em um ano iniciando o processo
de apropriacdo de saberes e no ano seguinte participam de
outro curso com outras propostas tedricas sem retomada
dos saberes pré-construidos reiniciando, desta forma, um
novo processo de apropriagcdo de conhecimentos sem a
devida continuidade e compreenséo das teorias ensinadas
Nno novo contexto e aprendidas em outros.

Assim, nessa légica, a escola deve procurar
considerar os multiletramentos em praticas situadas e
colaborativas que signifiquem uma possibilidade de
mudanca sOcio-cognitiva. No entanto, verifica-se, e
concordo plenamente, que o professor, muitas vezes, se
encontra em uma encruzilhada em que ora € vitima de um
sistema que o coloca como um sujeito sem recursos para
investir na sua formagdo como leitor e agente de
letramento e, consequentemente, sem recursos para
formar pessoas e leitores criticos e atuantes em uma
sociedade desigual; ora é colaborador para a perpetuacao
dessa condigdo. Isso o coloca, conforme afirmam Vovio e
De Grande (2010, p.52), como o centro dos “maus
resultados’ dos alunos nos sistemas de avaliagdo nacional
e internacional.” A desvalorizagdo profissional dos
professores em geral, ndo s6 os de lingua materna, sua
competéncia e saberes colocados em ddvida pelos
gestores agrava 0 modo como se percebem
identitariamente como profissionais da educagédo num ciclo
de estigmatizacéo.

3.3 PROGRAMA NACIONAL DOS LIVROS DIDATICOS
DE LINGUA PORTUGUESA

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), ao
distribuir livros didaticos (incluindo livros e dicionarios em
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Braille) de portugués, matematica, ciéncias, historia,
geografia e lingua estrangeira aos alunos da educacao
basica (anos iniciais e anos finais do ensino fundamental e
ensino médio), tem por objetivo auxiliar o trabalho dos
professores na sala de aula e, da mesma forma, os alunos.
O programa é executado em ciclos trienais alternados
entre o ensino fundamental | (anos iniciais), ensino
fundamental Il (anos finais) e ensino médio. Assim, o
PNLD, ao fornecer parte dos recursos de que o docente
devera lancar méo, pretende:

e ampliar e aprofundar a convivéncia do
aluno com a diversidade e a
complexidade da cultura da escrita;

e desenvolver sua proficiéncia, seja em
usos menos cotidianos da oralidade,
seja em leitura e em producdo de
textos mais extensos e complexos que
0s dos anos iniciais;

e propiciar-lhe tanto uma reflexdo
sistematica quanto a construgédo
progressiva de conhecimentos sobre a
lingua e a linguagem;

e aumentar sua autonomia relativa nos
estudos, favorecendo, assim, o
desempenho escolar e o]
prosseguimento nos estudos.
(BRASIL, 2011, p. 10).

As colecdes inscritas no processo de avaliagdo
devem atender a critérios comuns as areas de
conhecimento e a critérios especificos de cada area, no
nosso caso, da Lingua Portuguesa. Quanto aos critérios
especificos sobre o0 ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, segundo o Guia de Livros Didéaticos PNLD
2011, o aluno ingressante nesse segmento de ensino ja
deve ter cumprido a primeira etapa de seu processo de
letramento e alfabetizag&o, de préticas de leitura e escrita,
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de compreensdo e producdo de textos orais. Assim,
conforme o Guia de Livros Didaticos (2011),

Dessa forma,

Essas praticas apresentam padrées
linguisticos e textuais que, por sua
vez, demandam novos tipos de
reflexdo sobre o funcionamento e as
propriedades da linguagem em uso,
assim como a sistematizacdo dos
conhecimentos linguisticos correlatos
mais relevantes. Portanto, cabe ao
ensino de lingua materna, nesse nivel
de ensino-aprendizagem, aprofundar o
processo de insercdo qualificada do
aluno na cultura da escrita,
aperfeicoando sua formacdo como
leitor e produtor de textos escritos;
desenvolvendo as competéncias e
habilidades de leitura e escrita
requeridas por esses novos niveis e
tipos de letramento; ampliando sua
capacidade de reflexdo sobre as
propriedades e o funcionamento da
lingua e da linguagem; desenvolvendo
as competéncias e habilidades
associadas a usos escolares, formais
el/ou publicos da linguagem oral.

[..] o EF deve garantr a seus
egressos um dominio da escrita e da
oralidade suficiente para as demandas
bésicas do mundo do trabalho e do
pleno exercicio da cidadania, inclusive
no que diz respeito a fruicdo da
literatura em lingua portuguesa. Tais
circunstancias atribuem a esses anos
do EF uma responsabilidade ainda
maior, no que diz respeito ao processo
de formacdo tanto do leitor e do
produtor proficiente e critico de textos
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quanto do locutor capaz de uso
adequado e eficiente da linguagem
oral em situagbes privadas ou
publicas. (BRASIL, 2011, p. 10).

Portanto,

[...] Nesse sentido, as atividades de
leitura e escrita, assim como de
producdo e compreensdo oral, em
situagBes contextualizadas de uso,
devem ser prioritArias no ensino-
aprendizagem desses anos de
escolarizacdo e, por conseguinte, na
proposta pedagégica dos livros
didaticos de Portugués (LDP) a eles
destinados. Por outro lado, as praticas
de reflexdo, assim como a construgcéao

correlata de conhecimentos
linguisticos e a descricdo gramatical,
devem justificar-se por sua

funcionalidade, exercendo-se, sempre,
com base em textos produzidos em
condicdes sociais efetivas de uso da
lingua, e ndo em situacdes didaticas
artificialmente criadas. (BRASIL, 2011,
p. 10).

Além disso, devem ser observados critérios
relativos a natureza do material textual selecionado, ao
trabalho com o texto, ao trabalho com a oralidade e ao
trabalho com os conhecimentos linguisticos. Os critérios
relativos a natureza do material aborda a qualidade da
experiéncia de leitura que propicie ao aluno formacao
como leitor proficiente, “inclusive como leitor literario.”
(BRASIL, 2011, p.19). Portanto cada cole¢do de livros

didaticos de Lingua Portuguesa deve:
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e estar isenta tanto de fragmentos sem
unidade de sentido quanto de
pseudotextos, redigidos com
propositos exclusivamente didaticos;

e ser representativa da heterogeneidade
propria da cultura da escrita -
inclusive no que diz respeito a autoria,
a registros, estilos e variedades
(sociais e regionais) linguisticas do
Portugués —, de forma a permitir ao
aluno a percepcao de semelhancas e
diferencas entre tipos de textos e
géneros diversos, pertencentes a
esferas socialmente mais significativas
de uso da linguagem;

e ser adequada — do ponto de vista da
extensdo, da temética e da
complexidade linguistica — ao nivel de
escolarizacdo em jogo;

e incluir, de forma significativa e
equilibrada, em relagdo aos demais,
textos da tradicéo literaria de lingua
portuguesa (especialmente o0s da
literatura brasileira); e

e incentivar professores e alunos a
buscarem textos e informacbes fora
dos limites do préprio livro didatico.
(BRASIL, 2011, p. 19).

Quanto ao critério relativo ao trabalho com o texto,
“em qualquer de suas dimensodes (leitura e compreenséo,
producdo de textos orais e escritos, construcdo de
conhecimentos linguisticos), é fundamental a diversidade
de estratégias, assim como a articulagdo entre os varios
aspectos envolvidos, de forma a garantir a progressao nos
estudos.” (BRASIL, 2011, p. 21). No que se refere ao
critério relacionado a linguagem oral, supde-se que o aluno
ja tenha um dominio satisfatério dessa modalidade da
lingua quanto ao seu convivio social imediato, por ser o
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instrumento de interagcdo do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, “o aprendiz ndo so0
desvendara o funcionamento da lingua escrita, como
estenderd o dominio da fala para novas situacfes e
contextos, inclusive no que diz respeito a situacdes
escolares como as exposi¢gdes orais € 0s seminarios.”

(BRASIL, 2011, p. 22).

Assim, cabera ao LDP, no que diz
respeito a esse quesito:

N

e recorrer a oralidade nas estratégias

didaticas de abordagem da leitura e da
producgéo de textos;

e valorizar e efetivamente trabalhar a

variagio e a heterogeneidade
linguisticas, situando nesse contexto
sociolinguistico o ensino das normas
urbanas de prestigio;

e propiciar o desenvolvimento das

capacidades e formas discursivas
relacionadas aos usos da linguagem
oral proprios das situacdes formais
elou publicas pertinentes ao nivel de
ensino em foco. (BRASIL, 2011, p.
22).

O trabalho com os conhecimentos linguisticos deve
levar o aluno a refletir sobre os

aspectos da lingua e da linguagem
relevantes para o desenvolvimento
tanto da proficiéncia oral e escrita
guanto da capacidade de analisar fatos
de lingua e de linguagem. Por isso
mesmo, seus contetdos e atividades
devem:

e abordar os diferentes tipos de

conhecimentos linguisticose em
situagBes de uso, articulando-os com
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a leitura, a producdo de textos e o
exercicio da linguagem oral;

e considerar e respeitar as variedades
regionais e sociais + da lingua,
promovendo o estudo das normas
urbanas de prestigio nesse contexto
sociolinguistico;

e estimular a reflexdo e propiciar a
construgdo dos conceitos abordados.
(BRASIL, 2011, p. 22-23).

As colec¢Oes inscritas pelas editoras passam pela
avaliacdo de profissionais previamente selecionados de
cada uma das areas do conhecimento. Essa avaliacdo
possibilita, também, as escolas e aos professores de
outras esferas, que ndo somente as publicas, sejam
beneficiadas pela publicizacdo dos pareceres dado a esse
material didatico e divulgado no site do MEC. Com certeza
os alunos sdo os maiores beneficiados com a oferta de
materiais de melhor qualidade, apesar de vermos o livro
didatico como um apoio ao trabalho do professor, sem a
intencdo de engessar a escolha de conteldos a serem
trabalhados na sala de aula.

O curriculo na educagédo bésica deve, portanto,
abordar ambas modalidades da lingua, observando a
compreensao e producédo e analise linguistica dos géneros
orais e escritos. Da mesma forma, esse olhar deve ser
dado nos livros didaticos ao apresentarem propostas de
trabalho a partir de géneros orais e escritos, evidenciando
a complementariedade e igual importancia dada ao ensino
da oralidade e escrita. Com certeza, a partir dessa
concepcdo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa, constituir-se-4 uma nova configuracdo de
formagdo continuada dos professores de Lingua
Portuguesa.

A andlise documental referente a tais documentos
agqui mencionados — PCNs e PNLD — encontram-se no
capitulo 5 sobre analise de dados.
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O préximo capitulo tratara do percurso
metodoldgico desta pesquisa.



117

4 PERCURSOS METODOLOGICOS: UM CAMINHO A
SEGUIR

Este capitulo tem como objetivo apresentar a
metodologia adotada para a condugdo da pesquisa. Nele,
sdo expostos a justificativa da escolha da metodologia, o
contexto da pesquisa, 0s participantes, o0s instrumentos
adotados para a geracdo de dados, os procedimentos
dessa geracéao e os procedimentos de andlise dos dados.

De acordo com Gil (1991), toda pesquisa exige que
as acdes desenvolvidas ao longo do processo sejam
devidamente planejadas. Assim, o planejamento é a
primeira fase da pesquisa e envolve formulagdo do
problema, delineamento dos objetivos, operacionalizacao
dos conceitos, tempo e definicdo dos recursos humanos,
materiais e financeiros. Serrano (2011), comungando com
Gil, fala que a pesquisa ndo se improvisa, se planeja, e
como nao é fruto de invencédo, a escolha do método que
sera utilizado na pesquisa é de extrema importancia.
Serrano (2011) afirma também que a pesquisa parte da ou
das possibilidades, ou seja, deve haver condicBes para se
pesquisar, do contrario, corremos o risco de

cairmos nas garras da fantasia
infundada, do encanto desmedido [...]
e nada disso produz conhecimento por
si mesmo.[...] Todo processo de
pesquisa se inicia com a humildade
de reconhecermos nossa propria

ignorancia. [...] Podemos ter pistas [...]
que nos levem a formular nossas
hipéteses. [...] Iniciamos essa busca
[...] que demanda apoios

bibliograficos, recursos a fontes de
informagdo, manejo de rios de
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documentacéo [...]. (SERRANO, 2011,
p. 14 e 15).

Assim, aqui exponho as raz8es e 0s percursos para
a escolha da metodologia, o contexto da pesquisa, 0s
participantes da pesquisa, 0s instrumentos que foram
utilizados na geracdo de dados e os procedimentos de
geracéo e analise de dados.

4.1 ESCOLHA DA METODOLOGIA

Este trabalho esta inserido na Linha de Pesquisa
Ensino e aprendizagem de lingua materna da area de
concentracdo Linguistica Aplicada do programa de Pés-
graduacdo da Universidade Federal de Santa Catarina —
UFSC. Assim, de acordo com Celani (2005), Gil (1991),
Serrano (2011), Andre (2006), Yin (2010), Stake (1978),
Liberali e Liberali (2011), De Grande (2011), Esteban
(2010), Trivifios (2012), Duarte (2002), Boni e Quaresma
(2005) Ninin, Hawi, Mello e Damianovic (2005) , Flores
(1994), Grifitths (2004), Oso6rio (2008), Lakatos e Marconi
(1996) e, de acordo com os pressupostos da Linguistica
Aplicada, a escolha do paradigma de pesquisa que norteou
as acdes do planejamento e da execucao deste trabalho é
do tipo qualitativo-interpretativista, sob o qual fizemos um
estudo de caso, dadas as caracteristicas do problema e
dos objetivos que elencamos para este estudo.

As pesquisas em Linguistica Aplicada preocupam-
se por estudar 0s usos reais da linguagem, e para dar
conta desses estudos, tém adotado metodologias de
carater qualitativo-interpretativista. Assim, o estudo de caso
como método de pesquisa de cunho qualitativo-
interpretativista € comum na area da educacao e advém do
desejo de entender fenbmenos sociais permitindo,
segundo Yin ( 2010), que os investigadores retenham as
caracteristicas dos eventos da vida real, gerando,
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apresentando e analisando os dados. Comungando com
Yin, André (2006, p. 31) aponta que o estudo de caso
como modalidade de pesquisa investiga um fenémeno
COmMO uma pessoa, um programa, uma instituicdo ou um
grupo social, “enfatizando o conhecimento do particular”.
Isto ndo quer dizer que ndo se atente ao contexto e “as
suas inter-relacdes como um todo organico, e a sua
dindmica como um processo, uma unidade em agdo.”
(ANDRE, 2006, p. 31). Completando nosso entendimento,
Stake (1978) afirma que o foco essencial do estudo de
caso esta no interesse pelo fendbmeno Unico e particular,
delimitado por caracteristicas especificas e estudado em
seu contexto natural. Citamos também Liberali e Liberali
(2011), que afirmam que o estudo de caso baseia-se na
andlise qualitativa, podendo, também, utilizar-se de
guantificacbes que permitirdo uma melhor percepc¢ao dos
resultados. Assim, entendemos que os resultados obtidos
no estudo de caso contribuem para a construgéo social do
conhecimento.

Concordamos com Grifitths (2004) que néo é facil
definir um estudo de caso, mas uma caracteristica
marcante neste tipo de pesquisa € o estudo de casos
individuais para estudos de uma “populagdo” maior.
Apesar dessa subjetividade, os estudos de caso, por seu
carater aberto, tém um senso de realidade, por exporem-se
a ela e apresentarem uma relativa flexibilidade nas suas
observacdes. Assim, é necessario determinarmos as
questBes de pesquisa, a viabilidade da pesquisa proposta,
as definicBes operacionais e como os dados serdo gerados
e analisados, os quais dispomos a seguir.

4.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

No processo da pesquisa buscam-se meios para
compreender o objeto de estudo, fruto da curiosidade ou
da interrogacdo do pesquisador sobre uma realidade,
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problema ou fenbmeno, apoiando-se em pressupostos
epistemoldgicos, tedricos e metodolégicos. Consideramos,
aqui, que o aporte teérico materializa-se na pesquisa
bibliogréfica sobre os trabalhos cientificos relevantes sobre
o tema em publicagdes, livros, jornais, revistas, videos,
internet e outros.

Assim, considerando que a escolha do tipo de
pesquisa deva se adequar a concepcdo tedrico-
metodoldgica e ao objeto de estudo do pesquisador,
nossa opc¢ao pelo estudo de caso deveu-se ao fato de essa
metodologia de pesquisa melhor ajudar a responder ao
objetivo central deste trabalho, cujo foco recai na analise
do espaco para o ensino dos géneros orais nos anos finais
do Ensino Fundamental nas escolas da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis.

Compdem, entdo, o campo desta pesquisa as vinte
e seis escolas basicas da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis.

O acesso a equipe gestora da Diretoria de Ensino
Fundamental e a pronta aceitacdo da pesquisa por parte
dessas escolas e dos professores de lingua portuguesa
gue nelas atuaram no ano de 2012, ano em que foi
realizada a pesquisa, revelaram-se fatores preponderantes
na selecdo do cenério de investigacdo, visto que
viabilizaram a geracdo de dados e as informacdes
necessarias para a realizagdo desta pesquisa.

Osorio (2008, p.66) considera que

Abordar o tema pesquisa e contexto
escolar significa também tratar do
sujeito professor. E refletir sobre esse
profissional e suas praticas é algo
complexo que nos remete a alguns
guestionamentos e representa discutir
um fendmeno com multiplas
determinacdes.

Entendemos que a aproximacao com
0 sujeito de investigacdo professor
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e/ou contexto escolar — seguida de
sua apropriacdo, para posteriores
andlise e interpretacdes a luz de
teorias cientificas, € um caminho
possivel para conduzir a novos
conhecimentos e compreensdes sobre
como os aspectos individual e social
sdo determinantes na constituicdo do
docente e no desenvolvimento de
acbes pedagogicas no interior da
escola.

Deste modo, a presenca direta do pesquisador no
contexto é fundamental para a compreensédo dos fatos e
comportamentos entre 0s sujeitos do grupo ou grupos
estudados, pois a realidade é relatada evidenciando as
interrelacdes desses sujeitos. Assim, o uso de varias
formas e fontes validam ou ndo os pressupostos da
pesquisa ao cruzar as informacdes obtidas na geracéo de
dados.

Diante disso, a geracdo e analise de dados desta
pesquisa visam responder a seguinte questdo: qual é o
espaco para o ensino da modalidade oral da lingua nas
aulas de lingua portuguesa (LP) dos 6° anos, 73s séries e
82s séries das escolas de educacdo basica da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis (RMEF). Esta
subdivide-se em outras trés questdes: i) como os LDs
escolhidos pelas escolas abordam as praticas (habilidades)
de escuta/fala nas aulas de lingua portuguesa das séries
(58, 62, 78, 8%) / anos (6° 7° 8° 9° finais do ensino
fundamental das escolas da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis?; ii) os professores de lingua portuguesa da
RME de Florianépolis contemplam em seus planejamentos
0 ensino sistematico dos géneros orais formais? e iii) a
formagéo continuada proporcionada pela PMF contempla
de alguma forma o ensino da modalidade oral da lingua?
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4.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A definicdo dos participantes da pesquisa é
primordial para a investigacéo, pois interfere diretamente
na qualidade das informacgdes, da analise e compreensao
do problema proposto. A descricdo e a delimitacdo da
populacdo base, ou seja, dos participantes da pesquisa,
assim como seu grau de representatividade no grupo
social em estudo constituem, algumas vezes, um problema
a ser enfrentado pelo pesquisador (DUARTE, 2002).

Como ja afirmamos, tratando-se de pesquisa nha
escola, ndo ha como desvincular o sujeito-professor desse
contexto. Os participantes dessa pesquisa foram os trinta e
nove (39) professores de lingua portuguesa que atuaram
no ano de 2012 na RME de Florianépolis. De alguma
forma, mais indiretamente, coordenadores e diretores das
escolas e diretorias da RME também foram participantes
desta pesquisa, ao tratarmos da formacgéo de professores
e do processo de escolha dos livros didaticos.

Das variaveis que compdem o conjunto de sujeitos
a serem pesquisados, o fator que nos levou a optar pelas
séries/anos finais® do Ensino Fundamental foi nossa
experiéncia de atuagdo nas séries/anos finais do Ensino
Fundamental, o que possibilitou maior afinidade com os
conteudos, bem como o conhecimento tanto dos
problemas enfrentados pelos professores quanto das
possibilidades de trabalho nessas séries/anos. Pontuamos,
aqui, um aspecto importante a considerar em uma
pesquisa, que é o posicionamento ético do pesquisador.
Segundo Esteban (2010, p.210),

Os estudos qualitativos envolvem, em
maior ou menor grau, duragdo e
intensidade, uma interacdo, dialogo,

% Os dois sistemas de ensino, de oito e de nove anos, estardo
vigentes até o final de 2014. Em 2015, ndo havera mais turmas
do ensino de oito anos que se caracteriza por série.
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presenca e contato com as pessoas
participantes. As questdes éticas que
surgem nesses  processos  sao
frequentemente menos visiveis e mais
sutis do que as que aparecem em
outras metodologias. A abordagem
qualitativa de pesquisa constréi um
contexto complexo de relagGes,
compromissos,conflitos, colaboracdes,
escutas..., representando um nivel
adicional de consideracdes éticas que
surgem em torno das intencbes dos
agentes, os fins que buscam alcancar,
0s resultados gerados de forma
intencional ou n&o, e os desejos e
valores das pessoas.

Assim considerando, vemos que a protecdo dos
participantes da pesquisa € essencial. Segundo Celani
(2005, p. 110) é

indispenséavel o] consentimento
informado, esclarecido, na forma de
didlogo continuo e reafirmacédo de
consentimento ao longo da pesquisa.
Esse didlogo  possibilitara ao
pesquisador certificar-se de que os
participantes entenderam os objetivos
da pesquisa, seu papel como
participantes, ao mesmo tempo que
deixa clara a esses a liberdade que
tém de desistir de sua participagdo a
qualquer momento.

Sabemos que o publico e os participantes tém o
direito de acessar as informagfes geradas pela pesquisa,
salvaguardando o direito ao anonimato. Assim, nao
identificamos nominalmente os 39 professores de Lingua
Portuguesa que atuaram em 2012 nas 26 escolas basicas
da RME de Floriandpolis. Identificamos apenas os
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professores entrevistados por letras mailsculas, e o0s
profissionais da Diretoria de Ensino Fundamental, por
nimeros (gerente de articulacdo pedagdgica pelo nimero
1 e diretor do Ensino Fundamental pelo ndmero 2). As
escolas também nédo foram identificadas, excecao feita as
de maior IDEB e de menor IDEB da RME de Florianépolis,
gque foram identificadas pelas mesmas letras que os
professores entrevistados que nelas atuaram em 2012,
porém todas com letras mindsculas. Foram entrevistados,
portanto, professores de 10 escolas de um universo de 26
escolas. O critério de escolha foi 5 escolas de maior IDEB
e 5 de menor IDEB, representando 20% do total das
escolas.

Tendo procedido a selecdo inicial, produzi um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A),
aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de
Santa Catarina, e o0 entreguei aos professores,
participantes da pesquisa.

Outra importante questdo, aqui considerada, se
refere ao fato de o pesquisador perguntar-se como a
pesquisa podera ser Util para os participantes da pesquisa.
(CELANI, 2005). Assim, acredito que o pesquisador deve
partilhar os resultados nela encontrados. Os participantes,
consequentemente, ndo podem ser excluidos da etapa
final de apresentacdo dos resultados da pesquisa. Por
conta disso, esta pesquisa sera socializada com a equipe
da Geréncia de Formacdo Permanente da RME de
Florianépolis e disponibilizada na Biblioteca Central dessa
rede de ensino.

4.4 GERAGAO DE DADOS

A pesquisa qualitativa ndo aceita visfes isoladas e
parceladas, pois acontece na interagédo, a todo 0 momento
retroalimentando-se e reformulando-se. Por exemplo, as
ideias expressas por um sujeito em uma entrevista podem
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‘recomendar novos encontros com outras pessoas ou a
mesma, para explorar profundamente o0 mesmo assunto ou
outros topicos que se consideram importantes para
esclarecimento do problema inicial que gerou o assunto”.
(TRIVINOS, 2012, p. 137). Desse modo, concordamos com
Trivifos (2012) que a geracdo e a andlise de dados séo
vitais na pesquisa qualitativa. O autor ressalta que os
instrumentos utilizados nos tipos de pesquisa qualitativa e
gquantitativa para a geracdo de dados nem sempre sao
distintos nesses tipos de pesquisa quando considerados na
neutralidade. Contudo, o pesquisador qualitativo considera
“a participagao do sujeito como um dos elementos de seu
fazer cientifico”. (TRIVINOS, 2012, p. 138).

Para a composicdo dos dados desta pesquisa
selecionamos como técnicas e instrumentos para a
geracdo dos dados a andlise documental, questionario e
entrevista semiestruturada.

4.4.1. Andlise documental

Para a analise documental, alguns conceitos
devem ser explicitados, como o dado, o documento e a
propria andlise. Assim, entendemos por dado a informacéo
e 0 modo de expressar essa informacédo sobre a realidade.
Temos, entdo, segundo Flores (1994), o documento
impresso que gerara a andlise, ou seja, o estudo
investigativo do texto e a relacdo entre as unidades do
texto. A andlise documental representa uma fonte natural
de informacdo (FLORES, 1994). Analisamos, portanto, os
livros didaticos de lingua portuguesa adotados na RME de
Florianépolis, os planejamentos dos professores de lingua
portuguesa que foram entrevistados, a Proposta Curricular
publicada em 2008, a Matriz Curricular ainda nao
publicada, as pautas da formacdo continuada dos
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professores de linguas, considerando o ensino dos
géneros orais®.

4.4.2 Questionarios

O questionario é uma forma de geracdo de dados
composta por questbes apresentadas por escrito aos
participantes, “com o propésito de obter dados sobre
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
vivéncias etc., a respeito de fendmenos nao facilmente
observaveis.” (NININ et al., 2005, p. 91). Gillham (2000
apud NININ et al., 2005, p. 92) alerta para o fato de que

desenvolver um questionario cujos
dados valham a pena é dificil. Se as
questbes apresentadas ao pesquisado
forem do tipo sim/néo,
concordo/discordo elou multipla
escolha, o pesquisador ter4 maior
facilidade na tabulacdo dos dados,
porém, terd que decidir sobre as
possibilidades de respostas a oferecer
ao pesquisado. Assim, quanto maior o
namero de opcdes oferecido, mais
significativos serdo os dados que o
pesquisador tera para analise.

Muitas vezes os questionarios podem ser inibidores
e, por conta disso, o pesquisador deve tomar cuidado ao
elaborar as perguntas. Percebemos que questionarios bem
organizados e elaborados podem transformar-se em uma
rica fonte de categorias para a andlise dos dados da
pesquisa. Gil (1999), sugere que no questionario sejam

21 Os planejamentos est&o disponibilizados no Anexo A e a Matriz
Curricular, no Anexo B. A Proposta Curricular encontra-se no site
da PMF. As pautas da formacdo continuada encontram-se no
capitulo sobre analise de dados.
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incluidas apenas questbes relacionadas ao problema
pesquisado, além de questbes que possam ser
respondidas sem maiores dificuldades. Esse autor também
alerta para questdes cujas respostas possam ser obtidas
de forma mais precisa por outros procedimentos e para
evitar-se questdes que possam invadir a privacidade das
pessoas envolvidas na pesquisa.

O levantamento de dados para pesquisa por meio
de questionarios deve considerar ndo apenas a coleta de
respostas sobre questdes de interesse, mas também como
sera a andlise estatistica para validacdo dos resultados.
Encontra-se no Apéndice B o questionario aplicado com
todos os professores de lingua portuguesa da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis. O intuito do
guestionario foi tracarmos o perfil dos 39 professores
guanto a questdes relacionadas a formagédo académica e
pratica docente.

4.4.3 Entrevistas semiestruturadas

A entrevista € uma das formas de o pesquisador
levantar dados sobre um determinado tema cientifico.
Segundo Lakatos e Marconi (1996), a preparacdo da
entrevista requer: tempo para o planejamento, escolha do
entrevistado, oportunidade e condi¢cbes para a realizacéo
da entrevista e preparacdo do roteiro. Utilizamos nesta
pesquisa a entrevista semiestruturada que, seguindo um
roteiro definido previamente, possibilitou aos entrevistados
discorrerem sobre o tema proposto como em uma
conversa informal. Assim, cabe ao entrevistador ficar
atento para dirigir a discussao de modo, se necessério, a
recompor o contexto da pesquisa (BONI e QUARESMA,
2005). O objetivo da entrevista com professores de LP que
trabalham nas dez escolas escolhidas para este fim, cujo
critério foi a pontuac¢éo no IDEB (cinco de maior e cinco de



128

menor IDEB), foi aprofundar e obter outros dados mais
pontuais para a pesquisa como o trabalho com os géneros
orais, espaco para planejamento e participacdo na
formacdo continuada. A entrevista encontra-se no
Apéndice C.

No préximo capitulo, trataremos da andlise dos
dados gerados na pesquisa.
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5 ANALISES PROPRIAMENTE DITAS

Nesse capitulo, apresentamos a analise dos dados
gerados durante a pesquisa realizada na RME de
Florianépolis. Os dados para analise foram gerados a
partir: i) das pautas de formacdo continuada; ii) da
Proposta e Matriz Curricular; iii) do processo de escolha
dos livros didaticos do PNLD 2011; iv) dos questionarios
aplicados aos professores de Lingua Portuguesa; v) das
entrevistas feitas com os professores de Lingua
Portuguesa das cinco escolas de maior IDEB e das cinco
de menor IDEB e vi) dos planejamentos dos professores
de Lingua Portuguesa das escolas de maior e menor IDEB
guanto ao ensino dos géneros orais.

5.1 FORMAGAO CONTINUADA: UMA ANALISE
DESCRITIVA

A formagéo continuada na RME de Florianopolis
acontece na hora-atividade dos professores de area com
uma carga horaria diversa de acordo com a demanda, a
necessidade e o interesse dos professores. Nem todos os
encontros caracterizam-se por ser uma formacdo
continuada. Muitas vezes sdo reunides de trabalho para
atividades administrativas ou pedagdgicas, propriamente
ditas, como planejamento, elaboracdo de questdes para
banco de dados da Prova Floripa? entre outras atividades.

A Prova Floripa é uma avaliacido semelhante & Prova e
Provinha Brasil aplicada anualmente, desde 2007, as séries e
anos que nao fazem a Prova e Provinha Brasil. A Prova Floripa é
elaborada pela SME com auxilio dos professores que, a cada
ano, organizam um banco de questdes pra a prova. Realizada a
Prova Floripa os dados sédo tabulados e, de acordo com os
descritores (para LP, MTM e 43s séries, os descritores foram
organizados por equipe do MEC; para as demais disciplinas
foram organizadas pelos coordenadores de area da SMEF), tem-
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Considerou-se, por algum tempo, todo trabalho em equipe
dos professores da area, nessa hora-atividade no Centro
de Educacdo Continuada (CEC) da RME, como formacéao
em servico. Hoje, dependendo da pauta dos encontros,
distingue-se formacao e reunido de trabalho. O horéario de
formacéo e reunido de trabalho faz parte da carga horaria
semanal do professor, estando este dispensado somente
em razdo de atividade na escola. A SME procura, portanto,
organizar os horarios e dias de formacao de forma que nao
coincida com as atividades na escola e vice-versa.
Teoricamente, segundo o relato da gerente de articulagéo
pedagdgica®, essa dinamica da certo.

Cada area do conhecimento tem um dia especifico
por semana para a hora-atividade e todo o ano é feito um
rodizio, por exemplo, em 2012 o dia da hora-atividade dos
professores de linguas aconteceu na terga-feira; em 2010
foi na segunda-feira e, em 2013, na quarta-feira. Ndo ha
uma carga-horéria fixa para as formacées: de 2005 a 2010
houve uma média de 80 horas por ano. Em 2011 e 2012,
para garantir uma carga horaria minima de formacgéo para
todas as areas, a formagéo continuada passou a ser de 32
horas minimas anuais em cada area do conhecimento.
Segue o relato de um professor sobre a formacao
continuada:

se uma avaliagdo de cada aluno da rede em cada questédo
realizada. Essa tabulagdo é feita também com a Prova e
Provinha Brasil. O objetivo é diagnosticar as necessidades de
cada aluno, cada turma e cada ano/série auxiliando no
planejamento de aula dos professores.

2 Além das entrevistas, do questiondrio e do acesso aos
documentos, cheguei aos dados sobre a formacao continuada e
o processo de escolha do livro didatico por ter participado dessas
experiéncias como professora e assessora técnico-pedagogica e
por intermédio de relatos de colegas, entre eles a gerente de
articulacédo pedagdgica identificada por professor 1.
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A Formacdo Continuada na Rede
Municipal de Ensino ocorre ja
ha véarios anos, no minimo 12 anos, e
tem se tornado de extrema relevancia
para nossa pratica docente. E durante
esses encontros que trocamos ideias,
expomos algumas de nossas
angustias, relatamos experiéncias de
nossa pratica  docente e o
fundamental: ampliamos Nnossos
conhecimentos. Dentre 0s  varios
professores doutores com os quais ja
tivemos a oportunidade de interagir
estao: Marcos Bagno, Marta
Furlanetto e Terezinha Bertin. Para a
Formacédo Continuada é destinado um
dia da semanae que é alternado
anualmente; este ano, por exemplo, &
na terca-feira. Além disso, de vez em
guando, somos liberados para
participar de congressos e seminarios
- dependendo da liberacao do diretor,
ou da diretora, da escola- desde que
ndo prejudigue os trabalhos na
unidade escolar. (professor A)**

A seguir relacionamos 0s nomes dos cursos,
periodo realizado e a pauta de cada um desses cursos da
formacdo continuada de linguas na RMEF no periodo de

2005 a 2012. Essa

informacdo foi fornecida pelo

Departamento de Formacdo Continuada da SME.

24

Ressaltamos que o professor A é um dos professores

entrevistados e que se dispbs a relatar sobre a formacédo

continuada.
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Quadro 1 - FORMACAO CONTINUADA DA AREA DE
LINGUAS NA RMEF - 2005 A 2012

FORMACAO CONTINUADA DA AREA DE LINGUAS NA
RMEF NO PERIODO DE 2005 A 2012

Data Nome do curso Pauta

26/08/2005 | Refletindo a Préaxis |- Geéneros textuais

a da Lingua orais e escritos®
25/11/2005 Portuguesa e - Processo de
Estrangeira alfabetizacéo no

contexto do letramento
- Palavras que fazem
refletir

- Dos mitos, lendas e
contos da oralidade
aos classicos de
literatura universal
brasileira

- Contos de amor da
literatura universal e
brasileira

- Palavras metaféricas e
hai-kadianas num visual
poético da literatura

- Imaginacéo e
realidade: a fusdo na
literatura

- Estudos e andlise de
fimes e livros de
literatura

- Socializacdo dos

% Os cursos marcados em negrito referem-se aos que trataram
da oralidade e os em italico, supomos que apenas de géneros
escritos. Os cursos marcados a0 mesmo tempo em negrito e em
itdlico trataram de ambas as modalidades da lingua.
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trabalhos realizados

28/04/2006
a
13/12/2006

Qualificacdo dos
Profissionais da
Educacéo - A
Producédo com
Géneros Textuais

- Educacédo integral:

desenvolvendo as
multiplas linguagens
humanas

- A interdisciplinaridade
e a transversalidade:
uma abordagem sob o
ponto de Vvista da
complexidade

- Alfabetizacéo e
letramento:
compromisso de todas
as areas

- Incluséao e
diversidade:

reconhecendo e
valorizando as

diferencas e a cultura

- Gestéo educacional:
novos paradigmas ha
gestdo dos ambientes
de aprendizagem

- Sexualidade: 0]
enfrentamento da
violéncia sexual

- Artes: registro

historico e a expressao
da cultura

- Ciéncias da
corporeidade: o]
movimento na
construcéo de

identidades




134

- Ciéncias exatas: o
célculo e a resolucdo de
problemas
- Ciéncias humanas: o
tempo, o0 espaco e as
relacbes sociais em
debate
- Ciéncias naturais: 0
ambiente, a ciéncia e a
tecnologia com vistas
ao desenvolvimento
sustentavel
- A producédo de
géneros textuais

16/04/2007
a
22/09/2007

Ler e Escrever:
Compromisso da
Escola,
Compromisso de
todas as Areas -
Lingua Portuguesa

- A leitura como um dos
eixos articuladores do
curriculo

- A leitura como
producéo de sentido

- A leitura como meta
competéncia

- O resumo como forma
de organizacao e
apropriacao do
conhecimento
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11/07/2007 | Géneros Textuais |- Géneros orais e
a nas Linguas escritos e as ordens
07/11/2007 Portuguesa e do discurso: narrar,
Estrangeira relatar, instruir, expor
e argumentar
- Sequéncia didatica
20/02/2008 Sequéncia - Leitura e géneros
a Didéatica: A textuais
12/11/2008 | Sistematizacao da |- Conteudos linguisticos
Lingua a Partir dos | e géneros textuais
Géneros Textuais |- Sequéncia didatica:
didatizacdo e
socializacao de
experiéncias docentes
19/02/2009 Formagéao - Avaliacao diagndstica
a Continuada - - Planejamento
26/11/2009 | Lingua Portuguesa |- Geéneros e tipos

textuais

- Processos de leitura e
producéo textual

- Estilistica, coeréncia e
coesao

- Linguagem e cultura
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19/03/2009 | Gestar Il - Lingua |- Linguagem e cultura
a Portuguesa - Andlise linguistica e
10/12/2009 analise literaria
- Géneros e tipos
textuais
- Leitura e processo de
escrita
- Estilo, coeréncia e
coesao
04/03/2010 | Leitura, Escritae |- Apresentacdo da
a Diferentes Midias |Olimpiada da Lingua
20/08/2010 Portuguesa
- Caracteristicas dos
géneros textuais:
poema, memoria e
cronica
- Sequéncia didatica e
producdo textual
- Blog e livro didatico
14/02/2011 | Adiscussdo do |- Diretrizes curriculares
a Curriculo na gerais nacionais para a
21/11/2011 | Sistematizacdo da |educacado basica (Res.

Matriz Curricular de
Lingua Portuguesa

n. 04/2010 e legislacbes
decorrentes (Res. CME
n. 01/2010)

- Matriz curricular do
Ensino Fundamental de
9 anos: objetos de
conhecimento,
objetivos/habilidades

- Processo e praticas
pedagogicas de leitura
e escrita: planejamento,
metodologia, avaliagdo
— séries finais do
Ensino Fundamental

- Avaliagdo do novo
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curriculo

- Descritores e
habilidades da Prova
Brasil 2011 e

elaboracao dos itens da
Prova Floripa

20/03/2012 Formacgéo e

a valorizacéo

27/11/2012 docente na
implantacdo da

Matriz Curricular de

Lingua Portuguesa

- Legislagdo do Ensino
Fundamental
(Resolugbes 01/2010 e
02/2011)

- Diretrizes Curriculares
e a Matriz Curricular de
Lingua Portuguesa

- Gestdo pedagogica:

planejamento e
avaliacdo com foco nas
competéncias e
habilidades

- Eixos e objetos de
estudo das diferentes
areas do conhecimento
- Foco na oralidade, na
leitura e na produgéo
textual

- Relatos/Vivéncias de
praticas  pedagdgicas
de sucesso escolar

- Relagbes
interpessoais, saude e
bem estar

Fonte: elaborado pela autora com base no banco de dados da
Geréncia de Formagao Permanente da RME de Floriandpolis —

GEPE.
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O quadro acima relaciona os dez cursos de
formacdo continuada realizados na RMEF na éarea de
linguas, no periodo de oito anos, entre 2005 e 2012.
Analisando os “titulos” dos cursos de formagao continuada
de LP ao longo desses oito anos de uma mesma gestao
politica na Prefeitura de Florianopolis, verificamos que
dentre os cursos de formacdo continuada proporcionada
aos professores de LP da RME encontramos, pelo titulo,
apenas trés que abordaram o ensino de géneros textuais.
Nao constatamos pelos titulos dos cursos se houve algum
trabalho em relacdo a modalidade oral da lingua. Assim,
destacamos que, em 2006, a formagdo abordou o ensino
de géneros com o curso “Qualificagdo dos profissionais da
educacdo — a produgao de géneros textuais”; em 2007, no
curso “Géneros textuais nas linguas portuguesa e
estrangeira” e em 2008 com “A sequéncia didatica:
sistematizacao da lingua a partir dos géneros textuais”. Ao
analisarmos, no entanto, as pautas dos cursos
conseguimos ir além em relacdo ao estudo de géneros,
verificando que ndo apenas nesses trés momentos da
formacéo continuada foi abordado o ensino de géneros.
Assim, observamos outros cursos pertinentes: em 2005,
com o curso “Refletindo a praxis da lingua portuguesa e
estrangeira” com a seguinte pauta: Géneros textuais
orais e escritos e Dos mitos, lendas e contos da
oralidade aos classicos de literatura universal
brasileira; em 2006 no curso “Qualificacdo dos
Profissionais da Educacdo - A Producdo com Géneros
Textuais” como um dos pontos estudados foi A producgéo
de géneros textuais; em 2009 no curso “Formacgdo
Continuada - Lingua Portuguesa” e em uma das pautas
abordou-se Géneros e tipos textuais. Ainda em 2009, no
curso “Gestar Il - Lingua Portuguesa” verificou-se como um
dos pontos da pauta de formacéo, novamente, Géneros e
tipos textuais; em 2010, o curso “Leitura, Escrita e
Diferentes Midias” contou como um dos assuntos
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abordados Caracteristicas dos géneros textuais:
poema, memoria e crdnica; e, em 2012, com O Curso
“Formacéo e valorizagdo docente na implantagdo da Matriz
Curricular de Lingua Portuguesa”, um dos pontos da pauta
foi Eixos e objetos de estudo das diferentes areas do
conhecimento - Foco na oralidade, na leitura e na
producdo textual. Indo para além dessa analise, nesse
espaco de oito anos, dos dez cursos da formacdo
continuada, podemos dizer que oito trataram sobre o
ensino de géneros e desses oito apenas trés cursos
reportaram — se aos géneros orais, em 2005, em 2007 e
em 2012, com os cursos “Refletindo a Praxis da Lingua
Portuguesa e Estrangeira”, “Géneros Textuais nas Linguas
Portuguesa e Estrangeira” e curso “Formagdo e
valorizagdo docente na implantacdo da Matriz Curricular de
Lingua Portuguesa”. Portanto, pela analise dos titulos e
pautas dos cursos da formacdo continuada, os géneros
orais foram estudados em apenas trinta por cento (30%) do
total dos dez cursos oferecidos nesse periodo (2005 a
2012), se considerarmos, em 2010, o trabalho com o
género poema (declamacgao/recitacdo) e outros géneros
orais para o trabalho com meméria (entrevista).

Um ponto que considero importante ressaltar foi o
fato de ndo ter sido possivel identificar o referencial teérico
da formacfes, excec¢do feita aos cursos do Gestar e do
curso que trabalhou com os géneros poema, memdria e
crbnica que nos remete aos cursos de formacéo sobre a
Olimpiada da Lingua Portuguesa. Também nao
observamos se houve uma continuidade e um
aprofundamento nas discussfes e propostas dos cursos de
formacdo continuada. Pelas pautas, observamos que
alguns cursos caracterizaram-se mais por reunibes de
trabalho para leituras e discussGes de leis e diretrizes,
como Legislagdo do Ensino Fundamental (ResolucGes
01/2010 e 02/2011) e Diretrizes curriculares gerais
nacionais para a educacado basica (Res. n. 04/2010 e
legislacdes decorrentes (Res. CME n. 01/2010) ou mesmo
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encontros que trataram de relacdes interpessoais e saude
do servidor. Nao queremos dizer com isso que essas
guestdes ndo sejam relevantes. Queremos reforcar, sim, a
necessidade de um projeto politico-pedagdgico de rede
para que se tenha uma politica de formacdo continuada
gue favoreca a ampliacdo e a valorizacdo dos saberes
docentes. (VALSECHI apud VOVIO, SITO e DE GRANDE,
2010).

5.2 PROPOSTA CURRICULAR E MATRIZ CURRICULAR:
CAMINHOS PERCORRIDOS

A construcdo da Proposta Curricular para a lingua
portuguesa e linguas estrangeiras (inglés e espanhol) da
RMEF deu-se durante os encontros de formacdo dos
professores em 2006, tendo como consultora a Prof. Dra.
Maria Marta Furlanetto e a contribuicdo da Prof. Ms.
Terezinha Bertin em 2007.

Nesses encontros, conforme relato da gerente de
articulacdo pedagodgica e do diretor da Diretoria de Ensino
Fundamental (DEF) da SME (FLORIANOPOLIS, 2008)
foram realizados seminarios tematicos com foco na
discussdo de uma educacdo inclusiva e encontros de
formacéo especifica da &rea que caracterizaram-se por
momentos de estudo e discussdo de concepcdes e
conceitos para o trabalho com géneros textuais, praticas
de leitura, escrita, oralidade e reflexdo sobre o uso da
linguagem para se materializar na Proposta Curricular de
2008 (PC). A

discussdo acerca da ressignificagdo
do curriculo, decorrente da ampliagéo
do tempo do ensino fundamental para
09 anos, com ingresso das criangas
aos seis anos de idade, e, o objetivo
de melhor subsidiar a elaborag&o dos
planos de ensino das unidades
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educativas trouxe a necessidade de
promover estudos para a
sistematizacdo de novos referenciais
curriculares para a Rede Municipal de
Ensino de Florian6polis.  Neste
sentido, o Departamento de Educacgéo
Fundamental, desenvolveu estudos e
elaborou, de forma participativa com
os(as) educadores(as) e contribuicdo
de consultores, este documento. [...]
apresentando elementos da
fundamentacdo da area, objetivos e
conceitos/contetidos, bem  como,
aspectos  metodolégicos e de
avaliacdo, a serem contemplados
enquanto  curriculo  no  Ensino
Fundamental. (FLORIANOPOLIS,
2008, p. 9).

Tal documento tinha e tem o intuito de criar uma
identidade politica de modo a fortalecer as acdes
pedagdgicas e a autonomia dos educandos nos diferentes
ambientes e situacdes. Conforme j4 apontamos no capitulo
2, sobre formagéo de professores e a aula de lingua
portuguesa, “apoiando-se nos estudos sobre letramento
[...]: Kleiman (2005) defende a representacdo de professor
como ‘agente de letramento” (VOVIO, SITO e DE
GRANDE, 2010, p. 187). Dessa forma, a PC da RMEF de
2008 encontrar-se-4 em constante revisita. Dai, a
importancia dos encontros de formacdo continuada que
aconteceram desde 2008. Essas formacgdes, na area da
linguagem, visavam e visam aprofundar o estudo de
géneros orais e escritos. Assim, em 2010, discussdes
foram feitas para a elaboracdo de uma matriz curricular
como um anexo da PC. A Matriz Curricular (MC) encontra-
se ainda em processo de estudo e apresenta as
capacidades a serem desenvolvidas no ensino e na
aprendizagem das modalidades orais e escritas da lingua
como direitos de aprendizagem dos educandos em cada
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um dos anos finais do Ensino Fundamental. Os géneros
textuais elencados na MC e o0s aspectos linguisticos
relacionados a esses géneros foram sugeridos e discutidos
pelos professores na formacgdo continuada, trazidos de
suas experiéncias na sala de aula, nas escolas e dos
grupos que lecionam. A ideia ndo foi elaborar uma
proposta de curriculo fechada, mas uma proposta que
orientasse o trabalho dos professores, pois, conforme ja
pontuado na neste trabalho, a pratica docente esta
atrelada aos projetos politico-pedagdgicos das escolas e
da rede.

Nesse sentido, vemos que a formacéo continuada
se faz necesséria para que todos os docentes entendam o
ensino da lingua na perspectiva dos géneros de texto,
desde os professores que ja trabalham na rede até os que
estdo chegando, pensando na hibridizacdo de géneros
primarios e secundarios e na lingua como objeto social,
sem deixar de considerar 0s espacos no qual a escola esta
inserida e os educandos, sujeitos sécio-historicamente
situados. Importa nesse ponto, lembrar, segundo Bakhtin
(1997, p. 281), que devemos

levar em consideracdo a diferenca
essencial existente entre o género de
discurso primario (simples) [ligados as
esferas sociais da vida cotidiana,
menos formais, sem maior elaboragao,
como a esfera familiar] e o género de
discurso secundério (complexo) [estdo
ligados as esferas sociais mais
formais e,portanto, mais
sistematizadas, como as esferas
escolar e cientifica]. Os géneros
secundarios do discurso — o
romance, o0 teatro, o0 discurso
cientifico, o discurso ideoldgico, etc. -
aparecem em circunstancias de uma
comunicacao cultural, mais complexa
e sociopolitica.
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Durante o processo de sua formacao,
esses géneros secundarios absorvem
e transmutam o0s géneros primarios
(simples) de todas as espécies, que se
constituiram em circunsténcias de
uma comunicagdo verbal espontanea.
[minhas contribuigdes]

O grupo de docentes que participou dos encontros
e reunides que resultaram na MC “ndo pensaram em um
engessamento do ensino”, conforme relato de uma das
professoras®, mas em “dar um suporte aos professores”,
embora, dé a impressdo, pela maneira como a MC foi
organizada, de uma proposicdo de gramaticalizacdo do
ensino de linguas em uma proposta incoerente com o
ensino da lingua portuguesa a partir dos géneros de texto.
Isto foi posto como orientacdo da Diretoria do Ensino
Fundamental (DEF), por ndo haver um entendimento dos
profissionais?’ — docentes, equipes pedagdgicas ou
técnicos da secretaria de educacdo — envolvidos na
proposicdo da MC da rede como um todo do que de fato é
preparar os alunos na escola para a vida fora da escola,
implementando praticas de uso da lingua por meio dos
géneros, hibridizando cultura local e global. Voltando para
o documento oficial do MEC, os PCNs, “0 que se busca é
gue o aluno seja um usuario competente da linguagem no
exercicio da cidadania, crer que essa interacdo dialogal
gue ocorre durante as aulas dé conta das multiplas
exigéncias que os géneros do oral colocam, principalmente

* Esta professora trabalha em uma das escolas de melhor IDEB,
tem aproximadamente 20 anos de rede e de magistério e
sempre participa da formacdo continuada e dos grupos de
trabalho e estudo propostos pela RMEF . Nessa pesquisa esta
identificada como professor A.

" Conforme relato do professor 1 — gerente de articulagio
pedagdgica.
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em instancias publicas, € um engano.” (BRASIL, 1998, p.
24).

Assim, a MC apresenta 0s seguintes eixos:
oralidade (escuta e fala), leitura, escrita e reflexdo
linguistica. Sugere o trabalho com alguns géneros textuais
nos diferentes dominios sociais da linguagem: narrar,
relatar, instruir, argumentar e expor (SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004) para cada uma das séries dos anos finais e
apresenta as habilidades que poderdo ser desenvolvidas
em cada um desses eixos. Em relagdo aos géneros orais,
a MC sugere, no sexto ano, um trabalho com o dialogo
argumentativo; no sétimo ano, a entrevista e exposicdo
oral; no oitavo ano, estd o seminario e novamente a
exposicdo oral e, no nono ano, é proposto o debate
regrado. Em relacdo a Proposta Curricular de 2008, apés a
finalizacdo de sua redacdo e dos encontros com a
consultora, os professores organizaram uma tabela®
identificando os géneros de texto que julgaram, naquele
momento, importantes para serem trabalhados em cada
ano/série dos anos finais do Ensino Fundamental,
relacionando-os segundo as caracteristicas tipoldgicas
discursivas — narrar, relatar, instruir, expor e argumentar —
propostas por Schneuwly e Dolz (2004). Esse foi o
entendimento dos docentes na época. Vemos que a
formacdo continuada tem um papel fundamental nessa
rede e que a academia deve estar mais préxima da escola
e, da mesma forma, a escola deve aproximar-se da
academia. Como parceiras, teoria e pratica andardo de
maos dadas, pois somente a leitura e discussdo desses
documentos ndo deram e ndo dardo conta de mudanca na
pratica do professor ao proporem um trabalho de ensino da
lingua portuguesa a partir dos géneros na perspectiva
discutida até entéo neste trabalho.

% Egsa tabela encontra-se no Anexo C.
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5.3 LIVROS DIDATICOS: PROCESSO DE ESCOLHA

Na RME de Florian6polis, apdés as escolas
receberem as colecdes de livros didaticos (LD) aprovados
no PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), a escolha
dos livros dos anos finais do ensino fundamental costuma
acontecer em um encontro de formacao para andlise dos
pontos fortes e fracos de cada colecdo. Apds as
apresentacfes e discussfes, ocorre uma votacdo das
colecdes que melhor atendem as demandas de trabalho
dos professores e suas respectivas escolas, conforme as
caracteristicas das comunidades em que as escolas estédo
inseridas e a PC da RME. Essa pratica de analise feita
pelos proprios professores de &rea acontece a cada trés
anos em todos os processos de escolha do LD, pois,
conforme os professores e a geréncia de articulacdo
pedagogica da RMEF do Ensino Fundamental, acredita-se
ser esta uma forma mais democratica e significativa para
adocdo de um material que servird de apoio para o
processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.
Assim, voltando ao que foi posto no inicio deste trabalho, o
livro didatico deve ser um material que possa ajudar no
planejamento do professor a garantir aos alunos “um
dominio da escrita e da oralidade suficiente para as
demandas basicas do mundo do trabalho e do pleno
exercicio da cidadania, inclusive no que diz respeito a
fruicdo da literatura em lingua portuguesa.” (BRASIL, 2011,
p. 10).

Por conseguinte, ja é consenso, na RME, a opcao
por trés titulos de colecBes que poderdo ser escolhidos
pelo professor em suas escolas. Mesmo com a sugestdo
de trés colecdes, cada escola tem autonomia sobre suas
escolhas. Assim, segue o relato da gerente de articulacdo
pedagdgica da RMEF/DEF (professor 1) e de uma
professora ( professor A) sobre a escolha do LD:
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A escolha do LD nas unidades
educativas da rede municipal de
Ensino de Floriandpolis inicia com o
recebimento das colecbes e outros
materiais de divulgacdo nas UEs
(Unidades Educativas) e SME,
fornecidas pelas diferentes editoras
que concorrem nesta escolha. Cada
UE organiza e
manipula/analisa/conhece os materiais
destas colecbes, tomando como base
o Guia do Livro Didatico do MEC, que
traz alguns critérios de
selecdo/escolha e uma resenha de
cada colecado aprovada para escolha.
Na SME, esta andlise é realizada
pelos assessores de areas
especificas, destacando 0Ss
materiais/colecoes que
coadunam/aproximam com a proposta
pedagodgica e curricular da Rede,
legislacdo vigente e outros aspectos
pedagdgicos e técnicos pertinentes a
escolha.

Préximo do periodo de escolha, a
SME, por meio da Diretoria de Ensino
Fundamental, realiza formacdo com
especialistas e professores das
diferentes areas ou pedagogos, com o
objetivo de orientar quanto aos
procedimentos técnicos da escolha,
reserva técnica, bem como, de
construir alguns consensos coletivos
em torno de algumas indicacdes de
colecdes para a escolha
(considerando aqueles que melhor
traduzem as diretrizes da proposta
curricular/pedagogica da rede/SME
lescola e tecnicamente  melhor
qualificados). A partir destas
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indicacbes cada unidade educativa,
por meio de seus
representantes(especialistas/professor
es/gestores/bibliotecarios e outros)
retoma a discussdo e define pela sua
escolha e a registra/cadastra no
sistema préprio do MEC do PNLD.
Ressalto que nos ultimos anos, a RME
de Floriandpolis tem qualificado a sua
escolha do LD. Menos titulos/colecdes
facilitam a organizacdo da formacao
para o uso dos materiais pedagégicos
que incluem o LD.(professor 1)

Na Rede Municipal de Ensino a
escolha do livro didatico ocorre da
seguinte maneira: depois que o MEC
envia as colecbes a Secretaria
Municipal de Educacdo, em nosso
curso de formacao, nos reunimos em
grupos e cada um escolhe uma série
(ano) para analisar. Uma vez que
nosso objeto de estudo &,

principalmente, aénero textual,
privilegiamos as colecbes cujos
autores elaboram sequéncias
didaticas para 0 estudo
dos géneros com 0s
quais pretendemos trabalhar.

Na sequéncia, cada um dos grupos
expde para os demais colegas as
razdes pelas quais tal colecdo foia
selecionada, anotamos quais foram as
escolhidas, colocamos na ordem de
votos eas duas colecbes mais
votadas serdo as que passaremos
para a Secretaria de Educacao
realizar o pedido; no entanto, se algum
ou alguma colega optar por uma outra
colegdo, esta também serd colocada
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na listagem que vai para a secretaria
Municipal de Educacéo. (professor A)

No udltimo PNLD, os livros sugeridos pela rede
foram: Tudo é linguagem (Ed. Atica) de Ana Borgatto,
Terezinha Bertin e Vera Marchezi (a segunda autora dessa
colecdo é consultora da RMEF), Viver juntos, projeto da
Editora SM, e Linguagem (Ed. Saraiva) de William Cereja e
Thereza Cochar. Apesar dos trés titulos, as escolas da
RMEF optaram apenas por dois: Tudo é linguagem, da
Editora Atica, e Viver juntos, da Editora SM.

Os critérios utilizados para a escolha dos livros
didaticos foram: considerar a variedade linguistica,
diversidade de géneros textuais, propostas de producéo
textual e estratégias diversificadas de compreensao leitora.

5.4 GENEROS ORAIS NOS LIVROS DIDATICOS

Pensando no que tem sido proposto nos livros
didaticos, analisamos os livros da cole¢cdo Para viver
juntos, da Ed. SM, e Tudo é linguagem, da Ed. Atica no
gue diz respeito ao ensino da modalidade oral da lingua,
adotados na RMEF.

Sabemos da necessidade de se ensinar os géneros
orais na escola, principalmente os géneros mais formais e
publicos. Obviamente, é por meio da modalidade oral da
lingua que acontece a interacdo, no processo de ensino e
de aprendizagem, entre professor-aluno e aluno-aluno.
Assim, por falantes que somos, quando o aluno chega a
escola, supomos que ja dominam de maneira satisfatéria
as demandas da oralidade do seu convivio social mais
imediato. Nesse sentido,

serd com o0 apoio dessa experiéncia
prévia que o aprendiz ndo so6
desvendara o funcionamento da lingua
escrita como estenderd o dominio da
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fala para novas situacdes e contextos,
inclusive no que diz respeito a
situacbes  escolares como as
exposicdes orais e 0s seminarios.
(BRASIL, 2011, p. 22).

Assim, os critérios sugeridos no Guia de Livros
Didaticos PNLD 2011 relativos ao trabalho com a oralidade
nos livros didaticos sao:

e recorrer a oralidade nas estratégias
didaticas de abordagem da leitura e da
producéo de textos;

e valorizar e efetivamente trabalhar a
variacio e a heterogeneidade
linguisticas, situando nesse contexto
sociolinguistico o ensino das normas
urbanas de prestigio;

e propiciar 0 desenvolvimento das
capacidades e formas discursivas
relacionadas aos usos da linguagem
oral proprios das situagdes formais
elou publicas pertinentes ao nivel de
ensino em foco. (BRASIL, 2011, p. 22-
23)

Lembrando Rojo e Batista (2003, p. 190),
apontamos que, de modo geral, as questbes sobre a
modalidade oral da lingua se reduzem a um trabalho sobre
"a variacdo linguistica e/ou com as relacdes
oralidade/escrita (...) e ndo com géneros" orais
propriamente ditos. Como ja afirmamos, esse fato deve-se
a caréncia de trabalhos e estudos sobre o ensino dessa
modalidade da lingua. Assim, ainda conforme Rojo e
Batista (2003), pesquisadores e autores de livros didaticos
(LDs) devem pensar e focar na operacionalizacdo do que é
proposto nos PCNSs.

A colecao Para viver juntos apresenta oito unidades
ou capitulos e uma unidade de Revisdo no final de cada
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livro. Cada unidade apresenta duas secdes de leitura. Para
cada uma dessas secOes de leitura, ha atividades de
estudo de texto, proposta de producéo textual e exercicios
de reflexdo linguistica. H4 ainda uma sessdo chamada
Lingua viva, onde se prop8e a contextualizagdo dos
conceitos linguisticos que estdo sendo estudados, ou seja,
a gramatica no uso. A secdo da segunda leitura traz um
outro ponto, chamado Questdes de escrita, abordando
guestbes de ortografia, acentuacdo e pontuacdo. Na
unidade trés da colecdo, os autores apresentam uma
secdo chamada Caixa de ferramentas, na qual abordam
procedimentos de pesquisa e técnicas de estudo. Na
unidade seis, ha uma proposta de projeto, que varia em
cada um dos volumes da colecdo. No final de cada
unidade ha uma secado extra; oralidade. A Ultima unidade
do livro estd reservada a revisdo linguistica. Esta secéo
também apresenta duas leituras e estudo de texto. Apds
termos uma visdo geral da colecdo Para viver juntos, da
Ed. SM, analisamos, como segue, a proposta de trabalho
da colecdo no que tange a modalidade oral da lingua.
Assim sendo, no livro do sexto ano sd@o abordadas as
marcas de oralidade nas histérias em quadrinhos e e-
mails, variedades regionais e sociais e 0s géneros relato
de historia familiar, parlenda, adivinha e exposicao
oral. No livro do sétimo ano, séo abordados as marcas da
oralidade na entrevista e nos artigos de divulgacéo
cientifica, variedades linguisticas regionais, contacédo de
contos populares, provérbios e sequéncias de atividades
para o género debate. Por sua vez, no livro do oitavo ano,
0S géneros orais trabalhados sdo contacdo de causos e
seminérios. Enfim, no liviro do nono ano, a oralidade
aparece marcada na canc¢do, variacdo linguistica entre
portugués do Brasil e de Portugal e variedades histéricas,
contacdo de histérias de assombracdo, pesquisa de
girias e assembleia, além de pesquisa de opinido,
trabalhada na secdo Caixa de ferramentas.
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Observamos que alguns dos géneros orais
apresentados tém alguma relacdo com os géneros escritos
trabalhados nas unidades da colecéo, por exemplo, no livro
do sétimo ano, na unidade oito, o artigo de opinido podera
enriquecer o trabalho com o género debate. Em todas as
propostas organizadas para o trabalho com a modalidade
oral da lingua nesta colecdo, os autores exploram muito
bem as sequéncias de atividades para os géneros orais
propostos. Porém ha dois pontos a considerar; um é o fato
de a oralidade ser tratada sempre no final da unidade e
ap6s o0 quadro denominado “O que vocé aprendeu neste
capitulo”, dando a entender o ensino da modalidade oral
da lingua como uma questéo extra a ser considerada e se
assim o tempo permitir, tratando a oralidade como um
contedo menor. Outro ponto, conforme j4 observado na
avaliacdo do Guia do PNLD de 2011 e com o qual
concordamos, € o fato de que o trabalho com a oralidade
deva ser ampliado para que se contemple uma maior
diversidade de géneros orais publicos. Relembramos aqui
a assertiva de Schneuwly (2004) de que nao existe o oral,
mas o0s orais, em diversas formas, que se relacionam e
dependem do escrito, como a exposi¢ao oral, o teatro, a
leitura para os outros, ou podem estar mais distanciados
do texto escrito como acontece nos debates ou em uma
conversa. Essas praticas de linguagem que acontecem
pelo uso da palavra falada por meio da escrita é que
podem se tornar objetos de ensino identificados como os
géneros orais publicos.

A colecdo Tudo é linguagem apresenta oito
unidades, uma unidade prévia e uma unidade suplementar.
Em cada unidade da colecdo ha uma proposta de trabalho
com géneros textuais, interpretacdo, construgcdo e
linguagem do texto, estudo de uso da lingua, ampliacdes
de leitura com outras linguagens e outros textos,
curiosidades sobre a lingua (por exemplo, regionalismos e
girias) e proposta de producao textual oral e escrita. Além
disso, no final da colecdo ha uma proposta de projeto de
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leitura e producdo textual oral e escrita. Esses projetos de
leitura muito colaboraram para que surgissem outros
projetos de leitura na RMEF, a exemplo da proposta de
finalizacdo do curso Gestar 11”°. Além disso, as autoras
procuraram privilegiar de alguma forma, em menor ou
maior grau, as diversas ordens do discurso: narrar, relatar,
instruir, expor e argumentar, conforme proposta dos
genebrinos Schneuwly e Dolz (2004).

Em cada um dos anos ha uma sugestdo de
trabalho com a modalidade oral da lingua. No sexto ano,
0S géneros orais propostos sdo: roda de causos, jogral,
debate, leitura expressiva de noticia. No sétimo ano, a
proposta da colecao para a oralidade é leitura dramatizada,
leitura expressiva de trechos de relato, leitura de poesia
em sarau, debate, jornal falado. No oitavo ano, os géneros
orais propostos sdo: leitura dramatizada, exposi¢ao oral,
debate, sarau de poemas. E no nono ano propde-se a
exposicdo oral de diadlogo escrito, encenacdo de capitulo
de romance, debate, entrevista, exposi¢cdo oral. Em
todos os anos sdo propostas a leitura expressiva e 0
debate de algum tema ligado aos textos de leitura.
Questionamos se aquela ndo seria uma habilidade a ser
desenvolvida para a leitura. Claro, que se falarmos em
leitura oral envolveremos habilidades de fala e escuta que
devem, com certeza, ser trabalhadas e praticadas na
escola. Segundo Kleiman (2002, p.26), “a fala da
professora obedece as restricbes normativas da instituicao
e do género [...] segundo as normas, regras e parametros
do evento de fala, ou de letramento, numa situacdo
comunicativa”. O que queremos dizer aqui é que a colecao

» Gestar Il - Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar oferece
formacgdo continuada em lingua portuguesa e mateméatica aos
professores dos anos finais (do sexto ao nono ano) do ensino
fundamental em exercicio nas escolas publicas. Disponivel em
www.portal.mec.gov.br
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poderia ter sugerido outros géneros da oralidade. Contudo,
a colecdo oportuniza uma sequéncia de atividades de
planejamento, organizacdo e pratica que contempla o
trabalho com os géneros propostos em cada ano.

Ap6s essa analise, apesar de percebermos ja haver
uma preocupacédo maior dos autores de livros didaticos em
relacdo ao ensino da modalidade oral da lingua,
concluimos que os livros didaticos devem propor um
trabalho ainda mais sistematico com os géneros orais
formais, a exemplo do que é proposto com o0s géneros
escritos, inclusive sugerindo outros géneros da oralidade,
além de fazer relacdes com géneros escritos em uma
perspectiva de complementaridade, pois, segundo
Marcuschi (2008, p.19) “a escrita € usada em contextos
sociais basicos da vida cotidiana, em paralelo direto com a

oralidade”.

5.5 GENEROS ORAIS NA ESCOLA

Nesse capitulo tragamos o perfil dos professores de
lingua portuguesa (LP) da RME de Floriandpolis e
analisamos a préatica docente em relacdo ao ensino dos
géneros orais nas escolas dessa rede de ensino. Para
essa andlise utilizamos como instrumentos para gerar 0s
dados os questionarios aplicados com os professores de
LP que atuaram no ano de 2012 — ano de realizacdo da
pesquisa - e as entrevistas realizadas com os professores
das escolas de maior e menor IDEB, perfazendo um total
de vinte por cento das escolas e a analise dos
planejamentos desses professores.

5.5.1 Andlise dos questionarios™®

*® O questionario encontra-se no Apéndice B.
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Um dos instrumentos de geracdo de dados
organizado para ser feito junto aos professores de Lingua
Portuguesa (LP) foi um questionario composto por duas
partes: a primeira com sete perguntas para compor o perfil
dos professores de LP da RME de Floriandpolis — se séo
professores efetivos ou substitutos, carga horaria que
lecionam, formacédo e tempo de servico —, a segunda parte
com 11 perguntas sobre o efetivo trabalho em sala de aula
como tempo de planejamento, participacdo na formacao
continuada da RME, contribuicdo da formacdo continuada
para o ensino dos géneros orais, incentivo do diretor na
participacdo dos professores na formagdo continuada,
participagdo em projetos cujo objeto de ensino seja
géneros orais, material didatico utilizado, nimero de aulas
semanais dedicado ao trabalho com a oralidade, géneros
orais trabalhados e representacao da situagdo do professor
com relagdo ao ensino dos géneros orais. O proposito do
guestionério foi gerar dados sobre opinides e vivéncias dos
professores de LP da RMEF em relacdo ao ensino da
oralidade (NININ et al., 2005). Segundo Tapias-Oliveira,
Renda, Almeida, Aires e Fréitas (in VOVIO, SITO e DE
GRANDE, 2010) a formacéao profissional do professor em
tempos de transformagfes soOcio-culturais e de valores,
exige uma formacdo cientifica e um profissional
comprometido com sua constru¢do identitaria e com sua
pratica. O questionario aplicado aos professores de LP,
gue atuaram na RMEF em 2012, perfazendo um total de
39 professores, foi, entdo, dividido em duas partes, como
ja mencionamos: a primeira gerou dados do perfil desses
professores e a segunda parte, dados relacionados a
pratica pedagdgica quanto ao ensino da oralidade. Os
dados gerados com esse instrumento de pesquisa estdo
expostos em quadros e graficos, conforme segue abaixo:
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Parte | — PERFIL

O quadro 2, abaixo, assim como o gréafico 1, que
esta logo apds o quadro 2, dispdem sobre o nimero de
professores de Lingua Portuguesa que atuaram na RMEF
em 2012: 39 (100%) no total, sendo que destes 21
(53,84%) sao efetivos e 18 (46,16%) substitutos.

Quadro 2 — NUMERO DE PROFESSORES EFETIVOS E
SUBSTITUTOS DE LP

PROFESSOR | PROFESSOR TOTAL
EFETIVO* SUBSTITUTO

21 18 39

Fonte: autora

Grafico 1- PERCENTUAL DE PROFESSORES EFETIVOS
E SUBSTITUTOS NA RMEF

¥ Achamos importante sabermos qual a representatividade dos
professores efetivos e substitutos da RMEF. N&o encontramos na
RMEF nenhum estudo sobre essa representatividade e a relagéo
com a pratica pedagdgica, por iSso apenas apontamos esse
percentual para um futuro estudo.
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Percentual de professores efetivos e
substitutos na RMEF

M professores efetivos 53,84%

W professores substitutos 46,16%

Fonte: autora

O quadro 3 e o grafico 2 dispdem sobre o nimero
de professores de LP e a carga horaria semanal,
mostrando o percentual correspondente nessa relagéo, em
um universo de 39 professores.

Quadro 3 - CARGA HORARIA SEMANAL DOS
PROFESSORES DE LP

CARGA HORARIA
Total de 10 20 30 40
professores | horas | horas | horas | horas

39 - 3 5 31

Fonte: autora
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CARGA HORARIA SEMANAL DOS
PROFESSORES DE LP

Carga horaria dos professores

W 20horas 7,7%
m30horas 12,9%
mA40horas 79,4%

Fonte: autora

O quadro 4 e o gréfico 3 apresentam o grau de
formagé&o dos professores de LP.

Quadro 4 - FORMACAO DOS PROFESSORES

FORMACAO

39

Total de professores

Ensino Médio

Superior

Superior incompleto

Especializacdo

Especializacao

em andamento

Mestrado

Mestrado em andamento

||\)O).b'8||:‘|

Doutorado

Doutorado em andamento -

Fonte: autora
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Gréfico 3 - FORMACAO DOS PROFESSORES

Formacao dos professores

M Graduagdo 43,59%

M Especializacdo 25,64%

W Especializagdo em andamento
10,26%

W Mestrado 15,38%

M Mestrado em andamento
5,13%

Fonte: autora

O quadro 5 e os graficos 4a e 4b dispdem sobre o
tempo de servico dos professores de LP no magistério e
na RMEF.

Quadro 5 - TEMPO DE SERVICO DOS PROFESSORES
DE LP

TEMPO DE SERVICO 1a10 {11a20 |[21a30
anos | anos anos
RME Total de 34 3 2
professores
39
Magistério | Total de 24 10 5
professores
39

Fonte: autora
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Gréfico 4 a - TEMPO DE SERVICO RME

Tempo de servico RME

B1lalO0anos
87,18%

m1la20anos7,7%

m21a30anos
5,12%

Fonte: autora

Gréfico 4 b - TEMPO DE SERVICO NO MAGISTERIO

Tempo de servigo no magistéric

Fonte: autora
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Parte Il — PRATICA PEDAGOGICA

Pensamos que ao “focalizar o0s recursos,
procedimentos e praticas de uso [...] num dado espaco-
tempo” produzimos “as regularidades, bifurcagcbes e
rupturas que constituem essas realidades, sob essa
perspectiva, sempre locais e provisorias.” (SIGNORINI,
2006, p. 188-189).

Assim, nos quadros e graficos que seguem
dispusemos dados sobre o tempo de planejamento,
participacdo na formagdo continuada, ensino de géneros
orais e dificuldades encontradas pelo professor nesse
trabalho.

Em relagdo a prética pedagdgica, no quadro 6 e
gréfico 5, observamos o tempo dedicado durante a semana
ao planejamento das aulas de LP.

Quadro 6 - TEMPO DE PLANEJAMENTO SEMANAL

TEMPO DE PLANEJAMENTO SEMANAL

Total 1 2 3 4 5 Outrc_)s
de hora | horas | horas | horas | horas (mais
professores que 5
horas)

39 1 2 6 6 7 17

Fonte: autora
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Gréfico 5 - TEMPO DE PLANEJAMENTO SEMANAL

Tempo de planejamento semanal

1 hora semanal 2,6%

M 2 horas semanais 5,1%
M 3 horas semanais 15,4%
M 4 horas semanais 15,4%
W 5 horas semanais17,9%

M maisque 5 horas 43,6%

Fonte: autora

No quadro 7 e gréafico 6 dispusemos informagdes
sobre a participagdo dos professores de LP na formacéo
continuada oferecida pela RMEF. Valsechi (in VOVIO,
SITO e DE GRANDE, 2010) reitera a necessidade de
mudanga dos modelos de cursos de formagdo inicial e das
politicas publicas para a formagdo continuada que
realmente favorecam a ampliacdo e a valorizacdo dos
saberes docentes.
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Quadro 7 - PARTICIPACAO DA FORMACAO
CONTINUADA DA RME

PARTICIPACAO DA FORMAGAO CONTINUADA DA RME

Total Sempre Participa | Raramente Nunca Nao
de participa | asvezes | patrticipa participa | respon
professores deram
39 33 5 - - 1

Fonte: autora

Graéfico 6 - PARTICIPACAO DA FORMAGCAO
CONTINUADA DA RME

Participacao na formacgao continuada da
RME

M Sempre participa 84,62%
M Participa as vezes 12,82%
1 Nao responderam 2,56%

Fonte: autora
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O quadro 8 apresenta a opinido dos professores de
LP quanto a relagdo da formacgdo continuada e o ensino
dos géneros orais nas escolas da RMEF.

Quadro 8 - CONTRIBUICAO DA FORMAGCAO
CONTINUADA PARA O ENSINO DOS GENEROS ORAIS
NAS ESCOLAS DA RMEF

CONTRIBUICAO DA FORMACAO CONTINUADA PARA O
ENSINO DOS
GENEROS ORAIS

Apesar da énfase no ensino dos géneros escritos, a
formagédo continuada ajuda no planejamento das aulas
visando o ensino sistemético dos géneros textuais. A
formagéo d& suporte para o trabalho em sala de aula. A
socializagdo de experiéncias didaticas com os colegas é
muito importante. Observa-se que ainda ha dificuldade de
se trabalhar sistematicamente com a modalidade oral da
lingua.

Fonte: autora

O quadro 9 e o grafico 7 apresentam a opinido dos
professores quanto ao incentivo dado pelos diretores aos
professores para participarem da formacgéo continuada.
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Quadro 9 - INCENTIVO DO DIRETOR NA
PARTICIPACAO DOS PROFESSORES NA FORMACAO
CONTINUADA

INCENTIVO DO DIRETOR NA PA:RTICIPACAO DOS
PROFESSORES NA FORMACAO CONTINUADA

Total de Ha Nao ha Sem
professores incentivo incentivo resposta
39 24 2 13

Fonte: autora

Grafico 7 - INCENTIVO DO DIRETOR NA PARTICIPACAO
DOS PROFESSORES NA FORMACAO CONTINUADA

Incentivo do diretor na participa¢ao dos
professores na formagao continuada

M Incentiva61,54%
W N3oincentiva 5,13%

W Néoresponderam 33,33%

Fonte: autora
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O quadro 10 e grafico 8 mostram a relacdo da
participacdo dos professores de LP em projetos cujo objeto
de ensino sdo ou tenham sido géneros da oralidade.

Quadro 10 - PARTICIPAGAO EM PROJETOS CUJO
OBJETO DE ENSINO SEJAM GENEROS ORAIS

PARTICIPAGCAO EM PROJETOS CUJO OBJETO DE
ENSINO SEJA GENEROS ORAIS

Total de SIM NAO N&o
professores responderam

39 4 31 4

Fonte: autora

Gréfico 8 PARTICIPACAO EM PROJETOS CUJO
OBJETO DE ENSINO SEJAM GENEROS ORAIS

Participacdao em projetos cujo objeto de
ensino seja géneros orais

M Participam de projetos com
géneros orais 10,25%

B Ndo participam de projetos
com géneros orais 79,5%

W Ndoresponderam 10,25%

Fonte: autora




166

O quadro 11 e o grafico 9 mostram, na opinido dos
professores, se os livros didaticos adotados na RMEF
incentivam o trabalho com géneros orais nas aulas de LP.

Quadro 11 - LIVRO DIDATICO E GENEROS ORAIS

LIVRO DIDATICO ADOTADO ABORDA GENEROS ORAIS

Total de SIM NAO OUTROS
professores
39 24 7 7

Fonte: autora

Gréfico 9 - LIVRO DIDATICO E GENEROS ORAIS

Livro didatico e géneros orais

M Livros diddticos abordam
géneros orais 61,5%

M Livros didaticos ndo abordam
géneros orais 18%

I Respostas evasivas e/ou nao
responderam 20,5%

Fonte: autora




167

O quadro 12, abaixo, segundo os professores,
mostra quais géneros orais sdo sugeridos nos livros
didaticos para se trabalhar nas aulas de LP.

Quadro 12 - GENEROS ORAIS ABORDADOS NOS
LIVROS DIDATICOS

GENEROS ORAIS ABORDADOS NOS LIVROS
DIDATICOS

Debate, propaganda, literatura de cordel, contagéo de
piadas, relatos orais, roda de conta¢&@o de causos,
exposicao oral, registro de escuta de textos orais,
entrevista, didlogo argumentativo, adivinhas, proveérbios.

Fonte: autora

O quadro 13 registra a opinido dos professores
sobre quais materiais didaticos sao utilizados nas aulas de
LP para se trabalhar os géneros orais na escola.

Quadro 13 - OUTROS MATERIAIS DIDATICOS
UTILIZADOS PARA TRABALHAR GENEROS ORAIS

OUTROS MATERIAIS DIDATICOS UTILIZADOS PARA
TRABALHAR GENEROS ORAIS

Jornais, revistas, DVD, CD, documentarios, livros de
literatura, pesquisas na sala informatizada, entrevistas,
registros de escuta, exposi¢cdo oral com apoio de roteiro,
debates, apresentacdo de cartazes, filmes, internet,
musica, teatro, apresentagdo de trabalho, relato, postagem
de voz, contos, adivinhas, provérbios, anedotas, jornais,
folders, reportagens, artigos, jograis.

Fonte: autora




168

O quadro 14 apresenta 0os géneros orais que, na
opinido dos professores, sdo considerados mais
significativos para se trabalhar nos anos finais do EF.

Quadro 14 - GENEROS ORAIS IMPORTANTES NOS
ANOS/SERIES FINAIS DO EF

GENEROS ORAIS IMPORTANTES PARA TRABALHAR
NOS ANOS/SERIES FINAIS DO EF PARA
DESENVOLVER HABILIDADES DSCURSIVAS ORAIS

Relato oral de experiéncia vivida, testemunho, narrativa
oral, exposicdo de ideias, didlogo argumentativo,
exposicao oral, debate regrado, entrevista, contagdo de
causo, adivinha, contagcdo de piada, anedota, musica,
seminario, comandos e instrugbes, palestra, jogos e
brincadeiras, teatro, video, discurso, testemunho

Fonte: autora

O quadro 15 e o grafico 10 registram o niumero de
aulas semanais que, segundo os professores de LP, é
dedicado ao ensino dos géneros orais.

Quadro 15 - NUMERO DE AULAS SEMANAIS
DEDICADO AOS GENEROS ORAIS

NUMERO DE AULAS SEMANAIS DEDICADO AO
TRABALHO COM A ORALIDADE

Total de | laula | 2aulas | 3 4 Outros
professores aulas | aulas
39 11 7 2 7 12

Fonte: autora
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Grafico 10 - NUMERO DE AULAS SEMANAIS DEDICADO

AOS GENEROS ORAIS

Numero de aulas semanais dedicado aos
géneros orais

W1laula28,2%
W2aulas 18%

3aulas 5,1%
M 4aulas 18%

W outras respostas 30,7%

Fonte: autora

O quadro 16 e o gréfico 11 registram as
dificuldades e facilidade apontadas pelos professores
guanto ao trabalho com géneros orais nas aulas de LP.

Quadro 16 - FACILIDADES E DIFICULDADES DO
PROFESSOR COM RELACAO AO ENSINO DOS

GENEROS ORAIS

REPRESENTNAC,‘AO DA SITUACAO DO PROFESSOR COM
RELACAO AO ENSINO DOS GENEROS ORAIS:
FACILIDADES E DIFICULDADES

Total de professores 39
Tém facilidade em trabalhar | 16
sistematicamente com géneros orais

Tém dificuldade em trabalhar | 19
sistematicamente com géneros orais

N&o trabalha géneros orais em sala de | -
aula

N&o responderam 4

Fonte: autora
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Grafico 11 - FACILIDADES E DIFICULDADES DO
PROFESSOR COM RELACAO AO ENSINO DOS
GENEROS ORAIS

Facilidades e dificudades do professor em
ensinar géneros orais

M Tem facilidade 41%
W Tem dificudade 48,7%

Ndo responderam 10,3%

Fonte: autora

Segue no quadro abaixo o registro dos géneros
orais trabalhados em cada ano/série;

Quadro 17 - REGISTRO DE EXPERIENCIAS COM O
ENSINO DA ORALIDADE

REGISTRO DE EXPERIENCIAS COM O ENSINO DA
ORALIDADE

6° ano dramatizagdo de contos lidos,
entrevistas, roda de contacdo de
contos populares, apresentacéo oral,
resumo oral de livros de literatura lidos
na biblioteca, exposicdo oral de
trabalhos realizados no bimestre e
relatados nos conselhos de classe
participativos, entrevista, contacdo de
piadas, leitura e contacdo de fabulas
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72 série contagdo de causos e parlendas,
debate, memoérias (relato  oral),
exposicao oral

82 série recitacdo de poemas, entrevistas,
trabalho com cancdes populares,
seminario, discurso/dialogo
argumentativo, debate regrado,

mobilizacdo de conhecimentos prévios
sobre dado histérico feito oralmente,
documentario (resgate oral), romance
(apresentacdo oral do resumo dos

capitulos)
Todas as | leitura dramatizada, ativacdo de
séries/ano conhecimentos prévios, troca de ideias
consolidando  conhecimento  para
registro

Fonte: autora

A Ultima questdo pediu para os professores
descreverem experiéncias com o ensino da oralidade
indicando série/ano, tempo, género textual e sequéncia de
atividades. No Anexo A, estd um exemplo de uma
sequéncia de atividades com o género entrevista realizado
com alunos de oitava série de uma escola de menor IDEB
e o0 planejamento do género crbnica de uma das escolas
de maior IDEB. Percebemos que ja ha um entendimento
de algumas professoras em relagdo ao ensino da lingua
através dos géneros, integrando 0s géneros orais e
escritos. Essas experiéncias, mesmo que esparsas, Vao ao
encontro de Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004, p. 96),
ratificando a tese de que é preciso criar contextos de
producdo, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados, pois “é isso que permitira aos alunos
apropriarem-se de [..] instrumentos necessarios ao
desenvolvimento de suas capacidades de expresséo oral e
escrita [...]". No entanto, praticamente cinquenta por cento
(48,7%) dos professores ainda tém dificuldade em
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trabalhar sistematicamente com géneros da oralidade,
dedicando (28,2% dos professores) apenas uma aula por
semana a um trabalho mais sistematico com os géneros
orais, ou ainda menos, pois 30,7% dos professores
marcaram a alternativa “outros” o que pode significar
nenhuma aula. Além disso, 79,5% dos professores nunca
trabalharam com projetos que envolvam géneros orais.
Parece-nos, entdo, que o trabalho com a oralidade
acontece por conta dos géneros sugeridos nos livros
didaticos, pois, embora ainda timidamente e conforme
nossa andlise dos livros didaticos, 61,5% dos professores
afirmaram que os livros didaticos trabalham com a
modalidade oral da lingua. Esse fato confirma, o que ja
observamos, que o livro didatico é que rege o ensino da
Lingua Portuguesa nas escolas. Nesse sentido, se,
segundo Tasca (1986), a crianca tem dominio de sua
lingua porque internalizou, de forma intuitiva, as regras da
variante linguistica falada do entorno em que vive e, se, a
escola ignorar esse fato, configura-se a situacao
denunciada por Slama-Cazacu (1979, p.82): “na escola, os
habitos linguisticos da crianga, sua tendéncia a ‘refletir
sobre a lingua, sua maneira pessoal de construir as
mensagens sdo bruscamente transformados por regras
que ela deve aprender mais ou menos mecanicamente.”
Significa que ha de se compreender que tanto o ponto de
partida como a finalidade do ensino da lingua é a
producdo/recepcao de discursos orais e escritos (BRASIL,
1998).

Essa dificuldade e incipiéncia com o ensino de
géneros orais mais formais nas escolas da RMEF, talvez
se deva ao fato de que a formacéo nédo tenha dado conta
suficientemente de explorar e discutir a importancia de se
ensinar, na escola, os géneros da oralidade, conforme
constatamos nas pautas da formacdo continuada, mas
também, de certa forma, podemos inferir que, por conta de
0 professor desconhecer o entorno em que vivem seus
alunos deixando de considera-los sujeitos sécio-
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historicamente constituidos. Essa inferéncia se deve ao
fato de os professores elencarem os géneros que serao
trabalhados em cada ano/série sem deixar claro o qué os
levou a esse rol de géneros. Essas constatacdes nos
chamaram a atencdo, pois a maioria dos professores sao
jovens na rede e no magistério, entre 61,53% e 87,18%
dos professores tém apenas entre um a 10 anos de
docéncia e, perguntamo-nos, consequentemente, sobre
como esta o curriculo da formacéao inicial.

Percebemos, no entanto, com as respostas dadas
no questionario, que os professores de LP da RMEF
preocupam-se, de alguma forma, em planejar aulas que
envolvam o ensino e a aprendizagem da modalidade oral,
ora proporcionando um ensino de géneros orais mais
formais, como 0s seminarios, ora de géneros mais
informais, como 0s causos. Ratificamos nosso
pensamento que “o processo de ensino da lingua materna
e de introducdo e insercdo do aluno nas préaticas sociais
de uso da escrita sustenta-se na oralidade letrada do
professor.” (KLEIMAN, 2002, p. 23). Todavia, o ensino da
modalidade oral vai além dessa interagdo: € necessario um
trabalho sistematico com os géneros mais formais em
situagBes de uso social da linguagem. N&o ficou claro, nas
respostas dadas pelos professores, como acontece esse
trabalho com os géneros orais, e porque certos géneros
orais e ndo outros sdo ensinados e o que é considerado
nessas escolhas.

Salientamos ainda que é preciso criar contextos de
producdo precisos, efetuar atividades variadas que
permitam aos alunos apropriarem-se das nocOes, das
técnicas e dos  instrumentos necessarios  ao
desenvolvimento de suas capacidades de expresséo oral e
escrita, em situacbes de comunicacdo diversas
(SCHNEUWLY, DOLZ e NOVERRAZ, 2004).
Acrescentamos que, segundo Kleiman (2002) os textos
devem combinar também diferentes modos de
representacéo — os textos multimodais ou multissemiéticos.
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Além disso, segundo os PCNs (BRASIL, 1998), ao
tomarmos a lingua materna como objeto de ensino, a
dimensdo de como os sujeitos aprendem e desenvolvem
sua competéncia discursiva ndo pode ser perdida. "O
ensino de Lingua Portuguesa deve se dar num espago em
gue as praticas de uso da linguagem sejam compreendidas
em sua dimensao histérica e em que a necessidade de
andlise e sistematizacdo teérica dos conhecimentos
linguisticos decorra dessas mesmas praticas.” (BRASIL,
1998, p. 34).

E nesse sentido que a escola deve trabalhar com a
linguagem, oral e escrita, pois a linguagem permite o
conhecimento através das representacdes mentais que se
constroem nas relagBes com o outro.

5.5.2 Andlise das entrevistas

Como ja foi dito, objetivamos aplicar outro
instrumento de geracdo de dados, a entrevista com
professores das cinco escolas de maior e menor IDEB da
RME, num total de vinte por cento (20%) das escolas.
Entrevistamos oito professores, pois dois negaram-se a
responder as perguntas. Dos professores entrevistados,
guatro dos cinco professores das escolas de maior IDEB
da RME sé&o efetivos na rede; somente um dos trés
professores entrevistados que trabalham nas escolas de
menor IDEB é efetivo na rede. Esse dado nos fez refletir
sobre a implicacdo da rotatividade dos professores nas
escolas da RMEF e o trabalho pedagdgico. A entrevista
contou com quatro questdes conforme consta no Anexo C.
A primeira questao foi:

Como a escola se organiza para 0S momentos
da formacéao continuada?

Nas respostas, houve unanimidade quanto a
organizacdo da formagdo continuada que acontece na
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hora-atividade do professor e é divulgada em local dito
“apropriado” para isto.
Assim, os professores responderam que:

“Para os momentos de formacgao continuada, no
nosso caso, professores de &rea, temos um dia
da semana, a disciplina Portugués é na terca-
feira, para participarmos da formagéo
organizada pela RME; no entanto, se por
ventura tivermos algum curso que ndo seja no
dia da hora-atividade e se estenda a qualquer
profissional, quem tiver interesse participa de
um sorteio e representa a escola. No caso dos
professores dos anos iniciais que ainda ndo tém
hora-atividade, a RME envia o cronograma de
cursos, cada dia vai um professor de cada ano
inicial e € um professor auxiliar quem cobre a
auséncia desse profissional.” (professor A —
efetivo — escola com bom IDEB, professora com

mais de 20 anos na rede e no magistério).*

“Com relacdo a formagao continuada da propria
escola, a escola prevé esses momentos para
formacdo no calendario anual. Geralmente
utiliza o tempo das paradas para reunides
pedagdgicas. Sao dois encontros de formacédo
anuais. Em relacdo as formacdes da SME, a
escola faz o horario dos professores procurando
respeitar os dias de encontro pedagdgico de
cada area.” (professor B — efetivo — escola com
bom IDEB, professora com mais de 20 anos na
rede e no magistério).

“Divulgando a programacao, realizando nova
organizacdo de horério das aulas para que os
professores participem da formagao.” (professor
C - substituto — escola com bom IDEB,

32 .
Transcrevemos literalmente as falas dos professores.
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professora com experiéncia entre 10 e 20 anos
de magistério).

“‘Nao ha problemas na organizagdo, uma vez
que a formacgdo acontece no dia de hora-
atividade.” (professor D — efetivo — escola com
bom IDEB, professora com mais de 20 anos na
rede e no magistério).

“Os avisos da formacgao sao colocados na porta
do armario dos professores, para que eles
saibam das datas e para que a escola se
organize em relagdo as atividades escolares,
colocando auxiliares nas salas ou dispensado
algumas turmas, se for necessario.” (professor E
— efetivo — escola com bom IDEB, professora
com experiéncia entre 10 e 20 anos na rede e
no magistério).

“Temos nosso dia de hora-atividade e cursos.”
(professor F — substituto — escola com IDEB
baixo, professora com experiéncia de 1 a 10
anos de magistério).

“Trabalho em duas escolas. Em uma delas®,
séo raros os momentos de formagdo continuada
na escola, mas a diretora sempre nos incentiva
a participar da formacéo oferecida pela Rede.
Na outra escola® ha formagéo continuada na
propria instituicdo, com certificacdo e tudo.
Profissionais de dentro e fora da escola sé&o
chamados para conduzir palestras sobre temas
relevantes na area da Educacdo. Porém, em
ambas as escolas, quando ha qualquer

33
Escola g.

34 Esta escola ndo esta entre as de maior e menor IDEB. Podemos
considera-la como uma escola de IDEB intermediario.
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atividade no mesmo dia da formacéo oferecida
pela Rede, a prioridade é a escola.” (professor G

— substituto — escola com IDEB baixo,
professora com experiéncia de 1 a 10 anos de
magistério).

e “Cada area tem seu dia especifico, e neste dia a
escola deixa a professora com horario livre para
ir a formagéo.” (professor H — efetivo — escola
com IDEB baixo, 10 e 20 anos na rede e no
magisterio).

A segunda pergunta foi:

Como a SME divulga a formacé&o continuada na
escola?

Nessa questdo, os professores apontaram que a
divulgacéo da formacgé&o continuada acontece por meio de
e-mails enviados aos professores e Cls (Comunicacfes
Interna) enviadas as escolas para serem divulgadas pelos
diretores, conforme depoimento dos professores que
segue abaixo:

e “A divulgagdo ocorre via e-mail ao diretor da
escola que, ao recebé-la, nos envia; o0s
coordenadores de curso também enviam para
nossos e-mails - pelo menos nossa
coordenadora costuma agir dessa forma — e,
dependendo do curso, através de folders.”
(professor A — efetivo — escola com bom IDEB)

e “Por meio de comunicados escritos e-mails.”
(professor B — efetivo — escola com bom IDEB)

e “Através de emails e informes no mural da
escola.” (professor C — substituto — escola com
bom IDEB)

e “Através de e-mails a secretaria da escola.”
(professor D — efetivo — escola com bom IDEB)
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“Acho que através de e-mail e do malote, pois
sdo estes avisos que chegam aos noOSsSOS
armarios.” (professor E — efetivo — escola com
bom IDEB)

‘O diretor nos informa por e-mail, a escola
recebe os folders, etc.” (professor F — substituto
— escola com IDEB baixo)

‘A SME faz a divulgagdo através de
comunicagfes internas com a escola e através
dos e-mails pessoais dos professores.”
(professor G — substituto — escola com IDEB
baixo)

“Envia uma Cl para a escola e e-mails.”
(professor H — efetivo — escola com IDEB baixo)

A terceira questdo da entrevista se compds dessa

forma:

E a escola, como divulga o calendéario de
formacé&o para os professores?

Vimos que os diretores recebem da SME o
calendério das formacgdes e divulgam as datas ou o proprio
calendério aos professores, normalmente, em um mural de
avisos. Segue a arguicdo dos professores:

“Como mencionei anteriormente, quando a
comunicacdo é enviada a diretora da escola, esta
nos repassa via e-mail, também somos avisados
via mural da unidade escolar ou ainda com
distribuicdo de folders — o COEB, por exemplo,
foi divulgado via folder.” (professor A — efetivo —
escola com bom IDEB)

“Normalmente quando chega o calendario o
diretor ou alguém da equipe pedagégica mostra
e comenta na hora do recreio, e ele fica afixado
no mural da sala dos professores.” (professor B
— efetivo — escola com bom IDEB)
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e “ldem a resposta 2.” (professor C — substituto —
escola com bom IDEB)

e “Coloca coépia destes e-mails, no mural da sala
dos professores.” (professor D — efetivo —
escola com bom IDEB)

e “Através dos avisos colocados nos armarios e no
calendario “gigante” que fica na sala dos
professores, assinalando quem estard em
formacédo naquele més determinado.” (professor
E — efetivo — escola com bom IDEB)

e “Como acima citado.” (professor F — substituto —
escola com IDEB baixo)

e “Divulgando o calendario apresentado pela
SME, ou o colocando em murais na sala dos
professores, ou em cadernos que ficam
disponiveis s6 para os professores. A dire¢édo
costuma enviar e-mails com as datas também. E
a supervisdo das escolas também ajuda a
divulgar o calendario.” (professor G — substituto
— escola com IDEB baixo)

e “Sim.” (professor H — efetivo — escola com IDEB
baixo)

E, por fim, questionou-se especificamente sobre o
ensino dos géneros orais com a seguinte pergunta:

Como vocé trabalha com géneros orais na
sala de aula?

As respostas foram diversas, mas mostram que 0s
professores preocupam-se em trabalhar e, desta forma,
valorizar a modalidade oral da lingua. No entanto, pelo
relato dado por eles, esse trabalho, na maioria das vezes,
ainda acontece apenas na interacdo verbal entre os alunos
e professor e na leitura em voz alta.

Segue as afirmac¢des dadas pelos professores:
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“Para trabalhar com géneros orais em sala,
elaboro uma sequéncia didatica que contemple
0 maximo possivel de atividades para o bom
entendimento do género em questdo e sua
colocagcao em pratica.” (professor A — efetivo —
escola com bom IDEB)

“Costumo trabalhar com exposicdes orais
especialmente na literatura, ou com atividades
que sejam frutos de pesquisas sobre aspectos
gramaticais, por exemplo. Nesses trabalhos os
alunos geralmente utilizam apoio escrito como
cartazes, ou utilizam o Power point. Sé&o
exposicbes orais orientadas com roteiro e
instru¢cdes quanto & postura, o comportamento
durante uma exposi¢ao a um publico especifico.
Os debates regrados sd&o menos frequentes,
pois considero um desafio fazé-los com
qualidade, sem ficar no senso comum, mas ja
consegui realizar alguns com o género artigo de
opinido. A exploracdo da oralidade (ndo
necessariamente na sistematizagédo dos géneros
orais) estd muito presente na mobilizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, para
antecipar uma leitura, um contetdo gramatical,
etc. Também ha espaco para relatos pessoais
guando o assunto da aula tem a ver com as
vivéncias de cada um.” (professor B — efetivo —
escola com bom IDEB)

‘Indicando a caracteristica do  género,
aplicabilidade, etc.” (professor C — substituto —
escola com bom IDEB)

“Acho muito importante o desenvolvimento da
fluéncia oral e sempre procurei estimular a fala
dos estudantes, tanto em Portugués quanto em
Inglés. No desenvolvimento das minhas aulas,
sempre ha espaco para a leitura em voz alta,
leitura dramatizada, resumos orais, contagdo de
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experiéncias e de causos, relatos e outros.”
(professor D — efetivo — escola com bom IDEB)

e “Utillizando os géneros para relatar fatos da vida
dos alunos, histérias dos livros que eles pegam
na biblioteca e contam na sala de aula,
entrevistas orais, com as quais podemos
chamar atencéo para a linguagem informal e as
diferengas linguisticas existentes.” (professor E
— efetivo — escola com bom IDEB)

¢ “Na maioria das vezes de forma ludica, primeiro
trabalho o género em questdo, e apos cito
relatos de experiéncias. Muitas vezes uso 0
UCA, crio blogs, onde alguns deixam
comentarios. Trabalho um assunto pertinente
ex.: sobre o aborto, divido os grupos, uns déo
sua opinido: a favor ou contra. Ja trabalhei o
HQ pelo UCA onde a proposta era os alunos se
fotografarem (em equipe) e contarem suas
histérias, surgem diversas questdes....Trabalho
a leitura filmica e logo apdés questiono o tema
apresentado, alguns respondem outros nao.
Trabalho resumos, onde fago uma proposta de
leitura, etc.” (professor F — substituto — escola
com IDEB baixo)

e “Em pequenos momentos, quando outros
géneros escritos sdo trabalhados; e em
trabalhos mais sistematizados com géneros
orais especificos, como o0 seminario e a
entrevista.” (professor G — substituto — escola
com IDEB baixo)

¢ “No outro questionario tem um exemplo de uma
sequéncia didatica.” (professor H — efetivo —
escola com IDEB baixo)

Ao analisarmos as respostas dadas nas
entrevistas, percebemos que os professores foram
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unanimes ao comentarem que ndo ha problema em
relacdo a divulgacdo da formacdo continuada por parte da
SME e da escola. Vemos que nao é apenas a divulgacao
da formagdo continuada que importa, mas a articulacdo
desta com as necessidades pedagégicas em um tempo e
espaco real. Matencio, (in VOVIO, SITO e DE GRANDE,
2010), aponta que quando se pensa em formacdo de
professores a partir da articulagdo entre teoria e pratica
devemos considerar as representacfes do professor na
sociedade contemporanea. Acrescentamos a essa ideia
gue, conforme Kleiman (2002), o professor é o sujeito que
desenvolve e articula acgbes fundamentadas no
conhecimento do que o grupo é capaz de fazer, naquilo
gue sabe e ndo no que ndo sabe.

Em relacdo ao ensino de géneros orais, pelas
respostas dadas, nao pudemos perceber em que medida e
como acontece 0 ensino desses géneros, se 0s
professores observam préticas situadas de usos sociais da
lingua em contextos de sentido e se tém um olhar voltado
a cada grupo de alunos, turma, série/ano considerando-os
como sujeitos sécio-historicamente situados, e, se assim,
valorizam e efetivamente trabalham a variacdo e a
heterogeneidade linguisticas, levando o aluno a refletir
sobre os aspectos da lingua e da linguagem relevantes
para o desenvolvimento tanto da proficiéncia oral e escrita.
(BRASIL, 2011).

No entanto, 0 que mais nos chamou a atencéo foi o
fato de que quatro dos cinco professores que trabalham
nas escolas de melhor IDEB sao efetivos na rede; trés
desses cinco professores tém mais de 20 anos de
magistério em contraposicdo aos trés professores que
trabalham nas escolas de menor IDEB, dois s&o
substitutos e iniciantes na carreira do magistério. Essa
constatacdo, apesar das lacunas da formacgdo continuada
da RMEF, preocupa-nos em relacdo a formacao inicial.
Como ja afirmamos na fundamentacdo tedrica deste
trabalho, Valsechi (in VOVIO, SITO e DE GRANDE, 2010)
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reitera a necessidade de mudanca dos modelos de cursos
de formacdo inicial e das politicas publicas para a
formacdo continuada que realmente favorecam a
ampliacdo e a valorizagdo dos saberes docentes. No
entanto, observa que muitos programas de formacao
continuada ndo consideram o conhecimento do professor,
pois comumente participam de um curso em um ano
iniciando o processo de apropriacdo de saberes e no ano
seguinte participam de outro curso com outras propostas
tedricas sem retomada dos saberes pré-construidos
reiniciando, desta forma, um novo processo de apropriacao
de conhecimentos sem a devida continuidade e
compreensdo das teorias ensinadas no novo contexto e
aprendidas em outros.

Outra questéo é a relacdo IDEB e substituicdo de
professores — um professor a cada ano — o que, com
certeza, dificulta um trabalho de qualidade nas escolas.
Essa é uma questdo preocupante e importante para a
RMEF averiguar as causas e verificar as consequéncias:
relacdo da efetividade dos professores e qualificacdo na
préatica pedagogica.

5.5.3 Analise dos planejamentos

Os planejamentos constituiram-se também como
instrumentos utilizados para verificacdo de quais géneros
orais sdo ensinados nas aulas de LP do 6° ano a 8?2 série
das escolas de educacéo basica da RME de Floriandépolis.
A partir dos planejamentos, analisamos quais foram os
géneros ensinados em cada ano/série. Assim, das vinte e
seis escolas basicas da RME de Florianépolis foram
analisados os planejamentos de seis escolas — trés de
escolas com o maior IDEB e trés de escolas com menor
IDEB. Os planejamentos das outras escolas ndo foram
disponibilizados por diversas razdes que decidimos ndo
elencar aqui. Verificamos que apenas dois professores —
professor A e professor F — entregaram os planejamentos
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de todas as séries/anos e com todos o0s bimestres
planejados. Verificamos, também, que no sexto ano foram
contemplados nos planejamentos que recebemos os
seguintes géneros orais: recitacdo de poemas, contacdo
de histérias, exposicdo de ideias, relatos, anedota
(contacdo), adivinhas, entrevista e didlogo argumentativo.
Na sétima série, constatamos nos planejamentos o0s
seguintes géneros orais: entrevista, relato de experiéncias
vividas, debate, anedota (contacdo), recitacdo de poema,
exposicdo de ideias, contacdo de histdrias, seminario e
dialogo argumentativo. Na oitava série, observamos que 0s
planejamentos contemplam exposicdo oral, relatos,
anedotas, relatério oral, comunicacao oral, debate, palestra
e recitacdo de poemas. O quadro abaixo auxilia uma
melhor visualizacdo dos géneros orais propostos nos
planejamentos analisados:

Quadro 17 - GENEROS ORAIS CONTEMPLADOS NOS
PLANEJAMENTOS

GENEROS ORAIS CONTEMPLADOS NOS
PLANEJAMENTOS

6° ano recitacao de poemas
contacao de histérias
exposicao de ideias
dialogo argumentativo
relatos

adivinhas

entrevista

anedota (contacao)

72 série entrevista

relato de experiéncias vividas
debate

anedota

recitacao de poema
exposicao de ideias
seminario

didlogo argumentativo
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contacao de histérias

8?2 série exposicao oral
anedotas

relatério oral
comunicacao oral
debate

palestra

recitacido de poema

Fonte: autora

Percebemos que a exposicdo oral, a contagcdo de
anedotas e recitacdo de poemas aparecem nos
planejamentos de lingua portuguesa dos trés anos/séries
do Ensino Fundamental da RMEF. Nos planejamentos,
também, foi recorrente o planejamento de fala e leitura em
voz alta. Nesse contexto, diante do rol de géneros orais
citados nos planejamentos, nos gquestionarios e nas
entrevistas, paira um questionamento sobre quais sdo 0s
objetivos e o que motivou o estudo desses géneros da
oralidade. Lembramos a importancia do trabalho a ser
realizado com oralidade em sala de aula, “visto que os
estimulos e atividades propostas podem ser enriquecidos
pelas producdes, percepcdes e hipoteses de conhecimento
criadas pelas criangas.” (WOLFF e NAZARI, 2010, p. 7).

Percebemos, com isso, que ainda ha uma
fragilidade ao se tratar da oralidade na escola. As vezes
parece-nos que as situagbes de ensino estdo um pouco
“soltas”, se pensarmos que devemos trazer para a sala de
aula situagcbes que tenham a ver com a vida que circula
fora da escola. Reiteramos, mais uma vez, que nao
percebemos o que motivou o ensino deste ou daquele
género oral e em qual contexto social estd inserido, pois 0s
textos orais devem ser inseridos nas aulas de LP conforme
as “circunstancias soécio-cognitivas de sua producéo e é a
luz dela que deve ser descrito e avaliado.” (KOCH, 2009, p.
81).
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Outra consideracdo importante € que alguns
planejamentos estdo confusos e que parece-me que sao
feitos para cumprir uma mera formalidade e exigéncia das
equipes pedagodgicas que, por sua vez, algumas nado
conseguem entender ou mesmo ndo tém nocdo do que
esta escrito nos planejamentos e sendo feito na sala de
aula. Nesse sentido, perguntamos: quem olha, discute,
analisa, reflete sobre os planejamentos - pais?;
professores?; direcdo?; secretaria de educacdo?; equipes
pedagogicas? Para qué e para quem afinal servem os
planejamentos? Se planejar “é pensar sobre aquilo que
existe, sobre 0 que se quer alcancar, com que meios se
pretende agir’ (OLIVEIRA, 2007, p. 21), o planejamento
articulado, pensado e que considere a realidade, as
necessidades e interesses dos alunos sera um instrumento
gue orientara o trabalho do professor na sala de aula e néo
a improvisacdo dele. Essa improvisagdo, desconsideragéo
da realidade dos alunos e falta de reflexdo do que se
planeja e se realiza é o que, com certeza, desqualifica o
trabalho na sala de aula. Sabemos que

muitas vezes os professores trocam o
que seria 0 seu planejamento pela
escolha de um livro didatico.
Infelizmente, quando isso acontece,
na maioria das vezes, esses
professores acabam se tornando
simples administradores do livro
escolhido. Deixam de planejar seu
trabalho a partir da realidade de seus
alunos para seguir o que o autor do
livro considerou como mais indicado.
(BRASIL, 2006, p.40).

Penso que tudo ainda esta muito incipiente, mas,
por outro lado, no caminho. A partir da PC de 2008,
iniciaram-se estudos, reflexdes, discussdes e troca de
ideias e experiéncias nessa perspectiva de ensino a partir
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dos géneros, mas enfatizando ainda os géneros escritos,
conforme visto nas pautas da formacdo continuada.
Talvez, por ainda haver uma visdo dicotdmica entre
oralidade e escrita, pois poucos professores, conforme o
exposto nos questionarios, costumam trabalhar em
projetos que envolvam géneros orais e muitos ainda tém
dificuldade nesse trabalho.

Assim, em primeiro lugar, é importante que o0s
professores sejam sensiveis as praticas de letramento da
comunidade para, conforme Kleiman (2006), atuarem
como agentes de letramento nessa mesma comunidade.
Os dados gerados nesta pesquisa apontaram o
desconhecimento, por parte dos professores, no que se
refere as praticas de letramento das comunidades do
entorno das escolas, por percebermos, sem analisarmos
outras questdes que emergiram na andlise dos
planejamentos, que a maioria dos géneros orais
trabalhados pelos professores sao praticamente o0s
mesmos géneros orais elencados nos livros didaticos
adotados nessa rede de ensino. Esperamos, portanto, que
a partir dos dados levantados nos questionarios,
entrevistas e andalise documental — planejamentos, pauta
das formacdes, Proposta e Matriz Curricular — novos
olhares possam surgir no processo de ensino e de
aprendizagem da modalidade oral da lingua. Esperamos,
também, ter contribuido para a reflexdo sobre as praticas
docentes no sentido de tornarem-se agentivas, pois a
educacdo precisa de elementos que facam romper os
paradigmas tradicionais que consideram a modalidade oral
da lingua como uma modalidade menos importante,
dicotbmica em relagdo a modalidade escrita, sem falarmos
no ensino tradicional e gramatiqueiro que ainda acontece
nas escolas.

Segue abaixo o quadro comparativo dos géneros
orais trabalhados pelos professores conforme andlise dos
planejamentos, registros de experiéncias didaticas com
projetos que abordem géneros da oralidade, géneros orais
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nos livros didaticos, géneros orais que 0s professores
consideram importantes para serem trabalhados
sistematicamente na escola e os géneros orais sugeridos
na Matriz Curricular, que embora ndo seja um documento
oficial € o documento que orienta os professores no
planejamento das aulas de LP.

Quadro 18 - GENEROS ORAIS TRABALHADOS

GENEROS ORAIS TRABALHADOS

Nos Nos livros | Nos Conside- | MC
planejamentos | didaticos projetos rados
importan-
tes,
conforme
questio-
nario
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Contacdo de
histérias

Contacdo de
piadas

Apresentacao
e/ou exposicao
oral

(exposicdo de
motivos e
ideias
/comunicacgao
oral)

Entrevista
Debate

Relato de
experiéncia
Seminario

Dialogo
argumentativo

Adivinhas

Recitacdo de

Roda de
conto de
causos

Contacao
de piadas

Exposicédo
oral

Entrevista
Debate

Relato

Dialogo
argumenta
tivo

Adivinhas

Contacao
de
causos/

Contacao
de contos
e fabulas/
narrativa
oral
Contacao
de piadas

Apresen-
tacdo
e/ou
exposi-
¢ao oral

Entrevis-
ta

Dramatiza
céo

Contacao
de
causos

Narrativa
oral

Contacao
de piadas

Exposi-
¢éo oral

Entrevis-
ta

Debate
Relato
Semina-
rio
Dialogo
argumen
tativo

Adivinhas

Teatro

Ex
po
Si
cao
oral

En
tre
Vis
ta

De
ba
te
re
gra
do
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poemas Musica ar
gu
men
L. tati
Relatério oral Resumo Testemu | g
oral nho
Palestra
Discurso
Propaganda Comandos
e
instrucdes
Literatura .
de cordel Video
Registro gqgos d €
de escuta r;'snca el
de textos
orais
Provérbios

Fonte: autora

A partir desse quadro, observamos que a
exposicao oral, didlogo argumentativo e entrevistas sao 0s
géneros orais mais mencionados nos planejamentos, nos
projetos, sugeridos nos livros didaticos, na matriz curricular
ou o0s considerados pelos professores como 0s mais
significativos para serem trabalhados na sala de aula,
lembrando que a exposi¢éo oral, a contacdo de anedotas e
recitacdo de poemas foram os géneros da oralidade
recorrentes em todos os anos/séries analisados. Embora
nao esteja claro, inferimos que, na contacdo de histérias e
causos, aconteca 0 que consideramos como valorizagdo
da cultura local para, entdo, introduzir-se o trabalho
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sistematico de géneros orais secundarios, ou seja, 0s
géneros orais publicos mais formais.

Ap6s analisar as pautas de formagdo, os
planejamentos, as respostas dadas nas entrevistas e
guestionarios, quanto a formagdo continuada, verificamos
que a RMEF preocupa-se em qualificar seus profissionais
ao proporcionar momentos especificos garantindo hora-
atividade para planejamento e formacdo a todos os
profissionais, além de qualificar o processo de escolha dos
livros didaticos. Quanto as pautas da formacédo
continuada, a SME de Florianépolis tem tentado dar
continuidade as discussfes, e chamamos a atencdo para
possiveis rupturas que possam ocorrer em relacdo aos
conceitos trabalhados na formacdo por conta das
concepcgdes individuais de quem articula e gesta esta
formagcdo — a SME e o Departamento de Ensino
Fundamental (DEF). H& um outro fator que acreditamos
implicar em uma provavel fragmentacdo da formacao
continuada e do trabalho realizado em sala de aula: a
rotatividade de professores nas escolas, constatado pelo
grande numero de professores substitutos. Além disso, ha
ainda problemas relacionados a ndo liberacdo dos
professores para a formagdo continuada, em algumas
situagbes, pelo que vimos, por parte dos diretores, em
virtude de um calendario intenso de atividades nas
escolas, ou por conta da SME, que nem sempre consegue
conciliar as atividades das unidades educativas com o
calendario de formacédo continuada. Esses dois pontos,
divulgacdo, organizacdo e participacdo na formacao
continuada, mereceriam um olhar mais proximo da SME,
em especial, da Diretoria de Ensino Fundamental, para
garantir e verificar a participacdo de todos os professores
nos encontros de formagdo continuada de forma a
gualificar ainda mais o ensino e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa dessa rede.

Em relacdo ao trabalho com os géneros orais, a
maioria dos professores entrevistados entende que a
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modalidade oral da lingua acontece em todo o momento
em que ocorra a relacdo dialégica entre os alunos e alunos
e professor na exploragdo dos conhecimentos prévios
antes de se iniciar uma leitura ou qualquer outro
“conteudo”, incluindo leitura em voz alta. O trabalho mais
sistematico com os géneros orais, embora ainda como uma
pratica incipiente, conforme andlise dos questionarios,
entrevistas, planejamentos, livro didatico e matriz curricular
acontece com a exposicdo oral. A exposicdo oral, a
contacdo de anedotas e a recitacdo de poemas aparecem
nos planejamentos dos 6° anos, 73s e 83s séries, sendo
gue, desses géneros, a exposicdo oral e contacdo de
anedotas também estdo contemplados nos livros didaticos
adotados na RMEF dos 6°s anos, 73s e 83%s séries, nos
projetos e sd@o mencionados pelos professores como
géneros orais importantes para serem trabalhados na
escola. Pelos relatos de experiéncias dos professores,
nessas situagbes de ensino com 0Ss géneros orais,
observamos que o professor trabalha com as
caracteristicas do género (estrutura, finalidade e tipo de
linguagem), postura de escuta e fala, de como se preparar
para a apresentagdo oral e quais recursos utilizar para
esse trabalho. Uma questdo que colocamos nesta
pesquisa, e que é discutido nas formacdes de Lingua
Portuguesa da RME de Florianépolis das quais participei, é
gue o ensino dos géneros orais nao é privilégio apenas das
aulas de Lingua Portuguesa, mas de todas as areas e,
portanto, deveria também ser objeto de ensino de todas as
disciplinas. Um exemplo que podemos dar € o seminario
ou debate, que pode acontecer também nas aulas de
Historia, ou um relato oral nas aulas de Ciéncias. Contudo,
ndo podemos perder de vista que o trabalho a partir dos
géneros de texto €&, por exceléncia, objeto de
conhecimento das aulas de LP.

Percebemos, nesse sentido, nas respostas dadas
nos questionarios, uma preocupacao dos professores de
LP, ao planejar suas aulas, ao participar das formagdes em
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servico e ao escolher o livro didatico, quanto ao trabalho
com ambas as modalidades da lingua. Como parte desse
grupo e nas conversas com o0s professores, vejo que
estamos no inicio do caminho, que o trajeto € longo, mas a
via é essa: estudar para ensinar e aprender ao ensinar;
planejar, avaliar, replanejar, reavaliar. Assim, em relacéo
ao ensino de Lingua Portuguesa nas escolas municipais de
Florianépolis, ja é possivel perceber mudancas. Tais
mudancas, com certeza, devem-se as discussfes que
aconteceram na formacdo continuada, acredito que ndo
apenas nesse periodo de oito anos, mas mesmo antes
disso. Essas mudancas e avangcos se materializaram na
Proposta Curricular da Rede (RMEF), em 2008, e em uma
Matriz Curricular que ainda encontra-se em estudo. Apesar
da formacgdo continuada ndo ter pautado especificamente
até entdo, periodo entre 2005 e 2012, a importancia do
trabalho com os géneros orais, como e em que momento e
medida fazé-lo, observamos que a Matriz Curricular (MC)
da RMEF contempla o trabalho em quatro eixos: leitura,
oralidade, escrita e analise linguistica, mostrando que o
ensino dos géneros orais jA estd mais valorizado e
qualificado na RMEF.

No entanto, em se tratando do ensino da oralidade,
espera-se que a escola proporcione aos educandos
praticas mais complexas e menos cotidianas de producéo
oral. O estudo sistematizado dos géneros da oralidade
deve proporcionar o trabalho com géneros orais mais
formais, pois, conforme ja apontado no inicio desta
pesquisa, a modalidade oral da lingua ocorre sob variados
géneros, dependendo dos contextos em que acontecem,
se mais ou menos formais, e a escola é o lugar de
exceléncia para que nossos alunos tenham a oportunidade
de conhecer, aprender e ampliar seu repertério de praticas
da modalidade oral da lingua de géneros secundarios.

Considerando os documentos oficiais — PCNs
(BRASIL, 1998) —, orientagbes para a escolha do livro
didatico — PNLD - (BRASIL, 2011), os estudos
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relacionados a formag&o de professores — VOVIO et al.,
2010; Kleiman, 2002, 2005; Marcuschi (), entre outros — e
os dados gerados nessa pesquisa, Voltamos para a
questao de pesquisa principal “Qual é o espacgo para o
ensino da modalidade oral da lingua nas aulas de
lingua Eortuguesa (LP) dos 6° anos, 73s séries e 8%s
séries®® das escolas de educacdo béasica da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis (RMEF)?”, e ao
objetivo geral que foi analisar qual é o espaco para o
ensino dos géneros orais nos anos finais do Ensino
Fundamental nas escolas da Rede Municipal de Ensino
de Floriandpolis, percebemos que a oralidade ja é dada
espaco nas aulas de LP, pois, na opinido de 61,25% dos
professores, os LDs abordam géneros orais (grafico 9);
gue a modalidade oral da lingua ja ndo é vista como uma
modalidade dicotdbmica em relacdo a escrita, mas que
ainda precisa ser estudada na formacdo continuada da
RME (somente 30% dos cursos da formagdo continuada
abordaram o ensino de géneros orais); que nem todos os
planejamentos consideraram o aluno como sujeito sécio-
histérico, como o exemplo verificado na sequéncia didatica
da entrevista, a qual anulou a presenca do aluno como um
sujeito importante e interessante no processo de
aprendizagem desse género textual, no momento em que

¥ As sétimas e oitavas séries sdo do ensino fundamental de 8
anos, por isso ainda a nomenclatura “série” e ndo “ano”. A PMF,
vem implantando o ensino de 9 anos gradativamente desde
2007. Os sextos anos sdo os primeiros anos dos anos finais da
ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos, ou seja, 0
primeiro ano do Ensino Fundamental Il (EFIl) de acordo com a lei
n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. A Resolucdo n° 7 de 14 de
dezembro de 2010, fixa as diretrizes curriculares para o ensino
de nove anos (cf. Parecer CNE/CEB N°:11/2010) até 2016, ano
em que deve se completar a implementacao da Educacéo Basica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, nos termos do artigo 6° da Emenda Constitucional no
59/2009.
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o professor propde uma entrevista com’pessoas
importantes” que ndo sdo os préprios alunos. Além disso,
esse professor focou a avaliagdo do estudo do género
entrevista em elementos atitudinais. O professor que
trabalhou com o género crdnica considerou a oralidade
apenas nas interagcdes verbais. Este professor, na
entrevista, apontou a dificuldade em se trabalhar géneros
orais na escola e que quando acontece, se da por conta de
um trabalho mais dirigido. No entanto, em outro
planejamento, had a valorizagdo do aluno quando o
professor propde o trabalho com géneros textuais do
universo juvenil, ao trazer para a sala de aula narrativas de
aventura, HQs, relatos de experiéncias e jogos,
considerando seus interesses e percebendo o que pode
ser significativo para eles. Isto ndo quer dizer que o ensino
e a aprendizagem ndo possam ser intencionais — podem e
devem. Mesmo assim, o desafio ainda continua, pois
apenas 10,25% dos professores afirmaram estar
envolvidos em projetos que abordem géneros orais (grafico
2) e 28,2% dos professores dedicam apenas uma aula por
semana ao ensino dos géneros orais e 30,7%, pelos dados
gerados, nenhuma aula. E, lembrando Rojo e Batista
(2003, p. 190), apontamos que, de modo geral, as
guestdes sobre a modalidade oral da lingua se reduzem a
um trabalho sobre "a variacdo linguistica e/ou com as
relacBes oralidade/escrita (...) e ndo com géneros" orais
propriamente ditos.

Assim, nesse capitulo, foram expostos 0s
resultados da pesquisa e no préoximo exponho as
consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Afirmamos, no inicio deste trabalho, que a partir de
resultados dos alunos brasileiros em testes internacionais
e nacionais, tais como PISA e Prova Brasil, por exemplo,
ha muito o que fazer em relagdo ao ensino da lingua
materna, principalmente em relacdo as habilidades de
leitura. Entretanto, necessario se faz pensarmos também
no ensino sistematico de outras habilidades, como as
relacionadas a oralidade como ponto de partida para o
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa (BRASIL,
1998), uma vez que praticamente todas as interacfes entre
alunos e professores e, para além disso, as situacdes de
interacbes  sociais se realizam  principalmente pela
oralidade (KLEIMAN, 2002). Além disso, apds a teoria da
grande divisa entre oralidade e escrita, que contesta a
dicotomia entre essas modalidades da lingua, é
considerada a ideia de um continuum entre fala e escrita
(CHAFE e DANIELEWICZ (1987;TANNEN, 1982;
MARCUSCHI, 2008), o objetivo do discurso, o contexto
social de producgéo e a interseccao entre o oral e 0 escrito,
segundo a concepgdo de modelo ideoldgico de letramento
de Street (1984; 2003).

Assim, ao pensarmos no ensino de linguas nas
escolas municipais de Florianopolis, pensamos em
pesquisar como acontece o ensino da modalidade oral da
lingua. Essa pesquisa, portanto, constituiu-se em um
estudo de caso da RMEF, fundamentado em Yin, 2010;
André, 2006 e Stake, 1987.

Nessa pesquisa, propomo-nos a analisar qual é o
espaco para o ensino dos géneros orais nos anos
finais do Ensino Fundamental nas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis. Escolhemos para
tanto, como instrumentos de pesquisa, a aplicacdo de
guestionario e entrevista com professores dessa rede de
ensino, além da andlise dos planejamentos de ensino de
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lingua portuguesa do 6° ao 9° ano da RME de Floriandpolis
e das pautas de formacédo continuada entre 2005 e 2012.

Tendo desenvolvido os capitulos tedricos e
analiticos resgatamos as questbes de pesquisa que
orientaram nosso estudo. As questbes de pesquisa
constituiram-se como desdobramentos da questdo central:
Qual é o espaco para o ensino da modalidade oral da
lingua nas aulas de lingua portuguesa (LP) dos 6°
anos, 73s séries e 8%s séries das escolas de educacéo
basica da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis
(RMEF)? Assim, resgatamos as questdes de pesquisa em
partes, das quais esta € a primeira: Como os livros
didaticos (LDs) escolhidos pelas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis abordam as
praticas (habilidades) de escuta/fala nas aulas de
lingua portuguesa das séries (5%, 62, 72, 8%) / anos (6°,
7°, 8°, 9°) finais do ensino fundamental? No capitulo 3
desta dissertacao, apontamos que o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), ao fornecer o livro didatico como
parte dos recursos de que o docente poderd lancar méao
nos anos finais do Ensino Fundamental, pretende
desenvolver a proficiéncia dos alunos, “seja em usos
menos cotidianos da oralidade, seja em leitura e em
producdo de textos mais extensos e complexos que os dos
anos iniciais” (BRASIL, 2011).

No capitulo 5, buscamos responder a essa questao
de pesquisa, no qual foi exposto que os critérios para a
escolha dos livros didaticos que devem ser considerados
pelos professores da RMEF sdo a variedade linguistica,
diversidade de géneros textuais, propostas de producdo
textual e estratégias diversificadas de compreenséo leitora.
As duas colecfes escolhidas abordam o ensino de géneros
orais. Evidenciamos, no capitulo 5, que a colecdo Para
viver juntos apresenta uma Secdo extra: oralidade. Nesta
secao, no 6° ano/52 série, ha uma proposicéo de trabalho
com as marcas de oralidade nas histérias em quadrinhos e
e-mails, variedades regionais e sociais, além de um
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trabalho com relato de histdria familiar, parlendas,
adivinhas e exposi¢do oral. No 7° ano/62 série, ha uma
proposicdo de trabalho com as marcas da oralidade na
entrevista e nos artigos de divulgacdo cientifica, nas
variedades linguisticas regionais, na contacdo de contos
populares, nos provérbios e nas sequéncias de atividades
para o género debate. No 8° ano/72 série, ha a proposta de
trabalho com contacdo de causos e seminarios. E,
finalmente, no 9° ano/82 série, a oralidade é marcada no
trabalho com cancao, variacao linguistica entre portugués
do Brasil e de Portugal e variedades histéricas, além de
contacao de histérias de assombracéo, pesquisa de girias,
assembleia e pesquisa de opinido. Em todas as propostas
organizadas para o trabalho com a modalidade oral da
lingua nesta cole¢éo, os autores exploraram sequéncias de
atividades para trabalhar os géneros orais que propuseram
na colecgao.

A colecao Tudo é linguagem apresenta, no final da
colecdo, uma proposta de projeto de leitura e producéo
textual oral e escrita. Em cada um dos anos h&d uma
sugestédo de trabalho com a modalidade oral da lingua. No
6° ano/52 série, ha a proposta de trabalho com a
modalidade oral da lingua na apresentacdo de roda de
causos, jogral, debate e leitura expressiva de noticia. No 7°
ano/6? série, estd proposto a leitura dramatizada, leitura
expressiva de trechos de relato, leitura de poesia em
sarau, debate e jornal falado. No 8° ano/7% série, estdo
como proposta de trabalho com a oralidade a leitura
dramatizada, exposicdo oral, debate e sarau de poemas.
E, no 9° ano/82 série, é apresentado a exposicdo oral de
dialogo escrito, encenacdo de capitulo de romance,
debate, entrevista e exposicdo oral como proposta de
trabalho com a oralidade.

Apesar dos livros didaticos abordarem um trabalho
com géneros orais, ainda a modalidade oral da lingua é
tratada como uma modalidade de menor importancia, pois,
na colecdo Para viver juntos, aparece no final de cada
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capitulo e apdés o quadro denominado “O que vocé
aprendeu neste capitulo”, em uma secdo extra. E, na
colecdo Tudo é linguagem, apenas no final de cada livro da
colecdo aparece a proposta de ensino de géneros orais.
Este fato contrapbe o que Kleiman (2005) aponta na
relacdo entre oralidade e letramento que ndo € de
oposicao, mas de continuidade e complementaridade.

Tomemos, entdo, a segunda parte da questdo
central da pesquisa: Os professores de lingua
portuguesa da RME de Floriandpolis contemplam em
seus planejamentos 0 ensino sistematico dos géneros
orais formais? No capitulo 5 desta dissertacéo,
identificamos, em trés planejamentos de escolas de melhor
IDEB e trés de menor IDEB da rede, que, no 6° ano, foram
trabalhados a recitacdo de poemas, contacdo de historias,
exposicdo de ideias, didlogo argumentativo, relatos,
adivinhas, entrevista e anedota. Na 72 série, foram
trabalhados a entrevista relato de experiéncias vividas,
debate, anedota, recitagdo de poema, exposi¢cao de ideias,
seminario, dialogo argumentativo e contacdo de historias.
E, na 82 série, foram propostos nos planejamentos a
exposicao oral, anedotas, relatorio oral, comunicac¢do oral,
debate, palestra e recitagdo de poema. O que aqui
constatamos é que de alguma forma, mais ou menos, 0s
professores contemplam em seus planejamentos o ensino
de géneros orais formais, ou, como ja explanamos no
capitulo 2 na fundamentacdo teorica, de géneros
secundarios. Essa constatacdo nos permite dizer, com
base nos estudos de Marcuschi (2008), que essas praticas
determinam o lugar, o papel e o grau de relevancia da
oralidade.

Enfim, a terceira e Ultima questdo de pesquisa: A
formacdo continuada proporcionada pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Florianépolis (SMEF)
contempla de alguma forma o ensino da modalidade
oral da lingua? Afirmamos, com base nos dados
levantados na pesquisa, que dos dez cursos de formacéo
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continuada que aconteceram entre 2005 e 2012 apenas
trés trataram de géneros orais. Talvez aqui esteja,
conforme 0 exposto nos questionarios, a relacdo do
elevado percentual de professores (48,7%) que afirmaram
ter dificuldade em trabalhar com géneros da oralidade.
Além de 79,5% dos professores que nunca trabalharam
com projetos que envolvesse géneros orais e 28,2% dos
professores que dedicam apenas uma aula por semana a
um trabalho mais sistematico com os géneros orais e
outros 30,7% talvez nunca tenham trabalhado com
géneros orais de forma mais sistematica.

Observamos que a maioria dos géneros orais
trabalhados pelos professores sdo 0s mesmos géneros
elencados nos livros didaticos adotados pela rede. A
exposicdo oral é reincidente nos livros didaticos, nos
planejamentos, nas sequéncias didaticas e nos projetos,
na matriz curricular e é considerado pelos professores
como um dos géneros orais mais importantes para se
trabalhar sistematicamente nas aulas de LP. Percebemos,
também, que ha poucos projetos de letramento, conforme
0 exposto pelos professores no questionario. Ponderamos
que isto acontece, provavelmente, por duas razdes: a) a
proposta de ensino e aprendizagem da RMEF esta mais
ligada a proposta dos genebrinos (SCNHEUWLY, DOLZ e
NOVERRAZ, 2004) do que a projetos de letramento
(KLEIMAN, 2002, 2005); b) os planejamentos dos
professores seguem a proposta de trabalho ofertada pelos
LDs que aproxima-se da concepc¢ao socio-interacionista do
grupo de Genebra.

Embora exista a “compreensdao ténue” de um
trabalho na concepc¢do interacional conforme postula
Bakhtin (1997 [1979]), had uma heterogeneidade de
concepcdes que orientam o ensino dos géneros textuais,
principalmente os géneros orais. Isto esta, provavelmente,
associado ao desconhecimento dos professores das
praticas de letramento de seus alunos e das comunidades
do entorno das escolas.
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Apontamos algumas sugestbes para hovas
pesquisas: pesquisar, por exemplo, os géneros da
oralidade presentes nos programas de radio, haja vista que
algumas escolas (especificamente 5) tém projetos de radio
escolar, apesar de os professores entrevistados nédo terem
mencionado este projeto nos questionarios, entrevistas ou
planejamentos. Apontamos também algumas orientacdes
para um trabalho de formacdo continuada na RMEF como
formacBes e cursos especificos para o trabalho com
géneros orais em um continuo de praticas orais e escritas
gue aborde um trabalho desde os géneros mais orais
(informais aos formais) até os géneros escritos (informais e
formais), sem perder de vista a concepc¢édo do sujeito-aluno
como um ser soécio-historicamente situado. Além disso,
propomos um trabalho com projetos de letramento,
seguindo a orientacdo dos Novos Estudos de Letramento.
Assim, em relacdo ao ensino dos géneros orais, a RME
deve ter um olhar especial a formag&o continuada para que
garanta a participagdo de todos os professores,
principalmente dos professores substitutos. Também
orientamos que o livro didatico é um apoio importante, mas
ndo o uUnico. Quanto aos planejamentos, estes devem
considerar o que os alunos ja sabem e o que trazem da
sua cultura para a escola — letramentos locais, observando
os PPPs e a PC da rede. Para isso, cabe as equipes
pedagbgicas garantirem momentos para reunibes de
planejamentos.

Enfim, € incipiente, portanto, o ensino da
modalidade oral da lingua nas aulas de Lingua
Portuguesa, conforme as dificuldades que os professores
apontaram nesta pesquisa, ao proporem géneros orais
para serem trabalhados mais sistematicamente e na
repeticdo de géneros orais trabalhados em todos os
anos/séries do EF Il vinculados, na maioria das vezes, ao
livro didatico.
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APENDICE A

¥

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Comunicacgao e Expressdo — CCE
Departamento de Lingua e Literaturas Vernaculas - DLLV
Programa de Pés-Graduacgdo em Linguistica Aplicada
Mestranda: Maria Leticia Naime Muza
Orientador: Prof. Dr. Marcos Anténio Rocha Baltar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

, portador(a) do documento de
identidade ,
declaro que concordo em participar da pesquisa intitulada
provisoriamente O TRABALHO DA ORALIDADE NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE FLORIANOPOLIS, DA
TEORIA DA GRANDE DIVISA AOS PCNs: O DESAFIO
AINDA CONTINUA, a ser realizada pela pesquisadora
MARIA LETICIA NAIME MUZA, portadora do RG
1007977273/SSP-RS e do CPF 480015110-49, sob a
orientacé@o do prof. Dr. Marcos Baltar. Estou ciente de que
0 objetivo da pesquisa é verificar como ocorre o0 ensino da
oralidade nas séries/anos finais — 596° a 9° da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis, em relacdo aos
demais contelidos e de que modo esse trabalho com a
oralidade auxilia no desenvolvimento de competéncias
discursivas de leitura, escrita, escuta e fala na escola.
Estou ciente de que a investigacdo se justifica porque seus
resultados contribuirdo para o desenvolvimento de novas
reflexdes, no meio docente e académico, acerca do ensino
de géneros orais na educacdo basica e fornecera
subsidios tedricos para os programas de formacdo de
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professores da &area de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa e que eu e meu contexto de atuagdo seremos
beneficiados pelos seus resultados. Declaro estar ciente de
gue posso obter esclarecimentos sobre a pesquisa, antes e
durante seu andamento, que fui informado(a) de que a
coleta de dados envolvera questionarios, entrevistas e
analise de documentos. Entendo, ainda, que nao sou
obrigado(a) a participar, que essa pesquisa nhdo envolve
riscos ou desconfortos, e que posso retirar minha
participacdo a qualguer momento, sem em nada ser
prejudicado(a) e sem nenhuma penalizacdo, bastando me
manifestar por meio do telefone ou do endereco eletrdnico
da pesquisadora informados nesse documento. Estou certo
de que tenho garantias de que minha identidade ndo sera
divulgada nos documentos pertencentes a este estudo,
gque a confidencialidade dos meus registros esta
assegurada e que posso ter acesso aos dados coletados a
qualquer momento. Assim, autorizo a divulgacdo dos
resultados da pesquisa na dissertacdo de mestrado da
pesquisadora, em comunica¢Oes, artigos, livros,
discussfes publicas, entre outros e concordo em cooperar
com o0 que necessario for para o seu éxito. Finalizando,
reconheco a importancia da minha colaboracéo e declaro
gue estou recebendo uma copia deste documento,
assinada por mim e pela pesquisadora.

Floriandpolis (SC), de de 2013.

Assinatura do
participante:

12, TESTEMUNHA:

Data: / / RG CPF
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22, TESTEMUNHA:

Data: / / RG CPF

Tendo em vista a declaragdo do participante acima
assinada, eu, MARIA LETICIA NAIME MUZA, assumo a
responsabilidade total em cumprir as condicdes de
pesquisa descritas, atendendo aos requisitos expostos
pelo(a) participante.

Florianépolis (SC), de 2013.

Assinatura da pesquisadora:

Endereco eletronico: leticiamuza@gmail.com;fone: (48)
99527359
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APENDICE B

% UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
%’ Centro de Comunicacéo e Expressédo — CCE
Departamento de Lingua e Literaturas Vernaculas - DLLV
Programa de Pés-Graduacao em Linguistica Aplicada
Mestranda: Maria Leticia Naime Muza
Orientador: Prof. Dr. Marcos Anténio Rocha Baltar

INSTRUMENTO DE PESQUISA |
QUESTIONARIO DE PERFIL*®

Caros professores de lingua portuguesa da RME de
Florianépolis,

Sou estudante de mestrado do Programa de Pos-
Graduacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) e gostaria de convida-los a participar de uma
pesquisa que investiga qual é o espaco para o ensino da
modalidade oral da lingua nas aulas de lingua portuguesa
(LP) dos 6°s anos, 73s séries e 83s séries das escolas de
educacdo basica da Rede Municipal de Ensino de
Florianépolis (RMEF). Portanto, para que seja possivel
tracar o perfil dos professores , que constituem os
participantes da pesquisa, pediria a vocé, professor, que
respondam as perguntas abaixo. Asseguro que, caso haja
a divulgacdo de alguma informagdo constante neste
instrumento, sua identidade serd preservada. Agradeco
antecipadamente sua colaboracao,

Maria Leticia Naime Muza

% Instrumento elaborado conjuntamente pela assistente de

pesquisa Maria Leticia Naime Muza e pelo seu orientador de
pesquisa Prof. Dr. Marcos Antdnio da Rocha Baltar.
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Questionério para os professores de LP da RME de
Floriandpolis:

Parte I:

Nome completo:

Data de nascimento:

Professor( ) efetivo () substituto

Carga horéaria na RME de Floriandpolis:

10h() 20h() 30h() 40h()

Formacéo:

) ensino médio

) superior

) superior incompleto

) especializacéo

) especializacdo em andamento

) mestrado

) mestrado em andamento

) doutorado

) doutorado em andamento

6. Tempo de atuacdo como professor na RME de
Florianopolis:

7. Tempo de servico no magistério:

el

o

e R T N T R N PN

Parte Il:

1. Carga horaria no planejamento das aulas?
() ndo planejo

()1lh

( )2h

( )3h

( )4h

( )5h

( ) Outro:

2. Participa dos encontros de formacéo de LP da RME
de Floriandpolis?
()Sempre ( )Asvezes () Raramente
( ) Nao
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Qual contribuicdo a formacado continuada tem dado
ao ensino de géneros orais?

O diretor incentiva os professores da escola a
participarem da formacé&o continuada?
( ) Sim ( ) Néo

Participa de algum projeto em sala de aula ou
extraclasse cujo objeto de ensino seja os géneros
orais?

( )Sim () Néo

Identifique o projeto:

O livro didatico de LP utilizado em sua escola
aborda os géneros orais?

( )Sim ( )Nao

Exemplifique:

Cite outros materiais didaticos utilizados para
trabalhar com géneros orais em suas aulas:

Quais géneros orais considera importante trabalhar
nas séries/anos finais do Ensino Fundamental para
desenvolver habilidades discursivas orais?
Observe a relacdo de possiveis usos da oralidade
no cotidiano dos alunos:
( ) relato oral de experiéncias vividas

) testemunho

) contacdo de piada, anedota

) adivinha

) contac&o de causo

) narrativa oral

) exposicdo de idéias

) didlogo argumentativo

AN AN AN AN AN AN N
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) debate regrado

) entrevista

) comandos e instrucdes
) exposicéao oral

) seminario

) conferéncia

) palestra

) discurso

) outros. Quais?

AN AN A AN A A A

Quantas aulas por semana vocé dedica ao trabalho
da oralidade?

10. Assinale a alternativa que representa sua situagao

11.

com relagdo ao ensino dos géneros orais nas
aulas de LP:

( ) Tenho facilidade em trabalhar sistematicamente
com os géneros orais

( ) Tenho dificuldade em trabalhar
sistematicamente com os géneros orais

( ) N&o trabalho géneros orais em sala de aula.

Descreva uma experiéncia com o ensino da
oralidade, mencionando série/ano, tempo, género
discursivo, sequéncia de atividades realizadas.
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APENDICE C

.4 2,
&
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Comunicagéo e Expressdo — CCE
Departamento de Lingua e Literaturas Vernaculas - DLLV

Programa de Pés-Graduacao em Linguistica Aplicada

Mestranda: Maria Leticia Naime Muza
Orientador: Prof. Dr. Marcos Antbnio Rocha Baltar

INSTRUMENTO DE PESQUISA 1
ROTEIRO PARA A ENTREVISTA¥

Caros professores de lingua portuguesa da RME de
Floriandpolis,

Dando prosseguimento ao levantamento de informactes
para a pesquisa que investiga qual € o espaco para o
ensino da modalidade oral da lingua nas aulas de lingua
portuguesa (LP) dos 6° anos, 72s séries e 82s séries das
escolas de educacéo basica da Rede Municipal de Ensino
de Florian6polis (RMEF), pediria a gentileza de que
respondessem as perguntas abaixo. Asseguro, hovamente,
que, caso haja a divulgagdo de alguma informacao
constante neste instrumento, sua identidade sera
preservada.

¥Instrumento elaborado conjuntamente pela assistente de
pesquisa Maria Leticia Naime Muza e pelo seu orientador de
pesquisa Prof. Dr. Marcos Antdnio da Rocha Baltar.
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Entrevista feita com os professores de LP das escolas
de Ensino Fundamental da RME de Florian6polis

1. Como a escola se organiza para os momentos da
formacéo continuada?

2. Como a SME divulga a formacgéo continuada na
escola?

3. E a escola, como divulga o calendério de formacéo
para os professores?

4. Como vocé trabalha com géneros orais na sala de
aula?
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ANEXOS
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ANEXO A

% UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Comunicac¢éo e Expresséo — CCE
Departamento de Lingua e Literaturas Vernaculas - DLLV
Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica Aplicada
Mestranda: Maria Leticia Naime Muza
Orientador: Prof. Dr. Marcos Anténio Rocha Baltar

SEQUENCIAS DIDATICAS E PLANEJAMENTOS DE
ENSINO

SEQUENCIA DIDATICA COM O GENERO ENTREVISTA

PROFESSOR H
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PROFESSORA: Professora H

TURMAS: 82 séries

AREA DE CONHECIMENTO: Linguagens
COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa
OBJETO DO CONHECIMENTO: Entrevista

OBJETIVOS:

PLANEJAMENTO BIMESTRAL

Reconhecer a entrevista como género do relatar,
observando intencéo, circunstancia, entrevistado,
veiculo de publicacéo e publico-alvo;

Aprender a organizagao da entrevista e estudar os
recursos empregados nela;

Selecionar trechos significativos de uma
entrevista,

Empregar corretamente ‘as aspas’;

Reconhecer e empregar as frases interrogativas:
diretas e indiretas;

Saber empregar a letras com som /s/ e com /z/.

LINGUA PORTUGUESA

TURMAS: 82 séries

TURNO: MATUTINO/VESPERTINO
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TRIMESTRE: SEGUNDO BIMESTRE

ANO: 2012

PROFESSOR/A: Professora H

Sequéncia Didatica: Cotidianos

Género Textual do relatar: Entrevista
Tempo Estimado: Aproximadamente 36 aulas.

Objetivos:

o Reconhecer a entrevista como género do relatar,
observando intengdo, circunstancia, entrevistado,
veiculo de publicacéo e publico-alvo;

e Aprender a organizacdo da entrevista e estudar os
recursos empregados nela;

Selecionar trechos significativos de uma entrevista;

o Empregar corretamente ‘as aspas’;

e Reconhecer e empregar as frases interrogativas:
diretas e indiretas;

e Saber empregar a letra s com som /s/ e com /z/.

Conteuldos:
) Género entrevista e sua estrutura,;
Uso das aspas;
. Frases interrogativas: diretas e
indiretas;

. Letra s com som /s/ e com /z/.
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Critérios Avaliativos:

o Que os alunos e as alunas
reconhegam a entrevista como género do
relatar, observando intencéo, circunstancia,
entrevistado, veiculo de publicagéo e publico-

alvo;

o Que os alunos e as alunas
empreguem corretamente ‘as aspas’;

) Que os alunos e as alunas

reconhecam e saibam empregar as frases
interrogativas: diretas e indiretas;

o Que os alunos e as alunas saibam
usar a letra s.

Material necessario:

Livros do 9° ano (textos, atividades escritas e

orais);

e Auditério — Entrevista de Leda Nagle; Filme: Lula, o
filho do Brasil;

e Caderno para as atividades e productes
solicitadas;

e Lousa para anotar e refletir textos referentes ao
conteudo;

e Imagens;

e Dicionario da Lingua Portuguesa.

Desenvolvimento das aulas:

12 aula e 22 aula A professora faz uma rapida revisao das
aulas anteriores sobre o género textual cronica. E, em
seguida, a professora apresenta a nova sequéncia didatica
gue explora o género do relatar entrevista. A professora faz
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algumas perguntas aos alunos, antes mesmo de iniciar as
explicacdes sobre o género. Vocés costumam ler, ouvir ou
assistir a entrevistas? Conhecem algum tipo de entrevista?
Vocés ja estiveram em alguma situacdo de entrevistado? E
de entrevistador? Depois da discussdo, a professora
explica que as caracteristicas de uma entrevista vao
depender de sua finalidade, das circunstancias em que
ocorre, do perfil do entrevistado, do veiculo em que sera
publicada, bem como do publico a que se destine. A leitura
de uma entrevista pode ser a oportunidade de
conhecermos aspectos da realidade que ndo fazem parte
de nosso cotidiano. Em seguida, os alunos junto com a
professora iniciam a leitura de uma entrevista feita por
Carolina Costa da Folha de S&o Paulo ao astronauta
brasileiro na Nasa Marcos Pontes. Antes de iniciar a
leitura, a professora diz: imaginem uma entrevista com
alguém que ja teve a oportunidade de ir ao espaco distante
da Terra. O que podemos esperar dessa entrevista? Vocés
ja sentiram vontade de fazer uma viagem ao espaco? Ja
pensaram como isso deve ser? Segue a leitura.

32 aula e 4% aula A professora relembra os alunos da
leitura iniciada na aula anterior e convida-os a darem
continuidade a leitura da entrevista, Para o alto e avante. A
entrevista traz uma introducdo que apresenta o
personagem ao publico leitor, na introdugdo encontramos
trechos de falas de Marcos Pontes destacadas entre aspas
e o texto da entrevista propriamente dito é apresentado, na
sequéncia, no formato pingue-pongue. Discutido estes
detalhes com os alunos, passamos para a interpretacao do
texto com a compreenséo inicial (a entrevista esta dividida
em duas partes: introdugcdo ou abertura; perguntas e
respostas, a introducdo tem dois objetivos: apresentar o
entrevistado; contextualizar o assunto da entrevista para o
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leitor), seguindo, ainda, a atividade oral (Parte A -
Introducéo).

52 aula e 62 aula A professora retoma novamente a leitura
das aulas passadas, a entrevista ao astronauta brasileiro,
Marcos Pontes. Depois, a professora propde uma atividade
escrita (Parte B- entrevista), os alunos sdo orientados a
fazerem esta atividade em duplas. A professora estipula
um tempo para a resolu¢do, em seguida, partimos para a
socializagédo das respostas no grupo. A professora finaliza,
dizendo que na proxima aula levara a turma ao auditorio
para assistirem um video de uma entrevista dada pelo
astronauta a Leda Nagle, relatando sua viagem ao espaco.

72 aula e 82 aula A professora encaminha seus alunos ao
auditério, cumprindo o prometido. Eles véo visualizar o
video da entrevista feita por Leda Nagle ao astronauta
brasileiro, Marcos Pontes, apds sua viagem espacial.
Nesta, ele relata a experiéncia vivida 14 no alto. Depois,
voltamos para a sala de aula, 0s alunos se organizam num
circulo e discutimos as falas de pontos curiosos e
interessantes da entrevista.

92 aula e 102 aula A professora inicia a aula colocando na
lousa o texto, Mais que uma conversa, os alunos devem
copiar nos seus cadernos. Neste texto encontramos
explicacbes para o que é uma simples conversa e uma
entrevista. O texto nos apresenta os dois tipos basicos de
entrevista. O primeiro tipo é a entrevista que se concentra
na pessoa do entrevistado. O segundo tipo é a entrevista
gue se concentra em um assunto, um conteudo especifico
que o entrevistado domina. A professora, ainda registra no
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guadro como se da a organizacdo da entrevista. Primeiro
vé-se 0 que cabe ao entrevistador, em seguida, o0 que cabe
ao entrevistado, ou seja, as funcbes do entrevistador e do
entrevistado. Apds cada paragrafo registrado na lousa, a
professora para e da explicacdes. Os alunos devem tirar
suas duvidas.

112 aula e 122 aula A professora trabalha com seus alunos
a estrutura da entrevista. Entrevistas longas costumam
trazer uma introducdo, explicando quem é o personagem,
0 que faz e por que razdo estd sendo entrevistada. Pode
trazer até um rapido resumo do que o leitor podera
encontrar no restante da entrevista. Temos entrevista no
formato pingue-pongue e formato perfil. Depois de explicar,
como funciona a estrutura destas entrevistas, a professora
entrega para cada aluno uma copia do texto de uma
entrevista publicada em jornal com Fernando Braga da
Costa, um psicoélogo que estuda como os trabalhadores
bracais séo vistos pelo restante da sociedade. Os alunos
sao convidados a fazer a leitura. A professora |é a primeira
parte (introdugdo), em seguida, o0s alunos leem
silenciosamente o restante. Para a préxima aula, os alunos
fardo a interpretacéo escrita do texto.

132 aula e 142 aula Como havia sido combinado, nestas
aulas, os alunos fazem o estudo interpretativo do texto,
individualmente. Faltando uns 15 minutos para finalizar a
aula, a professora inicia a socializacdo das respostas das
guestodes.

152 aula, 162 aula e 172 aula A professora leva os alunos
até o auditério para que eles assistam o filme, Lula o filho
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do Brasil. A intengéo de mostrar este filme é que os alunos
percebam que ha outras formacdes além da Escola Jovem,
apoés o ensino fundamental. E também, que ndo importa a
classe a qual pertencemos, podemos nos dedicar e nos
destacar na sociedade.

182 aula Nesta aula, a professora traz lingua em uso, ou
seja, ela explica o uso das aspas. O uso das aspas em
uma matéria jornalistica serve principalmente para
incorporar o discurso de um entrevistado ao texto escrito.
Mas, devemos saber que as aspas podem cumprir outras
funcbes em um texto. A professora mostra alguns
exemplos e pede aos alunos que fiquem atentos para o
uso das aspas nos textos em estudo.

192 aula A professora apresenta uma outra entrevista para
ser discutida. Uma entrevista com um rapper brasileiro,
Gabriel, O Pensador. A entrevista € intitulada, A misica me
salvou, foi publicada numa revista semanal de grande
circulacdo, que trata de assuntos relacionados a vida
artistica e social do entrevistado. Antes de iniciar a leitura,
a professora faz o seguinte questionamento: A jornalista
que entrevistou o rapper escolheu uma fala dele como
titulo da matéria: A musica me salvou. Do que sera que a

musica o salvou?

202 aula A professora retoma a leitura, ela propbe uma
atividade oral, com as seguintes questfes: As hipoteses
gue vocé levantou sobre o titulo antes de ler a entrevista
se confirmaram? Afinal, do que a mdusica salvou o
entrevistado? O que levou Gabriel a se tornar um rapper?
A Rocinha a a maior favela da América Latina. Gabriel fez
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muitas amizades l4&. Qual era a posicdo da mae do
entrevistado quanto ao filho ter amigos da favela?

212 aula Depois das reflexbes feitas na ultima aula, os
alunos fazem uma comparacgdo entre as duas entrevistas,
“Para o alto e avante”, e “A musica me salvou”, a partir
de algumas perguntas como: entrevistado (Primeiro
astronauta brasileiro, Marcos Pontes; O rapper, O
Pensador), intengdo do entrevistador (Tornar o
entrevistado conhecido; Informar sobre a producéo artistica
e a vida pessoal do entrevistado), publico-alvo (Leitores
interessados em assuntos de cultura, sociedade, ciéncias
em geral; Leitores que se interessam por artistas que estdo
na midia), circunstancia de comunicacdo (Entrevista a
distancia, via internet; Entrevista feita na presenca do
entrevistado, em sua casa, para revista sobre pessoas da
midia), suporte/veiculo (Jornal, caderno especializado em
assuntos culturais; Revista semanal, de circulagdo nacional
gue trata de assuntos do mundo artistico), contexto
(Sociedade de comunicagdo, informagdo eletrénica;
Sociedade da imagem), linguagem (Perguntas abertas e
diretas, linguagem mais formal, forma de tratamento: vocé;
linguagem mais informal, descontraida, de bate-papo), etc.
Ao final da aula ocorre a socializagédo da atividade.

222 aula e 232 aula Os alunos séo convidados a fazer um
primeiro ensaio para uma entrevista, entrevistando um
colega. A professora explica que eles devem preparar uma
entrevista curta de, no maximo, 5 questbes com um
colega. A entrevista sera apresenta em classe. A
professora divide os alunos em duplas: um aluno sera o
entrevistador e o outro, 0 entrevistado. O entrevistador
deve fazer uma rapida introdugéo, explicando o motivo de
interesse da entrevista. O entrevistado deve se passar por
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uma personalidade da qual goste (um jogador, um artista
de televisdo, um musico) e deve ser entrevistado como tal.
Ao final da aula, cada dupla apresenta para o grande grupo
sua entrevista.

242 aula e 25% aula A professora traz para a sala de aula
uma nova entrevista intitulada, Uma brasileira tranquila,
concedida a revista IstoE pela escritora Lygia Fagundes.
Os alunos devem observar atentamente como foi publicada
esta entrevista: a foto da entrevistada com seus dados
biograficos num canto; a apresentacdo; a disposicdo do
texto com recursos graficos para assinalar os turnos de
fala; os destaques dados a algumas falas da entrevista. A
seguir, a leitura em voz alta é feita pelos alunos
acompanhados da professora. Depois, os alunos resolvem
uma atividade escrita de interpretacao de texto, a qual sera
corrigida nesta mesma aula.

262 aula Nesta aula, a professora apresenta uma atividade
em que os alunos fazem um quadro comparativo das
caracteristicas das trés entrevistas lidas, “Para o alto e
avante”, “A musica me salvou” e Uma brasileira
tranquila, conforme o modelo:

Analise da Marcos Gabiriel, O Lygia

entrevista Pontes Pensador Fagundes
Telles

Nivel de Mais Informal Informal

linguagem do formal

entrevistado:

mais formal ou

mais informal
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Nivel de Mais Mais formal | Mais formal
linguagem do formal
entrevistador:
mais formal ou
mais informal

Carater: mais Ambos Ambos Ambos
informativo,
mais opinativo,
ou ambos

272 aula, 282 aula e 292 aula A professora traz para a sala
o texto de uma entrevista de Mauricio de Sousa, faz a
leitura com os alunos e aproveita o texto para explicar as
frases interrogativas diretas e indiretas. A professora diz
que para fazer perguntas ou expressar duvida, podemos
empregar frases interrogativas terminadas com ponto de
interrogagcdo. As frases desse tipo sdo chamadas de
interrogativas diretas. A professora coloca na lousa alguns
exemplos. Também é comum a frase interrogativa direta
comecar com um pronome, como (em/de) qual, (0) que,
guem, quanto, ou com um advérbio interrogativo, como
onde, por que, como. Ja, as frases interrogativas
indiretas, apesar de exprimirem perguntas ou davidas, nao
terminam com ponto de interrogagdo. Em seguida, 0s
alunos fazem alguns exercicios com frases do texto da
entrevista de Mauricio Sousa para fixar o contetdo
apresentado.

302 aula e 312 aula A professora faz uma retomada de
tudo que vimos até o momento sobre o género entrevista.
Em seguida, mostra outra linguagem, a pintura. Os alunos
observam a cena retratada, Movie star, Norman Rockwell,
1936. E a seguir sdo questionados com as perguntas: A
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cena mostra uma mulher como centro das atenc¢des. Qual
provavel motivo de ela concentrar as atencdes? Observe a
maneira de como ela esta vestida, as joias, o chapéu, o
que carrega nas maos e as malas perto dela. O que se
pode deduzir sobre a mulher (postura, condicdo financeira,
posicao social)? Que tipo de informacdo a presenca das
malas na cena pode revelar? A professora conclui dizendo
a seus alunos que reporteres e jornalistas entrevistam os
artistas que estdo na midia — cantores, atores, modelos e
famosos e geral -, fazendo-lhes as perguntas que o publico
gostaria de fazer. E esse interesse ndo é de hoje como
vocés podem ver na cena retratada nesta imagem.

322 aula e 332 aula Nestas aulas, o foco é na escrita, uso
do “s” e do “z’. A professora mostra que ha algumas
orientacbes que podem ajudar na hora de escrever
palavras que oferecem dulvida quanto ao uso de “s” ou “Z”.
Depois, concluimos com exercicios de fixacdo. E, ao final,

discutimos os resultados.

342 aula, 35% aula e 362 aula Segundo alguns autores, “a
escolha de uma profissdo é o primeiro calvario de todo
adolescente”. A professora pergunta: Vocés ja se
preocupam com essa questdo? Em seguida, a professora
orienta seus alunos para organizar uma entrevista. O tema,
“Yocagdo e realizagdo pessoal’. A classe é dividida em
grupos e cada grupo vai escolher uma pessoa da escola
capaz para falar sobre esse tema, para ser entrevistada. A
professora apresenta algumas orientagbes para organizar
a entrevista. Primeiro, escolham a pessoa. A seguir, fagam
contato com a pessoa a ser entrevistada para saber se ela
aceita a entrevista, se quer que seja dada énfase a algum
aspecto, se ha detalhes sobre os quais ndo gostaria de
falar.
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A sala de informatica, a biblioteca estéo a disposicao
de vocés para que pesquisem na internet, em livros e
revistas o assunto de que se vai tratar, pois isso facilita a
elaboracdo das perguntas. Feita a pesquisa, preparem por
escrito cinco perguntas para nortear a conversa, para
permitir que o entrevistado possa desenvolver mais
abertamente suas ideias e valorizar o assunto. Planejem o
nivel de linguagem a ser utilizado: mais formal ou mais
informal (tendo em vista o perfii do puablico alvo -
principalmente jovens). Procurem evitar que a entrevista
seja muito longa. No momento da realizac&o da entrevista,
combinem quem do grupo vai ficar responsavel pelo
registro da entrevista. Procurem n&o interromper o
entrevistado durante sua fala. Com o andamento da
conversa, as perguntas podem ser redirecionadas,
adaptadas, outras podem surgir em vista das respostas do
entrevistado. Para finalizar, os alunos voltam a sala para
organizar o registro feito e produzir o texto final. As
entrevistas sao expostas no mural da escola.

Avaliacdo: Verificar a capacidade, o interesse e grau de
motivacdo individual de realizar as atividades propostas.
Perceber o comprometimento com a producgéo do texto do
género em estudo, entrevista.
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SEQUENCIA DIDATICA COM O GENERO CRONICA
PROFESSOR B

CRONICAS PARA GOSTAR
DE LER:.- E ESCREVER.!

SEQUENCIA DIDATICA
DESENVOLVIDA
COM AS TURMAS 81 E 83

12 Parte: Aproximagdo ao género

Objetivo geral

« Compreender a crénica como um género de
circulagdo social cuja funcgéo é entreter, divertir,
levar a uma reflexao.

Objetivos especificos

* Identificar a fungéo social do género crbnica
pela leitura e escrita de diferentes textos.

* Interpretar crénicas pela escuta da leitura oral
de textos desse género.
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Recursos didaticos

- Dicionarios

« Livros da Colecdo Para Gostar de Ler
* Copias impressas das cronicas:

“Arte de ser Feliz”, de Cecilia Meireles

“O padeiro”, de Rubem Braga

“O menino escritor”, de Fernando Sabino
“Gravagao” , de Carlos Drummond de Andrade
“Tintim”, de Luis Fernando Verissimo
“Emergéncia”, de Luis Fernando Verissimo
“Chatear e encher”, de Paulo Mendes Campos
“Ladr&o que rouba ladr&o”, de Domingos Pelegrini

Aspectos a observar/analisar na crénica lida

Obs.: Dar o titulo e identificar o autor antes da leitura

ASSUNTO
Qual é o assunto do texto?
O assunto do texto tem relacdo com a vida cotidiana?

ORGANIZACAO TEXTUAL

Ha narrador no texto?

Ha marcas que identificam o narrador? Quais?

Qual o tipo de narrador: narrador personagem ou narrador-
observador?

Ha personagens no texto?

Observa-se a presenca de didlogos? Que marcas indicam
que ha dialogo?



LINGUAGEM

A linguagem é mais formal ou mais informal?
Identifique no texto expressdes que a identificam como
mais formal ou mais informal

O texto € engragado ou nao?

O que torna o texto engragado?

FUNCAO SOCIAL
Qual a fungdo social/intengdo da cronica lida? Informar,
entreter, divertir, trazer uma reflexao?

Onde vocé pode ler textos como este?

22 Parte: Leitura e estudo do género
Sistematizagdo e Consolidacédo

Objetivo geral

« Entender o género cronica com base nos aspectos que o
constituem, como fungdo social, linguagem, assunto e elementos
textuais.

Objetivos especificos

« Conceituar a crénica, identificando os elementos que
constituem o género, como funcdo social, linguagem, assunto e
elementos textuais.

Conteados abordados

« Conceituais: caracteristicas do género cronica; conceito do
género cronica

* Procedimentais: leitura e analise de cronicas

242
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Consideracoes

A sensibilidade com que o autor nos relata um ato
tdo simples e ao mesmo tempo tdo carregado de
significado, nos remete a outras situacdes cujos rituais
parecem ter sido esquecidos, como o tempo de
maturagdo, a observacdo atenta dos fenomenos, as
escolhas que fazemos, o respeito ao outro, etc.

Ao mesmo tempo, o prazer que algo tdo comum e
acessivel pode nos proporcionar; como diria Cecilia
Meireles, uma pequena felicidade certa.

32 Parte: Produgdo de uma cronica
Avaliacao

Obijetivo geral
» Produzir uma crénica

Objetivos especificos
* Produzir um texto incorporando as caracteristicas do
género estudado

Conteados abordados

*Procedimentais: Producéo de texto

*Atitudinais: respeito a producdo e opinido do outro,
sabendo ouvir o que tem a dizer.
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Metodologia

1)Planejamento da escrita

2) Produgdo da primeira versao

3) Socializacdo dos textos dos alunos a medida que vao sendo
produzidos

4) Reescrita na Sala Informatizada (em andamento)

5) Publicizagdo (Mostra da Escola)

Recursos didaticos

* Dicionarios

* Livros da Colecdo Para Gostar de Ler
Textos impressos

* Textos dos proprios alunos

Cronograma: 4 aulas

# Planejando a escrita
Ao escrever sua cronica, siga as instrugdes:

* Pense no leitor e no objetivo que vocé tem em
vista: vocé quer divertir, sensibilizar, ou fazer com
que ele reflita?

» Aborde um fato ou uma situacdo do cotidiano que
tenha sido presenciada ou vivida por vocé
procurando ir além do que aconteceu, narrando com
sensibilidade, ou se quiser, com humor.

« Escreva um rascunho e antes de passar seu texto a
limpo, faga uma revisdo cuidadosa.
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PLANEJAMENTOS DE ENSINO

PLANEJAMENTO PROFESSOR A — 6° ANO, 72 E 82
SERIES: 1°, 2°, 3° E 4° BIMESTRES

6° ANO

1° Bimestre:
a) Ordem: NARRAR.
Géneros: HQ, CHARGE eFABULA
b) Oralidade: Conto e reconto de fabulas.
¢) Anilise linguistica: Uso de pronomes pessoais, discurso direto e indireto.
d) Pnd:io de eacnh. Titulo, subtitulo, ponto final, ponto de exclamagio, ponto de
ias, uso letra mailscula, pontuar, ponto ¢ virgula e dois

pontos.

2° Bimestre:
. a) Ordem: RELATAR. .
Género: AUTOBIOGRAFIA.
b) Oralidade: Leituras de textos diversos e dmusao

¢) Anilise linguistica: Uso de substantivos e foco ivo (1* pessoa).
d) Pldrlodeescnu.'ﬂmlo subtitulo, pontoﬁnal pomodeexclnmdo ponto de
é uso letra
3° Bimestre:
a) Ordem: ARGUMENTAR.
Género: DIALOGO ARGUMENTATIVO. -
b) mhdade.lnmdewxm&vusospanargmlemﬂo
' ¢) Anilise li i 0 escolha de buldri '
ldeq\udo utilizaglo de ,‘ ’cim;m di de de), dados s i
d) Padliodeesmu.ﬂmlo subtitulo, ponloﬁnal,ponwdem&clmm ponto de
ias, uso letra maitscula, uso de aspas.
4° Bimestre:
a) Ordem: NARRAR.
Género: POEMA.

b) Oralidade: Recitar poema.
¢) Andlise linguistica: Rima, aliteragdo, assondncia, ritmo, verso livre, tipos de
poemas, diferenca entre prosa e verso, figuras de linguagem (metdfora antitese e

hipérbole).
d) Pldrio de escnu. Titulo, subtitulo, pomo final, ponto de exclamagio, ponto de
éncias, uso letra la, auséncia de p do em alguns
poemas.

OBS.: a)Hd sempre necessidade de resgatar aquilo que ji foi trabalhado, poispode
ser necessirio para produgio textual escrita ou para explicitagiio oral.

b) Incluir outros géneros caso haja tempo.

¢) Sugerimos que em ano de Olimpiada de Lingua Portuguesa o Género Poema
sejaestudado no 1° bimestre.
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b) Oralidade: ENTREVISTA.
c)Anﬂmhngﬁmnleqmmdaﬁhmmfmmmvm
e nio fi

de coesdo, uso de  *

pupouqﬁeaudv&bm(tmpoelugur)

d) Padrdio de escrita: Cq coesio, déncia, p lamagio e
travessio), IMPORTANTE: Ressaltar aqui o uso do como explicagd
aposto ou oragdes explicativas.

3° Bimestre:
a) Ordem: INSTRUIR. / EXPOR
Género: MANUAL DE INSTRUGAO / SINOPSE
b) Oralidade: Planej; da fala em situagdes formais (compra e venda).
¢©) Anilise linguistica: Uso de verbos (imperativo), contrapor com os' modos
wbjunuvos e 'mdleatlvos pm melhor d0, uso de

d) Pld:iodemnm Titulo, subtitulo, pontoﬁml,pontodeexclamu;io ponto de
éncias, uso letra maidscula, uso itens e subitens.

8ag

4° Bimestre:
a) Ordem: ARGUMENTAR.
Género: CARTA DO LEITOR.
b) Oralidade: Debate sobre um determinado tema proposto..

¢) Andlise linguistica: A € contra uso de
demmo,loedemwum.fonummnmdam(mfuénm),
conhecimentos prévios.

d) Padrio de escrita: Titulo,subtimlo, uso de elementos coesivos, coeréncia de
raciocinio, concordéncia verbal e nominal.
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b) Género: Noticia

¢) Oralidade: .apresentagdo de leituras de livros

d) Anilise linguistica: Planejamento da fala em situagdes formais, postura
corporal,elementbs constitutivos da noticia, elementos de coesdo, objétividade e
subjetividade.

¢) Padrdlo de escrita: Coeréncia, coesdo, concordancia.

3° Bimestre:
a) Ordem: INSTRUIR. / EXPOR
b) Género: Estatuto
¢) Oralidade: exposicdo de motivos para criagdo de um estatuto.
d) Analise linguistica:
e)l’ldtiodeesmu'l‘imlo,wbﬁwlo.pomoﬁm] ponmdeexclamaﬁo ponto de
2 éncias, uso letra maidscula, uso itens e subi
4°Bimestle:
a) Ordem: ARGUMENTAR.
b) Género: Propaganda
¢) Oralidade: Debalcsobntmasdepmpagmdasunalmdas
d) Andlise linguistica: Uso de verbos, princi nos modosi ivo e

subjuntivos,fungdes da linguagem, uso de pronomes dunonmauvos, uso de
palavras-chaves, titulo.
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PLANEJAMENTO PROFESSOR B — 82 SERIE: 1°, 2°, 3°
E 4° BIMESTRE o

| mm«mmmommwemwumemmmmmem
MMmumommmmum-mom-MWdemm
VMomdaﬂwnmmmwmemmmamemmmmmm
de falar.
|m-mw.mmmww
Trgagnpoia | erta s s Tiodéio Taliios 6l s G misa | ¢
(denctaiva) e nguagen prépria (denlatva) e “Pelanteme’ de Gibero G
Inguagem figrada | elinguagen fiurada o
v reomada da derencaente
(o) {oomeal Diciondios o em prosa e lexo em versos
Fpras delnagen: | enticarrofexto e peceber | i mpressasdo | Idenficag, o map,dos ocas
alfrago,assondnga | 15 da na ¢ e neoogisnos | hacal Tatdede Ve, | cados na e da misca
como ecursos e nguagen | de st Bonin y
e e (s | |22
P — m’m’::° Colrdelorvunes |Gonera
metdora, comparagdo 157eMd Reescrita do texto
comoecursos d st jogos Lot dehacaiinpradoen | 2aulas | icoparandos
Ssmis sons e, Livo Beco da Lamparn, | ptura e Van Goghs identicagéo rientagies dadas pelo
neeagate | S5V nedon deFivio José Cardozo | demetdora o hlal observagho professor
textos da estrutura do haicai
P m’“"""' e, ferprlaghoe aliidades | 4avas
(Wsehmoe popend estassheactia A vés
" Lios de Gramdica | ploteleone!,de Wacy Carasco
Produgdo de et | letr: busca e extvagdo de deironia ada N
g | romaies s - !
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Frodugéodeparkga (emcass)
L ara conhecs  deletarse argumentabvo sobre questdo do
lexopar enegar
Apresentac3o do Projetode etura
Compreender a crinica como “Crivicas para gostar d e
Prolodeléuz: | um e decruao socal e
‘Crrcaspara st |l e, dve,
doler. e escover” | lovara uma refledo Alvagdo do conhecinento prévi:
argem e sigcado ¢ paavra
Ol | e i el ot aesertgio o iy
oica mbmm o0 e Crons
Caalss o Discusin G o e a e
MWM w'm ﬁw«.mnm"
entficantos demerios que 160 13 e, consierada m
Concelode rica | ot e, oo gbneroefimenn pois documenta
fgo sood, loquagen, maépea
as5unl  eements aras,
Distibuido b crbnicas guis a
Estmuar o gosopl s cate ) s e
buscando lver 0 aluno a fazer
Respeto dprodugdo e | el uma oma hbiual de *“Are de se Feliz” - Cclla M.
oulodomn, | . “Opath’-Rtenogs, | 2as
stendounitoqe “0menino sctor' - Ferando
ten adzer Amplar o unverso ol dos S
aunos, “Gravago” - Caros D, de
Andrade; Qi
Titi' - usF.Verssing
“Emergéncia” - Luis F. Verssino;
“Chatear e encher” - Paulo
Mendes Campos;
“Ladrio que rouba e’ -
Donirgos el
Letwa ol asrvicas e
Evraratues deespelod s, rrpreanda o ppes de
Etsadoio Personagens e raagor s
Andie ol das rvicas s por
Melode perqunaspré-¢aboradzs
Quanlo 20 3ssunto & inguagem, &
Produzr uma crdnica ogenzagiotedualedfinglo | 2adas
3 caracterisicas s00il.




250

Produdo deexo

Bxerctar afudes derespeto &
produgo e opndo do outro

Esinu a s dos s
et s e
llgas

Analsar e revisar o rdpro
lexto oom vistas  uzar o
conhecimenlos aprendidos em
andlise inguisica a ressera
Goferto.

Motvagdo:  parti do que fol
esdado tb a6 pshe
60sa1 1 produgdndeumacrica
cufoasunlo seameacia?
Leturaem vz ata, el pofessra,

dacrica 'Da ae e comer
melanc’de i José Cardozo

Al esrtada riica s,
ohsevando o sequiles aspecio:
fungdo soc, nguagem, assunto o
elementoslexuas (regsro na
lousa e no cadeno)

| Socialzagdo da andise ¢

sistematzagéo do concedto e
crbnicana lousa com base nas

perguntas prélaboradas

Letura da cronica ‘U cronita no
coagdo das oisas’, G Marisa
Ladoesgeando s caaceiias
dogénero
Produgao de uma crinica
Sugestio: male ‘A at g,
parodiando FivioJosé Cardozn

Recohiment ¢ 1* e dos
s pareisio

Observagdes/sugesbes ndvidais
e cada extg

Lehuapaaatma s ines
crbicas podzits

Orentagdo clfva sobr s e
s reoorentes € ploduedo de

afvidades a part dos lextos dos
dunos

Reesortados texos na Sala
Infomazada

ak

Lalas

2adas

Das

fada




Blongo, ong,hiso
heopostine
el rfey
Snas s e
crorte

Toncidade

das palavras uanto &
posoda staba

monossfabas donas
efbncas

Regas e et

Parte | oxfionas,
paroxfonas ¢

Ientfca vogal, semivoga,
consange slabas

dentficar e dierenciar digrafo
dé enconiro consenanlal

Reconhecer e dferenciar
dongn, rtongo ¢ ko como
pbvequilo s regras &

paronfonas ¢ dos higos

Conhecer e entficarafungdo
de cada acento grfco
Pesoebera dregdo do acenlo
audoeaneniogare

Relomar dassficado das
paaas uaro & posio 63
laba thrica com visas a
inrodui a regras de
et yiica

Alvidadesde dentficagdo do
merode et e de fonemas s
paares

Resizne rercions st
rons s

Retomada da cassficagdo das
palras Quanko & posigén Ga iaba
Htnica com vists a inroduzi a5
reges deaceniagh rfca

Estudo deregrs de acentuagdo
gréfica-Pate | ortons,
paroxonas e proparodionas

Rzt it

| s reonee e ¢

Produo  ixacdo de catazes, na
sala o aula, contendo s regras de
ety

Gincana de questies soe
acentagln i & eqipes
elaboram @ esponde a questies
fomuadas pela prfessora e peas
oS Qs

4 s

Daas

dads

Provabimestal

Prova Binestal de

et ezl
v
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I BIMESTRE - NAIO, JUNHO, JULHO: PREVISA 36 AULAS

Confeddo Objetivos Recursos Netodologia Crono | Avalagdo
grama
Regras de acentuacdo | Conhecer as rerasde | Livosde Gramékica | Estdo das regres de aventuacdo grfca- | 4auias | Parcipagdo na Gincana
oréfa-Parte aentuzcdo gréfca da Pare | monossizbas tnias, oxfonas sobre regras de
wm fingua potuquesa proparodionas; avidades aentuagdo géfca
¢
proparoktonas Estudo deregras de aventuagdo grdfica- | daas | Partpagdo duranip s
Parte . paroxionas afvidades als
Regasdeceenagdo
gréfica-Pare I: Alvidades derecore ¢ colagem sobre | 2auas | Cumprineno das tarefas
paroxlonas ogyas de acentjacdo encaminhadas
Gireolet | Eslnuarogosiopea | Doumentiostie .| Gocaraoom geses s o Areseniao e caphi
omance Jeura, buscando levar o | Revolugdo Francesa | gréfea dofro (Projelo de
dmafaddauna | (Hstoy Chame) ez umprindo s
foma habitual de lazer céros minines
Sugerdos
Projelode letra: | Ampliaro universo cutrel | Adaptacdodaotra | Apresentacdo de Proglo e lefura:
O msedvei,de Vo | dos dunos O Mserdvels de | omance O miserdvss, de Vet Hugo Produgdo teua fca de
Hogo VtorHogo lehea
Reconhecer 0 Romance Ativagdo do conhecimento péviopor
amo género o narar ek d guestes sobrecomolde onde
Comleisicasdo | consderandocrama | Fime Os Miservels, | surgiam as ieias deusta, iuadade
géneroromance | cental e caphos deBleAuqust | de drefo enteos homens, efc
Asocedade sempre funcionou desta | 2auls
Conhecer & influénia e @ | Dicondros fomaPd owiram falar sobe @
inpleades s eas da Revolugdo Francesa? Quem feri felo ¢
W Francesa ] i quﬂkﬂiﬁllmmhla
i Kstcate oot e
mmaw.a Rt Fces,on oo
quadade,  soldaredade cheevao sl o gom, omace
MI*’):
Disout valores  principios ETS
comojusica preconcedo, 2 Insodugdo  eura de Os mserdves. o
capacidade doser humano Q8 Caracleiza Uma obra como 0dssi;
Serogeea, e mwﬂnﬁw
Compreensine | Desenolr ebiadsde {10
e de s | sy buca e e Douihndeum evenplara cada
formages ndo aluno; s coetiva dos caphls 12
explctadss poando-se reaghoente cenas dovideo e a st
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endediges alaila G e Vajen
2aulgs
Orrizagdnde Ao, s dos
demas caphos paa gpesento
Pels auncs; discusso e ol
contendeo o5 erkérios minimos de
pteselag o ¢ conograna
com s s apresentages na sda
Aoresentgio s capiuospelos s
asequéndia do evedo () duis por
el i capospr dups)
Prucho e e it | Evercar cagiodo
Gl als bbloor e Preetcineno g fta s v | B s
uma obra oralida
Peoeberaregio e Assistinoa o ine Os e
Herehrae sua (negoiar 2l com outadiscpin)
representagdo e oura 20
forma de e
Ampliao estudo das Yads
Classes gramalas: | casses ramaai: Reaznd v s b
ol s sl i at
Crase Reconhecer a5
pregosgdescamo Reafzago de eericios estos sove
gramtds | kg o i e g (s
omiat vedose | estabelecem coeso entie de alguns verbos e o fendmen da crase
fomes que pedem | as palayras e una frase
repsicio
Conhecet o fendmeno da
Regéncianominale | crasecomoreslao da
ase coriragéo da preposicioa .
con 0arigoa
Conhecer s regras
detzaginto acero
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IIBIESTRE-&GOSTO,SETEBRMRMSIOSGM
d grama
Crdnicae conto Reconhecer aproxinidade | Lino didien Letura nerpreagdo dotedomiss | 4 agas Parcipagdo duranl a5
ente formas de narmar dog (cono dentode ma rbica) aulas
Qéneros Conloe Cri, “Neloinia ouavingaeadoenganade’
Figuasdelinguagen: | consderando s o Ahvares de Azevedo Cumprimento das trfas
melonima especiicidades encaminhadas
Livos da Colegdo Aoresentagén do Prje d Letura
Identfiar noexto ¢ Para Gostar de Ler- “Crlvicas paa gostar de e ¢
et 0150 damelonimia | volumes 1,5, 7e 14 | esrevet Produgo terual:
amplaggo deresumo
Gorkioh o o (RN LT — .
Esndaroguiopea | LVATS e P esgnifcado da palava rics Prova bimestral
s uscandoarg | 096 Cardonn apresentaido mio grego de Cronos
aunoa fazer delamafoma | o P Binesald
Pabhal o e Cdppslrmde Disuss3o da elgdo enie  dia de Recuperagdo
crbnicas 1empo que maa o mio e o tempo g
: crtiic, consderada un ginero fémerg
MMM Umdz&ay;ﬂiu
Distrbuigéo decrbicasguais a cada ) 4 |1 afa
Compeenracina | S2airomatzada aknos pra lirauio:
Compreenséo e tnoun gende “Are deser Folz" - Ceclia
Senteler, dver foera | PO0S0S 'OIIMW-MS.;
mraﬁu;k t W-Cmb.am
“Totn"-Lis . Vs
“Emergnc’- s Ve
mmm:‘ “Chtn eche - e
doenctnis Canpe .
mumwm
Meer i e g
:ﬁm“"’” Letrao et s e, 2
‘mumume
Concear a iy, s
4 mnummwm
mm*m et et oy
R — sk, g,
Spmdio ooty lextual e & funcdo socia
oo
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Produgo de fero:
orbnica

Analsar rbnias oraimente
© porescrt,identicando
$as caracirisheas

Desenle aicaces
i aeeane

explctadas, poando-se e

Produzic uma cronica
caraclerisicas do género

Estmiar apedgnde
o pla i s
decnegas

Analisar e reisar o proprio
et com vistas a ulizar o5

aprendidos
sobre 0 género esfudado

Reconhecer &5 conungdes
como elementos que
estabelece coesdo enfe &s
frases e 0s parfagralos de
umtedo

Compreender que o
elemenos c0eshos
contribuem para ordenar as
ideies de um texto,
aranjendo 08 faos no

opostas, mostando causas e
CONSequéncis, k.

Letura em voz s, pela prfessos, da
crbnica‘Da arte de comer melancia’ de
Flévo José Cargozo

Andlse escrta da crinica da,
obsenvando o aspecios analsados
tromente: urgiosoci inguagem,
assunio e elementos fertais(regisro na
lousa e no caderno)

Leiura da rbnica U cronist o
ooragéo das coisas’, de Marisa

Lajoo resgatando as caractersticas do
gnero

Consirugéo olfiva do concet de
rbnica

Produgéo de uma criica endo como
mote At de', parodiando Fiéo José
Cardozo

Recobimentoda *versaD dos lxios
parafesdo, oom anolagdes/sugestdes
ndiduas e cata ey

Ledura para a uma das pimers
crbnicas poduzides

Orientagdo coleiva sobre os eos mais
recorentes e produgdo de abidades a
pertr dos terts dos aunes

Reescria dos fedos na Sda
Infomafzada

Alvidades de reconhecimento, e lexos,
d conjungdes e da relagéo de coeséo
Qe stio estabelecendo enlre suas
peres causs, empo, fafade,
concessdo, condido )

ades

fala

Dauss

ET

E]




Pelawas  exressdes | Coecer e llzar Pesquisae eaboragdo de caazes, em | Exta
2 refia pode causar | corelamente s expressies duplas, contendo exemplos deusode | dlasse
dlide pesquisadas expressdes semehanies
Sendol se ndo,
afim del dim Exporcramente o resuado Qrintandes do pofessor quanlod | 4auls
aoertadelterade | deuma pesquisa, izando adequado 62 inguagem (mas fomal) &
emvezdelaninvésde | adequadamente postirae postra & enlonagd e voz (clara e que
ondelaonde e onde | clocagdo de vz renda a alengdo do ouine)
e um/ nenhum
rslaashvar, e Exposicho oreldepesqis e,
izando o cartaz para conduzi a
oo o
Frase e orecdo Relomar a derenca ente
(relomada) frase e oagdo Aiidatesde acise de prodos a pat | Saes
| deteros dversos(iras, quadinhos,
Periodo  simples e | Identficar o ipos de conlos, ke 8 pesqusar)
compasio predicado visando a
complelude do enunciado
Aodise o perodo | regéncanomaliva
simples Conhecer
Toos de redcado | Compreender que o senfdo
compleo das fases esé
Transéhidade vebal | relaionado  condido do
Vertos deligagdo | verbo o conteo, podendo
necessitar ou ndo de um
Conplmenios verbai | omplenerlo
(ol drelo ¢ ndreg)
¢ redicalio
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IVBINESTRE - OUTUBRO, NOVEMBRO, DEZEMBRO: PREVISAQ 30 AULAS
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Conteddo Objtives Recursos Netodologia Crono |~ Avaligio
grama
Estutradotedo | Relomaraesiulwa dotedo | Lo didéto Leiura e ntrpreagdo dos lextos dauas | Parcipago durantg as
argumentatvo: argumentativo com vistas & “Inseguranga' e Eu sou omar™ s nas afvidades
elomada noduzr 0 o de opiniéo ( uidade 5 fro idéto 8¢ ano) propostas
Textos sobre otema | lentficaqdo, nos tetosidos,dos Cumprimento das tarefes f
pesquisadosem | eemenlos esnduradores doteo encaninhadas
Ish_m‘dm argumentatvo: infroducdo (ese)
fras | apmeta e e |
(reefimado datese) Produgdo tetua
o Gaesor
Produgdo de pardyalo Chpiasimpressas | Abvagdo do conheimento prévio sobre o género estudado
arqumentaiio dostedos 162 | endmeno do Bulying 0 que 744
(depoimenio) sobe | ouviam faar? Adequagéo doexto &
Arigo de opnido Compreenderoarigode | bulying convenges da noma
opindo com um género de Lefurasienciosa emvozalladedois | 2aules | padrio estudadas aé o
ciradagdo social o qual o {exos (depomenios)sobre bulying Momenly
aulorexpiesuacpindo | Documentirio sobe | molivar uma iseussdo sobre 0 tema
fendo oomo fooo convencer | Bulng caso Prova bimestral
0lelorarespeodesey | amercano Eseriade um tedo cuto (imoudos | 1 aula
ponlo e vsta parrlos) expressando o soxe o ProvaBmesta de
s Reoperio ‘
Idendficar em que sfera da ‘
avidade humana croula 0 Letwra doleo" Escola x Bulying’, de | 2aulas
géneroarignde opindo | Copas impressas do | Femanda G Ribeio, estdante o ensino
oo’ Escolax | médio, identfcando os agumenios
Estubradoarignde | Conheceraestuwadeun | Bulying', de agenciados pela auora
opindo o de opinio: Femanda G Rbero
cototuaizagh o e Aoresentagéo da estulurddo ario de
s toadtr, oo
o, » Livosde Graméica ’
A Letuae oo deopino ‘Buling: | 2auas
™ | stz | v b, i ‘
il Webe, dentficasdo dos eemenios
conchsio esfuluradores do género o lexo |
Toosde agunentiio | st e oonsiuio Ongnzaio 6o gupos paatealzagho | 4
daarqunentagio pode e debalesobe  ema ulying com
core o e de Vs base e uses preborcas pi
fos 6o agumero profssr et da posiindo o




Compreensioe
et s

Detdregato

Producdo defext:
atndeopino

Ponkuagdo: uso 63
Viga

Famiarzar 0s duncs
200 6o avaliagéo
reaizada pel [FSC

por g, g
eenplfao k.

Analisr arigos de opno,
dentficando seus elementos

Desenvolver a raidade
dlravs de debele

Exerlar altudesderespeo
dopinn o oo

Produaun arigode pic
catacesieas o género
esudado

Analisar e fevsar o prigc
Mwnmathu

R0

e aesntrado
peftdotanpist

Conhecer s principals
conjungdes ¢ conectios
coordenaios que cumrem
aflngdo de o as
pars e um e o,
peroos s

Saberzara il paa
separat a5 0ragdes,
perodocomposo

Onganzagdo 6a huma e ol para o
et escohade un reresenaredo
90 e e a sido

s Doneno st g

Prcign e atgn e oo
bulyrg

Reeserta dostelos na Sda

Qrentagdo olelva sobe recursos
guistioos que poderdo ser utizados na
regscrta o rigo de opino, omo:
Mumnmm

MMMum
& periodos aesentam o fechameno,
afodan 0ledo comoumlodo
(P, pares s o et

Abidades escrs st periodo
composto e oragdes conrdenadas

ittt e g

Daas

2aas

259




260




PLANEJAMENTO PROFESSOR D —

82 SERIE(9° ANO)

r

=
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72 SERIE (8° ANO),

8°ANO
CONCEITOS: o pr de ensino e de aprendi; da EXPECTATIVAS/OBJETIVOS ~ As
disciplina de Lingua Portuguesa tem como objeto de habilidades se constituem na relagdo
estudo Géneros textuais discursivos, cuja abordagem parte dialogica e interativa, a partir dos
de seu uso na sociedade. conceitos relacionados aos géneros
textuais e discursivos.
ORALIDADE: fala e escuta ORALIDADE

Leitura: laca outros
contetidos que esta atividade poulblllto

Reflexdo linguistica.

Os aspectos linguisti suio dados a partir do
estudo dos géneros dalidad

oral, se]u na modalidade escrita — objeuvmdo a prénca social
mais da possivel, permitindo, assim, a 40 com 0

outro através da Lingua/ linguagem.
Para cada uma das ordens do dominio social (narrar,

Reconhecer e empregar a
variagdo  sociolinguistica
mais adequada ao contexto
e respeitar a diversidade
linguistica de cada,esfera
social evitando, assim, o
preconceito linguistico.

Plangjar a fala em
situagdes formais e de
acordo com o género

relatar, instruir, expor e argumentar) serio elencados textual,  contexto ¢

géneros textuais para uma abordagem upmf\mdada ¢, para interlocutores.

isto, serdio qt didati que Expor 1deias com
I andlise ¢ p da

temdtica, configuragdo linguistica, estilo e as esferas de sabendo ouvuoomnmgéo

atividade humana (ver tabela de Géneros Textuais na e respeitar opmlﬁes,
Curricular da Rede Municipal de Ensino de intervir  sem  sair

Proposta i
Floriandpolis, 2008, p. 84.) até chegar na produgéo textual
do género estudado — lembrando que a refacgio faz parte

da produgdo de texto. explicando ¢ ouvindo
explicagdes, argumentar e
Géneros textuais propostos: contra-argumentar.
Expor um assunto
ORDEM DO NARRAR: didrio intimo e didrio virtual pesquisado,  apoiando-se
ORDEM DO RELATAR: noticia e meméria em ilustragéio ou esquema.
ORDEM DO INSTRUIR: estatuto
ORDEM DO ARGUMENTAR: propaganda
ORDEM DO EXPOR - semindrio
Reﬂexlo linguistica:
o Figuras de i imia, hipérbol LEITURA
ambiguidade e eufemismo; - )
o Elementos estruturais da noticia (quem, o qué, Ativar  conhecimentos
como, quando, onde); prévios.
o Sequéncia logica textual; i
o Morfologia: conjungdes e verbos no modo Ler e interpretar textos
imperativo; verbais ¢ ndo-verbais:
* Coeréncia e coesdo; [ §
__pistas _ que

assunto tratado, fonnular e
responder perguntas,




. Concordﬂmasvabalenomml
o FungBes da linguagem.

Obs.: é de suma importdncia contemplar, em cada um dos
anos finais do Ensino fundamental, a leitura de obras
literdrias e produgdo de projetos de leitura ( ver projetos de
leitura do material do curso “Gestar” e livro “Tudo ¢
ljnguagan" de Terezinha Bertin, ¢ Vera Marchesin, Ed.
Atica).

levem & identificagio do
género

Localizar informagdes
explicitas a partir do
levantamento  de  dados
encontrados no texto.

Deduzir informagdes
implicitas inferindo dados
do texto a partir do
vocabuldrio,  cognatos,

linguisticas que
evidenciam o locutor ¢ o
interlocutor de um texto.

Inferir o sentido de
palavras e/ou expressdes a
partir do contexto.
Identificar a finalidade,
intencionalidade e a
funcionalidade do género
textual estudado.
Identificar a finalidade de
textos de  diferentes
géneros.

Perceber  as  marcas
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discursivas presentes em
textos verbais e ndo-
verbais .

Perceber as intengdes
ocultas presentes em textos
argumentativos de cunho
humoristico — verbais e
ndo-verbais.

Perceber o fio condutor de

opinido relativa a esse fato.

Estabelecer relagio de
causa e consequéncia entre
partes e elementos do
texto.

Diferenciar as  partes
de um texto.

Identificar a tese de um
texto e estabelecer relagio
entre a tese € 0s
argumentos  oferecidos
para sustenta-la.

Reconhecer posigdes
distintas entre duas ou
mais opinides relativas ao
mesmo fato ou ao mesmo
tema.

Identificar o efeito de
recursos gréficos
(diagramagdo, tipo e
formato de letra etc.).

ESCRITA
Mobilizar
conhecimentos  prévios
sobre o género textual.
Atender & modalidade de
texto  solicitada  na
proposta de produgdo,
considerando

0
destinatério, a finalidade
do texto e as
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Fowmdeprodlw.

dsﬁmtﬁno,aﬁmhdadc
do texto e as
caracteristicas do género
textual.

Manter coeréncia textual
na atribuigio de titulo, na
continuidade tematica e de
sentido geral do texto.

Ater-se ao tema solicitado
na proposta € O
desenvolver com
coeréncia. i

Segmentar 0 texto,
utilizando adequadamente
a pontuagéo..

Utilizar adequadamente 0s
mecanismos de coeséio por
meio  de  pronomes,
sinonimos, advérbm e
conjungdes €

qumbehw
d coesdo textual.

Dominar a  grafia
convencional das palavras.
Resumir, reelaborar ou
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Obs.: ¢ de suma importancia contemplar, em cada um dos
anos finais do Ensino fundamental, a leitura de obras
literdrias e produgdo de projetos de leitura ( ver projetos de
leitura do material do curso “Gestar” ¢ livro “Tudo ¢é
Amliw"chTmnhn’ Bertin, ¢ Vera Marchesin, Ed.
ica),

texto.

Estabelecer relagdes entre  as
informagdes do texto.
Estabelecer relagdes entre o texto e
outros textos.

Reconhecer diferentes formas de
tratar uma informagio  na
comparagio de textos que tratam do
mesmo tema.

Reconhecer, em narrativas, a fala do
narrador e a das personagens.

Identificar as marcas linguisticas qué
evidenciam o locutor e o interlocutor
de um texto.

Identificar o conflito gerador do
enredo e os elementos que constroem
anarrativa. ¢

Distinguir um fato da opinido,
relativa a esse fato. ;

Estabelecer relagio de causa e
consequéncia  entre ' partes e
elementos do texto.

Identificar efeitos de ironia ou humor
em textos variados

Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros.

Reconhecer posigdes distintas entre
duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou a0 mesmo tema.

Identificar a tese de um texto e
estabelecer relagdo entre a tese e 0s
argumentos oferecidos para sustentd-
la.

Diferenciar as partes principais das
secundérias em um texto.
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_NCEITOS: 0 processo de ensino e de aprendizagem da EXPECTATIVAS/OBJETIVOS —
Jsciplina de Lingua Portuguesa tem como objeto de estudo As habilidades se constituem na
‘Géneros textuais discursivos, cuja abordagem parte de seu uso na | relagéio dialdgica e interativa, a partir

dos conceitos relacionados aos

sociedade,

géneros textuais e discursivos.

ORALIDADE: fala e escuta
Leitura:

Reflexdo linguistica.

Os aspectos linguistico-gramaticais serdo abordados a partir do

estudo dos géneros textuais/discursivos — seja na modalidade

oral seja na modalidade escrita — objetivando a prética social
adequadaposivel,pamnndo,mm.:mtawlo com 0

outro atfavés da Lingua/ linguagem.

Para cada uma das ordens do dominio social (narrar,

isto, elaboradas sequéncias diditicas que
contemplem: anilise e compreensio da composigio
temética, configuragdo linguistica, estilo e as esferas de
atividade humana (ver tabela de Géneros Textuais na
Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis, 2008, p. 84.) até chegar na produgdo textual
doghuumdadn-lembmndoquenefw;ioﬁzpm
da produgdo de texto.

Géneros textuais propostos:

ORDEM DO NARRAR: cronica

ORDEM DO RELATAR: reportagem

ORDEM DO INSTRUIR: regulamento

ORDEM DO ARGUMENTAR: debate regrado e artigo de
opinido

ORDEM DO EXPOR: projeto

Reflexiio linguistica:

Elementos de coesdo e coeréncia textual;
Anéfora e catafora;

Figuras de linguagem;

Classes gramaticais;

Periodo simples e periodo composto;
R&gﬁwm verbal e nominal;

hnguogan técnica; normas da ABNT: referéncia
bibliografica, citagdo, anexos.

| contra-argumentar.

ORALIDADE

Reconhecer e empregar a variagio
sociolinguistica mais adequada ao
contexto e respeitar a diversidade
linguistica de cada esfera social
evitando, assim, o preconceito
linguistico.

Planejar a fala em situagdes formais
e de acordo com o género textual,
contexto e interlocutores.

Expor ideias com desenvoltura e
coeréncia, sabendo ouvir com
atengio e respeitar opinides, intervir
sem sair do assunto tratado, form:

% " itands e

P

ouvindo explicagdes, argumenmr e

Expor um assunto pesquisado,

apoiando-se em ilustragio ou

esquema.

LEITURA
Ativar conhecimentos prévios.

Ler e interpretar textos verbais e
nao-verbais:

Localizar informagdes explicitas e
levantar dados do texto.

Fazer inferéncias a partir dos dados
do texto (vocabuldrio, cognatos,
figuras, suporte, tema)

Identificar o tema de um texto.

Contextualizar as informagdes do
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ESCRITA

Mobilizar conhecimentos prévios e
Jevantar dados sobre o tema ¢ género
textual propostos.

Produzir textos verbais e ndo-verbais
em diferentes géneros.

Atender & modalidade de texto
solicitada na proposta de produgdo,
considerando o leitor, a finalidade do
texto ¢ as caracteristicas do género
textual.

Manter a coeréncia textual na
atribuigdo de titulo, na continuidade
temitica e de sentido geral do texto.

Ater-se a0 tema solicitado na
proposta ¢ o desenvolver com
coeréncia. g
Wom,uﬁﬁm
adequadamente a pontuagdo. .

Utilizar ~ adequadamente 0
mecanismos de coesdo por meio de

conjungdes € outros
recursos que o género possibilite.

inar a grafia convencional das
palavras.

Plancjar, elaborar, revisar ¢
reescrever o texto - seja ele verbal
ou ndo-verbal.

REFLEXAO LINGUISTICA
Situar-se em relagio ao espago e
tempo.

Estabelecer relagdes entre partes de

um texto, identificando repetigdes ou
substitui ue contribuem a
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PLANEJAMENTO PROFESSOR F - 6°, 72 E 82 SERIES:
1°, 29, 3° E 4° BIMETRES

LINGUA PORTUGUESA - 6°ANO 1° BIMESTRE

CONCEITOS Material linguistico de ensino e
aprendizagem constituido a partir do estudo dos géneros
textuais/discursivos como pratica social.

OBJETIVOS Habilidades constituidas na relacéo dialégica
e interativa , a partir dos conceitos relacionados aos
géneros textuais/discursivos

ORALIDADE (Fala/escuta/Leitura/Escrita/Reflex@o
Linguistica)

Os aspectos linguisticos-gramaticais serdo abordados a
partir da  materialidade  textual dos  géneros
textuais/discursivos como prética social no uso das
modalidades orais e escritas da lingua na interag&o social.

Géneros textuais propostos:

Narrar narrativa de aventura(Robin Hood),
romance, conto popular,
guadrinhos, leitura filmica(Na Idade da Pedra- comédia).

Relatar Experiéncias vividas (aventura),
Adolescéncia e Comunicagéo.
Argumentar Sinopse, didlogo argumentativo
Expor Resumo

Instruir Jogos/verbetes
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Reflexdo linguistica

- Morfologia: substantivos
(derivados/primitivos/préprios/comuns), e plural dos
substantivos, pronomes

- Fonologia: Fonema ,encontro Consonantal, digrafo,
ortografia emprego do X e CH.

- Estilistica: Onomatopéia

ORALIDADE

Reconhecer e empregar a variagdo sociolinguistica,
respeitando os diferentes discursos dentro do contexto
social.

Expor idéias com desenvoltura e coeréncia, sabendo ouvir
e respeitar opinides.

Expor o assunto pesquisado, apoiando-se em ilustracéo ou
esquema.

LEITURA

Ler e interpretar textos, quadrinhos, filmes, contos
populares.

Localizar informagdes explicitas e levantar dados do texto.
Contextualizar as informacdes do texto.

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

Identificar as onomatopéias nos quadrinhos e em textos
variados.

ESCRITA

Manter coeréncia textual na atribuicdo de titulo, na
continuidade tematica e de sentido geral do texto.

Utilizar adequadamente os mecanismos de coesdo por
meio dos pronomes e sinais de pontuacao.

Observar a separacdo entre o discurso do narrador e o
discurso direto dos personagens e usar marcas dessa
separacgdao (travessao, aspas, dois pontos).

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se em relacdo ao espago e tempo.

Reconhecer elementos da narrativa.
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Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacao e de outras notagoes.

LINGUA PORTUGUESA - 6°ANO 2° BIMESTRE

CONCEITOS Material linguistico de ensino e
aprendizagem constituido a partir do estudo dos géneros
textuais/discursivos como pratica social.

OBJETIVOS Habilidades constituidas na relagcéo dialégica
e interativa , a partir dos conceitos relacionados aos
géneros textuais/discursivos

ORALIDADE (Fala/escuta/Leitura/Escrita/Reflex@o
Linguistica)

Os aspectos linguisticos-gramaticais serdo abordados a
partir ~da  materialidade  textual dos  géneros
textuais/discursivos como pratica social no uso das
modalidades orais e escritas da lingua na interacao social.

Géneros textuais propostos:

Narrar Epopeia(Odissea —Homero),
Poemas, charges, Noticia, quadrinhos.

Relatar Anedota, reportagem, relato
histarico.

Argumentar dialogo argumentativo.

Expor texto expositivo, relatorio.

Reflexdo Linguistica:

- Morfologia: Flexdo dos Substantivos, interjeicdo, verbos.
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- Fonologia: Silaba tonica, acentuagdo
(oxitonas/paroxitonas)

- Semantica: Palavras homo6fonas/homaografas.

ORALIDADE

Reconhecer e empregar a variagdo sociolinguistica,
respeitando os diferentes discursos dentro do contexto
social.

Expor idéias com desenvoltura e coeréncia, sabendo ouvir
e respeitar opinides.

Expor o assunto pesquisado, apoiando-se em ilustragcédo ou
esquema.

LEITURA

Ler e interpretar textos, charges, poemas, reportagens,
anedotas.

Localizar informacdes explicitas e levantar dados do texto.
Contextualizar as informacdes do texto.

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

Identificar as interjeicdes e substantivos nos quadrinhos e
nas charges .

ESCRITA

Manter coeréncia textual na atribuicdo de titulo, na
continuidade tematica e de sentido geral do texto.

Mobilizar conhecimentos prévios sobre o género textual.
Produzir textos verbais e nado-verbais(1® producao,
reescrita, escrita final).

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se em relacdo ao espaco e tempo reconhecendo o
verbo como marca de sequéncia narrativa.

Reconhecer elementos da narrativa.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacao e de outras notagdes.
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LINGUA PORTUGUESA - 6°ANO 3° BIMESTRE

CONCEITOS Material linguistico de ensino e
aprendizagem constituido a partir do estudo dos géneros
textuais/discursivos como pratica social.

OBJETIVOS Habilidades constituidas na relacéo dialégica
e interativa , a partir dos conceitos relacionados aos
géneros textuais/discursivos

ORALIDADE (Fala/escuta/Leitura/Escrita/Reflex@o
Linguistica)

Os aspectos linguisticos-gramaticais serdo abordados a
partir da  materialidade  textual dos  géneros
textuais/discursivos como pratica social no uso das
modalidades orais e escritas da lingua na interacao social.

Géneros textuais propostos:

Narrar Romance, poema (Mario Quintana), musica

(Fico assim sem vocé — Claudinho e
Buchecha),quadrinhos.

Relatar relatos de viagem(Amyr Klink).

Argumentar dialogo argumentativo

Expor texto explicativo, tomada de notas.

Descrever comandos diversos e textos prescritivos.
Reflexdo Linguistica:

- Morfologia: Pronomes, e seus usos na coesao do texto,
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- Fonologia: Acentuacdo hiatos e ditongos, acentuagdo na
proparoxitonas.

- Estilistica: Plenasmos, neologismos, onomatopéias.

ORALIDADE

Reconhecer e empregar a variagdo sociolinguistica,
respeitando os diferentes discursos dentro do contexto
social.

Expor idéias com desenvoltura e coeréncia, sabendo ouvir
e respeitar opinides.

Expor o assunto pesquisado, apoiando-se em ilustragcédo ou
esquema.

LEITURA

Ler e interpretar textos, poemas, romances, anedotas,
musica,relatos de viagem.

Localizar informacgdes explicitas e levantar dados do texto.
Contextualizar as informacdes do texto.

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

Identificar as onomatopéias nos quadrinhos, e reconhecer
0s neologismos nas frases.

ESCRITA

Manter coeréncia textual na atribuicdo de titulo, na
continuidade tematica e de sentido geral do texto.

Mobilizar conhecimentos prévios sobre o género textual.
Produzir textos verbais e nado-verbais(1® producao,
reescrita, escrita final).

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se em relacdo ao espaco e tempo reconhecendo o
verbo como marca de sequéncia narrativa.

Reconhecer elementos da narrativa.

Reconhecer elementos da descrigéo.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacao e de outras notagoes.




275

LINGUA PORTUGUESA - 6°ANO 4° BIMESTRE

CONCEITOS Material linguistico de ensino e
aprendizagem constituido a partir do estudo dos géneros
textuais/discursivos como pratica social.

OBJETIVOS Habilidades constituidas na relagéo dialégica
e interativa , a partir dos conceitos relacionados aos
géneros textuais/discursivos

ORALIDADE (Fala/escuta/Leitura/Escrita/Reflexédo
Linguistica)

Os aspectos linguisticos-gramaticais serdo abordados a
partir ~da  materialidade  textual dos  géneros
textuais/discursivos como pratica social no uso das
modalidades orais e escritas da lingua na interacéo social.

Géneros textuais propostos:

Narrar poema visual, filme (Percy Jackson —
Odisséia), textos de entrevistas (As Runas — Fernando

Takai), texto (Expedicdo cré ter achado
tesouro da ilha)

Relatar relatos do filme épico, textos jornalisticos,
presente historico, e de expedicao.

Argumentar didlogo argumentativo

Expor texto explicativo, tomada de notas.
Descrever comandos diversos e textos prescritivos.
Reflexao Linguistica:

- Morfologia: Verbo (indicativo/Pretérito), Verbo no
subjuntivo formas nominais, o gerundismo, advérbios.
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- Fonologia: Emprego do G e J, Pontuagéo, acentuacao
(crase).

ORALIDADE

Reconhecer e empregar a variagdo sociolinguistica,
respeitando os diferentes discursos dentro do contexto
social.

Expor idéias com desenvoltura e coeréncia, sabendo ouvir
e respeitar opinides.

Expor o assunto pesquisado, apoiando-se em ilustracdo ou
esquema.

LEITURA

Ler e interpretar textos, poema imagem, fiime épico -
aventura, textos jornalisticos,

Localizar informacgdes explicitas e levantar dados do texto.
Contextualizar as informacdes do texto.

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

Identificar os advérbios ,substantivos e verbos nos textos
jornalisticos .

ESCRITA

Manter coeréncia textual na atribuicdo de titulo, na
continuidade tematica e de sentido geral do texto.

Mobilizar conhecimentos prévios sobre o género textual.
Produzir textos verbais e nao-verbais(1?2 producdo,
reescrita, escrita final).

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se em relacdo ao espacgo e tempo reconhecendo o
verbo como marca de sequéncia narrativa.

Reconhecer elementos da narrativa.

Reconhecer elementos da descri¢ao.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacéo e de outras notagdes.
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LINGUA PORTUGUESA - 72 SERIE 10
BIMESTRE

CONCEITOS Material linguistico de ensino e
aprendizagem constituido a partir do estudo dos géneros
textuais/discursivos como pratica social.

OBJETIVOS Habilidades constituidas na relagéo dialégica
e interativa , a partir dos conceitos relacionados aos
géneros textuais/discursivos.

ORALIDADE (Fala/escuta/Leitura/Escrita/Reflexé@o
Linguistica)

Os aspectos linguisticos-gramaticais serdo abordados a
partir ~da  materialidade  textual dos  géneros
textuais/discursivos como pratica social no uso das
modalidades orais e escritas da lingua na interacéo social.

Géneros textuais propostos:

Narrar Conto de Terror (“O retrato oval” Edgar Allan
Poe), Narracéo de ficcao

cientifica ( “A cagada” Ligia F. Telles), Leitura filmica (“A
maquina do tempo”),

Curiosidades , musica(“amor e sexo” Rita
Lee).

Relatar Experiéncias vividas (contos de terror),

Argumentar resenha critica (de contos apresentados),
sinopse (filme apresentado)

Expor Resumos de textos, verbetes.

Descrever Comandos diversos relativos a temas
apresentados em aula.
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Reflexao linguistica:
- Retomar contelidos do ano anterior
- Morfologia: preposicéo, advérbio.

- Sintaxe: Tipos de frases, estrutura das frases,
complemento nominal, aposto, indeterminacdo do sujeito,
adjunto adverbial (classificacao).

- Semantica: Homoénimos e homodnimos perfeitos

- Fonologia: Sinais de pontuacdo (virgula), ortografia (S,
C,X), emprego das letras (S e Z), emprego do hifen (nova
ortografia).

- Estilistica: Figuras de som (aliteracdo, assonancia,
onomatopéia).

ORALIDADE

Reconhecer e empregar a variagdo sociolinguistica,
respeitando os diferentes discursos dentro do contexto
social.

Expor idéias com desenvoltura e coeréncia, sabendo ouvir
e respeitar opinides.

Expor o assunto pesquisado, apoiando-se em ilustracdo ou
esquema.

LEITURA Ativar conhecimentos prévios.

Ler e interpretar textos, musicas, filmes.

Reconhecer pistas que levem a identificagdo do género.
Deduzir informagbes implicitas e levantar dados do texto
(fazendo interferéncias a partir dos dados do texto:
vocabulario, figuras, suportes, tema).

Identificar situacfes que exigem uso do dicionario (virtual)
Produzir textos descritivos que retnam informacdes de
modo sintético.
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Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa: enredo, tempo, espaco, situacdo
inicial, climax e desfecho; bem como a fala do narrador e a
das personagens e suas caracteristicas.

Identificar marcas linguisticas na musica, percebendo as
figuras de som na letra da musica.

ESCRITA

Manter coeréncia textual na atribuicdo de titulo, na
continuidade tematica e de sentido geral do texto.

Utilizar adequadamente os mecanismos de coesdo por
meio de pronomes, preposi¢cdes, sinais de pontuacao e
advérbios.

Produzir sinopses a fim de expor idéias e argumentos.
Produzir resenhas em relacdo aos temas pertinentes a
textos trabalhados.

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se em relacdo ao espaco/tempo.

Estabelecer relagbes entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou substituicbes que contribuem
para a continuidade de um texto.

Reconhecer elementos da narrativa.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacao e de outras notacgdes.

Estabelecer relaces légico-discursivas presentes no texto,
marcadas por preposicdes, advérbios, etc.

LINGUA PORTUGUESA - 72SERIE 20
BIMESTRE

CONCEITOS Material linguistico de ensino e
aprendizagem constituido a partir do estudo dos géneros
textuais/discursivos como pratica social.

OBJETIVOS Habilidades constituidas na relacao dialégica
e interativa , a partir dos conceitos relacionados aos
géneros textuais/discursivos.
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ORALIDADE (Fala/escuta/Leitura/Escrita/Reflexao
Linguistica)

Os aspectos linguisticos-gramaticais serdo abordados a
partir da  materialidade  textual dos  géneros
textuais/discursivos como pratica social no uso das
modalidades orais e escritas da lingua na interacéo social.

Géneros textuais propostos:

Narrar Poesia (género lirico), poema imagem
(concretismo) crénica humoristica,

piada, obras de Arte (Tarsila do Amaral,
Portinari), folclore.

Relatar cronica humoristica, anedota, noticia,
tirinhas, biografia, diario intimo.

Argumentar textos de opinido, resenha, artigos de
opiniao
Expor resenha, reescrita de obra de arte,

resumo de textos, verbetes, texto
explicativo, bulas.

Reflexao Linguistica:

- Sintaxe: Predicados e tipos de predicados; termos
acessorios da oracdo: Adjunto adnominal, objeto
direto/indireto.

- Morfologia: advérbio, adjetivo, advérbio.

- Fonologia: sinais de pontuacdo (paragrafo, travessao,
aspas, virgula, ponto e virgula), prosodia, emprego do S e
Z nas terminacdes EZ/EZA/ES/ESA.

- Semantica: sinbénimos, antdnimos, Parénimos, lingua
falada e lingua escrita.
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ORALIDADE

Reconhecer e empregar a variacdo sociolinguistica,
respeitando os diferentes discursos dentro do contexto
social.

Expor idéias com desenvoltura e coeréncia, sabendo ouvir
e respeitar opinides.

Expor o assunto pesquisado, apoiando-se em ilustracao ou
esquema.

LEITURA

Ativar conhecimentos prévios.

Ler e interpretar textos, poemas cronicas humoristicas,
folclore, anedota, obras de arte, noticias .

Reconhecer pistas que levem a identificagdo do género.
Deduzir informagbes implicitas e levantar dados do texto
(fazendo interferéncias a partir dos dados do texto:
vocabulario, figuras, suportes, tema).

Identificar situacGes que exigem uso do dicionario (virtual)
Perceber o fio condutor de textos orais de conteddo
expositivo-informativo.

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa

Identificar os efeitos dos recursos graficos nos textos e
obras de arte.

ESCRITA

Manter coeréncia textual na atribuicdo de titulo, na
continuidade tematica e de sentido geral do texto.

Utilizar adequadamente os mecanismos de coesdo por
meio de pronomes, adjetivos, sinais de pontuacdo e
advérbios.

Ater-se ao tema solicitado na proposta e o desenvolver
com coeréncia.

Preparar roteiro para exposi¢des orais de pesquisa.
Produzir relatos, textos narrativos e instrutivos.

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se em relagdo ao espago e tempo.

Estabelecer relagcdes entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou substituicbes que contribuem
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para a continuidade de um texto.

Reconhecer elementos da narrativa.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacao e de outras notagoes.

LINGUA PORTUGUESA - 72SERIE 3°
BIMESTRE
CONCEITOS Material linguistico de ensino e

aprendizagem constituido a partir do estudo dos géneros
textuais/discursivos como pratica social.

OBJETIVOS Habilidades constituidas na relacdo dialégica
e interativa , a partir dos conceitos relacionados aos
géneros textuais/discursivos

ORALIDADE (Fala/escuta/Leitura/Escrita/Reflexdo
Linguistica)

Os aspectos linguisticos-gramaticais serdo abordados a
partir da  materialidade  textual dos  géneros
textuais/discursivos como prética social no uso das
modalidades orais e escritas da lingua na interagéo social.

Géneros textuais propostos:

Narrar Romance (leitura filmica “A casa do Lago”),
narrativa dramatica (“O pagador de

Promessas”), musica (“A Rosa de Hiroshima”
Vinicius de Moraes), Biografia romanceada

(“A Aurora da minha vida”), poema (“circunstancia”
Mario Quintana), anedotas.

Relatar relato historico, ensaio de perfil biografico.

Argumentar dialogo argumentativo, artigo de opinido.
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Expor Texto expositivo, verbete, texto explicativo,
resenha, sinopse.

Descrever Instrucdes de montagem, textos
prescritivos.

Reflexdo Linguistica:

- Morfologia: Vozes verbais, sufixos formadores de
palavras e prefixos, pronincia correta de alguns verbos.

- Sintaxe: periodo composto por coordenacdo, termos
acessorios da oracéo vocativo.

- Estilistica: Figuras de palavras: metominia, figuras de
linguagem: metéafora, figuras de pensamento: hipérbole,
personificacdo, antitese, eufemismo.

- Fonética: emprego do hifen, virgula, digrafos.

ORALIDADE

Reconhecer e empregar a variagdo sociolinguistica,
respeitando os diferentes discursos dentro do contexto
social.

Expor idéias com desenvoltura e coeréncia, sabendo ouvir
e respeitar opinides.

Expor o assunto pesquisado, apoiando-se em ilustragédo ou
esquema.

LEITURA

Ler e interpretar textos, musicas, filmes.

Localizar informacdes explicitas e levantar dados do texto.
Contextualizar as informac6es do texto.

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
ESCRITA

Manter coeréncia textual na atribuicdo de titulo, na
continuidade tematica e de sentido geral do texto.
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Utilizar adequadamente os mecanismos de coesdo por
meio de pronomes, sinais de pontuacgao.

Observar a separacdo entre o discurso do narrador e o
discurso direto dos personagens e usar marcas dessa
separacgdao (travessao, aspas, dois pontos).

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se em relacéo ao espaco e tempo.

Estabelecer relagdes entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou substituicbes que contribuem
para a continuidade de um texto.

Reconhecer elementos da narrativa.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacado e de outras notacdes.

LINGUA PORTUGUESA - 72SERIE 40
BIMESTRE
CONCEITOS Material linguistico de ensino e

aprendizagem constituido a partir do estudo dos géneros
textuais/discursivos como pratica social.

OBJETIVOS Habilidades constituidas na relagcdo dialégica
e interativa , a partir dos conceitos relacionados aos
géneros textuais/discursivos trabalhados.

ORALIDADE (Fala/escuta/Leitura/Escrita/Reflex&o
Linguistica)

Os aspectos linguisticos-gramaticais serdo abordados a
partr ~da  materialidade  textual dos  géneros
textuais/discursivos como prética social no uso das
modalidades orais e escritas da lingua na interacéo social.
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Géneros textuais propostos:

Narrar Curiosidades, quadrinhos, charges,
anedotas, poema, cronica(Luis F. Verissimo)

Relatar Relato de experiéncia vivida, crdnica social,
cartas ao leitor.

Argumentar debate regrado, resenha critica
Expor resenha, texto expositivo, relatorio.
Reflexdo Linguistica:

- Morfologia: conjuncdo(definicdo), prondncia correta de
alguns verbos.

- Sintaxe: Periodo composto por
Subordinacao(substantivas, adjetivas), casos em que a
crase sempre ocorre.

- Fonologia: Emprego do hifen(nova ortografia), Uso dos
Porqués, ortoepia e prosoédia.

- Estilistica: vicios da linguagem, pleonasmo vicioso, eco,
barbarismo.

ORALIDADE

Reconhecer e empregar a variagdo sociolinguistica,
respeitando os diferentes discursos dentro do contexto
social.

Expor idéias com desenvoltura e coeréncia, sabendo ouvir
e respeitar opinides.

Expor o assunto pesquisado, apoiando-se em ilustragédo ou
esquema.

LEITURA

Ler e interpretar textos, crbnicas sociais, charges,
guadrinhos, cartas ao leitor, artigos de opinido

Localizar informag6es explicitas e levantar dados do texto.




286

Contextualizar as informacdes do texto.

Reconhecer os vicios da linguagem na fala.

ESCRITA

Manter coeréncia textual na atribuicdo de titulo, na
continuidade tematica e de sentido geral do texto.

Utilizar adequadamente os mecanismos de coesdo por
meio de pronomes, sinais de pontuacao.

Aplicar, na escrita, estrutura composicional e vocabulario
estudados a partir dos temas apresentados.

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se em relagdo ao espago e tempo.

Estabelecer relagbes entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou substituicbes que contribuem
para a continuidade de um texto.

Estabelecer reconhecer os usos e reflexdo das oracdes
subordinadas substantivas e adjetivas

Reconhecer Os vicios de linguagem nas oracoes.

LINGUA PORTUGUESA - 82SERIE 10
BIMESTRE
CONCEITOS Material linguistico de ensino e

aprendizagem constituido a partir do estudo dos géneros
textuais/discursivos como pratica social.

OBJETIVOS Habilidades constituidas na relagéo dialégica
e interativa , a partir dos conceitos relacionados aos
géneros textuais/discursivos trabalhados.

ORALIDADE (Fala/escuta/Leitura/Escrita/Reflexao
Linguistica)

Os aspectos linguisticos-gramaticais serdo abordados a
partir ~da  materialidade textual dos  géneros
textuais/discursivos como pratica social no uso das
modalidades orais e escritas da lingua na interacdo social.




287

Géneros textuais propostos:

Narrar Conto psicoldgico (Restos de Carnaval —
Clarice Lispector), Conto social( Eu
estava ali deitado — Luiz Vilela), Contos de amor (Com

certeza tenho amor — Marina Colasanti),
Romance humoristico (Memodrias de um Sargento de
Milicias — Manuel Antonio de Almeida), caca
palavras.

Relatar relato historico (obra Memorias de Um
Sargento....)

Argumentar resenha

Expor verbete, tomada de notas, relatorio
Descrever textos prescritivos

Reflexdo Linguistica:

- Morfologia: prondncia correta de alguns verbos, vozes do
verbo,plural substantivo composto.

- Sintaxe: Oracdes subordinadas (adjetivas/adverbiais),
Concordancia.

- Fonologia: ortografia conforme necessidade do aluno,
digrafos SS,SC SC, XS, XC.

Ortoépia, prosodia,

- Estilistica: vicios de linguagem (retomada do bimestre
anterior).

ORALIDADE

Reconhecer e empregar a variagdo sociolinguistica,
respeitando os diferentes discursos dentro do contexto
social.
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Expor idéias com desenvoltura e coeréncia, sabendo ouvir
e respeitar opinides.

Expor o assunto pesquisado, apoiando-se em ilustragcédo ou
esquema.

LEITURA

Ler e interpretar textos, contos psicoldgicos, contos de
amor, romances humoristicos (naturalismo)

Localizar informacgdes explicitas e levantar dados do texto.
Contextualizar as informagdes do texto.

Reconhecer os vicios da linguagem na fala.

ESCRITA

Manter coeréncia textual na atribuicdo de titulo, na
continuidade tematica e de sentido geral do texto.

Utilizar adequadamente os mecanismos de coesdo por
meio de pronomes, sinais de pontuacao etc.

Aplicar, na escrita, estrutura composicional e vocabulario
estudados a partir dos temas apresentados.

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se em relacdo ao espaco e tempo.

Estabelecer relacbes entre partes de um texto,
identificando repeticbes ou substituicbes que contribuem
para a continuidade de um texto.

Reconhecer os usos e reflexdo das oragGes subordinadas
adjetivas e adverbiais.

Reconhecer Os vicios de linguagem nas oracées.
Reconhecer a ortoepia e prosodia, nas oracdes.

LINGUA PORTUGUESA - 82SERIE 20
BIMESTRE
CONCEITOS Material linguistico de ensino e

aprendizagem constituido a partir do estudo dos géneros
textuais/discursivos como pratica social.

OBJETIVOS Habilidades constituidas na relacdo dialégica
e interativa , a partir dos conceitos relacionados aos
géneros textuais/discursivos trabalhados.
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ORALIDADE (Fala/escuta/Leitura/Escrita/Reflexdo
Linguistica)

Os aspectos linguisticos-gramaticais serdo abordados a
partr da  materialidade  textual dos  géneros
textuais/discursivos como prética social no uso das
modalidades orais e escritas da lingua na interag&o social.

Géneros textuais propostos:

Narrar Estrutura da crénica(Pais — Luiz Fernando
Verissimo, entre outros), poemas (As

Covas Maério Quintana) (Menino irritado —Arariba),
contos(pequenos),

Relatar Anedota ou caso, crbnica esportiva,
humoristica
Expor Verbete, resumo de textos expositivos,

Descrever Textos prescritivos.
Reflexdo Linguistica:

- Estilistica: Figuras de linguagem (metafora)e de
pensamento(perifrase, eufemismo, antitese,
personificacao, ironia),palavras(sinestesia, metominia).

- Morfologia: Uso dos pronomes
- Estilistica; retomada bimestre anterior.

- Sintaxe: Concordancia Nominal/verbal.
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ORALIDADE

Reconhecer e empregar a variacdo sociolinguistica,
respeitando os diferentes discursos dentro do contexto
social.

Expor idéias com desenvoltura e coeréncia, sabendo ouvir
e respeitar opinides.

Expor o assunto pesquisado, apoiando-se em ilustracéo ou
esquema.

LEITURA

Ler e interpretar textos, cronicas humoristicas e
esportivas, entrevista, e artigos de divulgacao cientifica.
Localizar informagdes explicitas e levantar dados do texto.
Contextualizar as informacdes do texto.

Reconhecer os vicios da linguagem na fala bem como o
recurso estilistico empregado nos textos.

ESCRITA

Manter coeréncia textual na atribuicdo de titulo, na
continuidade temética e de sentido geral do texto.

Utilizar adequadamente os mecanismos de coesdo por
meio de pronomes, sinais de pontuacao etc.

Aplicar, na escrita, estrutura composicional e vocabulario
estudados a partir dos temas apresentados.

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se em relagdo ao espaco e tempo.

Estabelecer relagbes entre partes de um texto,
identificando repeticbes ou substituicbes que contribuem
para a continuidade de um texto.

Reconhecer as concordancias nominais e verbais no texto,
aplicando-as no contexto social.
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LINGUA PORTUGUESA - 82SERIE 30
BIMESTRE
CONCEITOS Material linguistico de ensino e

aprendizagem constituido a partir do estudo dos géneros
textuais/discursivos como pratica social.

OBJETIVOS Habilidades constituidas na relagéo dialégica
e interativa , a partir dos conceitos relacionados aos
géneros textuais/discursivos trabalhados.

ORALIDADE (Fala/escuta/Leitura/Escrita/Reflex@o
Linguistica)

Os aspectos linguisticos-gramaticais serdo abordados a
partir ~da  materialidade  textual dos  géneros
textuais/discursivos como pratica social no uso das
modalidades orais e escritas da lingua na interacéo social.

Géneros textuais propostos:

Narrar Conto dramatico, varal de poemas ,
epigrafes (Shakespeare), Filme (sonhos de uma noite de

verdo — Shakespeare), Livro (Romeu e
Julieta — Shakespeare), propaganda.

Relatar relato, propaganda, relato historico,
resenha.

Argumentar  textos de opinido, resenhas
Expor comunicacao oral, relatério oral.
Reflexdo Linguistica:

- Sintaxe: regéncia verbal/nominal, uso da palavra
onde/aonde, concordancia nominal/verbal.

- Semantica: Hipénimos, hiperénimos.
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- Fonologia: Uso da crase, pontuagéo

ORALIDADE

Reconhecer e empregar a variagdo sociolinguistica,
respeitando os diferentes discursos dentro do contexto
social.

Expor idéias com desenvoltura e coeréncia, sabendo ouvir
e respeitar opinides.

Expor o assunto pesquisado, apoiando-se em ilustracdo ou
esquema.

LEITURA

Ler e interpretar textos, contos dramaticos, poemas,
epigrafes, propagandas.

Localizar informacdes explicitas e levantar dados do texto.
Contextualizar as informacdes do texto.

Intertextualidade: estabelecer relacéo entre o texto e outros
textos.

ESCRITA

Manter coeréncia textual na atribuicdo de titulo, na
continuidade tematica e de sentido geral do texto.

Utilizar adequadamente os mecanismos de coesdo por
meio de pronomes, sinais de pontuacao etc.

Aplicar, na escrita, estrutura composicional e vocabulario
estudados a partir dos temas apresentados.

Produzir textos verbais e ndo-verbais de acordo com o
género textual( filme, conto propaganda)

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se em relag&o ao espago e tempo.

Estabelecer relagbes entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou substituicbes que contribuem
para a continuidade de um texto.

Reconhecer as regéncias nominais e verbais no texto,
aplicando-as no contexto social.
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LINGUA PORTUGUESA - 82SERIE 40
BIMESTRE
CONCEITOS Material linguistico de ensino e

aprendizagem constituido a partir do estudo dos géneros
textuais/discursivos como pratica social.

OBJETIVOS Habilidades constituidas na relagéo dialégica
e interativa , a partir dos conceitos relacionados aos
géneros textuais/discursivos trabalhados.

ORALIDADE (Fala/escuta/Leitura/Escrita/Reflex@o
Linguistica)

Os aspectos linguisticos-gramaticais serdo abordados a
partir ~da  materialidade  textual dos  géneros
textuais/discursivos como pratica social no uso das
modalidades orais e escritas da lingua na interacéo social.

Géneros textuais propostos:

Narrar poema, histéria engracada.
Relatar propaganda, anedota ou caso.
Argumentar texto de opinido, carta de leitor.

Expor texto expositivo, palestra, comunicagao
oral.

Reflexdo Linguistica:

- Estilistica: Onomatopéia, funcdes da linguagem
(poética,fatica, referencial)

- Morfologia: Desinéncia, sufixo, prefixo, aspas,
abreviacg0Oes, sigla.
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- Fonologia: vogal tematica, ditongo, tritongo, hiato. Nova
ortografia.

ORALIDADE

Reconhecer e empregar a variagdo sociolinguistica,
respeitando os diferentes discursos dentro do contexto
social.

Expor idéias com desenvoltura e coeréncia, sabendo ouvir
e respeitar opinides.

Expor o assunto pesquisado, apoiando-se em ilustracdo ou
esquema.

LEITURA

Ler e interpretar textos de opinido, poemas, epigrafes,
propagandas e anedotas.

Localizar informacgdes explicitas e levantar dados do texto.
Contextualizar as informacdes do texto.

Intertextualidade: estabelecer relacdo entre o texto e outros
textos.

ESCRITA

Manter coeréncia textual na atribuicdo de titulo, na
continuidade tematica e de sentido geral do texto.

Utilizar adequadamente os mecanismos de coesdo por
meio de pronomes, sinais de pontuacgédo, prefixos, sufixos
etc.

Aplicar, na escrita, estrutura composicional e vocabulario
estudados a partir dos temas apresentados.

Produzir textos verbais e ndo-verbais de acordo com o
género textual(poema, histéria engracada, caso, anedota,
propaganda).

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se em relag&o ao espago e tempo.

Estabelecer relagbes entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem
para a continuidade de um texto.

Reconhecer as funcdes da linguagem, aplicando-as no
contexto social.
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PLANEJAMENTO PROFESSOR H - 6° ANO E 82 SERIE:
1° E 2° BIMESTRES 6° ano - 1°bimestre

Planejamento Bimestral
Brincar com palavras

Tipo Textual: Narrativo
Género: Histéria em quadrinhos

Tempo Estimado: 36 aulas
Contetdos/Conceitos

« Histéria em quadrit éncia de

quadrinhos, balbes destaque de pdavm recursos. graficos,

onomatopeia, espago da agao);
Lingua e linguagem (letra, fonema, linguagem verbal e nao verbal);
de i e

« Op
» O substantivo e suas flexdes.
Metas de aprendizagem

. Cmumrlmsdogmmmquadnnhos

* Analisar os icos e visuais perti ao género;

. Apdmorurnuntégiasdelemnv«bdemverbalemhmbnas
em quadrinhos;

+ Comp op de i identificando, em uma
situagdo de icagéo, i assunto, texto e
linguagens utilizadas;

. icdes de produca q a produgdo escrita
ao ntexto e aos possivei

. como formas de i a
verbal e ndo verbal,

» Reconhecer os substantivos e verificar o seu papel dentro dos textos;
« Produzir uma histéria em quadrinhos.

Metodologia/Estratégias
« Na selecao dos textos p uma vari de
autores do género em estudo;
« Antes da leitura sdo levantados os conhecimentos prévios sobre o
género. E feita uma o0s textos

informagdes que podem ser importantes para a leitura, como dados




S8 enviadas atiidades para fazer em casa, as coregdes sBo fias
sequine.

capacidade, o neresse e grau de motivagdo indidualde
Produgéo de autoria de uma histéria em quadrinhos;
« Alividades avaliadas (trabalhos em duplas e provas).

Lousa, textos livro didético do 6° ano, caderno, I4pis de cor,
régua, folha A4, papel cartao, sala de video, DVD (fiime), revistas de
em quadrinhos, biblioteca, dicionario.

5
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6° ano — 2° bimestre

Com a sua companhia
Tipo Textual: Narrativo
Género Textual: Poemas

Tempo Estimado: 36
Conteddos/Conceitos
* Poemas: eu lirico, verso, estrofe, ritmo, rimas (musicalidade),
linguagem figurada;
* Figuras de linguag ¢do, aliteragéo e

. 0 texto se trabalha as info pli e
lmmlc@mdohm.aammﬂmwbmudoq&m.a

* Aleitura acontece, pri de maneira sil seguida de
uma leitura em voz alta;
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b

cemplo: quem u‘A batendo pe .

organizam em duplas ou grupos maiores;
. waﬂmmMmmMmmWW‘
de origem popular, nos seguintes  sites:

mmwmmmﬂﬂm@m.m

dia o
. commmﬂm“mm :
Avaliagio

« Participagao dos alunos nas discussdes;
. owmammm-nmdaﬂm

avaliativas (trabalhos e provas); ;
‘ « A capacidade individual de pesquisariselecionar textos, a ;
‘I +  Produgao do poema coletivo.
i
|
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82 série — 1° bimestre

Tipo Textual: Narrativo
| Género: Cronica

Tempo Estimado: 36 aulas
Conteiidos/Conceitos

« Crbnica;

Sy

Variagao linguisti dade regional -adade social,
situacional, registro formal, norma-padrao e registro informal;

« Vozes verbais: voz ativa, plssivaereﬂoxiva;

« Formas nominais dos verbos: participio, gerindio & infinitivo;

Metas de aprendizagem

. monmmaeshmwnmmogémmu;

« Expl os nt itutivos de uma cronica e 0s recursos
Ilmﬂosuﬂﬁmdoopdmautom;

i WIMWWMWWWOUMEWM
cotidiano da cidade;

. vm,wmnww‘-mm
estilistica do codigo, das variedades linguisticas € da
mmmmmwm;

. omummwmdouomwum

linguisticas;
. mmumm.mmﬂoom”prma
. O dar as formas verbais nominais dos verbos.

wmwamm

. Awmmpdmmommwaowd
proposto na Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo para 0
Futuro, anea de cronicas de autores e épocas;

. Armsdalewasaolevamdocosconmdmenmspréviossomo
g&mo.émmmmuudozummmm
informagbes que podunwh\pommupmaleitura. como: dados
wbmouum.bpocaamqmommfolssaho.dadmmo !
suporte; "




. wemd&hﬁdomépwnemm

« Discutese a leitura e um estudo ‘de interpretagdo do texto é

proposto;

. Mr.wemmmuwam.mm

eu\ﬂio.mpo.memalmm.

personagens,
. AmmmMouﬁWmmm
. »mmmemammm

alunos;
. suwmamuummmm«nw;

-mmmam&amnmmm

ligados 4 teoria do discurso;

. NosconheehmnMIingulsﬁmseexplmosmidmderrMo
oontsxmaﬁzado.pormeiodogeneroameswdaﬂtmomenm
especificos para 2 apresentagdo de conceitos linguisticos em

situagdo de uso;
« Leitura da produgéo de autoria para classe.

Avaliagdo
« Participagao dos alunos nas eituras, audigdes e discussoes;

« O desempenho de cada aluno durante a realizaao das atividades

avaliativas (trabalhos e provas);
+ Escrita individual de uma crdnica.

Recursos

« Coletanea de cronicas (textos), CD-ROM de cronicas, dicionério,

aparelho de som, lousa, ivro didatico do 9° ano, cademno.

Bibliografia

Campos, Elizabeth Marques; Cardoso, Paula Marques; Andrade, Silvia Leticia

de. Viva portugués: lingua portuguesa, 9° ano. S40 Paulo: Afica, 2008.

Fiorin, José Luiz. Platao, Francisco. Para entender o texto. Sao Paulo: Atica,

1995.

Koch, Ingedore Villaga. O texto e @ construgdo dos sentidos. Sao Paulo:
Contexto, 2000.

Maia, Jogo Domingues. Portugués. Sao Paulo: Atica, 2003.

Marote, Joao Teodoro. Ferro Marote, Gléucia D’Olim. Didética da Lingua

Portuguesa. S0 Paulo: Atica, 1998.

Neves, Maria Helena de Moura (org.). Gramética do Portugués Falado, Volume

VIl Novos estudos. Sao Paulo: Unicamp, 1999.

Soares, Jairo J. Batista; Marchett, Greta; Costa, Cibele Lopresti. Para Viver
Juntos; portugués, 8° ano: ensino fundamental. Sao Paulo: Edigdes SM, 2009.
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82 série — 2° bimestre

Tipo Textual: Narrativo
Género: Conto de suspense

Tempo estimado: 36 aulas
Conteldos/Conceitos

i
g
,§

Metas de aprendizagem

. Wammm ampliando, dessa forma,
suas habilidades textuais;

. Tm-mnmdemdoed-ummconm
las nas hist6 de p

* Perceber o popd dos damentm de eoulo e eoeﬂnm na
construcdo do

. Idemﬁmomode-momh-nmm
Roemmuﬁnumdaﬂmummommmnmdom

Metodologia/Estratégias

. Naulaqlodoshxﬁospman—uoonhmphrumavanodadede
autores do género em estudo;

. Anmdaloihnuolevantndososeomwdmemospwviossobmo
género. E feita uma contextualizagéo: os textos apresentam
informagdes que podem ser importantes para a leitura, como: dados
sobre o autor, épocaemqueotaxmfoimno.dadossobmo

suporte;

* Para 0 texto se trab as infol li e
implicitas do texto, as caracteristicas pfoprias do genero. a
intencionalidade;

* A leitura i , de ilenci guida de
uma leitura em voz aita;




. Tm(m).mwwahﬂ'w.bm.mdemo.mda
video, DVD (fime), Folha A4, tépis de cor, dicionrio.

Bibliografia

(Campos, Elzabeth Marques; Cardoso, Paula Marques; Andrade, Sikia Leticia
de. Viva Portugués: lingua potﬁuub!ﬂ.?ano.SioPauo:Ma,m. v
Fiorin, José Luiz. Platao, Francisco. Para entender 0 texto. S&o Paulo: Atica,

1995.
M.I%Wm.omoawmﬁodwmmeMoz

Contexto,
M.MW.MW.SMMo:AMm.
Marote, Jodo Teodoro. Ferro Marote, Glaucia DOlim. Didética da Lingua

S0 Paulo: Atica, 1998.
m,mmdeuwm(ag.).emmmadow&ﬁado, Volume
VIl Novos estudos. So Paulo: Uricamp, 1998. ;
MMJ,BM;WM,MMCMLW.MM'
mmm.rm:mumu.smm:msmm.

hRE.
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PLANEJAMENTO PROFESSOR G — 6° ANO: 2°, 3° e 4°
BIMESTRES; 72 SERIE: 2° E 4° BIMESTRES; 82 SERIE: 1°

BIMESTRE

6° ano — 2° bimestre

AVALIAGRO
CONCEITO OBJETOS DO EXPECTATIVA DE
CONHECIMENTO APRENDISAGEM Avalisgdo do aluno
Biografia Gl HABILIDADESOBJE seti continua através
ol pssiry TVOSASEREM | dsdemonsdoond
ATINGIDOS elou escrita da
Historla Quadrinho Carstertics o glnro (‘onbw?v y e ,ptmsh L
Pocma (Nerox) géneros biografia ¢ contedos
autobiografia;
Linguagem verbal ¢ Caracteriticas da HQ
nio verbal ( plg. 86-102(1)) Conhecer as
i o caracteristicas do .
Reflexio sobre citua inguagens HQ;
vl il v P
(pdg 86 101(1)) .
Conhecer a linguagem
Letra/fonema Cueistics 8o poama v@cnbvubdw
L (150201 (1) HQy
Leitura/Escrita
Conbecer ket fonema Conhecer 0 as
(ig41(1)) canacterfsticas do
poema: verso, estrofe,
rima ¢ métrica;
Perceber n impontincia
da relaglo letra/fonema

B escrita ¢ na fala;

BIBLIOGRAFIA

. Para viver juntos:
portugués, 6" ano ;
ensing fundamental/
Cibele Lopresti
Costa..[ ET. AL~ 1*
Ed. Ver, - Sio Paulo ¢
Edigdes SM, 2009,

2, Programa Gestio da
Aprendizagem:
GESTAR I MEC -
2008,

3. Tudo é Linguagem:
$'série/6° ano: ensino
Fundamental?

[ET AL~ I*ed.
Editorn Atica, 2007,




6° ano — 3° bimestre

3" bimestre

Vatee
Regasdejogo

Conjugages ¢ fomas
verbai,

#bin
Prjeode et

Opers risoo

Conhecer as
caracteritioas do exto
instrucional Regras de
Jog, assim como &
claboragio de etapas,
deserigho de agdes,
tempo ¢ modo verbal
empregado;
Conhecer o uso do
diciondrio;
Conhecer a localizaglo
de verbetes em
diciondrios ¢
enciclopédias;
Verificas as virias
acepges dos verbetes;
Conhecer as
abreviaturas usadas no
verbete ¢ identificar
seus significados;
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6° ano — 4° bimestre

Leitara/Escrita
Projto Operagio
Risoto, de Eva
Jogos dechservagio
Adivinkas

Tabelas
Bilhtes

Cartio de

Questes da eserita
Letra/fonema

consonantal igrafo
Septragin deslaas

Objetosdo
cnhecnento

Caraceriticas do
géneo Regradejogo
p 202

Leiturado livro
Operagio i, de
Eva Fumari

Caracteristicas de
ginenos
divensificados, 20
lado relacionados, ¢ 8
elagio dos mesmos
na unidade fextual

Reconhecer:
Letra/fonema

consnanal gl
Sepoe b
Acentuagio

Aviigio
Analsiododhmo

1. Para viver juntos:
mﬁ‘m'
ensino fundamenta/
C'neklmm
Coste.[ ET. AL}~
1*Ed. Ver.- Sio
Palo: digies SV,

1ngmﬁdio
GESTAR - MEC-
3. Tudo ¢ Linguagem:
6° ano; ensino
Terezinha Bertin.....

(. AL)- Pl
Edion At 0.
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73série2°bimestre

CONCE)
Meniris
Lereandior s gy
606 e
Miraro enpy
Passad com rergg
iprios: e
aliirios
bty
Frodugiode et g
e

OBIETOS Do
Cancerigig gy
Apresentr
i
ez

Lere amlgropg g
Mendris
Esudarstepog
verbai do sy
Coler memra gy
s vl
P e e
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AL)-PEA V-
SioPal: Bgieg
S, 2009,

2 Progams Gego gy
Apendizageny
GESTAR 1 i -
208,

3 Tubo¢ Liguage,
' a0: ensng
Tuuinhﬂeim.,{
ELAL)-Jio
Edtoa Ay 207,
4Lirod gt
e Linga Py -
Sebnmw
Edio 012 Cope,



72 série — 4° bimestre

Caracerstica o fexto
&
Conctrisicas oo de

opinido;
Caractristicasdo fexto
Leituras:

Consumismo
(Istoé-0livodo
conhecimento, Sio
Paulo)

Eu sou nommal ( Adélia

Produgdo de texto;

EXPECTATIVA DE
APRENDISAGEM

HABILIDADES/OBJETI
VOS A SEREM
ATINGIDOS

Conhecer 8 caracteritcas
dotexo exposive;
Conheoer s caracteriticas
dotexode i
Conheoer s caracteristicas
do texto publicitirio;
Refletr sobre a iferena
enfle Reeursos verbais ¢

Fazer leturade imagens;
Conbecer a funglo da
metdfora no fexto;
Entender 0 mecanisio
Ditinguir consumismo ¢
consumidar,

Conbecer estraégias de
Produzir um dos extos

QT eep—

AVALIAGAO

Aavaliogdo do aluno serd
continua através da
demonstragdo oral ou
eserta da aprecnslo

BIBLIOGRAFIA

1. Programa Gestio
Aprendizagem: GESTAR
[I- MEC-- 2008,

2 Tudo é Linguage:
00 oo Fundaneotl?
Toreinta Betin...{ ET.
AL I*ed Bdtos
Atica, 207,
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MATRIZ CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA

Matriz curricular de lingua portuguesa do 6° ao

9% ano
6° ANO
CONCEITOS - | EXPECTATIVAS/OBJETIVOS
Material — Habilidades constituidas na
linguistico de | relagao dialdgica e interativa, a
ensino e | partir dos conceitos
aprendizagem relacionados aos géneros
constituido a | discursivos.
partir do estudo
dos géneros
discursivos como
pratica social.

ORALIDADE

ORALIDADE(es
cuta/fala)/LEIT
URA/ESCRITA/
REFLEXAO
LINGUISTICA

Os aspectos
linguistico-
gramaticais
serdo abordados
a partir da

Reconhecer e empregar a
variedade linguistica
adequada a cada situacdo
sécio-comunicativa.

Planejar a fala em situacoes
formais e de acordo com o
género discursivo, contexto
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materialidade

textual dos
géneros
discursivos
como pratica
social no e para
0 uso das
modalidades

orais e escritas
da lingua na
interagdo e em
movimento com
0 outro.

Para cada uma
das ordens do
dominio  social
(narrar, relatar,
instruir, expor e
argumentar)

devera ser
observado

guanto ao género
discursivo (objeto

de estudo):
analise e
compreensdo da
composicao
tematica,
configuracéo

linguistica, estilo
e as esferas de
atividade
humana:

e interlocutores.

Expor idéias com
desenvoltura e coeréncia,
sabendo ouvir com atencédo
e respeitar opinides, intervir
sem sair do assunto tratado,
formular e responder
perguntas, explicando e
ouvindo explicacoes,
argumentar e contra-
argumentar.

Expor o assunto pesquisado,
apoiando-se em ilustracdo
Ou pequeno esquema.

LEITURA

(trabalhar as estratégias
de leitura, observando as
etapas de leitura: antes —
ativacao de
conhecimentos prévios e
exploracdo do material
textual (género discursivo)
antes de se iniciar a
leitura; durante — explorar
0 material textual (género
discursivo), observando as
estratégias gue
empreendam a localizagao
de informacbes explicitas
e inferéncias de
informacgdes implicitas;
apOs a leitura — trabalhar




Géneros
discursivos
sugeridos
apenas com
uma proposicao
de trabalho (ver
também tabela

de géneros
discursivos  na
Proposta

Curricular da
Rede Municipal
de Ensino de
Floriandpolis,
2008, p. 84):

NARRAR -
fabula/lenda/

conto
maravilhoso/

poema

RELATAR -
autobiografia

INSTRUIR -
regra de
jogol/verbete

ARGUMENTAR
- dialogo
argumentativo

EXPOR -
resumo

guestdes que estimulem o
posicionamento critico e a
avaliacdo sobre o género
discursivo, objeto da
leitura)

Ativar conhecimentos
prévios

Identificar pistas que levem
ao reconhecimento do género
discursivo

Localizar informactes
explicitas
Deduzir informacdes

implicitas e levantar dados
do texto (fazer inferéncias a
partir dos dados do texto:
vocabulario, cognatos,
figuras, suporte, tema)

Identificar as situacBes que
exigem uso do dicionario:
localizar verbetes em
dicionarios ou enciclopédias;
identificar entre  varias
acepcbes a que € mais
apropriada ao  contexto;
selecionar no dicionério as
definicbes em sentido
figurado (observar
abreviaturas que
acompanham os verbetes e
gue identificam a classe

313
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Reflexdo
linguistica:

Discurso
direto e
indireto;

Descricao
de
personagem e
ambiente;

Narrador

Morfolo
gia: estudo
das classes
gramaticais
pertinentes ao
género
(substantivo,
adjetivo,
artigo,
numeral,
interjeicao,
verbo e
pronome
pessoal reto);

Figuras
de linguagem:
personificacéo
, onomatopeia;

Denota
¢do (sentido
préprio),
conotacao
(sentido
figurado);

Lingua-
gem coloquial

gramatical)

Identificar o tema de um
texto.

Estabelecer relagbes entre
as informacges do texto.

Estabelecer relagdes entre o
texto e outros textos, verbais
ou nao-verbais de diferentes
autores e/lou diferentes
momentos historicos.

Identificar o conflito gerador
do enredo e os elementos
gue constroem a narrativa
(em géneros que
predominam a tipologia
narrativa): enredo, tempo,
espaco, situacdo inicial,
climax e desfecho; bem
como a fala do narrador e a
das personagens e suas
caracteristicas.

Identificar a moral da
historia.

Reconhecer 0s  recursos
expressivos sonoros ligados a
musicalidade.

Identificar o efeito de sentido
gerado pela repeticdo de sons
e palavras.




e padréo
(fungbes
sociais:
linguagem
formal e
informal);
Ortografia
fonemas e
letras;
Acentua
céo tbnica
(prosadica)
Pontua-
¢céo
Abrevia-
turas e siglas;
Sintaxe:
frase, oracdo
Topico frasal
(Argumenta-
¢éo)
Elementos
COesivos;
anafora;
catafora

Obs.:
contemplar a
leitura de obras

literarias e
producéo de
projetos de
leitura (ver
projetos de

leitura do

Estabelecer relagbes entre os
aspectos
poema:
exploragéo
espacos.

formais em um
VErso, estrofe,
gréafica de

Identificar o efeito de sentido
decorrente do uso dos sinais
gréficos.

Identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros
(intencionalidade)

Estabelecer relacdo de
causa/consequéncia  entre
partes e elementos do texto,
encadeamento légico do
texto

Reconhecer diferentes
formas de tratar uma

informacdo na comparacdo
de géneros do discurso que
tratam do mesmo tema.

Reconhecer posicdes
distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo
fato ou a0 mesmo tema.

ESCRITA
Mobilizar conhecimentos
prévios sobre o género

discursivo.
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material do
curso “Gestar”
e livro “Tudo é
linguagem” de
Terezinha
Bertin e Vera
Marchesin, Ed.
Atica).

Fazer inventario de ideias
pertinentes ao tema
proposto.

Produzir textos verbais e/ou

ndo-verbais em géneros
discursivos
sistematicamente
trabalhados (12 producéao,

reescrita, e escrita final):

-Atender a modalidade do
género discursivo solicitada
na proposta de producdo,
considerando 0s
interlocutores, a finalidade
do género e suas
caracteristicas.

-Manter coeréncia textual
na atribuicdo de titulo, na
continuidade tematica e de
sentido geral do género
discursivo.

- Ater-se ao tema
solicitado na proposta e
desenvolvé-lo com
coeréncia.

- Segmentar 0 texto,
utilizando adequadamente
a pontuacdo de final e
interior de frases.

- Observar a separacéo
entre o discurso do
narrador e o discurso
direto dos personagens e
usar marcas dessa
separacao (travessao,
aspas e dois pontos) nos




géneros de predominancia
tipolégica narrativa.
-Sintetizar informag0des
obtidas em enciclopédias.
Elaborar glossarios.

-Utilizar adequadamente
0S mecanismos de coeséo
por meio de pronomes,
advérbios e conjuncoes.

-Dominar a  grafia
convencional das palavras:
emprego de letras
mailsculas/mindsculas e
notacbes léxicas (acento,
cedilha, til, hifen)

REFLEXAO
LINGUISTICA

Situar-se em relacdo ao
tempo, reconhecendo o
verbo como marca da
sequéncia harrativa nos
géneros de
predominancia tipoldgica
narrativa.

Reconhecer a diferenca de
sentido entre os verbos
nos tempos  pretérito
perfeito, imperfeito e mais-
que -perfeito na
construcdo da narrativa de
géneros de predominancia
tipolégica narrativa. (ver
géneros da ordem do

317
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narrar e relatar)

Estabelecer relacdes entre
partes de um texto,
identificando repetigcbes ou
substituicdes que
contribuem para a
continuidade de um texto.

Reconhecer o efeito de
sentido decorrente do uso
da pontuacdo e de outras
notacoes.

Reconhecer o efeito de
sentido  decorrente da
escolha de uma
determinada palavra ou
expressao decorrente da
exploragdo de recursos
ortogréficos e/ou
morfossintaticos: identificar
a funcao do substantivo na
nomeacao de
personagens e lugares.

Reconhecer 0 valor
expressivo do adjetivo em
descricbes de cenérios e
caracterizacoes de
personagens;  empregar
palavras apropriadas ao
gue se quer dizer (relagcédo
sinonimica).

Estabelecer relacdes
I6gico-discursivas
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presentes no texto,
marcadas por conjungdes,
advérbios, preposicoes
etc.

7° ANO
CONCEITOS - OBJETIVOS - Habilidades
Material constituidas na relagéo
linguistico de dialdgica e interativa, a partir
ensino e dos conceitos relacionados aos

aprendizagem
constituido a
partir do estudo
dos géneros
discursivos
como pratica de
uso social.

géneros discursivos.

ORALIDADE(e
scutalfala)/LEl
TURA/
ESCRITA/REF
LEXAO
LINGUISTICA

Os aspectos
linguistico-gramaticais
serdo abordados a
partir da materialidade
textual dos géneros

ORALIDADE

Reconhecer e empregar a
variagao sociolinguistica,
respeitando 0s diferentes
discursos dentro do contexto
social.

Empregar a variedade
linguistica adequada a cada
situacdo sécio-comunicativa.
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discursivos como
pratica social no e
para 0 Uso no e para
o] uso das
modalidades orais e
escritas da lingua na

interacéo e em
movimento com O
outro.

Para cada uma
das ordens do
dominio social
(narrar, relatar,
instruir, expor e
argumentar)
deverd
observado
guanto
género
discursivo
(objeto de
estudo): analise
e compreensao
da composicao
tematica,
configuracao
linguistica e
estilo.

ser

ao

Géneros discursivos
sugeridos apenas
com uma proposicao
de trabalho (ver
também tabela de

Planejar a fala em situacbes
formais e de acordo com o
género discursivo, contexto e
interlocutores.

Expor idéias com desenvoltura
e coeréncia, sabendo ouvir com
atencdo e respeitar opinides,
intervir sem sair do assunto
tratado, formular e responder
perguntas, explicando e ouvindo
explicagbes, argumentar e
contra-argumentar.

Expor o assunto pesquisado,
apoiando-se em ilustracdo ou
esquema.
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discursivos
na Proposta
Curricular da Rede
Municipal de Ensino
de Florianépolis,
2008, p. 84):

géneros

NARRAR -
conto

RELATAR -
memoria/entrevista
INSTRUIR -
manual de
instrucéo (uso e
montagem)
ARGUMENTAR

— carta de leitor
/resenha critica
EXPOR -
sinopse/sintese

/

resumo/

exposicéao oral

Reflex&o
linguistica:

e Retomar
conteudos do ano
anterior;

e Tipos
de
narrado
r
o Diferen
¢as linguisticas

LEITURA

(trabalhar as estratégias de
leitura, observando as
etapas de leitura: antes -
ativacdo de conhecimentos
prévios e exploracdo do
material textual antes de se
iniciar a leitura; durante —
explorar o material textual,
observando as estratégias
que empreendam a
localizagéo de informacdes
explicitas e inferéncias de
informacdes implicitas;
ap6s a leitura — trabalhar
questdes que estimulem o
posicionamento critico e a
avaliacdo sobre o género
discursivo, objeto da leitura)

Ativar conhecimentos prévios.

Ler e interpretar textos verbais e
néo-verbais.

Reconhecer pistas que levem a

identificacéo do género
discursivo.
Localizar informacdes
explicitas.

Deduzir informacgdes implicitas
e levantar dados do texto
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regionais;

e Morfologia:
estudo das classes
gramaticais
pertinentes ao
estudo do género
discursivo
(pronomes
demonstrativos,
pronomes pessoais
retos e obliquos,
pronomes
possessivos,
advérbios,
preposicoes,
verbos (tempos do
modo indicativo);

e Estrutura

e formacao de

palavras;

e Figuras

de
lingua
gem:
ironia,
meta
fora,
compa
racao;

e Aspec

tos
ficcio
nais e
nao-
ficcio
nais;

(fazer inferéncias a partir dos
dados do texto: vocabulario,
cognatos, figuras, suporte,
tema).

Perceber informag8es implicitas
em textos resumidos.

Identificar as situacdes que
exigem uso do dicionario:
localizar verbetes em
dicionarios ou enciclopédias;
identificar entre vérias
acepcbes a que €é mais
apropriada ao  contexto;
selecionar no dicionario as
definicdes em sentido figurado
(observar abreviaturas que
acompanham os verbetes e
que identificam a classe
gramatical).

Identificar o tema de um texto
em diferentes géneros.

Estabelecer relacbes entre as

informacdes do texto
materializado no género
discursivo.

Identificar o conflito gerador do
enredo e o0s elementos que
constroem a narrativa em
géneros de predominancia
tipolégica narrativa: enredo,
tempo, espaco, situacao inicial,
climax e desfecho; bem como a
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e Encadeamento
l6gico do texto:
elementos
coesivos;

e Sintaxe
(estrutura frasal do
periodo simples e
nocao de sujeito e

predicado);
e Pontuagdo: uso
da virgula nas
enumeracodes,
explicagdes,  apos

nomes de lugar em

datas, com

advérbios e

locucdes adverbiais,
aposto, vocativo;

e Regras de

acentuacdo grafica

Obs.: contemplar a
leitura de obras
literdrias e producao
de projetos de leitura
(ver projetos de leitura
do material do curso
“Gestar” e livro “Tudo
é linguagem” da
Terezinha Bertin, Ed.
Atica).

e a das
suas

fala do narrador
personagens e
caracteristicas.

Identificar o efeito de sentido
decorrente do uso dos sinais
graficos.

Identificar a finalidade de textos
em diferentes géneros
(intencionalidade).

Reconhecer diferentes formas
de tratar uma informagdo na
comparagao de géneros
discursivos que tratam do
mesmo tema.

Estabelecer relacéo de
causal/consequéncia entre
partes e elementos do texto em
diferentes géneros.

Identificar as marcas linguisticas
que evidenciam 0s
interlocutores de um texto
(relacédo dialdgica e interativa)

Perceber a diferenca do tempo
presente e passado como
caracteristica que define certos
géneros, em especial memdrias.

teor
textos

Diferenciar textos com
argumentativo de
informativos.
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Identificar as partes de um texto
e entender o funcionamento de
algo a partir das explicacdes
dadas no texto.

Produzir textos descritivos que
retinam informagdes de modo
sintético.

Produzir textos com contetdo
resumido a fim de expor ideias e
argumentos.

Identificar a finalidade e a
funcionalidade de textos de
correspondéncia, inclusive a
digital.

Reconhecer posi¢Bes distintas
entre duas ou mais opinides
relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema.

ESCRITA

Mobilizar conhecimentos
prévios sobre o género
discursivo, fazendo inventario
de ideias pertinentes ao tema
proposto.

Produzir textos verbais e néo-
verbais (12 producéo, reescrita e
escrita final):

- Atender a modalidade de texto
solicitada na proposta de
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producdo, considerando o
interlocutor, a finalidade do texto
e as caracteristicas do género
discursivo.

- Manter coeréncia textual na
atribuicdo  de titulo, na
continuidade tematica e de
sentido geral do género
disccursivo.

- Ater-se ao tema solicitado na
proposta com coeréncia.

-Segmentar o texto, utilizando
adequadamente a pontuacao.

- Utilizar adequadamente os
mecanismos de coesdo por
meio de pronomes sinGnimos,
advérbios e conjuncdes.

- Dominar a grafia convencional
das palavras: emprego de letras
mailsculas/mindsculas e
notacdes Iéxicas (acento,
cedilha, til, hifen).

- Conhecer as convencdes da

lingua escrita quanto a
concordancia e regéncia.

- Observar a separacéo entre o
discurso do narrador e o
discurso direto dos personagens
e empregar as marcas dessa
separacdo (travessdo, aspas e
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dois pontos) nos géneros de
predominancia narrativa.

Produzir textos descritivos em
géneros de predominancia
prescritiva que retinam
informacdes de modo sintético.

Produzir textos de diferentes
géneros de predominancia
expositiva e argumentativa com
conteido resumido a fim de
expor ideias e argumentos.

Produzir géneros discursivos
que tragam  retrospectivas
histéricas de cunho pessoal.

Produzir cartas em relacdo aos
temas pertinentes ao género
trabalhado.

Utilizar estrutura adequada dos
géneros discursivos.

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se  em relacdo ao
espaco/tempo.

Estabelecer relagbes entre
partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicdes que
contribuem para a continuidade
de um texto.
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Reconhecer o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuagéo
e de outras notacoes.

Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou
expressdo reconhecendo o
efeito de sentido decorrente da
exploracao de recursos
ortogréficos elou
morfossintaticos.

Estabelecer relacdes ldgico-
discursivas presentes no texto,
marcadas por  conjunc0es,
advérbios, etc.

Reconhecer elementos da
narrativa em géneros de
predominancia tipolégica
narrativa.

8°ANO

CONCEITOS - Material
linguistico de ensino e
aprendizagem
constituido a partir do
estudo dos géneros
discursivos como
pratica social.

OBJETIVOS — Habilidades
constituidas na relacéo
dialégica e interativa, a partir
dos conceitos relacionados
aos géneros discursivos.
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ORALIDADE(escuta/
fala)/LEITURA/ESCRI
TA/REFLEXAO
LINGUISTICA

Os aspectos
linguistico-gramaticais
serdo abordados a
partir da materialidade
textual dos géneros
discursivos como
pratica social no e
para 0 uso das
modalidades orais e
escritas da lingua na

interacao e em
movimento com O
outro.

Para cada uma
das ordens do
dominio social
(narrar, relatar,
instruir, expor e
argumentar)
devera
observado
guanto
género
discursivo
(objeto de
estudo): andlise
e compreensao
da composicao

ser

ao

ORALIDADE

Reconhecer e empregar a
variagao sociolinguistica,
respeitando os diferentes
discursos dentro do contexto
social.

Empregar a variedade
linguistica adequada a cada
situagao sécio-comunicativa.

Planejar a fala em situagfes
formais e de acordo com o
género discursivo, contexto
e interlocutores.

Expor idéias com
desenvoltura e coeréncia,
sabendo ouvir com atencao
e respeitar opinides, intervir
sem sair do assunto tratado,

formular e responder
perguntas, explicando e
ouvindo explicacoes,
argumentar e contra-
argumentar.

Expor o] assunto

pesquisado, apoiando-se em
ilustracdo ou esquema.
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temética,
configuracao
linguistica e
estilo.

Géneros discursivos
sugeridos apenas
com uma proposicao
de trabalho  (ver
também tabela de
géneros discursivos
na Proposta
Curricular da Rede
Municipal de Ensino
de Floriandpolis,
2008, p. 84):
NARRAR - parbdia
/charge/cartum
RELATAR - noticia,
memoria

INSTRUIR — estatuto
ARGUMENTAR -
propaganda

EXPOR - exposicdo
oral/seminario

Reflexdo linguistica:
e Retomar contelidos
do ano anterior;

e Figuras de
linguagem:
metonimia,
hipérbole,
ambiguidade e
eufemismo;

¢ Elementos
estruturais da

LEITURA

(trabalhar as estratégias
de leitura, observando
as etapas de leitura:
antes - ativacdo de
conhecimentos prévios e
exploracdo do material
textual antes de se
iniciar a leitura; durante
— explorar o material
textual, observando as

estratégias que
empreendam a
localizac&o de
informacfes explicitas e
inferéncias de

informacbes implicitas;
apos a leitura — trabalhar
questdes que estimulem
0 posicionamento critico
e a avaliagdo sobre o
género discursivo,
objeto da leitura)

Ativar conhecimentos
prévios.

Ler e interpretar textos
verbais e ndo-verbais:

Reconhecer pistas que
levem a identificacdo do
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noticia (quem,
0 qué, como,
quando, onde,
por qué);
Sequécia logica
textual;
Morfologia:
conjuncgoes,
verbos( modos
subjuntivo e
imperativo);
Sintaxe
(estrutu

ra

frasal
periodo
composto);
Tipos

de

sujeito

e

predica
do;

Vozes
verbais;
Elementos
de
coeréncia e
Cc0esao;
Acentua
cao
gréfica:
retoma
da;

Uso dos
porqués

do

género discursivo que sera
estudado.

Localizar informacdes
explicitas a partir do
levantamento de dados

encontrados no texto.

Deduzir informacdes
implicitas inferindo dados do
texto a partir do vocabulério,
cognatos, figuras, suporte,
tema, titulo.

Identificar o tema de um
texto materializado no
género discursivo.

Estabelecer relacdes entre
as informacdes do texto.

Estabelecer relacdes entre o
texto e outros textos de
mesmo ou de diferentes
géneros.

Reconhecer diferentes
formas de tratar uma
informacdo na comparacéo
de textos que tratam do
mesmo tema.

Reconhecer, em géneros
discursivos de
predominancia tipologica

narrativa, a fala do narrador
e a das personagens.
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e Coloca
cao
pronomi
nal;

e Concor
dancia
verbal e
nominal

Obs.: contemplar a
leitura de obras
literérias e producéo de
projetos de leitura ( ver
projetos de leitura do
material do  curso
“Gestar” e livro “Tudo é
linguagem” da
Terezinha Bertin , Ed.
Atica).

Identificar as marcas
linguisticas que evidenciam
0s interlocutores de um
texto.

Identificar o conflito gerador
do enredo e os elementos
gue constroem a narrativa

de géneros de
predomindmcia tipolégica
narrativa.

Inferir o sentido de palavras
elou expressdes a partir do
contexto.

Identificar a  finalidade,
intencionalidade e a
funcionalidade do género
discursivo estudado.

a finalidade de
de diferentes

Identificar
textos
géneros.

Perceber as marcas
linguisticas  caracteristicas
de textos de cunho
legislativo de predominancia

prescritiva.

Perceber as marcas
discursivas presentes em
textos verbais e ndo-verbais
(ex.: propaganda).
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Perceber as intencdes
ocultas presentes em textos
argumentativos de cunho
humoristico (verbais e nao-
verbais).

Perceber o fio condutor de
textos orais de conteldo
expositivo-informativo.

Distinguir um fato da opinido
relativa a esse fato.

Estabelecer relacdo de
causa/consequéncia  entre
partes e elementos do texto
de géneros de caracteristica
expositiva ou argumentativa.

Diferenciar as partes
principais das secundérias
de um texto.

Identificar a tese de um texto
e estabelecer relacdo entre
a tese e o0s argumentos
oferecidos para sustenta-la.

Reconhecer posicoes
distintas entre duas ou mais
opiniBes relativas ao mesmo
fato ou a0 mesmo tema.

Identificar o efeito de
recursos gréficos
(diagramacado, tipo e formato
de letra etc.).
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ESCRITA

Mobilizar conhecimentos
prévios e levantar dados
sobre o género discursivo e
tema propostos.

Produzir textos verbais e
nao-verbais em diferentes
géneros (12  producdo,
reescrita e escrita final):

-Atender a modalidade de
texto solicitada na proposta
de producdo, considerando
0s interlocutores, a
finalidade do texto e as
caracteristicas do género
discursivo.

- Manter coeréncia textual
na atribuicdo de titulo, na
continuidade tematica e de
sentido geral do texto.

- Ater-se ao tema solicitado
na proposta e o desenvolver
com coeréncia.

- Segmentar o0 texto,
utilizando adequadamente a
pontuacao final e de interior
de frases.

- Utilizar adequadamente os
mecanismos de coesao por
meio de pronomes,
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sinbnimos,  advérbios e
conjuncgoes.

- Dominar a grafia
convencional das palavras:
emprego de letras
maiusculas/mindsculas e
notacbes léxicas ( acento,
cedilha, til, hifen).

- Observar a separacdo
entre o discurso do narrador
e o discurso direto dos
personagens e empregar
marcas dessa separacdo
(travessdo, aspas e dois
pontos) em géneros de
predominancia tipologica
narrativa.

- Resumir, reelaborar ou
reescrever textos e
paragrafos, transformando,
reagrupando, estabelecendo
conexdes com coesdo e
coeréncia.

- Preparar roteiro para
exposicoes orais de
pesquisas.

- Expor e argumentar ideias.

-Produzir textos de
diferentes  géneros nas
diversas ordens do discurso
observando as
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predominancias tipolégicas
e hibridismos.

REFLEXAO LINGUISTICA

Situar-se em relacdo ao
espago e tempo.

Estabelecer relacdes entre
partes de um texto,
identificando repeticbes ou
substituicdes que
contribuem para a
continuidade de um texto.

Reconhecer o efeito de
sentido decorrente do uso
da pontuacdo e de outras
notacoes.

Reconhecer o efeito de
sentido decorrente da
escolha de uma
determinada palavra ou
expressao reconhecendo o
efeito de sentido decorrente
da exploracdo de recursos
ortogréficos e/ou
morfossintaticos.

Estabelecer relagbes l6gico-
discursivas presentes no
texto, marcadas por
conjungoes, advérbios, etc.
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9° ANO

CONCEITOS - Material
linguistico de ensino e
aprendizagem constituido a
partir do estudo dos géneros
discursivos como pratica
social.

OBJETIVOS -
Habilidades
constituidas na relacao
dialdgica e interativa, a
partir dos conceitos
relacionados.aos
géneros discursivos.

ORALIDADE(escuta/fala)/LEl
TURA/ESCRITA/REFLEXAO
LINGUISTICA

Os aspectos linguistico-
gramaticais serdo abordados

a partr da materialidade
textual dos géneros
discursivos como  pratica

social no e para o uso das
modalidades orais e escritas
da lingua na interagdo e em
movimento com o outro.

Para cada uma das
ordens do dominio

ORALIDADE

Reconhecer a
variacao
sociolinguistica,
respeitando 0s
diferentes discursos
dentro do contexto
social.

Empregar a variedade
linguistica adequada a
cada situacdo sdcio-
comunicativa
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social (narrar, relatar,
instruir, expor e
argumentar) devera ser
observado quanto ao

género discursivo
(objeto de estudo):
andlise e compreenséao
da composicao

tematica, configuracéo
linguistica e estilo.

Géneros discursivos
sugeridos apenas com uma
proposicdo de trabalho (ver
também tabela de géneros
discursivos na  Proposta
Curricular da Rede Municipal
de Ensino de Florianépolis,
2008, p. 84):

NARRAR - crdnica/conto
RELATAR - reportagem
INSTRUIR - regulamento
EXPOR — projeto/ trabalho
cientifico

ARGUMENTAR - artigo de
opinido/debate regrado

Reflexao linguistica:

e Retomar
conteldos do
ano anterior;

e Elementos de
coesao e

coeréncia
textual

Planejar a fala em
situacdes formais e de
acordo com o0 género
discursivo, contexto e
interlocutores.

Expor idéias com
desenvoltura e
coeréncia, sabendo
ouvir com atencdo e
respeitar opinides,
intervir sem sair do
assunto tratado,
formular e responder
perguntas.

Expor o assunto
pesquisado, apoiando-

se em ilustracdo ou
esquema.
LEITURA
(trabalhar as

estratégias de
leitura, observando

as etapas de
leitura: antes -
ativacéo de
conhecimentos

prévios e
exploracéo do
material textual
antes de se iniciar a
leitura; durante -

explorar o material
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(retomada);

e Anafora,
catafora
(retomada);

e Figuras de
linguagem:
retomada;

e Estrutura do
periodo
composto:
oracdes
coordenadas e
subordinadas;

e Regéncia
verbal e
nominal;
Crase;

e Linguagem
técnica; normas
da ABNT:
referéncia
bibliografica,
citacao,
anexos.

Obs.: contemplar a leitura de
obras literarias e producdo de
projetos de leitura ( ver
projetos de leitura do material
do curso “Gestar” e livro “Tudo
€ linguagem” da Terezinha
Bertin , Ed. Atica).

textual, observando
as estratégias que

empreendam a
localizacéo de
informacgdes

explicitas e
inferéncias de
informagdes

implicitas; ap6s a
leitura — trabalhar
questdes que
estimulem 0

posicionamento
critico e a avaliacao
sobre o0 género
discursivo, objeto
da leitura)

Ativar conhecimentos
prévios.

Ler e interpretar textos
verbais e nao-verbais:

Localizar informacgdes
explicitas e levantar
dados do texto
materializado nos
géneros discursivos.

Fazer inferéncias a
partir dos dados do
género discursivo
(vocabulario, cognatos,
figuras, suporte, tema)
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Identificar o tema de
um texto.

Contextualizar as
informacbes do texto
materializado em um
género discursivo.

Estabelecer relacbes
entre as informacdes
do texto em um género
discursivo.

Estabelecer relagbes
entre o texto e outros
textos.

Reconhecer diferentes
formas de tratar uma
informacao na
comparagdo de textos
gue tratam do mesmo
tema.

Reconhecer, em
narrativas, a fala do
narrador e a das
personagens.

Identificar as marcas
linguisticas que
evidenciam 0s
interlocutores de um
texto em diferentes
géneros discursivos.
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Identificar o conflito
gerador do enredo e 0s

elementos que
constroem a narrativa
de géneros de

predominancia
tipolégica narrativa.

Distinguir um fato da
opinido relativa a esse
fato.

Estabelecer relacdo de
causa/consequéncia
entre partes e
elementos do texto de
predominéncia
tipolégica dissertativa
com caracteristicas
discursivas expositivas
e argumentativas.

Identificar efeitos de
ironia ou humor em
textos variados de
diferentes géneros.

Identificar a finalidade
de textos de diferentes
géneros.

Reconhecer posicbes
distintas entre duas ou
mais opinides relativas
ao mesmo fato ou ao
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mesmo tema.

Identificar a tese de um
texto e estabelecer
relagcdo entre a tese e

0s argumentos
oferecidos para
sustenta-la.

Diferenciar as partes
principais das
secundarias em um
texto.

ESCRITA

Mobilizar
conhecimentos prévios
e levantar dados sobre
o tema e género
discursivo propostos.

Produzir textos verbais
e ndo-verbais em
diferentes géneros (12
producdo, reescrita e
escrita final):

- Atender a modalidade
de texto solicitada na
proposta de producéo,
considerando 0s
interlocutores, a
finalidade do texto e as
caracteristicas dos
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géneros discursivos.

- Manter coeréncia
textual na atribuicdo de
titulo, na continuidade
tematica e de sentido
geral do género.

- Ater-se ao tema
solicitado na proposta
e desenvolvé-lo com
coeréncia.

- Segmentar o texto,
utilizando
adequadamente a
pontuagdo de final e
interior de frases.

- Utilizar
adequadamente 0s
mecanismos de

coesdo por meio de
pronomes, sindnimos,

advérbios e
conjuncdes
(concordancia e
regéncia)

- Dominar a grafia
convencional das
palavras: emprego de
letras

mailsculas/mindsculas
e notacdes léxicas (
acento, cedilha, til,
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hifen)

- Observar a
separacdo entre o0
discurso do narrador e
o discurso direto dos
personagens e usar
marcas dessa
separacdo (travesséo,
aspas e dois pontos)
em géneros de
predominancia
tipolégica narrativa.

- Reelaborar ou

reescrever textos
materializados nos
géneros estudados
sistematicamente.
REFLEXAO
LINGUISTICA

Situar-se em relacdo
ao espago e tempo.

Estabelecer relacbes
entre partes de um

texto, identificando
repeticbes ou
substituicdes que

contribuem para a
continuidade de um
texto materializado no
género discursivo
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ensinado.

Reconhecer o efeito de
sentido decorrente do
uso da pontuacéo e de
outras notacoes.

Reconhecer o efeito de
sentido decorrente da
escolha de uma
determinada  palavra
ou expressao
reconhecendo o efeito
de sentido decorrente
da exploracdo de
recursos ortograficos
e/ou morfossintaticos.

Estabelecer relagbes
l6gico-discursivas
presentes no texto,
marcadas por
conjuncdes, advérbios,
etc.
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ANEXO C

PROPOSTA CURRICULAR DA SECRETARIA
MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS
PREFEITURA MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO FUNDAMENTAL

LINGUA PORTUGUESA E LINGUAS ESTRANGEIRAS
TABELA DE GENEROS TEXTUAIS



f. Tabela de géneros textuais:

Grupo de Géneros 6° ano 7° ano 8 ano 9°ano
|  Lingua Fibula Lenda Conto / Crénica Parddia / Poema
;‘ Portuguesa
R
R
A - Poema
. istoria em .
R Lingua " I“ " Narrativa de aventura
Estranpeira quadrinhos e

strang Cangiio/ Rap
R
S . Noticia
E| Lingua Autobiog! Jormliater Reportagem
L Portuguesa Jornalistica
A
T . .
A Lingua Carta pessoal Autobiog: a Didrio
R| Estrangeira
I . .
N Lingua Regra de jogo Manual de instrugio (uso e Estatuto Narmas e Leis
s| Portuguesa montagem)
T
R
u Lingua
[P — Regra de jogo Manual de instrugio Normas

strangeira = i
R
A
R| Carta de leitor -
G ingua Resenha Propaganda Artigo de opinido
{| Partugnesa esenh pagund
M|
E
% Propaganda
4| Lingua Classificados
| Estrangeira Institucional

Sinapse
Lingua . Teabalho
Resumo ; i Seminirio S0 et
g| Portuguesa Itinerdrio turfstico Paper { Projeto
i
P
0 Tabe Formuldrio
R Lingua Itineririo Turistico Grfioos
Estrangeira e Curriculo

0Os géneros selecionados na tabela acima constituem uma proposta que contempla as

ordens do dominio social da comunica

. Contudo. o(a) professor(a), a seu critério, pode e deve

84

Fonte: FLORIANOPOLIS. Proposta Curricular.
Florianépolis: SME, 2008 . Disponivel em:
www.pmf.sc.gov.br
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