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[A lingua de sinais], nas maos de seus mestres, ¢ uma
lingua extraordinariamente bela e expressiva, para a qual,
na comunicagdo uns com 0s outros e como um modo de
atingir com facilidade e rapidez a mente dos surdos, nem
a natureza nem a arte lhes concedeu um substituto a
altura. Para aqueles que ndo a entendem, é impossivel
perceber suas possibilidades para os surdos, sua poderosa
influéncia sobre o moral e a felicidade social dos que sdo
privados da audicdo e seu admiravel poder de levar o
pensamento a intelectos que de outro modo estariam em
perpétua escuriddo. Tampouco sdo capazes de avaliar o
poder que ela tem sobre os surdos. Enquanto houver duas
pessoas surdas sobre a Terra e elas se encontrarem, serdo
usados sinais.” (J. Shuyler Long. Diretor da lowa School
for the Deaf, The sign language, 1910, apud Oliver Sacks,
VendoVozes, 2002).






RESUMO

O Ensino de Fisica para alunos surdos é uma nova area de pesquisa, se
comparada a outras mais tradicionais. Dada a importancia de levantar a
producdo na area para que se possa definir o caminho que se delineia, o
que tem sido feito e os desafios que se apresentam, foram elencados 0s
artigos apresentados em trés eventos na Area de Ensino de Ciéncias e
Fisica, entre os anos 2007 e 2013, periodo no qual houve trés edi¢des de
cada evento. Buscando e analisando os trabalhos de concluséo de curso
e dissertagbes que originaram o0s artigos apresentados, dois foram
escolhidos para analise aprofundada. Ndo foram encontradas teses de
doutorado. Considerando o direito de todos de acesso ao conhecimento,
atendimento de suas especificidades e necessidades especiais, direito de
acompanhamento de intérprete em sala de aula e respeito a LIBRAS
como primeira lingua do aluno surdo, foram levantadas as metodologias
de ensino presentes nestas pesquisas. Estas foram apresentadas
considerando trés modelos e quatro realidades escolares. Com isto,
objetiva-se configurar fonte de consulta de professores e intérpretes do
ensino regular inclusivo e de professores de ensino superior, para que
estas opcBes metodoldgicas passem a ser discutidas na formacgdo
docente e sensibilizem os professores do ensino basico, podendo assim
ser incluidas na praxis destes, melhorar a dindmica com intérprete e o
atendimento ao aluno surdo.

Palavras chave: Surdos, Ensino de Fisica, Metodologia de Ensino,
Formacéo de professores.






ABSTRACT

Physics teaching to deaf students is a new research area if compared to
traditional others. Given the importance of raising the area’s production
so the path delineated may be defined, what has been done and the
challenges presented, the articles presented in three events, between the
years of 2007 and 2013, in Physics and Science Teaching were listed,
period that three editions of each event took place. Searching and
analyzing the graduation and thesis works that originated the presented
articles, two were chosen for depth analysis. Doctoral theses were not
found. Considering everyone’s right for knowledge access, answering to
their specificities and special needs, right to interpreter accompaniment
in classroom and respect to Brazilian Sign Language (LIBRAS) as deaf
student’s first language, teaching methodologies presented in these
researches have been raised. These were presented considering three
models and for school realities. With that, the objective is to configure
source of consultation for teachers and interpreters of the inclusive
regular education and for graduation teachers, so these methodology
options come to discussion in teachers formation and sensitize basic
education teachers, may being, as well, included in their praxis, to
improve the dynamic with the interpreter and answer for deaf student’s
needs.

Keywords: Deaf, Physics Teaching, Teaching Metodology, Teachers
Formation.
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INTRODUCAO

Na Gltima década, o debate sobre a inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia tem mostrado avangos, muitos trabalhos foram
produzidos e publicados. O debate sobre o assunto, as iniciativas
governamentais através do Ministério da Educacdo tém colocado
questdes interessantes em relagdo a visdo e o trabalho com as diferencas.

“Articular as tematicas educacao e inclusdo torna-se
uma tarefa indispensavel, quando a sociedade e o
sistema escolar buscam meios de garantir a Todos, 0
cumprimento dos seus direitos e deveres previstos
constitucionalmente, dentre estes, a almejada
educacdo de qualidade. Sob esse prisma, a reflexdo
acerca da prética educativa € imprescindivel, face aos
desafios com o0s quais convivemos na educacio
brasileira, diante da necessidade da escola buscar
atender as necessidades educacionais especiais de
seus alunos”. (FREITAS, S. N., 2006).

Mesmo com toda a discusséo, o respeito para com as diferencas
esta ainda muito distante da préatica cotidiana, até das escolas.

A insercdo da disciplina em Linguas de Sinais Brasileira nos
cursos de Licenciaturas € uma iniciativa que tem por objetivo
sensibilizar os futuros professores em relacdo as praticas inclusivas. Foi
cursando essa disciplina, em especial com a professora Débora C.
Wanderley, surda, que senti a necessidade de buscar o que se tem
produzido na area de Ensino de Fisica em relagdo & incluséo de pessoas
surdas.

Durante a disciplina, a professora dividiu as experiéncias e
falou sobre 0 mundo da pessoa surda, as dificuldades de acessibilidade
na comunicacdo com as demais pessoas € até o desrespeito do direito de
ir e vir, pela dificuldade de comunicagdo e falta de intérpretes em locais
como aeroportos. Porém, o mais impressionante é o relato, encontrado
em diversos livros, sobre a reacdo das familias quando descobrem que o
filho é surdo. O néo saber lidar com a surdez é o maior obstaculo para a
relacdo do surdo com a familia, em particular, e com a sociedade, em
geral.

Tendo como horizonte a politica de inclusdo educacional,
baseada nos principios éticos do respeito aos direitos, estamos propondo
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um trabalho para responder a seguinte questdo: Quais elementos
especificos devem ser considerados nas atividades didaticas no ensino
de conceitos da area da Fisica para alunos surdos?

Para identificar esses elementos, definimos como objetivo central a
analise de trabalhos com propostas didaticas aplicadas e avaliadas tendo
como publico alunos surdos. Os objetivos especificos sdo:

a) Selecionar os trabalhos.

b) Analisar os materiais utilizados, atividades, incluindo as
experimentais para destacar os elementos especificos e
assim atender as necessidades dos alunos surdos.

Nossa expectativa € que esse trabalho possa servir de suporte para

os professores de Fisica na elaboragéo de atividades didaticas inclusivas.

Para alcancar os objetivos acima, no capitulo I, faremos um breve
histérico sobre o ensino para surdos, no capitulo 1l, apresentaremos a
metodologia para a selecdo dos trabalhos, um referencial de suporte para
analise dos mesmos, os trabalho levantados, bem como o processo de
selecdo destes para compor a mostra da pesquisa. Nno capitulo IlI,
apresentaremos a analise dos trabalhos selecionados e consideracoes
finais.



19

1. CAPITULO 1

1.1. HISTORICO DO ENSINO DE SURDOS

Buscando justificar e contextualizar o ensino de surdos de
forma a apresentar suas especificidades e esclarecer o leitor, serad
apresentado breve historico da educacdo de surdos, no mundo e no
Brasil. A partir desta hist6ria, pode-se compreender 0s porqués e origem
das lutas da comunidade surda, que resultaram no direito ao
acompanhamento de intérprete em sala de aula e inclusdo dos alunos
surdos no ensino basico regular.

2.1.1  No mundo

Além de serem historicamente considerados “invalidos”,
“inateis” e terem sido privados de todos os direitos civis, na Idade
Média, com o dominio da Igreja Catdlica, os surdos eram chamados de
“aberragdes”, “bruxos”, “castigos de Deus”, sendo até mesmo
abandonados ou sacrificados. Até o século XV, viviam a margem da
sociedade, sem nenhum direito assegurado, dignos de piedade e
compaixao’.

Mas a partir do século XVI, a deficiéncia passa a ser objeto de
estudo da medicina, tendo sido os fildsofos e médicos os mais influentes
na transicéo da concepcao de deficiéncia’.

O Abade Charles M. de L’Epée, em 1770, e seu trabalho com
surdos pobres das ruas de Paris, foi o primeiro educador de surdos, com
provavel influéncia dos ideais da Revolucdo Francesa, sendo estes 0s
primeiros registros da comunicago por sinais entre surdos (“método dos
sinais”). Obtendo resultados positivos e chamando atencdo de outros
educadores, seu trabalho resultou em diversas escolas para surdos, tanto
na Europa como nos Estados Unidos®.

O reverendo americano Thomas Hopkins Gallaudet, discipulo
de De L’Epée, em 1817, ¢ todas escolas comegam a andar em dire¢do a
ASL (American Sign Language), e ele funda nos EUA a primeira escola
para surdos, sendo em 1864 fundada a Universidade Gallaudet.

1 SOUZA, 2007b, p. 17.

2 TELFORD, 1984, p. 27; apud SANTOS VARGAS, 2011, p. 11.
8 SOUZA, 2007b, p. 17; SKLIAR, 1997, apud ALVES, 2012, p. 8.
* SKLIAR, 1997, apud ALVES, 2012, p. 9
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Esta prosperidade, expansdo e evolu¢do do ensino de surdos
duraram até 1880, quando aconteceu um congresso em Mildo (“Per il
miglioramento dela sorte dei sordomuti”), da qual a corrente do
oralismo para educagdo de surdos saiu vitoriosa, pois era considerada
mais adequada que a lingua de sinais, que era vista como “prejudicial”
ao desenvolvimento da fala, da leitura labial e da precisdo das ideias.
Assim, a lingua de sinais passou a ser proibida nas escolas e até no
convivio familiar, sendo usados até castigos para impedir o surdo de
usa-la.”.

Na visdo do oralismo, a surdez se relaciona como deficiéncia,
gue precisa ser minimizada através da estimulagcdo auditiva, para o
aprendizado da lingua oral e completa integracdo do surdo a
comunidade ouvinte, buscando “reabilitacdo” e ‘“normalidade”, uma
“ndo-surdez”.’

A Educacdo Especial comega a surgir no século XX, quando
estudos com pessoas com deficiéncia comegam a pensar na educacao, e
entdo no atendimento especializados, pela preocupacdo com a auto-
estima delas. A Educacdo Especial, fora das escolas regulares, em
escolas especializadas facilita o atendimento destes alunos, que tém
todos recursos e atencdo necessarios ao seu desenvolvimento.

A inclusdo de alunos com deficiéncia no mesmo ambiente de
ensino que alunos sem deficiéncia surge entre psicdlogos, socidlogos e
pedagogos, entre outros, que criticam a pouca convivéncia dos
deficientes com pessoas sem deficiéncia ou com outro tipo desta.’

A integragdo das pessoas com deficiéncia leva estas a
participarem de ambientes de aprendizagem mais desafiadores,
oportunidade de aprender com alunos mais competentes, vivéncia em
contextos mais realistas.®

2.1.2  No Brasil
Com a chegada do professor surdo Hernest Huet ao Brasil, em
1855, apesar de, a época, ndo haver politicas publicas nacionais de
educacéo de surdos - com o auxilio do Reitor do Imperial Colégio Pedro
I1 e da nobreza - foi criada a primeira escola de surdos do pais®.
O INES (Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos) foi
fundado em 1857, por Eduard Huet com apoio do Imperador D. Pedro

®SOUZA, 2007b, p. 18 e 19.

SGOLDFELD, 1997, apud SOUZA, 2007b, p. 19.
"SANTOS VARGAS, 2011, p. 18.

8 MENDES, 2006, apud ALVES, 2012, p. 11.

® SOUZA, 2007b, p. 21.
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I, no Rio de Janeiro — RI*™. Com o passar do tempo, a corrente
oralista passou a ser cada vez mais predominante até, em 1930, a
instauracdo definitiva da visao clinica da surdez, pois o INES passou a
fazer parte do Ministério da Educacéo e Salde.

Na década de 1950, foram fundadas as primeiras Associacdes
de Surdos, importantes organizac¢@es na luta por direitos da comunidade.
Em 19 de marco de 1954 foi fundada a Associacdo de Surdos de Sdo
Paulo, em janeiro de 1955 a Associacdo de Surdos do Rio de Janeiro, e
em abril de 1956 a Associacdo de Surdos, em Minas Gerais. Isto foi
passo decisivo na autonomia dos surdos, porém uma organizacdo
nacional para atender a todas pessoas surdas do pais se fazia necessaria,
entdo foi fundada em 1977 a FENEIDA (Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo dos Deficientes Auditivos). Hoje ela se chama
FENEIS (Federagdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos), é
entidade filantropica, civil e sem fins lucrativos, para representar os
surdos, com caréter educacional, assistencial e sociocultural2.

A constituicdo de 1988 foi um importante passo para inclusao
das pessoas com deficiéncia na educagdo, uma vez que a partir dela, a
educacdo passa a ser dever do Estado, afirmado no artigo 207, Inciso I,
como responsavel por esta, e com garantia de atendimento
especializado®™.

Em 1994 a Politica Nacional de Educacdo Especial garantiu o
direito das pessoas com deficiéncia de frequentar o Ensino Regular,
“desde que estes alunos tivessem condicdo e capacidade de seguir o
ritmo dos alunos ‘normais™ .

Em 1996, em seu capitulo VI, a LDBN (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), define a educagéo especial como papel do
governo, e, portanto, sua responsabilidade com os alunos com
deficiéncia, tendo como alternativa preferencial o atendimento destes
educandos na rede publica regular de ensino.'*Esta incluséo deve-se dar
tanto no nivel fundamental como no médio do ensino basico, sendo
funcdo do Estado incluir estes alunos nas escolas regulares.

Uma importante ressalva deve ser feita quanto a Lei 10.098/00,
cap. VII, art. 18, que prevé, como dever do Poder Publico, a

©PLACA, 2011, p. 2.

1'S0UZA, 2007h, p. 21

230UZA, 2007b, p. 22 € 23.

¥ BRASIL, 1988, p. 4; apud SANTOS VARGAS, 2011, p. 16.

1 BRASIL, 1994, p. 3; apud SANTOS VARGAS, 2011, p. 16.

5 SANTOS VARGAS, 2011, p. 11; SANTOS VARGAS, 2011b, p. 3.
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implementacdo de formacdo de intérpretes para pessoas com
deficiéncias sensoriais, o que inclui o surdo™.

Com relagdo a ele, o Decreto n° 5.626/05 regulamenta a Lei n°
10.436/2002, estabelecendo a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)
disciplina curricular na formacdo e certificacdo de professores,
instrutores e tradutores/intérpretes da mesma, garantindo a educacgdo
bilingue nestes niveis de ensino e a Lingua Portuguesa como segunda
lingua do aluno surdo*”.

Na mesma lei, a LIBRAS é reconhecida como forma de
expressao e comunicagdo, lingua visual-motora com estrutura
gramatical propria, sistema de transmissdo de ideias e fatos, das
comunidades de pessoas surdas do Brasil *.

O mesmo decreto ainda regulamenta que 0s cursos de
Fonoaudiologia ou de formacdo de professores deveriam incluir a
LIBRAS nos curriculos dos cursos, em 100%, em até 10 anos'®.

Na Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, das Diretrizes Nacional
para Educacdo Especial na Educacdo Basica, determina-se que as
escolas devem matricular todos os alunos, cabendo a elas a organizagdo
para atendimento das necessidades especiais dos educandos, tal que
sejam asseguradas condices para educacéo de qualidade para todos.

S PLACA, 2011, p. 4

Y BRASIL, 2007, p. 4; apud SANTOS VARGAS, 2011, p. 12.
8 BRASIL, 2002, p. 1; apud SANTOS VARGAS, 2011, p. 14.
¥ SANTOS VARGAS, 2011, p. 17.

2 SANTOS VARGAS, 2011, p. 18 € 19.
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2. CAPITULO?2
2.1 METODOLOGIA

Neste capitulo apresentaremos em primeiro lugar como foi
processo de definicdo dos trabalhos e depois uma metodologia que
auxilie a identificacdo dos elementos especificos que devem ser
considerados no processo ensino—-aprendizagem de alunos surdos.

2.1.1 Metodologia de Selecdo dos Trabalhos.

Tendo em vista o tempo para elaboragéo do trabalho, decidimos
nos concentrar em levantar as produgdes apresentadas em trés
importantes eventos que contemplam o Ensino de Fisica no pais®. A
partir dos Anais destes, entre os anos de 2007 e 2013, elencamos 0s
trabalhos originais que tenham sido aplicados em escolas e tragam
resultados dos quais se possa inferir dados sobre elementos especificos
presentes nas estratégias e metodologias diferenciadas usadas pelos
pesquisadores na dindmica com estes alunos.

2.1.2  Metodologia para Analise dos Trabalhos
Selecionados.

Para buscar resposta a nossa pergunta, vamos analisar
documentos e, a partir destes, extrair informacGes para reelaborar novas
formas de compreender o processo de inclusdo de alunos surdos.

Partindo da concepcéo que documento é qualquer suporte que
contenha informacéo registrada, em nosso trabalho, o documento sera
constituido por um conjunto de artigos e trabalhos académicos
(trabalhos de conclusdo de curso e dissertacfes). Nesse sentido, apos a
andlise do contexto dos mesmos, devemos extrair informagdes que
possibilitem responder nossa questdo. A analise do contexto se faz
necessaria para ter previamente uma boa identidade dos autores e
possibilitar uma melhor interpretacdo do texto, ja que a autenticidade e
confiabilidade do texto julgamos ter garantido ao utilizar os anais das
edicBes dos eventos entre 2007 e 2013, busca aos curriculos Lattes dos
autores dos artigos, busca aos bancos de dados das bibliotecas
universitarias das instituicdes de Ensino Superior nas quais estes

2l ENPEC (Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias), EPEF (Encontro de
Pesquisa em Ensino de Fisica) e SNEF (Simpoésio Nacional de Ensino de Fisica)
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trabalhos foram desenvolvidos e sites dos programas de pds-graduacao
nos quais as dissertagdes foram realizadas.

Segundo LUDKE e ANDRE (1986), existem dois tipos de
Unidade de Andlise: a de Registro e a de Contexto. O investigador pode
selecionar segmentos especificos do contetdo para fazer uma andlise,
determinando a frequéncia com que aparece no texto uma palavra, um
topico, uma expressdo. No entanto, dependendo dos objetivos e da
pergunta de investigacdo, pode ser importante explorar o contexto em
gue uma determinada unidade ocorre, ou seja, 0 método de codificacdo
de informacéo escolhido depende da questdo a ser respondida. Em nossa
pesquisa, ndo escolheremos uma unidade especifica, pois queremos
identificar elementos que devem ser considerados no ensino de Fisica
para alunos surdos®.

2.1.3  Trabalhos encontrados nos Anais

A busca foi realizada nos Anais dos eventos?, sendo elencados
todos os artigos relacionados a ensino de Fisica para alunos surdos. A
partir disto, buscar os trabalhos de conclusdo de curso, dissertacdes e
teses, ou seja, pesquisas que originaram os artigos apresentados nos
eventos, produzidas por estes pesquisadores e que tenham sido aplicadas
em escolas. Deste forma,, as fontes escolhidas foram os Anais dos
eventos, curriculos Lattes dos pesquisadores e sites das universidades e
programas de pds-graduacao, buscando, assim, acesso aos trabalhos que
originaram os artigos. Encontrados esses, selecionamos, como ja
colocado, apenas aqueles que tenham sido aplicados em escolas, para
gue se possa buscar as metodologias através das quais 0s pesquisadores
trabalharam com alunos surdos.

2| UDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educac3o: abordagens qualitativas. S3o Paulo,
EPU, 1986.

% Disponiveis em nos sites:

ENPEC 2007: http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/vienpec/apresenta0.html
ENPEC 2009: http://posgrad.fae.ufmg.br/posgrad/viienpec/

ENPEC 2011: http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/viiienpec/trabalhos.htm
ENPEC 2013: http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/ixenpec/

EPEF 2008: http://www.sbf1.sbfisica.org.br/eventos/epef/xi/

EPEF 2010: http://www.sbfisica.org.br/~epef/xii/

EPEF 2012: http://www.sbfisica.org.br/~epef/xiv/

SNEF 2007: http://www.sbfl.sbfisica.org.br/eventos/snef/xvii/atas/
SNEF 2009: http://www.sbf1.sbfisica.org.br/eventos/snef/xviii/

SNEF 2011: http://www.sbfisica.org.br/~snef/xix/

SNEF 2013: http://www.sbfisica.org.br/~snef/xx/
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2.2 TRABALHOS APRESENTADOS NOS EVENTOS

Pesquisando nos Anais dos trés eventos mais expressivos, em
importancia e nimero de trabalhos apresentados, na area de ensino de
ciéncias e de Fisica, busca-se exporum panorama das pesquisas
existentes relacionadas ao ensino de Fisica para alunos surdos.

Na UFSC a disciplina de LIBRAS passou a fazer parte da
formacdo dos professores de Fisica apenas apds a reforma curricular de
2009, ou seja, dificilmente a questdo da inclusdo destes alunos seria foco
de interesse de alguns destes licenciados, a menos em caso de vivéncias
pessoais.O aumento do numero de artigos apresentados nos eventos
apos, especialmente em 2011, corrobora esta afirmacéo.

Assim, para apresentar esta producéo de acordo com os eventos,
edicbes, forma de apresentacdo, trabalhos e autores, organizou-se a

tabela abaixo para apreciacéo facilitada.

Evento | NUmero total Trabalho Autores
de trabalhos
apresentados
ENPEC
VI 1 Percepcdes De Um Grupo De | Salete De Souza,
ENPEC Jovens E Adultos Surdos Tatiana
2007 Acerca De Uma Proposta De BolivarLebedeff,
Ensino De Fisica Centrada Na Vania Elisabeth
Experiéncia Visual Barlette
VII 0
ENPEC
2009
VIl 1 As Dificuldades Para O Ensino | Luiz Felipe Placa,
ENPEC De Fisica Aos Alunos Surdos Shirley
2011 Em Escolas Estaduais De TakecoGobara,
Campo Grande-Ms AngelaAntonia
Sanches
TardivoDelben,
Jaqueline Santos
Vargas
IX 1 Sinais Do Conceito De Massa, Jaqueline Santos
ENPEC Aceleracdo E Forca Para Vargas, Shirley
2013 Surdos Na Literatura Nacional TakecoGobara

E Internacional
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EPEF
XI
EPEF
2008
Xl
EPEF
2010
X1 A Lingua Brasileira De Sinais | Ezequiel Figueiredo
EPEF Na Formacéo De Professores Vilela, Leandro
2012 De Fisica: Controvérsias Londero
Curriculares
Ocorréncias De Interages Nas | Jaqueline Santos
Aulas De Fisica Envolvendo Vargas, Shirley
Alunos Com Surdez Em TakecoGobara
Escolas Publicas De Campo
Grande
SNEF
XVII Percepcdes De Jovens E Salete De Souza,
SNEF Adultos Acerca De Suas Tatiana
2007 Vivéncias Escolares BolivarLebedeff,
Vania Elisabeth
Barlette
XVIII Ensino De Fisica, Lingua De Everton Botan,
SNEF Sinais E O Projeto "Sinalizando Fabiano César
2009 A Fisica": Um Movimento A Cardoso
Favor Da Incluséo Cientifica
XIX Os Desafios Do Ensino De | JucivagnoCambuhy
SNEF Fisica Para Um Aluno Surdo Silva, Roseli C.
2011 Em Uma Classe Comum Rocha De C.
Baumel

Libras E O Ensino De Ciéncias
E Matematica Na Perspectiva
Inclusiva Para A Pessoa Surda

Marcos Vinicius
Marcondes De
Menezes, Marcia
Batista Da Silva,
Fabio De Souza
Alves, Eder Pires
De Camargo

A Transposicdo Didatica De
Uma Video-Aula Com
Intérprete

Lorena Dariane S.
Alencar, Hamilton
P. S. Corréa,
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Rodolfo Langhi

Resistores Para O Ensino De

E Auditiva

Material Sobre Associagdo De

Alunos Com Deficiéncia Visual | YoshioOcawada,

Eder Alves Pereira,
Jefferson

Rodolfo Cesar
Cestari, Eder Pires
De Camargo, Paola
Trama Alves Dos
Anjos

XX
SNEF
2013

A Lingua Brasileira De Sinais

No Curriculo Dos Cursos De

Licenciatura Em Fisica Do
Estado De Minas Gerais

Ezequiel Vilela,
Leandro Londero

Elaboracdo E Implementacao
De Um Material Didatico Para
Ensino De Dinamica Para

Everton Botan,
Iramaia Jorge
Cabral De Paulo,

Inclusiva

Surdos Fabiano César
Cardoso
Fisica Divertida Na Educacéo Helena Libardi,

Felipe Fortes Braz,
Maria Juanna Lima
Hermeto,
DeyvidAntonio
Eugenio, André
Chicrala, Ana Paula
Pedroso

O Papel Do Intérprete De
Libras Nas Aulas De Fisica

Mérlon Caetano
Ramos Pessanha,
Sabrina Gomes
Cozendey, Diego
MarceliRocha

O Uso De Videos Didaticos
Bilingues Nas Aulas De Fisica

Sabrina Gomes
Cozendey, Maria
Da Piedade
Resende Da Costa,
Mérlon Caetano
Ramos Pessanha

Préaticas De Ensino De Fisica
Para Alunos Surdos Em Escola

Jucivagno
Cambuhy Silva,

Com Proposta Bilingue

Maria Regina
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Dobeux Kawamura

Videos Didaticos: Instrumento
De Ensino Na Perspectiva Da
Inclusdo De Alunos Surdos Nas
Aulas De Fisica Do Ensino
Médio

Lucia Da Cruz De
Almeida, Leandro

Santos De Assis,
Ruth Maria Mariani
Braz, Geisa Maria
Souza Nascimento

A Aula Inclusiva Com O Uso
De Lingua Brasileira De Sinais
E A Transmissdo De
Significado

Marlon Caetano
Ramos Pessanha,
Sabrina Gomes
Cozendey

Inclusdo E Ensino De Fisica:
Uma Proposta De Criar Sinais
No Ensino Da Astronomia

Edna Menezes
Santos, Jadiane
Oliveira De

Andrade, Niviane
Oliveira Santos,
Celso José Viana-
Barbosa

A primeira caracteristica que chama atencéo é o fato de varios
trabalhos terem sido desenvolvidos e apresentados pelos mesmos
pesquisadores, alunos e orientadores. Ou seja, 0 ndmero de
pesquisadores e pesquisas envolvidos na area é diminuto, se comparado
a outros temas mais tradicionais de pesquisa no ensino de Fisica.

Também, conforme citado anteriormente, é interessante o
nimero crescente de trabalhos apds 2011, principalmente no SNEF.
Apenas neste evento foram apresentados 9 trabalhos relacionados ao
tema.

E importante esclarecer que no ENPEC, por ser um evento
voltado ao ensino de ciéncias e ndo especifico o de Fisica, 0 nimero de
trabalhos relacionados a aprendizagem do surdo é maior, porém, apenas
poucos sdo voltados para a Fisica, muitos para o ensino de ciéncias, em
geral, e para biologia ou quimica.

Para apresentar o Estado da Arte das pesquisas publicadas nos
eventos ENPEC, EPEF e SNEF, entre 2007 e 2013, além da tabela
acima, serd organizada abaixo uma andlise geral, destacando o que é
mais relevante em cada artigo. A organizacdo é cronoldgica, evento e
aspectos do trabalho (relacionados ou ndo a aplicacdo em sala de aula).
Séo 20 trabalhos, apenas, apresentados em 9 edigdes dos 3 eventos, no
total.
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e 2007; VI ENPEC e XVII SNEF; dois artigos das mesmas
pesquisadoras, trazendo 0s seguintes aspectos:

a) O trabalho de Salete De Souza, Tatiana Bolivar Lebedeff e
Vania Elisabeth Barlette® apresentado no VI ENPEC
(2007), se relaciona & pesquisa da dissertacdo de Souza®
em seu trabalho com alunos surdos, usando recursos
visuais com estratégias de experimentacdo combinadas a
grupo de aprendizagem, permitindo socializagdo de
saberes, e material impresso, em comunicacdo bilingue
com acompanhamento de intérprete. A pesquisa foi
realizada com surdos da APAS (Associagdo de Pais e
Amigos dos Surdos) de Passo Fundo — RS, através de
guestionarios abertos, de forma a analisar as impressfes
guanto ao trabalho realizado em sala de aula.

b) Referente a mesma dissertacdo de mestrado e
pesquisadoras, o artigo apresentado no VII SNEF (2007),
aborda o mesmo assunto e aspectos do artigo anterior.

e 2009; XVIII SNEF:

a) No SNEF, foi apresentado o trabalho de Everton Botan e
Fabiano César Cardoso, sobre o projeto “Sinalizando a
Fisica” e o esfor¢o para incluir os alunos surdos em sala de
aula no trabalho relacionado & Fisica. A discusséao trazida
no artigo trata da alfabetizacdo e letramento cientifico, a
distincdo entre os dois e a busca da sensibilizacdo da
comunidade académica quanto ao tema. E apresentada
uma das atividades do projeto, a elaboracdo de glossario de
sinais para o Ensino de Fisica, desenvolvido na UFMT,
campus de Sinop, objetivando elaboracdo de material
didatico através da LIBRAS?’. O trabalho esta relacionado
a dissertacéo de mestrado de Botan®.

e 2011; VII ENPEC, XIX SNEF:

4 SOUZA et. al., 2007a.

»SOUZA, 2007b.

% Os resultados, metodologia e saidas encontradas por Souza no trabalho com os alunos surdos
serdo apresentados juntamente com sua dissertacdo (SOUZA, 2007%) mais a frente.

2 BOTAN, 2009, p. 1

%8 2012.
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O trabalho apresentado no VII ENPEC, de Luiz Felipe
Placa, Shirley TakecoGobara, Angela Antonia Sanches
Tardivo Delben e Jaqueline Santos Vargas, trata das
dificuldades para o Ensino de Fisica, dos alunos surdos,
nas escolas estaduais de Campo Grande — MS, e também ¢
um trabalho da UFMT. O foco especifico sdo as
dificuldades enfrentadas por professores e intérpretes para
trabalhar com estes alunos, em escolas regulares, quanto a
traducdo e ensino dos conceitos fisicos. O trabalho se
relaciona com o trabalho de conclusdo de curso de Santos
Vargas®.

No XIX SNEF 2011, foram apresentados 4 trabalhos:

O trabalho, de Jucivagno Cambuhy Silva e Roseli C.
Rocha De C. Baumel, apresenta o estudo de caso de um
aluno surdo inserido em classe regular de ensino béasico. O
trabalho ndo cita se o artigo se relaciona com a dissertacdo
posteriormente desenvolvida por Cambuhy Silva®.

O curso, com carga horéria de 4 horas, oferecido por
Marcos Vinicius Marcondes De Menezes, Méarcia Batista
Da Silva, Fabio De Souza Alves e Eder Pires De Camargo,
objetivava a reflexdo critica sobre a educacdo inclusiva e
suas possibilidades quanto ao ambiente escolar, bem como
fornecer conhecimentos basicos da LIBRAS e estratégias
para ensino de alunos surdos®. N&o foram encontrados
trabalhos de conclusdo de curso, dissertacdo ou teses, dos
autores, relacionados a estes trabalhos.

Outro trabalho, de Lorena Dariane S. Alencar,
Hamilton P. S. Corréa e Rodolfo Langhi, apresenta a TD
(transposicdo didatica) de uma video-aula com intérprete,
ou seja, ao invés da interpretacdo do dito pelo professor ser
feito concomitante & aula pelo intérprete, foi elaborado um
roteiro de video-aula sobre a natureza da luz, traduzido
para LIBRAS, e foram analisados 0s problemas que podem
influenciar na compreensdo do aluno surdo. N&o foi
encontrado TCC, dissertacdo ou tese, dos autores,
relacionados ao assunto.

2 SANTOS VARGAS, 2011.

% 2013b.

31 MENEZES, 2011.
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Por ultimo, o trabalho de Eder Alves Pereira, Jefferson
Yoshio Ocawada, Rodolfo Cesar Cestari, Eder Pires De
Camargo e Paola Trama Alves Dos Anjos traz material
para trabalho com alunos com deficiéncia visual e auditiva,
sobre associacéo de resistores®’. No que tange & educagdo
de surdos, o artigo cita a necessidade do conhecimento de
LIBRAS por parte do docente, a inclusdo desta disciplina
no curriculo das licenciaturas, o direito do aluno a
comunicacdo em LIBRAS e ao acompanhamento de um
intérprete em sala de aula®. N&o foram encontrados
trabalhos de conclusdo de curso, dissertacfes ou teses, dos
autores, relacionados ao trabalho.

e 2012; XIV EPEF, dois trabalhos foram apresentados:

a) O primeiro, de Ezequiel Figueiredo Vilela e Leandro
Londero, fala sobre as controvérsias do curriculo de
formac&o de professores de Fisica (licenciaturas) quanto a
LIBRAS. Discutindo que, apesar de ser obrigatério e
previsto em legislacdo, quando da elaboragéo do trabalho,
60 cursos de licenciatura em Fisica ainda ndo tinham a
LIBRAS inserida como disciplina obrigatdria em seu
curriculo. Nao foram encontrados trabalhos de conclusao
de curso, dissertacfes ou teses, dos autores, relacionados
ao trabalho.

b) O segundo, de Jaqueline Santos Vargas e Shirley Takeco
Gobara, analisa as interacBes nas aulas de Fisica, de
classes inclusivas de escolas publicas de Campo Grande
(MT), envolvendo alunos com surdez. O trabalho est&
relacionado ao trabalho de conclusdo de curso de Santos
Vargas®.

e 2013; IXENPEC, XX SNEF:

a) O unico trabalho apresentado no IX ENPEC sobre o
assunto, de Jaqueline Santos Vargas e Shirley Takeco
Gobara, trata dos conceitos de “massa”, “aceleragdo” e
“forca” para surdos, presentes na literatura nacional e

% Apesar do trabalho ndo tratar exclusivamente de alunos surdos, discute a questdo da incluséo
e de estratégias para trabalho com estes.

% PEREIRA, 2007, p. 7.

*2011.



b)

32

internacional. Desta forma, o artigo cataloga estes sinais,
comparando-os para verificar a possibilidade de adaptacdo
para LIBRAS. Também, coloca o projeto “Sinalizando a
Fisica” como exemplo de negociacdo de sinais e
significados com a comunidade surda. O artigo se
relaciona com o trabalho de concluséo de curso de Santos
Vargas™.

O maior volume de artigos apresentados, sobre ensino de
Fisica para alunos surdos, em eventos, se deu no XX
SNEF:

O primeiro, de Mérlon Caetano Ramos Pessanha e

Sabrina Gomes Cozendey, trata da transmissdo de
significado com o uso de LIBRAS em uma aula inclusiva.
Considerando que os significados dos termos em portugués
e LIBRAS diferem, é vélida a investigacdo quanto a esta
interferéncia deste aspecto na aprendizagem e no papel do
intérprete na transmissdo de significado. N&do foram
encontrados trabalhos de concluséo de curso, dissertacoes
ou teses, dos autores, relacionados ao trabalho.
O segundo, de Edna Menezes Santos, Jadiane Oliveira De
Andrade, Niviane Oliveira Santos e Celso José Viana-
Barbosa, traz uma proposta para criar sinais para 0 ensino
da Astronomia na Fisica. O artigo esta relacionado com a
atuacdo de bolsistas do PIBID (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) em sala de aula. Com
ajuda de um intérprete na oficina, toda visual-gestual,
foram discutidos conceitos e criados, pelos alunos surdos,
os sinais referentes aos planetas. Ndo foram encontrados
trabalhos de concluséo de curso, dissertagdes ou teses, dos
autores, relacionados ao trabalho.

Novamente, Ezequiel Figueiredo Vilela e Leandro
Londero apresentam trabalho sobre a insercéo da disciplina
de LIBRAS nos curriculos dos cursos de licenciatura em
Fisica, porém, desta vez, restrito ao estado de Minas
Gerais. Ndo foram, porém, encontrados trabalhos de
conclusdo de curso, dissertacBes ou teses, relacionados a
este artigo.

Novamente também, Everton Botan e Fabiano César
Cardoso apresentam trabalho relacionado ao tema, mas

%2011,
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desta vez com colaboracdo de Iramaia Jorge Cabral De
Paulo. Neste trabalho € apresentada a elaboracdo e
implementacdo de material didatico para ensino de alunos
surdos, fruto da dissertacdo de mestrado de Botan®®, & luz
da Teoria de Aprendizagem Significativa de Ausubel. Foi
observada dificuldade para expressdo relacionada ao uso
da Lingua Portuguesa.

O terceiro trabalho®’, também derivado da prética de
bolsista PIBID, mas ndo relacionado a TCCs, dissertacdes
ou teses, foi produzido por de Helena Libardi, Felipe
Fortes Braz, Maria Juanna Lima Hermeto, Deyvid Antonio
Eugenio, André Chicrala e Ana Paula Pedroso. Nele sdo
apresentados experimentos trabalhados com turma no
CENAV (Centro de Educacdo e Apoio as Necessidades
Auditivas e Visuais), tendo sido alvo da atencdo dos
alunos os experimentos da maisena e da plataforma
giratoria.

O quarto trabalho, de Marlon Caetano Ramos
Pessanha, Sabrina Gomes Cozendey e Diego Marceli
Rocha, foca sua atengéo no papel do intérprete de LIBRAS
nas aulas de Fisica®, estando relacionado ao assunto de
outro trabalho apresentado no mesmo evento. Porém, estes
dois trabalhos nédo se relacionam a pesquisas e trabalhos de
conclusdo de curso, dissertagdes ou teses.

Outro trabalho apresentado®, de Sabrina Gomes
Cozendey, Maria Da Piedade Resende Da Costa e Marlon
Caetano Ramos Pessanha, se relaciona a dois outros
trabalhos apresentados no evento®’, porém tratando, neste
caso, dos videos didaticos bilingues, seu uso em sala de
aula, analisando se, de fato, se trata de ferramenta
inclusiva. Ndo foram, porém, encontrados trabalhos de
conclusdo de curso, dissertacGes ou teses, relacionados a
este artigo.

O pendltimo trabalho aqui citado, de Jucivagno
Cambuhy Silva e Maria Regina Dobeux Kawamura®, se

% 2012.

S LIBARDI et. al., 2013.

% 2013h.

% COZENDEY et. al., 2013.
40 PESSANHA et. al., 2013a e 2013b.
“ CAMBUHY SILVA, 2013a.
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relaciona & dissertacdo de Cambuhy Silva*, tratando das
praticas de ensino de Fisica, em escola com proposta
bilingue, para alunos surdos. A proposta bilingue da escola
fortalece a relacdo professor-aluno (nesta escola ndo ha
interprete de LIBRAS, todos professores devem ser
fluentes na Lingua de Sinais).

Por ultimo, outro trabalho refletindo sobre videos
didaticos como instrumento de inclus&o do aluno surdo nas
aulas de Fisica do Ensino Médio foi apresentado por
Lucia Da Cruz De Almeida, Leandro Santos De Assis,
Ruth Maria Mariani Braz e Geisa Maria Souza
Nascimento®, porém referente ao tépico de Calor. Nao
foram, porém, encontrados trabalhos de conclusdo de
curso, dissertacdes ou teses, relacionados a este artigo.

Tendo apresentado os trabalhos dos eventos, como muitos se
relacionam a trabalhos anteriores, resolvemos buscar todos estes,
trabalhos de conclusdo de curso, dissertacfes e teses produzidos por
estes autores sobre 0 assunto.

As tabelas abaixo apresentam primeiramente TCCs e, em
seguida, dissertagdes, categorizados por titulo da pesquisa, autor,
programa de pds-graduacdo/linha de pesquisa/universidade/grupo de
pesquisa, e se o trabalho foi aplicado, ou ndo, em escolas.

O levantamento dos trabalhos se deu através da busca do
curriculo Lattes dos pesquisadores que apresentaram o0s artigos em
eventos, seguido da busca destes trabalhos nas bases de dados das
universidades, sites dos cursos de graduacdo e dos programas de pos-
graduacao.

Trabalho de Conclusédo de Curso

Foi
Programa/Linha De | Aplicado
Pesquisa/Universidade/G | em

Titulo do trabalho | Autor(a) | rupo de Pesquisa Escola?
A Incluséo do Centro De Ciéncias
Deficiente Auditivo | Jaqueline | Exatas E
em Escolas | Santos Tecnologia/Universidade

Publicas de Campo | Vargas Federal De Mato Grosso | Sim

42 CAMBUHY SILVA, 2013b.
“ ALMEIDA et. al., 2013.
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Grande: As VisOes Do Sul/ Grupo

do Professor, Interdisciplinar De

Coordenador, Pesquisa Em Ensino De

Intérprete e do Ciéncias

Aluno

Situacdo do Ensino

de Fisica para

Alunos Surdos das Centro De Ciéncias | Acesso

Escolas  Estaduais Exatas E|ao

do Ensino Médio de | Luiz Tecnologia/Universidade | trabalho

Campo Grande -|Felipe Federal De Mato Grosso [ndo  foi

MS Placa Do Sul possivel

DissertacOes de Mestrado

Foi

Programa/Linha  De | Aplicado
Pesquisa/Universidade/ | em

Pesquisa Autor(a) Grupo de Pesquisa Escola?
Programa De Poés-

Ensino De Fisica Graduagéo Stricto

Centrado Na Sensu Mestrado

Experiéncia Visual: Profissionalizante Em

Um Estudo Com Ensino De Fisica E

Jovens E Adultos | Salete De | Matematica/Ensino De

Surdos Souza Fisica/Unifra Sim

Ensino De Fisica Programa De Pos-

Para Surdos: Trés Gradua¢do Em Ensino

Estudos De Caso De Ciéncias

Da Implementacdo Naturais/Instituto  De

De Uma Fisica/Universidade

Ferramenta Federal De Mato

Didatica Para O Grosso/  Grupo De

Ensino De | Everton Pesquisa "Sinalizando

Cinematica Botan A Fisica" Sim
Programa De Pos-
Graduacéo

O Ensino De Fisica Interunidades Em

Com As Mados: |Jucivagno |Ensino De Ciéncias Da

Libras, Bilinguismo | Cambuhy | Universidade De Sé&o

E Inclusédo Silva Paulo/Usp Sim
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Ensino De Fisica

Para Pessoas Programa De Pos-
Surdas: O Processo Graduagéo Em
Educacional De Educacéo Para
Surdo No Ensino Ciéncia/Universidade
Médio E Suas|Fabio De |Estadual Paulista
Relagfes No | Souza "Jalio De Mesquita
Ambiente Escolar | Alves Filho" Sim

Podemos perceber que a producdo na &rea ainda é restrita e
temos um ndmero reduzido de trabalhos. Na proxima sec¢do,
destacaremos 0s trabalhos selecionados e os critérios de selecdo dos
mesmos.

2.3 TRABALHOS SELECIONADOS PARA ANALISE

Os trabalhos a serem apresentados e analisados, quanto a
metodologia que apresentam e saidas para o trabalho com o aluno surdo,
sdo as dissertaces de mestrado de Everton Botan e Jucivagno Francisco
Cambuhy Silva.

A escolha se justifica por serem dissertacdes de mestrado, ou
seja, trabalhos mais longos e com maior reflexdo; pelo trabalho de
Botan trazer um material didatico especifico que pode ser analisado em
sua aplicacdo na pesquisa e em futuras; pelo trabalho de Cambuhy Silva
apresentar um panorama mais completo quanto ao ensino de alunos
surdos.

Apesar de ndo apresentar, nem analisar diretamente aqui o material
produzido por Botan, a escolha se justifica por entendermos que o
material didatico permeia as metodologias por ele utilizadas em sala de
aula. Todo o trabalho por ele desenvolvido foi guiado pelo material
didatico com o suporte de outros instrumentos concretos e
experimentos. Assim, uma analise de seu trabalho traz indiretamente a
analise do préprio material didatico.
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3. CAPITULO3

3.1. CONTEXTUALIZAGAO DOS TRABALHOS
SELECIONADOS

Inicialmente, serdo contextualizados os trabalhos, descrevendo
as escolas nas quais os pesquisadores fizeram suas observagdes e
insercdes didaticas.

A pesquisa de Botan foi realizada na Escola Estadual Nilza de
Oliveira Pipino, localizada na regido central da cidade de Sinop, estado
de Mato Grosso, cuja atuagdo com estudantes surdos se d& pela
perspectiva de ensino bilingue, que consiste em proporcionar a este
aluno o acompanhamento de intérprete com dominio em LIBRAS e
portugués. Esta é a Unica escola da cidade a atender estes alunos em
classes regulares®.

Na escola estudavam, quando da pesquisa, trés alunos surdos,
um no primeiro ano do Ensino Médio e duas no terceiro ano do Ensino
Médio, acompanhados por duas intérpretes de LIBRAS, sendo as duas
alunas do terceiro ano acompanhadas pela mesma intérprete. Esses trés
alunos foram os sujeitos da pesquisa®.

Como a atividade realizada era sobre o tépico de Cinematica,
apenas a turma de primeiro ano do EM*® foi observada.

A pesquisa de Cambuhy Silva se deu em trés escolas, no ano de
2011, com caracteristicas e situagdes bem diferentes entre si quanto aos
alunos surdos. As trés escolas e turmas analisadas tinham alunos jovens
entre 15 e 21 anos, com algum grau de perda auditiva e com
conhecimento em LIBRAS.

E1: escola nimero 1, regular de EM da rede estadual do estado de S&o
Paulo, Escola Estadual Tenente Joaquim Marques da Silva Sobrinho, da
cidade de Cajamar, na grande S&o Paulo. Nela, havia um aluno surdo em
sala, na qual foram realizadas as observaces, sem intérprete de
LIBRAS".

E2: escola nimero 2, Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio
(EMEFM), de nome Guiomar Cabral, situada em Pirituba — SP, na qual
havia 38 alunos surdos, incluidos em 6 salas regulares de EM®,
acompanhados por 7 intérpretes de LIBRAS. Sera destacada a

“BOTAN, 2012, p. 40 e 41.
“BOTAN, 2012, p. 41.

“ Ensino Médio.

‘T CAMBUHY, 2013b, p. 95.
“8 CAMBUHY, 2013b, p. 99.
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observagdo realizada em uma turma de segundo ano do EM, na qual
havia 7 alunos surdos.

E3: escola nimero 3, particular de Educacdo Bilingue para surdos, de
nome Instituto de Surdez Educacéo e Linguagem (SELI), com 80 alunos
surdos, e professores ensinando Fisica em LIBRAS®. Nela, a lingua
portuguesa é considerada a segunda lingua dos alunos (L2), ou seja,
todos 0s conceitos devem ser ensinados, primeiramente, em LIBRAS, e
apo0s a compreensao passa-se a ensina-los em portugués. O pesquisador
ministrou aulas para uma turma e acompanhou as aulas de outra
professora™.

Neste segundo momento, fazemos uma breve inser¢do das
observacOes dos pesquisadores em sala de aula quanto as praticas dos
professores e dinamicas de sala de aula.

Botan®® observou que a professora usou diversas estratégias
metodoldgicas durante as aulas como trabalhos individuais e em grupo,
filmes, resolucdo de problemas e confeccdo de relatérios, mas estas
atividades nao foram preparadas considerando a presenca e necessidades
do aluno surdo e da intérprete. Assim, o filme apresentado nédo possuia
legenda e o ambiente escuro ndo facilitava o trabalho da intérprete, e a
aula expositiva, por ndo ter sido preparada pela professora em conjunto
com a intérprete, dificulta 0 acompanhamento e agdo desta, que mostrou
dificuldades acerca dos contetidos da disciplina®.

As relagBes professor-aluno e aluno-aluno sdo quase
inexistentes, sendo a relagdo intérprete-aluno a predominante, assim, a
socializacdo, desejada pela inclusdo, praticamente ndo existe.

Cambuhy Silva observou 3 escolas com modelos diferentes de
ensino e inclusdo, conforme supracitado.

Em E1, os professores que tinham alguma nogdo de LIBRAS
ensinavam alguns sinais aos alunos ouvintes e explicavam que esta era a
primeira lingua do colega surdo, que por sua vez ensinava sinais aos
professores. Como ndo havia intérprete na escola, a comunica¢do com o
aluno surdo se torna muito limitada, o que isola o aluno, que se
desinteressa nas aulas™.

Em E2, o intérprete permite a comunicagdo professor-aluno, e
estes se organizavam ao redor do intérprete para uma melhor dinamica.

“CAMBUHY, 2013b, p. 95.

% CAMBUHY, 2013b, P. 102.

512012, p. 72.

®2 Evidenciado, por exemplo, quando a intérprete usou o mesmo sinal para “massa” e “peso”.
Botan, 2012, p. 73.

% CAMBUHY, 2013b, p. 107 e 108.
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Ele também se aproximava da lousa durante algumas explica¢des do
professor de forma a explicar algo exposto, porém, procurando interferir
td0 pouco quanto possivel na dindmica do professor™. O vinculo entre
professor-aluno é fraco, sendo mais forte o intérprete-aluno, sendo com
este que os alunos tém maior interacdo e nele que prestam mais
atencio™.

Em E3, as interagfes professor-aluno e aluno-aluno sé&o mais
fortes por alguns fatores, a exemplo da distribuicdo esEaciaI das
carteiras, em “U”, propiciando contato visual entre os sujeitos™°

3.2 METODOLOGIAS UTILIZADAS POR CADA
PESQUISADOR NO TRABALHO COM OS ALUNOS

Agora, apresentamos as metodologias diferenciadas e saidas
encontradas pelos pesquisadores para 0 ensino de Fisica aos alunos
surdos.

Na pesquisa de Botan>’, juntamente com as observacdes, foi
aplicada a ferramenta didatica com os trés alunos surdos da escola. Os
encontros duraram aproximadamente duas horas, no periodo vespertino
de tercas-feiras e quintas-feiras, com inicio as 13 horas e 30 minutos, em
um total de cinco encontros, nos quais foram tratados MU>®, MUV,

Como o trabalho traz como embasamento as Teorias de
Aprendizagem Significativa e Aprendizagem Significativa Critica, de
Ausubel, no primeiro encontro foi realizado levantamento de
subsuncores® através de pré-teste escrito, em alguns momentos com
auxilio da intérprete. O objetivo era que os alunos externalizassem suas
percepcBes dos conceitos a serem abordados tendo como guia o
material.

Cabe ressaltar alguns aspectos: o trabalho da pesquisa ndo é
inclusivo, pois foi realizado exclusivamente com alunos surdos,
inclusivo é o modelo de ensino da escola regular na qual a pesquisa foi
realizada. O trabalho desenvolvido pelo pesquisador se assemelha a
escola especial de surdos, por ndo ter incluido conjuntamente alunos
ouvintes. Também, € importante citar que o levantamento de

% CAMBUHY, 2013b, p. 110.

% CAMBUHY, 2013b, p. 112.

% CAMBUHY, 2013b, p. 113.

572012, pags. 74 e 75.

8 Movimento Uniforme.

% Movimento Uniformemente Variavel.
%0 BOTAN, 2012, p. 75.



40

subsuncores ndo se relaciona diretamente com o aluno surdo, ou seja,
ndo se configura metodologia de trabalho especialmente com estes
alunos. Este levantamento foi realizado pela metodologia da analise da
efetividade da ferramenta didatica (material didatico) na dissertacdo
estar baseada na TAS® de Ausubel.

Também, ndo era objetivo da pesquisa de Botan o trabalho com
professores de escola inclusiva e intérpretes. Assim, ndo foram
realizadas atividades neste sentido pelo objetivo da dissertacdo ser a
avaliacdo da efetividade da ferramenta didatica (material didatico).

Como resultado® ao levantamento de subsuncores, pode-se
perceber que as respostas dos alunos ndo pareciam fazer sentido com o
gue havia sido perguntado e o conceito de energia foi questionado pelas
alunas surdas a intérprete, que ndo sabia o sinal de “energia”, neste caso,
mecanica, e foi orientada pelos pesquisadores a interpretar o termo
através do sinal para energia em ASL®,

Assim, a producdo textual dos estudantes nas respostas mostrou
dificuldade de proposicionar em portugués, sem estruturacdo
(gramatica) adequada, ao mesmo tempo que as frases parecem se referir
a uma sequéncia de imagens, como um sistema hibrido entre LIBRAS e
portugués, com gramatica remontando & primeira®.

Resumidamente, apesar de ja terem estudado os conceitos de
posicdo, velocidade, aceleracdo, forga e, energia, os alunos ndo
souberam proposicionar sobre estes conceitos no questionario®,
apresentando subsuncores dos conceitos, porém, muito infantis e pouco
diferenciados, havendo majoritaria referéncia e descricdo da qualidade
de rapidez dos corpos®®. Com estas conclusdes, o pesquisador passou &
aplicacdo da ferramenta didatica, o material didatico “Incluindo a
Fisica”, desenvolvido no projeto “Sinalizando a Fisica” (UFMT).

No trabalho, toda dindmica foi realizada pelo pesquisador, mesmo
este ndo sendo fluente em LIBRAS, apenas quando solicitado houve
interferéncia da intérprete. Durante os encontros, foram usadas,
juntamente com o material didatico, ferramentas didaticas concretas,
como:

81 Teoria de Aprendizagem Significativa.
2 BOTAN, 2012, p. 77.

8 American Sign Language.

% BOTAN, 2012, p. 78.

% BOTAN, 2012, p. 75.

% BOTAN, 2012, p. 81.
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Globo terrestre®, para discussdo do conceito de posicio®,
distancia percorrida e deslocamento®, e para discussdo do
conceito de referencial, usando também sinais de Terra, angulo,
datilologia de coordenadas, longitude e latitude’;

Experimento da gota de 4gua no 6leo de soja’"* para discutir o
conceito de MU", e experimento do plano inclinado™ para
discutir o conceito de aceleracdo™ e MRUV’. Ambos,
experimentos e conceitos, introduzidos pelo material didatico
através de perguntas abertas;

Planilha eletrbnica para organizacdo dos dados obtidos no
experimento (gota de adgua no 6leo de soja) em duas colunas,
Posicdo (cm), Tempo (S) e, posteriormente com uma terceira
coluna, Velocidade Média (cm/s), e elaboracio de grafico’.
Também no segundo experimento, organizacdo dos dados em
duas colunas, Distancia (m) e Tempo (s), e, posteriormente,
com outras duas colunas, Velocidade (m/s) e Aceleracdo (m/s?)
e elaboracdo de graficos’®;

Estudo dos gréficos dos experimentos realizados, retas e
parabolas, relacionando com o tipo de movimento analisado no
experimento’®;

Discussdo das formulas e céalculo de velocidade média,
velocidade em um ponto do movimento e aceleracdo®, através
dos dados obtidos, retas e parabolas resultantes nos graficos®;
Respostas a perguntas abertas e posterior elaboragdo de
desenhos explicativos®;

Tépicos de HC® no material didatico sobre Aristoteles®,
primeiro, e Galileu®, segundo, e seus conceitos de movimento;

*7 BOTAN, 2011, p. 10.

%8 BOTAN, 2012, p. 81

% BOTAN, 2012, p. 84

70 BOTAN, 2012, p. 83.

" BOTAN, 2012, p. 85
”BOTAN, 2011, p. 11.

™ Movimento Uniforme.
“BOTAN, 2011, p. 16.

® BOTAN, 2012, p. 97.

" Movimento Retilineo Uniformemente Variado.
7 BOTAN, 2012, p. 86, 87, 90.
® BOTAN, 2012, p. 99 e 100.
BOTAN, 2012, p. 88, 89, 100.
8 BOTAN, 2012, p. 99.

8 BOTAN, 2012, p. 88.

® BOTAN, 2012, p. 90 e 102.
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h) Teste em LIBRAS para levantar o entendimento dos alunos dos
conceitos trabalhados®, com auxilio de intérprete;

i) Negociagdo do sinal de “grafico”, que na ocasido ndo foi
encontrado em dicionarios de LIBRAS®";

Os resultados obtidos com a aplicacdo da ferramenta didatica no
trabalho com os alunos sdo detalhadamente descritos no trabalho do
pesquisador, porém, estes aspectos fogem ao objetivo deste trabalho,
gue é elencar as metodologias desenvolvidas nas pesquisas aplicadas
aqui analisadas.

Agora, serdo apresentadas as metodologias usadas e saidas
encontradas pelo pesquisador CAMBUHY SILVA, quando de seu
trabalho com alunos surdos. Uma ressalva é importante, conforme
afirma o pesquisador, que a LIBRAS “¢é o principal instrumento de
comunicagdo dos alunos surdos, ela possibilita a aproximacdo ou o
afastamento deste aluno®”. Assim, naturalmente, o sistema de ensino no
qgual a LIBRAS seja o principal instrumento de comunicagdo entre
professor-aluno sera, educacionalmente, mais efetivo.

Quanto as estratégias e situacdes de ensino aprendizagem, as
mesmas serdo apresentadas abaixo separadamente para cada escola
(modelo de ensino).

Escola E1%:

a) Nao havia estratégias de ensino voltadas ao aluno surdo, as
aulas ministradas ndo consideraram a presenca do mesmo,
ainda que isto tenha sido amplamente discutido em reunibes
pedagdgicas e conselhos de classe, especialmente a forma de
avalid-lo. Os professores expressam preocupacdo e falta de
formacéo, enquanto a coordenadora sugere que seja atribuida a
ele a nota minima, para que ndo seja penalizado pela falta de
estrutura do estado para atendé-lo, uma vez que o intérprete
ainda ndo havia sido designado & escola, apesar dos pedidos.”

8 Historia da Ciéncia.

#BOTAN, 2011, p. 13.

®BOTAN, 2011, p. 18.

% BOTAN, 2012, p. 93.

8 BOTAN, 2012, p. 105 e 106.

% CAMBUHY, 2013b, p. 118 e 119.

% Escola de Ensino Regular sem Intérprete.
 CAMBUHY, 2013, p. 118
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b) Alguns professores utilizam imagens, fotos, livros e
experimentos™".

Escola E2°%

a) Situacdes de ensino aprendizagem centradas na intérprete®,

b) Estratégias de ensino iguais as escolas regulares com aulas
expositivas™.

¢) Na&o havia mudancas significativas na didatica

d) Intérprete cumpre o papel de transmissdo das informagfes aos
alunos surdos®. Nesta escola havia um intérprete para Varios
alunos, mas a agdo deste ndo era prejudicada uma vez que as
carteiras dos alunos eram organizadas em torno da posi¢éo do
intérprete de forma que o contato visual do aluno tanto com o
intérprete, quanto com o professor, fosse possivel®.

e) Ha4, na escola, uma Sala de Apoio ao Aluno Incluido®.

95 96

Escola E3':
a) Alunos sempre instigados a explicarem conceitos para a turma.
b) Utilizacdo de imagens para explicacdo dos conceitos™™.
¢) Enunciados de problemas mesclando LIBRAS e
portugués’ %,

! Isto ndo pode ser atribuido como estratégia de ensino ao aluno surdo, uma vez que s&o
estratégias amplamente usadas com alunos ouvintes, ndo havendo preparagdo destes recursos
em especial para o aluno surdo. CAMBUHY, 2013b, p. 119.

2 Escola de Ensino Regular Inclusiva com Intérprete.

% CAMBUHY, 2013b, p. 119.

° CAMBUHY, 2013b, p. 119.

% CAMBUHY, 2013b, p. 119.

% Isto também, e pelo discurso do professor pode ser percebido, que este néo vé os alunos
surdos como “coitados”, mas iguais e com os mesmos problemas de aprendizagem que os
alunos ouvintes. Apesar do desconhecimento das especificidades da aprendizagem do
surdo,por parte do professor, a visdo igualitaria deste ndo coloca o aluno surdo em posicéo de
“inferior” ou “coitado”, o que é positivo. CAMBUHY, 2013b, p. 119 e 120.

 CAMBUHY, 2013b, p. 120.

% Vale ressaltar que mesmo havendo acompanhamento do intérprete, quase todos os alunos
surdos tinham notas vermelhas ou conceito NS (N&o Satisfatério)

% (SAAI). Apesar do atendimento dever ser no contra-turno, como muitos alunos trabalhavam,
eram liberados de aulas de Inglés e Portugués para tirarem ddvidas e realizarem trabalho
voltado a interpretagdo. CAMBUHY, 2013b, p. 124 e 125.

100 Escola Particular para Surdos Bilingue.

10 CAMBUHY, 2013b, p. 127.

102 CAMBUHY, 2013b, p. 126 e 127.

193 Ao lado da palavra em portugués era colocada, em caixa alta, um sinal equivalente usado na
lingua visuoespacial. CAMBUHY, 2013b, p. 127.
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d) Videos com legendas e repetidos trés vezes, para entenderem,

€)

f)

para o professor explicar em LIBRAS, e para tirar duvidas,
seguidos por proposta de atividade escrita'®.

Ditado de Sinais, no qual o professor fazia os sinais referentes
aos conceitos discutidos e os alunos deveriam escrever o
correspondente em portugués'®.

Para chamar a atengdo dos alunos, quando muito dispersos, o
pesquisador, em préatica na escola, acendia e apagava a luz,
usando um mecanismo visual para chamar a atencdo dos
alunos'®.

Tendo posto os aspectos, podemos responder a pergunta deste

trabalho organizando abaixo os elementos necessarios para trabalho com
os alunos surdos, partindo das metodologias utilizadas por cada
pesquisador.

Botan:

No trabalho desenvolvido com os alunos:

Metodologia™’ melhor aplicada com alunos surdos que saibam

ler e escrever em portugués, e/ou em escolas nas quais haja
intérprete®.

Para ensinar Fisica aos alunos surdos, é necessario haver
dominio dos vocabulos cientificos da LIBRAS, por parte dos
intérpretes, mas € desejavel que também por parte dos
professores.

Estes vocabulos, por vezes, grecisam ser elaborados em
conjunto com os alunos surdos'® ™°, pois nem sempre existem
em LIBRAS,. Ou seja, faz parte do processo a negociacdo de
sinais.

Objetos concretos, que possam ser vistos e tocados.

Atividades centradas na observacao.

104 CAMBUHY, 2013b, p. 121.

15 CAMBUHY, 2013b, p. 121 e 122.

1% Uma vez que chamar atengdo em voz alta, ndo adiantaria. CAMBUHY, 2013b, P. 113.
07 E o material didatico desenvolvido pelo pesquisador em sua dissertagao.

108 Considerando que o professor no seja fluente em LIBRAS.

109 Este vocabulério ainda é diminuto apesar das diversas iniciativas que vem sendo
desenvolvidas, no Braisl principalmente pelo Projeto “Sinalizando a Fisica” da UFMT.
19 Um novo vocabulo em LIBRAS deve sempre ser construgdo conjunta com os surdos.
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Elementos visuais, como gréaficos, para caracterizar 0s
conceitos™*® e como ponto de partida para entendimento das
relacbes matematicas.

Na escola onde foi desenvolvida a pesquisa:

Intérprete nas salas nas quais haja aluno(s) surdo(s).

Intérprete ao lado dos alunos, garantindo contato visual entre
114

estes™".

Cambuhy Silva:

-EL:

Aspectos visuais sdo utilizados em sala de aula™, porém nao
sdo voltadas ao aluno surdos, mas sim metodologia comumente
usada com alunos ouvintes. Nao ha, nesta escola, metodologia
gue possa ser levantada quanto a consideracdo do aluno surdo.
Né&o ha presenca de intérprete.

-E2:

Intérprete em cada sala na qual haja aluno(s) surdo(s)
acompanhando este (s).

Disposicao das carteiras de forma a garantir o contato visual
entre aluno surdo e intérprete. Também é importante considerar
a visualizacdo do quadro e do professor.

Sala de Apoio ao Aluno Incluido™®.

- E3:

Incentivo a explicagdo dos conceitos pelos prdprios alunos.

Uso de imagens.

Enunciados das atividades mesclando LIBRAS e portugués.
Videos com legenda em portugués ou LIBRAS.

Trabalhos escritos em portugués.

Ditado de Sinais, tendo a resposta que ser em portugués escrito.

Dinamicas visuais para chamar atencéo dos alunos*"’.

115

Assim, podemos perceber que a escola na qual foi realizada a

pesquisa de Botan, se assemelha a escola 2 (E2) da pesquisa de
Cambuhy Silva, ambas escolas regulares inclusivas.

113 Neste caso, 0s tipos de movimento (MU e MRUV).

114 porém, a localizagdo do aluno e do intérprete em sala de aula nfo necessariamente privilegia
0 contato visual do aluno com o professor e observacéo do quadro.

15 Imagens, fotos, livros e experimentos.

U8 SAAL

17 piscar a luz para chamar a atencéo destes quando dispersos, por exemplo.
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Porém, por alguns aspectos, a E2 pode estar melhor preparada
para receber o aluno surdo, como a maior disponibilidade de intérpretes,
maior nimero de alunos surdos em sala, possibilitando socializagéo
destes, e Sala de Apoio ao Aluno Incluido, que proporciona atengdo as
suas necessidades especiais e momentos especificos para tirar dividas
persistentes. Ou seja, a escola entende que a inclusdo em sala de aula
ndo €é suficiente ao aluno e proporciona outro momento para
esclarecimento de duvidas. Isso em muito se assemelha as monitorias
comumente oferecidas aos alunos ouvintes, porém na SAAI"® a
primeira lingua do aluno (LIBRAS) é respeitada. Assim, sdo trés
aspectos importantes para a inclusdo do aluno, ao contrario de outras
escolas, que geralmente trazem apenas o intérprete, e, quando muito,
dois alunos surdos em sala para socializacdo. A dificuldade de
socializagdo do surdo é uma questdo importante. Com 0s ouvintes, que
ndo conhecem LIBRAS, eles dificilmente interagem. Mas na escola E2,
além da possibilidade de socializagdo com ouvintes, ha a socializacdo
entre os surdos.™.

Ainda, podemos questionar se a escola E3 ndo teria a melhor
estrutura e seria 0 melhor ambiente para a educagdo do surdo. Sobre isto
existem alguns aspectos a serem considerados.

Apesar de, nesta escola, todas as metodologias de ensino serem
voltadas e adaptadas ao aluno surdo'®, perde-se a socializacdo entre
ouvintes e surdos. Porém, as estratégias visuais, trabalho dos conceitos
dos contetdos conjuntamente com a fluéncia em portugués escrito e
LIBRAS, sdo aspectos interessantes a se considerar na dinamica com o
aluno surdo.

Estes centros e escolas de educacéo especial de surdos™* podem
caracterizar importante ambiente de pesquisa para elencar novas
metodologias de trabalho com os alunos surdos, a exemplo das
levantadas por Cambuhy Silva na escola E3.

Seria importante considerar na formacdo de professores, estes
aspectos especificos para trabalho com alunos com necessidade
especiais, sendo aqui referidos apenas os alunos surdos, mas nao
limitando-se a eles. Assim, além das disciplinas de estagio ja presentes
nos curriculos das licenciaturas, poderia ser considerada a possibilidade

118 Sala de Apoio ao Aluno Incluido

1% Nenhuma surpresa, uma vez que esta escola é referéncia em inclusio de alunos surdos,
sendo procurada por varios pais para matricular seus filhos.

1200 que néo acontece na escola da pesquisa de Botan, nem nas escolas E1 e E2 da pesquisa de
Cambuhy Silva.

121 N&o sdo escolas inclusivas por atenderem apenas surdos.
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de inser¢do de disciplina de estagio relacionada a educacdo especial, ou,
parte'?? de um dos estagios realizados, nestes ambientes.

Ainda a pesquisa para levantamento e andlise de metodologias
guanto ao ensino de Fisica é incipiente, mas este levantamento abre a
discussdo e possibilidade de futuras pesquisas relacionadas. Os
resultados obtidos e metodologias elencadas nestes futuros trabalhos
poderiam constituir fonte de consulta importante aos professores das
disciplinas de Estagio Supervisionado de Ensino de Fisica, Pratica de
Ensino de Fisica, e Metodologia de Ensino de Fisica dos cursos de
licenciatura, de forma que estes aspectos passassem a ser inseridos nas
discuss0es realizadas nas disciplinas.

Um dltimo aspecto de importante consideracdo e essencial
pesquisa futura é a questdo da limitacdo do uso dos aspectos concretos
no ensino de Fisica para alunos surdos. Até que ponto estas estratégias
ndo limitam, e até impossibilitam, a abstracdo necessaria ao
entendimento de certos conceitos fisicos. Este questionamento pode ser
diretamente feito em relacdo ao conceito de tempo, por exemplo.
Através de objetos e situagfes concretas, como elaborar este conceito
com o aluno surdo? Como leva-lo ao entendimento do tempo absoluto
newtoniano e sua passagem? E possivel leva-lo ao entendimento da
relagdo espago-tempo?

Esperamos que as questbes em aberto para pesquisas possam
incitar novos pesquisadores a buscarem elementos para formacdo de
professores, levando as metodologias voltadas ao aluno surdo para sala
de aula universitaria, formando futuros professores mais sensiveis as
necessidades destes alunos.

122 Ou mesmo parte de uma das disciplinas de estagio.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Sendo objetivo deste trabalho, elencar as pesquisas relacionadas
ao Ensino de Fisica para Surdos apresentadas nos principais eventos de
Ensino de Ciéncias e Ensino de Fisica, no Brasil'?, entre os anos 2007 e
2013, e as metodologias utilizadas por dois pesquisadores quando em
sala de aula, na aplicacdo de suas pesquisas, este objetivo foi cumprido.

A escolha se deu por estes trabalhos serem dissertacdes de
mestrado, ou seja, trabalhos mais longos e com maior reflexdo; pelo
trabalho de Botan trazer um material didatico especifico que pode ser
analisado em sua aplicacdo na pesquisa e em futuras; pelo trabalho de
Cambuhy Silva apresentar um panorama mais completo quanto ao
ensino de alunos surdos.

Portanto, devido a esta pesquisa, pode ser afirmado que a
producdo de pesquisas e trabalhos ainda é pequena, tendo seu maior
nimero de apresentacBes no XX SNEF 2013. Este aumento pode estar
relacionado a recente inclusdo da disciplina de LIBRAS no curriculo
dos cursos de licenciatura em Fisica, mas também pela maior inclusdo
destes alunos no Ensino Médio Regular dos ultimos anos, que pode ter
despertado o interesse no assunto mediante a maior demanda de
atendimento.

Ainda que recentes e nimero inexpressivo frente a outras linhas
de pesquisa tradicionais do Ensino de Fisica, este inicio é bastante
promissor. Quanto as metodologias usadas por professores, as aqui
elencadas sdo focadas em experimentagdo e aspectos Vvisuais,
configurando-se importante estratégia no trabalho com o aluno surdo.E
claro que pesquisas posteriores devem ser realizadas como forma de
avaliar a efetividade das ferramentas metodolégicas no ensino destes
alunos. Alguns aspectos das aplicacdes e trabalhos ja existentes podem
ser encontrados nos trabalhados aqui referenciados.

Alguns aspectos importantes do Ensino de Surdos foram aqui
omitidos, objetivando maior clareza do trabalho, como as questdes
culturais e de identidade do surdo, e especificidades da lingua de sinais e
seus efeitos no ensino. Todos estes pontos sdo extremamente
importantes para quem desejar entender melhor entendimento do
assunto.

De uma forma geral, apesar de ter sido encontrado apenas um
grupo de pesquisa na area'*, as linhas de pesquisa voltadas para alunos

123 Considerados aqui ENPEC, EPEF e SNEF.
124 Projeto “Sinalizando a Fisica”, UFMT.
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com necessidades especiais sdo crescentes, ou seja, mais pesquisadores
buscam se aprofundar nestes assuntos, o que trard novas producdes e
conclusdes nos préximaos anos.

Quanto a formacdo de professores, e minha prépria enquanto
aluna de licenciatura em Fisica, algumas observagdes sdo importantes.
As disciplinas de Prética de Ensino de Fisica, Estagio Supervisionado
em Ensino de Fisica, e Metodologia de Ensino de Fisica ndo
contemplam aspectos e estratégias especificos para o trabalho com estes
alunos, situacdo que pode ser melhorada com a chegada da producgédo
cientifica da area aos discentes das universidades.

Quanto a situacéo da escola E1, onde Cambuhy Silva realizou
observacOes, expressamos nosso descontentamento. Apesar de muitas
escolas estarem recebendo alunos surdos pela obrigatoriedade gerada
pela lei, a falta de estrutura, intérprete e formacdo de professores
adequada, ou seja, condicdo de atendimento minimo a estes alunos,
configura cerceamento do direito de educacdo destes alunos, situacéo
esta que ndo pode ser pacificamente aceita por professores, alunos e
demais membros da comunidade escolar.

Fica a necessidade de pesquisas futuras, principalmente em
centros de educacdo especial de surdos, para levantamento de
metodologias para Ensino de Fisica e pesquisas quanto a sua
efetividade, sempre objetivando a insercdo destes aspectos na formagéo
de professores. Isto se justifica pela busca da sensibilizacdo do professor
guanto as necessidades deste aluno: o trabalho conjunto com o
intérprete, conhecimento minimo em LIBRAS para a comunicagdo com
este aluno e o entendimento das especificidades quanto a aspectos
visuais e concretos para a aprendizagem deste estudante.



51

5. REFERENCIAS

ALENCAR, Lorena D. S.; CORREA, Hamilton P. S,.; LANGHI,
Rodolfo. “A TRANSPOSICAO DIDATICA DE UM VIDEO-AULA
COM INTERPRETE”. Painéis, XIX SNEF, 2011.

ALMEIDA, Lucia C.; ASSIS, Leandro S.; BRAZ, Ruth M. M.;
NASCIMENTO, Geisa M. S. “VIDEOS DIDATICOS:
INSTRUMENTO DE ENSINO NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO
DE ALUNOS SURDOS EM AULAS DE FISICA DO ENSINO
MEDIO”. Comunicagio Oral, XX SNEF, 2013.

ALVES, Fabio de S. “ENSINO DE FISICA PARA PESSOAS
SURDAS: O PROCESSO EDUCACIONAL DO SURDO NO ENSINO
MEDIO E SUAS RELACOES NO AMBIENTE ESCOLAR”.
Dissertacdo de Mestrado, UNESP, 2012.

BOTAN, Everton; CARDOSO, Fabiano F. ‘ENSINO DE FiSICA,
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS E O PROJETO “SINALIZANDO
A FISICA”: UM MOVIMENTO A FAVOR DA INCLUSAO
CIENTIFICA”. Poster, XVIII SNEF, 2009.

BOTAN, Everton; PAULO, Iramaia J. C; CARDOSO, Fabiano F.
“ELABORACAO E IMPLEMENTACAO DE UM MATERIAL
DIDATICO PARA O ENSINO DE DINAMICA PARA SURDOS”.
Comunicacdo Oral, XX SNEF, 2013.

BOTAN, Everton. “ENSINO DE FISICA PARA SURDOS: TRES
ESTUDOS DE CASOS DA IMPLEMENTACAO DE UMA
FERRAMENTA DIDATICA PARA ENSINO DE CINEMATICA”.
Dissertacdo de Mestrado, UFMT, 2012.

BOTAN, Everton; PAULO, Iramaia Jorge Cabral; CARDOSO, Fabiano
César. “INCLUINDO A FISICA: MECANICA: PARTE 1”. Programa
de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Naturais, UFMT, 2011.

CAMBUHY SILVA, Jucivagno Francisco; BAUMEL, Roseli C. Rocha.
de C. “OS DESAFIOS DO ENSINO DE FiSICA PARA UM ALUNO
SURDO EM UMA CLASSE COMUM?”. Comunicagdes Orais, XIX
SNEF, 2011.



52

CAMBUHY SILVA, Jucivagno Francisco. “O ENSINO DE FiSICA
COM AS MAOS: LIBRAS, BILINGUISMO E INCLUSAO”.
Dissertacdo de Mestrado, USP, 2013b.

CAMBUHY SILVA, Jucivagno F.; KAWAMURA, Maria R. D.
“PRATICAS DE ENSINO DE FiSICA PARA ALUNOS SURDOS EM
ESCOLA COM PROPOSTA BILINGUE”. Comunicagio Oral, XX
SNEF, 2013a.

COZENDEY, Sabrina G.; COSTA, Maria P. R.; PESSANHA, Marlon
C. R. “O USO DE VIDEOS DIDATICOS BILINGUES EM AULAS
DE FISICA”. Comunicacao Oral, XX SNEF, 2013.

FELTRINI, Gisele @M. “APLICACAO DE MODELOS
QUALITATIVOS A EDUCACAO CIENTIFICA DE SURDOS”.
Dissertacdo de Mestrado, UnB, 2009.

FELTRINI, Gisele M.; GAUCHE, Ricardo. “ENSINO DE FiSICA A
ESTUDANTES SURDOS: PRESSUPOSTOS E DESAFIOS”. VI
ENPEC, 2007.

FREITAS, S. N.; “UMA ESCOLA PARA TODOS: REFLEXAO
SOBRE A PRATICA EDUCATIVA”. Revista da Educagdo Especial,
2006.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 42 edicéo,
S&o Paulo — SP, editora Atlas, 2002.

LIBARDI, Helena; BRAZ, Felipe F.; HERMETO, Maria J. L;
EUGENIO, Deyvid A.; CHICRALA, André; PEDROSO, Ana Paula.
“FISICA DIVERTIDA NA EDUCACAO INCLUSIVA”. Comunicagio
Oral, XX SNEF, 2013.

LUDKE, M.;ANDRE, M. E. D. A. “PESQUISA EM EDUCACAO:
ABORDAGENS QUALITATIVAS”. Sao Paulo, EPU,1986.

MENEZES, Marcos V. M.; SILVA, Marcia B.; ALVES, Fabio S;
CAMARGO, Eder P. “LIBRAS E O ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA PARA PESSOA
SURDA”. Curso, XIX SNEF, 2011.



53

PEREIRA, EDER A.; OCAWADA, Jefferson Y.; CESTARI, Rodolfo
Cesar;, CAMARGO, Eder Pires; ANJOS, Paola T. A.. “MATERIAL
SOBRE ASSOCIACAO DE RESISTORES PARA O ENSINO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL E AUDITIVA”. Painel, XIX
SNEF, 2011.

PESSANHA, Marlos C. R.; COZENDEY, Sabrina G. “A AULA
INCLUSIVA COM O USO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS E
A TRANSMISSAO DE SIGNIFICADO”. Péster, XX SNEF, 2013a.

PESSANHA, Marlos C. R.; COZENDEY, Sabrina G.; ROCHA, Diego
M. “O PAPEL DO INTERPRETE DE LIBRAS NAS AULAS DE
FISICA”. Comunicag¢do Oral, XX SNEF, 2013b.

PLACA, Luiz Felipe; GOBARA, Shirley T.; DELBEN, Angela A. S. T;
SANTOS VARGAS, Jaqueline.“As dificuldades para o ensino de Fisica
aos alunossurdos em escolas estaduais de Campo Grande-MS”.
Comunicacdo Oral, VIII ENPEC, 2011.

SANTOS, Edna M.; ANDRADE, Jadiane O. A; SANTOS, Niviane O.;
VIANA-BARBOSA, Celso J. “INCLUSAO E O ENSINO DE FiSICA:
UMA PROPOSTA DE CRIAR SINAIS NO ENSINO DA
ASTRONOMIA”. Poster, XX SNEF, 2013.

SANTOS VARGAS, Jaqueline. “A INCLUSAO DO DEFICIENTE
AUDITIVO EMESCOLAS PUBLICAS DE CAMPO GRANDE: AS
VISOES DOPROFESSOR, COORDENADOR, INTERPRETE E DO
ALUNO”. Trabalho de Conclusdo de Curso, UFMT, 2011.

SANTOS VARGAS, Jaqueline; GOBARA,  Shirley T.
“OCORRENCIAS DE INTERACOES NAS AULAS DE FiSICA
ENVOLVENDO ALUNOS COM SURDEZ EM ESCOLAS
PUBLICAS DE CAMPO GRANDE”. Sessdes Especiais, XIV EPEF,
2012.

SANTOS VARGAS, Jaqueline; GOBARA, Shirley T. “SINAIS DOS
CONCEITOS DE MASSA, ACELERACAO E FORCA PARA
SURDOS NA LITERATURA NACIONAL E INTERNACIONAL”.
Comunicacdo Oral, IX ENPEC, 2013.



54

SOUZA, Salete. “ENSINO DE FISICA CENTRADO NA
EXPERIENCIA VISUAL: UM ESTUDO COM JOVENS E
ADULTOS”. Dissertagio de Mestrado, Centro Universitario
Franciscano, 2007b.

SOUZA, Salete; LEBEDEFF, Tatiana B.; BARLETTE, Vania E.
“PERCEPCOES DE UM GRUPO DE JOVENS E ADULTOS
SURDOS ACERCA DE UMA PROPOSTA DE ENSINO DE FiSICA
CENTRADA NA EXPERIENCIA VISUAL”. Apresentagdo de Painéis,
VI ENPEC, 2007a.

SOUZA, Salete; LEBEDEFF, Tatiana B.; BARLETTE, Vania E.
“PERCEPGOES DE UM GRUPO DE JOVENS E ADULTOS
SURDOS ACERCA DE SUAS VIVENCIAS ESCOLARES”. Painéis,
VII SNEF, 2007c

VILELA, Ezequiel F.; LONDERO, Leandro. “A LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
FISICA: CONTROVERSIAS CURRICULARES”.Sessdes Especiais,
XIV EPEF, 2012.

VILELA, Ezequiel F.; LONDERO, Leandro. “A LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS NO CURRICULO DOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM FISICA DO ESTADO DE MINAS GERAIS”.
Comunicagdo Oral, XX SNEF, 2013.



55



