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1 INTRODUCAO

Este relatdrio € resultado das experiéncias vivenciadas na disciplina Estagio de
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il, no semestre 2013/1. A escola que nos
acolheu como campo de estagio foi o Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC).

Ao longo de um semestre, desenvolvemos os projetos de docéncia Soltando a
voz: constituindo autoria no género resenha e Misturando linguagens: do conto
popular ao teatro de bonecos. O primeiro foi desenvolvido na turma do 1° ano B do
Ensino Médio e teve como objetivo o estudo do género resenha em suas
especificidades, culminando com a producdo escrita de um texto publicado em um
blogue na internet. O segundo projeto teve a forma de uma oficina extraclasse oferecida
aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental e objetivou a transposicdo de um conto
popular para o teatro de bonecos.

Nos préximos capitulos, apresentaremos 0s projetos desenvolvidos durante o
estagio e as reflexbes, proporcionadas pelas experiéncias vivenciadas, sobre a pratica
pedagdgica no ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio e em atividades
extraclasse. Faremos conhecer de forma mais detalhada o campo de estagio e nossas
consideracdes sobre as aulas observadas no periodo pré-docéncia. Apo6s detalharmos
cada projeto, finalizaremos com uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica considerando
0 que foi planejado e o que realizamos, avaliando as dificuldades e a aceitacdo do
projeto, bem como o processo de ensino e de aprendizagem na sala de aula. Por dltimo,
nossas impressdes individuais a respeito da experiéncia do estadgio vdo no ensaio
produzido por cada professora-estagiaria, que encerra o relatorio.

Todos os anexos dos capitulos, dos referentes ao periodo de observagédo até os
do periodo de docéncia, estdo indicados ao fim do trabalho, agrupados conforme a
utilizagdo ao longo do projeto.

Passamos agora ao inicio da descri¢do de nossa Ultima etapa de formagdo como
universitarias, modelo de como deve ser nossa pratica docente de agora em diante: com
dedicacdo ao planejamento e a reflexdo sobre a praxis, tendo sempre em vista a

conducéo dos alunos ao aprendizado.



2 A DOCENCIA NO ENSINO MEDIO

Neste capitulo, descrevemos e caracterizamos o campo de estagio do Colégio de
Aplicagdo da Universidade Federal de Santa Catarina, apresentamos o projeto de
docéncia e, por fim, analisamos e tecemos reflexdes sobre a pratica pedagdgica no

Ensino Médio.

2.1 APRESENTACAO E CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTAGIO

2.1.1 Acescola

O Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) foi
fundado em 1961, no ambito do Sistema Federal de Ensino, com a denominacdo de
Ginéasio de Aplicacdo, destinado a servir de campo de estagio aos alunos do curso de
Didéatica da Faculdade Catarinense de Filosofia (FCF). O nome atual foi adotado em
1970. O publico de alunos era formado por filhos de professores e servidores técnico-
administrativos da UFSC. A partir de 1992, as turmas passaram a ter no maximo 25
alunos e o ingresso foi aberto a comunidade em forma de sorteio de vagas.

O Colégio de Aplicacao, vinculado ao Centro de Ciéncias da Educacéo da UFSC
(CED), define-se como uma escola experimental, palco de experiéncias pedagdgicas e
estagios para os cursos de Licenciatura e Pedagogia. Esta localizado no Campus
Universitario, situado no bairro Trindade, em uma &rea urbanizada do municipio de
Florianopolis e funciona nos periodos matutino e espertino, atendendo ao Ensino
Fundamental e Médio procurando articular atividades de ensino, pesquisa e extensao,

conforme a politica educacional da UFSC. Tem por finalidade:



a) Servir de campo de observacéo, pesquisa, experimentacdo, demonstracéo e
aplicagdo de métodos e técnicas de ensino, de acordo com a legislagdo
vigente;

b) Proporcionar a pratica de ensino aos académicos dos cursos de
Licenciatura e Educacéo e os estagios supervisionados do Centro de Ciéncias
da Educacédo, de acordo com a Resolucdo n° 061/CEPE/96, podendo ainda
atender solicitacfes pertinentes ao ensino Fundamental e Médio dos demais
centros da Universidade Federal de Santa Catarina;

c) Desenvolver préticas e produzir conhecimentos em fungdo de uma melhor
qualidade de ensino, estendendo-o0s a comunidade;

d) Formar cidaddos livres, conscientes e responsaveis;

e) Instrumentalizar o educando para uma atuagdo critica e produtiva no
processo de transformacdo e construgdo consciente de uma sociedade justa,
humanitaria e igualitaria. (Projeto Politico-Pedag6gico do Colégio de
Aplicacdo da UFSC, p. 7)*

Os alunos estéo distribuidos da seguinte forma: 15 turmas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, 12 turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental e 11 turmas de
Ensino Médio, totalizando 38 turmas. Em 2007, foi implementado no Colégio o Ensino
Fundamental com duracdo de 9 anos, criado pela Lei n® 11274/2006, incluindo as
criangas de 6 anos de idade.

O Colégio de Aplicacdo possui uma estrutura composta de quatro blocos. No
bloco A funcionam o setor administrativo da escola e as salas de aula dos Anos Iniciais.
No bloco B estdo a biblioteca, brinquedoteca, salas de recuperacdo de estudos e salas de
projetos. No bloco C, localizam-se os laboratérios de Quimica, Fisica, Biologia, salas de
Matematica, Geografia e Ciéncias (piso térreo); laboratérios de Informatica e Linguas
Estrangeiras e salas de aula de Inglés, Espanhol, Alemao e Francés (1° andar); e salas de
estudos dos professores (2° andar). No bloco D, estdo as salas de aula dos Anos Finais
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Em comparacdo com escolas publicas estaduais e municipais da regido, o
Colégio de Aplicagdo dispde de uma grande estrutura para atender os alunos. Além das
salas de aula, a escola conta com 0s seguintes ambientes:

e Laboratorio de informéatica com 27 computadores, datashow e ar condicionado;
e Salas de idiomas (alemado, inglés, francés e espanhol);

e Laboratorio de linguas estrangeiras;

e Auditorio;

e 2 Mini-auditérios;

L A primeira versdo do PPP foi concluida e implementada em 2003. A partir de 2004, iniciou-se um
processo de revisdo e atualizacdo desse documento, considerando, inclusive, as mudancas na legislacdo.
Utilizamos a versao que € o resultado da incorporacdo das mudancas e atualizagOes feitas pela escola, em
reuniGes gerais, de 2004 até 2011. No momento, a escola se prepara para mais uma revisdo do
documento.



e Sala de artes;

e Sala de danga;

e Sala de musica;

e Sala de teatro;

e Laboratorio de linguagem;

e Labrinca (brinquedoteca);

e Consultorios médico e odontoldgico;

e Laboratério de Quimica;

e Laboratério de Biologia;

e Laboratorio de Educacdo em Ciéncias;

e Laboratério de Geografia,;

e Laboratorio de Matematica;

e Laboratorio de Educacéo Fisica;

e Sala ambiente de Fisica;

e Salas destinadas a projetos: Projeto Cdrdoba / Tché Mané, Pés na Estrada do
Conhecimento, Sapeca, Um Caminho;

e Biblioteca integrada ao sistema da UFSC.

A escola possui patios amplos e areas verdes bastante agradaveis, por onde 0s
alunos podem circular. Nesses locais, a seguranca € realizada por uma empresa
terceirizada. Para os alunos das séries iniciais, ha uma quadra de cimento e outra de
areia, além de um parque. As aulas de Educacdo Fisica dos alunos a partir do 6° ano séo
realizadas no Centro de Desportos (CDS) da UFSC. S&o oferecidas as modalidades
handebol, basquete, futebol, natacdo e volei. Aulas de ginastica e danca sdo ministradas
na escola.

As salas de aula possuem computador, datashow, ar condicionado e ventilador.
H& um mural de avisos para cada uma das duas turmas que compartilham as salas.
Existe, ainda, um espagco para afixacdo de trabalhos feitos pelos alunos. As salas
possuem boa iluminacdo, natural e artificial. As carteiras e cadeiras sao relativamente
mal conservadas. Os livros didaticos ficam na escola, num armario na sala de aula. O
quadro-negro é de madeira.

No contraturno, a escola disponibiliza horarios para recuperacéo de estudos com

o0 proprio professor da disciplina. Parte das aulas de recuperacdo de Lingua Portuguesa é



realizada no Laboratério de Linguagem. Essa sala estd configurada como um espaco
diferenciado. Possui uma grande mesa para atividades manuais e uma area com tapete e
almofadas.

A Biblioteca apresenta um bom acervo de livros. Por ser integrada ao sistema de
bibliotecas da UFSC, os alunos podem emprestar livros também das outras unidades,
expandindo muito as opcOes de pesquisa e leitura.

A escola mantém uma série de projetos e atividades extracurriculares. Seguem
abaixo alguns deles:

e Projeto Cordoba — Intercambio entre professores e alunos da escola com a

Escola Manuel Belgrano, de Cordoba, na Argentina.

e Pés na Estrada do Conhecimento — Estimula a pesquisa orientada no Ensino

Fundamental com ag¢des de incentivo & iniciacdo cientifica.

e Trilhas na llha — Incentiva a préatica de caminhada nas trilhas da Ilha de Santa

Catarina como atividade fisica.

Provavelmente pelo fato de a escola estar ligada a UFSC, sdo consideraveis as
opcOes de atividades extracurriculares disponiveis aos alunos. Circulando pela escola,
observamos nos murais uma série de oportunidades de aprendizado. Constata-se que 0
Colégio de Aplicacdo acaba servindo de campo de experimentacdo para alunos e
professores da UFSC em matéria de educacdo, ndo s6 nas atividades curriculares
obrigatorias, como o Estagio Supervisionado, mas nos projetos e trabalhos académicos
em geral.

Em se tratando de educacdo inclusiva, o Colégio de Aplicacdo assegura um
percentual de cinco por cento das vagas as pessoas portadoras de deficiéncia. No ano de
2009, foi criado oficialmente o Setor de Educacgéo Inclusiva da escola, que atualmente
atende quarenta e sete alunos desde o 1° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do
Ensino Médio, com as mais variadas deficiéncias (autismo, paralisia cerebral, Sindrome
de Down, deficiéncia mental, deficiéncia auditiva, disturbio de processamento auditivo,
dislexia, TDAH, Sindrome de Asperger). Ainda em 2009, foram contratadas duas
pedagogas para atender especialmente a condicdo desses alunos no que se refere a sua
situacdo geral na escola.

O Colégio de Aplicacdo é uma escola com alta heterogeneidade de alunos
devido ao seu método de ingresso (sorteio) e a boa reputacdo perante a comunidade.

Considera-se uma grande oportunidade a vaga para estudar na escola, o que atrai



familias de poder aquisitivo variado. Tamanha diferenciagdo entre os alunos constitui
uma vantagem e um desafio a0 mesmo tempo. Por um lado, o estabelecimento de uma
identidade pode ser dificil e a abordagem pedagogica deverd apresentar as nuances
necessarias para promover o aprendizado de todos. Por outro, porém, a escola se
enriquece com as diferencas e tem a oportunidade de trabalhar constantemente um tema

atual e de necessaria discussdo na sociedade contemporanea: a diversidade.

2.1.2 Aturma

As informacdes sobre a turma estdo baseadas em questionario respondido pelos
alunos e na observacao das aulas.

A turma do primeiro ano do Ensino Médio que observamos é composta por 25
alunos, apresenta média etaria de 15 anos e tem maioria do sexo feminino (59%). A
maioria (64%) estuda na escola desde o primeiro ano do Ensino Fundamental e cinco
alunos ingressaram na escola em 2013. Quatro alunos estéo repetindo o primeiro ano.

Ha um aluno infrequente por motivos psicossociais e um aluno que necessita de
bolsista auxiliar devido a sua condicdo cognitiva com deficiéncia intelectual moderada.
Esse Gltimo aluno é um dos novos alunos da escola, vindo de uma escola puablica
estadual. Tomamos conhecimento ainda de que, na escola anterior, ele progrediu do 5°
ao 9° ano pelo programa de aceleracdo. Nesse processo, houve uma perda muito grande
para o aluno em termos de aprendizagem. Os bolsistas que acompanham os alunos com
condicédo especial em sala e os auxiliam na realizag&o das atividades s&o académicos da
UFSC sem formacdo especifica para atender esses alunos.

Os alunos residem em diversos bairros de Floriandpolis e regido. A maior
proporcdo é de alunos residentes no bairro da escola (3 alunos). Os demais se
distribuem por toda a cidade e ha 1 aluno residente em S&o José. Levando em
consideracdo que o Colégio de Aplicacdo tem como sistema de ingresso o sorteio e goza
de boa reputacdo na comunidade, compreende-se a existéncia de alunos oriundos das
mais variadas regioes.

Apenas 23% da turma leva até 10 minutos para chegar na escola. A maioria
(27%) leva de 21 a 30 minutos e 2 alunos levam mais de uma hora até a escola. O meio

de transporte predominante é o 6nibus (59%), seguido do carro (27%).
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Apesar da distancia, 59% dos alunos afirmou encontrar os colegas fora do
horéario de aula. Isso provavelmente se deve a faixa etaria desses alunos, que possuem
mais independéncia para sair de suas casas, e também as atividades curriculares que
ocorrem no contraturno e oportunizam os encontros, como as aulas de Educacao Fisica
e de Artes.

A maioria dos alunos mora com pais e irmaos. As profissdes dos pais séo
bastante diversificadas. Ha trabalhador do comércio, agente de servigcos gerais,
vigilante, afiador, mecénico, professor, contador, enfermeira, arquiteto, empreendedor,
entre outros.

Nenhum dos alunos trabalha. A grande maioria (82%) pretende cursar ensino
superior e mais da metade ja tem opcGes de curso em vista. Os temas que mais 0s
interessam sdo mausica, internet, cinema, familia e vestibular. Os assuntos de menor
interesse sdo politica, moda e esporte. Todos 0s alunos tem acesso a internet em casa. A
maioria utiliza a internet para acessar o Facebook, sites de pesquisa e e-mail. Grande
parte da turma costuma participar de atividades culturais (73%), em geral cinema.

A disciplina que os alunos mais gostam é Educacdo Fisica (80%), seguida de
Biologia (55%), Quimica (50%) e Matematica (50%). Lingua Portuguesa aparece em
sétimo lugar, com 35% de qualificacfes positivas.

A maioria dos alunos gostaria que a aula de Lingua Portuguesa fosse mais
dindmica, com atividades diferentes, descontraidas e animadas. Aproximadamente
metade da turma revela ter pouco ou nenhum habito de leitura. Os demais referem ler
livros. A maioria ndo frequenta a biblioteca, apesar de considera-la boa. Como hébitos
de leitura dos familiares, foram citados livros, revistas, jornais e a Biblia.

Grande parte da turma esta satisfeita com a escola. As mais citadas motivacdes
para frequentar as aulas foram a aquisicdo de conhecimento, a convivéncia com 0s
amigos, a necessidade de “ser alguém na vida” e a obrigacdo imposta pelos pais. Para
eles, a escola é importante na preparacdo para o futuro, aprimoramento do ser humano e
da sociedade e capacitacdo para as profissoes.

No periodo observado, a turma mostrou-se com comportamento adequado e
respeitoso em relacdo a professora. Quando hd muito ruido e conversas paralelas, a
professora intervém e é atendida. No momento das atividades, parte dos alunos nédo
participa. Na hora da correcdo oral, apenas alguns alunos se manifestam. Observamos
gue a turma esta mais participativa nas aulas de quarta-feira (Ultimas duas aulas da

manhd). Na aula de sexta (primeiras duas aulas da manhd), varios faltam e os que
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comparecem aparentam sono e apatia. Percebe-se o uso de celular e audicdo de musicas
durante a aula, na maioria das vezes furtivamente.

O relacionamento entre os alunos é amistoso. Percebe-se, porém, que a turma
carece de unidade, com duplas e trios e até alunos isolados. Talvez isso se deva ao fato

de ser inicio de ano e a convivéncia estar apenas comegando.

2.1.3 A professora regente

A professora é graduada em Letras e cursou Mestrado e Doutorado em
Linguistica. Apresenta uma extensa producado cientifica, de participacdo em eventos e
orientacdo de trabalhos.

Trabalha com educacdo hd 22 anos e leciona no Colégio de Aplicacdo desde
1998. Sua carga horéria € de 40 horas, das quais 30 horas sdo de ensino, 4 horas séo de
extensdo e 6 horas séo de pesquisa.

A atividade de extensdo consiste na participacdo no Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Alfabetizacdo e Ensino da Lingua Portuguesa (NEPALP/MEN/CED). A
pesquisa ¢ realizada nos projetos “Pés na estrada e iniciacdo cientifica na escola” e
“Reflexdo da pratica docente e do curriculo escolar em Lingua Portuguesa no Colégio
de Aplicacao da UFSC”.

A professora ainda desenvolve 2 horas de administracdo, na coordenagdo da
disciplina de Lingua Portuguesa.

Em seu depoimento, a professora declara que o relacionamento com os alunos é
amigavel e marcado pela definicdo do seu papel como professora e da turma como
alunos, tendo ambas as partes responsabilidades inerentes as suas condi¢fes. Segundo
suas palavras, “a aula s6 acontece com ambos os sujeitos envolvidos (professora e
alunos) tendo uma participacéo ativa”.

Para ela, a aprendizagem é fruto da interacdo entre alunos e todos os outros
atores com que eles dialogam (pais, professores, colegas etc.). Onde houver alguma
questdo ligada a linguagem, havera aprendizagem.

Sua perspectiva tedrica considera a linguagem como interacdo social entre

sujeitos nas mais diversas esferas. Tem como fundamentagédo os estudos do Circulo de
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Bakhtin e de pesquisadores brasileiros que abordam a perspectiva bakhtiniana da
linguagem, entre eles Jodo Wanderley Geraldi, Roxane Rojo e Irandé Antunes.

No que se refere a metodologia de ensino, a professora afirma que privilegia
atividades que envolvam o dialogo entre diferentes vozes. Atua como uma mediadora
das vozes dos textos (literatura, musica, teoria) com as dos proprios alunos. Promove a
ideia que o conhecimento esta em diversos lugares, muito além da escola. Nas palavras
da professora, “entendo a minha aula como agenciamento de vozes diversas para
construir conhecimentos plurais”. Consequentemente, a professora evita os recursos
padronizados, como o livro didéatico e as provas. Para ela, a avaliacdo esta ligada
necessariamente a significacdo dos contetdos pelos alunos. Alguns dos materiais
utilizados pela professora séo livros de literatura, videos (documentarios, clipes, filmes),
sites de internet, revistas semanais (IstoE) e jornais (Brasil de Fato, Folha de S&o Paulo

e, eventualmente, Diario Catarinense).

2.2 OBSERVACAO DAS AULAS

2.2.1 Relato da professora-estagiaria Eronita

Iniciamos a observacao das aulas de portugués no dia 27 de marco de 2013, no
1° ano B, do Colégio de Aplicacdo da UFSC, com o objetivo de estreitar nossa relagédo
com os alunos e de conhecer a realidade da turma, a rotina da escola, a dinamica de sala
de aula, os desafios e as dificuldades encontrados no dia-a-dia, preparando-nos para a
docéncia. Finalizamos o estagio de observagdo no dia 12 de abril de 2013.

Todos os materiais correspondentes ao periodo de observacdo estdo agrupados
ao final deste trabalho, com a denominagéo Anexo 1.

2.2.1.1 Relato das aulas

e Observacdo dia 27/03/2013 — primeiro encontro - 2 periodos (90min)
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Nesse primeiro dia de observacdo minha colega de estdgio ndo compareceu,
portanto fiz a observagéo sozinha.

Observei, no primeiro momento, que na sala tem datashow, ar condicionado,
espaco para exposicdo de trabalhos, mural de avisos da turma, quadro de giz.

Acompanhei a professora regente da turma e as 10hs e 50min entrei em sala para
a primeira observagédo da turma. A professora falou o motivo de eu estar ali e deu-me
oportunidade para que me apresentasse, a turma recebeu-me com cordialidade. Como a
sala estava cheia, procurei uma carteira vazia no fundo da sala e sentei-me, enquanto a
professora fazia a chamada.

O préximo passo dela foi relembrar o contetdo da aula anterior, cujo tema era
fonologia, mais especificamente separacdo silabica, vogais, consoantes, fonemas,
encontros vocalicos, encontros consonantais e digrafo. A seguir corrigiu 0s exercicios
gue constavam na pagina 201, do Livro Didatico.

Usando a internet, através de slides apresentou uma série de poemas concretos e
questionou os alunos sobre forma e contetdo, o que sugeria cada poema.

Enquanto passava os poemas fez uma pequena abordagem sobre 0 momento
historico que o pais vivia, enquanto os poetas como Haroldo de Campos e, Augusto de
Campos iniciavam o Concretismo no Brasil. Falou que a poesia concreta se utiliza de
maultiplos recursos: a sonoridade, o visual, carga semantica com o objetivo de produzir
sentido.

Finalizando a aula, escreveu no quadro, a data da préxima avaliagdo: 10/04 —

Fonologia e anélise de texto.

e Observacéo dia 03/04/2013 — segundo encontro - 2 periodos (90min)

Foi o primeiro dia de observacdo da minha colega de estagio, por isso a
professora pediu que ela também se apresentasse. ApoOs as apresentacfes um aluno
pegou cadeiras para n0s em outra sala, pois ndo havia disponivel.

A primeira solicitagéo da professora foi que os alunos entregassem a primeira
avaliagdo: “Memorias de leitura” e deu esclarecimentos sobre ela, era para entregar dia
03/04 com peso 10, conforme as orientacdes para a elaboracdo das memdrias dadas

anteriormente. Seria um trabalho personalizado e destacou a importancia de seguir o
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roteiro dado. Vérios alunos ndo entregaram a avaliacdo de “Memdrias de leitura”, por
ISSO prorrogou o prazo para entregar.

Escreveu, no quadro, as proximas avaliacbes e 0 prazo para entregar as
“Memorias de leitura”:

1° Memorias de leitura — 05/04/2013 (vale- 9,0)

2° Avaliacdo de Fonologia/ Poesia Concreta/Anélise de texto — 10/04/2013 —
Analise e também producéo de poema concreto.

3° Trabalho sobre o livro lido (escolhido dentre lista de sugestéo).

4° Entrega do Relato de viagem.

Na sequéncia, relembrou a ultima aula sobre poemas concretos. Ha conversas
paralelas, mas os alunos estdo participativos. Destacou o trabalho com a forma, e a
escolha de palavras para produzir determinado sentido.

Entregou aos alunos uma folha contendo 6 poemas concretos e proposta de
atividade que eram 0s mesmos trabalhados na aula anterior, orientando-os para que
colassem no caderno. Pediu para que observassem o visual, sonoridade, escolha de
palavras e outros elementos que contribuem para dar sentido e escreveu, no quadro, a
proposta de atividade para ser realizada.

Enquanto os alunos realizam a atividade, ela fez a chamada (23 alunos
presentes). Também convocou os alunos para recuperacao e tirar davidas dia 10/04.

Passou novamente os slides vistos na aula anterior, contendo 0s poemas,
destacando a importancia da sonoridade do poema para produzir sentido. Poemas:
Cinco poemas, Poema bomba, SOS. Alguns alunos estdo atentos interagindo bastante,
outros parecem ausentes e ndo realizaram a atividade no caderno.

Para reforcar a importancia da sonoridade, por meio da internet colocou para
escutar o “Clip poema”. Durante a exibigdo do “Clip poema”, frisa a sonoridade, que,
com o conjunto de elementos, nessa forma, produz outro sentido. Nesse momento
ocorreu 0 questionamento a respeito de se criar uma palavra e ela ser usada.

Na sequéncia, por meio da exposicao dos poemas, nos slides, os alunos fizeram
as analises dos poema: P6s tudo, Caracol, Pedro Xisto, juntamente com ela e a aula
acabou.

Durante a aula um aluno lia o livro “Penélope manda lembrangas”, de Marina

Colasanti.
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e Observacao dia 05/04/2013 — terceiro encontro - 2 periodos (90min)

Novamente, priorizou recolher os trabalhos sobre as memorias, no primeiro
momento, frisando que quem entregasse naquele dia o peso era 9,0. Solicitou que uma
aluna fizesse a chamada (dezoito alunos presentes).

Comentou que fecharia a aula anterior para depois trabalhar com letra de musica.
Relembrou conteudo de poesia concreta e fonema através do poema Metaléxico, vendo
sonoridade, articulacdo, organizacao de palavras e os sentidos possiveis. Destacou que
0 Poeta escolhe os termos de modo a sugerir sentido. Continuou a analise dos poemas,
da folha, juntamente com os alunos: Décio Pignatari, Lixo e luxo. Os alunos
participaram da atividade durante a oralidade, mas n&o tinham realizado a atividade no
caderno.

Disponibilizou material do que foi visto até aquele momento sobre Poesia
Concreta e solicitou que cada aluno lesse um paragrafo do texto.

Um aluno chegou 8hs 30min, a professora ndo permitiu sua entrada em sala, pois
ndo estava com autorizagdo da Coordenagéo.

No segundo momento da aula, usando a internet, disponibilizou para os alunos
escutarem as musicas “Abc” de Arnaldo Antunes e “ABC do sertdo”, de Luiz Gonzaga.
A partir dessas mdusicas, destacou as diferencas de fala que tem tudo a ver com
fonologia, quando relacionou as duas, o falar diferenciado das pessoas, ndo ha
homogeneizacdo e como a diferenca de falar ndo tem relagdo com valor.

Disponibilizou para os alunos ouvirem a musica “Bat macumba” de Caetano e a
musica “Dentro da tempestade”, da cantora portuguesa Ana Moura, para evidenciar o
contraste entre o portugués do Brasil e o portugués de Portugal, ou seja, a diferenca de
pronuncias de vogais.

Também entregou uma folha xerografada com a letra da musica “Poder” de

Arnaldo Antunes e solicitou uma atividade.

e Observacéo dia 10/04/2013 — quarto encontro - 2 periodos (90min)
E o dia da avaliacio e estdo presentes 24 alunos. No momento que entregou a

avaliacdo disse que poderiam utilizar o Livro Didatico, e que o conteudo estava no

Capitulo 3 - Sons e Letras, na p.196.
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A professora deu orientagOes para que, os alunos lessem toda a primeira folha e
a letra da musica para depois comegar a fazer a prova. Ela ausentou-se por um momento
e quando retornou, explicou a ordem para fazer as questdes: comecar pela segunda parte
da prova, fazer a outra depois de escutar a musica, pois ela iria colocar a musica para
tocar depois que todos tivessem acabado a primeira etapa. Atendeu individualmente os
alunos que a chamaram. O atendimento individual ocorreu durante a realizagéo de toda
a prova.

As 10h30 trés alunos aparentavam ja ter terminado de resolver as questdes da I
parte da avaliacdo e pediram para a professora deixar tocar a musica. Ela perguntou se
todos ja tinham acabado, entretanto muitos ainda ndo tinham terminado, mesmo assim,
ela colocou a musica para tocar, usando o datashow e a internet. Solicitou que todos
os alunos prestassem atencdo ao ritmo. Explicou, rapidamente, a primeira parte da
prova, enquanto a musica tocava.

Chamou a atenc¢do, também, para a questdo 1, escrevendo no quadro: “1) O que
sugere o ritmo da musica?”, pois ficou preocupada que eles ndo tivessem entendido a
questdo, como estava na prova.

Quem terminou a prova pode sair. Um aluno entregou a prova, para a professora,
logo apos escutar a musica. A professora orientou para que ndo deixassem nada em
branco, destacando a importancia de escreverem algo nas questfes e que nao fossem tao

rigorosos consigo mesmos.

e Observacéo dia 12/04/2013 — quinto encontro - 2 periodos (90min)

Nesse dia tivemos concedido pela professora, o tempo de uma das aulas para
que pudéssemos aplicar o questionario de geracdo de dados sobre a turma .

Conforme os encontros observados, anteriormente, a professora relembrou o
conteudo e aulas anteriores, chamando atencéo para o conteudo (género) que estudarédo
nas proximas aulas. Lembrou que todos estdo lendo relatos de viagem e que fardo uma
viagem de estudos para, no final, produzir o relato.

Nesse dia, entdo, comecou a trabalhar com o género Relato de viagem,
distribuindo um texto xerografado para todos os alunos e solicitou uma primeira leitura,
silenciosa. Enquanto eles faziam a leitura, fez a chamada, sendo que 21 alunos estavam

presentes.
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Depois, escreveu no quadro algumas questdes de compreensdo leitora para
serem respondidas, no caderno, pelos alunos. A professora se ausentou por alguns
minutos da sala para buscar material, os alunos conversaram, mas copiaram a atividade
do quadro. Ela retornou, deu um tempo para eles fazerem as questdes e corrigiu.

No momento da correcdo, destacou o suporte em que estava o texto dado por ela,
aos alunos (Revista Educar para crescer), chamou a atencdo para o titulo do texto, falou
a respeito do autor, Laurentino Gomes, e da pesquisa realizada por ele para escrever o
livro “1808”, isto ¢, as varias fontes consultadas por ele a fim de relatar e discutir a
vinda da familia real para o Brasil.

Respondeu as questfes uma a uma e aproveitou para orientar sobre o livro que
estdo lendo e sobre o passeio para as Fortalezas, destacou a importancia de olhar sobre
varias perspectivas, pois isso vai determinar o que vao relatar, durante a realizacdo do
trabalho.

Na sequéncia, nos disponibilizamos para os alunos o questionario para geracdo
de dados, sobre a turma, que todos responderam em sala.

Finalizou, lembrando aos alunos para trazerem, na proxima aula, o livro sobre

relato de viagem que estavam lendo.

2.2.1.2 Anadlise fundamentada das aulas e das atividades acompanhadas

Essas aulas observadas fizeram-me refletir sobre as consideracGes de Geraldi
(1997), o qual destaca que nas escolas confunde-se estudar lingua com estudar
gramatica, mas temos duas maneiras de ver a lingua: ou ela é vista como instrumento de
comunicagdo, como meio de trocas de mensagens entre as pessoas, ou é usada como
objeto de estudo, como um sistema. Deste modo, o professor tera duas propostas bem
diferentes no ensino de lingua, isto é, desenvolver no aluno as habilidades de expressédo
e compreensdo de mensagem, ou 0 objetivo sera o conhecimento do sistema linguistico.
Ele postula que é preciso um novo meio de transmitir conhecimento. E preciso
considerar o ensino de lingua ndo mais como de reconhecimento e reprodugéo passando

a um ensino de conhecimento e produgédo porque:
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Todo 0 menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola, traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento prético dos principios da linguagem,
0 uso dos géneros, dos nimeros, das conjugacdes, e, sem sentir, distingue as
varias espécies de palavras. (GERALDI, 1997, p.127)

Em se tratando, da producdo de texto, Geraldi (1997) aponta a heranca dos
estudos classicos a respeito da lingua e suas repercussdes no ensino de lingua materna e
propde alternativa, como forma de introducdo das atividades linguisticas de sujeitos
historicamente situados e datados, como lugar e objeto de acdo do ensino de lingua
materna. Para ele, a producéo de texto é o ponto de partida e o ponto de chegada de todo
0 ensino de lingua. Porque é no texto que a lingua se mostra em sua totalidade, tanto
como conjunto de formas e de seu reaparecimento enquanto discurso que expressa uma
relacdo intersubjetiva estabelecida no proprio processo de enunciacdo marcada pela
temporalidade e suas dimensGes. Na producdo de discursos 0 sujeito ndo esta
produzindo mecanicamente, ndo é mera reproducdo, pois ele articula, aqui e agora, um
ponto de vista sobre 0 mundo.

Geraldi (1997) destaca ainda que para produzir um texto na sala de aula
considera importante que se tenha o que dizer, e se tenha uma razdo para dizer o que
se tem a dizer, se tenha para quem dizer, é necessario também que o locutor se
constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz e produz
estratégias para realizar essa producao de texto (como dizer).

Durante as observaces podemos ver que a professora favoreceu a ampliagdo do
repertério de informagdes do aluno. Exemplo disso foi a producdo do Relato de viagem,
para o qual os alunos fizeram o passeio as “Fortalezas”, e foi solicitado aos alunos que
lessem um relato de viagem. Essa leitura foi muito importante, pois é através da leitura que
se apreende o vocabulario especifico de determinados géneros de textos, areas do
conhecimento e da experiéncia. Proporcionou ainda, desenvolver a atitude de curiosidade
cientifica de investigacdo da realidade e do cotidiano durante a realizacdo do passeio. Nessa
atividade havia outras disciplinas envolvidas,

Produzir conhecimentos nessa concepg¢do necessita de um processo de reflexao
permanente sobre os contetdos abordados em sala. Dessa forma ela proporcionou aos
alunos incorporar novas ideias, novos conceitos, novos dados, novas e diferentes
informacdes sobre o local do passeio, das pessoas, dos acontecimentos, ou Sseja,
permitiu aos alunos ressignificar seus conhecimentos de mundo em geral, para depois

realizar a producdo textual Relato de viagem.
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A professora realizou alimentacdo temética via leitura de texto do género,
estabeleceu interlocutores especificos, definiu a situacdo interacional que justificasse a
producdo e o aluno teve que agenciar 0s recursos de natureza linguistica para
materializacdo do projeto de dizer com adequacao ao género.

Infelizmente alguns professores seguem a risca as atividades do livro didatico ou
das apostilas impostas pelas instituicdes educacionais. E muitas dessas atividades ja
sistematizadas sdo tratadas de forma dogmatica e esvaziadas de significado. Na verdade,
a maior parte dos livros didaticos, e em nosso caso os de Lingua Portuguesa, via textos
para leitura ou livro texto,

No que tange, a leitura de texto, Geraldi (1997), expGe que grande parte do
trabalho integrado a producdo incide sobre o que se tem a dizer, e sobre as estratégias
de dizer. O autor usa a metafora dos fios do bordado, para explicar seu conceito a
respeito do texto na sala de aula. Compreende que a producdo de texto se realiza em
cada leitura. Considerando as bordadeiras, podemos imagina-las escolhendo as
espessuras dos fios e cores, experimentando, adaptando, criando, isto é, o bordado pode
ser produzido de varias maneiras e formas. As mdos veem carregadas de fios que
tomam e retomam esses mesmos fios conforme a necessidade para continuar 0 mesmo
bordado. O texto também pode ser construido dessa maneira, encontrando fios para
produzir a cadeia de leituras e construindo o sentido de um texto.

Ideias que também encontram respaldo nos conceito de Bakhtin, para o qual:

O falante termina o seu enunciado para passar a palavra a outro ou dar lugar a
sua compreensdo ativamente responsiva. O enunciado ndo € uma unidade
convencional, mas uma unidade real, precisamente delimitada na alternéncia
dos sujeitos do discurso. [...] Observamos essa alternancia dos sujeitos do
discurso de modo mais simples e evidente no dialogo real, em que se
alternam as enunciagdes dos interlocutores (parceiros do didlogo), aqui
denominadas, réplicas. [...] Cada réplica, por mais fragmentéaria que seja,
possui uma conclusibilidade especifica ao exprimir certa posicdo do falante
que suscita resposta, em relacdo a qual se pode assumir uma posi¢do
responsiva. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2003[1952/53], p. 275)

E uma nova retomada na producio de texto, na qual a interagdo de um autor
com outro autor, ou seja, a producdo de um aluno em cadeia com a producéo de outro
aluno vai construir bordados mais interessantes, além de melhorar as propostas de
ensino, como producdo de conhecimento. E preciso mudar a instituicdo de transmitir

conhecimento, sem considerar quem € o aluno e o seu cotidiano.
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A escolha do género Relato de viagem, em meu entendimento, foi bem sucedida
pois remetia a0 mundo dos alunos. Eles iniciaram o projeto produzindo suas Memorias
de leitura, posteriormente realizaram o trabalho sobre o livro lido. Tendo como objetivo
relatar uma saida de estudos, atribuindo sentido a essa vivéncia, sendo os destinatarios
os professores das disciplinas envolvidas e um interlocutor desconhecido que né&o
conhecia as Fortalezas produziram o Relato de viagem. Para fazer tudo isso em
determinado momento, o aluno precisou assumir-se como autor, ou seja, saber que faz
parte desse existir humano.

Um aluno assumindo-se como autor, que terd o que dizer por meio da
alimentacdo tematica feita dentro e fora da sala de aula; teve a quem dizer. Ainda, a
professora, oportunizou novas relacdes de convivéncia, em que, além de ouvir o outro,
proporcionou ao aluno o exercicio da escrita e leitura individual e porque néo dizer
coletiva.

Bakhtin (2003), também me faz pensar em realizar uma aula de portugués mais
efetiva, pois propde uma metodologia para o estudo da linguagem:

a) Entender a esfera social de interacdo verbal em ligacdo com as condicdes
concretas em que se realiza.

b) As formas dos distintos enunciados particulares dos atos de fala isolados
(particulares), em ligacdo estreita com 0s géneros, isto é, 0s géneros do discurso nas
esferas do cotidiano e nas esferas da ideologia especializada.

c) A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica
habitual.

Considerando que as interacdes humanas sdo maultiplas, em razdo de
especificidades culturais, sociais e historicas, a acdo do professor na aprendizagem
implica incidir sobre os saberes linguisticos ja consolidados, objetivando implementa-
los, com uma agdo de ensino consequente e planejada.

Uma concepcdo de lingua como objeto social interessa aos estudos do ensino e
da aprendizagem em razdo da convergéncia em se tratando de sujeitos historicamente
concebidos, em sua natureza situada, sendo que o ensino se dard em condigOes
historicas especificas, isto €, com sujeitos materializados no tempo e no espaco.

Contrapor-se a uma visdo de lingua pautada na tradicdo para o ensino da lingua
portuguesa, requer a negacdo do estudo dos fenémenos gramaticais isolados do uso, na
assepsia das relaces sociais, também implica a negacdo de abordagens de leitura,

aprendizagem de escrita e producéo textual que concebam o individuo como produtor,
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construtor de sentidos em sua individualidade, como se a cogni¢do individual fosse a
origem da producdo de sentidos.

Por isso acho muito importante a teoria dos géneros do discurso de Bakhtin, a
qual pode nos levar a um melhor encaminhamento metodoldgico que possa ancorar as
aulas de lingua portuguesa, pois focalizando a esfera de circulagdo, observamos como
0s recursos linguisticos sdo agenciados e como estdo organizados. Realizar uma analise
linguistica em favor de uma compreensao leitora que permita perceber quais recursos
linguisticos foram agenciados naquele projeto de dizer.

A selecéo dos textos nos géneros precisam ser selecionados em convergéncia
com o0s eixos do projeto: sobre que representacdes de mundo discente queremos incidir.
Em nosso entendimento, dar aula de Lingua Portuguesa sob uma concepcao de sujeito
social requer, tal qual parametrizam os documentos oficiais, e tal qual a literatura da
area, levar as préaticas sociais de uso da lingua para a sala de aula e abrir mdo de
organizar aulas com textos avulsamente tomados. Teriamos que realizar aulas,
empreendendo o trabalho sob a perspectiva de como os alunos usam a lingua nas
relacGes que estabelecem no seu dia a dia, ou seja, no mundo, j& que o que o aluno
precisa apreender os usos da lingua para se mover entre os diversos grupos e atender a
diversas demandas da sociedade.

E importante considerar que, durante as observacdes foi possivel perceber que a
professora da turma tinha como propdsito realizar o ensino lingua materna, tanto oral
quanto escrita, através dos géneros do discurso, abordando o género com bastante
propriedade, sendo objeto de leitura, analise e producdo. O estudo de géneros
realizados por ela teve uma consequéncia muito positiva, pois levou em conta seus usos
e funcbGes numa situacdo comunicativa, a saber, Memodrias de leitura e Relatos de
viagem.

Ja, no primeiro dia de observacdo percebi que ela possuia bastante experiéncia
e que as aulas ministradas por ela seriam interessantes. O conhecimento facultado ao
aluno pelo professor se dava de forma bastante diversificada, o que facilitava para o
aluno a reflexdo e o aprendizado. Apesar de, alguns alunos, em determinados
momentos, demonstrarem desinteresse na aula e nao realizarem algumas atividades ela

conseguia transmitir conhecimentos.
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2.2.1.3 Considerac6es finais

Através das observacdes realizadas no Colégio de Aplicacdo da UFSC tive
oportunidade de conhecer a turma do 1° ano B, a dinamica das aulas e a professora e
isso foi de fundamental importancia, ja que, o objetivo da primeira parte do estagio
serve para organizacdo de projetos de acdo para a pratica da docéncia, ou seja criar
projetos de acdo que incidam sobre a realidade observada.

A professora da turma também incentivava a leitura dos textos em sala, bem
como solicitava a leitura de livros em casa. Portanto podia se perceber que os alunos
tinham o habito de ler. As atividades articuladas de escuta, leitura e producao de textos
orais e escritos eram utilizadas pelo professor na sala de aula, que vai ao encontro do
PPP do Colégio:

A leitura e a formacdo de leitores deve se constituir em um elemento
estruturante do curriculo escolar e um compromisso de todas as &reas do
conhecimento. (PPP- (versdo resumida, p.11)

Fiquei muito feliz, com as aulas observadas pois aprendemos na universidade
que em toda a atividade pedagdgica para o ensino da lingua estd presente uma
determinada concepcdo de lingua, e durante as observacdes foi possivel perceber que
essa professora aplicava seus conhecimentos e ensinava baseada em sua concepcdo de
lingua e de ensino. Abordava o género e suas especificidades, focalizando a esfera,
suporte no qual o texto foi materializado e centrava na materialidade textual, o que
implicava, dentre outros enfoques, analisar como 0s recursos linguisticos séo
organizados, para tal. Na observacao, percebemos que as aulas estavam
contribuindo e facultando ao aluno o aprendizado de forma significativa.

A organizacdo de atividades e producdo de trabalhos escritos realizadas pela
professora regente, durante as observagdes, nessa referida turma, favorecerdo minha
futura atuac@o docente, como relacionar os conteudos a situagdes cotidianas, estabelecer
relacbes e tornar significativo para o aluno, visto que o trabalho docente é parte
integrante do processo educacional. O ensino é uma atividade conjunta entre professores
e alunos, organizado sob a direcdo do docente, promovendo assim condi¢bes e meios
pelos quais os alunos possam desenvolver habilidades, atitudes e convicgoes.

Ao longo do periodo de observacdo, de reflexdo e ensino, partiu-se da

concepcao de lingua como objeto social que interessa aos estudos do ensino e da
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aprendizagem da Lingua portuguesa em razdo da convergéncia em se tratando de
sujeitos historicamente concebidos, em sua natureza situada. O ensino se d& em
condicdes histdricas especificas, portanto, com sujeitos materializados no tempo e no
espaco, o0 que permitiu preparar-me melhor para o estagio de docéncia.

Ponderando que o objetivo das aulas de Lingua Portuguesa é a implementacao,
ressignificacdo e potencializacdo das préaticas de usos da lingua, as nossas acdes
precisam ser planejadas considerando as quatro praticas com foco: leitura, escuta,
producdo textual escrita e producdo textual oral. E para conseguir dar conta desses
objetivos, importa um processo de observagdo que nos permita depreender o perfil da
classe e as especificidades individuais dos alunos para entdo, organizar o projeto em
busca de promover mudancas nesse mesmo perfil no que respeita a forma de conceber e

empreender os usos da linguagem.
2.2.1.4 Referéncias
ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sdo Paulo: Editora

Parabola Editorial, 2003.

BAKTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: Estética da criacdo verbal. 4.
Ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003[1952/53], p.261-306.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. 4. Ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1997.

MEURER, José Luis; BONINI, Adair;, MOTTA-ROTH, Désirée.(Org.) Géneros:
teorias, métodos, debates. Sdo Paulo: Parabola, 2005.

Projeto Politico Pedagdgico do Colégio de Aplicacdo da UFSC -~ PPP (versdo
resumida- Esta versdo é o resultado da incorporagdo das mudancas e atualizacOes feitas
pela escola, em reunides gerais, de 2004 até 2011.)

2.2.2 Relato da professora-estagiaria Sheila

Os anexos correspondentes aos materiais utilizados pela professora regente no

periodo de observacdo estdo agrupados no Anexo 1 ao final deste relatério.
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2.2.2.1 Relato das aulas observadas

e Data: 03/04/13 (quarta-feira)
Horério: 10h50-12h15

Estavam presentes 23 alunos. A professora deu inicio a aula revisando o
calendério de avaliagbes do bimestre. Escreveu todas as informacBes no quadro. Em
seguida recolheu o trabalho Memorias de Leitura, cuja entrega estava marcada para
aquele dia. Varios alunos ndo entregaram a avaliacdo. A professora explicou que a
mesma poderia ser entregue na semana seguinte, porém seria descontado um ponto pelo
atraso. Relembrou as orientacfes sobre as Memorias Literarias e o conteldo da
avaliacdo que ocorreria na semana seguinte, sobre Poesia Concreta e Fonologia.

A professora retomou o conteido da aula anterior, sobre poemas concretos, por
meio de questionamentos aos alunos, que respondem as questdes. Ha ruidos e
brincadeiras na turma, mas os alunos correspondem a aula. Eventualmente a professora
os repreende com chamados, olhares e até siléncio, e os alunos atendem.

A professora distribuiu folha com seis poemas para os alunos comentarem.
Escreveu a atividade no quadro: “Escolha dois poemas e explique o trabalho com
linguagem feito pelos poetas (forma, sentido, sonoridade).” Explicou os elementos e
solicitou que a atividade fosse escrita. Orientou, ainda, que o material entregue fosse
colado no caderno e comunicou que aquela atividade era parte da proposta de, na
semana seguinte, os alunos produzirem um poema concreto.

Durante o tempo destinado a fazer a atividade, parte dos alunos se dedicaram a
ela e parte permaneceu alheia, em conversas paralelas. Quando o prazo terminou, a
professora exibiu os videos Cinco Poemas Concretos, Poema-bomba e SOS, disponiveis
na internet. Os videos ja haviam sido exibidos na aula anterior, mas naquela ocasido o
som ndo estava funcionando. Porque a sonoridade & um elemento significativo na
producéo de sentidos do poema, a professora repetiu a exibi¢do, agora com o som.

Em seguida, os poemas que constavam na folha distribuida aos alunos foram
projetados e a professora questionou oralmente sobre a analise dos alunos. A medida
que os alunos falavam suas impressdes sobre os poemas, a professora destacava
aspectos importantes da analise, inclusive aqueles com relacdo a Fonologia. Os alunos

foram estimulados a explorar 0os poemas, procurando sentidos em diversos aspectos,
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como palavras escolhidas, rima, estruturacdo do texto, contexto histérico de producédo
do poema etc.
Quando a aula terminou, a analise dos ultimos poemas restou para a aula

seguinte.

e Data: 05/04/13 (sexta-feira)
Horério: 07h30-09h

Estavam presentes 18 alunos, sendo que um aluno chegou na segunda aula.

A professora retomou o tema dos poemas concretos, relembrando alguns
aspectos caracteristicos. Projetou 0s poemas que ficaram pendentes na aula anterior e
continuou a andlise compartilhada com os alunos. Nessa aula, a turma estd menos
responsiva e alega o horario como justificativa. Também esta mais silenciosa do que na
aula anterior. A professora ndo questiona individualmente os alunos. Dialoga com quem
participa, mas os alheios permanecem assim.

Apo6s a analise dos poemas, a professora distribuiu um texto sobre poesia
concreta, que foi lido pelos alunos gque se voluntariaram.

A professora exibiu as musicas ABC (Arnaldo Antunes) e ABC do Sertédo (Luiz
Gonzaga) e relacionou-as com a Fonologia. Destacou as diferentes formas de falar os
fonemas e como essas diferengas ndo se relacionam com valor. Exibiu, ainda, os videos
Batmacumba (Mutantes e Gilberto Gil) e Dentro da Tempestade (Ana Moura). A
professora situa a turma em relacdo a cada material apresentado, mais detalhadamente
sobre a relagdo com o contetdo estudado e brevemente sobre outros aspectos (contexto
historico, por exemplo). Em seguida, distribuiu cdépias da musica Poder, de Arnaldo

Antunes, e ditou um exercicio sobre o material:

Analise atentamente a misica Poder e assinale na letra os recursos utilizados
para produzir as rimas: a) oposi¢do; b) termos complementares; c) termos da
mesma familia; d) sinbnimos; €) outro recurso.

Depois de algum tempo, o exercicio foi tomado oralmente, com a professora

estimulando os alunos a perceberem as estratégias do autor para combinar as palavras.
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e Data: 10/04/13 (quarta-feira)
Horério: 10h50-12h15

Estavam presentes 24 alunos. A professora distribuiu a avaliacdo e deu algumas
orientacdes sobre a melhor ordem para fazer as questbes, além de retomar brevemente
alguns aspectos do contetido. O livro didatico pode ser utilizado.

A professora atendeu os alunos individualmente conforme eles a chamavam.
Antes de exibir a musica que integrava uma parte da prova, a professora leu as questdes
e deu curtas orientacdes.

Quando os primeiros alunos entregaram a prova, a professora checou se havia
ficado alguma questdo por responder. Nesse caso, devolvia a prova ao aluno com a
recomendacéo de que ele tentasse responder e prestava alguma eventual orientacéo.

Os alunos que terminavam a prova podiam sair de sala. Apenas dois alunos
finalizaram a prova ao final da primeira aula. A maioria terminou a avaliacdo a partir da

metade da segunda aula.

e Data: 12/04/13 (sexta-feira)
Horéario: 07h30-09h

Estavam presentes 22 alunos, sendo que um aluno chegou na segunda aula.

A professora comecou a aula relembrando que o topico seguinte do programa é o
relato de viagem. Na aula seguinte, os alunos devem trazer o livro que estdo lendo. Essa
recomendacdo foi escrita no quadro.

A professora distribuiu o texto O Brasil dos Viajantes, de Laurentino Gomes, e

solicitou a leitura silenciosa. Escreveu no quadro a seguinte atividade:

Sobre o texto ‘O Brasil dos Viajantes’, de Laurentino Gomes, responda: 1)
Por que no comeco do século XIX o Brasil era pouco conhecido? 2) O que
aconteceu que mudou essa realidade? 3) Sobre o que falam os relatos dos
viajantes catalogados por Rubens Moraes? 4) Explique as cinco categorias de
viajantes de que fala o autor do texto. 5) Que imagem do Brasil aparece nos
relatos?

A professora fez algumas consideragdes sobre a revista da qual o texto foi

extraido e mostrou o site da publicacdo, explicou o porqué de ter escolhido esse texto e
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informou dados sobre o autor e sua principal obra (1808). Exibiu a capa do livro 1808
na projecdo e questionou os alunos sobre o posicionamento que o autor j& externa no
subtitulo do livro (“Como uma rainha louca, um principe medroso e uma corte corrupta
enganaram Napoledo e mudaram a Histéria de Portugal e do Brasil.”) Alguns alunos
conheciam o livro e afirmaram que ndo gostaram da leitura. A professora aproveitou
para diferenciar a leitura-fruicéo e a leitura de estudo, que ndo depende do gosto.

Ao comecar a andlise do texto, a professora questionou os alunos a partir das
perguntas que compunham a atividade. Destacou a “autoridade” do autor para abordar o
tema, ja que realizou extensa pesquisa sobre o assunto. Chamou atencdo para os trechos
em que o autor toma posicdo e orientou os alunos a prestarem atencdo nos juizos de
valor presentes nos livros que estdo lendo. Comentou ainda que, conforme o texto
mostra, os relatos de viajantes tinham focos distintos por causa das diferentes
perspectivas de interesse. Da mesma forma, o foco da saida de estudos que embasaré os
relatos de viagem da turma sera determinado pelo propésito da atividade, definido no

roteiro de observacéo.

e Data: 13/04/13 (sabado — aula de reposicéo)
Horério: 10h50-12h15

Esta aula ocorreu na sala 205 do centro EFI, na UFSC. Estavam presentes 16
alunos.

A professora retomou a aula anterior, questionando os alunos. Levou livros de
relatos de viagem e os distribuiu para quem ndo havia levado o seu livro. Escreveu no

quadro a atividade proposta para a aula:

Anélise do livro / relato de viagem: 1) Informe: titulo, subtitulo, organizacéo
dos capitulos, autor (nome, profissao, idade...), editora, data da viagem e data
da publicagdo. 2) Explique as informac@es presentes na capa, na contracapa e
nas orelhas. 3) Qual é o roteiro da viagem? 4) Com que finalidade foi feita a
viagem? 5) Comente o trabalho com a linguagem visual no relato.

Os alunos questionaram como responder as questdes sem ter lido o livro. A
professora explicou sobre a pré-leitura, quando o leitor pode extrair algumas

informacdes do livro antes mesmo de comecar a Ié-lo.
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Os alunos efetivamente fizeram a atividade. A professora circulou pela sala
dando assisténcia.
No final da aula, a professora chamou dois alunos a frente para apresentarem

suas respostas. Os dois alunos analisaram o mesmo livro em edicdes diferentes.

2.2.2.2 Andlise das aulas e das atividades acompanhadas

Nossa formacdo académica na area da Educacdo tem sido pautada pela
concepcao bakhtiniana de linguagem, segundo a qual a linguagem a ser considerada
como objeto de estudo é aquela que esta presente nas interacdes sociais, que se faz
concreta no cotidiano, no uso que se faz dela. A linguagem abstrata, deslocada do
individuo que a produz, ndo interessa ao pesquisador, pois a linguagem s6 existe com a
interferéncia do ser humano que a pde em uso. Assim, a partir do momento que o fator
humano se coloca na andlise, seguem-se a ele todas as implicacGes da complexidade
social em que o individuo vive. Estudar linguagem, portanto, requer coloca-la no seu
contexto de producéo.

Essa concepcdo social de linguagem se opBe a concepcdo abstracionista da
linguagem como objeto autdbnomo, de que se falou no paragrafo anterior. Porém, a
maioria dos adultos de hoje tiveram a formacdo de Lingua Portuguesa segundo esse
paradigma, que ainda domina em muitas escolas. Os documentos oficiais norteadores do
ensino de Lingua Portuguesa ja refletem a mudanca de paradigma, mas como o tecido
social resiste as mudancas de pensamento, ainda permanece arraigada no senso comum
a concepcdo de que ensinar lingua é tdo somente ensinar sua estrutura. O momento
ainda é de transicéo e resisténcia. Todos sabem como ensinar da maneira como sempre
se ensinou. Um paradigma novo requer novas metodologias, e nisso ainda ha muito a
desenvolver.

Dai a importancia de nos, estudantes de Letras e futuros professores, que
aprendemos Lingua Portuguesa pelo discurso estruturalista no ensino basico e
conhecemos a teoria bakhtiniana na universidade, conhecermos a pratica que
corresponde a essas ideias. Nosso ideal de aula de Lingua Portuguesa era o modelo de
aula que nos tinha como alunos. Desconstruir essa imagem e fazer novo padréo,
baseado em pressupostos diferentes, requer, além de teoria, um exemplo. Foi isso que

encontramos no periodo de observacao.
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A professora da turma estrutura o conteldo programatico em géneros, como
também preconizou Bakhtin. Se a lingua que interessa € a lingua em uso e se 0 género
discursivo é o uso manifesto da lingua, nada mais coerente que seja 0 género o eixo do
ensino de Lingua Portuguesa. Presenciamos a abordagem parcial dos poemas concretos
e do relato de viagem, especialmente este ultimo. A professora explora basicamente as
condicBes necessarias a producdo de texto segundo Geraldi (1997): ter o que dizer, ter
razdo para dizer, ter a quem dizer, constituir-se como autor e escolher as estratégias de
dizer.

Com relacéo a ter o que dizer, a professora municia 0s alunos com elementos
que futuramente, na producgdo do texto, servirdo de subsidio ao discurso. No caso do
relato de viagem, os alunos estdo lendo um livro desse género, fizeram uma viagem com
orientacdo sobre o registro da experiéncia e conheceram outros relatos de viagem
disponibilizados em aula. Quando produzirem o texto, terdo percorrido um caminho de
contato com diversos discursos que lhe auxiliardo a construir o seu proprio discurso,
assim como Bakthin previa na sua concepcao de cadeia discursiva. Os enunciados —
todos — estdo ligados na cadeia histérica de dizeres que se sobrepdem, misturando-se e
refazendo-se. Todo dizer provém de algo que ja foi dito e alimentara o que ainda se dira.
Na atividade sobre o texto O Brasil dos Viajantes, a professora chamou a atenc¢éo para o
fato de que Laurentino Gomes, jornalista e autor do texto, pesquisou muito para
escrever sobre o assunto, ou seja, adquiriu muitas coisas ditas para ter o que dizer. Para
demonstrar isso, ela recorreu, por exemplo, a obras ja publicadas do autor.

A razdo para dizer, juntamente com ter a quem dizer, é um topico mais dificil de
concretizar em trabalhos escolares. Tendo em vista que as produgbes dos alunos séo,
por via de regra, orientadas para a obtencdo de nota e apenas lidas pelo professor da
disciplina, na maioria das vezes o propdsito da escrita se perde. Na abordagem da
professora, esses pontos ainda sdo artificializados. Propds-se a producgédo do relato aos
destinatarios imediatos — os professores das disciplinas envolvidas — e aos destinatarios
mediatos — eventuais pessoas que ndo conhe¢am o roteiro da viagem. Infelizmente ainda
ndo criamos estratégias para fazer todos os textos produzidos pelos alunos circularem no
meio social. Somente dessa forma escapariamos da artificializagio do interlocutor. E
louvavel, porém, que na auséncia da autenticidade da interag@o verbal por meio do texto
do aluno, a professora tenha buscado reproduzir essa situacdo hipoteticamente.

A constituicdo da autoria esteve presente no destaque dado as diferenciaces

entre os relatos de viagem. A todo 0 momento, a professora recorria a lista de livros
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oferecida a turma como opcdao de leitura para ilustrar distingcdes possiveis de relato para
relato. Novamente na atividade sobre o texto de Laurentino Gomes, a professora
ressaltou como os relatos de viajantes do seculo XIX eram diferentes conforme o autor e
0 proposito de relatar. Da mesma forma, no relato de viagem que os alunos produziriam,
haveria contetdos distintos, conforme a visdo do viajante. Todos fizeram o0 mesmo
percurso, mas tiveram experiéncias diferentes, e isso deve estar refletido no relato. A
professora, ainda, deu liberdade a turma para criar o relato de viagem sem se ater a
modelos. Alguns aspectos tipicos do género devem ser mantidos, mas no restante o
autor tem autonomia para elaborar. Ainda sobre o texto lido em aula, a professora
destacou 0s momentos em que o autor deixa de transmitir informacgdes e assume
posicdo. Explicitou a diferenca entre as informacdes objetivas e as subjetivas.

Por ultimo, no que diz respeito as estratégias de dizer, além das atividades
citadas, a professora expds 0s tracos caracteristicos de um relato de viagem e como as
informagdes e impressdes resultantes da saida a campo poderiam se transformar num
texto desse género. Exemplificou, por meio de trabalhos de alunos de anos anteriores,
como podem ser ditas as experiéncias de viagem. Chamou a atencdo dos alunos para 0s
elementos visuais do relato e as possibilidades de alocacdo desses elementos em relagédo
ao texto.

Cada material apresentado pela professora — texto, video, musica etc. — foi
acompanhado por informacges contextuais. No caso do texto, por exemplo, a professora
mostrou o suporte de circulacdo, discorreu sobre o texto em relagdo ao suporte, ofereceu
informacdes sobre o autor e 0 contexto social no qual o texto foi produzido. S&o breves
comunicacdes que atendem o proposito de situar todos os discursos social e
historicamente, como requer a concep¢do de lingua como objeto social.

Um aspecto relevante da postura da professora é como ela comunica varias
vezes e de varias formas as informacgdes em sala. Em todas as aulas, ela retoma aspectos
centrais do contetdo. Em cada proposicdo de atividade, além de propor e explicar o
exercicio oralmente, ela o escreve no quadro. No final da abordagem, ela fornece um
material sistematizando o contetdo trabalhado. Essa atitude tem a ver com as diferentes
vozes que a professora referiu em seu depoimento. A cada voz trazida, retoma-se o
tema, mas sempre acrescentando alguma informacdo. A retomada sistematica acaba
também servindo como resgate permanente de alunos desatentos, oferecendo

oportunidades sucessivas de ingressar no processo de aprendizagem.
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O tempo da aula é extremamente bem aproveitado. As aulas comecam e
terminam pontualmente. Em caso de proposicdo de atividade, os alunos tém tempo
suficiente para cumprir a tarefa. Quando algum aluno solicita saida (para o banheiro ou
beber agua), a professora consente, mas isso ndo gera abusos. O relacionamento com 0s
alunos é respeitoso e equilibrado. Turma e professora ndo se conheciam de séries
anteriores, o que significa que estamos presenciando o inicio de um relacionamento. A
postura da professora condiz com o que declarou em depoimento — de que procura
deixar claro seu papel de docente — e isso talvez limite um pouco a proximidade com 0s
alunos. Porém, seria necessario um acompanhamento por um periodo maior de tempo
para verificar como o relacionamento em sala se desenvolvera.

Observamos também que a professora ndo demanda individualmente os alunos.
A participacdo é incentivada coletivamente e existe dialogo com os que se manifestam.
Muitos, porém, permanecem alheios, inclusive sem fazer as atividades propostas. Por
um lado, a atitude da professora pode ser positiva, considerando que se trata de alunos
adolescentes que ndo toleram vigilancia da autoridade. Pode ser pior demanda-los
constantemente e conquistar assim sua aversdo. Talvez, ndo sendo mais criancas, eles
precisem de mais espaco e autonomia. Por outro lado, corre-se o risco de ser permissivo
e indulgente perante a ociosidade. Caberia, entdo, buscar o dificil equilibrio entre a
liberdade e o chamado a responsabilidade.

Muitos alunos responderam nos questionarios que gostariam que a aula de
Lingua Portuguesa fosse mais animada e diferente. Apesar de a aula ser bem elaborada
e executada, parece que os estudantes desejam entretenimento. De fato, a apatia dos
alunos é perceptivel. A geracdo da velocidade e da interatividade precisa ficar sentada
na cadeira durante horas assistindo ao desfile das disciplinas. Como distra¢do ou fuga,
conversam com os colegas, mexem no celular, ouvem masica, dormem. Porém, prestes
a elaborar um projeto de docéncia, reconhecemos que ainda ha muito que aprender para
oferecer a esses jovens a aula que eles desejam proporcionando, a0 mesmo tempo,
adequada oportunidade de aprendizagem. Todos n6s conhecemos formas de entreter,
mas ainda sdo raras as estratégias que combinam o entretenimento a aprendizagem
consistente.

Constatamos, ainda, que as estratégias de ensino sao pensadas para a série como
um todo, conforme discussdes nas reunides de disciplina. Esses encontros contam com
todos os professores de Lingua Portuguesa da escola, com o objetivo de discutir

abordagens pedagdgicas, planejar acfes e pensar o ensino da disciplina no Colégio de
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Aplicacdo. Nao necessariamente a proposta de ensino parte das caracteristicas
especificas da turma, mas de um entendimento sobre a série em geral. O ideal seria que
a turma fosse o ponto de partida, porém compreende-se que diferenciar estratégias por
turma — e, eventualmente, por aluno, se necessario — ainda néo é a realidade das escolas,
em cujo cotidiano o professor costuma ter mais responsabilidades do que tempo para se
dedicar a elas.

Além da reunido de disciplina, ocorre também a reunido de série, que reune
todos os professores de uma mesma série para tratar de assuntos comuns daquele

conjunto de turmas.

2.2.2.3 Considerac0es finais

A experiéncia de observacdo que precede a elaboracdo do projeto de docéncia
para o Estagio Supervisionado foi significativamente proveitosa. Conhecer um novo
ambiente escolar ¢ sempre um aprendizado sobre um novo sistema de ensino em
funcionamento. Ter essa experiéncia no Colégio de Aplicacdo incrementa a vivéncia,
pois temos a oportunidade de entrar em contato com uma escola basica do Sistema
Federal de Ensino, que possui estrutura diferenciada das escolas da rede publica
estadual e municipal. Por estrutura, entenda-se ndo apenas a estrutura fisica — que €
muito superior a de outras escolas publicas —, mas também a estrutura pedagdgica.

No Colégio de Aplicacdo, presenciamos como é a rotina de um professor que
efetivamente reflete sobre a sua pratica docente. H& espaco e incentivo para o
desenvolvimento de pesquisa e extensdao, boa remuneracédo, estimulo a qualificacdo (a
professora da turma que observamos é doutora), tempo para planejamento, articulagdo
com outros professores, possibilidade de experimentar teorias, enfim, tracos
fundamentais para a vivéncia da profissdo docente, mas infelizmente raros nas demais
escolas.

Por ser uma escola aberta aos estagios, fomos recebidos com um modus
operandi definido no que diz respeito a organizagdo dos estagiarios. Sentimos falta,
porém, de maior atencdo no conhecimento da escola como um todo, de sermos
apresentados ao universo representado pelo Colégio de Aplicacdo. No entanto,

considerando o grande numero de estagiarios que la desenvolvem seus Estagios
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Supervisionados e o diminuto numero de pessoas atuando na Coordenadoria de Estagio,
consideramos a falha acima justificada.

Enfim, esperamos que as observacfes aqui reunidas instruam nosso futuro
projeto de docéncia para que nossa participacdo na escola durante o Estagio
Supervisionado esteja em sintonia com 0s propositos da escola, a pratica docente da

professora e as caracteristicas da turma.

2.2.2.4 Referéncias
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2.3 0 PROJETO DE DOCENCIA

2.3.1 Problematizacao

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina nasceu da
necessidade de constituir um campo de estagio destinado a pratica docente dos cursos
de Didatica da entdo Faculdade Catarinense de Filosofia. Décadas depois, continua
afirmando-se como uma escola experimental, cenério de reflexdo e aprimoramento das
praticas pedagogicas, onde experiéncias em educagdo tém espaco para acontecer.

Toda escola deveria ser assim. Todo professor deveria ser também um
pesquisador, um estudante permanente, critico e reflexivo sobre as préaticas docentes da
sua realidade. Infelizmente isso ainda € raro. Professores assim sdo mais comuns nas
escolas que propiciam ao docente as condic¢des para se qualificar ao longo da carreira e

renovar sua postura em sala de aula. Quando isso acontece, a experiéncia pedagogica
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deixa de ser uma rotina e passa a frutificar em aprendizagem — do professor e dos
alunos.

No periodo de observacdo, tivemos a oportunidade de conhecer um pouco da
estrutura e funcionamento do Colégio de Aplicacdo. Acompanhamos a préatica docente
da professora de Lingua Portuguesa numa turma de 1° ano do Ensino Médio, com a qual
também estabelecemos contato. Pudemos perceber que as aulas se inserem num
contexto maior de concepcao da disciplina de Lingua Portuguesa na escola, que traduz a
perspectiva bakhtiniana de linguagem como interacdo social. O planejamento é
realizado por série e prevé os conteidos programaticos a serem abordados ao longo do
ano. Nossa opc¢do pelo conteudo do projeto de docéncia — a resenha — deu-se, portanto,
dentre as possibilidades disponiveis no planejamento previsto para as turmas de 1° ano.

Com o objetivo de obter mais informacgdes sobre a turma, aplicamos um
questionario com perguntas que nos permitissem delinear o perfil do grupo e adquirir
subsidios para a elaboracdo do projeto de docéncia. Os resultados apurados mostraram
que os alunos solicitam situacdes de aprendizagem diversificadas, que lhes mantenham
atentos e interessados, que lhes deem prazer além do conhecimento. O grande desafio
do professor contemporaneo é criar metodologias que atendam as expectativas de uma
geracdo cada vez mais estimulada pela tecnologia. Em nosso projeto, procuramos
contemplar a necessidade dos alunos na escolha do foco no posicionamento critico e do
filme que servira de objeto cultural da resenha. Tendo em vista que a aula de Lingua
Portuguesa deve oferecer ao aluno condicBes basicas para que ele se torne um usuario
eficiente da lingua materna, habilitando-o como leitor, ouvinte e produtor de textos
orais/escritos, assim como a interpretar o meio sociocultural e agir sobre ele,
organizamos nosso projeto de acdo em torno de atividades relacionadas a resenha que
possam desenvolver esses conhecimentos numa linguagem proxima a realidade dos

alunos.

2.3.2 Escolha do tema

Considerando que o conteudo central do projeto € o género resenha, cuja
producdo requer o posicionamento critico do autor, optamos por tomar esse aspecto

como foco, associado & tematica da viagem.
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O filme adotado — “Diarios de Motocicleta” — € acessivel e atrativo ao publico
jovem, com assunto de apelo a essa faixa etaria: a descoberta do mundo. A tematica da
viagem, abordada pelo filme, também foi escolhida por ser parte da atividade
desenvolvida pela turma ao longo do periodo de observacdo. Os alunos leram um relato
de viagem, realizaram uma saida de campo e produziram o seu proprio relato de
viagem. Aproveitando o conhecimento prévio da turma, consideramos que a tematica
familiar poderia contribuir para a formacdo do posicionamento critico.

O posicionamento critico é algo que os adolescentes possuem de sobra, embora
exercam com mais frequéncia entre seus pares — ndo por acaso, aqueles que
compreendem 0s argumentos quase tacitamente, tamanha a identificagdo. Nossa
intencdo € que esse posicionamento se traduza em argumentacdo escrita no género
resenha, concretizando-se na constituicao dos alunos como autores capazes de mobilizar

a lingua para expressar a si mesmos.

2.3.3 Justificativa

O posicionamento critico € uma condi¢do do exercicio da cidadania. Numa
sociedade democratica, o cidaddo tem a possibilidade de se fazer ouvir e de contribuir
ativamente para o bem comum. Para compreender a realidade em suas nuances, é
necessario o desenvolvimento de uma consciéncia critica. A educacdo tem papel
fundamental nesse processo, pois visa a formacao de um sujeito histérico, consciente do
mundo em que vive e do seu papel nele. Vejamos 0 que consta no Projeto Politico
Pedagogico do Colégio de Aplicacéo (2012, p. 8):

O Colégio de Aplicagdo tem como objetivo geral proporcionar a transmissao,
producdo e apropriagdo critica do conhecimento com o fim de
instrumentalizar a responsabilidade social e a afirmagdo historica dos
educandos.

Os objetivos especificos visam:

a) Propiciar os conhecimentos necessarios para instrumentalizar o educando
na sua atuagdo, tornando-o critico e produtivo no processo de transformacédo
no mundo e ha consequente construcdo de uma sociedade justa, humanitaria e
igualitaria;

b) Possibilitar ao educando a vivéncia de praticas democréaticas concretas
para que este possa desenvolver-se como sujeito livre, consciente e
responsavel na construgdo coletiva de sua realidade histdrica.
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No que se refere a Lingua Portuguesa, o aluno deve ser capaz de constituir-se
como autor dos proprios textos, fixando neles a marca de sua condicdo de sujeito. Para
IS0, necessita desenvolver praticas de uso da lingua que lhe habilitem a concretizar seu
projeto de dizer. Assim, justifica-se este projeto pela relevancia em abordar o género
resenha, cujo fator diferencial é o posicionamento critico.

Conforme Geraldi (1997), a linguagem faz parte do desenvolvimento de todos os
individuos, pois a aprendizagem e a compreensdo de conceitos permite ao sujeito
apreender o mundo que o cerca, faculta a ele comunicar-se. E a propria constituicio dos
sujeitos e deve ser assinalada como processo interlocutivo, isto €, ndo se trata de um
acidente em que se expressa através da verbalizacdo, mas de uma relacdo entre eu/tu,
em que o sujeito se apropria da lingua num determinado tempo e espaco.

Ja que um dos desafios do professor de Lingua Portuguesa € implementar
préticas de uso da lingua, com especial destaque a modalidade escrita, tendo 0s géneros
do discurso como ancoragem, com o projeto Soltando a voz: constituindo autoria no
género resenha incidiremos sobre a realidade mais imediata do aluno, provocando o
aluno para que ele se assuma como autor, que terd o que dizer por meio da alimentagéo
tematica feita em sala, e terd a quem dizer, pois a producdo textual do aluno sera
exposta em um blogue da série. Promoveremos, ainda, novas relacfes de convivéncia,
em que, além de ouvir o outro, o aluno terd oportunidade do exercicio da escrita e
leitura individual e coletiva.

Acreditamos que também estaremos incidindo sobre sua realidade social,
mobilizando e articulando mudangas para melhorar a vida dos alunos, ou seja,
facultando novas oportunidades em outros circulos sociais diferentes dos seus por meio

da apropriacdo do conhecimento.

2.3.4 Referencial te6rico

e Géneros do Discurso
Bakhtin relata que o estudo a respeito da natureza e diversidade das formas de

géneros do discurso nas diferentes esferas é de fundamental importancia para todos os
campos da linguistica e da filologia, e destaca a sua importancia para compreender a
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linguagem como dialdgica, social, histdrica e ideoldgica. Considerando que o enunciado
se d& na cadeia discursiva, Bakhtin apresenta no¢Ges que devem nortear qualquer estudo
