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Hay hombres que luchan un dia y son buenos

Hay otros que luchan un afio y son mejores
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Pero hay los que luchan toda la vida

Esos son los imprescidibles
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RESUMO

O objetivo deste trabalho € identificar se ha @&ssidade de atuacdo do Assistente Social juntos
aos profissionais da Educacdo na Escolarizacdoodend e Adultos — EJA. No Brasil, as
“atencdes” do poder publico sobre a questado dadgdioc sdo demonstradas com énfase na fala
dos governantes sobre os investimentos feitos @esta E fato que segundo os Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio, do qual o Brasil & mapaante, os paises devem atingir o ensino
basico universal, até 2015. Além disto, a ConsfitoiBrasileira de 1988 reconheceu o direito de
todos a educacdo, ao afirmar o ensino fundameitagatorio e gratuito, independentemente da
idade. Portanto, a Educacédo de Jovens e Adultos¢cahhecida pelo Estado brasileiro como
direito garantido pela constituicdo. Este TraballeoConclusdo de Curso busca apresentar a
forma como esta estruturada esta modalidade deceesn Florianopolis, seus problemas e
contradi¢cdes, por meio de um estudo bibliografiobservacdo participante e entrevistas,
realizadas no EJA Nucleo Centro |, e a partir destado identificar se a Educacdo de Jovens e
Adultos € um possivel campo de atuacdo para o tAssts Social, pois nesta area nao
encontramos este profissional intervindo no muroddie Floriandpolis.

Palavras-chave:EJA, Servico Social, Atuagdo Profissional.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de concluséao de curso, regiara a obtencdo do grau de Bacharel
em Servico Social, trata sobre a necessidade eecétw do profissional de Servico Social na
escola, mais especificamente na Educacéo de Jevedhsltos.

Historicamente, o Brasil tem sido considerado unis pepom um alto indice de
analfabetismo, apresentando um atraso educacioma am dos problemas estruturais de maior
gravidade no pais.

E dever do Estado priorizar politicas publicas rea&o ensino, de modo a combater a
pobreza e a desigualdade social, cujos niveissatéan sua expressao direta na educacao.
Partindo desta premissa, entende-se que nao lpestasadisponibilizar vagas, na tentativa de
modificar dados estatisticos, mas criar mecanismosssarios para a permanéncia das criangas
e adolescentes nas escolas, objetivando a cordtteiido ensino e a adequada formacéo para o
trabalho, dentre outros aspectos garantidos em lei.

A escolha da problematica que aqui sera exposfartemente influenciada inicialmente
pela préatica do estagio curricular obrigatbrita Organizacdo N&o-Governamental Instituto
Guga Kuerten, um momento de reflexdo, apreensdouestignamentos sobre a baixa
escolaridade das criancas e jovens que estavamdoselo Projeto Jogada do Saber. Na
oportunidade foram desenvolvidas atividades taisnoccoobservacgdo, registros, visitas
domiciliares e contatos telefénicos com as famili@s jovens, acdes estas que estavam
preconizadas no Projeto de Interverfcdo

Além deste contato com o estagio, um outro faterfqudeterminante na delimitacdo do
objeto de pesquisa, foi a disciplina Estudos dadune Contemporanea, efetuada no Centro de

Educacdo — Universidade Federal de Santa CatddR8(). J4 era sabido que o trabalho de

! Estéagio realizado no periodo de marco de 200tha jle 2007.

0 objetivo primordial do Plano de intervenc¢do erantfiear a situacéo sdcio-econdmica das familigadas ao
projeto. Durante o estagio curricular obrigatérierificou-se que havia um grande numero de adoléstegque
desistiam, ou ndo compareciam ao projeto, portanti@i em contato com os pais e/ou responsaveasighentificar
0 motivo das faltas dos educandos. Constatei qu®snpais ndo estavam cientes que seus filhosamstéaitando
ao projeto, pois sempre saiam e chegavam em calsaraaerta, ou seja, como se estivessem indogprajeto,
outros informaram que os filhos estavam engajadosw@ros projetos e como sabiam que este era uroridésos
para o desligamento, os filhos ndo iam mais paj@to e ndo chegavam a conversar com ninguémneaaciar
os horarios para continuar participando do projeto.
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concluséo de curso iria abordar alguma teméaticaequelvesse jovens, devido ao contato com o
estagio curricular obrigatério. Portanto, a disolespecificada anteriormente, apresentou uma
importante discussdo sobre a categoria jovem, cesopeito de direito, bem como as suas
transformacdes socioculturais. Foi exatamente aktadagem realizada pela disciplina que
ressaltava sempre a importancia das culturas jsivegiacoes de socializacdo, destacando os
processos de escolarizacéo de jovens.

O projeto inicial deste trabalho de conclusdo dsaera identificar quais os limites e
possibilidades de atuacdo do assistente sociallu@aedo de jovens e adultos no municipio de
Florianopolis. No entanto, foi identificado que n&avia Assistentes Sociais trabalhando
diretamente na Educacdo de Jovens e Adultos nocipimide Florianépolis, entdo esta
informacao que foi levantada com a Secretaria Mpalicde Educacdo (SME) inviabilizaria a
elaboracéo deste trabalho. Portanto, pensou-ssegizede fundamental importancia identificar /
pesquisar se a EJA é um possivel espago ocupadoredsistente Social.

Para buscar respostas a esta problematica e abiraijetivo proposto, o trabalho foi
organizado em trés sec¢fes, onde a primeira reéea@-panorama histérico da EJA no Mundo e
no Brasil, onde é dada uma importancia a V Contaéimternacional de Educacdo de Adultos
como também a participacdo do Brasil neste evéasta parte, também € apresentada como
esta organizada a EJA em Santa Catarina e no rpind= Florianopolis.

A segunda secao apresentara a relacdo do jovera esgola, entdo trazemos o conceito
de Juventude, com énfase na diversidade cultyshlrelidade. E importante destacar que nesta
secao busca-se situar o leitor para que compreemefexao realizada na secao seguinte, que
trata exclusivamente da analise dos dados colethdaste a pesquisa.

A Ultima secdo tem por objetivo apresentar os mhooentos metodoldgicos utilizados,
como também as reflexdes e andlises da pesquissadea Nesta perspectiva identificou-se os
pontos positivos e negativos do Nucleo Centro | @am todo e no que diz respeito as
expressdes das questdes sociais evidenciadas@®iBesoesse sentido perceber a relevancia da
atuacdo do assistente social neste espaco, hag aviemergéncia de diferentes facetas da
guestao social.

Para melhor refletirmos sobre o proposto, consitkraa realidade social do Nucleo

pesquisado, adotamos o0s principios ético-politdprofissdo como norteadores da anélise a
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ser construida. Partindo do pressuposto, de ges gsincipios buscam garantir e defender os

direitos de cidadania por meio da democracia &pisbcial, respeitando a pluralidade de idéias.



1 COMPREENDENDO A TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS — EJA NO MUNDO E NO BRASIL

1.1 AV CONFERENCIA INTERNACIONAL DE EDUCAGCAO DE ADULDS

Pode-se considerar que a V Conferéncia InternacitmBducacao de Adultos, realizada
em 1997 em Hamburgo (Alemanha), foi um marco ingrae para a Educacao de Jovens e
Adultos, pois pela primeira vez estavam presenéssdiscussoes os representantes de ONG's,
sem voto, mas como poder da palavra. Vale a pessaltar que a educacéo foi compreendida
como um direito humano basico, independente daidad

Os resultados da V CONFINTEA foram a Declaracadddmburgo, que apresentou de
forma decisiva que a alfabetizacdo esta totalmezigeionada ao contexto sociocultural, e a
Agenda para o Futuro que exalta a garantia dadivgiversal & educacao basica. Foi ressaltada
a promoc¢ao da igualdade entre os sexos (homenshenmes), preservacdo do meio ambiente e
formacéo para o trabalho.

A UNESCO entende por Educacéo de Jovens e Adwitos sendo:

[...] o conjunto de processos de aprendizagem,dbom ndo, gracas ao qual as
pessoas consideradas adultas pela sociedade @&eecpm desenvolvem as
suas capacidades, enriqguecem 0s seus conhecimemosihoram as suas
qualificacdes técnicas ou profissionais, ou as ieatam de modo a
satisfazerem as suas préprias necessidades e saxiddade. A educacdo de
adultos compreende a educacao formal e a educagé@mpente, a educagéo
nao-formal e toda a gama de oportunidades de e@loidafprmal e ocasional
existentes numa sociedade educativa multiculteralgue séo reconhecidas as
abordagens tedricas e baseadas na pratica. (UNES0O8), p. 39)

Apbs seis anos da V CONFINTEA, a UNESCO promoveuwBamgcoc, Tailandia, uma
reunido de balanco intermediario para discutir@iavas acdes desenvolvidas para a Educacao
de Jovens e Adultos. O principal objetivo da reari@ verificar se as acOes estabelecidas em
Hamburgo haviam sido realizadas e quais os seula@ss. Esta reunido foi muito importante,

pois foi identificado que houve uma reducdo sigatfiva do financiamento publico para a
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Educacédo de Adultos e, portanto a reunido podsibild fortalecimento e articulagdo para a
préxima CONFINTEA, que serd realizada em 2009. Padafirmar que esta reducdo no
financiamento publico em relacdo a Educacéo detésla@sta totalmente ligada as mudancas no
cenario mundial, bem como o processo de globalkizag&ortalecimento do individualismo,
exaltado pelas politicas neoliberais.

Pode-se considerar que a Educacao de Jovens so#®\@ulma modalidade de ensino,
onde no Brasil esta amparada pela Constituicior&lede 1988, através do Artigo 208 que
tornou direito publico do cidaddo e obrigacdo ddaéis oferecer educacdo fundamental,
independentemente de idade. Portanto, a Educacdovdas e Adultos deve ser destinada para
pessoas que nao tiveram acesso, por algum motensno regular na idade apropriada.

E muito importante ressaltar que o Brasil ndo envelegacio oficial a reunido de
balanco intermediario, realizada em Bangcoc. Nargnf o Governo remeteu um documento de
balanco.

A Declaracdo de Hamburgo foi muito importante nabetacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, no entanto percebe-se qumreepcdo entre os profissionais da
educacao continua sendo a visdo de uma educacgmecsatoria, que associa a educacao de
jovens e adultos a funcdo de reposicdo da escatlmidTalvez esta concepgdo esteja
amplamente relacionada ao ensino supletivo, quéinc@n a ser a referéncia basica para
compreender a Educacgéo Jovens e Adultos no no&so pa

No Brasil, houve uma grande mobilizacdo no quectsre a articulacdo para Educacao
de Jovens e Adultos, onde foram criados movimerao® os Féruns Estaduais de Educacao de
Jovens e Adultos e Encontros Nacionais de Educdeaiovens e Adultos (ENEJA’s). E fato
qgue estes movimentos ganharam mais forca e sigddipolitico apos a V CONFINTEA, no
entanto é perceptivel que falta uma politica gawmental consistente para a Educacdo de
Jovens e Adultos. Diante desta informacédo, os sibgeatores sociais da sociedade brasileira
incorporaram esta responsabilidade e compromisscodgreender a Educacdo de Jovens e
Adultos como um processo continuo, que leva emacastdiversas culturas, a necessidade de
um publico que além de excluidos estdo a mercécdladade, ou seja, sdo vulneraveis.

Apés a Conferéncia de Hamburgo, o governo brasil@mou algumas acbes para
atender ao que foi proposto na Conferéncia de Hegobuwomo por exemplo: implementou

programas de alfabetizacdo, elevacdo da escolaridgblificacdo profissional, educacéo
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ambiental, educacdo em direitos humanos, como utdd entanto, estas acdes foram
implementadas isoladamente, ou seja, ndo havakagbes entre elas, caracterizando-as como
focalizadas e fragmentadas. Com isto, pode-seatansjue o objetivo de aprendizagem integral
do publico alvo ficava comprometido.

O relatério elaborado pelo Ministério da Educagfite foi apresentado na reunido em
Bangcoc, destacou as parcerias efetuadas com as €st€mas municipais e estaduais de
educacao. Além disto, foi evidenciado no relat@ue o nimero de estudantes matriculados na
EJA das regibes Norte e Nordeste aumentaram. Tivelestaque no relatério os Programas
Fazendo Escola e Brasil Alfabetizado. Ficou evideqie para o desenvolvimento deste pais,
como qualquer outro, é necessario que haja investonna area da educacdo e todos os

programas devem estar articulados para que oswvalgestejam alcangados.

1.2BREVE PANORAMA DA EJA NO BRASIL

Pretende-se apresentar, nesse momento, um brevwapen sobre a situacdo da
Educacgédo de Jovens e Adultos no Brasil a parti€adastituicio Federal de 1988 e, portanto,
destacar brevemente as principais questdes quartivdestaque nesta modalidade de ensino no
Brasil, a Educacédo de Jovens e Adultos.

Mesmo estando preconizado no artigo 208, da Cauoitstd Federal, que a educacéo
fundamental € um direito publico do cidadédo e @wpép do Estado independente da idade, a
partir de 1990, no inicio do Governo de Fernandbo€de Mello, o Governo Federal iniciou
um processo de transferéncia de responsabilidade gz Estados e Municipios no que diz
respeito a EJA, com isto os “cortes” no financiatndaram inevitaveis.

J& na metade dos anos 90, trés programas federams fmplementados para atender os
Jovens e Adultos de baixa renda, que nao posssiemiagazacdo. Vale a pena ressaltar que estes
programas ndo eram coordenados pelo Ministériodiecd&tao, todos eram desenvolvidos em
parcerias com 0S movimentos sociais, instanciagrgamentais e organizacido da sociedade

civil. Sao eles:
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a) o Plano Nacional de Formacao do Trabalhadon{®tga coordenado pela Secretaria
de Formacdo do Desenvolvimento Profissional do $témio do Trabalho (Sefor/Mtb) e

financiado com os recursos do Fundo de Amparo abalinador (FAT);

b) o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), ideadd em 1996 pelo Ministério da
Educacdo, mas coordenado pelo Conselho da Comenigalidaria, organismo vinculado a

Presidéncia da Republica que desenvolve ac6edssdei@ombate a pobreza;

c) o Programa Nacional de Educacédo na Reforma iagrar
(Pronera), que guarda a singularidade de ser ugrgra do Governo Federal gestado fora da
arena governamental. Uma articulagcdo do ConselhRait®res das Universidades Brasileiras
(CRUB) com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sefferra (MST) introduziu uma
proposta de politica publica de educacdo de joeesdultos no meio rural no ambito das acoes
governamentais da Reforma Agraria. Coordenado petwa, vinculado ao Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria (MEPF), o pmga foi delineado em 1997 e
operacionalizado a partir de 1998, envolvendo parentre Governo Federal (responsavel pelo
financiamento), universidades (responséaveis petmdgdo de educadores) e sindicatos ou
movimentos sociais do campo (responsaveis pelalizeatfio dos educandos e educadores).

No ano de 2003, o Ministério da Educacdo anuncioel & alfabetizacdo de jovens e
adultos seria uma das prioridades no governo Hedmmde a meta do governo Lula seria
erradicar o analfabetismo do Brasil durante osrquamos de seu governo. Para alcancar este
objetivo, foi criada a Secretaria Extraordinariskateadicacdo do Analfabetismo e implementado
o Programa Brasil Alfabetizado, que possuia o dlgjete alfabetizar Jovens e Adultos e formar
educadores para trabalhar com a educacao consinuad

E importante ressaltar que a Educacéo de JovertkikoA deve ser tratada juntamente

com outras politicas publicas e nao isoladamente.

Mesmo reconhecendo a disposicdo do governo emedstab uma politica
ampla para EJA, especialistas apontam a desagimilentre as acdes de
alfabetizacdo e de EJA, questionando o tempo deltid alfabetizacdo e a
guestdo da formacdo de educador. A prioridade diofceao programa
recoloca a educacdo de jovens e adultos no debhatgehda das politicas
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publicas, reafirmando, portanto, o direito constinal ao ensino

fundamental, independente da idade. Todavia, dtaliée educacdo nédo se
reduz a alfabetizacdo. A experiéncia acumulada ped#ria da EJA nos

permite reafirmar que intervencBes breves e paomtudio garantem um
dominio suficiente da leitura e da escrita. Alénmdaessaria continuidade no
ensino basico, é preciso articular as politicaE & a outras politicas. Afinal,

0 mito de que a alfabetizacdo por si s6 promovesemvolvimento social e

pessoal hd muito foi desfeito. Isolado, o procadsa@lfabetizacdo ndo gera
emprego, renda e saude.(VIEIRA, 2004, p. 85-86).

E muito importante que haja a continuidade e d#i@o entre os programas destinados a
Educacao de Jovens e Adultos. Ha realmente muéseguiazer no Brasil para que todos tenham
acesso a educacdo, ndo podemos esquecer que g&edecam direito de todos e, portanto
devemos exigi-la com qualidade.

1.3A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM SANTA CATARINA

O Relatério Final do Il Encontro Estadual da Educacéo de Jovensigtds de Santa
Catarina apresenta informagdes importantes parapeamento da EJA em nosso Estado. Vale a
pena ressaltar que este relatorio servira de basegVl CONFINTEA, que serd sediada no
Brasil no proximo ano (2009). Este relatorio fosbéado no banco de dados do IBGE, INEP,
SED/SC, FEEJA/SC, UFSC; CEFET/SC, SESC, SESI eesomxclusivas dos sistemas
municipais de ensino.

De acordo com o relatério, estado catarinense fssm no ano de 2006, cerca de
4.567.000 pessoas com idade superior a 15 anodp stste montante, aproximadamente
231.000 encontram-se sem instrucdo. E interessaakar que destes 4.567.000 habitantes,
48,48% sdo homens e 51,52% sdo mulheres. O peateletanalfabetismo chega a 13,96% e
16,28% respectivamente.

Conforme o relatério, citado anteriormente, Santdafiha conta com uma taxa de
analfabetismo de 15,13% considerando as pessoasdemi@ superior a 15 anos. Constata-se
gue Santa Catarina apresenta uma demanda de atetalima EJA de 49,67 % que estdo

distribuidos desta forma: 56% na zona urbana e %ona rural.

% Disponivel emhttp://forumeja.org.br/sc/files/Documento%20Esta@0%C%202008.doc
Acesso em: 29/06/2008
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TABELA 1 - Matriculas - Educacgédo Basica
Numero de Matriculas de Educagé&o Basica, por EtapasModalidade de Ensino, segundo a Regido Geogrdfie a Unidade da
Federagéo, em 29/3/2006
Matriculas de Educagéo Bésica
Unidade da Etapas e Modalidade de Ensino
Federagéio Total Ensino Ensino
: : Ed. de Jovens e Ed.
Ed. Infantil Fundamental Médio Ed. Especial Adultos Profissional

Brasil 55.942.041 7.016.091 33.282.66 8.906.82¢ 375.488 5.616.29 744.690
Norte 5.374.16€ 570.58 3.356.71 755.773 22.780 638.95 29.362
Nordeste 18.079.26€ 2.242.16¢ 10.887.85 2.692.512 70.028 2.092.22 94.48(0
Sudeste 21.389.344 2.925.118 12.344.34 3.597.691 159.028 1.931.69 431.480
Sul 7.184.74¢ 867.371 4.256.74 1.213.531) 94.540 592.12 160.434
Santa
Catarina 1.711.424 243.261 951.192 269.594 16.879 195.953 34.544
Centro-Oeste 3.914.521 410.86! 2.437.00i 647.313 29.112 361.29 28.934

Fonte: Sinopse estatistica — Educacdo BaMe&aC/Inep, Censo Escolar 2006

Tabela 2 - Numero de Matriculas de Alunos Portadorede Necessidades Educacionais Especiais em EscBbadusivamente
Especializadas, por Etapas e Modalidade de Ensineggundo a Regido Geografica e a Unidade da Federagm 29/3/2006

Matriculas de Alunos Portadores de Necessidadesa€itunais Especiais

Etapas e Modalidade de Ensino

Unidade da Ensino
Federacéo Total C_reche/~ Pre- Ensino Médio e Educacéo de Edgcqgao Edgcqgao
Estimulacao o Jovens e | Profissional| Profissional
Precoce Escola | Fundaments Médio Adultos (basico) (técnico)
Integrado

Brasil 301.478 28.835 | 50.879 139.583 1.816 32.434 46.133 1.798
Sul 78.327 6.699 7.873 33.651 904 5.436 22.973 791
Santa Catarina 15.748 1.06§ 818 7.124 21p 1.386 4.979 161

Fonte: Sinopse estatistica — Educacdo BaMe&z/Inep, Censo Escolar 2006
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TABELA 3 - MATRICULAS - Educacéo de Jovens e Adulte - Cursos Presenciais com Avaliag&o no Processo

Ndmero de Matriculas na Educagédo de Jovens e Adukmos Cursos Presenciais com Avaliagdo no ProcessoEnsino Fundamental e no
Ensino Médio, por Dependéncia Administrativa, seguiio a Regido Geogréfica e a Unidade da Federagdo, 88/3/2006

Matriculas na Educagéo de Jovens e Adultos noo€&resenciais com Avaliacdo de Processo

Unidade
da Ensino Fundamental Ensino Médio

Federacaq  rotal — , — ,
Total | Federa| Estadual Municipal| Privadp Total | Fede}'al Estadual | Municipal Privado

Brasil 4.861.390 3.516.225 389| 1.380.949 2.080.798 54.089] 1.345.16§ 814 1.172.87Q 45.754| 125.727|

Sul 481.192 277.166 - 179.858 89.411 7.897 204.026 185 170.044 3.104| 30.693

Santa

Catarina 129.050 64.293 - 45.765 16.290 2.238| 64.757 78 54.567 2558 7.554

Fonte: Sinopse estatistica — Educagédo BaM&a/Inep, Censo Escolar 2006

Conforme a tabela 2 € possivel identificar quemmde 2006 houve 1386 Matriculas de

Alunos Portadores de Necessidades EducacionaiciBspea EJA no estado Catarinense. Ja a

Tabela 3 apresenta o numero total de matriculasurgss presenciais da EJA, que corresponde
a 129.050 no ano de 2006.

1.3.1 A Educacéo de Jovens e Adultos na Capital @stado de Santa Catarina — Municipio
de Florianopolis

A Educacdo de Jovens e Adultos, do municipio deidfidpolis faz parte do

Departamento de Educacdo Continuada, que estédmser Secretaria Municipal de Educacao.

Esta modalidade de ensino esta organizada em egisentos, onde o0 primeiro equivalente a

Y

alfabetizac@o - Ensino Fundamental (12 a 42 séri@)Segundo equivalente as quatro ultimas

séries do Ensino Fundamental (52 & 92 série) edem objetivo geral:

A Educacao de Jovens e Adultos da rede municipahdmo de Floriandpolis
tem como objetivo geral mediar acdes educativagnimdo cidaddos em
continua transformacéo, em um ambiente de respéitdernidade, em prol da
construcao coletiva de um mundo justo para toO&IVEIRA, 2004, p. 11)
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Pode-se afirmar que o curso esté legitimado emtériduial a partir da Lei do Sistema
Municipal de Ensino de Florianépdliem vigéncia a partir de dezembro de 2007. Valera
destacar que a EJA esta em conformidade com aelRirdtrizes e Bases da Educacéo Nacional
— Lei n. 9634/96, as Diretrizes Curriculares Naaisrpara a Educacdo de Jovens e Adultos —
Parecer 11/2000 da Camara de Educacdo Basica dstdviim da Educacdo e respectiva
Resolucéo 01/2000.

Com o objetivo de aproximar o curso dos estudarde§ecretaria municipal de
Educac&o oferece o curso em todas as regidesatiecidnde a cobertura é feita pelos nicleos

O Relatério Final do Il Encontro Estadual da Edifade Jovens e Adultos de Santa
Catarina demonstram que foram realizadas 1615 cuktrho curso da EJA do municipio de
Florianopolis, distribuidos entre o primeiro e gwedo segmento, nos onze nucleos do ano de
2007. Deste universo, 50,50% s&do mulheres e 49&homens. Em relacdo a idade, ficou
evidenciado que 54,68% dos estudantes possuemiitfader a 25 anos e, portanto o restante,
45,32% possui idade superior, 0 demonstra que gnaartela dos estudantes séo jovens.

No que se refere ao curso, vale enfatizar que socérpresencial, tendo uma carga
horaria minima de 800 horas e € oferecido nos g@simatutino, vespertino e noturno. A idade
minima para ingresso € a partir de 15 anos congpléteertificacdo do curso tem equivaléncia
ao Ensino Fundamental.

De acordo com o caderno do profe84@8008, p. 11) os saberes trabalhados no curso de
EJA podem ser considerados como os conteudos adtiznals de todas as atividades educativas

propostas no curso:

* Lei n. 7508, de 27 de dezembro de 2007.

® Os nucleos sdo formados nas estruturas fisicaestasas da educacdo basica do municipio e contamac
seguinte estrutura pedagdgica: um coordenador,psefessores, um de cada area da educacdo bésitag(Es,
histéria, geografia, matematica, ciéncias, artdlngua estrangeira) e dois auxiliares de ensindualtnente a
localizac&o dos nucleos de EJA na cidade de Flapialis esta distribuida nos seguintes bairros: 1@dntCentro de
Educacao Continuada — CEC, no Centro da cidadeyd&Hn Escola Desdobrada José Jacinto Cardosdnairoo
Serrinha e Morro do Mocoto; Centro Ill - Escola BasDonicia Maria da Costa no Saco Grande e ERédica
José do Vale Pereira, no bairro Jodo Paulo e Saaod€; Continente | - E.B.M. Almirante Carvalhah bairro
Coqueiros e no Monte Cristo; Sul | — EBM Anisio Xegra; Sul Il - E.B.M Dilma Lucia dos Santos e B/BJo&o
Gongcalves Pinheiro, no bairro Armacgéo e no Rio TesjaNorte | - E.B.M. Luiz Candido da Luz, no baiargem
do Bom Jesus; Norte Il - E.B.M Osmar Cunha, norba@anasvieiras; Norte Il - E.D. Marcolino Joséldma e
E.B.M. Paulo Fontes, no bairro Sambaqui e em Santonio de Lisboa; Leste Il - E.B.M. Vitor MiguekdSouza e
E.B.M. Henrique Veras no bairro Itacorubi e na Laga Conceicao; Leste Il - E.B.M. Antdnio Apoéstélascals e
E.B.M. Gentil Mathias da Silva, no bairro Rio Vellhnme Ingleses.

® Material elaborado pela Secretaria Municipal dadagao de Florianépolis para a utilizagéo dos gsirfnais que
estdo ligados a EJA. O Departamento de EducacéiinGada disponibilizou o acesso deste material para
pesquisadora.
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» Saber identificar e avaliar necessidades de comesetos atuais buscando solucdes.
Este saber é constatado quando o estudante conmefpleEmatizar e justificar o que se pretende
pesquisar; discute as atividades realizadas corsenosn e desenvolve auto-avaliacbes com

propriedade.

» Saber identificar, avaliar, valorizar e exerceretids e deveres como cidaddo. Este
saber é constatado quando os estudantes buscagdeslgue |he sdo de direitos, bem como

promovem discussdes relativas ao regimento dauitsto.

e Saber formar e conduzir projetos individualmente em grupo. Este saber é
evidenciado quando os estudantes realizam asade$dpropostas individualmente e em grupo,

perpassando por todas as etapas sugeridas.

» Saber analisar situacdes e relagdes da vida realactonomia, buscando as causas e
solucbes de forma ampla, interligada e sustent&ste saber pode ser visualizado quando o
estudante aprofunda de forma consciente o objefmedquisa, tendo como base as expressodes

das questdes sociais que estao no seu cotidiano.

» Saber polemizar e teorizar verbalmente e por eséite saber € constatado quando o
estudante consegue expor ao grupo as suas opib&mscomo respeitas 0 ponto de vista do

outro. Além disto, consegue escrever sobre o quiefmtido, ou apresentado.

» Saber construir e estimular organizacdes do tippodeatico. Este saber pode ser
identificado quando o estudante pratica atividayles exigem consenso, voto; busca o respeito

pela opinido de todos, buscando o consenso ousadgeelo voto.



2. A RELACAO DOS JOVENS E ADULTOS COM A ESCOLA

21 AS CATEGORIAS JUVENTUDES, JUVENIS E JUVENIZACAO
PLURALIDADE E DIVERSIDADE CULTURAL.

Os estudos realizados sobre o tema juventude monoionaram muitas reflexdes e
indagacOes acerca desse assunto. Responder aexioages dessas indagacdes nao foi tarefa
facil e exigiu que transitassemos por autores sograbordagens tedricas e posicionamentos
muitas vezes divergentes. Constatamos que os mefgi®e de pesquisas e de estudos que
marcaram os primeiros conceitos de juventude surginicialmente pelo critério etario de 14 a
25 anos de idade, mas percebemos que apenas dgselon ndo consegue contemplar a
diversidade e, a0 mesmo tempo, as particulariddol@sundo juvenil. A juventude ndo € s6 uma
guestdo de idade. E isso ndo quer dizer tambénsejaeum “estado de espirito”, ou seja, que
qgualquer um, independentemente da faixa etarisgapssr considerado jovem. A juventude &
uma fase da vida. E como tal, ela tem comeco e(dimda que seja complicado estabelecer
precisamente os seus limites).

O termo 'juventude' refere-se ao periodo do cidovida em que as pessoas
passam da infancia & condicdo de adultos e, durantpial, se produz
importantes mudancas bioldgicas, psicolégicasasoei culturais, que variam
segundo as sociedades, as culturas, as etniasasaesc sociais € 0 género.
(UNESCO, 2003, p. 23)

Neste sentido, um senhor de sessenta anos, popkexemio pode ser jovem. Jovem
mesmo é aquele que completa etapas determinantexidéizacdo e desenvolvimento corporal
(fisico, emocional, intelectual), passando a de¢sfrde crescente autonomia em relacdo a sua
familia. N&o se trata de apenas uma breve passa@gémfiancia para a vida adulta. A juventude
tem um sentido em si e € marcada por intensas imgrgacdes e importantes decisfes. A

definicdo sobre o futuro deixou de ser um exeralleidmaginagéo: agora, € uma exigéncia da
vida.
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E preciso reconhecer que, historica e socialmenfjayentude tem sido compreendida
como fase de vida marcada por certa instabilideskocada a determinados “problemas
sociais”. Nos anos 60, a juventude era considecadao um “problema” na medida em que
podia ser definida como protagonista de uma cresevalores e de um conflito de geracbes
essencialmente situado sobre o terreno dos compamtas éticos e culturais, nesta mesma
década, houve a eclosdo do movimento estudantijyaloganhou significado préprio em funcéo
do regime ditatorial.

A partir da década de 70 os “problemas” de empeede entrada na vida ativa tomaram
progressivamente a dianteira nos estudos sobreeatjide, quase transformando-a em categoria
econOmica (Pais, 1990). Vale ressaltar que a naadtaripopulacdo possui a concepcao do senso
comum em relacdo aos jovens, pois tendem a priailegcaracterizar, os adolescentes e jovens
como sendo uma pessoa instavel, irreverente, insegevoltado. S&o estas acdes que deixaram
e deixam os jovem em situacdo de excluséo sociatpBrtante destacar que os anos iniciais da
década de 70 foram marcados pela euforia econdémomanpanhada da repressao politica e
censura. Em 1977 eclodiu novamente o movimentodastil, seguido de manifestacdes
populares.

Nos anos 60 e parte dos anos 70, o problema apaocereo sendo o de toda uma
geracdo de jovens ameacando a ordem social nogspatiticos, cultural e moral, por uma
atitude de critica a ordem estabelecida e pelondaedear de atos concretos em busca de
transformacdo — movimentos estudantis e de oposagfo regimes autoritarios, contra a
tecnocracia e todas as formas de dominacdo, motosgpacifistas, as proposicbes da
contracultura, o movimento hippie. A juventude a&pau, entdo, como a categoria portadora da
possibilidade de transformacéo profunda.

A década de 80, bastante conturbada sob o ponteistee econémico (inflacdo e
recessao), marcou o inicio da abertura politicabmndamento da censura e as manifestacfes
pelas Diretas Ja. E por fim, na década de 90, guericgou com as eleicbes diretas, depois de
mais de vinte anos de ditadura, houve um destagolne para os movivemto estudantil dos
caras-pintadas, cujas movimentacbes foram imprmdis€is para a aceleracdo na queda do
presidente Fernando Collor. Portanto é neste mamgmé destacamos as caracteristricas da
Juventude desta época, que nédo foi esquecida peia, mram sim os jovens pobres da periferia

gue também realizaram um interessante movimentoralem seus redutos.
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E em contraste com essa imagem que a juventudeartus 80 vai aparecer como
patologica porque oposta a da geracdo dos andadiGidualista, consumista, conservadora e
indiferente aos assuntos publicos, apética. Umacger que se recusa a assumir o papel de
inovacgao cultural que agora, depois da reelabori@osobre os anos 60, passava a ser atributo
da juventude como categoria social. O problemaivela juventude passa entdo a ser a sua
incapacidade de resistir ou oferecer alternatisedeadéncias inscritas no sistema social: o
individualismo, o conservadorismo moral, a faltaidiealismo e de compromisso politico sédo
vistos como problemas para a possibilidade de modamesmo de corrigir as tendéncias
negativas do sistema.

Nos anos 90 a visibilidade social dos jovens mudgauco em relacdo aos anos 80: ja
nao sdo mais a apatia e desmobilizacdo que chansemgio; pelo contrario, € a presenca de
inUmeras figuras juvenis nas ruas, envolvidas emrsios tipos de acdes individuais e coletivas.
No entanto, a maior parte dessas agdes continda selacionada aos tracos do individualismo,
da fragmentacdo e agora mais do que nunca, a viajé&o desregramento e desvio (0s meninos
de rua, os arrastoes, o surf ferroviario, as ga)qsgegaleras, os atos de puro vandalismo).

Entendemos, como Peralva (1997), que a juventude égesmo tempo, uma condi¢cao
social e um tipo de representacdo. Se ha um carateersal dado pelas transformacdes do
individuo numa determinada faixa etaria, nas quaispleta o seu desenvolvimento fisico e
enfrenta mudancas psicolégicas, € muito variadarrad como cada sociedade, em um tempo
histérico determinado e, no seu interior, cada grspcial vai lidar com esse momento e
representa-lo. Essa diversidade se concretiza bas condi¢des sociais (classes sociais),
culturais (etnias, identidades religiosas, valosedg género, e também das regides geogréficas,
entre outros aspectos.

Construir uma nocao de juventude na perspectivdivdasidade implica, em primeiro
lugar, considera-la ndo mais presa a critériogloigyi mas sim, como parte de um processo de
crescimento mais totalizante, que ganha contorspgc#ficos no conjunto das experiéncias
vivenciadas pelos individuos no seu contexto soSinifica ndo entender a juventude como
uma etapa com um fim predeterminado, muito menos®aom momento de preparacao que sera
superado com o chegar da vida adulta.

Aqui € adequado apresentar o pensamento de MefR@@1, p. 105) quando se refere ao

presente vivido pelo jovem:
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Nas sociedades p0s-industriais, nas quais a mudaec#orna condigdo
guotidiana de existéncia, o presente assume um wedstimavel. A historia,
portanto, a possibilidade de mudanca, ndo é odargara fins Ultimos, mas por
aquilo que ocorre ja hoje. A cultura juvenil exigatdo, da sociedade o valor
do presente como Unica condicdo de mudanca; exigeaquilo que vale se
afirme no aqui e no agora; reivindica o direito &ovfsoriedade, a
reversibilidade das escolhas, a pluralidade e dicgmirismo das biografias
individuais e das orienta¢6es coletivas.

Ao reafirmar o presente como condigéo necessguieatude, reconhecemos nela ndo mais
um valor relativo ao futuro, mas um valor em si.

Relacionamos a nocao de juventudes, no plural,g&edizar a diversidade de modos de
ser jovens existentes. Assim compreendida, tormeesessario articular a nogdo de juventude a

de sujeito social.

Charlot, (2000, p. 33) afirma que:

O sujeito € um ser humano aberto a um mundo quiposa historicidade; é

portador de desejos e € movido por eles, alémtde @® relacdo com outros
seres humanos, também sujeitos. Ao mesmo tempgeibosé um ser social,

com uma determinada origem familiar, que ocupa atarchinado lugar social

e se encontra inserido em relagcdes sociais. Fimdme sujeito € um ser
singular, que tem uma histéria, que interpreta adowe da-lhe sentido, assim
como d& sentido a posi¢cdo que ocupa nele, as slagdes com o0s outros, a
sua propria histéria e a sua singularidade.

Portanto, para o autor, o sujeito € ativo, age sobee 0 mundo, e nessa a¢ao se produz
e, a0 mesmo tempo, é produzido no conjunto das@etasociais no qual se insere. Além disto,
relaciona a nocao de sujeito as caracteristicaslefisem a prépria condicdo antropologica que
constitui o ser humano, ou seja, 0 ser que é iguados como espécie, igual a alguns como
parte de determinado grupo social e diferente dest@eomo ser singular. Nessa perspectiva, o
ser humano néo é um dado, mas uma construcédo.dicéorhumana é vista como um processo,
no qual o ser se constitui como sujeito & medida g@ constitui como humano com o
desenvolvimento das potencialidades que o caraateomo espécie, em especial 0s jovens

brasileiros sdo de diversas ragas e classes sde@misam e agem de maneiras variadas. E estédo
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por todo o pais: na cidade e no campo. Nas bebasids, nas aldeias e nos quilombos. E
preciso considerar essa rica diversidade. E impiertexaltar que nio se trata aqui, portanto, de
esteredtipos. Nos noticiarios, os jovens (geralmatds setores populares) aparecem como
desordeiros e violentos. Nas propagandas, apareoeno personagens bonitos, saudaveis,
alegres e despreocupados, que se oferecem comdosidéeconsumo e de um estilo de vida ao
gual poucos tém acesso.

Dentro do rico mosaico que é a juventude brasif@ide-se destacar a diversidade como
sendo uma caracteristica permanente desta juverseiido que esta € uma riqgueza e as vezes se
converte em desigualdade, que é um problema. Joeemsleficiéncia, negros, mulheres, indios
e homossexuais vivem situacdes inaceitaveis deopecetto, que diminuem suas chances de
viver de maneira digna. Além do racismo e da disiciacdo, a violéncia fisica € outro problema
grave enfrentado pelos jovens. Por isso, € fundehgarantir & juventude uma vida segura, ndo
apenas para salvaguardar os jovens, mas, funddmentea, para respeitar e promover a sua
condicéo juvenil.

Conforme Mellucci (1997, p. 101), mais que condig@dgica, hoje a juventude é uma
condicao cultural: A condicao juvenil €, por exceléncia, uma faseatsagem e de suspensao;

se prolonga, se estabiliza, torna-se condicdo dsanado mais ligada a condicao bioldgica.”

Ainda segundo 0 mesmo autor (1997, p. 102):

Os jovens podem, portanto, tornar-se atores dditcenporque falam a lingua
do possivel; fundam-se na incompletude que Iheselpfira chamar a atencéo
da sociedade inteira para produzir sua prépriaéndsg ao invés de submeté-
la; fazem exigéncia de decidir por eles prépriogsntom isto mesmo
reivindicam para eles este direito.

Ha alguns anos, grande parte das andlises sobke@tyde urbana, era feita através de
tradicbes sociologicas cujas matrizes de leitufateavam suas dimensdes de transgressao,
desvio e propensdo a delingiiéncia. Chegava-se pompoue a emergéncia da juventude no
espaco publico articulava-se as conflitualidaddsanas onde os jovens despontavam como

atores fundamentais de rebeldia, revoltas e siasagé violacdo da ordem social.
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A juventude aparece, assim, como uma categoricieépente destacada nas
sociedades industriais modernas; na verdade, méedades ocidentais, como
um problema da modernidade (ABRAMO, 1994, p. 4)

Evidentemente, nestes Ultimos anos, a juventudéupio uma reversdao em seu lugar
social. Ela emergiu e se impds a sociedade bnasilecupando um lugar na agenda nacional,
onde hé politicas sociais especificas para a judentVale destacar que o teor freqiente dos
programas destinados aos jovens € uma busca per cornsco, real ou potencial, da juventude.
Neste sentido, como afirma Abramo, busca-se o maimeento dos "problemas sociais" que
afetam a juventude, mas acaba-se por tomar osigsgprvens como problemas sociais, ou seja,
as politicas educacionais acabam por reproduzitamente as politicas que antigamente ja
foram preconizadas. Além disto é importante deedarevidéncia que em alguns momentos a
educacao foi prioridade no sentido de ser um fd@rdesenvolvimento econdmico e 0s
interesses dos empresarios. Uma questdo que depernsada esta relacionada exatamente com
os “problemas sociais” que afetam a juventude, geeaestas expressdes das questdes sociais
afetam somente a juventude? Ou serd que estasss@pseestdo impregnadas na sociedade
como um todo?

Por isto, vale a pena ressaltar que € muito imptatestudar as expressdes das questdes
sociais que envolvem a vida dos jovens, ou melhovida de todos os cidaddos na sua
totalidade, seja rico ou pobre, branco ou negran@bem defende Alvim, “é possivel pensar a
categoria juventude sem se considerar o campo acetpuse situa” (ALVIM, 2002, p.43). Mas,
ainda seguindo o raciocinio desta autora, serds/yeoblemas da juventude sdo problemas dos

jovens?

Para Alvim,

Como a juventude tem sido analisada e estudadarecontexto de problemas
sociais mais amplos e, em particular, de perigéakog juventude enquanto
questdo nos faz indagar sobre o conjunto da reaidpe nos chega com
problemas, que nos envia mensagens, que chamacd@teara temas como a
criminalidade e as drogas. O problema da juventédam problema da

sociedade relacional, portanto, um problema taml#ntre geracbes. O

problema da juventude se coloca quando qualqusee ¢d@o funciona do lado
da ordem da sucessao do poder e dos privilégios &% que se chama de
geragdes (2002, p.45)
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Mesmo diante dos graves problemas de sobrevivénda falta de horizontes, muitos
grupos juvenis procuram contornar a precariedaderrabelaborando alternativas culturais nos
multiplos e também conflituosos territérios da dielaAo atribuirem novos sentidos a esses
espacos, 0s jovens os transformam cultural e sio#voénte em lugares marcados por suas

préprias identidades.

A juvenizacdo das cidades cria, em certo sentidopresciéncia de que 0s
jovens ndo vivem nos mesmos lugares que os adaltpg)s chegam a admitir
gue 0s jovens parecem viver em outro mundo. Umfidegae se apresenta
para o campo educacional é o de conseguir 0s ReEEsS'vistos” e
“passaportes” para a viagem que é dialogar e mesmpartilhar dos sentidos
culturais que sdo elaborados nas multiplas redesaisoda juventude
(CARRANO, 1999).

Os gostos, as atitudes e comportamentos dos joseridentificam atualmente pela
multiplicidade e a ambivaléncia. E impossivel reaiersas condicdes sociais de existéncia em
diferentes contextos e caracterizar uma Unica reulfa juventude. Num mesmo ambiente, em
uma mesma festa de familia, se pode encontrar @mopunk e 0 executivo; o ateu e o
evangélico; o sério e o irdnico; o que nao fala caenpais e aquele que, ao contrario, estabelece
com eles uma relacdo intensa; o que adora o estudescola e o que considera o esfor¢o
intelectual ou a vida escolar um aborrecimento eulg de tempo. Essas distintas tipologias
também ndo séo fixas, caso consideremos 0s jogoslaies que compdem 0s processos de
formacéo das muitas identidades de um mesmo ingivdd grupo.

A juventude é uma categoria socioldgica inventagl@sadultos; entretanto, torna-se
cada vez mais dificil defini-la, no entanto, deeeesitender a categoria social juventude como
construcao cultural em sua pluralidade e divergdagiconhecendo os jovens como sujeito de
direitos e constituindo-se, portanto, como objeas goliticas publicas. A importancia dessa
guestdo impde desafio de compreender como se tem constituidoadegoria social ou, dito de
outra forma, quem sé&o os sujeitos desses direitos.

Os conflitos que envolvem a juventude ndo sdo rdascpor adesdes ou contraposicoes

a utopias e ideologias sociais distantes. As qasstinergentes dos jovens relacionam-se ao
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nascimento, & morte, a saude, a sobrevivéncia ate&dio prazer e ao divertimento e colocam
em primeiro plano as relagbes com a naturezaiddele sexual, 0s recursos comunicativos e a
estrutura do seu agir individual.

Diferentemente daquilo que acontecia em sociedaddgionais, nas quais os filhos
eram levados a seguir os destinos familiares eaethutais para eles tracados, os jovens de hoje
encontram-se mais disponiveis para dispor de sy@iprvida encontrando mais disponibilidade
para fazer escolhas, flexibilizar os seus projetesfuturo e experimentar novas identidades
culturais. Esse sentido de fluidez e abertura nés em todas as areas da vida. Os contextos
da vida social que se apresentam resistentes awesflcomunicativos da juventude sao
identificados por ela como ultrapassados. O quevgkencia nas praticas culturais da juventude
nas cidades é que o corpo expressa uma sintesatag estilos e atitudes compartilhadas no
interior de grupos de identidade; esse é o casogxemplo, dos rappers em Sao Paulo e dos
funkeiros no Rio de Janeiro. O corpo (gestos, esgires e movimentos) é constituido por varias
redes de subjetividades interdependentes. Nessedasdmaveriam (CARRANO, 1999) jovens
gue apostariam em outras formas de ser, sentirnsapegjue, em grande medida, torna-se
incompreensivel para pais e professores. Isso n&ec&ssariamente, algo negativo. Talvez
algumas atitudes dos jovens que consideramos dnaisi sejam, em verdade, criticas ao
racionalismo que caracterizou durante muito tempgeio humano moderno e ocidental. Os
jovens que ndo compartilham das ideologias do pesgrséo hostis as doutrinas e as férmulas
gue se voltam para as promessas de um futuro melhor

O acento é colocado muito mais na brevidade e rergémcia do tempo. Os dias,
semanas, meses sao breves, e o futuro, incertotuf fdistante passou a ser considerado por
sua imprevisibilidade. A juventude grita/canta/dagge o futuro é agora!

Os jovens estabelecem com o trabalho, por exempigentido que oscila entre o desejo
e a desconfianga. O trabalho regular j& ndo podeossiderado como uma garantia para todos
nas sociedades organizadas pelo modo de produgditalista. A desvinculacdo entre
desenvolvimento econdmico e oferta de empregoanseqiente realidade da desocupacao ou
da ocupacédo precaria transformou radicalmente lagdes da juventude com o sentido do
trabalho. A realidade do trabalho precério, em sligtdtas formas, reserva para o jovem o forte

vinculo entre trabalho e incerteza.
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Podemos ressaltar que os jovens constituem um ggapi@l dos mais vulneraveis e
apesar da insisténcia dos dados estatisticos, ptésente momento o Estado ndo estruturou
politicas publicas consistentes para reverter ecgldglania a que se encontram boa parte destes
sujeitos. E preciso reconhecer que um contingertes@5 milhdes de pessoas num pais
continental e multicultural, como o Brasil, compont inUmeras diferencas de identidades,
formas de organizacéo e expressao. Ao invés derdmldos e estereotipos nos jovens, devemos
reconhecer e valorizar essa rica diversidade. kdashém, gerar condi¢cdes para a diminuicdo
das desigualdades.

2.2 O ACESSO E FORMACAO DE JOVENS E ADULTOS NO SEWMA
EDUCACIONAL

Segundo o MEC (2003) o Censo Escolar 2003 mostrtarodgBrasil tem 57 milhdes de
alunos matriculados na educacéo basica que valu=aedo infantil até o ensino médio. Destes,
87% estdo em escolas publicas. O Ensino Fundanegradentou um total de 34,7 milhdes de
matriculas, um decréscimo de 1,2% em relacdo a 20@2lucdo que se deve a melhoria do
fluxo escolar e as mudancas demogréaficas obsernyaasPais. Ja o ensino médio, com 9,1
milhdes de estudantes, teve uma expansao de 4,@dudacao infantil, com aumento de 3% no
namero de matriculas, registrou 6,4 milhfes de cglupesar das dimensdes atuais e da
expansdo do sistema educacional observada nassiltiés décadas, 1,2 milhdo de criangas e
adolescentes (4% da populagcao de 7 a 14 anos) estalea fora da escola em 2000, e mais de
35,8 milhdes de jovens e adultos (30% da populag@o 15 anos ou mais) tinham menos de
guatro anos de estudo, encontrando-se possivelreentgituacdo de analfabetismo funcional.
Em 2001, a escolaridade da populacédo com idadéogusuperior a 10 anos era de 6,1 anos de
estudo, média que oculta uma profunda desigualéiaiien-racial: enquanto a populacdo branca
tinha em média sete anos de escolaridade, os ngggesiam cinco anos de estudo.

Nos anos que se seguiram a 52 Confintea, o indéstonde analfabetismo no Brasil
declinou de 14,7%, em 1996, para 12,4%, em 200dakarse, no entanto, quem pensa que essa

reducdo é resultado de politicas publicas educais@brangentes, continuas e adequadas para a
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populacdo jovem e adulta: €, sobretudo, resultadloesforco de universalizar o ensino
fundamental para criancas e adolescentes, acongmamua programas de correcdo de fluxo
escolar e aceleracédo de estudos para estudantedefasagem na relacdo entre idade e série
cursada. Sob vérios aspectos, as taxas de anafabenhdicam os desafios que o Pais ainda
precisa enfrentar no campo da educacdo: confirn@on,exemplo, a desigualdade social
existente entre as varias regides brasileiras.

Segundo dados do Censo 2000 do Instituto Brasiteir@eografia e Estatistica (IBGE),

o analfabetismo absoluto atingia, em todo o paigacde 16 milhdes de pessoas com mais de 15
anos (13,6% desse grupo etario). Na Regido Nordegteindice subia para 26,2%. J4 na Regido
Sul, caia para 7,7%. Considerando apenas a popujagivive nas zonas rurais do Pais, 29,8%
dos jovens e adultos eram analfabetos absolutgsiaato nas zonas urbanas esse indice era de
10,2%. A zona rural nordestina registrava o maidice de analfabetismo absoluto do Brasil:
42,6%. Sao considerados analfabetos absolutosdagdnos que declaram ao Censo nao saber
ler nem escrever um bilhete simples.

Os indices de analfabetismo também revelam oubtrasat de desigualdade: em 2001,
4,7% das pessoas que viviam em familias com remdorentre cinco e dez salarios minimos
mensais eram analfabetas. Nas familias com reridacina um salario minimo mensal, esse
namero subia para 28,8%. Entre a populacdo nedexaade analfabetismo era de 20%, contra
8,3% da branca. O maior contingente de analfal{d®3%) encontrava-se nos grupos etarios
mais idosos, com idade acima dos 50 anos. Mas@&sauer dizer que o analfabetismo esteja
restrito aos idosos: em 2000, 2 milhdes de jovamseel5 e 24 anos e 1,4 milhdo de
adolescentes de 10 a 14 anos eram analfabetos.

Os olhares tao conflituosos sobre a condicao squaditica, cultural desses sujeitos, 0s
jovens, tém condicionado as concepc¢des diversasluzacdo que lhes é oferecida. Os lugares
sociais a eles reservados — marginais, oprimidagyielos, empregaveis, miseraveis... — a sua
educacao no conjunto das politicas sociais. Poddisear que a historia da EJA se confunde
com a historia do lugar social reservado aos setpopulares. Nao podemos esquecer que o
lugar social, politico, cultural pretendido peloglaidos como sujeitos coletivos na diversidade
de seus movimentos sociais e pelo pensamento pgdag@rogressista tem inspirado
concepcoes e préaticas de educacdo de jovens @saduiremamente avancadas, criativas e

promissoras nas Ultimas quatro décadas.
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A educacao popular, a EJA e os principios e asepmies que as inspiraram na década
de 60 continuam tao atuais em tempos de exclus&eéyiay desemprego, luta pela terra, pelo
teto, pelo trabalho, pela vida. Tao atuais quepeideram sua radicalidade, porque a realidade
vivida pelos jovens e adultos continua radicalmendudente. A EJA nomeia jovens e adultos
pela sua realidade social: oprimidos, pobres, ®m,tsem teto, sem horizontes. Pode ser um
retrocesso encobrir essa realidade brutal, primograe quando discursos como escolares ou na
formulacé@o de politica utiliza-se adjetivos comepeatentes, defasados, aceleraveis, analfabetos,
candidatos a supléncia, discriminados, empregavéisses nomes escolares deixam de fora
dimensfes de sua condicdo humana que séo fundasneauta experiéncias de educacéo. Pode-
se mudar os nomes nos discursos, mas fica evidgmee sua condicdo humana, suas
possibilidades de desenvolvimento humano, no enteoiitinuam as mesmas ou piores. Nao
aumentou apenas o numero de analfabetos, mas ldédesc E ndo apenas dos jovens e adultos,
mas de infantes e adolescentes também.

O tema da exclusdo escolar € bastante abordadoiteratura sobre educacéo,
especialmente no que diz respeito a aspectos 8gwos — relagdes entre escola e sociedade,
direito a educacdo, educacdo e cidadania, esaalbalto e classe social — e aspectos
pedagogicos ou psico-pedagogicos — fracasso escelasdo e repeténcia, praticas de
avaliacdo. Processo de exclusdo da escola regalfaté de que a escola funciona com base em
regras especificas e com uma linguagem particuiardgve ser conhecida por aqueles que nela
estéo envolvidos.

Oliveira (1989, p. 19 — 20) exalta que:

O desenvolvimento das atividades escolares estadaem simbolos e regras
gue nédo sédo parte do conhecimento de senso corstang, lo modo de se fazer
as coisas na escola é especifico da propria esceendido em seu interior.
As mais 6bvias dessa regras, que configuram o “lnaskeolar”, constituem
um esteredtipo bastante generalizado em nossaladei¢etrada, mesmo entre
individuos que nunca estiveram na escola (e mesrandp esse esteredtipo
nao corresponde exatamente as escolas reais enorfamento) —
praticamente todo mundo sabe que na escola ha of@spor que ensina e
estabelece as regras para um grupo de alunos gei@pieender e obedecer; ha
um quadro-negro e carteiras e as pessoas trabalbamcadernos, lapis e
borrachas. Em nivel mais sutil, entretanto, domaanecénica da escola e
manipular sua linguagem séo capacidades aprendadagerior da escola e,
ao mesmo tempo, cruciais para o desempenho dddodinnas véarias tarefas
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escolares. Muitas vezes a linguagem escolar mosgounaior obstaculo a
aprendizagem do que o proprio conteudo. Alunosnguea haviam estado na
escola tinham grande dificuldade de trabalhar coringuagem escolar,
enquanto que aqueles que j& haviam tido certootregtolar demonstraram
dominar a mecéanica geral da escola e considediversos tipos de atividades
como aceitaveis no interior do mundo escolar, meguando desconhecidas
como atividades especificas. Entretanto, aindaegees alunos mais treinados
soubessem bastante a respeito da verossimilhasgdidaades desenvolvidas
em classe, a apresentacdo formal das tarefas mescaentinuou sendo um
obstaculo ao seu bom desempenho. Compreensdao deucles,
particularmente quando por escrito, também cofistiinda, grande parte do
problema a ser resolvido.

Ainda que o foco da presente discussao estejaspestas referentes ao conhecimento e
a aprendizagem, € importante mencionar ainda gexclasdo da escola coloca os alunos em
situacdo de desconforto pessoal em razéo de aspbetoatureza mais afetiva, mas que podem
também influenciar a aprendizagem. Os alunos té&igonba de freqlientar a escola depois de
adultos e muitas vezes pensam que serdo os Umatissaem classes de criancas, sentindo-se
por isso humilhado e tornando-se inseguros quast@ropria capacidade para aprender. Estas
guestbes colocam em evidéncia a importancia do EdMyuanto um espaco social
importantissimo em nosso ensino.

A EJA é um espaco social no qual o ensino devedfferenciado das escolas
convencionais, é possivel afirmar que a escola s@mendo um processo de inadequacfes no
tratamento aos seus alunos ao ndo reconhecé-los jomens e, portanto, este quadro acaba
desencadeando impactos como: a desinstitucionatizdg condicéo juvenil, a dificuldade dos
alunos na construcdo da identificagdo com a ese@aruptura da comunicagdo entre jovens
alunos e professores.

A punicdo ou ameaca de punicdo que sS40 as mageiras as pessoas tentam controlar
uns aos outros na rotina diaria da vida. Estaqaasem sombra de duvidas, é cultural e faz parte
da historia de vida de cada um de n@s, afinal quemsa foi punido ou ameagado?

Quando um aluno, ou até mesmo esposa ou marid@ateéide a nossa exigéncia ou
expectativa, retiramos dele até mesmo recompengagdinham sido dadas. Somos coercitivos
e sofremos coercdo o tempo todo, em todos os kigane casa, na escola, no trabalho, até no
lazer. A coercdo gera mecanismos de defesa no@unitio a fuga e a esquiva. Fugir ou se

esquivar da punicdo implica em se esconder, categrdesculpas, ou implorar perddo. Se uma
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crianca resiste em ir para a escola podera esgandim ou se esquivando de algo, quando a
esquiva é bem sucedida ela mantém a punicao adastad

Na escola a coercdo continua sendo a principaarfanta pedagdgica, onde a escola
impOe, lentamente, mas de maneira tenaz, certoosnde conduta, pensamento e relacbes
préprios de uma instituicdo que se reproduz a simme independentemente das mudancas
radicais que ocorrerem ao seu redor. Obviamenteg&0 ndo € a Unica maneira de se obter a
cooperacéao do outro, isto explica por que existasfepsores odiados e professores amados.

E importante ressaltar que as acbes sicio-edusgindem ser desenvolvidas tanto em
um carater de enquadramento disciplinador, destimacholdar o usuario, neste caso o aluno, a
sua insercao institucional e na vida socio-politiatiural. Ou entdo, podem ser direcionadas ao
fortalecimento dos projetos e lutas pela ampliagda@onsolidacdo da cidadania, defesa
intransigente dos direitos humanos, recusa do itariemo, defesa do aprofundamento da
democracia e empenho pela eliminacdo de todasrasmsode preconceito, incentivando o
respeito a diversidade.

Uma questdo bastante latente nos alunos da EJfese & invisibilidade dos sujeitos no
proprio processo de educagéo, pois a exclusdalaam algum momento da vida escolar reflete
diretamente na aprendizagem do aluno. Trabalharaoniversas culturas, ou melhor, com as
diferentes juventudes, é de fundamental importadorante o processo de aprendizagem que
consequentemente estara presente na emancipasaeitio.

O aluno que procura a escola acredita que ela @deyeda-lo a obter os conhecimentos
necessarios a uma vida melhor e socialmente m#isiaaa. Ideologizado pela sociedade,
assumiu que é o culpado pela situacao indesejavaejue vive e que quer superar. Se tivesse
estudo néo estaria na situacdo atual a que enconkiga evidente que pertencer a classes
socialmente privilegiadas da uma vantagem ini@abcupacao de posi¢cdes sociais vantajosas. E
que, inversamente, fazer parte de classes infeaitas significa uma desvantagem inicial na
ocupacao dessas posicoes que dificiimente € supgralb estudo ou escolarizagdo. Nao
percebendo isso, acredita que o sucesso ou fraéassaltado apenas do seu esforco individual.
Entrar na escola ou retornar a ela, representastorge adicional para mudar sua “sorte”.

Embora sem perceber, o passo dado pode ser imgoriaase processo de mudanca.
Desde que ndo se limite a atingir objetivos apendwiduais, mas se estenda também na

direcdo de mudancas sociais. Para ser possivehlm 180 deveria restringir-se a um sucesso
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pessoal, mas a uma melhoria coletiva de vida. Quamtconteldo que espera da escola, isto €,
ler, escrever e falar bem néo é possivel colocalura reparo. A demanda por informacdes de
um mundo distante do seu se explica quando sabgmeosle aspira a ascender de seu pequeno
mundo. Trata-se de aspiracdo legitima ja que haesomais amplos estimulam a producdo do
conhecimento. Mas essa legitimidade nao invalifi@®de que a escola ndo compete apenas a
transmisséo de informacgdes distantes e curiosaeniPeer transmitidas de forma mais viva por
outros veiculos de comunicacao principalmente r&ditelevisdo. A escola tem papel mais
amplo: produzir conhecimento.

E conhecimento se produz no estabelecimento dededaentre as informacdes obtidas.
E como as relacbes ndo podem ser transmitidas (pesse caso seriam apenas novas
informacdes), precisam ser reproduzidas por queer gonhecer através da reflexdo um
trabalho pessoal e intransferivel. Assim, é posgieeceber o equivoco dos alunos quando
esperam por um professor que coloque o conhecintEtbo deles. Professor algum tem tal
poder, pelo simples fato de que conhecimento (cpraduto de relacdes) ndo se transmite. O
professor pode e deve transmitir informacgdes, g@safestimular os alunos no estabelecimento
das relagbes. Mas a producdo do conhecimento ésexxldos que realizaram esse trabalho. E
esse exercicio de pensar, isto é, de estabeldegbes ndo se restringe ao que € dito pelo
professor. Pode acontecer e acontece a todo o nmneclusive a partir do que é dito pelos
colegas. Assim, ao imaginar como perda de tempalaade seus colegas, o aluno esta, na
verdade, desperdi¢cando valiosas oportunidadesrdescer.

Igualmente equivocada é a atitude de restringiomhecimento apenas ao totalmente
desconhecido e socialmente valorizado, segundoopimdo. E mesmo impossivel atingir o
totalmente desconhecido a ndo ser partindo do&g@epnhecido.

Na realidade, sempre sera possivel conhecer melgoe ja se sabe. Em outras palavras,
mesmo 0 ja-sabido possui aspectos que sdo desabwsegaber melhor o que ja se sabe e saber
0 que ainda nao se sabe séo objetivos da ativietamidar.

Portanto, sabe-se que o papel docente é de funtEmeaportancia no processo de
aprendizagem / apreenséo do conhecimento do estudor isso, o professor da EJA deve, ser
um “professor especial”, capaz de identificar cepotal de cada aluno, implementando praticas
pedagogicas que seja eficazes, que chamem a atdacéstudante para aspectos que sejam

relevantes para a sua formacédo. Nao pode-se daéxa@xaltar a importancia da capacitacdo
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continua dos profissionais da educacdo, pois estaebalhando diariamente com varias
culturas, que se refere ao sistema proprio de esler padrbes de comportamento que se

diferencia principalmente pela identidade distolgeoutros grupos etarios.



3. APRESENTACAO DA PESQUISA

3.1 PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA E AFIRMACAO DE PRE®JPOSTOS

Conforme ja especificado nas secfes anterioredueaedo de jovens e adultos € uma
modalidade de ensino, amparada pela Constituic@ier&lede 1988, onde o Artigo 208 da
Constituicdo tornou direito publico subjetivo dadado e obrigacdo do Estado oferecer
educacao fundamental, independentemente de idadduéacao de jovens e adultos deve ser
voltada para pessoas que nao tiveram acesso, guom ahotivo, ao ensino regular na idade
apropriada.

Houve um avanco na participagdo dos municipios mdricala inicial no ensino
fundamental de jovens e adultos, de acordo comngocescolar do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais saltou de 24%98m dara mais de 45% em 2002. No
entanto, € interessante ressaltar que em mead@nds90 a participacdo do governo federal na
escolarizacdo de jovens e adultos caracterizowséanfervencdes focalizadas, ou de carater
compensatorios destinadas a atender prioritari@meagides mais pobres do pais, dentre as
iniciativas do governo, podemos destacar a ProgrAliaetizacdo Solidaria. Atualmente o
orcamento para a escolarizacdo de jovens e adul@srito, entdo vale a pena questionarmos a
real prioridade dada pelo governo a esta modalidiedensino. A prioridade real caminha a
passos curtos, e o horizonte das necessidadesepfcac cada vez mais distante: afro-
descendentes, indigenas, mulheres, jovens, idagoos, desempregados, ndo-alfabetizados,
pobres, na cidade e no campo, representam a diadesidos sujeitos que demandam
atendimento singular, que no mais das vezes se&casfiocom o0s atributos perversos da
desigualdade e da iniqlidade, por ndo serem ungr@spmas 0os mesmos, fortemente privados
dos direitos.

Ao buscarmos referéncias para este estudo, venfisaque oServico Social vem
contribuir para a mudanca da visao excludente eensgusituam o0s jovens como “problema” e
ndo como sujeitos de direitos. S&o sujeitos e,aptwi carregam suas especificidades
geracionais, culturais e dos entornos sociais nasde inserem. Nao sao problemas e nao se

pode permitir que os situem como problemas. Segibdamo:
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A juventude aparece, assim, como uma categoricieépente destacada nas
sociedades industriais modernas; na verdade, méedades ocidentais, como
um dos problemas da modernidade. Essa é uma dadivass da literatura
sociologicas, ndo s6 da escola funcionalista. Adéepensar na caracterizacdo
deste “problema”, porém vale a pena acompanhaddamagente, o argumento de
Phillipe Aries, autor que, mais recentemente, tors® também referencia
recorrente para quem, quer ressaltar o caratericstda juventude como
categoria socia|1994, p. 4)

Os jovens, a cada dia, constituem parte signifisatla EJA e € preciso formar
educadores cotidianamente, e em servico, paratebaom eles, assumindo-os como sujeitos.
E preciso que a sociedade compreenda que aluno&Jée vivenciam questbes como
preconceito, vergonha, discriminacdo, criticas rdetdntos outros. E que tais questdes séo
vivenciadas tanto no cotidiano familiar como naavésn comunidade.

Sabe-se que educar é muito mais que reunir pessio@s sala de aula e transmitir-lhes
um contetido pronto. E papel do professor, espeeiskndo professor que atua na EJA, é
compreender melhor o aluno e sua realidade dianfm, é acreditar nas possibilidades do ser
humano, buscando sempre sua emancipacéo pesgsoéksipnal.

Compreender a intervencao profissional do Assist8atial na Escolarizacédo de Jovens
e Adultos implica inseri-la nas relagdes sociagsgnoal o projeto profissional estaria orientado
para um Servico Social propositivo e critico, ordepossibilidades de intervengcdo estariam
voltadas aos interesses dos jovens e adultos dirneagio de seus direitos. Portanto, para
responder a tal desafio, deve-se entender a imgiiweprofissional pela oética da totalidade, o
gue significa apreendé-la dentro do processo Iistono qual as acdes profissionais dos
Assistentes Sociais tém efeito no processo de dapé&m da forca de trabalho através da
prestacdo de servigcos sociais previstos na aredutacao.

Ana Maria de Vasconcelos (2003) coloca um desaficoéissdo de Servigo Social, que

se quer comprometida com setores subalternos:

Compreender a realidade no seu movimento, caplar pessibilidades de
acdo, priorizar, planejar, executar e avaliar, magvimento permanente e
continuo, e conjunto ndo s6é com seus pares, masladp aos profissionais
da saude com um todo.(p.416).
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Coloca-se como desafio a possibilidade de se pendancdo pedagogica da préatica

profissional do servigco social no sentido emandipat

Nesse sentido, a funcdo pedagogica do assistertial sancula-se a

capacitacao, mobilizagdo e  participacdo  popularesnediante,

fundamentalmente, processo de reflexdo, identficagle necessidades,
formulacdo de demandas, controle das acbes dodedeatbrma qualificada,

organizada e critica. Nesse processo, cabe a esfigsipnal, dentre outras
atribuic@es, viabilizar o “acesso as informacdes gossam contribuir para o
entendimento do funcionamento da maquina publics procedimentos
administrativos, da legislacdo permanente, dasano&s de decisdo do
planejamento urbano, etc” Fundamentalmente, aviemwefo do assistente
social, numa perspectiva emancipatéria, volta-sea pa rompimento de

praticas identificadas com a cultura tuteladorantklista da relacédo entre
Estado e sociedade, contribuindo para o surgimgé@tama nova e superior
pratica social. (VASCONCELOQOS, 2003, p.216).

Portanto, fica evidente que a participacdo é unratégia pedagogica na organizacao da
cultura, consequentemente possui como eixo ceatddagogia emancipatoria pelas classes
subalternas. Com esta explanagédo, podemos afiroemng relacdo entre a escola e o jovem
estudante ha um aprofundamento nas contradicoes istp o Assistente Social vem propor
politicas e assegurar direitos que estao pautaltegislacao.

Assim, dada a importancia da Educagédo de Jovendu#o& e a acdo profissional do

Assistente Social, procura-se neste trabalho relgranseguinte questao:

1) Hé& a necessidade da insercdo do Assistente Seck$evlarizacdo de Jovens e Adultos
no municipio de Floriandpolis? Por qué?
O objetivo geral da pesquisa é identificar se me@essidade de atuacdo do Assistente
Social juntos aos profissionais da Educacao nal&sacao de Jovens e Adultos — EJA.
J& os objetivos especificos séo:
a) Verificar como se da a Escolarizacdo de Jovensldtéds no municipio
de Floriandpolis,
b) Realizar um levantamento sobre os pontos posiBvosgativos da EJA a
partir dos alunos e professores inseridos nestepso de escolarizacéo.
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C) Analisar como o Assistente Social pode intervirapgue as legislacdes
relativas a educacédo continuada sejam cumpridagjoaiidade, visando a ampliacao da

cidadania e a defesa intransigente dos Direitosdthos

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia estabelece o caminho a ser percompai@ se chegar ao objetivo
proposto. Neste sentido, Gil (2002, p. 41) afirmee ¢ usual toda pesquisa possuir uma
classificacdo com base nos objetivos gerais. Stnasgossivel classifica-la em um dos trés

grandes grupos: exploratérias, descritivas e extpli@s. Ainda, no dizer de Zago,

Pesquisar é um itinerario, um caminho que trilhamosm o qual aprendemos
muito, ndo por acaso, mas por ndo podermos demarotbcar em cheque
“nossas verdades” diante das descobertas revekgjagela leitura de autores
consagrados, seja pelos nossos informantes, queuas formas de marcar
suas presencas no mundo. Eles também nos ensinalinala o outro, o
diferente, com outras lentes e perspectivas. Paw, iAo saimos de uma
pesquisa do mesmo jeito que entramos porque, ca@saquisadores, somos
também atores sociais desse processo de elabofaé&0, 2003: 307)

Frente a reflexdo de Zago e sabendo da multiptieidte fatores que exercem influéncia
sobre os resultados obtidos em uma pesquisa, Ecssdgue a proposta inicial preconizada no
projeto de trabalho de concluséo de curso - TCCoséaeu da forma como planejamos e desse
modo, concordamos que é um processo de construgdacgjlongo deste caminho, nos revelou
dados significativos que viabilizaram a presentsqpisa em decorréncia de meus estudos
durante trés meses de observagdo participativa tabedl Centro I, que se localiza na Rua
Ferreira Lima, 82 — Centro do municipio de Florjaoiés, instituicdo publica da rede municipal
de ensind

O método observacional é utilizado, a partir daeolazdo direta dos individuos, por
meio de interrogacdo com entrevistas e question&rimom base em documentos produzidos. O
método comparativo possibilita o estudo comparalg@randes grupamentos sociais separados

pelo espaco e pelo tempo visando ressaltar aeddas e similaridades entre eles. Durante todo

" Foi solicitada autorizagdo formal para a Secretsltinicipal de Educac&o, o Nicleo Centro | e Segeiiara que a
pesquisa fosse realizada.
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0 processo buscava-se conhecer e analisar com® aeethicdo da escola, Centro de Educacéo
Continuada, com os estudantes e como este prooeslseente acontece na pratica cotidiana.
S&do muitas as variaveis que compdem a trajetGei@arsdos sujeitos e que tornam singular cada
caso, cada percurso, cada historia de sucessofoacdsso.

Apoiamo-nos em uma pesquisa com abordagem esseantal qualitativa, porque ela se
fundamenta em descri¢des detalhadas de situacdkxidilidade faz parte da légica do método

gualitativo, mas € importante saber o que de fggesguisador deseja alcancar.

Segundo coloca Minayo (1999, p. 21 — 22), “a pesqjgualitativa responde a questbes

muito particulares”.

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um wjwel ndo se pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o univelsasignificados, motivos,
aspiracles, crencas, valores e atitudes, 0 quespamde a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fen8ntpreo ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

A pesquisa se constituiu em trés etapas: a) aefgderatoria da pesquisa, que segundo
Minayo (1999, p.26) € o “tempo dedicado a interroges preliminarmente sobre o objeto, os
pressupostos, as teorias pertinentes, a metododpgapriada e as questbes operacionais para
levar a cabo o trabalho de campo”; b) a fase dalina de campo, que para Minayo (1999, p.26)
“combina entrevistas, observacdes, levantamento ndderial documental, bibliografico,
institucional etc”; c) e por fim a fase do tratammedo material, que coloca Minayo (1999, p.26)
subdivide-se em ordenacdao, classificacdo e an@g®iamente dita. “O tratamento do material
nos conduz a teorizacdo sobre os dados produzindonfsonto entre a abordagem tedrica

anterior e 0 que a investigacdo de campo aporsandalar como contribuicao”

Para a realizacdo do trabalho foram adotados agindeg procedimentos: pesquisa
bibliogréfica, pesquisa documental, a elaboracdo fatenulario, a realizacdo de visitas
institucionais (pesquisa de campo) para aplicagéicertrevistas em conjunto e observagao

participante.
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Inicialmente foi definida uma amostra que corresieoia & 16,33% dos nucleos da EJA,
Ou seja, a pesquisa seria realizada com 02 nudieasm universo de 12 existentes no municipio
de Florianépolis. Adotou-se como critério de an@sis ndcleos que possuiam o0 maior nimero
de estudantes e o0 Unico nucleo que é diurno, ridgp@ente o Nucleo Centro lll, que atua na
Escola Basica Municipal Donicia Maria da Costaal@ado no Bairro Saco Grande e Nucleo do
Centro |, que atua no Centro de Educacdo Continuad@entro do municipio.

Mantivemos contato por telefone com a Assessoraad®giica do Departamento de
Educacédo Continuada da Secretaria Municipal de &diac para agendar uma reunido para
verificar a viabilidade de execucdo desta pesquuss passariamos a freqlentar os ndcleos,
interagindo com os educadores, estudantes e apo@gurdenacao do nucleo. A reunido ocorreu
no proprio departamento de Educagdo Continuadanediatamente a assessora passou 0S
contatos dos nucleos, como por exemplo: enderdetefones e e-mails da coordenacao,
entregamos para assessora pedagodgica uma sobcipsga formalizar exatamente o que
haviamos combinado verbalmente na reunido (APENDALED proximo passo realizado foi o
envio do e-mail para as coordenacdes dos nucléesisedos para agendar uma reunido para
apresentacao dos objetivos da pesquisa e consequetie reconhecimento inicial dos centros.

A coordenadora do Centro | imediatamente respomgdecontato realizado e a reunido
foi realizada no dia 16 de maio de 2008, ja emcéelaao Centro Il ndo obtivemos retorno do
contato realizado, portanto realizamos contatotpl@fone diretamente com a coordenadora e
agendamos a reunido. Infelizmente a reunido nae pédrealizada, pois os participantes nao
compareceram no local, dia e horario agendado.t®idesta situacao, tentei diversos contatos
por telefone e e-mail com a coordenacdo do Cemlyacdmo os contatos ndo foram bem
sucedidos, e o tempo habil para a realizacéo tiegtalho estava ficando inviavel, optou-se por
realizar a pesquisa e analise somente no Centro |.

A entrevista semi-estruturada foi utilizada tantumcos estudantes quanto com os
educadores, o (APENDICE B) demonstra as questdesogientaram as entrevistas, vale
ressaltar que estas questdes foram elaboradasdieahjetivo, e se constituiu como ferramenta

para obtencao de respostas claras buscando abqudaislematica da pesquisa.

O questionario consiste em um conjunto de quest@eslaborado, sistematica
e sequencialmente disposto em itens que constibuiema da pesquisa, com o
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objetivo de suscitar dos informantes, respostagganiito ou verbalmente sobre
0 assunto que os informantes saibam opinar o uni@io E uma interlocucéo
planejada. (CHIZZOTTI, 2005, p. 55)

E inegavel que ha uma aproximagdo muito grande nd@vista com a técnica da

observacao participante, onde ha o contato di@toas observados.
Todas as entrevistas foram realizadas no propmr@é

Foram entrevistados 07 estudantes e a selecdoakman foram aleatérias. O principal
momento para a realizagcdo das entrevistas comtodaeses era nos intervalos (recreio) das
aulas, além disto, durante o decorrer das aulas-pédoletar informacgdes imprescindiveis para

a analise deste trabalho.

O numero de educadores que participaram da ertaesgmi-estruturada foram 6 (seis),

a forma de abordagem foi grupal, realizadas enré8)(encontros.

3.30RGANIZAGAO, CARGA HORARIA E PARTICIPAGCAO DOS JOVESINOS CURSOS
DA EJA

De acordo com o Caderno do Professor (2008), da madnicipal de ensino de
Floriandpolis, atualmente o curso esta organizada@s segmentos, conforme segue:

a) Primeiro Segmento: equivalente a alfabetizacad® guatro primeiras séries do Ensino
Fundamental (12 a 42 série).

b) Segundo Segmento: equivalente as cinco Ultireasssdo Ensino Fundamental (52 a
92 série).

Para ingressar no curso de Educacdo de Jovensl®®ds pessoas deverdo ter idade
igual ou superior a 15 anos.

A carga horaria minima anual do curso por segmsato800 horas-aula efetivamente
trabalhadas, podendo ser:

a) um minimo de 75% em carater presencial — 60&shor

b) um maximo de 25% em carater ndo-presencial -hais

As aulas acontecem de segunda a sexta-feira. Egaduda Lei do Sistema Municipal de

Ensino de Floriandpolis o Departamento de Educ&@ttinuada devera se adequar em 2008
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para realizar em seus nucleos, que funcionem desueio do ano, 200 dias letivos. Cada dia
letivo corresponde a um minimo de 4 (quatro) hada-

Seria interessante conseguirmos estudar como kearaarelacdo professor-aluno, pois
esta é de fundamental importancia para que hajaeéate uma participacdo efetiva dos
estudantes nas atividades propostas em sala deeaali@ez jA se apresente ai, um importante
momento para atuacao do assistente social. PEV8) reafirma a situacao do publico alvo dos
cursos de EJA:

A educacdo de jovens e adultos é toda educacamatkstaqueles que nao
tiveram oportunidades educacionais em idade pramiagque a tiveram de
forma insuficiente, ndo conseguindo alfabetizaesebter os conhecimentos
basicos necessarios.

Esse conceito nos faz perceber que o professovajueuar com jovens e
adultos deve ter uma formacéo especial, que lheif@eicompreender os
anseios e necessidades dessas pessoas tao esplriage saber lidar com
0s sentimentos dela®aiva, 1973, p. 16).

O eixo principal das atividades desenvolvidas peilso de EJA, no segundo segmento,
€ o trabalho com pesquisa, pois proporcionar ondedéamento cotidiano da grande maioria,
sendo a totalidade, dos objetivos, principios ergstcitados.

E importante esclarecer que estas pesquisas origigeaa partir de perguntas /
probleméaticas do interesse e necessidade dos gs@siudantes.

As etapas da pesquisa iniciam-se com a elaborag@i@elrguntas e a constituicdo dos
grupos de pesquisa por interesse, posteriormeméalzada a elaboracdo de justificativas e
possiveis respostas (hipoteses) para a problenigbesgunta. Logo em seguida é elaborada a
construcao coletiva do planejamento geral de ureguyiga. Os educadores/professores orientam
0s estudantes em todos 0os momentos que forem agoess

A pesquisa como principio educativo, da forma caste se estruturou na
EJA/Floriandpolis, acaba fazendo o sistema de enmiblico agir como um

goliardo: divulgando e possibilitando a todos osacea um conhecimento
‘secreto’, restrito, antes inacessivel: o de comudymir conhecimento, de
como mobilizar os recursos para a producdo, o deocuatilizar os frutos

colhidos no percurso para ancorar um novo saldd.IMEIRA, 2004, p. 11)
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Isto ndo significa que todo o trabalho da EJA seime&a na orientacdo de pesquisas. O
planejamento coletivo realizado pelo nilcleo duagesesemanalmente devera propor
intervencdes a partir de diversas estratégiasetifes visando a aprendizagem significativa dos
alunos, tais como: oficinas, palestras por professoe pela comunidade, cursos,

confraternizacdes, saidas pedagdgicas, estudgildsj atividades esportivas, etc.

3.4ANALISE E RESULTADO DOS DADOS COLETADOS

3.4.1 O Espaco Socio-Institucional e Pedagogico dientro de Educacdo Continuada —

Centro |

O Nducleo Centro |, da Educacédo de Jovens e Adaiipsituado na Rua Ferreira Lima,
N° 82, Centro, oferece dois segmentos de curso diecad€do de Jovens e Adultos, foi
inaugurado em 2004, atende alunos/as a partirideeganos de idade e a carga horaria anual do
curso é de 800 horas-aula, sendo 75% em carasanumial e 25% em carater ndo-presencial.

Este Centro atende jovens e adolescentes de diveeggibes da cidade, mais
especificamente da regido central de FlorianopOlsserva-se no periodo diurno se da em maior
namero para jovens e adolescentes, enquanto nodpenioturno ha uma maior procura por
adultos/as (e idosos/as), provavelmente em funga@mgrego ou da rotina da casa.

Para se organizar todo o processo de pesquisasadosualguns instrumentos. Todos o0s
grupos formados recebem uma pasta, que € entecmlicia um ‘portfélio’, pois devera conter
todas as producdes realizadas pelos grupos aseimteatos e materiais estudados. Nesta pasta
também h& um caderno de assessoramento de pesgmispial professores/as e alunos/as
organizam e registram as atividades e planejamepéwa um melhor acompanhamento. Os/as
alunos/as também recebem um caderno que se tarmiés® individual utilizado para registrar
0 que desejar: duvidas, ansiedades, expectativaguistas, avancos, sugestdes, enfim, o
caderno do aluno € um espaco muito importante, poiem instrumento de avaliacdo
permanente. Cotidianamente os professores realle@tnras e escrevem comentarios nos

cadernos de diario dos estudantes, nesse sentidadesnos sdo considerados um espaco de
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comunicacdo entre 0s sujeitos envolvidos no processcolar (professores, estudantes,
coordenacao).

A avaliacdo dos/as alunos/as no Nucleo de Educdedmvens e Adultos/as é feita por
meio da analise dos trabalhos apresentados naesdiadividuais, nos portfélios individuais,
nos cadernos pessoais, nos cadernos de assesdoraa®pesquisas, nos cadernos de turma,
nas producdes textuais das aulas e dos projetas,socalizacoes parciais e finais dos
trabalhosA avaliacdo tem como objetivo verificar a aprendeza e desenvolvimento do/a
educando/a. O nucleo acredita que a avaliacdo seavema acdo mediadora do processo de
construcao do conhecimento, e como esta acdo @ewada um meio e ndo um fim em si, ela €
constante, diaria, e em todos os momentos. O ‘pesai sobre os aspectos qualitativos e ndo
somente nos aspectos quantitativos da aprendizagsi®.tipo de avaliacdo permite que o/a
educador/a repense sua pratica a cada dia, assima@a aluno/a também.

Vale a pena ressaltar que a estrutura do nucleastariie precaria, pois segundo o0s
proprios estudantes a biblioteca esta com inforemqditrapassadas, ndo ha quadras poli
esportivas para que 0s jovens possam praticar akgporte. Esta € uma das reclamacdes dos
estudantes, pois tém que ficar “trancados” em uala de aula, ndo ha um horéario para
descontracdo, para extravasar a tensdo ou até ngma@ue haja uma socializacdo, pois no
horario do intervalo, os estudantes saem da dadara na rua. Um dos alunos relatou g
assim ndo da, todo dia € a mesma coisa. Aqui eaatgar um sonzinho, ou uma pracinha pra
gente ficar conversando. Agora a gente tem quedma sem fazer nada e esperar o tempo
passar’. No mesmo instante que o estudante estava menedatsta colocacao, existia uma
educadora do outro lado da rua fumando sozinhasé€pa, ndo estava interagindo com o0s
estudantes que estavam por ali, talvez este fassaamento para que ela pudesse fazer o papel
nao de professora, mas de companheira, que puesssir os estudantes e talvez até brincar,
porque néo?

Quando questionei a um adolescente sobre a etdwida pesquisa que eles realizavam,
ou seja, se realmente ha um acréscimo no conheondes estudantes, ele informouNdo
adianta de nada, isto aqui é s6 pra mim poder dipex estou estudanticEsta afirmacao foi
confirmada por outros estudantes. Em reunido comprafessores, esta mesma afirmacao foi
realizada“H& pouca producéo dos alunos, eles ndo possugsreésse em realizar a pesquisa.

Mesmo o tema sendo escolhido por eles propriossaBemos mais o que fazer”.
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E possivel perceber que os corredores séo es@aggmredes das salas sdo de PVC, e
gue em alguns casos ja estdo quebradas porquémsopralunos quando ficam “bravos e/ou
agitados” batem nestas estruturas. O Centro lilgisttanches para os estudantes, mas como
todos os dias sdo distribuidos a mesma coisa, édifécit algum estudante comer o lanche
distribuido, que corresponde a um suco de caixinbalachas. Segundo um profes$orideal
€ gue houvesse um barzinho para que os propriegl@stes escolhessem o que gostariam de

comprar, como em qualquer outra escola”.

3.4.2 Os Sujeitos da EJA: Educadores e Estudanteseelacao

Em reunido com a coordenac¢ao do nucleo, foi pdssiapear a formacao e situacdo dos
professores que estdo atuando atualmente no nucleo.

Identificou-se que o quadro de colaboradores /ifundecios € composto por profissionais
de diversas areas do conhecimento conforme sefjuenta) coordenadora, com graduacdo em
pedagogia; 06 (seis) professores das areas: MateamBortugués, Historia, Geografia, Artes,
Espanhol.

Vale a pena ressaltar que somente a coordenadaentto é contratada efetiva, ou seja,
0s outros profissionais sdo substitutos. Segund®&T20O(2007), esta situacdo esta ligada
diretamente a flexibilizacdo da producédo, onde agrocessos de trabalhos sédo propostos.

Muito se discute, atualmente, sobre a formacéo rdéegsor de jovens e adultos, pois o
educador deve ter consciéncia de sua forca no dasanento do educando. Neste sentido Arbache

(2001) ja comeca apontando as caracteristicas cantibe também do proprio estudante:

A educacao de jovens e adultos requer do educadtiecimentos especificos
no que diz respeito ao contetdo, metodologia, ag@ti, atendimento, entre
outros, para trabalhar com essa clientela heteeagén tdo diversificada
culturalmente (Arbache, 2001, p. 19).

Ha uma desregulamentacdo, havendo uma substiteigoninacdo de direitos e
conquistas historicas dos trabalhadores. Sdo raedgést reducdes no operariado fabril, um

incremento na terceirizacao e consequentementeeranzacdo do mundo do trabalho.
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As novas modalidades de subordinacdo do trabalh@apdal, provocadas pela
reestruturacdo produti¥aexpressam as exigéncias desencadeadoras de msignmundo do
trabalho.

Todo este desenvolvimento dos padrbes de prodweguausse de forma gradual,
culminando em um “processo de alienacdo do trablathgue perde a propriedade dos meios e
instrumentos de trabalho e producéo e, por desawnt® do produto de seu trabalho, sobretudo
dos meios de subsisténcia”. (TUMOLO, 2007).

E desta maneira que, por razbes de sobrevivérest no trabalhador — enquanto
possuidor da mercadoria forca de trabalho, vend&elacapitalista. Somente assim, que a
mercadoria forca de trabalho sera trocada por nogosubsisténcia, uma vez que é valor de
troca para o trabalhador (para ele ndo tem valarsdeporque ele ndo é possuidor dos meios de
producao).

Com a acumulacéo flexivel se inicia um controle s@ado processo de trabalho, mas
principalmente um controle sobre a vida do tralidhaNeste sentido, TUMOLO (2007) coloca

que:

[...] o controle do processo de trabalho aindadetarminante em relagéo ao
controle da vida e que, por isso, o controle da \d@d dava por causa e por
intermédio do controle do processo de trabalhotaVease, assim, de uma
subsuncdo real do trabalho, mas de uma subsung¢iwlfaa vida dos
trabalhadores ao capital [...]

No contexto historico atual, o trabalho, com mérémténcia, configura-se de forma
fragmentada e sem sentido, burocratizado, com roematinas, ou com varias exigéncias e em
conflito com a vida social e familiar, caracteridarse muitas vezes como uma atividade
precarizada. Estas sdo caracteristicas da acuradlegével, que organizou o sistema capitalista

partindo de um estranhamento do trabalho, ondesestenverte em gasto de energia, no qual o

8 Reestruturagdo Produtiva é o termo que englobaandg processo de mudancas ocorridas nas empresas e
principalmente na organizag&o do trabalho inddgtoa Gltimos tempos. Segundo Antunes, foi na deckd1990,

que a reestruturacdo produtiva desenvolveu-sesateante no Brasil, tendo como caracteristicastens#sjust-in-

time, kanban, o processo de qualidade total, asa®ide subcontratacdo e de terceirizacao da fertralhlho.
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seu produto aparece aos olhos do operario comuedietanto do processo, como do produto e
também de sua dimensdo humana, percebendo a dépdadutiva como inutil.

Assim, na sociedade atual, o trabalho é associademprego e perde sua
caracteristica de formacdo do ser social a mediadaeimpobrece e fragiliza o trabalhador,
negando sua condicdo humana e fazendo dele uma@egmrenagem produtiva. Neste sentido,
Gutiérrez (2007) coloca que “...a alienacdo seéz@guando a pessoa esquece sua humanidade e
se reduz a uma utilidade, quando o corpo nao suais e o sujeito se torna objeto. Objeto de
producéo e consumo.”

Esta atividade sem sentido, ou melhor, tem serpBnas para o trabalhador ver a
sua forca de trabalho transformada em mercadar@agégendida no mercado com finalidade de
comprar meios de subsisténcia para satisfazemseassidades humanas e desta forma produzir
sua vida e continuar vendendo a forca de trabalmoum circulo vicioso que lhe tira o direito e
a possibilidade de se encontrar com a sua humamnidad

Este trabalhador alienado esta longe de desenvséretrabalho como um ato de
criacdo, de forma a se sentir envolvido e motivamdesenvolvimento de um produto.

Por fim, coloca-se que visando afastar o traballenado, estd a apropriacdo
enquanto individuo, dotado de capacidades produtiuge superem a condigdo de infeliz e
prisioneiro das leis impostas pela atual sociedadastrial. Vé-se que para que se tornem
homens emancipados, livres e conscientes de searogéh indispensavel que se separe da
utilizacao capitalista a que séo submetidos nd aticgedade.

E neste sentido que, cita-se Ricardo Antunes (20@i8) de forma elucidativa,

sintetiza as idéias citadas anteriormente:

O trabalho no capitalismo é servidao, é estranhaméralienacéo, é perda de
sentido, é necessidade exteriormente imposta, lallig compulsério e
forcado. Mas, quando se olha a histéria da humeajda trabalho também é
criacdo, humanizacao, autoconstituicdo do génemmaha, o trabalho também
€ um momento de emancipa¢do. H4 uma dialéticaathallvo: ele emancipa,
mas também cria serviddo; é autbnomo, mas freqgiiente € heterbnomo.

° O trabalho alienado é a producéo de coisas exdasIfEor sujeitos que ndo possuem qualquer corsiobie o que
produzem. E a condicéo em que o trabalhador ta@rapenas um instrumento de uma producéo matetii@xe
autdbnoma. Karl Marx, na conjuntura das primeira®e;6es industriais na Europa, denunciava o thabalienado
como o portador da transformagdo dos operariosmrsimples "apéndice das maquinas" em que trabathava
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Tem o sentido de emancipagdo, mas, com frequéhcbenacdo. No século
XXI, temos que pensar seu sentido fundamentalatasgim trabalho dotado
de sentido, para que nossa vida fora do trabalhmbém seja dotada de
sentido. E pura ficcdo imaginar que o trabalho @@ss desprovido de sentido
dentro do trabalho e que nossa vida possa serdaralé sentido fora do
trabalho. Esse é 0 nlcleo do meu pensamento.

Os estudantes que estdo matriculados na EJA, dooCer Matutino, sdo em sua
maioria adolescentes que estédo cursando o segagdesto, ou seja, da 5° & 9° série do ensino
fundamental.

A fala destes estudantes € muito clara, estdo mapelb fato ndo de procurarem
melhores condi¢des de vida e de trabalho. Ha ulteada interesse por parte dos estudantes em
procurar novas aprendizagens e conhecimentosgpaisdo foi questionada sobre a elaboracéo
das pesquisas, a resposta obtida de uma adoledoemrteseguinteCara, ndo aprendemos
nada. Mesmo assim gosto mais daqui do que colégle estava. Aqui ndo tem cobranga como
tinha 14”. Segundo um professor, os estudantes em geral samiados dos colégios Silveira
de Souza e também do Instituto Estadual de Educacémioria sdo encaminhados devido a
indisciplina em sala de aula, que estad totalmeigadd a dificuldade de aprendizagem,
conseqlentemente concentracdo e interesse. Samleseiplina o autor Julio Groppa Aquino,
apresenta a seguinte reflexdo em seu livro:

[...] disciplina é bom porque, sem ela ha poucanchs de se levar a bom
termo o processo de aprendizagem. Porém, a que?pfecigor, a disciplina
em sala de aula pode equivaler a boa simples edlicpgssuir alguns modos
de comportamento que permitam o convivio pacifitoa aparéncia, portanto,
da qual ndo se procuram os motivos. O aluno benpodado pode sé-lo por
medo do castigo, por conformismo. Pouco importar semportamento é
tranquilo. Ele é disciplinado. Isto é desejavel®46, p. 10)

[...] a0 abordar a questéo da disciplina pela ds@ema moralidade, ndo estou
pensando que toda a indisciplina seja condenavedlmente falando, nem
que o aluno que segue as normas escolares de d¢ampoto seja
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necessariamente um amante das virtudes (podengglesimente movido pelo
medo de castigo ou achar ser mais lucrativo nafrélatar’ professores [...])
(1996, p. 19 — 20)

Fica evidente nas afirmacfes de Aquino que dis@plgeralmente, se refere a métodos
de controle e puni¢cdo das pessoas, a fim de saciak. Portanto, o encaminhamento destes
estudantes para a EJA nao poder ser consideradalwgompunicdo, pois a escola ndo encontrou
alternativas para socializar o estudante dentrae@®s impostas pela escola e portanto diante
desta situacdo a acdo mais rapida para resolveesadm € realizar a transferéncia, que pode ser
considerada como excluséo.

Observou-se que o0s proprios estudantes cobramedinde instituicAo quando uma
situacdo esta extremamente complexa de ser amarizadté mesmo resolvida, por exemplo,
guando o celular de uma estudante sumiu e os oestadantes ficaram cobrando uma solucéo
para o caso.

Durante as aulas p6de-se observar que em geradtodaates usam roupas que S&o
consideradas da “moda”, deixando em evidéncia gweferéncias e estilos. Uma questao
chamou a atenc¢éo da pesquisadora no que diz espkila destes sujeitos, pois sdo repletas de
sexualidade. Alguns professores relataram que jdepararam com os alunos demonstrando
através de palavras o assédio sexual. Na fala depuofiessora esta situacdo fica evidenciada:
“Prof. Tas a fim de ter um noite intera de pra2éof te levar pra céu.. Vamos no Motel?”.

Percebeu-se que hd um grande rodizio de estudaatesalas de aula, ou seja os
estudantes transitam entre as salas, chegam d@asolimidanca para a propria secretaria do
Nucleo. Uma sala estava com o numero reduzido telases, os professores alegaram que

devido a bagunca ninguém consegue ficar naquela sal

3.4.3 Saberes propostos X Saberes realizados: unsdgo

A metodologia de trabalho com os estudantes € quRBascomo principio educativo,

onde possui como pressuposto a contribuicdo padesenvolvimento das habilidades e

capacidades necessarias ao mundo atual e as fa@®esesociais. Uma professora do Centro
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explica a funcdo do professor da EJA como sendoouemtador que responde questdes de
diversas areas do conhecimento, mesmo que naddaejaa arede formacdo. Segue abaixo a
fala da professora:

O professor desenvolve sua pratica docente conemtador, intervindo nas
pesquisas, contribuindo com o esclarecimento deeims e assessorando
diariamente os estudantes nas variadas atividastesaees que necessitam
realizar. Por isso, 0 corpo docente é formado pofigsionais das diversas
areas do conhecimento relacionadas ao ensino flerdam

As problematicas da pesquisa partem dos interessesessidades dos/as alunos/as do
EJA, (e ndo a partir do/a professor/a, do sistemn@oomercado) em funcéo do respeito, da busca
por um maior significado na aprendizagem, e peloheoimento ndo ser tratado de forma
fragmentado, descontextualizado, mas sim gerandanmeatos e relagdes do/a aluno/a com o
guestionar a vida e o mundo, contribuindo assim pasprendizagem, a conscientizacao critica,
0 aumento da auto-estima e provocando, portantparécipacdo cidada do/a aluno/a na
sociedade.

Durante todo o periodo de observacdo constatanm$iguve uma enorme dificuldade
por parte dos estudantes em elaborar a pergurdaapegalizacdo da pesquisa e justificar a o
motivo do interesse despertado. Percebeu-se qumdms os grupos havia no minimo uma
adolescente e que esta centralizava a organizacéalzthlho e em geral elaborava a tematica e
justificativa, pois a préxima etapa a ser realizeglda apresenta o que foi produzido aos colegas
de classe. As perguntas levantadas eram: O qu&l@S3 Porque h& gravidez na adolescéncia;
Porque as pessoas passam a usar drogas; A origeutetml.

Ficou evidente que sdo questdes sociais que estéotidiano dos adolescentes. A agéo
do professor durante a atividade foi simplesmeatifipa, ou seja, nao interferiu na escolha das
perguntas, mas também, ndo incentivou e orientouestsidantes neste processo de
guestionamento e reflexdo, a posicao dele foi @smpénte a de passar a tarefa e posteriormente
aguardar os resultados. Portanto, os saberes posppndo sdo condizentes com os saberes
realizados, pois o saber que diz respeito a capaeide polemizar e teorizar verbalmente e por

escrito ndo estd sendo realizado, pois trés eseglaglataram que ndo sabiam qual a pergunta
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respondida na ultima pesquisa realizada e que lmalb@ ndo havia agregado nenhum
conhecimento porque eles néo os fizeram realm8etpie a fala dos estudantes no que se refere
ao que foi expostdCara, s6 apresentei o trabalho porque a galera digse 0 que eu tinha que
dizer”; “So sei que o trabalho falava de droga”; ‘& t6 fudida ja ndo fiz a primeira pesquisa e
agora vou ter que fazer a segunda, vou ter que fadan uns camaradas ai pra ver se posso
entrar no grupo deles”.

Pode-se fazer uma andlise sobre o que se precaotiza saber cooperar, participar de
uma atividade coletiva e compartilhar liderancadeondentificou-se que a cooperacédo e
participacdo é algo critico, pois os docentes figaamde parte do tempo pedindo exatamente o
gue é preconizado neste saber, ou seja, ndo héizagho para realizar as atividades propostas,
talvez isto aconteca pelo fato do publico alvoug@ahtes) ndo se sentirem parte deste processo,
muito menos conscientes da importancia a execugdacdo. DRO y WERNECK traz de

forma clara e objetiva 0s momentos primordiais jpgpeocesso de mobilizacéo:

Um processo de mobilizacdo passa por dois mome@gstimeiro é o do
despertar do desejo e da consciéncia da necessitladema atitude ou
mudanca. O Segundo é o da transformacao desse dedefsa consciéncia em
disposicao para a acdo e na propria acdo. (1987)p.

Segundo Toro y Werneck, a mobilizacdo social ooguando um grupo de pessoas, uma
comunidade, uma sociedade decide e age com univoljemum, buscando cotidianamente, os
resultados desejados por todos. Para que aconteghiizacdo é imprescindivel um sentimento
partilhado pelo grupo, a criacdo de um imaginaviobilizacdo social € um processo continuo.
Segundo estes mesmos autores 0s elementos cavissitoeste processo sdo: formulagcdo do
imaginario (que expresse um sentido e finalidadajeitos que dao inicio ao processo de
mobilizacdo (que compartilham um imaginario e juontsforcos para alcanga-los), o campo /
espaco de atuacao, a coletivizacao (sentimentoldévo e compromisso com os resultados) e

acompanhamento dos resultados (sujeitos envolgigosm qual a direcdo da agao).

Dar informagBes para as pessoas para que elas tauehecimento da

situacdo que precisa ser trabalhada; Essas esperargjternativas devem se
expressar na criacdo de um imaginario que expriimaiaonte a ser alcancado
(que torne visivel a nova realidade decorrente Idanae dos propdsitos da
mobilizacéo); Acreditar que toda pessoa esti sedlipposta a participar de
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um processo de mudanca; Elas estdo seguras detenaraia para agir; Elas
sabem que outras pessoas estdo, ao mesmo tempairemlugares, de forma
diferentes, desenvolvendo acdes com o mesmo abjetivsentido; Elas

enxergam o que podem fazer para contribuir no edi@no, no seu ambiente
de vida, com as pessoas que conhece e se idenHfipaeciso que elas se
vejam que consigam explicitar e projetar acfesseltaos com 0s quais elas
possam se comprometer (TORO y WERNECK, 1997, p. 68)

Este € um ponto critico do processo. E muito congua as pessoas entendam as
informagbes e se sintam dispostas a agir, mas téenldades para identificar alternativas de
acdo. Se isto acontece, as informagfes podem sim@hte aumentar a sua angustia e até
mesmo 0s seus conflitos com quem ela vé como redpeis por agir, e ndo gerar mobilizacao,
participacdo e solucao.

Por isto, um dos papéis de quem, esta articulandmmovendo uma mobilizacdo é
prover quem esta entrando no processo de um reped® possiveis acdes e decisdes, que
transformem o incOmodo que as informacdes despertaelas em contribuicbes efetivas para
0s objetivos propostos.

Uma solucao interessante € propor uma acao cqletima campanha com a finalidade
especifica, onde fique bem clara a acdo a ser ddsela e a expectativa de cada um em
relacdo aos outros. Esta atividade contribuira paicitar os objetivos, dar visibilidade aos
primeiros resultados, posicionando a mobilizacdona@oum movimento de acdo e néao
exclusivamente de reivindicagdo ou dendncia.

A participacdo constitui-se como elemento intrinsacmobilizacdo, podemos afirmar
gue a participacao é constitutiva das praticasliestas da sociedade civil. Para Sawaia, o ser da
participacdo é imanente a sociedathe participacdo ndo vem de fora € uma necessiddoe
sujeito. E paixdo que leva os homens a se compooemps outros [...]" (p. 124)

Quando o estudante reluta em aceitar a opinidootky&, ndo esta sendo praticado o
saber: construir e estimular organizacfes do tguoatratico, pois em muitos casos 0 CoNsenso
nao existe. Por exemplo, na socializacdo das peagiuda pesquisa um estudante que estava
apresentando a sua pergunta, relatBu: faco o que eu quero, vou quebrar tudo se vodEs
pararem de falar! Apos esta fala todos os estudantes da sala coanegarir e 0 professor nao

teve acao para tomar naquele momento.
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3.4.4 As Expressoes das Questdes Sociais na EJA

A fala dos jovens e também dos professores passibid identificacdo de algumas
expressdes que estdo presentes no cotidiano dooderdnde muitos estudantes fazem do
ambiente educacional uma extensdo da sua vida ghesko os professores, lutam com os
recursos que lhe sdo repassados para enfrentanuiate as expressoes das questbes sociais
postas no cotidiano escolar e com isso tentar aupsta situagéo que esta evidente.

Além das falas, péde-se verificar, através da obgéo participante, como as expressdes
das questbes sociais sao apresentadas. Paratekmiacue foi evidenciado, classificou-se as
expressdes das questdes sociais em trés grandss \ialéncia (Fisica, psicologica e Roubo);
Uso de Drogas (bebidas, maconha) e Vulnerabilidideprofissionais (doencas, precarizagao
do trabalho) .

O primeiro eixo que serd abordado serd a violériEidanteressante ressaltar que a
violéncia nas escolas € um fenbmeno complexo quepteocupado a comunidade escolar na
sua totalidade, pois toda violéncia inibe o potainde desenvolvimento do ser humano e
impossibilita o exercicio de sua plena cidadania.BNA, do Centro I, a situacdo ndo € muito
diferente das escolas “convencionais”, pois asesgiies das violéncias giram em torno das
agressoes fisicas e psicoldgicas, falta de tolexadesavenca entre grupos organizados, relacdes
de conflito entre os estudantes e professores.

A violéncia é utilizada como uma forma de comurdmacsocial no grupo, sendo
banalizada e naturalizada pelos estudantes e ponéss Uma situacdo em especial despertou-
nos atencao, quando a secretaria do Nucleo | diudlygcorretamente a contagem de horas para
a certificacdo de um determinado estudante. Estausse excluido e/ou prejudicado em funcéo
desta falha é portanto a acdo do estudante foiepamente de ameaca através da f8a: eu
ndo me certificar vou fazer um rolo do caralho, \mmtar fogo aqui com todo mundo dentr@&
secretaria do Centro | tentava conversar com alasta, mas as tentativas eram sem sucesso,
alguns professores para acalmar o estudante fald¥iaen calmo, tudo vai se resolver’Na
realidade, naquele momento nem mesmo os professst@sgam seguros da acdo que estavam
tomando, demonstravam medo e andavam atras daettyzhra tentar resolver a situacgao.

Neste mesmo dia, 0 estudante chegou a sala deraéndo as carteiras e relatando para

os outros estudantetodo mundo ta sendo enganado, que néo tao registoaas horas para a
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certificacdo corretamente, todo mundo aqui nesta gégpalhaco” Os professores que estavam
em sala de aula ndo tomaram nenhuma acgao, posab#&on exatamente qual acao realizar para
amenizar a situacéao.

Uma outra forma de violéncia relatada pelos eduesdse refere as ameacas de morte,
gue alguns estudantes ja realizaram aos profesdtadala de um professdAqui todos noés ja
fomos ameacados de morte, temos o receio que alaepte faca alguma coisa, mas acredito
gue eles s6 falem, mas nao facam nadaé&sta fala podemos identificar que ao mesmo tempo
em que ha a naturalizacdo em relacdo a ameaganbarm um pouco de dlvida se os estudantes
realmente podem cumprir o que falam e esta situag@wmm os educadores profissionais
vulneraveis, onde ndo ha a seguranca necessaiaxecer o trabalho com qualidade e visando
a emancipacao dos jovens e adultos que estdodosara EJA. A¢cdes como, por exemplo: a
explosdo uma bomba no banheiro masculino deixastglantes como também os professores
em panico, pois ninguém esperava que isto pudesseit®.

Observou-se um grande numero de estudantes gqaeafurtcanetas do proprio nucleo
para revender em seu bairro. Durante o interval@véimos na entrada do prédio e entdo uma
estudante, que estava gravida, chegou para outrdaese pedindo para ela abrir a bolsa. Logo
em seguida ela retirou de dentro da jaqueta apemamente 20 canetas. Neste mesmo
momento a estudante que estava com as canetas pal®ypesquisadora e faldiDeixa isto
quieto, ndo conta pra ninguém, vou levar pro mareender cada uma por cinqlienta centavos
cada uma’ Perguntei se ela vendia rapido e ela resporittsias ja estdo encomendadas”.
Este ndo foi o Unico caso de roubo que evidenaouhsrante o0 periodo que estavamos
realizando a pesquisa. Uma estudante foi retirad@emtro | pelos pais ou responsaveis devido
ao roubo do seu celular. Verificou-se que a estedamprestou o celular para um outro
adolescente escutar musica e este ndao devolveuontaikilar, alegou que ndo sabia onde ele
estava.

Devido as violéncias existentes na EJA, os moradgue residem préximo ao Centro de
Educagédo Continuada realizaram um abaixo-assinadm gancelar as atividades do Nucleo,
segundo um estudante, os moradores estavam coim geieea violéncia chegasse a suas casas.

Um aspecto bastante exaltado pelos estudanteshérapelos educadores, trata-se sobre
0 uso de drogas licitas e ilicitas pelos estudaias falas dos educadores pode-se evidenciar

gue a maconha e a cocaina fazem parte do cotidiasoestudantes, principalmente os
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relacionamentos que inicialmente permeiam o0 coaviei seu bairro, caracterizando a realidade
social de cada estudante. E importante deixar ¢jaeon&o sio somente os estudantes da EJA
gue possuem este vinculo com a droga, pois jdé&tahprovado que ha uma tendéncia mundial
da iniciacao de criancas e adolescentes, cada &ezprecoce e de forma mais pesada, no uso
abusivo de drogas, portanto isto € uma realidade ptbfessor relata quéExistem estudantes
gue sao donos da “boca de fumo” do seu bairro, e gatdo aqui somente para ndo perder a
clientela, e também nado perder o contato com osngwue trabalham paraegl Além da
maconha, alguns estudantes cheiram cola de sapatgia professora do Nuacleo expde que ja
encontrou estudantes delirando pelos corredoradaaw fato de ter cheirado a cola.

Pode-se considerar que o cigarro é a droga li@ia evidente entre os estudantes, sendo
gue no intervalo (recreio) os adolescentes apm@wejtara fumar. Ja o alcool representa uma
guestdo bem preocupante também, pois identificaqueeum estudante havia levado para sala
de aula um litro contendo bebida alcodlica (prolrmaeate era cachaca). No momento em que 0s
professores visualizaram a bebida, imediatamengédiraram do aluno. Segundo os professores
esta situacao ja € reincidente.

O ultimo eixo se refere a vulnerabilidade dos psifinais que esta relacionada com a
violéncia, (tratada nos paragrafos anteriores), @nineficaz capacitacdo realizada pela
Secretaria Municipal de Educacédo, que retratam teabdade a que ndo € vivenciada pelo
Nucleo e, portanto ndo capacitam eficazmente osagldues, principalmente porque eles nao
sao preparados para lidar com as expressoes dstdegisociais que sdo postas diariamente no
ndcleo. O fato dos professores ndo serem conttamono efetivos, ocasiona uma
desmotivagdo que influencia de certo modo a forroanoc os profissionais irdo agir,
compreendendo que ele e os estudantes sao sujegtes processo de ensino-aprendizagem e
gue a relacdo de ambos deve ser harmoniosa pa@amoeesso aconteca de forma integrada e
eficiente.

Muitos educadores relataram que estdo tendo pesadelacionados as violéncias
vivenciadas no nucleo, outros estdo com problensasntaqueca, renite e até mesmo fortes
crises de asmas.

A falta de seguranca é algo que preocupa os edusadpois como h& brigas de
“gangues” na localidade onde os estudantes moramyi®s destes fazem parte da EJA, fica

facil transportar o rincha que existe fora da Edfapdentro do préprio Nucleo. Um professor
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relata:*Nao ha seguranca e o pior € que alguns alunos péma a sala de aula armados, temos
um estudante que j4 assassinou uma pessoa e galenatiie esta cumprindo medida sécio-
educativa”.

Evidenciou-se gque a inseguranca é tamanha, qualanficam sempre dois professores,
esta acao foi tomada devido aos assédios que fEsgoms estavam sofrendo dos alunos, uma
professora conta como foi abordagem do aluBimplesmente ele chegou perto de mim e me
perguntou se eu estava a fim de ir ao motel conp&la ele me mostrar o prazer que ele pode
me dar. Realmente ndo esperava que ele pudessaenestb, entdo respondi a ele que eu sou

muito bem casada!”

3.4.5 As possibilidades de Atuacéo do Assistentec&d na EJA

O Cadigo de Etica Profissional do assistente soeia seu 5° principio fundamental
estabelece: pgosicionamento em favor da equidade e da justicaiakoque assegure
universalidade de acesso aos bens e servicosvetaios programas e politicas socjdiem
como sua gestdo democrética” (CRESS, 2003, p. 15).

Constitui-se, entdo, tarefa primordial do assistesbcial posicionar-seontra o
autoritarismo e o descaso da elite dominante, tsadontra a opresséo e a excluséo social. E
preciso lembrar que “educar sempre foi e contingarahoje uma tarefa eminentemente social”
(DELORS, 2001, p. 222).

Faleiros (2001) reforca a necessidade de formagdalidncas entre profissionais e
sujeitos diretamente envolvidos, a fim de superac@modacao, articulando-se politicamente.
Nesse sentido, atuar como assistente social naaEB@loce Jovens e Adultos constitui-se uma
parceria importante a somar esfor¢cos na busca ldedgs que contribuam para amenizar as
expressdes das questdes sociais reconhecidamstatadios na EJA, bem como na Educacédo
Pdblica como um todo, a fim de assegurar direitlomgidos do ponto de vista da lei.

Refletir sobre as possibilidades de intervencadsdovico Social na EJA, especial no
Centro |, implica necessariamente em trazer patabate a discussédo sobre a funcao social da
escola no que tange a garantia do direito & edacgg@ esta diretamente relacionado ao pleno

desenvolvimento do jovem para o exercicio da cidiada
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Estudos apontam que as expressdes das quest@s sonio, por exemplo: indisciplina;
atitudes e comportamentos agressivos e violentfisuldade de acesso a direitos sociais,
inseguranga, vulnerabilidade social tanto dos esiied quanto dos educadores sdo questbes
presentes na realidade da EJA e também da escmteeitcional”. Esta situacdo reflete a
realidade da educacdo publica, onde esta estd serodteada e deteriorada pelo pequeno
incentivo do poder publico, se faz necessario ura@mmorganizacdo e participacdo de toda a
comunidade escolar (pais, alunos, professores erudade), para que a EJA seja um espaco de
formacao e construcédo da cidadania. Vale a persaltas que o assistente social desenvolve
atividades de natureza educativa e de apoio peit&g@y mobilizacdo e participacdo da
comunidade, para atender as necessidades de mipagdo destes no desenvolvimento de
acoOes voltadas para prevencado a violéncia, bem pmssibilitar a integragdo entre os sujeitos
que estdo inseridos no processo de ensino-aprgediza neste sentido que o assistente social
tem como papel buscar estabelecer o “elo perdidtvé @ servico de educacédo e a comunidade.
Portanto, € uma atividade ocupacional que partizal@ua insercdo no conjunto dos processos
de trabalho na educacdo, prioritariamente em fungd® segmentos excluidos social e
culturalmente.

Evidenciou-se que o trabalho realizado pelos pwisis do Nucleo Centro | esta sendo
guestionado pelos préprios profissionais, pois eks conseguem identificar o resultado do
trabalho efetuado e, portanto em algumas circuostimelataram qu& muito dificil aplicar
uma medida pedagodgica a quem ndo aceita pedagogiasta fala explicita o desénimo de
profissionais que ndao sabem como agir diante dast@@s sociais que sao reafirmadas todos os
dias. Uma fala bastante importante foi a de umgsstr que me interrompeu no momento em
eu estava realizando a apresentacao do meu pdgei€C e explicava os objetivos do trabalho,
ele disse!Todos nds ja sabemos qual sera o resultado dapmsguisa, todos nds sabemos que
precisamos de mais profissionais, como por exem@gsistente Social, também necessitamos
dos profissionais da psicologia. Precisamos trabalimterdisciplinarmente para que possamos
alcancar os objetivos propostos pela propria Semiat Municipal de Educacaa” Outra
professora completédNao Sabemos mais o0 que fazer, estamos desespenadassamos de
ajuda o mais rapido possivel, ja pensei em degistitrabalhar com a EJA”.

Durante o trabalho de campo, foi possivel constgter o Assistente Social é um

profissional necessario e em condicdes de atuaEJRs pois 0s assistentes sociais tém
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capacidade para trabalhar com as mais diferenfpe®sdes da questdo social, e 0 agravamento
destas questdes — em especial com a violénciatithacm escolar onde ha um leque variado de
possibilidades de intervencéo para o Servico Sdeiahportante ressaltar que ha duas questdes
fundamentais que devem ser implementadas na so#upke para que a EJA consiga cumprir
com 0S seus pressupostos, trata-se da interdismiplade e a construcdo das redes, pois sem
esta articulacao e integracao todo o trabalhozadd em geral serd ineficaz, e ndo sera possivel
alcancar a emancipacdo dos sujeitos que fazem ¢este processo, sejam os professores que
nao alcancaram a realizacdo profissional que sewgme acompanhado da satisfacdo pelo
trabalho, e também os alunos que estardo consziglitepapel deles neste processo e a
importancia da EJA para a sua formacéo escolassimente profissional. E neste momento
gue se pode visualizar a importancia da constrdg&oredes, onde a Secretaria Municipal da
Educacgéo — Departamento de Educacédo Continuadpaeraria com outras instituicbes podem
incentivar e até mesmo encaminhar os jovens parem@ado de trabalho apoiando-se, por
exemplo, nos projetos do Governo Federal, em esipEziPROJOVEN.

Uma perspectiva importante a ser considerada retgpuda interdisciplinaridade é a das
relacbes conhecimento/verdade. Ndo podemos teesunqgdo da verdade absoluta: podemos
captar apenas facetas de um fenébmeno, portangméraos da realidade. Ja se disse que, na
producdo do conhecimento, um fenbmeno se desveal@eamo tempo em que se vela: ha uma
constante no surgimento de novas questdes a jpirticada descoberta. Assim, € preciso
reconhecer que a apreensao da realidade é incanmplétmbito de cada campo disciplinar.

Ha que se entender a interdisciplinaridade contodsj portanto, algo do préprio sujeito,
nas suas lutas com o conhecimento. Ha que se @waconta, também, que o modo de
interpretar a interdisciplinaridade néo tem fornefirdda. Cada um pode construi-la a partir de
sua vivéncia e de seu envolvimento (como artisbapcc pesquisador, como docente, como
profissional) (OLIVEIRA, 2003).

9 ProJovem é componente estratégico da PoliticaoNalcile Juventude, do Governo Federal. Foi imptngm
2005, sob a coordenagdo da Secretaria-Geral dad&rem da Republica em parceria com o Ministéréo d
Educacao, o Ministério do Trabalho e Emprego e nistrio do Desenvolvimento Social e Combate a F@pes
destinatarios séo jovens de 18 a 24 anos que t@m@anna quarta série, mas nao concluiram a oitaied@ ensino
fundamental e ndo tém vinculos formais de trabakums participantes, o ProJovem oferece oportunislati
elevacdo da escolaridade; de qualificacdo profisgice de planejamento e execucdo de agfes comasitde
interesse publico.
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A educacédo € hoje uma prioridade revisitada no munteiro. Diferentes paises, de
acordo com suas caracteristicas histéricas, promaeormas em seus sistemas educacionais,
com a finalidade de torna-los mais eficientes dtatiNos no preparo de uma nova cidadania,
capaz de enfrentar a revolucdo tecnoldgica que astaendo no processo produtivo e seus
desdobramentos politicos, sociais e éticos (MEL2@D2).

O compromisso com a constru¢cdo da cidadania pedess@riamente uma pratica
educacional voltada para a compreenséo da realstazial e dos direitos e responsabilidades
em relacdo a vida pessoal e coletiva e a afirmdogwincipio da participacdo politica. Para isso
€ necessaria uma acao que integre objetivos, atieg] procedimentos, planejamentos e que
propicie o intercambio, a troca, o didlogo. Aindzegse tenha dificuldade em admitir, uma
educacao para o futuro exige do intelectual, doca&dir, do pesquisador, uma reforma do
pensamento que recuse a separacao entre as ciénag@bumanidades, que una ao inves de
dividir, que detenha o ritmo da especializacéo.

A postura interdisciplinar de um educador consmgteconsciéncia de que € uma ponte
entre a sala de aula e o universo. E ndo s paducador como também para os diversos
profissionais da mais variaveis areas possiveskjimdo o Servi¢co Social.

A visdo interdisciplinar que hoje se estabelecesigtrd ndo mais na “supremacia” de
uma atividade sobre outra, mas na determinacdoada ama e sua similar relevancia e
dignidade:

O autor Severino (1989, p. 16) expde que:

[...] buscar hoje caminhos de interdisciplinaridagletarefa que inclui um
necessario acerto de contas com o Positivismo lmeno aima reavaliagédo de
sua heranca. E bom entender, no entanto, que @sta hao significa a defesa
de um saber genérico, enciclopédico, eclético nardiico. Ndo se trata de
substituir as especialidades por generalidades, meeu saber por um saber
geral, sem especificacdes e delimitagbes. Assise @sclarece um pouco mais
0 que vem a ser a unidade na interdisciplinaridadejue se busca é a
substituicdo de uma Ciéncia fragmentada por umanc@Ziéunificada, ou
melhor, pleiteia-se por uma concepcdo unitaria reonima concepgdo
fragmentaria do Saber cientifico o que repercwiggdal modo nas concepcdes
de ensino, da pesquisa e da extensao.

Também no estender do mesmo autor:
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O que de fato estd em questédo na postura de stipltharidade, fundando-a, é
pressuposto epistemolégico de acordo com o quatrdade completa ndo
ocorre numa Ciéncia isolada, mas ela sé se canstittn processo de
concorréncia solidaria de varias disciplinas. (1989.6)

E ainda:

Além disso, a interdisciplinaridade implica, normapratico-operacional, que
se estabelecam mecanismos e estratégias de dletigasse dialogo solidario
no trabalho cientifico, tanto na pratica da pesguismo naquela do ensino e
da prestacéo de servico. (1989, p. 37)

E importante ressaltar que a interdisciplinaridadeo trabalho de integracdo das
diferentes areas do conhecimento, um real trat#hmpoperacédo e troca, aberto ao dialogo e ao
planejamento. As diferentes disciplinas ndo apanede forma fragmentada e compartimentada,
pois a problematica em questdo conduzira a undwa@ atitude interdisciplinar exige
competéncia, compromisso e reconhecimento dos gsosede influéncias reciprocas no
contexto das relagdes sociais e inter-pessoaicitariza o trabalho em equipes compostas por
profissionais de diferentes areas do saber quéetisple seus conhecimentos em funcéo de
objetivos comuns e conjugam suas propostas prfiss em funcdo de uma préatica social, que
se faz praxis. Portanto, sabendo-se que a profisgadServico Social tem um carater
eminentemente educativo, presente em quase todo®wentos na intervencdo profissional,
fica evidente que este profissional contribui pesihente para o pleno desenvolvimento dos
trabalhos na EJA. Com a pesquisa foi possivel atarstiue as demandas para o Servi¢o Social
sdo de toda ordem, perpassam por questdes socidmioas, evasao escolar, trabalho informal,
direitos dos trabalhadores, seguranca, violénc@gas, entre tantas outras. O que nos permite
visualizar esta possibilidade de atuacdo gira enotda capacidade e a competéncia que tem o
assistente social de atuar com as mais variadasssqdes decorrentes da questéo social.

Através da construcdo de redes, o assistente gammal contribuir na emancipacdo e na

autonomia do sujeito, através de mecanismos cosegializacdo da informacéo e a construcao
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de novos caminhos que auxiliam a pessoa a sedraresfem sujeito. Em relacdo a perspectiva

relacional da estrutura das redes, Faleiros (1888pnca que:

[...] margem & visualizacdo dos ciclos, dos patniod das trajetdrias de
fragilizacdo e de fortalecimento dos vinculos geenptam mudar ciclos,

trajetoérias, patrimdnios, na dinamica do traballvon crecursos, redes, no
trabalho das mediacdes globais, particulares eulsires, o que se transforma
em estratégia de acdo profissional, combinada tatégsas de vida dos
individuos e grupos [...] (p. 65)

A pratica do Assistente Social situa-se numa pets@ critica, e se faz
participante da transformacéo social, portantoyiseég Novais (2001, p. 13), o profissional do

Servico Social devera através desta desenvolsq@sntes atividades:

» Pesquisa de natureza sdcio-econémica e fanpidieat a caracterizacdo da populacdo

escolar;

» Elaboracéo e execucdo de programas de oriensggio-familiar, visando prevenir a
evasdo escolar e melhor o desempenho e rendimerdtudo e sua formagéo para o exercicio

da cidadania;

» Participacdo, em equipe interdisciplinar, dabeftacdo de programas que visem
prevenir a violéncia; o uso de drogas e 0 alco@jdmem como visem prestar esclarecimento e

informacdes sobre doencas infecto-contagiosas aidemestdes de salude publica;

* Articulacdo com instituicbes publicas, privadagssistenciais e organizacfes
comunitarias locais, com vistas ao encaminhameatpais e alunos para atendimento de suas

necessidades;

* Somente com o objetivo de ampliar o conhecimaotyca da realidade sécio-familiar

do aluno, de forma a possibilitar assisti-lo e emoaéa-lo adequadamente;

» Elaboracdo e desenvolvimento de programas d&mscinas escolas onde existem

classes especiais;
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Verifica-se que a atuacdo do profissional Assistedcial na Educacdo de Jovens e
Adultos estard presente nas mais variadas expeessdidianas, tanto nas relacdes externas,
como a familia, sociedade e entre outros, quansorelacdes internas que sao os diferentes
conjuntos como, diretores, os docentes e alunoBge ewutros que compdem 0O campo

educacional.

Compreende-se que a pratica profissional do AsgestBocial ndo esta firmada sobre
uma unica necessidade, sua especificidade est@ataodé atuar sobre varias necessidades.
Assim, para que esta pratica contribua no procedsmacional, € preciso que seja critica e

participativa, além disto, seja baseada no contesttimda realidade em sua totalidade.

Para Backhaus (1992, p.54), alguns procedimentespqgderdo ser adotados com éxito

pela equipe interdisciplinar sao:

» Ter sempre presente que a pessoa (individu@ skavconsiderado na sua experiéncia,
no processo de trabalho grupal e comunitario eambegto onde ela propria constroi e vai se

construindo;

* Levar em conta a questdo da “motivacado” dosgmtges do grupo, como énfase a

realizacdo de um bom trabalho;

» Expor sentimentos, usar de franqueza e espodéaiee nas trocas com 0s outros
integrantes do grupo, nas discussoes, trabalhadéa™ e, sobretudo, perguntar a “unido

grupal’;

Segundo a autora acima, nota-se que os profissipnatisam fazer troca de saberes e de
intersubjetividades para a realizacdo da pratiois, guanto maior a integracdo do grupo, a busca
de conhecimentos e a realizacdo de um trabalhwaahif, maiores serdo as condi¢des de intervir

na realidade presente na EJA, confrontar e solacias questdes nela encontrados.

Em suma, o Servico Social trabalha no fortalecimedd sujeito, na perspectiva que
almeja a mudanca da relacdo de producéo, paréef#tbo e recapitalizd-lo (FALEIROS,1999),
ao mesmo tempo em que se rearticula o problemabdmanse busca desmistificar, ou seja, criar

um processo de politizacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de concluséo de curso foi aetésdo, uma conquista, pois durante
a caminhada néo faltaram obstaculos.

Dentre os fatores para a construcdo deste trakathca aproximacdo com a realidade do
processo de Educacao de Jovens e Adultos, em alspecCentro de Educacao Continuada.

Em virtude dos aspectos levantados durante a apaese deste, pode-se afirmar que a
educacao € ponto crucial para a conquista da cidadA concepcdo de cidadania que se
pretende adotar no referencial teérico € aqueknédida como direito a ter direitos. Para melhor
entender o significado do termo “direito” recorrams a Bobbio (2000) para quem a doutrina
dos direitos, embora surgida entre conflitos etéigbes, avancou muito. A meta final, uma
sociedade de livres e iguais, ndo se cumpriu, ndm@ms/ etapas ocorreram, quais sejam:
constitucionalizagcéo, progressiva extensao, uriieeg;ao e especificagcao.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988, p. 121) egipéi que a educacdo € um direito
fundamental, “a educacao, direito de todos e delecEstado e da familia, serd provida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visangdeno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua quagjéio para o trabalho”, no entanto ainda hoje
h& baixos indices de escolaridade da populacéddinasE importante salientar que o Governo
elabora o plano orcamentario baseado em politieatiberais, que por sua vez reproduz e
desencadeia uma série de contradi¢cdes da sociedpdalista, marcada por esta tensdo entre
producéo de desigualdade e producao de resisténcia.

E neste espaco de tensdo que se encontram asiveasasl areas de atuacdo do Servico
Social, e a educacgao se configura como um novo @atfepntervencao do assistente social na
busca de garantia de direitos, onde resgate a d@uerpletiva da sociedade apesar da pressao
neoliberal para a homogeneidade mediocrizanteateenimperativo ndo sucumbir a acdo de
padronizacao das forgas dominantes.

E importante ressaltar que diante das necessidsoesis que se apresentam na
contemporaneidade, sendo “materiais ou subjeti(d®XZBEK, 2007), que interferem na
sociabilidade humana, o cenéario educacional tambénfluenciado pela dindmica capitalista,

onde percebe-se as expressfes da questdo sociatdquéatentes na EJA, tal como a
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vulnerabilidade para exercer o trabalho, a vioiffisica e psicolégica), uso de drogas licitas e
ilicitas dentro do Centro de Educacdo Continuada.

Estas expressfes da questdo social evidenciadd&slAasdo muito semelhantes as
expressdes encontradas nas “escolas convencior@ostanto o assistente social exerce,
indiscutivelmente, funcbes educativas-organizatigasa escola, seu papel ndo poderia ser
diferente, pois seu trabalho incide sobre 0 moduivkr e de pensar dos usuarios (professores,
alunos, comunidade e dire¢édo) envolvidos no pracedscacional cotidianamente, este trabalho
se da justamente por seu carater politico-eduxatirabalhando diretamente com ideologia, e
dialogando com a consciéncia dos seus USUarios.

E importante compreender que as pessoas precisanmssgidas como sujeitos do
processo do conhecimento, onde diariamente podes@ninseridas acdes pedagdgicas sobre
juvenilidade de seus estudantes, utilizando, E0a 0s proprios mecanismos criados por estes
jovens como, por exemplo, 0s grupos juvenis. Istweda ser feito, respeitando a sua
individualidade, o0 seu “momento”, o seu “tempo’aklimitacdes estabelecidas por estes, para
gue sua subjetividade e seu processo de estrubudec@lentidade acontecam, de acordo com
sua propria evolugd®s saberes juvenis levam para uma construcéo digarsonstrucdo do
mundo adultocéntrico. Por isso, buscar entender festna de saber, € o grande desafio para
educacao. Pode-se afirmar que o Servico SocialJAadantribui teoricamente bem como no
processo de acdo, com vistas a proporcionar agdes|ue 0 sujeito construa seu saber
socialmente.

Os principios do cddigo de ética devem iluminarcasinhos a serem percorridos,
portanto, ndo devem ser “engavetados”. E necessarithes vida por meio dos sujeitos que ao
internalizé-los os expressam em acbes (lamamotd])2@ cabivel reiterar a proposta da
implementacdo da atuac&do do Servico Social emefsete proposicao, implementacéo, gestéo,
avaliagdo e assessoria de Politicas Sociais, beno ama de Educacdo. Nesse sentido é
pertinente considerar o art. 2°, alinea ¢, do @bdig Etica da profissdo, no que se refere a
“participacdo na elaboracdo e gerenciamento detigasli sociais, e na formulagdo e
implementac&o de programas sociais” (Codigo deaklis Assistentes sociais, 1997). Portanto,
pode-se considerar que a EJA (educacdo populam @lguma medida um instrumento de

politica social importante na conjuntura atual deigualdades sociais.
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O Servico Social em sua atuacdo direta na EJA popgeymover o encontro entre a
politica de educacéo e a realidade social. Todast@nao quer dizer que este profissional vira a
solucionar todos os problemas inerentes na EJA,guagossibilitara um maior enfrentamento
das questbes que afligem a educacao, colaboramdmpsequéncia para a melhoria do sistema
educacional, onde o trabalho do assistente saerdl énfase como um campo profissional a ser
avancado na defesa e garantia de direitos dasgoeemdultos, envolvendo a familia neste
processo escolar, a fim de promover o pleno dedamento do aluno na escola e na
comunidade, contribuindo para o éxito do procegsersino/aprendizagem.

Vale ressaltar que entende-se que, sO atravésetlmagfio de politicas publicas, que
vejam as pessoas como sujeitos e lhes déem as;@esdie, realmente, desenvolverem seu
conhecimento, sera possivel vislumbrar a constrdedam projeto qualitativo para a educacgao.

E importante enfatizar que a tematica abordada prétende encerrar as discussoes
referentes ao Servico Social no campo educacigoal,segundo ALMEIDA (2005), deve ser
amadurecida no ambito teorico e politico da prébss

Por fim, & apresentada a atuacédo profissional sistaste social, as possibilidades e
desafios para o enfrentamento das desigualdadésissao ambito escolar, onde imperam a
discriminacdo, a fragilizacdo de vinculos afetivasntolerancia e o desrespeito aos direitos
individuais tanto dos estudantes quanto dos eduesdddo pode-se deixar de compreender que
h&d um grande desafio que se refere a retomadasgansabilidade do Estado para com a
Educacdo como um todo e a construcdo da Gestaodpéina do Sistema Educacional. Além
disto, é necessario que haja a ampliacdo de RalifRtiblicas com a participacdo popular,
participacdo nas decisdes, de controle e acompamtamEm relacdo ha EJA, € preciso seja
construido uma identidade enquanto educacéo enadiggpcom qualidade social.

Para tanto, tal intervencéo deve objetivar a am@diae a consolidacdo da cidadania a

partir da efetivacéo e garantia de direitos. lantamos coloca que:
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O desafio é re-descobrir alternativas e possiliida para o trabalho
profissional no cenario atual; tracar horizontesaaformulagéo de propostas
que facam frente a questdo social e que sejamasalidcom o modo de vida
daqueles que a vivenciam, ndo s6 como vitimas,ama® sujeitos que lutam
pela preservacdo e conquista da sua vida, da soanidade. Essa discusséo é
parte dos rumos perseguidos pelo trabalho profiabiccontemporaneo.
(IAMAMOTO, 2001, p. 75)

E pautado no “re-descobrimento” de suas possibiéiganterventivas que o profissional
do Servico Social podera desbravar novas e possintErvencdes e estabelecer-se com no
encaminhamento das politicas sociais, em espeaigolitica social de educacgéo. Portanto, vale
a pena ressaltar que verificou-se com esse tralgaibdd uma demanda existente na Educacao
de Jovens e Adultos, para a qual o assistentel sstéacapacitado tedrica e metodologicamente
para atuar frente as diversas facetas da questdal. scEntre os desafios se incluem a re-
descoberta deste espaco como um locus de atuagf&sipnal com a perspectiva de afirmacéo
de direitos. Acreditamos desta maneira ter alcangadso objetivo demonstrando que ha sim
necessidades sociais que demandam a atuacao sieraessocial na EJA, e a resposta a esta
cabe tanto ao poder publico na gestdo do programa @ categoria dos assistentes sociais em

demonstrar sua competéncia e vontade politicagsteadesafio.
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