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Apresentacao
Querid@ alun@,

Em nosso fazer pedagdgico, ao longo de muitos anos, frequentemente
nos deparamos com situacdes muito diversas, tanto nas acoes de ensino-
aprendizagem de linguas na sala de aula como nos depoimentos dos alunos
com 0s quais convivemos em varias disciplinas, sejam de cunho tedrico
ou aplicado. Essas situacdes sempre nos instigaram enquanto docentes e
pesquisadores e nos levaram a desenvolver formas alternativas de envolver
e desafiar os sujeitos em formagao a pensarem e repensarem as orientacoes
tedricas e praticas didatico-pedagdgicas de seus mestres e as suas préprias. Uma
dessas formas alternativas que encontramos foi inserir os alunos da graduacao
em Letras Espanhol em projetos de pesquisa e extensao, ja no primeiro ano
do curso, pois dessa maneira, era possivel experimentar, na pratica, a realidade
que nos envolve no ambito social, cultural, educacional, etc. Podemos dizer
gue a experiéncia tem sido muito gratificante e exitosa, pois tanto a partir
de nossa percepcao como docentes e orientadores quanto nos relatos dos
discentes e dos sujeitos participantes de tais acoes a intervencdo desta forma
de trabalho permite participar ativamente na formacao de cidadaos reflexivos,
conscientes de seu estar no mundo e pertencentes a uma comunidade social
e historicamente constituida, que tém direitos e que a partir do conhecimento,
dos saberes socializados nessas praticas tém condi¢des de se conscientizarem e
sefortalecerem para, finalmente, encontrarem seu caminho e espago no mundo.
E a partir deste entendimento e de nossas experiéncias, individuais e coletivas,
que idealizamos e escrevemos este livro. Nosso objetivo ao incluir a disciplina
Lingua e Ensino | em nossa organizagao curricular foi estimular a reflexdo sobre
o ensino de lingua estrangeira (LE), o caréter interacional da linguagem como
eixo norteador do fazer pedagdgico do docente, apresentar e discutir praticas
diversificadas do processo de ensino-aprendizagem de linguas. Acreditamos
gue estas tematicas podem contribuir para a formagao de um docente reflexivo
em suas praticas, consciente em suas escolhas didaticas e orientagcoes tedricas,
proporcionando seguran¢a na apropriacdo dos paradigmas tedricos que
sustentam tais praticas. Os capitulos que compdem este material didatico,
que complementa a disciplina Lingua e Ensino |, ttm um objetivo muito

mais documental e reflexivo do que propriamente uma linha de trabalho



a ser seguida, pois as direcées a serem tomadas pelos licenciandos, futuros
profissionais da linguagem, fazem parte de seu livre arbitrio, nao cabendo aqui
dizer de que maneira devem trabalhar. Queremos apenas dar as ferramentas e
suporte para os possiveis caminhos a serem trilhados em seu percurso como

professor e tudo o que o préprio termo traz em seu amago.

O primeiro capitulo traz uma reflexao sobre a educacao linguistica do docente
de espanhol como lingua estrangeira (ELE). Sua meta é contribuir, a partir da
vertente bakhtiniana sobre lingua(gem), com as reflexdes sobre a decéncia e sua
continua formagao, como também sobre o compromisso social do professor,

gue vai muito além de um mero “transmissor de conteldos”.

Ja o segundo capitulo apresenta a LDB e os PCNs, tracando paralelos entre os
documentos oficiais que regulamentam e norteiam o ensino de LE em nosso
pais, como também as discrepancias observadas na formacao do individuo

aluno e docente na pratica da sala de aula.

No terceiro capitulo, fazemos a conexao entre os PCNs e os géneros textuais,
que concebemos como a alternativa acertada para se pensar e ensinar uma LE,
como também revisitaremos alguns conceitos e conteldos sobre a gramatica,

passando pelas concepg¢des de lingua e pela evolucao do conceito de texto.

Finalmente, o quarto e quinto capitulos tem como proposta subsidid-lo na
producdo de material didatico para as aulas de ELE, orientando e exemplificando
o trabalho com os géneros textuais a partir da elaboracao de unidades didaticas,

tragando como eixo norteador os mapas semanticos.

Esperamos poder contribuir com muitas reflexdes, ja apresentadas em outras
disciplinas a partir de outras perspectivas e discutidas em varios outros livros
ao longo de nosso Curso, como também com possiveis mudancas no fazer
pedagdgico, apresentando um material de apoio para o exercicio de suas futuras
experiéncias tanto nas disciplinas da pratica de ensino como na sua presente e\

ou futura atividade profissional.

Maria José Damiani Costa
Vera Regina de Aquino Vieira



Unicdade A

0 caminhar pedagogico

Quem ensina tem muito menos seguranga a respeito de sua atividade do
que aqueles que aprendem a respeito da propria. Por isso mesmo é que na
relagdo de quem ensina com aqueles que aprendem, quando se trata de uma
relagdo verdadeira, jamais entra em jogo quer a autoridade do “sabichdo”
quer a influéncia autoritdria de quem exerce um cargo. Por isso também é
que continua a ser algo de muito grande “alguém que ensina” - o que é uma
coisa inteiramente diferente do “professor renomado”. Se hoje — quando tudo
se mede de acordo com os niveis mais baixos como, por exemplo, o lucro -
ninguém mais deseja tornar-se mestre, isto sem duvida se deve as implicagées
dessa grande “coisa” e sua propria grandeza. Sem divida, também semelhante
aversdo estd ligada aquilo que dd mais o que pensar. Devemos conservar muito

sob nosso olhar a verdadeira relagdo entre quem ensina e quem aprende, se

quisermos que no desenrolar desse curso desperte uma aprendizagem. “Nossa
tentativa aqui é a de ensinar a pensar” (HEIDEGGER, 1967).







CaPiTULO 01

A educacao linguistica do docente de espanhol como lingua estrangeira

T A educacao linguistica do
docente de espanhol como

lingua estrangeira

Neste capitulo, aprenderemos a identificar algumas das contribuigoes
bakhtinianas para o estudo da lingua(gem), reconhecer o professor como
um profissional em constante formagdo e ainda, estabelecer interface entre

os conhecimentos acerca da lingua(gem) e a profissdo docente.

1.1 Introducao

Neste capitulo, convidamos vocé a trilhar conosco dois caminhos que
terdo diregoes diferentes e, a0 mesmo tempo, complementares. Um deles é
o caminho que apresenta a ideia de homem como ser social e interacional,
cujas atividades desenvolvem-se por meio da/na lingua(gem) e, para
tanto, nossa referéncia central é a Filosofia Bakhitniana da Linguagem,
mais comumente conhecida como Andlise/Teoria Dialégica do Discurso
(BRAIT, 2008a). O outro caminho nos conduz a reflexdo sobre a
formagao do professor de lingua estrangeira, seu exercicio profissional e

as implicagoes de sua pratica para além do contexto escolar.

Mas porque dissemos que esses caminhos sdo diferentes e
complementares? Esperamos que apos percorré-los, através da leitura
desse capitulo vocé possa encontrar um ponto em comum e também

propor novas questoes.

A seguir, abordaremos algumas questdes que envolvem o uso da
lingua(gem) pela perspectiva bakhtiniana tais como: as concepgdes de
palavra, de discurso e a nogdo de exotopia. Para Bakhtin (1995, p. 113), “a
palavra é uma espécie de ponte langada entre [quem a profere] e os outros”;

o discurso, por sua vez, ¢ essencialmente dialégico e ndo linguistico; e a
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Esses trés autores constituem
0 que atualmente os pesqui-
sadores denominam Circulo
de Bakhtin.

exotopia refere-se ao olhar externo, o olhar do outro sobre mim e que eu
ndo posso ter. (BUENO DA SILVA, 2011).

1.2 Algumas possibilidades oferecidas
pelas reflexdes bakhtinianas sobre linguagem

No final do século XIX e inicio do século XX, as pesquisas e as
criticas de estudiosos concentravam-se unicamente sob o ponto de vista
do funcionamento sistematico e sistémico da linguagem, descrevendo

as relagoes estruturais em diferentes niveis a partir da palavra.

Nesse grupo de estudiosos da palavra estdo os formalistas que
se autodenominavam objetivos, positivistas e a-histéricos. Porém,
mais precisamente, na Russia, nas primeiras décadas do século XX,
a expansdo da educagdo superior com a criagdo de universidades, de
institutos, de centros culturais, o crescimento de grupos e/ou circulos
de estudos e da produgao intelectual proporcionam o surgimento
de outras abordagens e criticas sobre a palavra e, também, sobre a
linguagem em geral. (BRAIT, 2008a). E a partir desse contexto que

Bakhtin, Voloshinov e Medvedev e outros participantes formulam e

Esse termo foi cunhado por
Anastasiou (1998) a partir de
sua pesquisa de doutorado.
Apresentaremos a definicdo
do mesmo na se¢do seguinte.

discutem suas concepgdes de linguagem, cultura e arte.

As pesquisas de Bakhtin e do Circulo sobre a concep¢ao da
linguagem movem-se entre diferentes lugares do saber e requerendo
uma filiagdo na Ciéncia das Ideologias. Assim sendo, a linguagem, no
pensamento bakhtiniano, vem a ser uma pratica entre sujeitos — para
nossa disciplina sujeito docente e sujeito aprendiz - e suas relagdes — as

praticas docentes de ensinagerm em Espanhol como Lingua Estrangeira

(doravante ELE)com a histdria e ndo um sistema estavel. Isso significa
que a linguagem estabelece um lugar na histéria das formagoes
ideolodgicas e daqueles — os sujeitos presentes no espago escolar - que
fazem parte dela, ou seja, forma um campo epistemoldgico que leva em
conta a formagao de uma teoria do sujeito e do sentido como produgao
e/ou produtos na/da/pela linguagem. (BUENO DA SILVA, 2011).
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Entdo, Bakhtin se preocupa com a palavra construida por um

sujeito e/ou um sujeito se construindo através dela, da palavra, enfim, do
discurso. Afirma que é “através da palavra, defino-me em relagdo ao outro”
(BAKHTIN, 1995, p. 113) e refor¢a também que “a palavra é uma espécie
de ponte lancada entre mim e os outros” (BAKHTIN, 1995, p. 113). O
discurso ¢ distribuido sobre diferentes instancias, lugares discursivos - a
escola, a sala de aula, o mundo do sujeito docente, do sujeito aprendiz e suas
experiéncias com e na vida e também com e na linguagem - em que um
“eu” multiplo pode ocupar simultaneamente. Esses lugares sdo instancias
de confrontagio entre sujeitos, constituindo-se pelo seu Outro e, a0 mesmo

tempo, transformando-se no seu proprio Outro. (BUENO DA SILVA, 2011).

Portanto, a esséncia do discurso é de natureza dialégica. O dialogismo
¢ um conceito, um principio formal e constitutivo do discurso, ou seja, o
pressuposto fundamental de existéncia do discurso ¢ de ser dialdgico e ndo
linguistico (andlise mecanica e estrutural da lingua). O discurso em si, sem
a situacdo, sem o ambiente, é pura virtualidade, entidade abstrata. Para
Bakhtin (1981, p. 189) “o discurso em si mesmo, considerado isoladamente,
como um fenémeno puramente linguistico, ndo pode ser nem verdadeiro,

nem falso, nem audacioso, nem timido.” (tradu¢do nossa).

Com esse pressuposto fundamental, o discurso ndo tem um sujeito
fixo, determinado; ndo tem um sentido unico; ndo tem destinatario
(Outro) determinado, fixo. Ha varios lugares discursivos — vozes — que se
fazem escutar, ouvir a0 mesmo tempo. Ha uma dispersao de contextos,
de vozes, de sujeitos (Eu, Outro, N6s). O discurso, por vezes, vem a ser

uma materialidade polifonica. Entretanto, cabe ressaltar que alinguagem
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Slovo, em russo, que tam-
bém significa discurso numa
acepgdo mais metafodrica,
mais arcaica sequndo Julia
Kristeva (1970).

- seja ela verbal ou verbo-visual - ¢ constitutivamente dialdgica, porém
nem sempre polifénica. Portanto, vamos considerar que o ensino, mais
precisamente de ELE, é constitutivo da linguagem e ndo o que vem sendo
largamente difundido sobre a relagdo (de poder) de ensino em relagao
a linguagem, isto ¢, sdo as préticas sociodiscursivas e interacionistas
linguageiras que definirao a postura e as formas de agir nos lugares, nas

instancias discursivas. Bakhtin (1995) propde uma nova concepgio e

Esse material diddtico vem a
ser um exemplo de materiali-
dade polifénica, uma vez que
tal objeto foi construido num
processo de autoria como
aquele jd mencionado do
circulo de Bakhtin.

um novo lugar epistemolégico que é a analise dialogica da linguagem

em que a concep¢do do discurso esta centrada na interpretagio da

Entendemos como lugares,
instdncias discursivas a esco-
la, a sala de aula, o mundo
do sujeito docente, do sujeito
de aprendiz e suas experién-
cias com e na vida e também,
com e na linguagem.
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No contexto da sala de aula
esse desejo comumente per-
tence ao aluno, visto que,
muitas vezes, espera ser es-
cutado pelo professor. E sé
por meio dessa escuta é que
a confrontacdo de ideias
sera possivel.

Foi o tedrico da linguagem
Tzvetan Todorov quem
traduziu do russo para a
lingua francesa a expressdo
exotopia, quando organiza-
va e sistematizava as obras
de Mikhail Bakhtin para o
Ocidente, mais precisamente,
na Franca. Esse conceito do
pensamento bakhtiniano de

linguagem em multiplos planos, sentidos, dimensdes, incluindo sempre

sujeitos humana e historicamente.

r 3

Para Bakhtin, o sujeito - seja personagem, seja autor — define-se

como uma instancia discursiva, isto é, o lugar da fala (> da pala-
vra> do discurso). (BUENO DA SILVA, 2011).

N J

O sujeito como instancia discursiva se apresenta dividido pelo
desejo da escuta do Outro e/ou pela confrontacido de ideias, de
pontos de vista, de textos, de vozes.(BUENO DA SILVA, 2011). Nao da
para esquecer que toda essa dialeticidade do discurso tem como centro
organizador e formador o texto que serve como base para analise
dialégica da linguagem, isto ¢, o texto vem a ser um dispositivo em
que as ideologias se apresentam e se esgotam pela e na confrontagao

das ideias, da consciéncia (individual ou coletiva) entre sujeitos.

Pode-se, inicialmente, afirmar que a ideologia é um elemento
concreto dalinguagem em uso. Nao é o ideoldgico o dispositivo principal
de interpretagao e, sim, o sujeito (ser) no mundo e sua “ativa posi¢ao
responsiva’ (BAKHTIN, 2010, p. 271). A andlise dialdgica vem a ser
outra possibilidade de interpretacdo, tendo a alteridade constitutiva
(discurso, polifonia, autoria, autor, personagem) um papel fundamental
nas relagdes humanas materializadas na escrita, seja ela verbal ou verbo-
visual. Posteriormente, a analise dialégica nao é puramente literaria,
nem linguistica, nem filoséfica, mas a(s) possibilidade(s) de ser tudo ao

mesmo tempo, dependendo, é claro, do olhar do docente em relagio ao

se posicionar, de estar em um
lugar exterior tem sua origem
na obra Para uma filosofia do
ato ético responsavel (2010),
porém o texto de referéncia
é “O autor e o herdi”, que
faz parte do livro Estética da
Criacao Verbal.

seu objeto: a lingua(gem). Nao ¢ a abordagem dialdgica que vai revelar
as possibilidades de construgdo do sentido, mas o préprio objeto sem

isold-lo do seu cardter social e interacional.

Para tanto, precisamos considerar a nogao de exotopia na relagao

sujeito docente e sujeito aprendiz. A relagdo sujeito docente e sujeito
aprendiz caracteriza-se pela tensdo entre dois lugares, dois pontos de

vista: um, em que o sujeito vive e olha de onde vive, e o outro de tentar
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mostrar o que vé do olhar do outro sujeito. O gesto exotopico é que dd
o acabamento e ndo aprisionamento; ¢ um ato generoso de quem da de
si (AMORIM, 2008, p. 97).

Bakhtin adverte, ainda, que a relagdo exotdpica em uma obra pode
se apresentar, em momentos diferentes, com intensidades maiores ou
menores de exotopia, de acabamento. Nessa relagdo de forgas e tensoes,
a criagdo estética ¢ marcada pelo gesto exotdpico e a objetividade esté-
tica, propria do autor, configura-se como uma forga centralizadora e de

acabamento da objetividade ético-cognitiva.

1.3 Formacao de professores e compromisso
social

Acompanhando uma tendéncia internacional e nacional, as pesquisas
sobre formagao de professores surgem em um contexto de critica a figura
do professor como “transmissor de conteidos” Tais pesquisas vém
trazendo contribuigdes valiosas no campo do conhecimento das opgoes
didatico-pedagdgicas, da atuacao em sala de aula, dos processos
sociointerativos e discursivos entre docentes e aprendizes. Conforme
Bueno da Silva (2011, p. 6261), “todo um conhecimento sobre o cotidiano
da escola e sobre o desempenho (critico e ético) dos docentes e dos sujeitos
aprendizes, inserindo-se em um paradigma convencionalmente chamado

de “epistemologia da pratica aplicada’”.

Até pouco tempo atras, a formacéao de
professores era vista como o periodo em
que se permanece no curso de licenciatura.
Passado esse tempo, o sujeito estaria pronto
- e acabado - para entrar em sala de aula
e 14 poderia aplicar todo o conhecimento
que adquirira nos bancos universitarios.
No cenario que temos nos dias atuais,

sabe-se que:
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De acordo com o dicionario
eletrénico Houaiss (2009),
exotopia significa “o desdo-
bramento de olhares a partir
de um lugar exterior; olhar
externo; visao que o outro
tem de mim e que ndo pos-
so ter”. Ja etimologicamen-
te, a palavra exotopia é for-
mada pelo prefixo “ex” que
significa fora e “topos” que
significa lugar.




Lingua e Ensino |

Pesquisas que investigam
especificamente a formacao
de professores, na area de
Linguistica Aplicada, tém
demonstrado que na pratica
pedagogica o professor
reproduz os modelos com os
quais teve contato quando
era aluno.

O professor de linguas estrangeiras ¢ um profissional em formacao
continua; precisa estar sempre se atualizando, ndo sé para acompanhar
um mundo em constante mudanca, mas também para ser capaz de
provocar mudancas. (LEFFA, 2006, p. 21).

Essa atualizacdo a qual o autor se refere pode acontecer através
de cursos de especializagdo, mestrado ou doutorado, porém, algumas
pesquisas tém mostrado que nem sempre com esses cursos sao observadas
mudangas significativas na atividade docente. Nesse momento, vocé
pode estar se perguntando se vocé, como professor, nunca estara pronto,
por mais que se especialize. Pois bem, entao, faca uma reflexao a respeito

e tente responder ao final da leitura deste capitulo.

E importante observar que a formagio do professor compreende
desde suas experiéncias anteriores como aluno, sua formagio

universitaria e todo seu fazer pedagdgico ao longo da carreira docente.

Romanowski (2007, p. 39) afirma que “o professor completa sua
formagdo com o conhecimento que advém da pratica. [...] A profissio-
nalizagdo é um processo permanente de construgao e nao se restringe a
aquisi¢do, é uma conduta”. Por sua vez, Novoa (2009, p. 34), propde um
modelo de formagdo de professores apds ter acompanhado um grupo
de estudantes e professores de Medicina num hospital universitario. Ele

observou quatro aspectos:

a. 0 modo como a formagao se realiza a partir da observagao, do

estudo e da anélise de cada caso;

b. a identifica¢do de aspectos a necessitarem de aprofundamentos
tedricos, designadamente quanto a possibilidade de distintas

abordagens de uma mesma situagdo;

c. a existéncia de uma reflexao conjunta, sem confundir os papeis
de cada um (chefe da equipa, médicos, internos, estagiarios,

etc.), mas procurando mobilizar um conhecimento pertinente;
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d. a preocupagao com questdes relacionadas com o funcionamento
dos servicos hospitalares e a necessidade de introduzir melhorias

de diversa ordem.

Como se vé nesse paralelo entre a formagdo do médico e do
professor, ¢ preciso olhar para a individualidade de cada sujeito, iluminar
teoricamente as questdes que se apresentem e, na coletividade de olhares,
buscar as solugdes mais adequadas. Chamamos a atengao para o fato de,
na citagao de Névoa (2009), aparecer a figura do interno que, em nosso
caso, seria o aluno. Isto quer dizer que se o professor conceber a palavra,
em termos bakhtinianos, como ponte a unir duas pessoas, mais

facilmente dard voz ao aluno.

Nao é possivel admitir mais um professor como
mero transmissor de conhecimentos nem como
expositor de conteudos, ja que ele ndo é o unico
detentor desse conhecimento. Com as facilidades
de acesso a informacédo, esses conteudos podem
ser facilmente encontrados em livros, pdginas
na internet, e em outras fontes de informacio,
até mesmo com outras pessoas (dentro e fora do

contexto escolar). Dessa maneira, espera-se que o

professor seja capaz de gerir situagdes de ensinagem.

Em situagdes de ensinagem ha uma parceria deliberada e
consciente entre professor e aluno em busca da construgdo do
conhecimento e que envolve “tanto a a¢do de ensinar quanto a de
aprender” (ANASTASIOU, 2007, p. 20).

r 3

Os sujeitos envolvidos nesse processo precisam saber resolver

problemas, trabalhar em equipe, aceitar as diferencas e a alteridade, ser
responsaveis por seu desenvolvimento constante, resolver situagdes
que saiam da rotina, assumir responsabilidades e administrar sua
vida e a do grupo. Enfim, os saberes desenvolvidos no contexto

escolar precisam ter sentido pratico fora dos muros da escola.
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Segundo Bueno da Silva (2011, p. 62-63), a saber:

A todo instante deparamo-nos com novos produtos tecnoldgicos e
com enorme riqueza informativa, revelando-nos, assim, que o espa-
co escolar de ensino superior ndo é mais o proprietario absoluto do
conhecimento e que, também, o docente ndo é mais o Unico - trans-
missor- dos saberes reconhecidos socialmente. Na nova configuragao
mundial de sociedade, os sujeitos-alunos devem estar suficientemente
preparados para serem intérpretes (gestores) de suas informacdes, bem
como relaciona-las e transforma-las, isto é, sdo responsaveis pela cons-

trucdo do seu proprio conhecimento.

Imbernon (2006, p. 27) nos alerta para a necessidade de aceitarmos
a docéncia como profissdo e, em decorréncia disso, que o conhecimento

especifico do professor e da professora seja colocado

a servico da mudanca e da significacdo da pessoa. Ser um profissional
da educacdo significard participar da emancipacdo das pessoas. O

objetivo da educacédo é ajudar a tornar as pessoas mais livres, menos

dependentes do poder econémico, politico e social. E a profissdo de

ensinar tem essa obrigacdo intrinseca.

Com essa citagdo, Imbernén nos alerta para duas questdes centrais:

-

1 - o compromisso profissional do professor

N\

-

2 - o fato de a sala de aula constituir-se como um microcosmo da

sociedade.

N\

Sendo assim, as praticas escolares precisam ser condizentes com o
que se espera para além dela, pois muito se fala em formacao de cidadaos

reflexivos, mas pouco espago se abre para a reflexdo, o questionamento.
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Fala-se muito, ainda, em justica e igualdade, mas os métodos avaliativos,

por exemplo, continuam sendo classificatorios.

1.4 Afinal, o que é educacao linguistica?

Esperamos que ao término da leitura desse capitulo vocé tenha
conseguido conseguido reunir algumas consideragdes sobre: descobrir
porque, em nossa opinido, os caminhos percorridos - ou seja, as
leituras sobre lingua(gem) e sobre formagao docente - sao diferentes e
complementares. Encontrou uma resposta? Se sim, busque refletir o que

essa resposta pode ter a ver com o que estudamos até aqui.

O[..]termo educacdo linguistica ja oferece nuancas de que precisamos
de dois respaldos: o das ciéncias da educacdo e o das ciéncias
linguisticas. Na educacao, obtenho as formas de pensar a formacao
e as resisténcias dos professores, por conta de ciéncias da educacao
serem tributdrias de varios campos do conhecimento. Nas ciéncias
linguisticas, obtenho o acesso as pesquisas linguisticas atuais. (grifos
da autora). (PASSARELLI, 2008, p. 220)

Considerando o ensino de ELE, especificamente, verificamos que
aulas cuja abordagem esteja centrada na simples explicitacao de regras
gramaticais, exposi¢ao de estruturas linguisticas descontextualizadas,
memorizac¢ao de listas de palavras, repeti¢do oral e escrita de exercicios
do tipo siga o modelo, nao se justificam. Isso porque concebemos
a lingua(gem) como pratica social, constitutiva e constituida pelos

sujeitos, utilizada em contextos sociodiscursivos e interacionistas.

Para tanto, a formagao linguistica do professor de lingua estrangeira
nao se resume em saber a propria lingua estrangeira (a dominar as
quatro habilidades linguisticas), mas sim saber embasar suas escolhas
pedagogicas e linguisticas podendo dizer para si mesmo porque faz o
que faz em sala de aula, com quais objetivos e de que forma suas a¢des

poderdo impactar no aprendizado e nas vidas dos alunos.
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Se concebermos a linguagem como pratica social, “podemos
partir da premissa do ensino de linguas estrangeiras na escola como
uma pratica social, dialdgica, humana e essencialmente dindmica”
(WIELEWICKI, 2006, p. 41-42). De acordo com Wielewicki (2006)
sdo as concepgdes sobre a natureza da linguagem e sobre a natureza do
ensino e da aprendizagem que irdo caracterizar a abordagem de ensino
de LE adotada pelo docente. Se concebermos a linguagem como pratica
social “podemos partir da premissa do ensino de linguas estrangeiras
na escola como uma pratica social, dialégica, humana e essencialmente
dinamica” (WIELEWICKI 2006, p. 41-42).

Resumo

Como vocé pode perceber, neste capitulo tentamos apresentar um
panorama das contribui¢gdes de Bakhtin para os estudos da linguagem.
Sabemos que nos semestres anteriores vocé ja teve contato com este
tedrico em algumas disciplinas, no entanto, nos parece importante
conduzi-lo uma vez mais pelos caminhos que concebem a ideia do
homem como um ser dialdgico, eminentemente social e interacional,
pois como futuro professor, um profissional em permanente formagao,
precisara ter sempre em mente que suas praticas didatico-pedagdgicas
tém implicagdes que vao além do contexto escolar, que ndo se limitam a

um mero transmissor de conteudos.
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2 A proposta dos PCNs e seus
beneficios ao cenario do ensino

de LE no Brasil

Neste capitulo, vamos conhecer os direcionamentos dados pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) sobre o fazer pedagdgico do profissional
da linguagem, em especial, o de lingua estrangeira, além de refletir sobre a

prdtica pedagdgica e a consciéncia de seu suporte tedrico.

2.1 Introducao

O contexto de nossa histéria educacional, desde a época do Brasil
colonia até os dias de hoje, mostra-nos que as constantes reformas,
a publicagdo de varios documentos conformando novas decisdes
comprovam que a trajetdria do ensino da lingua estrangeira (LE) sempre
foi fragil, pois sua permanéncia na escola e/ou sua importéncia ou nao,
na formacéao do aluno, sempre estard nas maos das autoridades federais,
estaduais, municipais e diretores das unidades escolares. Atualmente,
encontramos, ainda, questionamentos sobre sua necessidade na grade

curricular oficial ou sobre sua carga horaria semanal.

Como profissionais de LEs, é importante conhecermos esses
diversos cenarios construidos ao longo dos anos, pois nos ajudara a
refletir sobre a importancia de nossa atuagao, também nas instancias

administrativas e politicas de nossas escolas e associagoes.

2.2 LDB e PCNs, o que podemos ler em
suas entrelinhas...

Esse contexto intranquilo para o ensino das linguas estrangeiras

no Brasil que mencionamos foi percebido em 1961, quando foi
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A Lei n°® 9.394/96 determina
a obrigatoriedade das LEs
nas 5% a 89 séries do Ensino
Fundamental e no 2° Grau,
atual Ensino Médio.

editada a Lei de Diretrizes e Bases de Educacao Nacional (LDB) - Lei
n° 4.024 - e o ensino das LEs ficou a cargo dos Estados e Municipios
e, consequentemente, sua inclusio nos curriculos escolares. Em
decorréncia desta determinagdo, nds professores assistimos perplexos
o desaparecimento da pluralidade da oferta de LE de muitas escolas,
o deslocamento de sua oferta como disciplinas extracurriculares e no
contraturno do hordrio regular e a diminui¢ao de sua carga horaria.

Confira a seguir as imagens.

A carga horéria de LE deve
ser transferida para
portugués e matemética

Nossos alunos mal sabem
falar o portuguds imagina
uma lingua estrangeira

Eles Ndo precisam de LE
pois NuNca irdo Vigjar

Discursos como estes foram constantes durante anos e fortalece-
ram o preconceito com a disciplina, com os alunos das escolas publicas
e com os professores de LE, que ficavam na incerteza do oferecimento

de sua disciplina e o respeito a sua carga horaria na escola.

Mas, a partir da publicagdo da nova LDB - Lei n° 9.394/96 este

cendrio apresentou mudangas e sinalizou necessidade das unidades es-

colares elaborarem sua proposta pedagogica.

A LDB de 1996 afirma que a proposta pedagdgica, o projeto pe-
dagdégico, projeto politico-pedagdgico (PPP) ou o projeto educativo sao
documento para nortear as agoes da comunidade escolar, que tem auto-
nomia financeira, administrativa e pedagdgica, ou seja, normas flexiveis
para a escola elaborar democraticamente o curriculo, organizar o espa-

o e a carga hordria em consonancia com suas necessidades de ensino.
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Como uma forma de fazer valer o que esta prescrito na LDB, fo-
ram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), do-
cumentos publicados pelo Ministério da Educa¢ao e do Desporto que
tem como proposta contribuir para a melhoria da qualidade do ensino,
apresentando diretrizes curriculares para o ensino brasileiro e, também,

nortear o trabalho do professor.

Estes dois documentos — LDB e PCNs - sdo, entdo, de grande
importancia a elaboracao do PPP da unidade escolar, pois os princi-
pios norteadores neles expostos determinam elementos fundamen-
tais a construgdo de um eixo norteador ao fazer pedagdgico e orien-
tam caminhos possiveis ao consenso dos principios educativos dos

representantes da escola.

Como destaca o educador espanhol Alvarez (2004), a proposta

pedagogica tem o valor de “uma pequena Constituicdo” que serve como

eixo norteador do fazer pedagogico. Para o autor, é importante também
que, em sua elaboragao, exista um férum que permita uma reflexdo
coletiva, na qual os implicados exponham seus interesses e objetivos.
Construir um documento no qual os principios educativos com os quais
todos concordam, estejam contemplados, é uma excelente opgao para

proporcionar o compromisso coletivo.
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Os PCNs constituem um
referencial de qualidade
para a educagéo no Ensino
Fundamental em todo o
Pais. Sua funcdo é orientar

e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema
educacional, socializando
discussoes, pesquisas e
recomendacoes, subsidiando
a participacdo de técnicos

e professores brasileiros,
principalmente, daqueles que
se encontram mais isolados,
com menor contato com a
producdo pedagdgica atual.
Consulte o documento na
integra no Portal do MEC.
Disponivel em: <http://portal.
mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
livro01.pdf>.
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O ensino de lingua estrangeira também foi repensado com a
publicagdo dos PCNs e suas orientagdes reforcam a sua importancia
na organizagdo curricular das escolas nacionais, aspectos ja defendidos
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996.

r D
Os PCNs direcionam o fazer pedagogico do profissional de LE

para muito além das atividades que enfatizam o dominio das ha-
bilidades linguisticas, eles propdem reflexdes ao docente sobre que
competéncias devem ser dominadas pelos alunos e razdes que de

fato justifiquem a aprendizagem de LE na escola.

N J

Com este propodsito, os PCNs ressaltam que em um curso de
linguas existem outras competéncias que integram a real competéncia
comunicativa e que ¢ fundamental considerar que o uso da linguagem
esta determinado por sua natureza sociointeracional, ou seja, ao
produzirmos um enunciado consideramos nosso interlocutor, o
proposito, o contexto que abriga esta situagdo comunicativa e que seu
significado ¢ construido pelos participantes do discurso. Os discursos
ndo estdo mais elaborados em uma redoma distante do ambiente social,
eles estdo determinados pelo seu entorno social que esta constituido por

inimeros elementos culturais, histdricos e institucionais.

Esta nova visdo do tratamento da linguagem em sala de aula
enfatiza a necessidade de aproximar as situagdes de aprendizagem a
realidade pessoal e cotidiana do aluno e, assim, abandonar o ensino
meramente reprodutivo, baseado na repeticio e memorizagdo que
reforcam a defesa, por parte dos docentes, da simples repeticdo dos
mesmos conteudos durante anos e anos e ajudam a solidificar a crenga
que aprender uma LE se reduz apenas a contetidos gramaticais e de

estruturas morfo-sintaticas isoladas de qualquer situagao de uso.

No intuito de proporcionar uma mudanga no olhar do profissional
de lingua estrangeira, os PCNs fazem as seguintes consideragdes sobre as

competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em LE. Acompanhe.
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Quadro 2.1 - Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em LE.

Representacdo e comunicacao « Escolher o registro adequado a situagdo na qual se processa a
comunicagdo e o vocdbulo que melhor reflita a ideia que pretende
comunicar. - Todo discurso esta vinculado a uma situagao co-
municativa que estd direcionada para determinados interloc-
utores e, devido a este cenario, requer um registro adequado
e um léxico préprio. Entdo, estes elementos devem estar pre-
sentes nas reflexdes e na elaboracdo dos textos orais e escritos.

« Utilizar os mecanismos de coeréncias e coesdo na producdo
oral e/ou escrita. Mostrar ao aluno o papel do autor na elabo-
racao do discurso, que elementos linguisticos sao imprescind-
iveis para alcancarmos a compreensdo e propdsito de nosso
texto.

« Utilizar as estratégias verbais e ndo verbais para compensar as
falhas.

« Favorecer a efetiva comunicacgéo e alcancar o efeito pretendido
em situacgoes de producdo e leitura.

« Conhecereusar as linguas estrangeiras modernas como instru-
mento de acesso a informacgbes a outras culturas e grupos sociais.

Investigacdao e compreensao « Compreender de que forma determinada expressao pode
ser interpretada em razao de aspectos sociais e/ou culturais.

+ Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, rela-
cionando textos/contextos mediante a natureza, funcao, or-
ganizacdo, estrutura, de acordo com as condic¢des de producao/
recepcao (intencdo, época, local, interlocutores participantes
da criacdo e propagacao de ideias e escolhas, tecnologias dis-
poniveis).

Contextualizagao sociocultural ~ « Saber distinguir as variantes linguisticas.

«  Compreender em que medida os enunciados refletem a for-
ma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz.

Também, outro objetivo proposto pelos PCNs é a importancia de
trabalharalinguaestrangeiranasaladeaula, oportunizandoadiversidade
de géneros textuais. Este propdsito traz para o foco das discussdes o
tratamento dado ao texto na sala de aula, o fato de deslocar e ampliar
seu uso para além de sua estrutura fisica. Ou seja, mostrar ao aluno
que a elaboragao de um texto esta vinculada a seu propdsito ideologico
de interlocu¢ao, sua fungao, seu veiculo/suporte de divulgagio e ao seu
contexto sdcio-histdrico-cultural. Assim, é possivel despertar no aluno

a reflexao sobre alguns aspectos que estdo em fungdo da interlocugao:
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