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RESUMO:

Este artigo tem como objetivo analisar o Espaco Europeu do Ensino Superior (EEES),
enfatizando os impactos nos Programas de Pds-graduacdo na area contabil, reconhecendo a
internacionalizacdo da Educacdo Superior brasileira. Os procedimentos metodol6gicos
utilizados contemplaram pesquisa bibliografica e documental com abordagem qualitativa e
analise de conteldo dos documentos que compdem o Processo de Bolonha. A relevancia
cientifica deste trabalho relaciona-se diretamente com o fato de apesar da existéncia de varios
estudos dedicados ao EEES nos ultimos anos, poucos destes sdo em Programas de Pos-
graduacdo em Ciéncias Contébeis. Os resultados encontrados apresentam que no Processo
faz-se referéncia insistente a producdo do conhecimento e a formacdo dos jovens
pesquisadores, realizada através de uma abordagem diferenciada da utilizada atualmente nos
Programas brasileiros na area contébil. Considera-se, finalmente que sua implementacédo
altera toda a arquitetura dos Programas, assim como haveriam reflexos em toda a estrutura da
Educacdo Superior no Brasil. A limitacdo deste estudo deve-se ao fato da tematica envolvida
ser relativamente recente, apesar do EEES ter sido lancado ha dez anos e qualquer reforma
educacional é lenta, assim como a identificacdo de seus impactos imediatos.
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INTRODUCAO

E notério que no mundo globalizado deste novo século houveram mudancas para 0s
individuos, para as entidades, sendo publicas ou privadas, para a economia e para a educacéo,
seja a Educacdo Basica ou a Educacdo Superior. Estas mudancas globais originadas num
modo de producdo diferenciado e pds/hipermoderno (LYOTARD, 1989 e LIPOVESTKY,
2004) causaram uma nova relacdo entre alunos/académicos e os atuais sistemas de ensino,
ficando aparente a necessidade de uma reforma educativa.

Hargreaves (2004) sinaliza que esta reforma visa gerenciar o processo de
readequacdo da falta de conhecimento dos individuos com a necessidade desta nova sociedade
global. Neste sentido, parece inegavel o aparecimento da sociedade do conhecimento, onde 0s
individuos devem produzi-lo, sendo estimulados pela criatividade e novos inventos.

Para Siebiger (2010) as reformas educativas sdo alteracbes burocraticas com
iniciativa politica para resolver problemas e causar efeito positivo em projetos atuais ou
futuros do governo ou num sistema de poder. De acordo com Dias Sobrinho (2010, p. 120),
nao haveria, portanto, “uma proposta de reforma que ndo se justifique como um projeto de
superacdo de determinada situacéo a qual ndo mais se quer que perdure”.

Tém-se, assim, duas perspectivas tedricas antagdnicas quanto a reforma educativa, a
primeira afirma a necessidade de novos conhecimentos para suprir as necessidades e a
segunda determina que a reforma seja meramente uma ferramenta politica para gestdo de
projetos do governo.

Dentre as propostas de reformas internacionais a que mais se destaca atualmente € o
EEES, mais conhecido na midia e por muitos docentes como Processo de Bolonha. Esta
reforma estd difundida na Europa, mas com discussdes em todo o mundo, e respectivos
alinhamentos teoricos inclusive no Brasil.

No entorno deste processo de mudanca mundial ocorrida neste novo século encontra-
se 0 estudo da contabilidade, que tem enfrentado grandes alteragdes de procedimentos em sua
utilizacdo e funcdo contabil, passando a um patamar mais amplo, necessario e importante para
as entidades financeiras.

Assim, pode-se dividir o profissional da contabilidade em duas categorias:

1) um profissional contébil que realiza a contabilidade, fornecendo informacdes para

0S gestores e para 0 governo;

2) os estudiosos da area contabil, que realizam pesquisas, adquirem conhecimento

para posteriormente socializarem através da docéncia e de outros meios. Para a
formacdo desta segunda classe de profissionais, incluem-se como instrumento de
constru¢cdo do conhecimento os Programas de Pds-Graduagdo em Ciéncias
Contabeis.

Neste contexto de mudangas globais e na formagdo do profissional da contabilidade
para a docéncia, em especial, e pela necessidade imposta pelas legislagdes brasileiras, elabora-
se a seguinte questdo da pesquisa: quais os impactos que a adoc¢do de alguns elementos do
Processo de Bolonha pode causar nos Programas da area contabil, bem como que reflexos
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podem existir na estrutura da formacdo docente e discente, correlacionados a
internacionalizacéo da Educacdo Superior, e, consecutivamente da Pds-graduacéo.

Destaca-se assim, que este artigo tem como finalidade identificar quais alteracGes
estdo acontecendo na estrutura dos Programas de Pds-graduacdo nesta &rea do conhecimento,
analisando o impacto para os docentes e principalmente se ha algum tipo de beneficio para a
formagéo de discentes. Isso significa refletir sobre o risco dessa atualizacdo na estrutura
educacional dos programas.

A justificativa tedrica para a producdo deste estudo apresenta-se pela motivacdo da
modernizacdo e atualizacdo do atual modelo estrutural de Educacdo Superior no Brasil,
tornado a arquitetura comparavel a estrutura internacional do EEES, observando o risco, as
resisténcias, os desafios e as tensdes que essa mudanca provoca nos Programas em Ciéncias
Contébeis e todos os envolvidos direta ou indiretamente nele.

Desta forma, a relevancia cientifica desta pesquisa deve-se ao fato que apesar da
existéncia de inumeros estudos dedicados ao Processo de Bolonha nos Gltimos anos, poucos
destes sdo em Programas de Pés-graduacdo especificamente na area contabil. Para essa
andlise, 0 artigo estd organizado em eixos: no primeiro compreende-se a internacionalizacéo
da Educacdo Superior; posteriormente, verifica-se a criacdo do EEES, reiteram-se também as
alteracbes necessarias na Pds-graduacdo para sua implementacdo no Brasil, e, por fim,
apresentam-se os impactos dessas mudancas nos Programas, além da metodologia utilizada na
construcdo desta pesquisa.

1 INTERNACIONALIZACAO DA EDUCACAO SUPERIOR

Ao longo das ultimas décadas, no mundo e na sociedade contemporénea vém
acontecendo muitas transformacGes de todo tipo de ordem seja financeira, social ou
educacional. Isso em consequéncia dos processos de globalizacdo, afetando a sociedade como
um todo. Neste contexto, a presente discussdo tem como relevancia a pertinéncia da tematica
elegida, que €é ressaltada pela tendéncia de internacionalizacdo da Educagdo Superior
(MOROSINI, 2006) e seus desdobramentos, entre os quais a sociedade do conhecimento
numa postura critica (HARGREAVES, 2004 e DIDRIKSSON, 2008).

O elevado grau de competitividade no mundo de hoje faz da Educacdo a alavanca
para a sociedade do conhecimento e da informacdo, que se oferecem como alternativa a
sociedade marcada por relagdes de producdo. Esse processo repercute na definicdo das
politicas publicas educacionais que constituem, atualmente, um dos campos multidisciplinares
gue tém desencadeado o interesse de intelectuais e politicos, além da academia enquanto
objeto de estudo.

O tema internacionalizacdo da Educacdo Superior € pauta dessas tematicas de
pesquisa no entendimento da atual sociedade do conhecimento, periodo histérico em que
inovacdes técnicas e cientificas tém se tornado essenciais. Na verdade, a internacionalizacao é
inerente ao desenvolvimento da Educacdo Superior e a sua expansdo é inevitavel, diante do
tipo de sociedade globalizada e em rede que vivencia-se (CASTELLS, 2001).
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Acrescenta-se que nesses tempos de mundializacdo do capital, marcados por
mudancas tecnoldgicas, para Dias Sobrinho (2010) o conhecimento assume papel relevante no
contexto ideoldgico da sociedade capitalista. Em decorréncia, hd um revigoramento da
valorizagdo da Educagéo por sua relevancia para o desenvolvimento das nagdes, e se volta ao
cerne das discussdes politicas e econdmicas (DUARTE, 2003).

A relacdo internacionalizacdo da Educagdo Superior e globalizacdo é conhecida no
pensamento veiculado na Ameérica e na Europa, com uma nitida tendéncia de crescimento de
sua importancia. Destaca-se que se vislumbra um sistema complexo e diversificado pendendo
para um modelo hibrido, heterbnomo e neoprofissional de Educacdo Superior mundial
caracterizado pela: “concentragdo em regidoes desenvolvidas do pais; expansdo; privatizacao;
centralizacdo da avaliacio de IES e/ou de cursos; e, mais recentemente, pela
internacionalizacdo da educagdo superior” (MOROSINI, 2008, p. 288).

Compreendendo os discursos sobre internacionalizagdo como um dos elementos para
a configuracdo das atuais politicas de Educacdo Superior no mundo, é possivel apontar
similitudes entre a reforma da Educacao Superior européia, através do Processo de Bolonha e
a recente implementagdo de universidades federais com perfil transnacional, bem como as
reorientacdes para a criacao de bacharelados interdisciplinares brasileiros.

O conceito de internacionalizacdo possui uma gama de interpretacdes, sendo objeto
de diferentes definicdes. Observa-se que é algo discutido h& muito tempo e algumas das
formulacGes tendem a privilegiar determinados aspectos em detrimento de outros. Assim,
enquanto algumas destacam aspectos internos as instituic@es, outras priorizam o ambiente e a
influéncia que é capaz de exercer sobre a organizacao das atividades académicas (KNIGHT,
2005).

Neste sentido, a Educacdo Superior através de sua internacionalizacdo, tem como
objetivo contribuir para o desenvolvimento econémico, social e cultural da humanidade, e
fortalece isso através das pesquisas, que possibilita a expansdo de oportunidades para a
mobilidade internacional de professores e pesquisadores. E preciso ressaltar ainda que uma
das vias de concretizacdo da internacionalizacdo da Educacdo Superior é através da Pds-
graduacdo, em especial nos Programas que s&o o foco dessa pesquisa.

2 ESPACO EUROPEU DO ENSINO SUPERIOR (PROCESSO DE BOLONHA)

Ao fim do século XX, ja vislumbrando a tendéncia de mudanca na educacdo pelo
motivo das novas exigéncias do mercado correlacionadas a globalizacdo, os Ministros da
Educagdo da Alemanha, da Italia e do Reino Unido, elaboraram a Declaracdo de Sorbonne,
gue consistia numa proposta de ensino superior compativel entre os paises, visando atualizar o
sistema da Europa que se encontrava desatualizado, inferiorizado perante outros sistemas de
educacdo mundial. Essa renovagdo foi muito importante para devolver a Europa no que diz
respeito a qualificacdo de seus profissionais e a competitividade no mercado (BASTOS,
2008).
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Alguns meses ap0s esta reunido, foi realizado na Italia, na cidade de Bologna, agora
com Ministros da Educacdo de 29 paises europeus uma nova reunido reafirmando os
argumentos da Declaracdo de Sorbonne. Esta reunido gerou o documento oficial chamado de
Declaracdo Conjunta dos Ministérios da Educacdo Europeus, mais conhecida como
Declaracédo de Bolonha, criando assim um novo espaco para o0 ensino superior da Europa.

Ap0s esta reunido os seus efeitos foram imediatos, aparecendo como destaque nas
discussbes do meio académico da Educacdo Superior, apesar da verificacdo que a sua
aplicacdo e transformagéo seria lenta e demorada. Assim, Wielewicki e Oliveira (2010, p.
222), destacam que “Podem-se empreender distintas analises sobre ele, mas é cada vez mais
dificil ignorar sua forca e impacto. A dimensao que ocupa hoje a Declaracdo de Bolonha esta
visceralmente relacionada ao contexto na qual esse acordo ganha existéncia”.

A Declaragdo visava trazer a Europa de volta ao cenario de importancia para a
Educacao Superior, com posicdo de destaque perdida durante o tempo em que a educagao
ficou estagnada e ndo acompanhou o processo de desenvolvimento global. Também por conta
da “fuga de cérebros” que estava acontecendo em toda a Europa, deixando o pais aquém do
desenvolvimento esperado (XXX, 2011).

A Declaracdo de Bolonha tinha como finalidade no ensino superior: a livre
movimentacdo dos individuos entre os paises (mobilidade académica), abertura de novos
campos de trabalho, crescimento do conhecimento e consequentemente do desenvolvimento
da Europa (Disponivel em: <http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/F9136466-2163-4be3-
af08-c0c0fc1ff805/394/Declaracao_Bolonha_portugues.pdf>. Acesso em: 03 jan. 2013).

Conforme enfatizam Lima, Azevedo e Catani (2008), a execucdo do Processo de
Bolonha é vigiada pelos Ministros da Educacdo dos paises que o adotaram. Este
acompanhamento é verificado através dos comunicados gque se seguiram ap6s a Declaracao de
Bolonha, onde visam verificar o progresso ou o prejuizo do Processo.

Em decorréncia deste acompanhamento organiza-se o quadro cronoldgico de todo o
Processo, possibilitando uma melhor compreenséo. Esse pode ser visualizado a seguir:

Tabela 1 — Cronologia do Processo de Bolonha

Data Documento Descricdo/Intencgdes

1988 | Carta Magna Documento das universidades européias onde afirmam que o futuro
da humanidade, neste fim de milénio, depende em larga medida do
desenvolvimento cultural, cientifico e técnico das universidades.

1998 | Declaracéo de Pretendeu harmonizar a arquitetura do Sistema Europeu do Ensino
Sorbonne Superior.

1999 | Declaracéo de Documento oficial chamado de Declaracdo Conjunta, marca a

Bolonha formalizacdo da ideia da transformacdo do ensino superior na
Europa.

2001 | Comunicado de Intitulado Rumo ao Espago Europeu do Ensino Superior,

Praga reafirmando o compromisso do estabelecimento da Declaracdo de

Bolonha até 2010.
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2003 | Comunicado de Teve como foco a realizagdo do Espago Europeu do Ensino
Berlin Superior.

2005 | Comunicado de Destaque para o Espaco Europeu do Ensino Superior e resposta aos
Bergen desafios de um mundo globalizado.

2007 | Comunicado de Espaco Europeu do Ensino Superior e a resposta aos desafios de um
Londres mundo globalizado eram a sua preocupacao.

2009 | Comunicado de Apresentou a analise do Processo de Bolonha 2020 e o Espaco
Leuven/Louvain-la- | Superior na nova década.
Neuve

2010 | Declaragéo de Reunido comemorativa do EEES, mas ndo especificamente uma
Budapeste-Viena reunido ministerial como as outras.

2012 | Comunicado de Consolidacao do Espaco Europeu do Ensino Superior.
Bucareste

Fonte: XXX (2012).

Os paises signatarios ou Estados-Membros da Unido Europeia (UE) tem participacédo
voluntaria ao EEES, sendo que cada pais deve organizar as mudangas necessarias em seu
sistema. Portanto, sdo responsaveis pelo contetdo do ensino e pela organizacdo do respectivo
sistema educativo, assim como da sua diversidade cultural e linguistica (Disponivel em:
<http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/c11088 _
pt.htm>. Acesso em: 03 jan. 2013).

2.1 Modelo académico do Processo de Bolonha

O EEES propde um modelo de ensino superior Gnico para os paises associados, com
possibilidade de livre movimento dos individuos dentro do ensino nestes membros. Conforme
Santos e Almeida Filho (2008), o Processo de Bolonha:

[...] compreende programa de

incentivo 4 mobilidade académica

internacional, um sistema de avaliacdo e credenciamento de instituicGes de
ensino, a padronizagdo e o compartilhamento de créditos académicos e,
sobretudo, a adogéo de uma arquitetura curricular comum (p. 146).

Segue 0 modo gréfico que representa o modelo unificado europeu do ensino superior
conforme o Processo de Bolonha:

Figura 1 — Organizagdo do ensino superior pds-Bolonha
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Bacharelado

Bachillerato Master 1 Doutorado

Bakalaureat g :
Bach. of Arts Académico de pesquisa

Licence
Licenciatura
Laurea Trienale

Bachelor EU Master 2

(em areas indicativas de campos profissional
profissionais)

Fonte: Santos e Almeida Filho (2008).

Esta estrutura de ensino superior baseia-se em trés ciclos, tratados separadamente.
Sendo estes niveis iguais para todos 0s paises-membros que assinaram o protocolo e aderiram
ao Processo, tornando-se facil a mobilidade académica. Para a graduacdo, esse € um dos
pontos positivos do EEES, visto que facilita a transposi¢cdo dos conteldos e aproveitamento
dos créditos em entre todas as universidades europeias.

Detalhando um pouco a proposta, pode-se perceber que o primeiro ciclo trata dos
estudos iniciais, ou seja, 0s estudos basicos e abrangentes, ndo possuindo formacao
profissional. S&o terminais e tem duragdo de trés anos. Ao final, aos concluintes séo
concedidos os titulos universitarios de Bacharel na area escolhida e considera-se como
educacao pré-profissional (SANTOS e ALMEIDA FILHO, 2008).

No Brasil, algumas universidades federais ja possuem esse mesmo formato de
arquitetura académica. O Estado de Minas Gerais foi um dos precursores nesse tipo de
formacdo, que na legislacdo brasileira intitulam-se Bacharelados Interdisciplinares (Bl)
(XXX, 2011).

O segundo ciclo abrange cursos profissionais de mestrado, inserindo o mestrado
profissional para as profissdes da area tecnologica e de servigos, voltados para a formacéo do
especialista que ira desenvolver a atividade profissional propriamente dita. Santos e Almeida
(2008) comentam que neste ciclo insere também o mestrado académico, de duragdo entre um
a dois anos, iniciando a formagdo dos pesquisadores e docentes de nivel superior. Aqui é
sinalizada a énfase inicial na pesquisa académica e na producdo da ciéncia e tecnologia na
area contabil.

E por fim, no terceiro ciclo € instituido o Doutorado de pesquisa, com duracéo de trés
a quatro anos, para formacdo especifica e aprofundamento na pesquisa, que complementa o
mestrado académico do segundo ciclo (SANTOS e ALMEIDA FILHO, 2008).
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2.2 Modelo académico brasileiro

O modelo académico brasileiro em Educacdo Superior é formado por uma estrutura
linear e fracionada, onde o conhecimento estd localizado num grupo e que pode ser
distribuido em varios pedacos menores.

Segue a seguir o modo grafico que representa 0 modelo académico brasileiro de
Educacao Superior:

Figura 2 — Organizagdo da Educacéo Superior brasileira

Bacharelados PG Mestra- Doutorado
lato- do Aca-
Licenciaturas \ o démico

Habilitacdes

Especializa¢do
Aperfeicoamento

Cursos profissionais

de curta duracéo /
Mestrado
8 Profissional

Cursos profissionais T YN i——
de média duracéo MBA 7|
Cursos profissionais Residéncia

de longa duracéo

Fonte: Santos e Almeida Filho (2008).

Numa analise detalhada e fazendo uma construcdo paralela aos ciclos proposta por
Bolonha, no sistema atual brasileiro, consideram-se licenciaturas, bacharelados, habilitacdes,
cursos profissionais de curta duracdo, cursos profissionais de média duracdo e cursos
profissionais de longa duracdo como o primeiro ciclo de aprendizagem, formando diversos
profissionais nas mais diversas areas (SANTOS e ALMEIDA FILHO, 2008).

As licenciaturas formam docentes para o Ensino Fundamental e Médio; 0s
bacharelados a concessdo do diploma universitario para algumas profissdes; as habilitacbes
credenciam o exercicio profissional que ndo possuem regulamentacdo corporativa; restando
ainda, os cursos profissionais, sendo de curta, media e longa duracdo, formando profissionais
técnicos (SANTOS e ALMEIDA FILHO, 2008).

Pela sugestdo apontada de organizacédo brasileira através de ciclos, o segundo seria
desenvolvido pelas especializagbes proveniente da cultura nacional, denominado Pds-
graduacdo Lato Sensu, onde se formam especialistas atraves de formacdo complementar ao
primeiro ciclo.
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O terceiro ciclo seriam os mestrados, sendo eles académicos e profissionais,
considerados graus universitarios de Pds-graduacdo. Os primeiros servem como um
habilitador para a docéncia em nivel universitario, ja os segundos sdo destinados aqueles que
irdo desenvolver atividades profissionais dentro da area de formacéo.

Finalmente, aparece ainda o doutorado, considerado o quarto ciclo, cuja principal
funcdo é a formacdo do pesquisador, este titulo tem isonomia a outros titulos em sistemas
educacionais congéneres no mundo.

A sistematizacdo da organizagdo da educacdo brasileira de Santos e Almeida Filho
(2008) na figura anterior e a sugestdo de arranjo a partir da proposta de ciclos de Bolonha
correlacionados apresenta uma possibilidade diferenciada de formagdo, onde o académico
podera escolher sua caminhada.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo da pesquisa e a respectiva analise dos documentos foram utilizadas
ferramentas para entrelacar os dados encontrados, assim como a forma de busca, e o
conhecimento do pesquisador.

Numa primeira etapa foi realizado levantamento sobre a temética estudada,
classificando-se como pesquisa bibliografica conforme descreve Gil (1999, p. 50) “A pesquisa
bibliogréafica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”.

Numa segunda etapa foi utilizada pesquisa documental, através da busca pelos
documentos originais sobre o EEES, definida por Gil (1999) como muito similar a pesquisa
bibliogréfica, difere-se na natureza das fontes. A pesquisa bibliografica consiste na utilizacéo
dos trabalhos de diversos autores e suas respectivas opinides e a pesquisa documental utiliza
documentos que ndo passaram por analise, sendo possivel observa-los conforme o viés da
pesquisa.

Para a analise e interpretacdo dos dados foram utilizados dois procedimentos: a
abordagem qualitativa, visando o aprofundamento do conhecimento sobre o EEES, seus
objetivos gerais para a Educacdo Superior através dos documentos do Processo e 0 impacto de
uma possivel adocdo para os Programas de PoOs-Graduacdo em Ciéncias Contabeis.
Lembrando que conforme Gil (1999, p. 175) “a andlise dos dados na pesquisa qualitativa
passa a depender muito da capacidade e do estilo do pesquisador”.

Ainda nesta mesma linha de consideracdo sobre analise e interpretacdo dos dados, foi
aplicada a técnica denominada: analise de conteddo, definida por Bardin (2011) como sendo
um conjunto de técnicas de analise de documentos com a finalidade de alcangar apontamentos
para a efetiva realizacdo do conhecimento encontrados nestes documentos.

ANALISANDO A REALIDADE BRASILEIRA
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Se a implementacao da totalidade das propostas do Processo de Bolonha acontecer
na Educacdo Superior brasileira ira alterar toda a arquitetura de ensino, desde a estrutura,
passando pelos docentes e discentes, podendo existir tensdes e avangos nessa implementacéo.

A estrutura devera ser alterada, mudando toda a concepcao de titulagdo, ou como
indicado anteriormente, alterando o modelo e propondo ciclos académicos. Podera suprimir
e/ou redimensionar algumas titulagbes como as licenciaturas, habilitagbes e cursos
profissionais. A segunda etapa atual da formac&o superior sera suprimida, passando o terceiro
ciclo a assumir a segunda posicao, alterando o perfil dos mestrados para o profissional e o
académico. A quarta etapa atual passara a ser o terceiro ciclo do EEES e serd aquele que
sofrerd menor impacto ja que atualmente é equivalente a doutorados em outras estruturas,
inclusive no EEES.

Alguns pontos negativos podem ser apontados com a implementacdo do Processo de
Bolonha nos Programas de Pds-graduacdo em Ciéncias Contabeis, como:

a) Graduacdo abreviada: como o tempo de graduacdo é menor do que o atual
utilizado no Brasil podera influenciar na qualidade, pois nem sempre o estudo
rapido consegue formar bons profissionais;

b) Pos-graduacdo abreviada: assim como a graduacdo, no Processo de Bolonha, 0s
mestrados e doutorados serdo de menor tempo, 0 que pode resultar no mesmo
problema da graduacéo, a qualidade na formacdo devido a um tempo menor para
formacao;

c) Regime totalitdrio: o EEES exerceria uma forma de controle. Isto porque a
Declaracdo de Bolonha gerou um periodo de atividade politica e universitaria. Esse
movimento de renovagdo ndo surgiu nas universidades, ao contrario foi sob o
comando dos dirigentes politicos;

Enquanto destaque positivo do EEES cita-se:

a) Mestrados académicos e profissionais: algumas areas da licenciatura ja& possuem
mestrados profissionalizantes, 0 mesmo ndo acontece com a area contabil. A
implementacdo dos mestrados causara um impacto positivo na formacdo do
profissional, direcionando o estudo para o conhecimento especifico da area
(profissionalizante) e o que ird desempenhar o papel do educador contabil
(académico);

b) Enfase na pesquisa: no Processo um dos objetivos é o incentivo a pesquisa, 0 que
é de suma importancia para o desenvolvimento intelectual dos envolvidos, com a
melhora da qualidade da Educagdo Superior e competitividade das universidades
europeias;

c) “Fuga de cérebros”: o EEES tem como uma das premissas a condicdo da
permanéncia dos pesquisadores nos paises de sua origem, ou seja, 0 Processo
através da énfase da pesquisa farda com que o pesquisador tenha condicGes de se
estabelecer nos paises-membros e consolidar a producdo do conhecimento.

CONCLUSOES
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O EEES estd embasado em varias agdes, dentre elas destacam-se: os ciclos
académicos, a concentracdo e transferéncia de créditos curriculares, a mobilidade dos
envolvidos no Processo e a unificagdo e colabora¢do dos paises-membros na expansdo do
ensino superior.

Pode-se ressaltar que desde o Comunicado de Berlim (2003) faz-se referéncia
insistente na pesquisa, que tem como locus especifico a Pos-graduacdo, via de acesso da
internacionalizacdo da Educacdo Superior nos outros paises. Assim, a pesquisa tem sido
redimensionada e refletida constantemente no Processo, tornando a sua posicdo de suma
importancia neste contexto pela possibilidade de aprofundamento na producdo da ciéncia e da
tecnologia dos paises envolvidos.

Salienta-se que Morosini (2006) destaca que o Processo parte da hipdtese que a
“Europa do Conhecimento” ¢ um elemento importante no crescimento da sociedade e dos
individuos, tornando-se fundamental para a consolidacdo da Unido Europeia como forca da
educacdo mundial.

Parece inegavel considerar finalmente que o Processo de Bolonha é uma forma de
igualar a Educacao Superior nos paises-membros, com o foco principal na adequacéo de seus
sistemas curriculares, visando mobilidade que favorece o desenvolvimento da pesquisa e seu
financiamento. Essas agdes pretendem manter pesquisadores no espaco da Unido Europeia
consolidando-a centro de exceléncia da educacdo, fazendo com que se torne precursora de
uma nova tendéncia em educagdo mundial.

No Brasil, tem-se ainda que considerar a realidade socioecondmica, a legislacdo
brasileira e a cultura educacional que podem ser entraves para a efetivagcdo de uma mudanca
geral na Educacdo Superior como o proposto pelo EEES, dificultando sua implementacao, em
funcdo destes fatores e da burocracia existente.

A limitacdo deste trabalho deve-se ao fato da tematica envolvida ser nova. Apesar de
0 Processo ser lancado hd mais de dez anos, uma reforma educacional sempre é vagarosa,
ainda gue venha a ser estudada em suas varias areas, tanto em seu objetivo quanto em seus
resultados. Os desdobramentos por ela realizados ainda estdo sendo avaliados em seus
diversos ambitos, sendo que ndo se pode analisar de maneira adequada, visto necessario
tempo para andlise da atuacdo dos egressos formado pela proposta de ensino da Declaragdo de
Bolonha.

REFERENCIAS

ALEMANHA. Conferéncia de Ministros Responséaveis pelo Ensino Superior: Berlim, 2003.
Disponivel em: <http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/F9136466-2163-4BE3-AF08-
COCOFC1FF805/393/ComunicadodeBerlim1.pdf>. Acesso em: 03 jan. 2013.

BARDIN, Laurence. Anélise de contetdo. 1. ed. S&o Paulo: Edicdes 70, 2011.

11



Akl
X
Fegeeet-

UNIVERSIDAD
TECNOLOGICA
NACIONAL

XIll Coloquio de Gestion Universitaria

c
=
wn
N

en Américas

Rendimientos académicos y eficacia social de la Universidad

BASTOS, Carmen Célia Barradas Correia. O Processo de Bolonha no espaco europeu e a
reforma universitaria brasileira. Educacéo tematica digital. Brasilia, jan. 2008. Disponivel
em: <http://www.fe.unicamp.br/revista/index.php/etd/article/view/1703/1547>. Acesso em:
05 jan. 2013.

CASTELLS, M. A era da informagdo: economia, sociedade e cultura. V. 1. Trad. Roneide
Venancio Majer e Klauss Brandini Gerhardt. 5. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2001.

DECLARAGCAO de Bolonha. Declarac&o conjunta dos ministros da educac&o europeus.
Assinada em Bolonha. Bolonha. 1999. Disponivel em:
<http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/F9136466-2163-4be3-af08-
c0cOfc1ff805/394/Declaracao_Bolonha_portugues.pdf>. Acesso em: 03 jan. 2013.

DIAS SOBRINHO, José. Dilemas da educacao superior no mundo globalizado: sociedade do
conhecimento ou economia do conhecimento? Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2010.

DIDRIKSSON, Axel. Educacidn superior y sociedad del conocimiento en América Latina y
el Caribe, desde la perspectiva de la Conferencia Mundial de la UNESCO. TUNNERMANN
B, C. La educacidn superior en América Latina y el Caribe: diez afios despues de la
Conferencia Mundial. Colémbia: IESALC/UNESCO, 2008. Disponivel em:
http://www.iesalc.unesco.org.ve/index.php?option=com_fabrik&c=form&view=details&Item
1d=840&fabrik=10&rowid=5&tableid=10&lang=es. Acesso em: 12 ago. 2011.

DUARTE, Newton. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes? Quatro ensaios
critico-dialéticos em filosofia da educagcdo, Campinas: Autores Associados, 2003.

FRANCA. Declaracao de Sorbonne. Sorbonne, 1998. Disponivel em:
<http://www.uc.pt/ge3s/pasta_docs/outros_docs/decl_sorbonne>. Acesso em: 04 jan. 2013.

FRANCA. Communiqueé of the conference of european ministers responsible for higher
education. Leuven and Louvain-la-Neuve, 2009. Disponivel
em:<http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/conference/documents/Leuven_
Louvain-la-Neuve_Communiqu%C3%A9_April_2009.pdf>. Acesso em: 05 jan. 2013.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

HARGREAVES, Andy. O ensino na sociedade do conhecimento: educacdo na era da
inseguranca. 1. ed. Porto: Porto Editora, 2004.

HUNGRIA. Declaration on the European higher education area. Budapeste-Viena, 2010.
Disponivel em:

12


http://www.fe.unicamp.br/revista/index.php/etd/article/view/1703/1547
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/F9136466-2163-4be3-af08-c0c0fc1ff805/394/Declaracao_Bolonha_portugues.pdf
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/F9136466-2163-4be3-af08-c0c0fc1ff805/394/Declaracao_Bolonha_portugues.pdf
http://www.iesalc.unesco.org.ve/index.php?option=com_fabrik&c=form&view=details&Itemid=840&fabrik=10&rowid=5&tableid=10&lang=es
http://www.iesalc.unesco.org.ve/index.php?option=com_fabrik&c=form&view=details&Itemid=840&fabrik=10&rowid=5&tableid=10&lang=es

oLttt

(i

ARRRLLL
-

UNIVERSIDAD
TECNOLOGICA
NACIONAL

XIll Coloquio de Gestion Universitaria

c
=
wn
N

en Américas

Rendimientos académicos y eficacia social de la Universidad

<http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/Bologna/2010_conference/documents/Budap
est-Vienna_Declaration.pdf. Acesso em: 05 jan. 2013.

<http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/c11088 _
pt.htm>. Acesso em: 03 jan. 2013.

ITALIA. Carta magna de las universidades europeas. Bolonha, 1988. Disponivel em:
<http://www.ub.edu/eees/documents/pdfeu/Carta_Magna_Bolonia.pdf>. Acesso em: 04 jan.
2013.

KNIGHT, Jane. Un modelo de internacinalizacion: respuesta a nuevas realidades y retos.
WIT, H.; JARAMILLO, I. C.; GACEL-AVILA, J.; KNIGHT, Jane. (orgs.). Educacéo
superior na América Latina: a dimensdo internacional. Banco Mundial. Bogota: Mayol, 2005.
Disponivel em:
http://www.oecdbookshop.org/oecd/display.asp?LANG=EN&SF1=DI&ST1=5L9HXS561J38
. Acesso em: 04 abr. 2011.

LIMA, Licinio C.; AZEVEDO, Mério Luiz Neves; CATANI, Afranio Mendes. O Processo de
Bolonha, a avaliagdo da educacéo superior e algumas consideracdes sobre a universidade
Nova. Avaliacéo, Sorocaba, v. 13, n. 1, p. 7-36, mar. 2008.

LIPOVETSKY, Gilles. Os tempos hipermodernos. Trad. Mario Vilela. Sdo Paulo: Barcarolla,
2004.

LYOTARD, Jean-Francois. A condi¢do pés-moderna. Lisboa: Gradiva, 1989.

MOROSINI, Marilia Costa. Estado do conhecimento sobre internacionalizacdo da educacao
superior — conceitos e préaticas. Educar. Curitiba, n. 28, p. 107-124, 2006.

. Internacionalizacdo da educacéo superior no Brasil pds-LDB:o impacto das
sociedades tecnologicamente avangadas. BITTAR, Mariluce.; OLIVEIRA, Jodo Ferreira;
MOROSINI, Marilia Costa. (orgs.). Educacao superior no Brasil: 10 anos p6s-LDB. Brasilia:
INEP, 2008.

XXX. Processo de Bolonha (Espaco Europeu do Ensino Superior - EEES): politicas pablicas

para a educacio superior brasileira? In: XXV SIMPOSIO BRASILEIRO E 1| CONGRESSO

IBERO-AMERICANO DE POLITICA E ADMINISTRACAO DA EDUCACAO, v. 1, 2011,
Sdo Paulo. Anais... S&o Paulo: PUC/USP, 2011. CD-ROM.

. Espago Europeu de Ensino Superior (EEES): Politica publica para a construgéo de
um pensamento hegemomico In: SEMINARIO ANPAE REGIAO SUL, v. 1, 2012, Pelotas.
Anais... Pelotas: UFPel, 2012. CD-ROM.

13


http://www.oecdbookshop.org/oecd/display.asp?LANG=EN&SF1=DI&ST1=5L9HXS561J38
http://www.oecdbookshop.org/oecd/display.asp?LANG=EN&SF1=DI&ST1=5L9HXS561J38

X
Fegeeet-

Al

UNIVERSIDAD
TECNOLOGICA
NACIONAL

XIll Coloquio de Gestion Universitaria
en Américas

c
T
wn
N

Rendimientos académicos y eficacia social de la Universidad

NORUEGA. Communiqué of the conference of European ministers responsible for higher
education. Bergen, 2005. Disponivel em:
<http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/F9136466-2163-4BE3-AF08-
COCOFC1FF805/392/BergenCommuniquel.pdf>. Acesso em 04 de jan. 2013.

PEREIRA, Edimilson A.; ALMEIDA, Luciano P. Universidade contemporanea: politicas do
Processo de Bolonha. Campinas: Mercado das Letras, 2009.

REINO UNIDO. London Communiqué. Londres, 2007. Disponivel em:
<http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/F9136466-2163-4BE3-AF08-
COCOFC1FF805/391/LondonCommunique.pdf>. Acesso em 04 de jan. 2013.

REPUBLICA CHECA. Declaracion del encuentro de los ministros europeos en funciones de
la educacion superior. Praga, 2001. Disponivel em: < http://www.eees.es/pdf/Praga_ES.pdf>.
Acesso em: 04 de jan. 2013.

SANTOS, Boaventura Souza.; ALMEIDA FILHO, Naomar. A universidade do século XXI:
para uma universidade nova. Coimbra: Almedina, 2009.

SIEBIGER, Ralf Hermes. O processo de Bolonha e 0s novos espagos transnacionais de
educacdo superior latino-americanos: a universidade brasileira em movimento. Cadernos
PROLAM/USP. v. 2, p. 119-135, 2010.

WIELEWICKI, Hamilton Godoy; OLIVEIRA Marlize Rubin. Internacionalizagdo da

educacdo superior: Processo de Bolonha. Ensaio: avaliacdo de politicas publicas
educacionais. Rio de Janeiro, v. 18, n. 67, p. 215-234, abr./jun. 2010.

14



