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RESUMO

Pretendeu-se verificar nesta tese os efeitos a longo prazo do método de
alfabetizag&o de adultos de Paulo Freire, através da metodologia de pesquisa do
tipo household survey. Foram entrevistados dez sujeitos que freqlentaram as 40
horas de Angicos, primeira experiéncia siétematizada do método, em 1963.
Foram aplicados, também, testes de produgédo e recepcdo de linguagem e de
leitura e escrita que permitiram verificar o nivel de proficiéncia em leitura e escrita
desses sujeitos pesquisados. Os testes comprovaram que os ex-analfabetos
internaiizaram algumas regras basicas de decodificagio, ‘que compreendem
textos curtos com frases simples e que s&o capazes de transmitir informacoes
curtas por escrito. O nivel de proficiéncia em leitura oral limita-se & leitura em
estacato, dada a falta de dominio de principios mais complexos do sistema
alfabético da !ingua portuguesa, da auséncia de leitura, assim como da
insuficiéncia de estratégias provenientes de conhecimentos de ordem mais geral.
Verificou-se que, uma vez internalizados determinados conhecimentos e, em
havendo uma certa pratica, esses conhecimentos voltam a ser efetivos quando
ativados. As 40 horas de alfabetizagdo pelo método de Paulo Freire foram
importantes para o aprendizado de regras basicas de correspondéncia grafémico-
fonolégica e fonoldgico-grafémica, considerando-se, sobremaneira, a
complexidade do processamento da leitura e da escrita. Comprovou-se ainda a
(importancia dos conhecimentos prévios e dos conhecimentos de mundo no
processamento da leitura e do uso de diferentes estratégias, os quais permitem

’Winferir que a informacado visual proveniente da folha ndo é suficiente para o
processo de leitura, embora seja impossivel ler sem saber decodificar. A filosofia
-do respeito as capacidades dos aprendizes e aos conhecimentos ja
internalizados, assim como o ambiente de imersdo total ao processo de
letramento ao qual foram submetidos e a relagdo afetiva com os professores
propiciaram grandes avangos em curto espago de tempo. A situagdo econdmica e

social desses egressos nao se alterou, em razdo de nao terem podido dar



continuidade a experiéncia, porém esta propiciou o desenvolvimento da auto-
estima manifestada através do orgulho de que s&o possuidores por terem
participado daquelas aulas e por terem incentivado os filhos a frequentarem a
escola. O nivel de proficiéncia em leitura e escrita dessas pessoas lhes permite
dar conta das demandas mais emergentes de letramento que Ihes sdo impostas
pela botidianidade do ambiente em que vivem. Os dados revelaram, ainda, que
para atingir proficiéncia no dominio da lingua escrita ha que serem desenvolvidas
habilidades e conhecimentos provenientes de instrucdo formal haja vista,
, brincipalmente, na Iinguagem escrita, o uso de convengdes detevrminadas
socialmente. A aquisicdo e desenvolvimento da linguagem oral, associados a
aprendizagem da linguagem escrita possibilitam o desenvolvimento de esquemas
cognitivos que permitirao ao aprendiz utilizar melhor a lingua escrita na
compreenséo do meio em que vive, agindo e interagindo de forma a poder influir

na construgao da histéria de seu tempo.



ABSTRACT

The purpose of this thesis is to verify the long-term effects of Paulo Freire’s
method of adult literacy, using household survey as research methodology.
Interviews were carried out with ten subjects who in 1963 attended 40 hours of
Angicos - the first systematized experience of the method. In addition, tests were
applied to measure language production and reception as well as reading and
writing skills. These tests were used to determine the subjects’ level of reading
and writing proficiency. The results confirmed that the once-illiterate have
internalized some basic decodification rules, and are, as a consequence, able to
understand short texts with simple sentences and to communicate short
messages in writing. Their oral reading is typically done in a halting manner,
caused by their lack of command over the more complex principles of the
‘Portuguese alphabetical system, their deficient reading habits, and their
inadequate command of strategies derived from general knowledge. It was
observed that, once certain knowledge is internalized and if opportunity for
practice is allowed to occur, this knowledge is effectively recovered when
activated. The 40 hours of Paulo Freire’s literacy program were important for
learning certain basic rules of graphemic-phonological and phonological-
graphemic correspondence, especially if we consider the complex processing
involved in reading and writing. It was furthermore observed that previous
knowledge and general knowledge play an important role in the processing of
reading Information and in the use of different strategies, both of which lead us to

infer that the visual information on a page is insufficient for the reading process to



occur, although it is equally impossible to read without the ability to decodify.
Considerable progress was made in a short period of time due to the respect for
the learner’'s abilities and internalized knowledge, the environment of total
immersion to which students were submitted during the literacy process, and the
effective relations with the teachers. The economic and social conditions of these
students did not change, for they were unable to continue with their studies, yet
the experience improved their self-esteem, which can be observed in their
expressed pride for having taken part in this experiment and in their incentive to
make sure their own children go to school. The level of reading and writing
proficiency of these individuals allows them to succeed with the most immediate
demands of literacy in their surroundings. The data revealed as well that in order
to achieve proficiency in writing, it is necessary to develop skills and knowledge
offered by formal schooling, especially when we observe that writing relies
“significantly on the use of conventions, which are socially determined. The
acquisition and development of oral language, associated with the development of
writing skills, make possible the development of cognitive schemata. These
sbhemata will allow the learner to more effectively use the written language in
understanding the environment in which he lives, acting and interacting in wéys

which allow him to influence the making of the history of his time.



- INTRODUGAO

Esta tese trata da verificagdo dos efeitos a longo prazo do método de

alfabetizacdo de Paulo Freire.

Em principios de 1963, na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte, foi
desenvolvida a primeira experiéncia sistematizada de alfabetizagdo de adultos
com base nas concepgdes epistemoldgicas, filoséficas e educacionais de Freire e

sob sua orientacao.

A experiéncia transcorreu em um periodo de 40 horas e, a partir dela, a
teoria freiriana tornou-se conhecida internacionalmente, embora, no Brasil, a

época, tenha sido encoberta por razées de ordem politico-ideoldgica.

Passados 35 anos da experiéncia, procurou-se verificar qual o nivel de
proficiéncia em leitura e escrita dos alfabetizados, os fatores que possam ter
influido na retengé@o do aprendizado e as mudangas que se operaram na vida

dessas pessoas.

No primeiro capitulo, faz-se uma reflexdo sobre o problema da
alfabetizagdo de adultos e a importancia do dominio da leitura e da escrita em
uma sociedade predominantemente letrada, que exclui da condi¢do de cidadania
aqueles que nao tém dominio maior do letramento. Neste capitulo, faz-se também

um breve histérico da trajetéria de Freire, contextualizando a experiéhcia, e uma
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sintese de suas concepgdes tedricas e dos principios que nortearam sua pratica

pedagdgica.

O segundo capitulo trata do referencial tedrico que serviu de suporte para
a analise dos dados obtidos através das entrevistas e da aplicagdo de testes de
linguagem. Sao apresentadas as concepg¢des correntes sobre letramento que
pressupdem o dominio das habilidades de leitura e escrita. Sdo abordadas,
principalmente, questdes que dizem respeito ao processamento da lecto-
escritura, visando a compreensdo dos niveis de profic;iéncia }que atingiram os
sujeitos desta pesquisa. Destaca-se a c:l:ntribuic;éo das teorias que enfatizam a
importancia do dominio dos principios da decodificagdo, sem desconsiderar
aquelas que advogam a interagéo de processamentos bottom up e top down. O
desenvolvimento - da leitura e da escrita pressupde o aprendizado e a
automatizagio dos principios do sistema alfabético de uma dada lingua, no caso
a lingua portuguesa, aliados ao desenvolvimento de outros esquemas cognitivos
(conhecimentos especificamente linglisticos, conhecimentos prévios ou
enciclopédicos), sem os quais 0 aprendiz ndo conseguira atingir niveis mais

altos de proficiéncia.

No terceiro capitulo estd descrita a metodologia utilizada, com a
explicitacdo dos procedimentos de avaliagdo dos desempenhos e das categorias
utilizadas na andlise da leitura oral e producao escrita. Neste capitulo incluiu-se,

também, a entrevista de Freire especialmente para esta pesquisa.



18

Os resultados séo apresentados e discutidos no quarto capitulo, & luz dos
conhecimentos tedricos sobre processamento da leitura e da escrita. Destacam-
se, sobremaneira, os dados que revelam que o entrave a leitufa proficiente
desses sujeitos reside no fato de ndo terem alcangado o dominio pleno dos
principios de decodificagcdo. Os dados provenientes dos testes sdo analisados,
procurando-se esclarecer as estratégias utilizadas pelos sujeitos nos
procedimentos de leitura e escrita. A analise dessas estratégias propiciou a

definicdo dos niveis de proficiéncia em leitura e escrita, de cada sujeito.

No quinto capitulo, discorre-se sobre os fatores que influiram no processo
. . . [N
de ensino-aprendizagem e que podem ser considerados como relevantes na
manutengao das habilidades desenvolvidas. Neste capitulo também séo referidos

0s niveis de satisfagao dos sujeitos pesquisados.

Finalmenfe, no sexto capitulo, apresentam-se as conclusbes e
consideragdes finais, dando-se conta dos objetivos da pesquisa e sugerindo-se
estudos posteriores de questbes que permaneceram em aberto. Fazem-se, ainda,
algumas reflexdes sobre o desenvolvimento de politicas de alfabetizacdo de

adultos e letramento.
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CAPITULO |

O OBJETO DE ESTUDO

1.1 O PROBLEMA

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 1994) e da
UNESCO retratam um quadro dramatico da educacdo brasileira: 56% da
populagdo acima de 15 anos (54,1 milhdes) sao formados por analfabetos e por
pessoés de baixo nivel de alfabetizagéo. Estes dados permitem antever, para o
pais e seus cidaddos, problemas econdmicos e sociais bastante graves,
causados peIa{ falta de politicas mais eficazes de educagao, e, em especial, de
educagdo de adultos, embora muitas experiéncias venham acontecendo, de

forma localizada.

| Um dos resultados tidos como positivos, dentre os programas de
‘alfabetizacdo de adultos, € o que foi desenvolvido com base na concepgédo
filoséfica e epistemoldogica de Paulo Freire. Esse programa baseou-se no
| respeito a circunstancia de vida do educando, tomando, como objeto da pratica
pedagdgica, a cotidianidade do alfabetizando com sua leitura de mundo que
precede a leitura da palavra. Tal fato conduz a indagagbes de ordem especifica,
relativas a experiéncia de alfabetizagdo de Angicos, e de ordem geral,

referentes a politicas de educag¢éo de adultos.
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O que resultou as pessoas que foram alfabetizadas, em 1963, nas

quarenta horas de Angicos (Lyra, 1996)?

Que mudangas ocorrem, na vida de uma pessoa, a partir de um
determinado nivel de alfabetizagdo? Alfabetizar para qué? Dar prioridade &
leitura ou a escrita? Quais as motivagées do adulto para aprender a ler e a
escrever? Qual o tempo necessario para alfabetizar e consolidar a alfabetizacédo
de um adulto? Com base em que politica lingUistica e de cidadania deve se dar

a alfabetizacao?

Séao respostas a essas duas ordens de questdes que se pretende discutir
os resultados, ancorados em dados provenientes de pesquisa do tipo household
surveys (Soares,1992), com vistas a anélise dos niveis de proficiéncia de leitura
e escrita de alfabetizados através do chamado método de Paulo Freire. Em

suma, propde-se a verificagdo dos efeitos a longo prazo desse aprendizado.

Estudos de Psicolinglistica vém demonstrando que é preciso ter clareza\
sobre o processo de aprendizagem da leitura e da escrita e sobre as funcdes \':
diferenciadas que desempenham, pois, certamente, a intensidade do impacto do
letramento, no adulto, vai ter repercussées sobre os esquemas cognitivos, sua

auto-representacao e sua atuagio no mundo.

As praticas politicas dominantes, no entanto, ndo tém levado em conta a

necessidade de questionamentos mais profundos sobre os conteudos a serem
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abordados, sobre as metodologias e os efeitos das experiéncias de
alfabetizacao na vida do adulto, ndo existindo, assim, um trabalho sistematizado
que possa, através de um exame critico dos resultados, progressivamente,

reverter o quédro negativo de que se tem conhecimento.

Tracar uma politica lingUistica e rever politicas educacionais; ter definicdo
de metas a serem atingidas como, por exemplo, reformular a visdo do
alfabetizador, que deve primeiro enéinar a ler e, depois, a escrever, uma vez
que leitura e escrita cumprem fungdes cognitivas e sociais distintas; considerar
os niveis de motivagdo dos alfabetizandos, incorporando o uso de novas
tecnologias (televisdo, computador e outras maquinas eletronicas), dentre outras
diretrizes, sdo medidas qu.e possibilitarao encontrar solugdes para debelar o

problema do analfabetismo no pais.

Dentre as fungbes sociais da leitura e da escrita, destaéa-sé a de dar
conta de demandas basicas da organizacdo social. O mais humilde cidadao
recebe, em sua casa, uma conta de energia elétrica, o que faz com que
necessite da leitura para poder exercer, de forma consciente, seus mais
elementares deveres e direitos de cidadania. Para a sobrevivéncia, numa
sociedade eminentemente letrada como a em que se vive, a leitura e a escrita
s&o indispensaveis, pois s&o meios imprescindiveis de obtengdo e de

transmissao de informacgoes.
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Ha uma grande demanda social pela proficiéncia em leitura e escrita. A
medida que a sociedade vai-se tornando mais complexa, os modos de vida vao-
se transformando e novas exigéncias se apresentam as pessoas letradas. O
desenvolvimento tecnoldgico vem substituindo, em ritmo acelerado, o trabalho
bracal pelo trabalho qualificado, que requer habilidades no trato de informagées.
‘Conseqlentemente, 0 mercado de trabalho exige pessoas com niveis de
formagao sempre mais elevados. A leitura tornou-se, portanto, o instrumento%_
basico dessa educagdo imperativa numa sociedade que se desenvolve com
base na informag&o. Os computadores substituiram as maquinas de escrever,
os arquivos, os ficharios, os livros de registro de atas e documentos, e a tarefa
basica de digitagdo ndo esta limitada, simplesmente, a copia de textos, mas a
operagao da maquina através da execugdo de comandos, referenciados pela
linguagem verbal escrita e outros simbolos que possibilitam o uso de diferentes
recursos de editoragdo, com o pré-requisito de Iéxicos técnicos e cientificos a
serem adquiridos através da leitura. Usando uma expressdo de Morais (»1 996),
a leitura tornou-se uma “questdo publica’. Ja néo se trata apenas de saber
decodificar ou escrever o préprio nome, mas de fazér uso da leitura e da escrita
na vida diaria, usa-las no convivio social: € questédo da sobrevivéncia do
cidaddo, de poder ser gente, de poder enxergar, conforme manifestagdo de

alfabetizandos do método de Paulo Freire, entrevistados para esta pesquisa.

Nos dias atuais, as habilidades e praticas de letramento, demandadas
socialmente, estdo muito além das habilidades de leitura e de escrita

desenvolvidas e avaliadas pelo sistema escolar vigente.
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A questéo da alfabetizagao transcende, portanto, a questdo técnica, faz
parte de uma concepgdo de sociedade, de uma concepgéo de homem, de
democracia. Em estudo realizado para a UNESCO, Soares (1992, p. 27), assim
se manifesta: "O letramento €, sem duvida alguma, pelo menos nas sociedades
industrializadas modernas, um direito humano absoluto, independentemente das
condi¢des sociais e econdmicas especificas das pessoas; as estatisticas sobre
letramento revelam o grau de distribuicdo e o alcance desde direito entre a

populagéo.” (trad. da autora).

Na analise e discussbes desses e de outros assuntos relacionados a
educagdo brasileira, Paulo Freire constitui um marco. Ele é uma referéncia
principalmente em relagéo a educag@o de adultos, por buscar, através de sua
teoria, a tr_ansfbrmagéo, a formulag@o de uma nova pratica, a construgéo de umé
nova sociedade: “Alfabetizar-se ndo € aprender a repetir palavras, mas a dizef

a sua palavra, criadora de cultura.” Freire (1975, p. 12).

1.2 OBJETIVOS

Pesquisas tém revelado que muitos adultos foram alfabetizados pelo
“método de alfabetizacdo de Paulo Freire”, porém néo especificam qual o nivel

de letramento que atingiram e que habilidades tém sido Uteis no seu dia-a-dia.

Através do contato direto com egressos, sujeitos da experiéncia de

Angicos, no Rio Grande do Norte, em 1963, serdo verificados os efeitos do
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método, a longo prazo, notadamente no que diz respeito ao dominio da leitura e
da escrita e de seu uso funcional. O contato direto com esses egressos e a
aplicagdo de varios testes, de recepgéo e produg¢do de linguagem e de usos
sociais da leitura e da escrita, propiciaram dados que foram analisados, a partir
de conhecimentos da Psicolinguistica, com vistas a avaliagdo de aspectos
aindé nado suficientemente examinados, da teoria de Freire, como os das
especificidades da metodologia de alfabetizagdo, e, principaimente, os da

verificagao dos niveis de proficiéncia em leitura e escrita dos alfabetizados.

Tentar-se-a esclarecer questdes relativas a natureza e & extensédo dos
niveis de proficiéncia em leitura e escrita, hoje, nos sujeitos pesquisados, a
relacao entre os resultados obtidos e os fatores que interferiram na experiéncia
de ensino da leitura e da escrita e as razdes que impediram um melhor
desempenho de determinadas capacidades ou habilidades de leitura e escrita

desses sujeitos.

As analises serdo feitas com base em dados coletados no momento atual,
nao havendo possibilidade de estudos comparativos longitudinais, ou seja, ao

longo do tempo.

Segundo Simmons (1976), as pesquisas sobre a retencido de habilidades
de letramento ainda sao incipientes, épesar de relatar que seus estudos de
casos comprovam um declinio das habilidades com o passar do tempo. Os

dados demonstram que a freqiéncia a educagao pré-escolar também ndo é uma
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garantia para evitar perdas futuras € que o0 que as pessoas retém parece ter

pouco valor para elas mesmas ou para a sociedade.

No entanto, partiu-se da hipdtese de que uma vez tendo sido
internalizadas as regras de correspondéncia grafémico-fonolégica e fonolégico-
grafémica de uma dada lingua e tendo havido uma certa pratica, esses

conhecimentos, quando reativados, voltam a ser efetivos.

O que se considera possivel, no processo de alfabetizagéo, é
desenvolver,‘ em curto espago de tempo, habilidades de letramento que
propiciem a compreenséo e a produgao de textos curtos, desde que o processo
se dé em ambiente de imers&o, em que professores e alfabetizandos estejam
altamente motivados. Sabe-se, por conseguinte, que s6 decodificar néo garante
a compreensao de textos, pois esta habilidade requer niveis mais altos de
desenvolvimento de esquemas cogniti.yos, aos quais se chega apos a
automatizagéo dos principios subjacentes ao sistema alfabético da lingua em

estudo.

Discutir-se-a, ainda, a questao dos tetos. Nao ha limite de idade para uma
pessoa aprender a ler, porém para escrever, que depende do desenvolvimento

de esquemas motores mais finos, pode haver.

Pretende-se verificar, também, a evolugdo do pensamento freiriano no

que diz respeito a sua concepgéo de alfabetizacao.
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Especificamente, serdo discutidas as seguintes questoes:

a) a natureza e a extensdo dos niveis de proficiéncia em leitura e escrita,

hoje, nos sujeitos pesquisados;

b) a relag&o entre os resultados obtidos e os fatores que intervieram na
experiéncia de ensino da leitura e da escrita;

c) as razbées que impediram um melhor desempenho de determinadas

capacidades ou habilidades de leitura e escrita.
1.3 ANTECEDENTES HISTORICOS A TRAJETORIA DE PAULO FREIRE

A trajetdria de Paulo Freire, na educagao brasileira e, posteriomente , em
outros paises da América Latina e de outros continentes, tem inicio na década
de 60, com a experiéncia de Angicos, no Rio Grande do Norte, quando

desenvolveu um curso de alfabetizacdo de adultos, em 40 horas.
Por que Angicos, no Rio Grande do Norte , e por que Paulo Freire ?
Para melhor responder essas questbes, bem como compreender a

importancia dessa experiéncia, faz-se necessario um resumo do contexto sécio-

politico no qual se desenrolaram os acontecimentos.
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Como relatam Fernandes', Terra (1994, p. 7), “Foi nos idos de 1963 que
nasceu a experiéncia no contexto da Ata de Bogota®, de setembro de 1960, que
pedia “medidas de melhoramento social e. desenvolvimento econdmico”, dentro
do quadro da Operacido Pan-Americana” (OPA)3. A Ata de Bogota mencionava
modernos métodos de instrugdo maciga, para eliminacdo do analfabetismo”.
Este documento serviu de base, ao presidente Kennedy, juntamente com a
Carta de Punta del rLeste“, de outubro de 1961, que também previa projeto de
eliminagéo do analfabetismo adulto, para a elaboracdo do programa Alianga

para o Progresso na América Latina.

O Nordeste figurava como a regido de maior tensdo do pais, onde se
agravavam os conflitos sociais, dados os condicionantes de clima, de geografia,
de distribuicdo da populagdo, de economia e a grande extensdo territorial,
formando um dos maiores bolsées de miséria do continente e, principalmente,
em razdo do tipo de colonizagdo a que fora submetido. Como heranga do
chamado pacto colonial, a sociedade da regido foi fundada no modelo do
latifundio, da grande propriedade, em que a classe proprietaria se ligava as que

e

mais vantagens tiravam da politica monopolista, da monocultura. Nesse tipo de

! Calazans Fernandes era secretério de Educagio no Rio Grande do Norte, quando aconteceu a experiéncia
de Angicos.

? Ata de Bogota - Acordo assinado entre os paises da América Latina e o governo norte-americano.

> OPA - Proposta idealizada pelo presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira, em 1958, para aglutinagio
dos paises da América Latina em torno de projetos bilaterais de desenvolvimento econdmico-social, que deu
origem a Alianga para o Progresso.

* Carta de Punta del Este - Acordo entre vinte paises da América Latina e o governo dos Estados Unidos ,
assinado em agosto de 1961, no Uruguai, que respaldou as agdes da Alianga para o Progresso no continente.
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sociedade, a riqueza dos proprietarios contrasta com a extrema miséria das

populacdes a que elas estao submetidas.

Paralelamente aos programas de desenvolvimento propostos pelos
americanos, o Presidente Juscelino Kubitschek, em virtude da seca que se
abatera sobre o Nordeste, em 1958, criou a SUDENE®, em 1959, objetivando
“‘dotar o nordeste, nos campos e nas cidades, de um parque industrial capaz de

absorver os seus recursos humanos” (Fernandes, Terra, 1994, p. 44).

Kubitschek deixou o governo em 31-01-61, porém ja assegurara,
anteriomente, a John F. Kennedy, presidente eleito dos Estados Unidos, o
compromisso de priorizar as questdes latino-americanas, de impedir a expanséao

do comunismo na America Latina e de estimular os projetos de reforma agraria.

Kennedy propunha, ainda, ajuda ao desenvolvimento dos paises pobres,
oportunidades de educacdo as minorias étnicas e dos latino-americanos e

minoragéo do desemprego.

No entanto, as relagdes do governo americano com o curto governo de

Janio Quadros, sucessor de Kubitschek, nao foram tranqglilas, pois, ao mesmo

* SUDENE - Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste - Orgio de planejamento , coordenagdo e
supervisdo de projetos de desenvolvimento econdmico-social, mantidos com recursos nacionais €
internacionais.
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tempo em que se submeteu as determinagdes do FMI®, Janio adotou uma
postura independente com relagdo a politica internacional, defendendo a
reaproximacéo diplomatica com paises do Leste e com Cuba (Fernandes, Terra,

1994).

Janio Quadros renunciou ao cargo, por razdes de ordem politica, e Jodo

Goulart assumiu a Presidéncia da Republica, em 07-09-61.

O momento politico e social, no Brasil, era de muita efervescéncia,
marcado, principalmente, pelo desenvolvimento industrial. O clima de
democracia instaurado fomentava o desenvolvimento de atividades culturais,
pr'opiciando a afirmagao dos movimentos estudantis, através da Juventude
Universitaria Catdlica (JUC) e da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que

assumiram os movimentos populares, sob a hegemonia do movimento crist&o.

Goulart propunha um desenvolvimento politico nacionalista, independente
da influéncia estrangeira, e buscava apoio junto a empresarios, assalariados e a

populacao, de maneira geral.

Enquanto o governo se preocupava com o desenvolvimento econdmico,
procurando definir uma politica que freasse a alta do custo de vida e o

endividamento externo, a sociedade civil se organizava face a indignagéo com o

¢ FMI - Fundo Monetério Internacional - Instituicdo de monitoramento da economia e das finangas
mundiais, criado em 1944, na Conferéncia de Brettons Woods.
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estado de pobreza existente, as injusticas sociais e ao analfabetismo que era

crescente.

Paulo Freire, com o seus trabalhos na periferia de Recife, despontava

como o “pedagogo da indignagao”.’

Em todo o pais, crescia o movimento camponés que contava com o apoio
da CNBB® e de outras organizagbes sociais cristds de esquerda e de varias

outras tendéncias.

Havia um fortalecimento dos chamados organismos de base, com o
crescimento de ligas de camponeses, sobretudo no Nordeste, e de sindicatos

em outras regides.

Para fazer frente as reivindicagdes populares, Goulart propos reformas
de base (agraria, tributaria, eleitoral, universitaria), limitando o envio de lucros

das empresas estrangeiras para seus paises de origem.

Em 1962, Miguel Arraes assumiu o governo de Pernambuco, adotando

medidas que fortaleciam ainda mais o0 movimento camponés e organizando, sob

7 Essa expressdo ¢ utilizada por Ana Maria Freire no texto biografico intitulado A4 voz da esposa: A
trajetoria de Paulo Freire. In GADOTTI, Moacir (org.). Paulo Freire: uma biobliografia. Sdo Paulo:
Cortez, 1996. p. 36. '

¥ CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - organizagdo que congrega os bispos do Brasil,
representantes de outras Igrejas cristis e leigos, visando & discussdo da relagio com a sociedade € a
defini¢do de rumos. '
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a supervisdo de Paulo Freire, o Movimento de Cultura’PopuIar, ligado ao
Servico de Extensdo Cultural (SEC) da Universidade Federal de Pernambuco,

do qual Paulo Freire era o diretor.

O Rio Grande do Norte era governado por Aluisio AIv_es, eleito que fora
com promessas de desenvolvimento, industrializagéo, eletrificac;éo,rsaneamento
basico, educagéo, habitacdo, propostas que coincidiam com as metas de
desenvolvimento da Sudene e da Alianga para o Progresso. Para a viabilizagéo
de seu plano de governo, pods-se, entdo, em marcha na busca dos recursos que
se lhe apresentavam como possiveis, os recursos do Acordo Brasil-Estados
Unidos sobre o Nordeste, elaborado com base nos principios da Carta de Punta
del Este, nos propositos da Alianga para o Progresso e nas recomendagbes do

relatério da missdo Bohan.®

Dentre os diferentes projetos elaborados por Aluisio Alves, para a
aplicagao dos recursos obtidos, estavam os que financiaram é experiéncia de
Angicos. Faziam parte de um convénio de educagédo elementar e basica,
prevendo a alfabetizacdo de 100 mil pessoas adultas, no espago de trés anos,

no Rio Grande do Norte.

A Secretaria de Educacao e Cultura do Rio Grande do Norte, diante de

desafio tdo ambicioso, saiu a procura de metodologias alternativas de

° Trata-se do Relatério da missé@o de estudos a regido Nordeste do Brasil, de fevereiro de 1962, elaborado
com base nos estudos do embaixador Marvin Bohan, enviado pessoal de Kennedy & regiio.
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alfabetizacdo, cujos resultados pudessem ser obtidos nos prazos que haviam
sido comprometidos. Foi lembrado, entdo, de Paulo Freire que desenvolvia
trabalhos experimentais de alfabetizagdo de adultos, com metodologia audio-
visual, nos suburbios de Recife, através do Servico de Extensdo Cultural da
Universidade Federal de Pernambuco. O trabalho de Freire baseava-se em
publicagcdes da UNESCO sobre um experimento franco-africano, desenvolvido

por um padre do Haiti.

Paulo Freire também ja se tornara conhecido por seus posicionamentos,
ao enfocar o analfabetismo como um problema sgcial, contrapondo-s‘e a
politica educacional de Juscelino Kubitschek que privilegiava a educacéo de
base técnicista, visando ao desenvolvimento industrial e ao creséimento

econdmico.

Freire apresentara no Il Congresso Nacional de Educacéo de Adultos, em
julho de 1958, no Rio de Janeiro, o relatério da Comiss&o Regional de Educacao
de Pernémbuco, intitulado “A Educagéo de Adultos e as Populacdes Mgrginais:
O Problema dos Mocambos”. Defendia uma teoria educacional que preparasse of
cidadéo para o desenvol;/imento desejado pelo pais, a partir de uma nova
consciéncia de sociedade, de uma visdo critica. Os valores de Paulo Freire

expandiam-se, principalmente, pelos movimentos cristéos.

Foi escolhida, entdo, Angicos, cidade onde nasceu o governador Aluisio

Alves, para o desenvolvimento da experiéncia, com o comprometimento do
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governador de n&o interferir, € nem permitir que outros politicos o fizessem, nas
questdes relativas a alfabetizagdo de adultos. Angicos, no sertdo centro-norte,
distante duzentos quildmetros de Natal, revelava-se como o cendrio ideal para
a realizagdo da experiéncia, pelas condigbes econbdmicas, sociais,
educacionais e topogréficas que a caracterizavam, bastante adversas. Assim,
‘se a experiéncia tivesse éxito, tinha grandes chances de dar certo nas outras

partes” (Fernandes, Terra, 1994).

Definida a propostg pedagdgica e a metodologia a ser utilizada, a equipe
de Paulo Freire iniciou o trabalho, realizando pesquisa em Angicos com 0
objetivo de conhecer melhor a realidade local e fazer o levantamento do
universo vocabular, uma vez que a metodologia tinha por base o uso de
palavras geradoras, que retratassem a realidade social, cultural e politica da‘

populagao a ser alfabetizada.

Paulo Freire viajou para o Rio Grande do Norte, acompanhado por Elza
Freire, professora prirha’ria, sua esposa, e por outros professores do Servigo de
Extensdo Cultural da Universidade do Recife e, durante dez dias, proferiu
conferéncias para os futuros monitores da Campanha de Alfabetizacdo de

Adultos, lotando auditérios.

Em sua palestra sobre “ A Atualidade Brasileira”, (apud Fernandes, Terra,
1994), Paulo Freire enfatizou, dentre as questbes relativas ao tema, o papel do

educador numa sociedade em transformacgao, destacando as relagbes que se
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fazem necessarias entre a realidade e o processo de aprendizagem. A
educagao deveria ser assumida como uma pratica libertadora, permitindo a
formacdo de uma consciéncia critica e histdrica, através da reflexdo sobre o

cotidiano.

Nessa mesma palestra, marcou sua posi¢ao politica e sua opg¢éo pela

alfabetizagcéo dos excluidos:

N&o aceito o reacionarismo e ndo aceito subversido, porque aceito a
revolugdo. Revolugdo  Sociolégica. Revolugdo que  implica,
necessariamente, na mudanga da estrutura deste pais, que tem de vir,
que nds temos de fazer forga para que ela venha pacificamente, porque
sendo ela vira agressivamente. Reacionario, entdo, é todo aquele que, no
transito atual da vida brasileira, pretende preservar as massas populosas
brasileiras, analfabetas e incultas . . . (apud Fernandes, Terra, 1994, p.
153).

O fato de a experiéncia ter sido realizada com recursos da Alianca para o
Progresso, que pode parecer a alguns criticos uma contradigdo ideoldgica, era
visto por Freire como uma maneira legitima de utilizar um recurso que na
verdade nao era de quem se dizia possuidor. Numa entrevista ao Programa
Memodria Viva, da TV Universitaria, de Natal (RN), gravada no dia 21 de maio de

1983, apud Lyra (1996), assim se manifestou:

. . . eu n&o aceito coisa alguma da Alianga para o Progresso, mas nao
tenho nada contra usar o dinheiro que ela pensa que € dela, mas que n&o
€, porque no fundo o dinheiro da Alianga para o Progresso era o dinheiro
que voltava ao Brasil, ainda mais em termos de favor, . . . o dinheiro
dessa area subdesenvolvida , que ndo é subdesenvolvida s6 porque é
‘explorada, dominada. Entdo, por que ndo aproveitar esse dinheiro no



retorno, desde que a gente pudesse assegurar 0 que fazer com ele? . . .
se eu tenho autoridade sobre o que se vai fazer no projeto, eu ndo quero
saber se esse dinheiro vem da Alianga ou do japonés.

1.4 FUNDAMENTOS DA PRATICA PEDAGOGICA DE FREIRE

Paulo Freire, quando perguntado sobre o seu método de alfabetizagdo de
adultos, costuméva dizer que n&o tinha método: o que havia ocorrido tinha por
motivagao a curiosidade, de um lado, e 0 seu compromisso polit.ic’:o, do outro, em
face aos renegados, aos negados, aos proibidos de ler a pa]avra, relendo o
mundo. Tentou e continuou a buscar uma compreenséo critica ou dialética da
pratica educativa, dentro da qual h3a, necessariamente, uma pratica
alfabetizadora que implica uma metodologia, um certo‘método, que prefere

~ chamar de “método de conhecer” e ndo de método de ensinar.

Diferente das demais, a pratica educativa de Freire tem por base
principios que o projetaram internacionalmente e continuam t&o atuais quanto a
época em que foram postulados, mesmo que acrescidos de teorias, mais em
evidéncia, sobre o processo de construgcdo do conhecimento, como as de

Piaget, Emilia Ferreiro e o sécio-interacionismo de Vygotsky.

Dentre os principios da pratica freiriana, como destacados pelo autor, em
entrevista para a pesquisa, realizada no dia 14 de outubro de 1993 (Anexo 1),
estdo os de considerar toda a educagcdo como um ato politico e a pratica

educativa como uma pratica diretiva e gnosiologica. A curiosidade que leva ao
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conhecimento esta baseada numa opg¢ao, num sonho, numa utopia que sao
politicos. E a alfabetiza§éo, como um dos primeiros capitulos dé pratica docente,
e, portanto, também uma pratica politica, pois visa ao desvelamento da
realidade, ao permitir que os sujeitos alfabetizados possam re-escrever a sua

historia de maneira critica.

Toda a pratica pedagdgica implica sujeitos que sdo os educédores e os
educandos, métodos e técnicas com que se trata o objeto e pressupée,
prioritariamente, um amanh&, no qual estdo postos os valores, os sonhos do
educador, da educadora e dos que pensam a politica educacional das cidades,
com;orme costumava afirmar. Dessa forma, caracterizava a diretividade da
pratica educativa como uma das dimensdes da intencionalidade com que é
realizada, negando-lhe, assim, a possibilidade de ser considerada uma pratica
neutra. “Se sou um educador progressista, obviamente, a diretividade da minha
~ pratica educativa se opde a diretividade de um educador reacionario.” O
alicerce que susfenta, entdo, sua teoria, completa-se com a concepg¢éo de que
a pratica educativa €, principalmente, uma pratica cognitiva. Concebendo-a
como uma teoria do conhecimento, postula a situagdo educativa como sendo
gnosiolégica, pois ha sembre o envolvimento de sujeitos (educadores e
educandos) e conteudos (objetos cognosciveis) que devem ser ensinados e
aprendidos. O ato de ensinar, em Freirg, pressup8e que educador e educando
tenham, cada um, a sua tarefa epistemolégica. “O educador, ao ensinar,
aprende e o educando, ao aprender, ensina. Dialetica_mente, aprender e ensinar

se realizam no processo de conhecer.”
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Ainda com relagdo a teoria, Freire abordava questdes que julgava
importante serem destacadas. Referia-se ao respeito aos niveis de
conhecimento corh os quais os educandos chegam & escola. “A escola se impde
saber o que os alunos ja sabem antes, durante e apesar dela, e o que saberao
depois dela. ... A promogdo do conhecimento comum para um conhecimento

critico passa por um saber ingénuo”.

A alfabetizacéo é concebida como um ato criador, ninguém ensina a
lingua a ninguém, pois para o referido autor a lingua é socialmente adquirida. O
educando tem o dominio da oralidade, cabendo a escola ensina-lo a ler e a
escrever a sua oralidade, em consonancia com o discurso do cotidiano, com a
sua leitura de mundo. "E preciso que a educacdo (a escola?) esteja - em seu
conteudo, em seus programas € em seus métodos - adaptada ao fim que
persegue:. permitir ao h}omem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com o0s outros homens relagées de

reciprocidade, fazer a cultura e a histéria..." (Freire, 1980, p. 40).
1. 5 0 METODO E A EXPERIENCIA DE ANGICOS

O método de alfabetizagdo de adultos posto em pratica em Angicos
fundamentava-se nas pesquisas teédricas de Jarbas Maciel, apoiadas em Paviov
e Bertrand Russel, a partir da compreenséo de que “as percepg¢des humanas
~ estavam ancoradas nos objetos reais e ligado a elas estava o sistema de

-sinalizacdo, isto €, as expressbes verbais. A escrita, entendida como
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transcricdo grafica da verbalidade, era, entdo, um subsistema de sinalizagéo. O
gue o analfabeto ndo tinha, segundo o entender de Paulo Freire e Jarbas
Maciel, era a passagem do sistema de sinalizagédo verbal para o subsistefna
grafico. A montagem do subsistema deveria ser realizada pelo préprio
educando, com os instrumentos fornecidos pelo educador. Partia-se do fato de

que o analfabeto n&o era analfabeto na fala.” (Fernandes, Terra, 1994, p. 155).

A alfabetizacdo seguia o0 modelo analitico-sintético; os alfabetizadores
partiam da leitura da palavra para o reconhecimento dos fonemas, das silabas

e leitura de frases.

As aulas eram chamadas de “Circulos de Cultura’, espaco de
desenvolvimento dos debates sobre a realidade existencial dos alfabetizandos,
momento em que os monitores, através dos “temas geradores”, problematizavam
as situacbes, estimulando a participagcdo e o posicionamento critico. "O
importante, do ponto de vista de uma educacgao libertadora, e néo “bancaria’, é
que, em qualquer dos casos, os homens se sintam sujeitos do seu pensar,
discutindo o seu pensar, sua prépria visao do mundo, manifestada implicita ou
explicitamente, nas suas sugestées e nas de seus companheiros." (Freire,

1975).
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Paulo e Elza Freire, ap6s levantamento do Iéxlco™ , realizado in loco por
Maria José Monteiro, estudante universitana, ex-aluna de Freire, escolheram as
palavras e as situagbes a serem trabalhadas nos Circulos de Cultura, em

Angicos.

'A cada palavra geradora selecionada correspondia um desenho
representativo de uma situagéo contextualizada, que deveria suscitar os debates
entre os alunos. Os desenhos eram apresentados através de slides.

O curso foi montado para ser desenvolvido em quarenta horas. "’

No dia 18 de janeiro de 1963, uma sexta-feira, ocorreu a solenidade de
abertura com a participagdo do governador do Rio Grande do Norte, Aluisio
Alves, do secretario de Educacdo e Cultura, Calazans Fernandes, de
professores de outros estados, de fotdégrafos e jornalistas e dos universitarios

que coordenariam os Circulos de Cultura.

A primeira hora destinava-se a aula de Cultura. Para aquela aula foram
preparados nove slides, através dos quais eram estimulados os debates com
vistas ao desenvolvimento do conceito antropoldgico de cultura. O homem como
sujeito no mundo em que vive e a cultura como sendo o resultado das
transformacbes que se operam pelo préprio homem, tudo_‘o que ele cria e recria.

Freire objetivava a conclus&o, ao final daguela aula, de que “cultura também € a

1% 0 1éxico levantado por Maria José Monteiro compde-se de 400 palavras.
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aquisicao da experiéncia humana”, indagando aos alfabetizandos: “Como é que
ndés podemos adquirir em carater permanente e em carater crescente a

experiéncia humana? Aprendendo a ler e escrever.”

A linguagem utilizada e todo o seu conteudo constituiam forte motivagéao
aos educandos para que continuassem a experiéncia. "... E isto que nés vamos,
com este cineminha, comegar rapidamente a aprénder a ler e a escrever e vocés
estargo, inclusive, ajudando a nds todos provarmos ao Brasil que é possivel
aprender a ler e a escrever mais depressa, assim." (Paulo Freire apud Lyra,

1996, p. 29-30)."

O primeiro momento de alfabetizagdo aconteceu no dia 28 de janeiro.
Nessa hora foi introduzida a palavra geradora belota.

A aula seguinte destinou-se & recapitulagcdo das familias de letras
apresentadas até aquele momento (das letras b, | e t), com a conseqlente

leitura e formacgé&o de palavras com as respectivas silabas.

No dia 30 de janeiro, na quarta hora, a aula de politizagédo e

alfabetizagcdo desenvolveu-se a partir da palavra geradora sapato, apresentada

"'Lyra (1996) faz um relato pormenorizado da experiéncia.

'2 Esta fala, de autoria de Paulo Freire, foi proferida por ele no curso dos coordenadores de Angicos, em
janeiro de 1963, e era repetida por todos os monitores ao final da aula sobre cultura.
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apds a discussdo da cena projetada: um sapateiro, em uma oficina, trocando o

solado de um sapato.

A projecédo instigou o debate sobre matérias primas, trabalho,
sindicalismo, a importancia da arte do sapateiro, a comparagédo com outras
atividades, como os sapateiros podem unir-se para influir nos destinos do pais e
em solugbes para a sua classe e o reconhecimento do sapato como objeto de
cultura e a sua importancia. Discutiram, ainda, sobre o fato de a cidade ser uma
das maiores produtoras de couro da regido € poucos de seus habitantes us.arem
sapatos. As auias de politizagdo e alfabetizagdo seguiam dinamicas
semelhantes a essa.

Foram utilizadas dezoito palavras geradloras e a cada uma delas
correspondiam familias silabicas. Os critérios de sele¢cdo das palavras
geradoras baseavam-se na riqueza fonémica da palavra, obedecendo a uma
ordem crescente de dificuldades, e no contelido semantico a partir do qual o
objeto seria conhecido e a representagio da realidade decodificada. As palavras
selecionadas faziam vparte do universo vocabular dos sujeitos e as formagbes
silabicas eram aproveitadas para o trabalho de decodificagdo, assim como o
conteldo semantico, utilizado na formagao critica, através dos debates que

levavam a politizagdo ou a conscientizagao.

Freire considerava que:
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... amelhor palavra é aquela que reune em si a porcentagem mais alta de
critérios sintaticos (possibilidade ou riqueza fonética, grau de dificuldade
fonética complexa, possibilidade de manipulagdo de conjuntos de signos,
de silabas etc.), semanticos (maior ou menor intensidade de relagdo entre
a palavra e o ser que designa), poder de conscientizagdo que a palavra
tem potencialmente, ou conjunto de reagdes sécio-culturais que a palavra
gera na pessoa ou no grupo que a utiliza. (Freire, 1980, p. 43).

Havia slides para todas as aulas. Os slides demonstravam a situagao
problematizadora na qual estava inserida a palavra geradora. A palav;a
geradora era, em seguida, projetada em lamina em separado e em letra de
imprensa, e, posteriormente, projetavam a letra ou o fonema selecionado,

seguido da familia sildbica. O processo de ensino conduzia & formacgéo de

- novas palavras, a partir da jungao de silabas, e a formacgéo de frases.

Segundo o coordenador pedagégico da experiéncia, professor Carlos
Lyra, n&o havia muita preocupagdo com a ortografia, pois o objetivo maior era
estimula-los ao desafio de querer aprender e serem sujeitos‘ de seu
aprendizado. “Se eles souberem grafar’o que eles pensam, pra gente eles estao

- alfabetizados. Depois com o tempo ele vai aprimorar."”

O curioso efeito de tal orientagéo € que esses sujeitos, passados trinta e
cinco anos da experiéncia, reagem com naturalidade a solicitagdo de que
escrevam alguma coisa, apesar de suas limitagdes. Diferentemente, reagiram

0s sujeitos da pesquisa piloto. Ficavam nervosos diante da tarefa de escrever e

13 Carlos Lyra Martins, professor da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, foi o coordenador
pedagdgico da experiéncia. Concedeu-nos uma entrevista , em Natal/RN, em 18/01/97.



nem sequer tentavam, dizendo-se incapazes. Comportamentos semelhantes se

observam nas pessoas, de maneira geral, com relacao a escrita.

Os monitores ministravam as aulas a noite e, pela manha, reuniam-se,

diariamente, para avaliar e planejar o trabalho em execucao.

Previam uma conversa inicial, quando davam oportunidade aos
participantes de fazerem um relato sobre o seu dia e, ao término do trabalho,
propiciavam um outro momento para que falassem de suas aspira¢des e do que

mais lhes agradara naquela aula.

Uma outra peculiaridade da experiéncia foi a insercdo dos monitores na
comunidade. Os jovens universitarios, que foram ao local para ministrar as
aulas, durante todo o periodo, residiram na cidade e conviveram intensamente
com os alunos. Houve um processo de total imersao, tanto em relacdo aos
conhecimentos partilhados, como em termos afetivos. O coordenador
pedagdgico, ao relatar esse processo de imersao, em entrevista para a pesquisa

(anexo 2), assim se expressou:

. . 'a gente vivia com eles. A gente morava la. Durante o dia, a gente
estava com eles onde fosse possivel, indo nas casas, indo almogar, indo
jantar . . . com eles. Nas festas da gente, eles iam. No casamento da
moga, a gente era convidado; a gente ia pro baile. Viviamos com eles,
passamos a ser pessoas sem bondade. A expressao “sem bondade”, no
interior, quer dizer “sem besteira”, pessoas em quem eles podiam confiar.
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Para motivar os participantes, além da projecédo de slides, os monitores
procuravam utilizar diferentes estratégias, jogos e recursos alternativos.
Utilizavam transparéncias, confeccionadas por eles, de papel vegetal, que
possibilitavam a escrita, durante as aulas, das palavras geradas pelos
participantes. E, apds algum tempo, os alfabetizandos escreviam as palavras

nas laminas para a proje¢ao.

Apébs a vigésima quinta hora, os monitores elaboraram o primeiro jornal
com as familias das letras ja conhecidas. Periodicamente, faziam recapitulagdes

das familias das letras estudadas.

Na vigésima sexta, introduziram as silabas formadas por digrafos (cha,

nha, Iha) e encontros consonantais (pra, tra, vra).

Concluida a apresentacdo das familias silabicas, os monitores
organizaram um outro jornal com frases construidas pelos participantes durante
0os debates e as aulés de alfabetizacdo. Este jornal, O pau-de-arara, foi
mimeografado e distribuido para todos, servindo como texto de leitura individual

e coletiva.

Ao término da experiéncia, no dia 15 de margo, foram aplicados um teste
para a verificagao da aprendizagem em alfabetizagcdo e um outro, de multipla
escolha, chamado teste de politizagdo, que constava de trés questbes, com trés

assertivas cada uma, visando a aferir a compreensao dos debates. O teste de
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alfabetizag@o solicitava a formagéo de frases, o preenchimento de palavras, a
separagdo de silabas e a formagdo de palavras a partir das farhilias silabicas
apresentadas. No teste de politizacdo, foram apresentadas assertivas sobre
trés dos temas debatidos (educacao, reforma agraria, povo e voto) para que,

apos a leitura das frases, assinalassem aquela com a qual concordavam.

No dia 16 de margo, foi ministrada a trigésima nona hora. Nessa hora foi
feita uma reflexao a respeito do que havia acontecido: a passagem da condicdo
de analfabetos a conscientizacdo e a valorizagdo de suas existéncias, de seu

trabalho.

A gquadragésima aula foi ministrada, no dia 2 de abril de 1963, pelo entéo
Presidente Jo&o Goulart, oportunidade em que, acompanhado de muitas
autoridades e jornalistas, recebeu as cartas escritas pelos ex-analfabetos e

ouviu as suas reivindicagdes.

O representante dos participantes, ao fazer o discurso ao presidente,
pediu que continuasse o curso de aula para todos eles e em todos os lugares

onde houvesse analfabetos.

Freire manifestou-se sobre as inovagbes de seu meétodo, creditando a

essa nova concepg¢ao de educagao o sucesso que haviam alcangado.
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Quebramos uma série de tabus metodolégicos. Superamos a escola pelo
que ndés chamamos de Circulo de Cultura; o aluno, pelo participante de
debates; a aula pelo diadlogo; o programa académico por situagGes
SOC|oIog|cas desafiadoras, que nés pomos diante dos grupos com quem
debatemos e de quem arrancamos uma sabedoria que existe e que é,
esta sabedoria, opinativa e existencial do povo (Freire apud Lyra, 1996,
p. 116).

Em sua manifestacdo, o Presidente Jodo Goulart comprometeu-se com a
expansao dos programas de alfabetizagdo de adultos, por todo o pais, através

do Plano de Educagéo de seu governo.

Um ano apds, as esperangas de libertagdo de muitos brasileiros sdo
frustradas pelas mudangas politicas que silenciaram as vozes, porém nio mais
as consciéncias despertas para uma realidade na qual sentiam-se sujeitos com

direitos e obrigagoes.

E as consciéncias continuaram a indagar, da mesma forma que Freiré e
todos nés: "Se um educador de fama oferece a possibilidade de alfabetizar em
muito pouco tempo o conjunto do povo brasileiro, ideal este desejado durante
décadas por todos os governos, por que nao dar-lhe o apoio do Estado?"

(Freire, 1980, p. 20).

Na experiéncia de Angicos, segundo Lyra (1996), concluiram o curso 122

pessoas, com aproveitamento considerado satisfatério.
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1.6 PAULO FREIRE APOS ANGICOS

O sucesso da experiéncia de Angicos foi noticia ndo somente em jornais
brasileiros, mas também na imprensa internacional. Depois dessa experiéncia,
iniciou-se uma intensa campanha de alfabetizacdo no Nordeste, que deveria se
estender por todo o pais. Paulo Freire passaria a coordenar, a convite do
Presidente da Republica, a Campanha Nacional de Alfabetizacdo. Porém, apés
o golpe militar de 1964, sob a acusagédo de que seu método era de doutrina
marxista, sofreu persegui¢oes poll’ticqs que o levaram a deixar o Brasil. Embora
Ihe faltasse o reconhecimento dos que se diziam defensores da democracia no
pais, (ecebia da USAID (Agency for International Development, da Embaixada
dos Estados Unidos) a aprovagéo para o método que desenvolvia, considerado

por aquela agéncia a alternativa democratica para promover o desenvolvimento.

No exterior, pdde divulgar suas idéias , proferindo palestras, ministrando
aulas e trabalhando como consultor, para outros paises, em programas de
alfabetizacdo para populagbes pobres, oprimidas e analfabetas. Suas idéias
foram também de grande valia para a UNESCO em seus programas de
educacdo, da qual recebeu, em setembro de 1986,y em Paris, o "Prémio

UNESCO da Educagédo para a Paz" (Freire, A. M. de A., 1996).

Fora do Brasil, firmou-se como pensador, como educador e como escritor.
Em muitos paises, estudantes passaram a defender teses sobre sua teoria; em

outros, juntou-se a intelectuais, produzindo sempre novos conhecimentos. Na
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Franca, juntamente com Ivan lllich, polemiza sobre o carater politico da
pedagogia, elaborando a teoria da educagéo popular, da pedagogia fora dos
muros da escola. Ambos, nessas discussoes, ultrapassam os limites do discurso
pedagdgico e da critica & escola e inserem a problematica da educacdo numa
analise mais global, denunciando a submiss&o dos objetivos da escolarizagdo a

ideologia da classe politica hegemonica ou as exigéncias do poder econémico.

Paulo Freire produziu um saber sobre educagdo popular, através de um
pensamento critico, dialético, sem receitas. Seus postulados, no entanto, vao
na contramao das praticas dominantes, da ideologia neoliberal, razéo pela qual

nem sempre € reconhecido.

Gadotti (1996) analisa a obra de Freire em momentos distintos. No
primeiro momento caracteriza a obra que € fruto da praxis, do seu compromisso
social com os excluidos da condi¢éo de cidadania. Esse momento inicia-se no
Nordeste e continua no Chile. Nele insere o “ Método Paulo Freire” que &,
posteriormente, sistematizado na produgéo tedrica. O pensamento de Freire
compbe-se de categorias dialéticas que unem o pensamento cristdo ao
pensamento marxista. A visdo dialégica da conscientizagdo ndao é a de
'yioléncia, de doutrinagdo, mas a de conhecer para transformar. ‘A
conscientizagao implica, pois, que ultrapassemos a esfera esponténea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica navqual a
realidade se da como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma

posigéo epistemoldgica.” (Freire, 1980, p. 26).
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A pedagogia fundamenta-se em conhecimentos que sdo submetidos a
uma postura critica diante da realidade e dos individuos. A nogdo de didlogo,
aprender com o outro, e a de interdisciplinaridade s&o essenciais a‘essa pratica
libertadora.” Pedagogia do Oprimido € a obra que da inicio a sistematizacao de

sua teoria e ele assim a define:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera
dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao
desvelando o mundo da opress&o e vdo comprometendo-se, na praxis,
com a sua transformagéo; o segundo, em que, transformada a realidade

- opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a
pedagogia dos homens em processo de permanente libertagdo. (Freire,
1975, p. 44) ’ ‘ '

Durante o exilio, Freire esteve em varios paises da América Latina, da
América do Norte, da Europa e de outros continentes. Marcou fortenjente sua
presenca no Chile e em paises da Afri__ca, Angola, Cabo Verde e Guiné-Bissau,
que haviam se libertado da colonizagdo européia. Auxiliou na elaboragdo e
implantacdo de suas politicas educacionais com base no principio da
“autodeterminagdo”. Em Cartas a Guiné-Bissau (1977) registra o quanto
assimilou da cultura africana, pelo contato direto com o povo e seus intelectuais.
Através das cartas, reafirma os pressupostos teéricos de sua teoria, englobando
orientagbes metodolégicas a alfabetizagdo de adultos, salientando que "o
importante na aprendizagem da leitura e da escrita € a compreensao critica do

contexto social a que os textos se referem. O fundamental é fazer histéria".
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Nessa perspectiva revolucionaria e libertadora, a leitura e a escrita
cumprem a fungao de instrumentos de aquisicéo e produgcédo de conhecimentos
que possibilitam a formagdo de uma consciéncia critica sobre as condigdes de

vida em que se encontram os alfabetizandos.

Contatos com intelectuais e educadores de outros paises levam Freire a
intensificar e reafirmar sua proposta, explicitando, sempre mais, 0s conceitos
sobre os quais fundamenta a teoria e a metodologia de alfabetizagdo que
resultam em alternativa de mudanga para todos 0s que acreditam na

possibilidade de superagéo das condigbes de miséria e exclusdo humanas.

Diferentemente de campanhas de alfabetizacdo tradicionais, na
pedagogia proposta por Freire, os objetivos educacionais cumprem finalidade

distinta:

... preparar para a democracia ndo pode significar somente converter o
analfabeto em eleitor, condicionando-o as alternativas de um esquema de
poder j& existente. Uma educacio deve preparar, a0 mesmo tempo, para
um juizo critico das alternativas propostas pela elite, e dar possibilidades
de escolher o préprio caminho (Freire, 1980, p. 20).

Conscientizagdo: teoria e pratica da liberdade (1980) e Educagdo como
prética de liberdade (1983) sado obras que, de forma mais detalhada, explicitam
a metodologia de alfabetizacdo, definindo com clareza as categorias de

conhecimento nas quais esta ancorada.
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Quando de seu retorno definitivo ao Brasil, em 1980, mantendo os
mesmos ideais de libertagao das camadas excluidas da populagao, envolveu-se
com a classe trabalhadora, sendo, inclusive, um dos fundadores do Partido dos

Trabalhadores.

Apbs a fase de difusdo de sua pedagogia, surgem os livros dialogados,
expressdo de Gadotti, pois contém conversas e entrevistas com diferentes
interlocutores, que marcam suas experiéncias pelo mundo e suas atividades
publicas mais recentes, como a de Secretario de Educagdo, no municipio de
S&o Paulo, na administracdo de Luiza Erundina. Pedagogia da Esperanga

(1992) e A educagédo na cidade (1995) fazem parte desse momento.

O pedagogo da década de 90 reafirma seus valores e passa a incorporar
novas categorias, tais como: alegria, esperanga, rigorosidade metodica, estética,
ética, autoridade. Sua teoria do conhecimento, de base antropoldgica, interessa-
se, em primeiro lugar, pelo homem, pela preservacéo da espécie, contrapondo-
se a ideologia do mercado que se sobrepde a cidadania. Recupera a idéia de

utopia, de construcdo do futuro com solidariedade e dignidade.

Em Cartas a Cristina (1994), aborda questdes de género, de familia e de
identidade cultural. As obras mais recentes sdo representativas dessa fase, em
. que combate o deslumbramento com a ideologia do consumismo e a escravidao
as leis de mercado, Professora sim, tia ndo (1995b) e A sombra desta

mangueira (1995a) e, em Pedagogia da autonomia (1996), voltando-se a
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complexidade do ato de ensinar, discute e enfatiza valores e saberes que julga
imprescindiveis a educagdo para a construgdo da cidadania, propiciando que
educadores e educadoras possam refletir sobre sua pratica na.perspectiva de
que as transformagbes sdo possiveis desde que estejam claros os objetivos a

serem alcancados e haja vontade sincera e decidida de mudar.

Freire recebeu muitas laureas e o legado maior que deixa a todos os
educadores e educadoras, além de toda a obra impressa, é o de ter sido
coerente com seus principios filoséficos e educacionais, sem jamais deixar de
provocar mudangas e de sonhar com a possibilidade de ver realizada essa

utopia.

Ana Maria F_reire reafirma a certeza que Paulo Freire tinha na
possibilidade de transformagéo do ser humano através da educagéo que liberta:
"A obstinagdo que vem devotando nestes ultimos anos ao ato de escrever se
deve ao seu sonho da utopia democratica. Ele esta convicto de que devemos
fazer o possivel hoje para construirmos uma sociedade democratica amanha "

(Freire, A. M. de A., 1996, p. 61).
1.7 UMA CONVERSA COM PAULO FREIRE
Visando a obtencao de informagGes mais precisas para a realizagao da

pesquisa, fez-se uma entrevista com Freire, em sua residéncia, em Sao Pauio,

no dia 14 de outubro de 1993. (Anexo 1).
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A entrevista foi marcada pela recepgéo profundamente carinhosa e pela

paixao com que o professor falava de suas idéias e convicg¢des, imbuido de uma

certeza contagiante de que se esta construindo, talvez num ritmo ainda muito

lento, uma sociedade mais justa e humana.

A intencdo, ao se reproduzirem trechos da entrevista, é destacar a

rigueza de conteudos, para que ndo se diluam entre os diferentes anexos que

fazem parte desta tese.

Dar-se-a inicio pela questao dos principios norteadores do método:

Eu preferiria dizer que ndo tenho método. O que eu tinha, quando muito jovem,
ha 30 anos ou 40 anos, ndo importa o tempo, era a curiosidade de um lado e o
compromisso politico do outro, em face dos renegados, dos negados, dos
proibidos de ler a palavra, relendo o mundo. O que eu tentei fazer, e continuo
fazendo hoje, foi ter uma compreensao que eu chamaria de critica ou de dialética
da pratica educativa, dentro da qual, necessariamente, ha uma certa
metodologia, um certo método, que eu prefiro dizer que é um método de
conhecer e ndo um método de ensinar.

Esse &€ um primeiro momento da minha resposta, quer dizer, eu prefiro me
compreender como um homem curioso e pesquisador de uma certa concepg¢ao
democratica, radical e progressista de pratica educativa.

Dentro desta concepgéo global, € a segunda observagdo que eu queria fazer, eu
entendo, e ja entendia naquele tempo, que eu ndo divido, ndo separo, nédo
dicotomizo o Paulo que eu fui do Paulo que eu estou sendo. Quer dizer, entao,
que eu te falo agora em nome do que eu disse nos anos 60 e em nome do que
estou dizendo nos anos 90. Quer dizer, cabe a vocé perceber a continuidade
desses dois Paulos na historia.,

Mas, vou tentar te colocar aos poucos, metodicamente, por exemplo, alguns
fundamentos que vocé chamou de metédo e que eu digo que nao & do método.
Séo alguns dos fundamentos da minha concepgo da pratica educativa.

O primeiro deles é que a pratica educativa é um ato politico. Quer dizer, nunca
houve, ndo ha, e se os homens e as mulheres continuarem mais ou menos
sendo o0 que somos hoje, daqui a 500 anos, se a gente ndo sofrer uma radical
mudanga, a gente vai continuar epistemologicamente curioso. Entdo, a
curiosidade ndo é gratuita, a curiosidade nao é neutra. O conhecimento a que
esta curiosidade nos leva compromete a base de uma opg¢ao, de um sonho, de
uma utopia que sao politicos. Entdo nunca houve uma educacdo neutra. A
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educagéo € uma pratica politica. Eu diria que, necessariamente, a alfabetizacéo
€ um capitulo importante, um dos primeiros capitulos da pratica docente, da
pratica educativa. '

Dando uma olhadela mais curiosa sobre a natureza da pratica pedagégica, vocé
descobre também que ela é sempre uma pratica transitiva, quer dizer, ela é
uma pratica que nao cabe dentro dela mesma, é uma pratica que implica sujeitos
que sao o educador e os educandos, que implica métodos e técnicas com que se
trata o objeto e que implica também e sobretudo um amanha - a que essa pratica
pretende chegar. E esse amanha ndo € um amanha inexoravel porque ele é
problematico. Nesse amanha estdo postos os valores, estdo postos os sonhos
do educador, da educadora e dos que pensam a pratica educativa de outra
maneira.

Entao, a pratica educativa ndo tem como nao ser diretiva. Ela fundamenta a
diretividade da educagéo. Ha criticas que se fizeram a mim de que minha pratica
n&o era diretiva, como se pudesse haver uma pratica educativa ndo diretiva. Nao
pode! O que ha é uma postura ideolégica que nega a diretividade da pratica.
como ha uma postura ideoldgica que diz que negro € inferior a branco. isso nao
significa que essa afirmagdo ideolbégica seja verdadeira. Embora haja
educadores que neguem a diretividade, isso ndo afeta a natureza diretiva da
pratica. Quer dizer, a pratica continua diretiva independentemente dos
ideologicamente negadores da diretividade. Entdao a diretividade da pratica
educativa & exatamente esta, a que nos empurra para ir, para refletir o sonho
que esta contido na diretividade, o para qué da pratica educativa. E a diretividade
da pratica educativa € uma das dimensdes que comprovam a coeficidade da
educagao. Quer dizer, a diretividade da pratica educativa nega a neutralidade
que tentam impor a ela. Quer dizer, como € que posso eu ser neutro, se participo
como sujeito que opta por uma pratica que me leva a um sonho?
Necessariamente meu sonho ndo é o sonho de todo mundo, entdo eu tenho.um
sonho que se opde a outro sonho. Se eu sou um educador progressista,
obviamente que a diretividade da minha pratica se opbde a pratica de um
educador reacionario.

Uma terceira conotagéo da pratica educativa € que nao ha, nunca houve e nem
vai haver, uma pratica educativa que nao seja cognitiva, quer dizer que nao seja
de ordem gnosiolégica. Faz parte da natureza da pratica educativa, a
existéncia de sujeitos.

Veja bem, quando eu estou dizendo educador e educando eu ja estou
assumindo uma postura politica e ideoldgica, porque para um reacionario o
sujeito é s6 educador. Entéo quando eu digo que o educando é também sujeito
da pratica, nao significa que o educando € igual ao educador, eu estou, porém,
com essa afirmacao, afirmando também a minha escolha politica. Segundo, nao
ha pratica educativa que nao envolva um certo conteudo, por isso é que, para
mim, & profundamente ingénuo falar de uma pedagogia de contetido, porque do
conteudo foi sempre toda pedagogia, quer dizer, ndo existe pedagogia sem
conteudo, apesar de dizerem que eu defendo a pedagogia dos desconteudistas.
Isso € uma coisa absurda. O que existe também & uma distor¢ao ideolégica de
alguns espontaneistas, que dizem que eu também era, que decreta a morte dos
conteudos, sem que o seu decreto tenha vigéncia, porque a pratica educativa,
simplesmente, ndo obedece aos espontaneistas. Quer dizer, a pratica educativa
implica um sujeito A e um sujeito B que sdo educador e educando, implica a
presenga de um conteudo que & o objeto cognoscivel, que deve entdo ser
ensinado. Isto € uma indicagao epistemoldgica e filosofica muito grande, porque
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isso vai exigir de ti esclarecer o que € ensinar e o que é aprender. Para muita
gente, ensinar é transferir ao aprendiz o pacote de conhecimentos imobilizados
para que o aprendiz mecanicamente memorize o pacote. Para mim, ndo. Sé se
aprende quando se apreende a substantividade do conteudo, do objeto
cognoscivel. Ai, entdo, apreendida a substantividade do objeto, o objeto é
apreendido. E porque apreendido e aprendido, o educando, agora, conhece.
Entéo, a pratica educativa, muito mais do que ser um puro ensinar e aprender, é
um processo de conhecimento. E um processo de conhecimento em que o
educador tem uma certa tarefa epistemologica e o educando tem uma certa
tarefa epistemolégica. O fato, porém, é o seguinte, o educador ao ensinar
aprende e o educando ao aprender ensina. Dialeticamente, esse aprender-
ensinar se realiza dentro do processo de conhecer. Ainda ai, mas um pouco
dentro do que eu chamaria de uma sociologia e uma antropologia da
epistemologia, dentro da teoria cientifica do conhecimento, eu daria como um
ponto fundamental de interesse, o seguinte: os niveis de conhecimento e os
" niveis de aproximagéo ao mundo dos educandos tém que ser respeitados pelos
educadores. Vale dizer o seguinte: que a escola deveria impor saber o que os
alunos, ao vir a ela, ja sabem, apesar dela ou a despeito dela.

Segundo, a escola deveria preocupar-se com o que os alunos saberdo depois
dela e apesar dela. De modo geral, por exemplo, a escola ndo toma
conhecimento do saber da experiéncia com que os seus alunos chegam a ela.
Se diz entdo que o saber com que o aluno chega a escola & um saber do senso
comum. Portanto, &€ um saber assistematizado, esquematizado, € um saber que
nao merece respeito. E o que a escola ensina é um saber que expressa ou que
se refere ao acumulo de conhecimento da cultura humana e que, portanto, o
aluno tem & que aprender o que a escola ensina. Porém, desde que a escola,
numa postura cientificamente correta, respeite o que o aluno soube antes dela. E
dai uma afirmacdo que venho fazendo em todos os meus trabalhos que é a
seguinte: a promog¢do do senso comum, de um saber ingénuo a um
conhecimento critico, passa pelo conhecimento ingénuo. Quer dizer , eu nao
posso fazer a promog¢do do conhecimento do senso comum desrespeitando este
conhecimento. Eu parto dele para supera-lo, através dele. Eu sempre falo, em
minhas aulas, que se vocé estiver num certo lado de uma rua, procurando um
enderego, e a casa estiver no outro lado, s6 tem um jeito para alcancar a casa,
atravessar a rua. O que vale dizer, ninguém chega la a partir de la e, sim, a partir
de um ca, um aqui. Quer dizer, para todo |4 ha um aqui e para todo aqui ha um
la. O senso comum € o aqui do conhecimento do aluno, o conhecimento menos
desrrigoroso. O 1a do aluno é o aqui do professor. Quer dizer, o professor tem
que vir ao conhecimento ingénuo do aluno e partir com ele, com o aluno, na
busca da superacgéo. E o professor bom é o que, levando ¢ aluno do seu aqui,
ndo se contenta com o seu aqui de professor e busca ultrapassar o seu aqui,
como aluno.

Agora, se vocé sai dessas consideragbes iniciais e vocé faz uma tentativa de
salto para a alfabetizagcdo, que me levou, nos anos 60, a tentar uma certa
sistematizagdo das minhas primeiras experiéncias de alfabetizagéo, digo, em
primeiro lugar, e j& naquela época escrevi e estava convencido disso, que a
alfabetizacdo é um ato criador. Eu estava convencido de que ninguém ensina
lingua a ninguém. Ensina a gramatica. Linguagem ndo se ensina. Linguagem &
uma producgao social e é sociaimente adquirida, portanto, ndo pode ser objeto de
ensino de “a” a “2”. Quando a crianga vem para a escola, para alfabetizar-se, ja
tem uma competéncia linguistica crescente. Ela tem o comando da oralidade.
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Entdo, o que ela vai aprender sdo as técnicas de escrever e ler,
simultaneamente a oralidade. Isso € 0 que a gente ensina, a gente ndo ensina a
linguagem. A linguagem a gente apreende e aprende socialmente.

Segundo, o outro convencimento que eu tinha, que é o prolongamento do que eu
ja te falei, € o respeito as circunstancias do alfabetizando. A alfabetizagdo deve
partir do universo vocabular do aifabetizando. O alfabetizando deve partir, para o
aprendizado da escrita e da leitura , do discurso de sua cotidianidade que
resulta da leitura do mundo que precede a leitura da palavra. Entdo veja, sé
depois da presenca imensa do ser humano no mundo € que a palavra foi
prolada. Antes de ler a palavra escrita, o ser humano aprendeu a ler o mundo,
quer dizer, a leitura do mundo é uma leitura que precedeu, precede e vai
preceder a leitura da escrita. Entdo, ensinar a escrever nao pode ser feito em
dicotomia com a leitura do mundo de quem aprende a ler. Esse era um ponto
definitivamente exigido por mim.

Freire antecipava a importancia do reconhecimento da variedade
sociolinguistica no processo de aprendizagem da linguagem escrita, assim como
também da valorizacdo de conhecimentos prévios, de habilidades ja
desenvolvidas, no consequente desenvolvimento de novas estruturas | de

pensamento.

Entdo, era preciso que eu fosse ao contexto de quem ia aprender a ler, para
pesquisar o discurso da cotidianidade e de ia retirar o vocabulario a ser utilizado
no processo. Eu acho que era uma arquitetura. Hoje a gente tem esses
conhecimentos em fungdo de estudos sociolingliisticos, que n&o havia na
época. A gente sé tem que refazer ou melhorar a questédo da palavra, a questao
da ndo sintonia necessaria entre a palavra falada e a palavra esciita e os
estudos recentes. Na época, eu ndo dispunha das grandes fontes,
indispensaveis ao conhecimento do processo de alfabetizagdo, que temos hoje.
Eu tinha referéncia, apenas, de Piaget. Mas eu ndo lia, ndo conhecia Vygotsky.
Eu conhego essa gente hoje, ndo conhecia ha 30, 40 anos.

Vygotsky morreu em 34. Mas, acontece que, sé agora, de quinze anos para ca,
por exemplo, € que se tem Gramsci. Entdo, quando se fazem certas criticas
sobre mim, dizem, por exemplo, que um dos meus equivocos teria sido o de
partir de palavras, foi uma pouca explicitagdo de minha parte , porque no fundo
eu partia de discursos. Nao importa que eu tivesse me fixado no que a gente
chamou de palavras geradoras, porque as palavras geradoras estavam dentro
do discurso de quem eu retirava essas palavras geradoras.

Segundo, é que quando eu propunha codificagdes, cujo debate precedia sempre
a descodificagao da palavra, aquela palavra saia inimeras vezes num discurso
descodificador que é a leitura da codificagdo. Entdo, no fundo, a alfabetizagdo
estava se dando na base da compreensdao da sentenga, na base da
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compreensdo dum juizo inteiro e ndo da palavra, como se ela fosse uma
totalidade absoluta, o que nédo é. Entdo, voltando a questdo, as palavras
geradoras deviam vir dessa cotidianidade do alfabetizando e n&o da minha
cotidianidade. Eles tinham que tentar o seu aprendizado da escrita e da leitura a
partir da linguagem do dia-a-dia deles. E n&o a partir do que eu pensava e de
como pensava, ndo a partir da minha leitura de mundo.

Terceiro, quanto mais eu estivesse, como educador, molhado -cultural e
socialmente das mesmas aguas do educando, tanto mais acessivel ficaria para o
educando o seu conhecimento. O reconhecimento. do seu conhecimento
estimulava-o a ir mais além do conhecimento que ele tinha. No fundo, era
possivel a ele partir dessa coeréncia entre mim e o meu trabalho, era possivel,
ao alfabetizando ou ao educando, ir superando 0 seu saber anterior, pela cntlca
que fosse capaz de fazer..

Deixa eu ver se me Iembro de outro dado, de outras questdes... Sim, tinham as
exigéncias de natureza linglistica e de natureza tatica ou metédica, por exemplo,
a questdo das dificuldades fonéticas, que ndo vale a pena aqui repetir. Entéo,
concluindo agora a tua primeira pergunta, que eu n&o sei se a minha resposta te
clareou, eu n&o dei uma resposta em torno de métodos, eu te dei uma resposta
em torno da concepg¢ao filosdfica, eplstemolognca dentro da qual existe um
método.

Freire acompanhou, de alguma forma, os resultados das experiéncias de
alfabetizagdo através de seu método, embora gostasse de salientar que nao se
tratava de um método. Porém, de fato, ndo chegou a saber, com exatiddo, em
que nivel chegaram os egressos de Angicos que, na complexidade do
processamento da leitura e da escrita, aliada as condigbes histéricas e politicas

adversas, aprenderam a ler e escrever.

Eu fiz, no Recife, no Movimento de Cultura Popular, que relato no livro Educagéo
como_Pratica da Liberdade’, uma experiéncia que durou de dois a trés meses,
se nao me falha a meméria. Eram cinco pessoas, das quais duas desistiram. As
trés que ficaram, depois de dois meses liam. Alids, um dia eu levei uma aluna
minha da faculdade de filosofia pra ver isso e ela ndo acreditou. Pegou, ela
mesma, um livro do Machado de Assis, da biblioteca do lugar onde se fazia a
experiéncia. Deu ao homem e ele leu. Se vocé me perguntar se foi possivel
discutir com ele a pagina que ele leu de Machado de Assis, eu acho que ndo
discutimos, e se discutissemos, possivelmente, ele nao teria feito uma
penetragao profunda no texto, pois, para uma experiéncia de dois ou trés meses,
o sujeito fazer isso & extraordinario. E, agora, por exemplo, més atras, eu fui a

" Ver Freire, P. ,1983.
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Angicos, com Célia e I& eu encontrei dez ex-analfabetos e quinze dos ex-
estudantes que ensinavam a esses homens e mulheres. Foi uma festa muito
bonita. Me fizeram cidadao da cidade e eu tive a chance de conversar, eu e
minha mulher, com esses dez ex-analfabetos. Entre eles estava, inclusive, o seu
Antonio, que fez um célebre discurso ao presidente da Republica, quando disse:
“n6s somos capazes, hoje, nao sb de ler, mas de fazer uma constituicdo nova”; o
que a imprensa ndo explorou, porque deve ter achado isso muito subversivo. E
os dez continuam lendo e escrevendo. E houve outra coisa que foi linda. Estava
[a uma mulher de 40 anos, professora diplomada, adorando ser professora, que
era filha de dois alfabetizandos da época que a levavam as aulas porque néo
tinham com quem deixa-la a noite. E ela se alfabetizou com os pais. Ela deu uma
entrevista a minha mulher. Diz que foi, exatamente, a experiéncia de ler e
escrever, ao lado dos pais adultos, que a fez ser professora. Uma coisa linda!
Entdo quando o Goulart foi 14, ela falou com ele, ele a abracou e disse: - e vocé
sabe ler? Ela disse: - sei, sei, sim senhor. Aprendi a ler na escola de meus pais.
E Goulart pediu a um oficial que trouxesse um jornal e ela leu. Goulart ficou
impressionado e perguntou: - o que vocé quer de presente? E ela disse que
queria uma bolsa pra ir a escola. E Goulart chamou o Oficial de Gabinete dele e
mandou comprar a bolsa para ela. Entdo, minha mulher perguntou a ela: - e se
vocé, hoje, encontrasse o Presidente, o que é que vocé diria se ele perguntasse
0 que vocé queria de presente? Ela disse que pediria para pagar decentemente
o corpo docente. Entdo, quer dizer, trinta e tantos anos depois, eu encontro 10
pessoas que continuam lendo e escrevendo.

Mais importantes que a tecnologia educacional s&o, certamente, os
educadores. Por essa razdo, Freire considerava a formagdo docente como

fundamental ao sucesso do processo de ensino-aprendizagem.

Pra nés, a formagao € absolutamente chave. A formagao pra nés € permanente.
Isso € uma coisa que aprendi antes de chegar a essa altura. Aprendi trabalhando
no SESI, nos anos 40. Pra mim a formagdo permanente se faz a partir da
reflexdo sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica que vocé desembute
dessa pratica a teoria que vocé ja conhecia ou ndo. Entdo, nés faziamos o
seguinte: davamos algumas informagdes, de modo geral, e outras que variavam
de lugar para lugar, cidade para cidade, pois eu nao podia estar presente em
todo o canto. A gente formava, por exemplo, grandes nucleos, em Brasilia, na
periferia, nas chamadas cidades satélites. Em S&o Paulo, a gente formava uma
equipe central e eles multiplicavam. Nessa formagdo, noés tinhamos uma parte
de introdugcdo sobre a realidade brasileira, um estudo sobre a presenca e a
auséncia do povo, sobre o siléncio do povo, sobre cultura, cultura popular, o
imperialismo, era uma visdo geral da situagdo da vida intensa dos anos 60 no
Brasil. Uma sociedade pretendendo ser ela mesma. E, em seguida, a gente
discutia a parte mais técnica da alfabetiza¢do e as fundamentagdes do que eu te
falei. E dai em diante, quando os jovens comegavam a trabalhar, nés tinhamos,
de modo geral, para cada dez circulos, um supervisor, também variando de
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cidade para cidade. Em Brasilia, por exemplo, para cada dez circulos de cultura,
havia um supervisor que acompanhava o trabalho e discutia, com os educadores
dos 10 circulos, a experiéncia de uma semana e fazia uma revisao constante. Eu
participava dos debates, pelo menos, uma vez por més, com quarenta, cinqlenta
coordenadores.

Face a rapidez com que se davam os processos de alfabetizacao,
perguntou-se sobre sua compreensdo a respeito de situagdes, tdo comuns em
nossas escolas, de alunos que permanecem trés, quatro anos em uma mesma
série e n&o conseguem aprender a ler e escrever. Freire atribui o problema a falta

de capacitagdo dos professores.

Noés resolvemos esse problema enquanto secretario de educagdo do municipio
de S&o Paulo. Vocé ndo pode querer alfabetizar, hoje, tratando sé das criangas,
sem conhecer Vygotsky, sem Piaget, sem Madalena Freire, sem conhecer
nenhum desses autores. Tem que capacitar cientifica e ideologicamente essas
professoras. Grande parte dessas professoras ainda traz consigo os prejuizos
ideolégicos de que as criangas populares nao sabem e porque nao sabem nao
podem  aprender. Quer dizer entdo que a prova de heroicidade de muita
professora é reprovar. O que é um grande absurdo. N6s conseguimos, naquele
primeiro ano em que eu fui secretario, as custas de formagdo permanente (
fizemos a‘formacgédo de 30 mil professores, aqui em Sdo Paulo, através de grupos
de estudos orientados pela Madaléna e-por mim), obter a melhor performance
da década em nivel de aprovagéo. E mantivemos isso os quatro anos.

Na concepcgao freiriana,.a. linguagem oral é adquirida no decorrer do
processo de desenvolvimento da crianga e, simultaneamente, continua a
desenvolver-se com o aprendizado da linguagem escrita que requer uma
instrucao formal, o que também. se reafirma em todo o trabalho, considerando, no
entanto, as diferentes modalidades discursivas. Perguntou-se, entdo, se ele havia
observado alguma mudanga no cédigo oral de ex-analfabetos com os quais

trabalhou.
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Nao, ndo cheguei e, veja bem, & possivel que ndo modifique mesmo, se ele
continua no mesmo padrio de classe. Vou te dar um exemplo extraordinario
sobre essa conclusdo. O Lula, torneiro-mecanico, faz anos estd metido na
politica, primeiro na politica sindical, depois deu um salto mais global, chegou a
deputado federal, presidente do partido, hoje, tem uma convivéncia que ja nao é
mais com torneiros-mecanicos, € sim com. socidlogos, filosofos, pensadores.
Porém, ele continua usando a expressdo “‘menas”. Por isso, muita gente nao
votou nele para presidente, porque votar em quem diz “menas gente’, € votar em
quem € “menos gente”. Um dia ele fez um discurso rebatendo as criticas pelo
fato de falar “menas”, e disse que dizia “menas” porque achava mais bonito.
(Risos). Muitas vezes o sujeito tem o dominio linguiistico, mas n&o perde o seu
habito. Nao se preocupa em usar a forma correta. Isso daria um bom estudo.

Uma outra caracteristica de Freire € a de estar em constante atitude de
questionamento. Apds as observagbes feitas sobre a influéncia da linguagem
escrita na oralidade, fez o seguinte comentario: No meu caso, é curioso, cada vez

mais 0 meu discurso se identifica com a linguagem escrita.

Essa percepcdo de Freire revela que o discurso académico aproxima-se
muito mais da iinguagem escrita do que o discurso que reproduz a fala das
camadas populares. As estruturas sintaticas sdo internalizadas a partir do uso,
consequentemente as diferentes modalidades de interlocugdo com as quais se
convive influenciam nas diferentes modalidades de discurso que se empregam. O
sujeito procura, normalmente, fazer uma adequacdo de seu discurso aos

interlocutores.

Sobre sua experiéncia como secretario de educagao do municipio de S&o

Paulo, manifestou-se sobre o programa de educagao para adultos.
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Sim, aqui nés criamos o MOVA, Movimento de Educacdo de Adultos de Séo
Paulo. Mas ai, com uma diferenga do que se fez em 63. Nos partimos do
respeito absoluto aos movimentos populares. ...Nés trabalhamos seguindo muita
gente, nao necessariamente Paulo Freire. Diziamos sempre que nao havia
necessidade de seguir Paulo Freire, nem Joao, nem ninguém. A exigéncia & que
fosse aplicada uma pedagogia progressista. O que importava era saber se o
educador tinha uma cultura dialégica e aberta, respeitosa com o povo. No fundo,
cada educador € um método. Nao tem que estar bitolando. '

Entdo, o que acontecia era o seguinte: a nossa lideranga conhecia o nosso
pensamento e  estava muito atualizada. Eles faziam uma jungdo do
epistemolégico do Paulo Freire, do filoséfico do Paulo Freire, da politicidade do
Paulo Freire e trabalhavam nessa linha. O construtivismo de Emilia Ferreiro nao
tem nada a ver com isso, ela mesma me disse num encontro que ela era apenas
uma pesquisadora.

Freire reconhece a importancia dos estudos de Emilia Ferreiro, quis
salientar que suas concepcdes de educacdo e alfabetizacdo nido impedem a

aplicacdo da teoria construtivista, sobre a qual também se manifestou:

Eu acho que, indiscutivelmente, as contribuicdes de Emilia Ferreiro, do ponto de
vista da globalidade da minha percep¢ao da pratica educativa ndo afetam, pelo
contrario, eu acho é que a pesquisa da Emilia, minha e da Madalena, necessitam
da aplicagéo epistemoldgica do Paulo Freire, na perspectiva democratica. Se
vocé pega um sujeito reacionario, ele desconsidera tudo isso.

Falou, ainda, sobre o congresso de alfabetizandos realizado em sua

gestdo frente a Secretaria de Educacgao de S&o Paulo.

Quando estavamos na Prefeitura de Sao Paulo, nés fizemos o primeiro
Congresso de Alfabetizandos do mundo! Desde mog¢o, vou a congressos de
alfabetizagdo. Nunca encontrei um analfabeto nesses congressos, apenas gente
que fala sobre os analfabetos. No nosso Congresso, os alfabetizandos €& que
prepararam as falas, que apresentaram trabalhos, que discutiram nossos
textos.
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Com a entrevista, reafirmou-se a responsabilidade de, através desta
pesquisa, dar uma contribuicdo a politicas de educacdo de adultos e aos
estudiosos da teoria de Freire que, mais que uma contribuicdo cientifica,
reavivou valores de esperanga e crenga numa educagio que promove O ser
humano, que possibilita que seja capaz de participar ativamente da sociedade
em que se insere, interferindo na sua histéria. Este foi o legado maior que
Freire pretendeu deixar a todos. "Qual a heranga que posso deixar? Exatamente
uma. Penso que poderd ser dito quando ja ndo esteja no mundo: Paulo Freire foi
um homem que amou. Ele ndo podia compreender a vida e a existéncia humana
sem amor e sem a busca do conhecimento. Paulo Freire viveu, amou e tentou
saber. Por isso mesmo, foi um ser constantemente curioso." (Freire, 1995, p.

140).
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CAPITULO Il
- REFERENCIAL TEORICO
2.1 A QUESTAO DO LETRAMENTO

Quer se adote um conceito mais amplo de letramento ou um mais restrito,
as habilidades de leitura e escrita estardo sempre associadas, ou pelo menos a

elas se fara referéncia toda vez que se fizer meng&o a cultura.

Muitos tém sido os estudos desenvolvidos sobre o que, na verdade,
corresponde‘ao letramento dado que ele é, inexoravelmente, parte constitutiva
das sociedades contemporéneas € ao mesmo fempo interfere no
desenvolvimento das mesmas. A preocupacido de paises desenvolvidos, bem
como de paises em desenvolvimento, em medir os indices de letramento de seus
cidaddos comprova que qualificagbes de desenvolvimento sdo realizadas,
levando em conta entre varios indicadores o dominio da leitura e escrita.
Segundo Wagner (1990, p. 116), desde a Segunda Guerra Mundial, talvez o
~ argumento mais forte para o desenvolvimento de recursos humanos seja o de
que o letramento e a escolaridade favorecem o crescimento econdmico dos
paises que investem o suficiente em educagdo. Dessa forma, os indices de
letramento e de mortalidade infantil se situam dentre aqueles que podem refletir o
grau de desenvolvimento econdbmico e social na maioria dos paises, havendo,

frequentemente, uma alta correlagdo com o desenvolvimento econdmico e social.
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Adicionam-se, entdo, a questédo, os imperativos de ordem moral que fazem com
que politicos e governantes incluam sempre em suas plataformas de campanha a

destinagio de recursos para a educagéo.

Por essa razdo, em havendo sinceridade de propdésitos, dado que sao
desenvolvimentos cujos resultados s&o de longo prazo (educagdo, saude,
cultura), isto €, ndo acontecem de uma hora para outra, especificamente em
educacdo, uma melhor compreensdo dos tiposve niveis de letramento pode

contribuir para a formulagéo de politicas de desenvolvimento mais adequadas.

Soares (1992) faz um levantamento das mais diversas definicbes de
letramento, procurando chegar a uma que possa ser utilizada como parametro
de medida para as estatisticas, visando a uma maior confiabilidade nos
| resultados obtidos. Tratando-se de um dado cultural, a concep¢ao que dele se
possa ter tende a mudar com o transcorrer dov tempo e em espacgos diferentes. A
pesquisadora agrupa as .definigées de letramento em torno de duas dimensées
da existéncia humana: a individual, referindo-se aos atributos de ordem pessoal,

e a social, que compreende os fendbmenos de ordem cultural.

A dimensdo individual do letramento compreende os processos
fundamentais de leitura e escrita que, embora considerados em muitas pesquisas
como processos uUnicos, guardam diferengas basicas entre as habilidades e os
conhecimentos que s&o empregados na leitura e aqueles que sdo empregados na

escrita. Sendo assim, a atividade de ler, na perspectiva dessa dimensao, ler como
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uma tecnologia, € um processo de relacionar simbolos escritos com unidades
sonoras (fonemas), associado a um processo de construcdo de sentido, o que se

chama de alfabetizagao.

Inclui, portanto, uma variedade grande de habilidades, tais como
decodificacdo de simbolos escritos, obtengéo de significéddé, evoluindo para o
que se denominav letramento com o desenvolvimento de habilidades mais_
complexas como as de interpretacdo de sequéncias de idéias ou eventos,
estabelecimento de analogias, de comparagbes, de inferéncias, de uso de
Iinéuagem figurada, de anaforas, e habilidades de raciocinio cognitivo, aplicaveis

a uma diversidade enorme de materiais que podem variar de tabelas de horarios

de onibus ou de pregos de supermercados a textos literarios..

O processo de escritura também envolve uma multiplicidade de
habilidades linguisticas e psicoldgicas. As habilidades de escrita vao desde a de
transcrever unidades acusticas a capacidade de transmitir signifiqado
adequadamente a um leitor potencial. Escrever engloba da habilidade de
transcrever discurso, via ditado, a de raciocinio metacognitivo. Inclui
estabelecimento de objetivos para a escrita e decisdo sobre a melhor forma de
abordar a tarefa, identificacédo da audiéncia pretendida e adequacgéo do estilo,
organizagéo de idéias e estabelecimento de relagbes entre elas, expressando-as
adequadémente,' uso apropriado de pontuacdo e habilidades motoras

(manuscrever) e de soletracéo.
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No decorrer da tese, acrescentar-se-a8o outras habilidades envolvidas na

competéncia para a escrita ndo assinaladas por Soares (1992).

As habilidades de escrita aplicam-se a imensa variedade de materiais,
desde escrever o proprio nome, a lista de supermercados até teses de doutorado,
0 que faz com que o processo de letramento constitua-se num continuum, e n&o

possa ser analisado como uma variavel dicotdomica, iletrado/letrado.

Embora diferentes, os processos de leitura e escrita sdo complementares

e centrais a compreensao do conceito de letramento.

rNa dimens&do social sao consideradas as praticas de lecto-escritura
necessarias aos individuos num determinado contexto social. Essas préticas
estdo associadas ao que a pessoa faz com as capacidades e as habilidades de
leitura e escrita que tém desenvolvidas nas multiplas situagbes em que o

letramento é requerido.

As fortes evidéncias da necessidade de letramento na vida diaria, no
trabalho, nas situagées'de locomogao de um lugar para o outro, no ir as compras,
enfim, no exercicio pleno da cidadania, tornaram imperiosa a consideragao
dessas habilidades em uma dimens&o social, fazendo com que os conceitos de
letramento, nessa dimenséo, baseiem-se em seu valor pragmatico, isto é, na
necessidade de funcionar em sociedade para transformar relagdes sociais e suas

consequentes praticas.
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E na dimensdo social que se encontram as definicbes nas quais o
letramento € mais do que saber ler e escrever. As habilidades de leitura e escrita
s&o utilizadas com fungdes especificas, determinadas pelo contexto, valores e

praticas sociais.

Nessa dimensé&o interferem, ainda, as motivagbes de ordem ideoldgica. Ha
conceitos bem mais liberais, no sentido da abrangéncia, e outros baseados em

posicionamentos ideologicos.

A partir dessas concepgdes, que levam em conta as fungdes do uso das
habilidades de leitura e escrita, é que sQrge o termo letramento funcional. Gray
(1956, apud Soares, 1992) definiu o letramento funcional como "a possibilidade
de uso dos conhecimentos e habilidades de leitura e escrita em todaé as

atividades demandadas pelo grupo social numa determinada cultura".

Kirsch, Jungeblut (1990, p. I-8) definem letramento como sendo "o uso da
informag&o escrita e impressa para agir na sociedade, atingir objetivos, e

-desenvolver o seu conhecimento e potencial”. (trad. da autora).

Para Miller (1990), o letramento, como uma forma de participagdo cultural,
extrapola as competéncias para a leitura e escrita, admitindo todas as demais

formas de comunicagdo mesmo que nio através da linguagem verbal.
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As estatisticas no Brasil, realizadas pelo IBGE, tém utilizado uma definigao
bastante restrita, limitando-se a considerar letrada a pessoa que sabe ler e

escrever uma mensagem simples na prépria lingua.

Numa visa@o mais progressista de educacao, encontram-se teorias, como a
de Paulo Freire, que defendem a alfabetizagéo (Freire ndo empregava o termo
letramento) como um processo de conscientizag&o, ou seja, a aprendizagem das
habilidades de leitura e escrita como uma forma de apropriagdo e recriagdo

consciente da cultura, através da critica a prépria existéncia.

O modelo educacional vigente no Brasil enfatiza a educacdo para o
trabalho. Conseqientemente, o conceito de letramento subjacente ao planc de
educagédo nacional deve contemplar as habilidades basicas necessarias para a

inclusao dos cidaddos no mercado de trabalho.

A UNESCO, segundo Soares (1992), considera que: "uma pessoa €&
“funcionalmente letrada quando consegue envolver-se em todas as atividades nas
quais o letramento é requerido para o funcionamento efetivo do grupo ou da
comunidade e, também, quando é capaz de wusar a leitura, a escrita € o
raciocinio numérico para o seu desenvolvimento e de sua comunidade”. (trad. da

autora). Tal definicao se aproxima a de Kirsch, Jungeblut, acima citada.
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Conclui-se, portanto, que quaisquer que sejam as definigbes de
letramento, elas extrapolam o simples dominio das habilidades de leitura e

escrita.
2.2 COMO CHEGAR A PROFICIENCIA EM LEITURA E EM ESCRITA

Falar de leitura e escrita requer, necessariamente, que se fale de
linguagem. Nao ha aprendizado da leitura e da escrita sem que antes tenha
havido a aquisigao dé linguagem falada, nos individuos normais". Embora a
linguagem oral preceda a linguagem escrita,' ha uma forté relacao entre elas e, ao
mesmo tempo, grandes diferengas. Garton, Pratt (1989) apresentam‘ as

diferengas em trés categorias: de forma, de funcido e de modo de apresentagao.

Quanto as diferencas fisicas de forma, a linguagem oral é efémera,
temporaria e oral. E, portanto, um processo mais rapido e mais sociavel. Ja a
linguagem escrita é duravel, permanente, espacial e visual. Por ser um processo
que demanda deliberacdo, torna-se mais lento, pois requer planejamento,
seguido de edi¢do durante e depois do produto final. Freqientemente € uma

atividade solitaria.

Quanto as diferengas de fungéo, a primeira € mais coloquial na forma e no
estilo, enquanto que a outra & mais formal, requerendo o uso correto da

gramatica, ou seja, das convengOes ortograficas, sintaticas, semanticas e
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pragmaticas. Com relagéo a fungéo, porém, tanto para a linguagem oral quanto

para a escrita, 0s usos sdo determinados socialmente.

E, com relagdo ac modo de apresentacéo, as diferengas dizem respeito a
coesao do discurso, forma pela qual as idéias se interligam. Na linguagem oral,
em que os interlocutores se fazem presentes, hd a possibilidade do uso de
recursos nao linglisticos (gestos, expressoes faciais, referéncias contextuais) e
paralinglisticos (eptoagéo, pausas), enquanto que a linguagem escrita precisa
ser auto-referenciada; os recursos paralinglisticos devem ser codificados (Sinais
de pontuagao, letras mailsculas etc), bem como o espago e tempo, que sdo
distintos entre 0 momento da escrita e o da leitura pelos futuros interlocutores,
tém que ser referenciados. A esse respeito, Scliar-Cabral (1995a, p. 33) assim

se manifesta;

A cadeia escrita canbnica de comunicagdo ocorre na auséncia de um
futuro leitor, enquanto o redator esta produzindo sua mensagem. ...0s
textos escritos precisam ser auto-referenciados, de modo a permitir a
extracdo da informag&o exclusivamente do meio impresso; ndo existe a
possibilidade de informagdo extra fornecida pelo redator, tais como
retificagcbes, expressdo facial e corporal, apontar para os objetos
(demonstratio ad oculos conforme menciona Buhler) ou quaisquer outras
pistas entoacionais.

Em que pesem as diferengas entre linguagem oral e escrita, todo o ser
humano tem uma propenséo inata para a linguagem, e uma das principais
fungcdes que ela exerce é a de propiciar a comunicagdo. Por essa razdo a

interagdo social exerce papel preponderante no desenvolvimento das
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capacidades linguisticas, pressupondo, portanto, que as experiéncias

vivenciadas e as inter-relacdes pessoais sejam fundamentais ao processo.

Vygotsky (1989, p. 27), em A formagdo social da mente, assim se
manifesta: "O momento de maior significagdo no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de inteligéncia_prética e
a abstrata, acontece quando a fala e a atividade pratica, entdo duas linhas

completamente independentes de desenvolvimento, convergem".

Uma vez que as atividades humanas s&o mediadas pela linguagem, a
interferéncia de usudrios mais proficientes auxiliarda no processo de

desenvolvimento da linguagem.

Apropriando-se da linguagem, o individuo internaliza um sistema de signos
que |he servira de instrumento basico para a aquisicdo de novas formas de
comunicacao, possibilitando o acesso a diferentes tipos de conhecimento que
serdo utilizados conforme suas necessidades e as determinagbes de ordem
cultural. A interac&o social, por sua vez, derivada da cultura ou da perspectiva
histérica propiciara, através da linguagem, o desenvolvimento de estruturas
intelectuais e cognitivas mais elevadas. A medida que desenvolve a linguagem, o
sujeito vai ampliando, também, uma consciéncia metalinguistica, o que facilitara a
interagdo comunicativa, haja vista ser a linguagem um sistema de representagbes

convencionalizadas.
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Para Morais (1996), a compreensdo dos processos envolvidos na arte de
ler repousa no entendimento dos mecanismos cognitivos que sustentam a
capacidade de leitura e o processo de aprendizagem dessa capacidgde. Através
da psicologia cognitiva, esse autor procura explicitar a estruturagcédo e a
organizacéo dessas capacidades. _Na leitura, o aprendiz tem que estabelecer a
correspondéncia entre palavras escritas_ e palavras faladas e determinar o
sjgnificado que elas comportam. Tem, portanto, que desenvolver habilidades de

decodificagdo e de reconstrugdo de sentido.

A proficiéncia em leitura depende, ainda, de outras habilidades e
conhecimentos, desenvolvidos em fase precedente ao seu aprendizado. Depende
da ampliagdo de vocabulario, da familiaridade com diferentes tipos de
conversacao, de habilidades de compreensdo oral e de consciéncia
metalinglistica. Sobretudo, depende do conhecimento das convengbes de que

faz uso o cédigo escrito.

Sem o desenvolvimento de habilidades basicas de discriminagao visual e
auditiva, da consciéncia fonoldgica, da compreensdo do que s&o palavras e
letras, da habilidade de aplicacdo de regras de correspondéncia grafémico-

fonoldgica, é impossivel ler e ultrapassar o limite da decodificagdo.

Para automatizar a habilidade de decodificacdo, faz-se necessario o
dominio dos principios do sistema alfabético, haja vista ser este o nosso sistema

escrito. Porém, ele ¢é bastante complexo e, para compreendé-lo, ha que ser
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estruturado um sistema mental de mdltiplas representagdes seménticas,
fonoldgicas e ortograficas, que agem de modo interativo. " O poder do alfabeto
para representar a lingua, seja qual for a complexidade de suas estruturas
fonolégicas, € enorme. (...) a aprendizagem da escrita e da leitura alfabéticas
exige capacidades de analise da lingua em fonemas e de sintese dos fonemas
que nao sdo necessarias para aprender outros sistemas de escrita." ( Morais,

1996, p. 70).

Como a invengéo do alfabeto deu-se a partir da descoberta do fonerha,
torna-se fundamental desenvolver a consciéncia fonologica para se chegar a
leitura. A consciéncia fonoldgica esta relacionada, portanto, a representacéo das
classes de sons da lingua. O aprendiz deve ser capaz de perceber que a cadeia
da fala se desmembra em itens lexicais que, por sua vez, desdobram-se em
silabas e, ao aprender o sistema aifabético, aprendera a desmembrar as silabas

em unidades menores.

O usudrio possui um conhecimento linglistico para o uso competente na
comunicagao oral. Algumas capacidades metalinglisticas, entre as quais uma
certa capacidade metafonolégica, se ampliam sem a aprendizagem do sistema

alfabético, porém outras dependerao do contexto instrucional.

Corrobora-se, assim, a teoria interacionista de Vygotsky e seguidores que
advogam a presenga de um outro como fundamental ao desenvolvimento

linguistico do individuo.
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A teoria do desenvolvimento cognitivo de Bruner, de acordo com Garton,
Pratt (1989), apresenta um modelo tedrico de aquisicdo da Iingﬁagem,
denominado LASS (Language Aquisition Support System), que pressupbe a
predisposicdo inata da crianga para a aquisicdo da linguagem, bem como uma
propensao para uma interag@o social ativa que necessafiamente tém que ser
apoiadas pela atuagdo de um adulto. Este modelo reafirma a tese interacionista |

| de Vygotsky.

Para Morais (1996, p. 38), "o sistema cognitivo € um sistema complexo de
tratamento da informagdo compreendendo conhecimentos (representagbes) e

meios de operar sobre esses conhecimentos (processos)".

O que se deseja € desvendar o processo pelo qual o individuo se apropria
da linguagem escrita, seja o de decodificagao, na leitura, seja o de codificagao,
na escrita, além de outros ainda mais complexos que levam a construgdo do

sentido na lecto-escritura.

Nesta pesquisa, objetiva-se a verificagdo dos niveis de proficiéncia em
leitura e escrita de sujeitos alfabetizados na fase adulta, numa permanéncia de

apenas quarenta horas de escolarizagdo.

Embora a leitura e a escrita compartilhem os mesmos sistemas linguisticos
internalizados pelos usuarios, o processamento apresenta diferengas marcantes,

como as ja mencionadas, dentre outras. A escrita, por exemplo, inicia pelo



75

planejamento. As idéias planejad'as déveréo ser transpostas para a folha de
acordo com principios alfabéticos e gramaticais, de forma a permitir a construcdo
de sentido pelo leitor. Os comandos para a producio escrita s&0 enviados para a
méao. Na leitura, o leitor subordina-se ao texto. Ainda neste capitulo a questido

sera examinada com mais detalhes.

Todo o usudrio ja possui uma certa consciéncia fonolégica. No entanto,
para a leitura, nos sistemas alfabéticos, € necessario que essa consciéncia
fonoldgica atinja uma determinada proficiéncia e especificidade cuja dificuldade
maior consiste, fundamentalmente, em vencer a percep¢do que o falante tem da
sua lingua como um continuo, desmembrando a cadeia nas suas unidades
menores que s&o os fonemas, mascarados pela coarticulagéo. E preciso atingir
esse grau de consciéncia, debrucgar-se sobre a cadeia da fala, de modo a
perceber suas unidades e depois, entao, relacio‘nar as unidades menores aos

grafemas, representados pelas letras.

Uma pessoa ndo alfabetizada & capaz de identificar rimas, percebendo
semelhancas e diferengas entre os sons produzidos, porém mostra-se incapaz de
segmentar a consoante da vogal com a qual coarticula na mesma silaba em
posicdo inicial ou final de vocabulo, segundo experimentos psicolinguisticos
(Scliar-Cabral, Nepomuceno, Morais, 1990). Essa consciéncia fonémica s6
acontece se houver a internalizagdo dos principios do sistema alfabético. Em
adendo, o aprendiz devera internalizar as regras de correspondéncia e de fuséo

fonémica, regras de distribuicdo dos fonemas cujos valores sdo determinados
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pela posicdo que ocupam no vocabulo, e regras ditadas pela etimologia e
consequente derivagdo morfolégica, que possibilitardo o reconhecimento, ou
seja, a leitura e a formagao escrita de palavras, além dos diacriticos, dos sinais
de pontuacéo e de muitas outras pistas graficas exclusivas das convengbes do

sistema escrito. Verifica-se, assim, a diferenga entre alfabetizacao e letramento.

Portanto, o simples conhecimento de regras de correspondéncia
grafémico-fonolégica ou fonoldgico-grafémica nado faz do sujeito um leitor
proficiente. O Ieitdr habil, além de ser capaz de utilizar os principios da escrita
alfabética acima arrolados, tem que acionar esquemas cognitivos especificos e
befn mais complexos. No entanto, como salienta Morais (1996, p. 195), "o leitor
habil identifica as palavras_ com base ao mesmo tempo em representagoes
ortograficas e fonoldgicas, em diversos niveis de estrutura a partir da letra e do
fonema, respectivamente. Para chegar a constituicdo desses processos
ortografico e fonoldgico, o leitor-aprendiz baseia-se essencialmente no principio

 alfabético".

Na leitura proficiente interagem as representag¢ées fonoldgica, ortografica,
sintatica, lexical, semantica e pragmatica. Além dessas habilidades, o uso de
estratégias que nao séo especificas da leitura, como as
metacognitivas ( planejamento, elaboracao de hipbtese, monitoragao, inferéncia),
complementa o processo, possibilitando a chegada ao que comumente se chama
de leitura das entrelinhas. O que possibilita a interpretacdo de textos orais e

escritos sao 0s niveis mais altos de desenvolvimento intelectual.
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Se a leitura parece um quebra-cabega a ser desmontado, a escrita
necessita que as pec¢as do quebra-cabeg¢a sejam ainda articuladas. Porém, nem
por isso, deixa de ter relevancia, tanto na leitura, quanto na escrita, o contexto

social e cultural.

As dificuldades especificas, na ieitura e na escrita, residem nas diferencas
de cada uma. Na leitura, o texto ja esta elaborado, e o leitor tem que decodificar e
construir o sentido do texto a partir das informagdes impressas, enquanto que, na
escrita, tem que planejar a forma pela qual vai transformar o pensamento em

texto escrito, segundo as regras linguisticas estabelecidas por uma dada lingua.

Aprender a manuscrever, aléem de todas as habilidades inerentes ao
desenvolvimento psicolinglistico, requer, ainda, o desenvolvimento de
habilidades motoras finas, pois as letras resultam da combinagdo de uns poucos
tracos graficos, aliada a principios como a rotagdo, em relagdo a uma linha real

ou imaginaria, fazendo a jungdo das mesmas para a fluéncia das palavras.

Ler e escrever exercem também fungc":és sociais distintas, do ponto de
vista da comunicacdo. Quando da leitura, quem |é recebe os sinais luminosos
emitidos pela folha que devera processar até chegar ao sentido da macro-
estrutura, enquanto quem escreve devera transformar o pensamento num texto

escrito adequado ao leitor a quem se dirige.
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Em virtude da permanéncia da coisa escrita, ela possibilita a reflexdo
sobre o que est4 escrito, ampliando a monitoria. Escrever exige a capacidade de
imaginar um leitor ausente, quase sempre, no espago € no tempo, 0 que se

denomina distanciamento.

Embora haja diferengas de natureza, fungdo e de processamento entre
leitura e escrita, ambas estdo sempre correlacionadas, pois a leitura se faz de
algo que foi escrito. Para escrever, o aprendiz tem que saber ler. Necessita da
consciéncia fonémica para poder analisar a palavra em fonemas e saber a que
representacdo ‘grafica cada um deles corresponde. Tem que lidar com um
sistema ortografico e demais convengdes graficas, que necessariamente s6 sao

dominadas apés instrucéo formal.

O ensino da escrita deve acontecer depois ou, no minimo,
simultaneamente ao ensino da leitura, porque sem a leitura ndo ha a construgao
da escrita.‘ Como para a evolugdo da linguagem oral, 0 ambiente sécio-cultural a
que o individuo esta exposto exercera influéncia sobre a aprendizagem da leitura

e da escrita.

O processo de saber escrever, relacionar a linguagem oral ao sistema
alfabético da lingua portuguesa, se faz acompanhar, conforme se esta
enfafizando, do dominio de uma série de outras regras que deverdo ser
automatizadas, tais como a de distribuicdo da sequencialidade do discurso no

papel (da esquerda para a direita, retomada para a esquerda, de cima para
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baixo), combinacdo das letras para a formacdo de palavras (convencées
ortograficas), separacado de agrupamentos de letras e palavras por espacos em
branco e, posteriomente, o dominio de regras sintaticas, semanticas e

pragmaticas que condicionam o uso da pontuacgao.

A consideracdo do desenvolvimento de tais habilidades, através de um
processo de instrugdo formal, tanto para a leitura quanto para a escrita, nao
exclui QUe o aprendizado das mesmas se dé a partir de uma perspectiva
evolutiva. Segundo a teoria piagetiana e os estudos de Ferreiro, Teberosky
(1985, p. 29), nem todos os processos de aprendizagem sdo dependentes de
métodos ou de instrugbes diretivas, havendo no processo de ensino-
aprendizagem um objeto a ser conhecido e um sujeito cognoscente, que é ativo:
"compara, exclui, ordena, categoriza, reformula, comprova, formula hipbteses,
reorganiza, etc., em agdo interiorizada (pensamento) ou em acao efetiva

(segundo seu nivel de desenvolvimento)".

Quer-se salientar, no entanto, que determinados conhecimentos tém que,
obrigatoriamente, ser ensinados, pois se constituem de convengbes, de

invengdes humanas.
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2.3 BASES BIOPSICOLOGICAS E SOCIO-INTERACIONISTAS DA LINGUAGEM

Evidéncias neuroldgicas sustentam que toda a atividade mental é
perpassada pela linguagem, pois pensamento e linguagem estdo inter-
relacionados. No entanto, hd que ser lembrado que, para Vygotsky, o
desenvolvimento da fala é precedido por um estagio pré-intelectual, e o
desenvolvimento do pensamento por um estagio pré-lingdistico, os quais, em
decorréncia de sua ontogénese, se entrecruzam, tornando-se o pensamento

verbal e a fala racional.

A faculdade da linguagem, embora fundamental para o desenvolvimento
do ser humano, néo se localiza em uma unica area do cérebro, como se fora um
computador central no universo da mente, mas esta integrada a uma rede de

fungcbes comandadas pelo sistema nervoso centrai.

As habilidades que dela emergem, assim como os recursos da
consciéncia, estdo espalhados pelo cérebro. Experimentos com pacientes cujos
hemisférios direito e esquerdo foram cirurgicamente separados demonstraram a

possibilidade de funcionamento independente de ambos. (Pattison, 1984, p. 19).

Esses mesmos estudos revelaram, no entanto, que algumas partes do
cérebro parecem exercer um controle maior sobre fungdes especificas da

linguagem como a fala, a leitura e a escrita.
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Embora as pesquisas sobre as bases fisiolégicas da linguagem e da
consciéncia tenham evoluido bastante desde a época de Paul Broca' segundo
Pattison (1984), a area, conhecida como de Broca, é tida, ainda, como

responsavel pela produgdo da linguagem.

Outros estudos comprovam, também, que o desenvolvimento da linguagem

é resultado de operagées complexas interativas de diferentes fungGes cerebrais.
Lenneberg (1967, p. 170) sustenta que:

Nédo é muito mais um ou outro aspecto especifico do cérebro
que deve ser responsabilizado pela capacidade de aquisicdo da
linguagem, mas a maneira como muitas partes do cérebro
interagem. E o modo de funcionar, mais do que as estruturas
especificas, que deve ser observado como o correlato
neurolégico préprio da linguagem. (trad. da autora).

Da mesma forma, Vygotsky (1989a, p. 1) advoga que o estudo do
pensamento e da linguagem requer "uma clara compreensdo das relagbes
interfuncionais dos processos psiquicos”, uma vez que o desenvolvimento
dessas fungdes também ocorre como resultado da integragdo de diferentes
sistemas cerebrais. Para ele, "qualquer aprendizagem exige um certo grau de
maturidade de determinadas fungbes", o que faz com que sé estabeleca a

distingao entre aprendizado e desenvolvimento.

! Paul Broca - cirurgido e antropologo francés que, em 1861, deu origem a teoria das localizages cercbrais
ao descobrir lesdo responsavel por uma das afasias, a de expressdo.
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O aprendizado da leitura e da escrita requer, entdo, um patamar prévio de
determinadas capacidades, de memdria, de atencdo, de maturidade psicolégica
para se chegar ao alto grau de abstragdo requerido. Vygotsky (1989a, p.90)
salienta que o aprendizado, por sua vez, também influi na estruturacéo
psicologica, pois ha periodos do desenvolvimento que podem ser considerados
mais produtivos, quando as criangcas estardo mais receptivas aquela
aprendizagem. C‘lassificou-os de periodos ontogenéticos, aqueles em que o
aprendizado de operages que exigem consciéncia e controle deliberado,
através da interagdo com adultos ou outras pessoas, favorece “o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores enquanto ainda estdo em

fase de amadurecimento".

No que se refere especificamente a aprendizagem da linguagem escrita,
uma questao crucial reside na distingéo entre o continuo da cadeia da fala e o
contraste transparente das unidades da escrita e, ndo obstante, como o

processamento de um e de outras conduz a construgéo do sentido.

Como j& mencionado anteriormente, sem a consciéncia fonolégica nao
seria possivel a leitura e a escrita nos sistemas alfabéticos, uma vez que estes

foram inventados a partir da descoberta intuitiva do fonema.

Segundo Morais (1996, p. 78), para se compreender o processo de
aprendizagem da leitura alfabética, ha que se levar em conta que "todo o edificio

da leitura alfabética repousa sobre o fonema". E, para se chegar ao fonema, tem-
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se que compreender o que é a fala, embora haja uma grande distancia entre a

percepcéo dos sinais acusticos da fala e a aprendizagem do cédigo alfabético.

Enquanto a percepcao da fala implica a referéncia a representagoes
inconscientes dos fonemas, para aprender a ler e a escrever faz-se necessaria a

associacéo entre letras e representagbes conscientes de fonemas.

As pesquisas sobre as unidades perceptivas da fala, em especial sobre 0
fonema, conduzem a definigdo de que na fala: "Articulamos palavras por um jogo
muito complexo de combinagbes de movimentos das mandibulas, das faces, dos
labios, da lingua, do palato e da laringe. Esses movimentos permitem transformar
em som da fala o sopro de ar que provém dos pulmdes e que € posto em

vibragéo pelas cordas vocais." (Morais, 1996, p. 79).

Esse jogo, que compreende o desenvolvimento fonoldgico, constitui,
entdo, para Morais (1996, p. 87) "um Sistema baseado em representa¢des de
fonemas que segue o principio biolégico da diferenciagdo. Um organismo cresce
por divisdo celular. Do mesmo modo, o “crescimento” do sistema fonolégico parte
da representacao global das unidades silabicas para chegar a representagbes de
fonemas...". Consequentemente, disturbios de aprendizagem de leitura podem

estar associados a anomalias do desenvolvimento fonolégico.

Para dominar os processos de leitura e escrita, os individuos devem ser

capazes de aprender as correspondéncias entre os fonemas e as letras que
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representam estes fonemas, os grafemas. Ihicialmente, essa consciéncia da-se,
apenas, no nivel das semelhancas dos sons entre algumas palavras, ou seja, da
rima e de assonénciés e, no caso de monossilabos, da distingéo entre ataque e
rima, o que para Ehri, Robbins (1992, p. 14) constitui uma habilidade importante
na estratégia de leitura por analogia, quando do reconhecimento de palavras nao

vistas anteriormente.

A dificuldade de percepcdo dos fonemas, no que tange a consciéncia
fonoldgica, reside no fato de que, embora sendo unidades basicas da linguagem
que formam palavras, eles ndo existem enquanto entidades separadas no
continuum da fala, ja que, na linguagem oral, n@o se evidencia a divisdo de onde
termina um e comega o outro. Na linguagem oral, ocorre a coarticulagdo, termo
empregado por Liberman (1987 apud Garton, Pratt, 1989), um overlap
substancial em que as informagbes acusticas dos fonemas adjacentes séo
transmitidas ao mesmo tempo, fazendo com que adultos iletrados, como ja
'mencionado, ndo consigam distinguir fonemas, apesar de associarem as

palavras a referéncia.

A consciéncia do que seja realmente uma palavra surge, entdo, com a
iniciagéo ao aprendizado da linguagem escrita, quando as unidades linguisticas

passam a ser evidenciadas.

Sendo assim, problemas de audicdo tém relagdo direta com a percepgéo

dos sons da fala e afetam tanto o dominio da linguagem oral quanto o da escrita
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e, por conseguinte, acarretam dificuldades de atengdo e concentracdo que
interferem no estabelecimento do sistema fonoldgico, dada a necessidade de
discriminacdo dos tracos fonéticos, e no sistema de leitura e escrita, que requer

habilidades de analise e sintese.

Com relagao as capacidades cognitivas da leitura, tém-se aquelas
subjacentes a extragcdo da informacéo visual d_a pagina, até a retengdo de macro-
estruturas. Os olhos, enquanto léem, executam movimentos de sacadas,
intercalados por pausas denominadas fixagbes, cujo padrao (quantidade de
informacgao extraida durante as sacadas, quantid»ade captada durante as fixagoes
e distribuicdo espacial das fixagdes na pagina) determinara a maneira pela qual
a informacé&o se torna disponivel aos centros mais altos do sistema nervoso

central.

Influi, também, a abrangéncia do campo de visdo. Os limites do campo de
visdo, segundo Mitchell (1982, p. 14), sao parciaimente determinados por
restricées fisicas e fisiolégicas do sistema visual, pois o Ieito}, embora possa
selecionar informagdes em pontos de fixagdo mais distantes, parece néo fazer
uso dessas informagdes, como uma escolha estratégica para processa-las

durante a fixagao seguinte.

O processo de armazenamento da informacéo visual pode-se dar de duas
maneiras. A primeira é através da memoria icoOnica, que retém uma grande

quantidade de informagao detalhada por um curto periodo de tempo, usualmente
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menor que a metade de um segundo. O trago é rapidamente recolocado com
nova informagao, logo apds o aparecimento de um estimulo posterior. A segunda
armazenagem €& a da memoria visual de curto prazo que, apesar de levar alguns
minutos a mais, tem uma capacidade de estocagem muito limitada. Propicia,
apenas, a retencdo de detalhe visual suficiente para possibilitar qué poucas
letras sejam identificadas ou que algumas formas simples sejam combinadas. A
memoria visual de curto prazo difere da meméria iconica por ndo se perder com o
surgimento de um novo estimulo. A informagéo visual € copiada do icone para a
memoria visual de curto prazo e o processo continua até que o dado original seja
recolocado ou desapareca gradualnﬁente. Portanto, a analise visual da palavra
escrita, de acordo com o modelo do sistema de leitura de palavras de Morais
(1996, p. 131) leva a uma operacgao de categorizacéo das letras, cujo resultado
alimenta tanto o subsistema de extracdo das unidades ortograficas quanto o
subsistema de convengdo grafema-fonema, seguidos por duas outras vias.
operacionais: a ortografica, englobando unidades mais amplas que as letras, e a
via fonologica que agrupa os sons das letras em grafemas, com base nas regras
de pronuncia, convertendo esses grafemas em representagéeé dos fonemas.
Essas representagdes, por sua vez, ativam as formas fonolégicas das palavras
que vao acionar as representagdes semanticas e ortograficas correspondentes
ate a ativagao das unidades fonolégicas-de saida, ou seja, a fala (p. 132). A
medida que o numero de palavras aumenta, o processo de decodificagéo, por si
$6, ndo da conta da construgéo do sentido. Por isso, outras estratégias, além das
pistas visuais que passam a exercer um papel secundario, tornam-se

imprescindiveis ao processamento da leitura. Tal fato permite considerar que a
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leitura.

O leitor faz interagirem diferentes conhecimentos para chegar a
compreenséo do que foi lido, revelando, assim, a interferéncia de fatores sécio-
culturais sobre as capacidades de leitura e a prépria linguagem, pois, como
afirma Kleiman (1989, p. 17), a Ieitufa caracteriza-se como um processo bastante

complexo, nao linear e interativo.

As experiéncias pessoais exercem forte influencia sobre o aprendizado da
leitura e da escrita. Fatores como o convivio com falantes da prépria lingua, a
freqUéncia a instituicbes escolares, o grau de valorizacdo das atividades de

linguagem e de leitura interferem nessas capacidades.

Estes conhecimentos subjazem as categorias utilizadas na analise dos
dados da pesquisa, assim como também sao perceptiveis nos principios que

fundamentam a pratica pedagégica de Freire.

2.4 AQUISIGAO X APRENDIZAGEM

Em se tratando de desenvolvimento da linguagem, pode-se fazer a
distingdo entre processos de aquisi¢cdo e de aprendizagem, no que diz respeito a
linguagem oral e a linguagem escrita. Adquire-se a linguagem oral e aprende-se

a linguagem escrita.
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A aquisig&o diz respeito ao desenvolvimento de capacidades e habilidades
que ée faz de forma espontanea, ja que o ser humano normal é
biopsicologicamente programado para amadurecer na diregdo de internalizar a(s)
lingua(s) a(s) qual(is) estiver exposto, através da interagao sbcial e do processo
socio-histérico-cultural do qual & elemento constituinte, enquanto que para
aprender a linguagem escrita, aprender a ler e a escrever, ha a necessidade de

instru¢ao formal, de uma postura cognitiva consciente.

De forma mais abrangente, Vygotsky (1989, p. 97) estabelece a relacdo
entre o aprendizado e o desenvolvimento em criangas, através de um conceito
tedrico. Define o desenvolvimento real como aquele decorrente do
»amadurecimento de fungdes que permitem a resolugdo de problemas de forma
‘jndependente. E aquilo que a crianca & capaz de adquirir em razéo‘ do seu
desenvolvimento socio-cultural no periodo. O aprendizado, no entanto, decorre
das experiéncias vivenciadas, da qualidade de instrug&o recebida que tanto pode
“ocorrer na escola como fora dela. Referiu-se a este deser;volvimento como
potencial. A intersecao entre ambos caracteriza o que chama de. Zona de
desenvolvimento proximal. E assim a define: "Ela é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugéo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em

colaboragdo com companheiros mais capazes". Portanto, desenvolvimento e

aprendizagem se inter-relacionam.
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Para a compreens&do do processo de aprendizagem da linguagem escrita
faz-se neceésério estabelecer uma relagﬁéo direta com a linguagem oral, cuja
aquisicdo depende, apenas, da exposi¢do do individuo a situagdes de interacdo
social através do uso da lingua, uma vez que todo o individuo normal é

biopsicologicamente programado para tal aquisigdo.

O conhecimento fonolégico e fonético, que difere de consciéncia
fonoldgica, esta relacionado & variedade linguistica de cada individuo e, para
Scliar-Cabral (1989, p. 106), seu processamento independe de letramento. Para
ela, esse conhecimento fonético e fonoldgico, para o uso da lingua, internalizado
inconscientemente, desenvolve-se em trés estagios distintos que se dédo na
seguinte ordem de complexidade: 7°. padrées entoacionais - a “palavra” € coberta
pelo enunciado e silabas fortes e fracas sdo distribuidas de forma ritmica
correspondendo a gestos articulatérios holisticos; (Diz respeito a emergéncia dos
primeiros enunciados na crianga, normalmente de uma ou duas silabas.) 2°.
emergéncia gradual dos fonemas com seus tracos fonéticos distintos e aplicagdo
de regras de distribuicdo, incluindo as alofénicas foneticamente determinadas
pelo contexto; 3°. emergéncia gradual das regras morfofonémicas, as quais
sinalizam a fronteira dos morfemas, sua distribuicdo e regras alomorficas (p. 105
- trad. da autora). Segundo Scliar-Cabral (comunicagdo pessoal), tal
conhecimento & acompanhado do dominio gradual dos esquemas fono-

articulatérios que comandam os gestos do aparelho fonador.
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Por outro lado, a consciéncia fonoldgica, indispensavel ao aprendizado da
linguagem escrita, requer a instrucdo formal que passa a assumir papel
importantissimo no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. A
instrucao &, entdo, o mecanismo que possibilita o crescimento intelectual e a
internalizacdo dos processos necessarios ao desenvolvimento cognitivo numa

cultura predominantemente letrada.

A escrita, por sua vez, nos sistemas alfabéticos, se relaciona ao sistema
oral, tendo ambos os sistemas como unidade basica o fonema e seus tracos
constituintes. Porém, enquanto a estrutura do sistema oral vai se formando ao
longo do desenvolvimento d‘o individuo, de forma inconsc_:iente, a escrita
necessita do conhecimento fonologico e fonémico consciente para que possam
se organizar as habilidades que dardo conta das correspondéncias entre as
classes de sons e as letras, ou seja, os fonemas e os grafemas e caracterizadas

as oposigoes entre os elementos de cada sistema.

O aprendizado da escrita, por conseguinte, ndo acontece se néo houver
instrucdo especifica sobre o que se quer ensinar, pois, para se chegar a
compreensao do alfabeto enquanto sistema de representacdo mental e grafica
da lingua, capacidades de analise e sintese dos corhponentes desse sistema

precisam ser desenvolvidas.

Para a escrita, o sistema estruturado de representacdo acresce-se do que

pode ser chamado de um sistema complementar que € o das convengdes
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ortograficas. Assim, ndo basta o dominio das correspondéncias biunivocas entre
os fonemas e grafemas, mas é preciso aprender que convengdes, que regras

foram estabelecidas para aquela dada lingua.

A consciéncia fonémica acrescem-se as consciéncias sintdtica e

pragmatica e de outras convengdes especificas do sistema escrito.

Tal constatagdo pdde ser comprovada nesta pesquisa, pois os sujeitos que
dela fizeram parte chegaram ao estagio do dominio de algumas das regras de
correspondéncia fonoldgico-grafémica, porém Ihes faltaram instrugbes

posteriores para alcangar um nivel de escrita mais proficiente.

Ao ato de escrever, que requer como habilidade basica o aprendizado das
regras fonolégico-grafémicas, acrescem-se a habilidade de manuscritura, o
dominio de movimentos de coordenagdo motora que levem ao desenho dos
tragcos graficos que definem as letras, mas, sobretudo, os conhecimentos
necessarios para estruturar um texto que possa ser compreendido por um leitor
- distante espago-temporalmente, e o desenvolvimento de outras habilidades

metalinguisticas que serdo desenvolvidas no tépico 2.4.2.

Se para a discriminagdo dos sinais acusticos da fala ha um aparato
biopsicolégico pronto no neonato conforme asseveram as diferentes teorias,

sobretudo, a partir da tese inatista de Chomsky, para a aprendizagem do cédigo
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escrito as instrugcdes especificas e sistematicas sdo necessérias. Para Morais

(1996, p. 88):

... a fala é organizada de tal maneira que € justamente a sua facilidade de
compreensgo que torna dificeis a leitura e a escrita alfabética. A relagdo
entre o sinal de fala e a estrutura subjacente da linguagem € complexa,
mas para fazer face a essa complexidade nés possuimos um sistema de
tratamento que é produto de uma evolugdo biolégica e que opera
automaticamente.

A dificuldade da escrita reside, inicialmente, conforme se vem afirmando,
na discrepancia entre a percep¢ao da cadeia da fala como um continuo e as

unidades discretas tais como se apresentam na folha escrita.

A consciéncia fonolégica, no que diz respeito a segmentagao da silaba em.
suas unidades menores, € necessaria no inicio da alfabetizagdo. A partir do
momento em que as regras de correspondéncia grafémico-fonolégica sao
internalizadas e automatizadas, esta consciéncia fica implicita no uso, embora, v

guando acionada em uma situagao experimental, se manifeste.

Ao leitor proficiente, outros conhecimentos s&o necessarios, ou seja, ter
um léxico ortografico internalizado, dominar as regras morfofonémicas, sintaticas,
semanticas e pragmaticas, além das especificas a sinalizagéo grafica do texto no

espago.
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Isso ndo invalida os conhecimentos, advindos da teoria constrﬁtivista de
Emilia Ferreiro, de que as criangas ja tém desenvolvidas algumas compreensdes
para as formas de escrita, quando chegam a escola, baseadas nos significados e
na utilizagédo de que dela fazem os membros da comunidade na qual estdo
inseridas, corroborando a teoria de Smith (1989, p. 86). "A leitura sempre envolve
uma combinagéo de informagao visual e ndo visual. Ela € uma interagéo entre o

leitor e o texto."

2.41 LIMITES DA APRENDIZAGEM: A QUESTAO DOS TETOS E DOS
AUTOMATISMOS |

Retomando a questdo da aquisi¢ao versus aprendizagem, pode-se afirmar
que no processo de aquisi¢do ha uma predisposi¢do inata, compulsoéria para tal
fim. Assim, toda crianga normal exposta a dados linguisticos aprendera a lingua,

compelida por seu aparato biopsicolégico.

Para a aprendizagem, ha a necessidade, além do amadurecimento de
bases neurolingliisticas, psicologicas e cognitivas, de um agente externo que a

conduza de forma sistematica.

Como mecanismo de sobrevivéncia da espécie, o ser humano
desenvolveu, ao longo do processo de evolugdo, uma cogni¢ado e um
comportamento social capazes da utilizagdo de linguagens, isto €, de sistemas

simbdlicos.
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Uma breve mencgao ao funcionamento neurolingliistico permite assinalar
as diferengas entre a aquisigdo da linguagem oral e a aprendizagem do sistema

escrito.

Cqmo ja referido anteriormente, as fungdes do cérebro se dao de forma
integrada, embora cada hemisfério seja responsavel, predominantemente, por
funcbes especificas. No entanto, determinadas fungdes, sobretudo as
consideradas mais baixas, como as fungées motoras e sensoriais, podem ser
exercidas por ambos os hemisférios.

A medida que se tornam mais complexas, as fungdes demandam maior
especificidade e, consequentemente, passam a ser exercidas por um unico
hemisfério. Ontogeneticameﬁte, o hemisfério esquerdo se especializa para
algumas funcdes e o direito para outras. O hemisfério direito se especializou para
as fungdes mais holisticas, globais, como, por exemplo, as que processam
imagens fisiondmicas. Ja o hemisfério esquerdo se especializou para
processamento sequencial e logico, portanto a linguagem verbal processa-se

neste hemisfério (Weigl, 1975; Zangwill, 1975).

Ao nascer, a crianga ja estd com o0 cérebro programado paré as
especializagbes que vao se desenvolvendo a medida que as redes associativas
vao se interligando com a maturagao e exercicio das fun¢des, porém ela ainda
nao tem totalmente formado o seu aparato neurofisiolégico. Uma das variaveis

que interfere no processo de aquisicdo da linguagem esta relacionada com o
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prolongamento dos neurdnios, pois a massa cinzenta se desenvolve no primeiro
ano de vida, relacionando as primeiras percepgbes da crianga com as
subsequentes. A interligacdo entre as redes vai permitir que os perceptos se
tornem mais complexos e o sistema cognitivo va se aprimorando (Jacobson,

1975; Weigl, 1975).
E importante salientar, segundo Vygotsky (1989a, p. 44), que:

o desenvolvimento do pensamento (verbal) é determinado pela
linguagem, isto €, pelos instrumentos linglisticos do pensamento e pela
experiéncia socio-cultural da crianga. [...] O pensamento verbal ndo é uma
forma natural e inata, mas é determinado por um processo histérico-
cultural [...] O crescimento intelectual da crianga depende de seu dominio
dos meios sociais do pensamento, isto &€, da linguagem.

Vygotsky enfatiza a importancia da linguagem no desenvolvimento
intelectual, no entanto, ha que se considerar, também, a influéncia de fatores de

ordem inata e maturacional.

N&o ha como atribuir o crescimento intelectual unicamente a linguagem,
pois seria negar o proprio desenvolvimento ontogénico. O ser humano traz
consigo uma carga genética que influi no desenvolvimento de todo o seu ser,
cujos comportamentos sao i.nfluenciados por fatores sécio-culturais. A linguagem,

por conseguinte, ndo pode ser o unico fator de influéncia.
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Ainda que a formag&o da consciéncia se vincule diretamente as praticas e
as formas de cultura, a capacidade de criar do ser humano, o seu ser curioso,
utilizando expresséo de Paulo Freire, leva a considerar a importancia da
linguagem associada as praticas histérico-sociais, condicionadas por fatores de

ordem genética e maturacional.

O desenvolvimento intelectual, que de inicio é biolégico, passa a ser

determinado, entao, por fatores ambientais e histéricos.

Numa sociedade predominantemente letrada, o aprendizado da leitura e
da escrita influird, sobremaneira, no desenvolvimento cognitivo dos individuos

que a ela pertencem.

Em termos de aprendizagem, pode-se afirmar que as habilidades que |
podem ser aprendidas estdo menos sujeitas a tetos (limites) do que aquelas que
sdo adquiridas, isto €, que sdo determinadas, sobretudo, pelo desenvolvimento
de esquemas biolégicos. N&o ha limite de idade para uma péssoa aprender a ler.
No entanto, no que diz respeito & manuscritura, que depende do desenvolvimento
de esquemas motores finos, 0 que se observa é que pessoas com mais idade,
por ja terem perdido parte da flexibilidade dos movimentos de certos musculos,
ou por ja terem automatizados muitos outros movimentos, apresentam mais
dificuldades. Dever-se-ia, portanto, em situacdes de alfabetizacdo de adultos,
enfatizar as habilidades de leitura e buscar alternativas para minimizar as

dificuldades de manuscritura que advém de automatismos que, com o passar do
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_tempo, inibem o desenvolvimento e a aquisicdo de outros sistemas. 0
automatismo n&o requer escblha, nem voluntariedade, pois resulta de uma
pratica repetitiva que, sempre que for necessaria, é ativada inconscientemente.
Ao contrario dos adultos, nas criangas, '0 sistema nervoso central se apresenta
com maior plasticidade, permitindo o desenvolvimento de muito mais
habilidades, sobretudo as de ordem periférica, o0 que faz com que, quanto mais
cedo ocorrer a aprendiZagem, maiores seréo as possibilidades de o individuo

tornar-se proficiente.

Embora Morais (1996, p. 226) advirta que "um acesso tardio a consciéncia

fonémica e a decodificagdo fonolégica ndo permite realmente recuperar o tempo

perdido e que o mau leitor aprende a ser mau leitor e até mesmo néo leitor", os
dados desta pesquisa demonstram que € possivel individuos adultos aprenderem
habilidadés de leitura e escrita e aprimora-las desde que recebam instrugoes
adequadas para tal fim e que possam exercitar essas habilidades no seu

cotidia<no.

Scliar-Cabral (1989, p. 104) esclarece a questdo do automatismo na
aprendizagem da leitura. Reforca que a aprendizagem das regras de
decodificagdo nos sistemas alfabéticos ndo se da de forma inconsciente, como é
o caso das regras fonoldgicas. A aprendizagem das regras de correspondéncia
grafémico-fonolégica demanda uma atitude reflexiva em relagéo a cadeia da fala
para desmembra-la em silabas e estas em suas unidades discretas para

relaciona-las aos grafemas correspondentes. Da mesma forma, a reflexéo se faz
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necessaria para alguns morfemas e suas familias derivacionais no que diz
respeito a ortografia que ndo é predizivel por regras de correspondéncia
fonolégico-grafémica. A internaiizagao rd‘a regra e o seu uso frequente levam a
automatizagéo, condicao necessaria a proficiéncia em leitura. O leitor proficiente,
n&o tendo necessidade de refletir sobre os valores das letras, pode liberar sua
atengao para processos mais criativos que constituem as atividades centrais da

leitura (compreensao, interpretacdo e retengdo de informacdo nova e prazer

estético).

A alfabetizagcdo exerce uma grande influéncia sobre o conhecimento de
mundo das pessoas. Além de propiciar a habilidade de analise fonémica,
permitira o aprendizado de palavras cuja frequéncia é maior na linguagem
escrita, bem como o de palavras novas através de livros e revistas. Além disso,
propiciara o desenvolvimento de estruturas sintaticas diferenciadas que n&o
ocorrem na linguagem falada. Mas, o mais importante € a abertura a novos
universos de conhecimento e a consciéncia de nao se sentir excluido deles. As
pessoas ndo escolarizadas nao tém a oportunidade de receber instru¢des sobre
diferentes areas do conhecimento humano e sobre formas de aquisicao de
informagdes, 0 que restringe o desenvolvimento subsequente através da
exposicdo a novo vocabulario e a diferentes formas e fungbes da linguagem
encontradas no sistema escrito. O dominio da leitura e da escrita permite ao
individuo desenvolver-se de maneira mais segura, isto &, sem tantos riscos de

manipulagao.

~
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Nas sociedades letradas, o dominio do letramento aumenta a capacidade
cognitiva, o conhecimento do mundo e encicolpédico, pois interfere no
desenvolvimento, inclusive, de formas de armazenamento de informacbes na

memobria.

Morais (1996, p. 99) relata caso de comprovagéo de diferenga cognitiva
entre letrados e iletrados no que diz respeito a cogni¢&o visual, por exemplo.
Refere-se a testes realizados por Kolinsky, que comprovaram que os iletrados
ndo sdo capazes de efetuar uma analise interna de uma gravura. Os sujeitos
foram incapazes de ordenar gravuras e inventar historias a partir da sequéncia
estabelecida. Nesta pesquisa, os sujeitos que foram alfabetizados na idadé
adulta, que 1éem com dificuldades, apresentaram semelhante desempenho. Nos
testes em que foram solicitados a inventar uma histéria a partir de uma seqaéncia
de gravuras, n&o se obtiveram resultados satisfatorios. Nao foram capazes de
fazer a leitura das expressdes graficas e, portanto, ndo conseguiram ordena-las

para compor um texto.

Esta falha, decorrente da falta de experiéncia com esse tipo de atividade e
material que exige uma analise em termos de estabelecimento de nexos causais
entre os episddios, tem consequéncias no desempenho dos individuos referente
a interpretacdo de imagens graficas e a narragédo de histéri_as. Julga-se que o
problema nao esta na condigcao de iletradps, mas no de nao terem sidp expostos

aquele tipo de experiéncia. O mesmo ocorre na atividade de reconto. A exposigéo
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a atividades de narracdo & que possibilita o desenvolvimento de esquemas

narrativos.

A expresséo de Morais (1996, p. 101) muito bem caracteriza a situagéo: "O
iletrismo constitui uma amputagdo mental no plano cognitivo"”, visto que
impossibilita o desenvolvimento de formas de agir e pensar comuns as

sociedades letradas.

2.4.2 CONHECIMENTO METALINGUISTICO

Scliar-Cabral (1989), ao desenvolver uma discussdo sobre 0s processos
automaticos e criativos dessa habilidade, faz um paralelo entre os processos
envolvidos na aprendizagem da leitura e processos empregados pelo leitor
proficiente, e entre conhecimento para o uso da linguagem e consciéncia

metalinguistica.

Com relacdo a questdo da aquisicdo versus aprendizagem, ha processos
que sdo automaticos e inconscientes, em decorréncia da aquisigdo para o) uso
funcional da linguagem, e outros que advém do dominio proficiente da aplicagéo
de regras de correspondéncia grafémico-fonolégica, regras de derivagao
morfolégica e etimolégica, bem como procedimentos metalinglisticos
desenvolvidos. Ao leitor proficiente faz-se necessario o uso de proceésos

automaticos que sdo mediados através da linguagem e de procedimentos

metacognitivos, os quais lhe permitirdao um maior controle da leitura.
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Tunmer, Herriman, Nesdale (1988, p. 135) definem as habilidades
metalinglisticas como "aquelas que permitem a reflexao e o dominio controlado
das caracteristicas estruturais da lingua", ou seja, aquelas que, "diferentemente
das operagdes normais da linguagem que envolvem processos automaticos,

requerem um processamento controlado” (trad .da autora).

Assim sendo, o individuo pode fazer uso tanto da modalidade oral quanto
da escrita para realizar reflexdes sobre a propria lingua ou sobre qualquer outro
sistema semibtico e controlar seus proc(:edimentos de recepg¢ao e producéo.
Porém, experimentos realizados por Scliar-Cabral, Nepomuceno, Morais (1990),
apud Scliar-Cabral (1995a), comprovam que sujeitos ndo alfabetizados sao
incapazes de realizar operagdes metalinglisticas, como a segmentagdo da

consoante da vogal com a qual se coarticula, uma vez que a percepg¢ao do sinal

acustico da fala se da como se fora um continuum.

Individuos n&o proficientes em leitura deixam de aplicar as regras do
sandi, ou seja, a jungdo de palavras que ocasiona mudancga fonética, marcando
silaba por silaba e valorizando em demasia os espagos em branco entre as
palavras. A leitura fluente requer o desenvolvimento de estratégias que vao além

da decodificacéo e que dizem respeito a consciéncia metalinguistica.

O desenvolvimento da consciéncia metalinglistica resulta, portanto, do

desenvolvimento da linguagem oral e escrita.
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A consciéncia metalinguistica & considerada uma das habilidades mais
importantes no letramento. Nos estagios iniciais do aprendizado da leitura, auxilia
no desenvolvimento da habilidade de decodificaggdo fonoldgica e, nos estagios
mais avangados em que a énfase é dada aos processos em nivel textual, a
relacionar as informagbes recebidas com o conhecimento linglistico mais geral e

outros conhecimentos arquivados na meméria.

Tunmer, Herriman, Nesdale (1988) propdem, pafa a explicitagdo das
manifestagc')es de consciéncia metalinguistica, um esquema baseado em quatro
categorias gerais. consciéncia fonolégica, consciéncia da palavra, consciéncia
sintatica e consciéncia pragmatica. Essas habilidades, para os autores,
deseﬁvolvem-se posteriormente as habilidades de ouvir e falar e estao
relacionadas a mudangas mais gerais na capacidade de processamento da
informag&o, pois permitem, juntamente com a habilidade de descentramento

(Piaget), o controle do curso do préprio pensamento.

Ap0s estudo longitudinal de dois anos, com criangas australianas, com o
objetivo de examinar o papel das habilidades metalinglisticas nos estagios
iniciais da aprendizagem da leitura, os autores acima concluem pela importancia
da consciéncia fonoldgica e sintatica, principalmente para a aquisigao das regras
de correspondéncia grafémico-fonémica, ou seja, para a descoberta do principio
alfabético, corroborando teorias j& mencionadas. Salientam, no entanto, que a
consciéncia fonolégica nao € suficiente para as habilidades de decodificacao,

tornando-se necessaria a consciéncia sintatica. A consciéncia sintatica auxiliara
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os leitores iniciantes, sobretudo, na decodificagdo de palavras n&o familiares,
através da combinagao das restricbes do contexto sentencial com a incompletude
da informagédo fonoldgica. Auxiliard no aprendizado de regras mais complexas,
como aquelas que derivam da posi¢do da letra na palavra ou de derivacdo
morfolégica ou etimoldgica. O contexto possibilitara também o reconhecimento de

palavras homografas e de palavras que constituem excegdes ortogréficas.

Leitores que tém atingido apenas um nivel limitado de consciéncia
metalinguistica utilizam estratégias de adivinhagcido sem a testagem consequente

das hipéteses.

Para Tunmer, Herriman, Nesdale (1988), o desenvolvimento da
consciéncia pragmatica torna-se importante nos estagios ulteriores, pois auxilia
na monitoracdo da compreens&o do texto em nivel intersentencial, permitindo,
inclusive, detectar inconsisténcias de textos escritos através da aplicagao de

regras pragmaticas e de inferéncia.

Na produgao textual, considerando texto como uma unidade semantica
realizada por meio de frases (Halliday, Hasan, 1976), ha que serem
considerados, além dos aspectos basicos de decodificagdo, os aspectos

sintaticos, semanticos e pragmaticos, com vistas a obtengéo da coeséo textual.

Halliday, Hasan (1976) estendem seu conceito de texto a oralidade, porém

a fala espontanea em muito difere do texto escrito. As produgdes orais sdo
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ancoradas em condicbes ambientais que permitem, mesmo aos ndo
escolarizados, a comunicag¢ao, enquanto a produgédo escrita, pela sua natureza,
uma representagdo simbdlica de segunda ordem, requer necessariamente uma
consciéncig metalinglistica, pois a contextualizagdo sera marcada pelo proprio

texto.

A coeséo da-se de forma diferenciada. Na linguagem oral, ela € marcada
por recursos paralinguisticos e supra-segmentais, enquanto que na escrita o
sentido & construido a partir do emprego adequado de itens lexicais e de
estruturas sintaticas muitas vezes complexas, interligadas por conectivos

explicitos e marcadores anaféricos.

Os niveis de consciéncia metalinguistica demonstrados pelos sujeitos da
pesquisa, através das estratégias de leitura utilizadas e da produgdo escrita
requerida, permitem inferir que consciéncia metalingtistica e letramento se

interligam e historicamente se desenvolvem juntos, tendo efeitos reciprocos.

Leitores e escritores proficientes utilizam com mais propriedade
conhecimentos metalinglisticos, monitorando o préprio ato de leitura e escrita,

através de estratégias metacognitivas que visam a facilitar o processamento.
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2.5 CONTRIBUIGOES DA PSICOLINGUISTICA

A compreenséo do processo de desenvolvimento da linguagem verbal e,
em decorréncia, do processamento da linguagem escrita (ler e escrever) ndo
pode prescindir das descobertas da Psicolinguistica, ciéncia interdisciplinar, que
visa a explicitar os mecanismos de que se servem os seres humanos no

processamento das diferentes formas de recepc¢éo e producédo da linguagem.

A Psicolingtistica contribui para as explicagdes sobre o processamento da
linguagem, ao investigar a predisposi¢do biopsicoldégica do ser humano a

cognigéo, ao aprendizado de uma lingua.

Da fase comportamentalista, baseada em Skinner, passando pelo modelo
de Chomsky que postula a existéncia de um falante-ouvinte nativo ideal,
defendendo a tese inatista dos universais linglisticos €, mais recentemente,
considerando as teorias que levam em conta 0s processos mentais mediados
pela linguagem verbal, as pesquisas experimentais tém contribuido ~com
conhecimentos que, se nao de todo elucidativos, permitem novas posturas
metodoldgicas sobretudo no que diz respeito a orientagdo de procedimentos para
desenvolver de forma mais eficaz aquelas habilidades imprescindiveis a insergéo

dos individuos na cultura letrada.
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2.5.1 O PROCESSAMENTO DA LEITURA

Em se tratando de pesquisa com sujeitos’ que aprenderam a ler na idade
adulta e para os quais n&o foram propiciadas condicbes de escolarizagdo em
nivel mais avangado, necessario se faz ter clareza de como acontéce o
processamento da leitura desde os momentos iniciais da aprendizagem,
entendendo-se a leitura, no presente contexto, como a habilidade de construir

sentido a partir de simbolos impressos ou escritos no codigo alfabético.

Morais (1996, p. 109) assegura que "0 que existe de especifico na
atividade de leitura é a capacidade de identificar cada palavra como forma

ortografica que tem uma significagao e atribuir-lhe uma pronuncia".

Considerando, contudo, um conceito mais amplo de leitura, o da
construcdo de sentido a partir de um texto escrito, ha que se admitir essa
capacidade como importantissima ao ato de ler, sem a qual, evidentemente, néo
se chega & construgdo de sentido. No entanto, por si sb, ela ndo supre as

condi¢bes necessarias para que se tenha a leitura, mesmo de palavras soltas.

Para chegar a esse nivel de decodificagdo, o leitor j& devera ter
desenvolvido uma consciéncia fonémica que |he permitira a representagéo
mental dos fonemas e a consequente associagdo a uma forma gréfica. Sabe-se,
no entanto, que a consciéncia fonémica e o conhecimento do cédigo aifabético
desenvolvem-se simultaneamente dado que o processo de leitura é por esséncia

um processo cognitivo.
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O processo de extracdo da informagéo visual da pagina, como a ele ja foi
referido, da-se pelo input da estimulagdo visual do olho que, através de
movimentos denominados sacadas, permitira que durante os periodos de fixacdo
sejam extraidas as informacgdes que, apds registro nas memérias iconica e visual

passam a fase do reconhecimento da palavra.

O ser humané possui uma espécie de dicionario interno, ou seja, um
léxico. O leitor deve, entdo, usar a representacéo visual da palavra para localizar
a entrada lexical apropriada neste dicionario mental. Conforme salienta Scliar-
Cabral (1991) trata-se do reconhecimento ndo propriamente de palavras, mas de
unidades de significacdo. O modelo apresentado pela autora, denominado
Modelo integrado, contextual, interativo, dindmico e criativo de recepgdo e

producéo explicita a forma de organizag¢ao desse Iéxico:

(...) no sistema linglistico hd um moddulo lexical que contém os
significantes dos radicais primarios e dos afixos que lhes alteram o
significado (na lingua portuguesa sao os prefixos), enquanto um outro
méddulo, o dos morfemas gramaticais, como 0 nome esta indicando, contém
o elenco limitado e fechado dos elementos presos e livres (p. 46).

O reconhecimento da palavra da-se, entdao, com base na localizag¢éo da
entrada lexical e com relagéo a recuperagao da informagao relevante uma vez

tendo sido identificada a entrada, completando-se com o acesso lexical.

Mitchell (1982) elenca uma série de elementos ou recursos de que se

utiliza o leitor para o reconhecimento da palavra: o conhecimento das formas das
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letras para identifica-las individualmente; o conhecimento de regras fonolégicas
para chegar a pronuncia das séries de letras; o conhecimento das regras de
correspondéncia grafémico-fonémica que ativam representagées semanticas e
ortograficas; o conhecimento sobre as caracteristicas visuais das palavras
individualmente ou parte delas e a informagéo contextual que podera ser utilizada

para facilitar o processo de identificagao.

Ao longo do processo de alfabetizagéo, o aprendiz vai assimilando
estruturas cada vez mais complexas e eficazes para a identificagcdo dos padrées
ortograficos que Ihe permitirdo relacionar a forma fonoldgica e ortografica das

palavras com o sistema semantico.

Nem sempre a correspondéncia grafema-fonema se faz de maneira
biunivoca; por essa razao a aprendizagem do cédigo alfabético e a conseqiiente
automatizacdo das regras de correspondéncia grafofonolégica ndo séo
‘suficientes para a leitura, embora sem o dominio de tais habilidades o individuo \

nao chegue a compreensao.

Uma vez automatizados tais processos, ou seja, quanto mais rapida a
identificagdo de cada palavra, mais livre o leitor estard para processos mais
criativos (emprego de estratégias metacognitivas), visando a melhor interagéo

com o texto.
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Goodman (1988), ao postular a leitura como um jogo de adivinhagées
psicolingdistico, prioriza a informagdo contextual no reconhecimento das
palavras. No entanto, Mitchell (1982) argumenta que os modelos centrados na
adivinhacao pressupdem que o leitor ja tenha tido algum contato prévio com a
palavra e que o reconhecimento de palavras nao familiares s6 € possivel através

do emprego de estratégias de correspondéncia e de analogia.

Morais (1996), ao contrario, atribui ao contexto um papel compensatorio.
Segundo ele, o conhecimento que demanda do contexto intervém para permitir o
reconhecimento da palavra quando o leitor tem problemas de decodificacdo.
Porém, o papel do contexto n&o é apenas compensatério, & complementar, dado
que, mesmo tendo o dominio do processo de decodificacdo, a compreenséo de
micro ou macro estruturas requer conhecimentos adicionais provenientes do
proprio contexto, quer sejam eles de ordem lexical, sintatica, seméantica ou

pragmatica.

Em razdo, principalmente, de problemas de decodificagao, os leitores
fazem uso frequente de estratégias de adivinhagdo no reconhecimento de
palavras que nao lhes sdo familiares ou que possuem um numero maior de
silabas, motivados por algum estimulo visual, 'provenientev da representagao
grafica da palavra (letra ou silaba inicial ou parte da palavra), porém, guardando
sempre uma relacdo possivel, embbra nao correta, com a palavra que deveria ser
lida. Esses leitores pouco uso fazem de estratégias de utilizagdo do contexto com

funcdo compensatoria.
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A demora no reconhecimento da palavra precipita uma leitura por
adivinhag&o que, necessariamente, nao tem a informag&o contextual como apoio,

mas sim o conhecimento preévio.

Segundo Morais (1996, p. 168), quanto menor o tempo de duragdo do
reconhecimento da palavra, menor sera o espago para interferéncia do
conhecimento contextual. "O grau de capacidade de identificagdo da palavra
governa o processo". E pode-se acrescentar que pode agilizar ou ndo a

interferéncia de outros conhecimentos.

Leybaert, Contént, Alegria (1989) salientam que o reconhecimento da
palavra & apenas uma pequena parte do processo altamente complexo e
sofisticado da leitura. Pesquisas realizadas por esses autores comprovam que
nos leitores habeis o reconhecimento da palavra baseia-se principalmente no
procedimento ortografico. O procedimento indireto, através da aplicacdo das
regras grafémico-fonoldgicas, permanece disponivel para auxiliar no
reconhecimento de palavras novas e ndo frequentes, no entanto, o dominio

dessa habilidade € que permitira que o aprendiz se torne um leitor independente.

O dominio ineficiente do sistema complexo de regras grafémico-
fonologicas pode explicar parte das dificuldades dos leitores inexperientes.
Leybaert, Content, Alegria (1989, p. 33) assim se manifestam: "O uso de
regularidades grafofonologicas € importante para o desenvolvimento da

habilidade de reconhecimento e soletracdo de palavras em criangas normais."”
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As dificuldades de leitura de individuos normais tém sua origem na
dificuldade de reconhecimento de palavras escritas ou na incapacidade de
compreensao da linguagem falada. Uma maneira de verificar tais deficiéncias é

através da aplicagao de testes que se utilizam de pseudopalavras.

Tais testes permitem que se afirme que o dominio de regras de
correspondéncia grafo-fonolégica ndo garante o reconhecimento de palavras,
mesmo daquelas cuja correspondéncia grafema-fonema se faz um a um, quando
nao fazem parte do vocabulario ativo dos sujeitos. Reforga-se a teoria de que a
informacgéo visual ndo se constitui a Gnica via do reconhecimento da palavra. O
que n&o invalida a posi¢cao de Morais (1996, p. 227) de que "o desenvolvimento
de representagdes ortograficas precisas depende de uma boa capacidade de

decodificagao".

Conforme registrado anteriomente, a memoéria visual ou de curto prazo tem
papel importante no processo de reconhecimento das palavras, no entanto essa
memoéria, de capacidade limitada, precisa ser logo esvaziada para a entrada da
informacgéo nova, pois pode ficar sobrecarregada. Reconhecido o estimulo visual,
numa fatia que o olho é capaz de captar, esta passa por varios processamentos
na memoéria operacional até que os sentidos resultantes, ao chegar a macro
estrutura, sejam armazenados na memoéria de longo prézo de capacidade
muitissimo maior. Se o individuo despende muito tempo no processo de
reconhecimento, nido consegue nem fatiar a cadeia adequadamente, nem

estabelecer os elos entre as proposi¢des, perdendo, entdo, o sentido da tarefa. O
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excesso de pausas na leitura impede a apreensdo da macro-proposicéo e as

vezes até da micro, como se pdde constatar em algumas leituras analisadas.

Os modelos de processamento consideram a existéncia de uma memoria
intermediaria ou provisoéria um recurso de manutenc¢ao da informagdo num estado
de alerta, tornando o conhecimento do momento mais acessivel do que na
memoria de longo termo. O material fatiado, em periodo recente, nem sempre é
de todo esvaziado da meméria imediata; muitas vezes ‘permanece sobrestado e o

leitor o puxa para um novo reconhecimento.

Tal situagao, porém, ndo se observou, em geral, nos sujeitos pesquisados,
pois que o estado de tensdo gerado pelas dificuldades no processo de
decodificagao talvez tenha impossibilitado manter o material fatiado nessa
memoria provisoria, principalmente para aqueles que apresentaram maiores

dificuldades.

Leitores menos proficientes utilizam com muita frequéncia seu
conhecimento prévio para compensar suas deficiéncias de decodificagdo, assim
—como. as de extracao de informacdo do texto. Nao utilizam, prioritariamente, a
—inform'ac;éo textual. Tal procedimento leva a desvios na leitura e a informacdes

totalmente divergentes das que estdo sendo expostas.

Conhecimento prévio e informagdes contextuais sdo importantes no

reconhecimento de palavras e na construcdo de sentido, porém é preciso que o
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leitor tenha dominio das habilidades de monitoramento para poder checar as

hipéteses que antecipou.

Com relacdo a compreensao de proposigdes, segundo Mitchell (1982), as
‘ estratégias mais utilizadas tém sido as do acesso lexical e a do uso de indicios

da estrutura de superficie para determinar a estrutura subjacente das sentencas.

Para Scliar-Cabral (1991, p. 54). "Este aspecto criativo e dinamico da
linguagem (...) se reflete no fato de que, assim como as regras sintaticas devem
ter o poder de gerar um numero infinito de sentencas, a memoéria semantica
devera dar conta de como as pessoas sd@o capazes de gerar significagcoes

continuamente novas".

. Sabe-se, no entanto, que o Iéxico ortografico aumenta consideravelmenté
com o dominio das habilidades de leitura. E que o contexto influencia de forma
positiva, permitindo que sejam estabelecidas conexdes entre as representagcdes
textual, seménﬁca, ortografica e fonolégica correspondentes a uma palavra
escrita.

Por isso afirma-se que o processamento da leitura pressupde todas as
habilidades mencionadas e depende, ainda, de outros subprocessos que
interagem a partir das conquistas do leitor, para garantir 0 sucesso do

desempenho.
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Outra grande contribuicdo da Psicolinglistica refere-se aos conceitos de
processamento boftom-up, de baixo para cima, e top-down, de cima para baixo.
Esses processamentos v&o dividir os autores entre aqueles que advogam a
predominancia dos fop-down, como € o caso de Smith, e aqueles que advogam a
predominancia dos bottom-up. Ha finaimente um terceiro grupo, como é o caso
dos modelos compensatérios de Stanovitch (1980) que defendem a interagédo dos
dois processamentos. Na verdade, na pesquisa, verificou-se a validagdo dos
modelos compensatérios, uma vez que, pela falta da internalizacdo de certos
conhecimentos que precisam ser acionados top-down, os sujeitos, embora
dominassem algumas regras de decodificagdo de palavras, ndo conseguiram

uma leitura proficiente.

A leitura resulta da interagdo de varios processamentos, da informagao
que vem da folha, dos conhecimentos internalizados, sejam eles especificamente
linguisticos, sejam de conhecimento de mundo ou enciclopédicos que se vao

entrelagando.

O processamento na leitura inicia com a selecdo do texto, visando ao
cumprimento de uma fungdo determinada, segundo o interesse do leitor,
prosseguindo com a pré-leitura, para que sejam acionados 0s conhecimentos

prévios adequados a construgca@o dos sentidos naquele universo.

Quando o leitor é proficiente, a decodificagdo se da de forma automatica e

as pistas para o fatiamento sido processadas adequadamente através do
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reconhecimento de virgulas, conectivos subordinantes ou coordenantes, pontos,
recuos indicativos de paragrafo e outros conhecimentos que sdo desenvolvidos
com o proprio exercicio da leitura. Esses conhecimentos, por sua vez, interagem
com os conhecimentos morfolégicos e sintaticos mais complexos e o leitor
alcanga o nivel de leitura suficiente para a construgdo do sentido do texto.
Quanto mais proficiente, mais o individuo |& e mais desenvolve sua competéncia

morfossintatica.

Em sintese, a aprendizagem e a automatizacdo do processo de
decodificacdo constituem apenas a condi¢do basica para o alcance da leitura
proficiente. Embora seja uma etapa importante e complexa, pois o leitor tem que
aprender e automatizar uma série de principios do sistema alfabético que
consistem, em ordem de complexidade, no dominio das regras biunivocas de
correspondéncia grafémico-fonoldgica, das regras que determinam os valores
dos grafemas dependentes do contexto situacional (regras de distribui¢cdo), do
reconhecimento da func@o dos sinais diacriticos e dos sinais de pontuagéo, das
regras do sandi, das regras de derivagdo morfolégica que afetam a ortografia, e
do léxico ortografico condicionado pela etimologia, este conjunto de
conhecimentos, por si s6, ndo possibilita a compreensao textual e, em muitas

situacdes, sequer a compreensao de palavras isoladamente.
/

1
1

Acrescem-se, entdo, ao processo de decodificacéo, outros conhecimentos

especificamente linguisticos, tais como os de natureza morfossintatica, de
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complexidade também crescente no que se refere ao dominio do texto escrito, e

os textuais, particularmente os que dizem respeito a recuperacdo das referéncias.

A proficiéncia em leitura, na sQa significacdo plena, sdo indispensaveis
também conhecimentos semanticos. Os conhecimentos prévios, advindos
somente da experiéncia direta do individuo no meio em que se insere, nem
sempre sao sufi.cientes bara o processamento da informagdo nova. Faz-se
necessaria uma memoria lexical e semantica, formada pelos conhecimentos de
mundo adquiridos através da linguagem verbal, para que, no balanceamento
entre informagéo textual nova e os conhecimentos prévios, possa ocorrer a

construcao de novos sentidos.

Os leitores que n&o conseguem ultrapassar com proficiéncia a primeira
etapa, o dominio de todos os principios da decodificacdo, tendem a leitura em
estacato. A palavra, para eles, assume um valor preponderante ao da fatia
(proposigéo), pois ndo ndo conseguem reconhecer a palavra e fazer o acesso
lexical, em tempo suficiente para fatiar e processar a micro-estrutura, fazendo

interagir os demais conhecimentos, e chegar a uma leitura proficiente.

2.5.2 MODELOS DE PROCESSAMENTO DE LEITURA

Modelos de processamen{o de leitura objetivam especificar as operagdes
que ocorrem na leitura e os recursos de que se utilizam os Ieitores durante cada
operagédo. Buscam também explicitar a maneira pela qual o leitor pode modificar

a sequéncia de processamentos, com vistas ao alcance de seus objetivos (leitura
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para entretenimento, pesquisa, localizagdo de informacgdes), e as suas atitudes

frente as dificuldades que s&o demandadas pela complexidade da tarefa.

Na perspectiva estruturalista, a leitura € entendida como a capacidade
cognitiva de decodificagdo da palavra escrita. Porém, modelos que sdo
significativos para a compreensao do processamento da leitura tém considerado
também aspectos relativos ao conhecimento lexical do leitor, que permitem a

antecipacao da palavra dado o contexto sentencial em que ocorre.

Dentre os muitos modelos de leitura que sao apresentados pela literatura,
dar-se-a destaque aos que sao julgados relevantes no auxilio @ compreensao das

estratégias de leitura utilizadas pelos leitores.

No modelo de Goodman (1988), pensamento e linguagem envolvem-se em
continuas trans-acbes. Para ela, o propdsito do leitor, a cultura social, o
conhecimento prévio, o controle linglistico, as atitudes e os esguemas

conceptuais sao determinantes ao processo .

A obtengao do sentido do texto, objetivo primeiro da leitura, € monitorada
pelo emprego de estratégias de avaliagéo e utilizagdo da informagéo impressa. A
leitura obedece a um processamento ciclico composto de quatro fases: a ética, a
perceptual, a gramatical e a do 'significad_o; A fase do significado incorpora o

conhecimento sintatico, 0 semantico e o pragmatico.
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Os modelos de Kintsch, van Dijk (1978) baseiam-se no processamento da
compreensdo, através da utilizagdo da memoéria semantica e das varias
categorias textuais, da coesdo e coeréncia locais e globais. A estrutura
superficial do discurso € interpretada como um conjunto de proposigoes e
relacdes entre elas. O modelo caracteriza-se por definir a compreensdo nao
somente como a representacdo de uma base textual na memoéria, mas também a
ativagdo, atualizagdo e outros usos do modelo situacional (que engloba o
conhecimento de convengdes sociais, atitudes, valores, experiéncias prévias) na
memdria episddica (representacdo cognitiva dos acontecimentos, agdes, pessoas

e a situacao sobre a qual o texto se baseia).

O modelo de Gough (1972) é considerado mais um modelo de leitura oral
do que um modelo de leitura silenciosa fluente. Contempla, no primeiro estagio,
a transformacgao ‘do estimulo visual percebido em um icone. Trata-sé da
identificagdo da configuracdo da palavra. Em seguida, as letras s&o identificadas,
da esquerda para a direita, e colocadas em um registro de caracteres. No terceiro
estagio, as letras séo interpretadas como fonemas apds a aplicagéo das regras
de correspondéncia grafémico-fonémica. Os itens lexicais sdo entdo depositados
na memoéria operacional para permitir a identificacao das palavras na sentenga e,

por fim, sdo aplicadas as regras fonolégicas que levam ao enunciado fonético.

Ha muitas criticas a esse modelo, em razdo de sua linearidade e da falta
de flexibilidade, pois ndo contempla a possibilidade de uso de estratégias

diferenciadas pelos leitores em fun¢éo de objetivos distintos de leitura.
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Estudos da psicologia cognitivista, como os asseverados por Morais
(1996), contrapGem-se a esse modelo, porque as pesquisas experimentais tém
demonstrado que a complexidade do processamento da leitura requer a

intervencéo simultanea de diferentes processamentos.

Os modelos, de maneira geral, pressupdem uma linearidade no conjunto
das atividades inerentes ao processamento, embora fagcam mengdo a

subprocessamentos interativos.

O modelo integrado, contextual, interativo, dindmico e criativo, de Scliar-
Cabral (1991, p. 132), advoga, no entanto, que o processamento dos sinais
acusticos da fala (recepgédo e producéo), extensivo a leitura e escrita, é recufsivo,
0 que pareceu mais adequado para a explicitacdo do processamento da leitura.
"O modelo apresenta trés sistemas, dos quais os dois primeiros (sistema
periférico e executivo central) sao responsaveis pelo processamento
momenténeo, enquanto o terceiro € o arquivo, englobando os sistemas de
linguagens e a coghi(;a”o. Fora dos trés sistemas, mas influindo sobre os mesmos,
esta a afetividade." Embora essa autora se detenha mais no processamento da
cadeia da fala, o modelo pode ser extrapolado para o processamento da leitura,
de modo que o individuo, ao extrair uma fatia da folha impressa, coloca-a na
memoria proviséria ou buffer, fazendo, a seguir, uma segmentagdo também
proviséria e emparelhando essa unidade, ou item lexical, com o que buscou na
sua membria lexical e semantica. Se for compativel, o processo continua,

buscando o subitem seguinte. Do contrario, o individuo vai testando até
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encontrar a adequagéo, valendo-se, portanto, tanto do que decodificou, quanto
da informacéo contextual e dos conhecimentos que utiliza no processamento top-

down.

2.5.3 O PROCESSAMENTO DA ESCRITA
Leitura e escrita compartiiham os mesmos sistemas Iinguisticoé, conforme
ja afirmado neste capitulo, porém apresentam diferencas substanciais no

processamento que serao assinaladas a seguir.

Para aprender a ler, o individuo tem que aprender a segmentar a cadeia
da fala e relacionar as unidades de que se compde a silaba aos grafemas
representados pelas letras, distinguindo os tragos que os opdem, e outros

conhecimentos que ja foram examinados.

Para aprender a escrever, o individuo vai se apoiar nos conhecimentos da
leitura, mesmo que incipientes, por ter que associar os grafemas a esquemas
motores. Portanto, a escrita se apdia na leitura. A leitura pode ser reforgada pela

escrita, mas nao repete os procedimentos.

Considerada manifestagdo de segunda ordem, os estudos que & escrita se
reportam levam sempre em conta a manifestacdo primeira que € a linguagem

oral. Na ontogénese da crianga, a escrita surge sempre depois do discurso oral.
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Todo individuo normal, apés um determinado nivel de desenvolvimento,
tem a capacidade de escrever. Esse potencial, que depende da complementacao
e maturagdo de varios sistemas, da mesma forma que para a leitura, somente se
tornara efetivo pela aprendizagem. Porém, com uma diferenca relativa a atividade
de manuscritura. Esta, por depender de sistemas mais periféricos, esta
relacionada a plasticidade do sistema nervoso central, como explicitam

Ajuriaguerra, Auzias (1975, p. 314):

A atividade de escrita exige o0 movimento de certos musculos, alguns que
mantém uma posicao de tensdo, e outros que permitem a flexibilidade de
movimentos. A atividade muscular é controlada pela organizagao de varios
sistemas anatomo-fisioldgicos. Um refere-se aos padroes de atividades
“ideoestéticas” das quais a forma e o significado s&o dependentes; e o
outro, das atividades que envolvem o individuo como um todo, padrbes
“‘gnosiopraxicos”, psicolégicos e motores. (trad. da autora).

Portanto, individuos adultos que ja tém automatizados muitos outros
esquemas motores certamente terdo muita dificuldade na atividade de
manuscritura que exige da mao movimentos de precis&o fina. O desenvolvimento
tardio dessa habilidade revela-se na dificuldade e morosidade no desenho das

letras. -

Aprender a escrever envolve o dominio de habilidades e discernimentos,
tais como: distingbes entre os diferentes sistemas de representacéo escrita (o
alfabético, 0 numérico); correspondéncias entre as classes de sons e as letras;
dominio das regras distribucionais dos grafemas e das morfografémicas; de

derivagéo das palavras a partir de um léxico ortografico internalizado; além das
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convengdes para pontuar e outras especificas do sistema escrito. Envolve,
sobretudo, as capacidades de textualizacao escrita subordinando o planejamento
do texto a escolhas dependentes do tipo de destinatario(s) ausente(s) espaco-
temporalmente, da intencionalidade pragmatica de quem escreve, do tépico, da
situacdo e do suporte, portanto, o conhecimento das diferentes fungbes dos
textos escritos. Envolve, ainda, o dominio das habilidades de manuscritura.
Enfim, o uso da escrita requer que idéias sejam expressas através de textos
escritos adequados as suas fungdes para um leitor ausente no espago e no

tempo.

A concepgao estruturalista de que a escrita €& simplesmente a
ytﬂranscodificagéo da fala é incorreta, a partir dos estudos sobre seus usos e
fungbes, pois ela ndo substitui apenas a fala. Assim, dentre as funcdes da
escrita nas sociedades modernas, pode-se destacar: a de registro, que
desempenha um papel importante para a preservagdo da memoéria cultural; a de
permitir a comunicagdo a distancia, no espaco e no tempo e o distanciamento~
através da materializacdo da mensagem e, portanto, a de.aprofundar e ampliar a
reificacdo, possibilitando o pensamento cientifico e filoséfico. Permite, aindé,
outros desdobramentos da fungio reguladora e de controle social e, também, da

_estética. O exercicio destas funcdes exige competéncias especificas.

Como a fala, na sua organizacéo discursiva, a escrita envolve quatro tipos
de atividade, o planejamento, a estruturagéo ou linearizagéo, a execucdo e a

monitoria, que podem ocorrer simultaneamente, mas sobre as quais o escritor
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poderd ter maior ou menor controle, de forma consciente ou ndo. O ato de
escrever pressupde decisdes sobre o que e como escrever, por onde comegar,
em que direcdo seguir, que pontos ressaltar e como terminar, permitindo

retragamentos em maior escala.

O escritor que, ora atua de forma consciente, ora inconscientemente,
utilizara estratégias metacognitivas que vao caracterizar o seu desempenho € a
qualidade dos textos, pois estes, segundo hipotese de modelos de base
processual, serédo o resuitado da existéncia ou ndo de planejamento para a
consecugcéo de seu objetivo e do controle que sera exercido ao longo do
processo de produgdo. O tipo de planejamento realizado pelo sujeito esta
relacionado ao seu grau de maturidade enquanto escritor, ao nivel de
complexidade do texto, ao estilo individual, ao género do texto e ao suporte onde

sera produzido.

Ressalta-se, ainda, o papel da audiéncia, pois, segundo Kato (1986), o
escritor, para influenciar o leitor deve pressupor muito de seus antecedentes, de

sua ideologia , e agir orientado por essas pressuposigoes.
s

Numa visdo processual, os modelos de escrita consideram que o ato de

escrever envolve uma meta e um plano e € um ato de resolugdo de problemas.

O modelo tedrico de processamento da escrita mais conhecido é o de

Hayes, Flower (1980) que, se contrapondo a modelos que apresentam o
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desenvolvimento da escrita em estagios, sustentam que as tarefas de planejar,
recuperar informagdes, criar idéias , produzir e revisar a linguagem interagem
umas com as outras durante a composicéo do texto. Através de estudos de
protocolos verbais de escritores, e de inferéncias sobre as atitudes demonstradas
durante o processo, esses autores puderam definir niveis de que se compéem o
planejamento da escrita e os procedimentos subseqlentes da tarefa. Hayes,
Flower (1980) identificam a existéncia de subprocessamentos no processamento

mais globail de composigao.

Kato\)(1986)vprop6e um modelo de p}ocessamento mais interativo e
recursivo. Segundo ela, as fases distintas sdo processamento de idéias, tradugdo
para o texto escrito das idéias processadas e alimentagdo dos processos de
revisdo do texto produzido. A etapa de planejamento deixa de ser um estagio em
separado, como colocam Hayes, Flower (1980), para ser um subprocesso do
. processo de monitoragado, juntamente com o estabelecimento de meta e

editorag@o que atuardo em todas as etapas como metacomponentes.

Os modelos de processamento da escrita ndo serdo considerados em
detalhes, uma vez que o objetivo de verificagdo dos niveis de proficiéncia refere-
se a sujeitos que interromperam o aprendizado formal ainda na fase de
alfabetizagdo. Conseqglentemente, a analise dos dados emergentes da pesquisa
demandou aprofundamento tedrico sobre a aplicacio dos conhecimentos dos

principios do sistema alfabético.
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Este estagio de desenvolvimento da escrita levou, entdo, a uma analise do
material, a partir de tais principios que foram internalizados pelos sujeitos,
visando a contribuir para uma melhor compreensdo das dificuldades dos
iniciantes no aprendizado da lingua escrita, bem como a fornecer subsidios aos
educadores no sentido de poderem conduzir sua pratica com mais seguranca e

clareza de objetivos.

A aprendizagem das regras de correspondéncia grafémico-fonémica e
fonémico-grafémica, dos tracos, da distribuicdo das unidades e das demais
convenc;ées ortograficas e gramaticais somente ocorre através de instrucdo
formal, como ja fqi afirmado anteriomente, embora o0 convivio numa sociedade
letrada propicie a internalizagdo de certos principios do alfabeto, possibilitando,
inclusive, o desenvolvimento de grafias préprias, a partir do estabelecimento de
relagbes entre classes de sons e 0os nomes das letras jA4 conhecidas. Esse
conhecimento, no entanto, ndo ocasiona 0 surgimento de escritas aleatérias.
Mesmo os escritores menos proficientes costumam solicitar ajuda quando nao
conseguem relacionar a oralidade com a escrita, pois tém consciéncia de que as
convengdes de uso da lingua precisam ser respeitadas para que se efetive a

comunicagao.

Scliar-Cabral, Scliar Cabral (1998) arrolaram uma série de principios que
sdo fundamentais & aprendizagem da linguagem escrita (leitura e

escrita/manuscritura), principalmente a escrita.



126

As autoras estabeleceram como principio basico, a partir do qual todos os
demais aplicar-se-&0, a n&o-coincidéncia da cadeia da fala com as regras que
ditam a disposicao das unidades na escrita nos seus diferentes niveis, paragrafo,

sentenga, clausula, palavra e, dentro das palavras, silabas e letras.

Para manuscrever, o alfabetizando precisa ter desenvolvida a habilidade
de articular os tragcos graficos invariantes que compdem as letras, para as
maiusculas e minusculas. Essa habilidade, conforme visto em segdo anterior,
esta relacionada a plasticidade do sistema nervoso central, pois requer o controle

da coordenacao motora fina.

Um outro principio refere-se a correspondéncia fonolégico-grafémica e
vice-e-versa e implica o conhecimento das correspondéncias biunivocas entre
determinada(s) classe(s) de som(s) e a(s) respectiva(s) letra(s), das
correspondéncias condicionadas pela posicdo de contexto e de outras cujos

valores s&o imprevisiveis.

Associado a esse principio esta o conhecimento dos sinais diacriticos que
servem para diferenciar letras, assinalar as silabas de intensidade e os valores

diferentes das vogais.

Seguem, ainda, os principios de derivagdo morfofonémica, que definem a
ortografia de determinados verbos e de muitos nomes, e de determinagbes

etimolbgicas.
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Além de todos esses conhecimentos, o registro do discurso escrito deve
- obedecer as regras de organicidade. Assim, tornam-se importantes o dominio dos
sinais graficos que assinalam o limite ou a liga¢do entre as palayras, bem como
0os espagos em branco em inicio e final de linha, e o uso do hifen. O
reconhecimento desses sinais leva a aplicag&o das regras de sandi, no caso da

leitura.

Outro principio importante € o das regras de translineagdo. O seu dominio

faz-se importante para a separagao de palavras no caso de mudanca de linha.

Scliar-Cabral, Scliar Cabral (1998) salientam ainda os principios
relacionados a morfossintaxe, como ancora para a restauracdo dos limites da
palavra e para a aplicagdo das convencdes de pontuacdo, tanto em nivel de
oracao, de sentengca, como de texto, e o uso dos conectivos, anaféricos e
déiticos. Este ultimo bloco garante a manutencdo tematica e permite ao futuro

leitor ausente espago-temporal, a recuperagao das referéncias.

O dominio de tais principios de uso do alfabeto é condi¢&o basica para a
produgdo de quaisquer textos, sem os quais os modelos de processamento em

nivel macro-textual ndo se aplicariam.

No capitulo seguinte, sera descrita a metodologia utilizada na pesquisa
para, posteriomente, com base nesses fundamentos tedricos, proceder a

discussao dos resultados.



128
CAPITULO ili
METODOLOGIA

3. 1 TIPO DE PESQUISA

"Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre os
dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre determinado assunto e o

conhecimento tedrico acumulado a respeito dele" (Ludke, 1986, p. 1).

A pesquisa desenvolvida caracteriza-se como pesquisa qualitativa e
experimental, preenchendo os quesitos basicos desse tipo de investigagdo. Os
dados foram coletados diretamente pela pesquisadora € com vistas a um nivel
descritivo e explicativo. Foram consideradas relevantes, também, as atitudes dos
sujeitos frente aos instrumentos de pesquisa a eles apresentados, assim como as
informagdes obtidas através de anamnese, tendo por fundamento os referenciais

tedricos apresentados no primeiro e segundo capitulos.

A metodologia utilizada e os instrumentos de avaliacdo e obtencdo dos
dados tiveram por base os estudos sobre avaliaggo dos niveis de Ivetramento,
através de household surveys ( Wagner 1990 e Kirsch, Jungeblut 1990), que se

inserem no escopo da pesquisa qualitativa.



129

Kirsch, Jungeblut (1990) desenvolveram pesquisas do tipo household
survey a partir de constatacées de que a natureza unicamente estatistica e de
auto-avaliagéo dos censos realizados. nao permite evidenciar a complexidade
inerente ao processo de letramento. Segundo esses autores, os
questionamentos auto-avaliativos nao oferecem aos informantes parametros
sobre os quais devam fazer a avaliagdo do préprio desempenho, limitando-se a
questOes bastante genéricas (“sabe ler?”, “sabe escrever?”), cujas respostas, por
sua vez, levam apenas a categorizagbes dicotdmicas, por ndo propiciarem dados

mais consistentes sobre o real desempenho de cada sujeito.

As household surveys consistem, portanto, na avaliagido e na aferigdo dos
niveis de letramento através de pesquisas especiais, uma vez que objetivam a
obtencdo do maior nurhero possivel de informagdes sobre as habilidades reais e
as praticas sociais do uso da leitura e da escrita. Os testes e questionarios
- aplicados permitem a analise dos dados em duas dimensbes: na dimensao
individual, restrita as habilidades de leitura e escrita do individuo, e na dimensao
social, que se refere as praticas sociais dos usos da leitura e da escrita,
propiciando, ainda, o cruzamento dos dados com informagbes do tipo: idade,
sexo, renda, Iocal_ de moradia, envolvimento cultural e outras relativas a historia

de vida do individuo.

Este tipo de pesquisa, mais do que simplesmente caracterizar pessoas em
letradas e nao letradas, possibilita a verificagdo da natureza e da frequéncia do

uso da leitura e da escrita nas praticas a que os sujeitos sdo expostos
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freqUentemente. Tem por finalidade, por conseguinte, contribuir, a partir dos
dados auferidos, para a formulagao de politicas educacionais condizentes com a

realidade existente e para a implementacéo de programas de letramento. |

A compreensdo de letramento adotada baseia-se em Kirsch, Jungeblut
(1990) que o definiram como sendo "a possibilidade de usar a informagéo escrita
e _impressa para agir na sociedade, realizar, com sucesso, objetivos e
desenvolver o préprio conhecimento e potenqial". Essa definicdo da dimenséo
social da alfabetizag&o, ao ser utilizada para a caracterizagéo do desempenho de
individuos, requer uma avaliagdo em termos de niveis de proficiéncia e de
aplicagdo das habilidades de leitura e escrita, e ndo mais uma categorizagdo de

rotularizagé@o reducionista.

Soares (1992), conforme mencionado no capitulo anterior, busca aprimorar
definigbes e critérios para serem utilizados na avaliagédo de niveis de letramento,
enfatizando a necessidade de se considerarem, na compreensdo do que seja
Ietramento,_ as duas dimensbes que o compdem: a individual, relacionada a

atributos de ordem pessoal, e a dimens&o social referente a fendbmenos de

ordem cultural.

Os instrumentos da pesquisa foram elaborados, ent&o, considerando-se as

dimensoes individual e social das capacidades e habilidades de leitura e escrita.
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Para melhor orientar a pesquisa, foi realizada, em primeiro plano, uma

entrevista com Paulo Freire, conforme detalhado no capitulo primeiro.

As questOes dessa entrevista, apresentadas ao educador, permitiram que
se obtivesse uma sistematizacéo clara de sua teoria, elucidando aspectos até

entdo ndo de todo esclarecidos.

Foram obtidas, em consequéncia, informagdes que possibilitaram o acesso
a pessoas diretamente envolvidas na experiéncia de Angicos. Acresga-se a
disponibilidade de Freire em prestar informagbes e o incentivo a realizagio do

trabalho, colocando-se 'é disposicao para colaboragbes posteriores.
3. 2INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Com base nesta caracteristica do processo de letramento, a de constituir-
se um continuum, optou-se, entao, pela pesquisa do tipo household survey,
iniciando com a preparagdo dos instrumentos de coleta de dados. Esses
instrumentos, além de prover as informagbes basicas necesséarias para a
consecug¢do dos objetivos, deveriam propiciar andlises que auxiliassem na
elucidacdo de questbes visando a contribuir para o aperfeicoamento de
propostas metodolégicas a serem utilizadas nos programas de alf_abetizac;éo de
adultos, as quais dizem respeito, sobretudo, a clareza necessaria sobre os
efeitos do processo de letramento na vida de uma pessoa adulta, com vistas a

incentivar a participagéo e motivar a permanéncia na escola.
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O primeiro instrumento construido foi o roteiro da entrevista
sociopsicolingUistica realizada com os alfabetizados, sujeitos da pesquisa. Além
de dados de identificagdo pessoal, procurou-se garantir a emergéncia de
informagdes que pudessem, ao serem cotejadas com os dados, validar os
mesmos na verificagdo da interferéncia ou n&o de experiéncias do cotidiano no
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, na motivag&o dos individuos, e
no eétabelecimento de relagbes entre as caracteristicas soécio-culturais dos

sujeitos e as habilidades de letramento desenvolvidas. (Anexo 3).

_Os itens da entrevista versaram sobre os seguintes aspectos:

a) Caracteristicas demograficas: nome, idade, profissdo, data e local de
nascimento, local em que moravave distancia da escola, meio de
locomocgéao, idade com que iniciou o processo de alfabetizagdo;

b) letramento e educacgéo: tempo de freqiéncia as aulas, atividades das
quais participou, atividades profissionais a época do processo de
alfabetizacéo, atividades profissionais posterioresl ao curso,
conhecimentos de leitura e escrita anteriores ao processo, razbes
para querer alfabetizar-se, utilidade da aprendizagem adquirida para a
vida pessoal, dificuldades no aprendizado da leitura e da escrita,
caracteristicas dos professores que influiram no processo de ensino-
aprendizagem e a inter-relagédo professor - aluno;

c) letramento e trabalho: conciliagdo do trabalho com o estudo e as

obrigacdes familiares, utilidade do que aprenderam para o trabalho que
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realizavam, possibilidades de crescimento profissional apdés a
alfabetizacao;

d) letramento e comunidade/familia: possiveis alteragbes no
relacionamento em familia e na comunidade, participacdo em grupos
comunitarios, cooperativas, sindicatds, igreja ou outros, formas de
ocupacéo e lazer,

e) praticas de leitura e escrita: acesso a livros, jornais e revistas, usos

sociais da leitura e da escrita - 0 qué, o como e o quanto.

Na fase de entrevistas, verificou-se a necessidade de adaptacio
. constante do roteiro a cada individuo pesquisado em virtude das diferentes

histérias pessoais.

Para os professores também foi elaborado um questionario levando-se em
consideragé@o as realidades vivenciadas, as questdes de ordem metodolégica
que pudessem ter influenciado no processo de alfabetizacdo de forma mais
direta, o conhecimento de outros elementos extra-lingliisticos e motivacionais,
sobretudo os relacionados a estratégias utilizadas para motivar os alunos a
frequéncia as aulas e a participagio no processo. O objetivo era verificar a
- medida de sua insercao no processo, a visdo sobre o trabalho que realizaram e
os fatos que julgavam relevantes no processo de alfabetizacdo de adultos.

(Anexo 4).
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Previu-se um tempo médio de trinta minutos por entrevista, com gravacgéo
em fita microcassette, e quarenta e cinco minutos para cada uma das baterias de

testes de linguagem.

Para a verificagdo da proficiéncia em leitura e escrita, no que diz respeito
a dimenséo individual do processo de letramento, foi aplicada a bateria de testes
de linguagem, de recepcdo e producdo, de autoria de Scliar-Cabral (1980)' . Os
testes objetivam detectar problemas mais evidentes de recepgao auditiva e de

fonacao e de decodificagao, bem como os niveis de proficiéncia em leitura.

Essa bateria compbe-se de testes de recep¢do auditiva, producao orali,
invencgao de historia a partir de uma sequéncia de gravuras, reconto de histéria,
emparelhamento de palavras escritas com gravuras, leitura em voz alta de
palavras e frases, teste de correspondéncia fonoldgico-grafémica e
correspondéncia grafémico-fonolégica, através de .pseudopalavras, e teste de

compreensao de leitura. (Anexo 5).

Esses testes, a partir das habilidades de letramento evidenciadas pelos
sujeitos, permitiram o agrupamento dos mesmos em categorias de letramento

expressando os diferentes niveis em que ele ocorre.

! Bateria de testes elaborada por Scliar - Cabral, Leonor, 1980.
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Os instrumentos de pesquisa referentes a dimens&do social foram
selecionados e adaptados cruzando-se a adequacdo do contexto de uso do

sujeito com a complexidade lingliistica que se desejava avaliar.

Por meio de situagbes simuladas, as pessoas foram solicitadas a fazer
uso da leitura e da escrita, como acontece em cenas do seu cotidiano, a partir da

concepgao de letramento com a qual se esta trabalhando.

Os testes de leitura e eécrita com fungéo social foram montados a partir
do levantamento de materiais escritos e impressos que circulam nos locais em
que vivem o0s sujeitos da pesquisa e com os quais se defrontam no dia-a-dia.
Utilizamos textos de jornais de circulagdo local, contas de energia elétrica,
convites, folhetos de campanhas de saude publica, mapas, cheques, cartazes,
fichas de solicitagcdo de emprego, cadastro bancario, incluindo exercicios de

habilidade numérica. (Anexo 6).
3.3 A PESQUISA PILOTO

A pesquisa piloto foi realizada com dois objetivos especificos:

a) testar os instrumentos de pesquisa, no sentido de verificar a sua
eficacia em relagdo aos objetivos pretendidos, bem como a adequagcdo do
material ao nivel das capacidades dos sujeitos, a sua linguagem, ao tempo medio

previsto para a aplicagdo dos testes, as caracteristicas pessoais (pessoas
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adultas, trabalhadoras, de nivel sécio-econdmico médio ou baixo) e ao contexto
cultural;

b) propiciar experiéncia prévia com sujeitos cujas caracteristicas se
assemelhassem aos da pesquisa propriamente dita, bem como uma maior
familiaridade com os instrumentos de pesquisa, visando a detectar a possivel
inadequacdo de determinados itens, a aquisicdo de segurang¢a na aplicagdo dos

mesmos e a garantia de melhor forma de registro dos niveis de desempenho.

A experiéncia piloto foi desenvolvida com sujeitos do programa de
alfabetizagéo de adultos, coordenado pela Secretaria Municipal de Educagéo do
"~ municipio de Floriandpolis e com egressos de programa semelhante,
desenvolvido por professores do Centro de Ciéncias da Educag¢édo da UFSC, na

década de 1980.

Participaram desta experiéncia treze sujeitos, dos quais dez concluiram as

trés etapas propostas.

3.3.1 A aplicagao dos testes na pesquisa piloto

As entrevistas foram realizadas pela pesquisadora apos contatos com os
professores e os sujeitos de classes de alfabetizagdo. Houve uma adeséao
espontdnea a pesquisa, embora, de inicio, tenham surgido pequenas

dificuldades, de ordem burocratica, para se chegar a populagdo-alvo.
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Um dos sujeitos, apenas, ndo fazia parte de turma de alfabetizagdo. Foi
alfabetizado adulto e ja estava cursando pré-vestibular com vistas a realizacéo de

curso de pedagogia.

Definidas as turmas das quais sairiam 0s sujeitos, o primeiro encontro
visou ao esclarecimento das razdes do trabalho e em seguida foi realizada a
entrevista. As entrevistas foram gravadas e sua transcricdo faz parte desta tese

como depoimentos dos alfabetizandos da pesquisa piloto (Anexo 7).

Cabe salientar que o universo dos sujeitos € limitado, por tratar-se de
pesquisa de ordem qualitativa, ndo se pretendendo elaborar estatisticas com
carater de censo. Dez sujeitos participaram de todas as etapas da pesquisa

piloto.

Os dados da entrevista com os professores revelaram-se também de
grande importancia para a compreensdo do sucesso ou fracasso dos

alfabetizandos (Anexo 8).

A bateria de testes de recepg¢do auditiva e fonagdo mostrou-se bastante

funcional e de facil aplicacao.
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3.3.2 Procedimentos na aplicacado dos testes
A aplicagdo da bateria de testes de Scliar-Cabral foi realizada
individualmente, gravando-se as produgées em fita microcassette e registrando-

se os desempenhos em folhas de anotag¢des especificas.

Para os testes de recepgéo auditiva, liam-se seis listas com seis palavras
cada uma, formadas, na sua maioria, por pares minimos e, a medida que as
palavras de cada par eram lidas, o sujeito deveria ir mostrando a gravura
correspondente. Procedimento semelhante foi adotado com frases. No instante
seguinte, solicitava-se, entdo, que fosse produzida a palavra, apés a indicagdo
da gravura pelo aplicador. O mesmo procedimento foi realizado com as cartelas

cujos desenhos representavam as frases.

A tarefa subsequente referia-se a inveng¢ao de uma histéria a partir de uma
sequéncia de gravuras. As cartelas, em numero de cinco, eram embaralhadas
sobre a mesa, solicitando-se que fossem ordenadas para posterior invengao.
Todos os procedimentos eram registrados e gravados. Situagao semelhante
ocorria com o reconto da histéria. Nesta situagdo, contava-se a histéria para que

fosse recontada imediatamente apés.

No exercicio de emparelhamento de palavras escritas com gravuras, as
cartelas eram apresentadas ao individuo para, apos o recebimento da ficha com
a palavra, identificar a gravura correspondente. As fichas com as palavras

serviam também para posterior leitura em voz alta.
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Para a verificagcdo da internalizacdo de regras de correspondéncia
fonolégico-grafémica e de correspondéncia grafémico-fonoldgica foram utilizados
logatomas. Eram apresentadas tiras com quatro logatomas cada uma e, lida uma
palavra, esta deveria ser apontada pela pessoa. Na relagdo grafémico-
fonolégica, apontava-se o logatoma que deveria ser lido pelo sujeito. Os

registros foram feitos através de transcrigdo fonética.

Como ultimo teste, para a verificacdo de compreensao de texto, solicitava-
se a leitura silenciosa de uma histéria e a marcagdo de assertivas que

correspondiam a histéria lida.

Os sujeitos levaram, em média, sessenta minutos para realizar esta

bateria.

A bateria de testes referente aos usos sociais da leitura e da escrita foi
aplicada posteriormente, observando-se, na sequéncia das tarefas, a

complexidade da habilidade requerida, iniciando pelas mais simples.

Na primeira tarefa, solicitava-se a leitura de uma noticia curta de jorna|2 ,
do género policial, para localizagao de uma Unica informagao explicita no teste. O
comando determinava que fossem sublinhados os produtos que foram

apreendidos pela policia.

? Contrabando de produtos ¢ flagrado em blitz. Didrio Catarinense de 9/10/96.
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Em seguida, era distribuido um folheto de campanha publicitaria de satide
publica sobre prevengdo do cancer’, um texto, portanto, maior, mas de linguagem
facil e apresentagdo bastante didatica, inclusive com ilustracgdes. | A tarefa
requerida, além da localizagdo de informagdes, desta vez em pontos diferentes
do texto, exigia que fossem emparelhadas informagdes com conhecimentos

prévios e feitas inferéncias.

Com vistas a detectar a habilidade de localizagdo de informacgdes através
do uso de legenda, ou seja, de linguagem nao apenas verbal, foi utilizado um
mapa‘, no qual se solicitava a localizacdo de cidades consideradas pontos

turisticos, com base na legenda, e a organizacéo de um roteiro de viagem.

De ordem bem mais pratica, dos documentos considerados do tipo fatura,
que circuiam em todas as casas, com 0s quais os individuos tém que lidar,
mensalmente, que sdo as contas de energia elétrica, agua, telefone, incluiu-se no
conjunto de testes um exercicio com uma conta de energia elétrica, para a
localizag@o das informagées mais relevantes, em contraste com aquelas que

podem ser consideradas como “distratoras”.

Incluiu-se, ainda, outro género de texto bastante comum, o do anuncio.

Para esta atividade, na fase piloto, foi selecionado um anuncio de show, do jornal

3 Cdncer reduza seu risco. Coordenagéo de Programa de Controle de Cancer ( Pro-Onco) . Instituto Nacional do
Céancer (INCA) - RJ.

* Mapa Turistico do Estado de Santa Catarina elaborado pela SANTUR ( é6rgéo oficial de turismo do Estado) e
Governo do Estado, 1996.
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Diario vCatarinense, por ser considerado o jornal de maior circulagéo em
Floriandpolis.” As questdes relacionadas a este texto requeriam a localizagcéo de
informagées basicas, com apenas um item de dificuldade maior, pois exigia que
fosse feita uma inferéncia, a partir de um frase persuasiva, para chegar ao valor

do ingresso - “De graga para vocé. Va e leve sua familia.”

Também foi elaborado um teste do tipo convite de casamento, seguindo-se
o padrdo mais convencional desta modalidade, visando & verificagdo da
habilidade de localizar informacdes. Para a localizagdo de programas de TV,
ofereceu-se uma programacgao de jornal, do tipo que circula diariamente. Para a
realizacdo destas atividades o individuo poderia utilizar pistas, partindo de
informagdes que ja possuisse. Sdo tarefas que apresentam baixo nivel de

dificuldade.

Em um nivel de dificuldade crescente, solicitou-se que, a apds a leitura de
uma noticia de jornal, fosse sintetizado o texto numa unica frase. O leitor teria
que chegar ao solicitado, certamente, por um processo de comparagéo,

generalizagdo e sintese.’

Para concluir as tarefas que envolviam somente a habilidade de leitura,
trabalhou-se com um tipo diferente de material. Um material simples, com mais

imagem do que texto - um cartaz, e um material mais denso, com muita

> Aniincio do jornal Didrio Catarinense do dia 9/10/96, convidando para uma apresentagdo da Banda Sinfonica da
Policia Militar de SC em homenagem aos 10 anos do DC.
6 Empregado enfrentou uma longa batatha. Didrio Catarinense de 9/10/96.
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informagao, uma cartilha de campanha de saude publica.” Para a realizagéo das
questbes propostas, o leitor necessariamente teria que fazer uso de
conhecimentos ja adquiridos e a partir deles fazer as inferéncias necessarias ou

orientar-se para localizar as informagdes requeridas.

Para verificar as habilidades de produgéo escrita, solicitou-se o
preenchimento de uma ficha para solicitagao dé emprégo. Apés identificar a
informacé&o pretendida, o sujeito deveria acionar os esquemas internalizados ou
ativar a memoria pertinente, produzindo a resposta e registrando no local
correto, principalmente para os itens referentes a dados pessoais e de trajetoria
de educagdo. Em seguida, produzir um texto dizendo quais as aptiddoes que
possuia e por que as julgava Uteis ao emprego desejado. Esta Ultima tarefa
exigia dos SUjeitos um desempenho em nivel bem mais complexo. Teriam que
supor um interlocutor e a ele se dirigir, expressando com clareza a informacéo

solicitada, ou seja, produzindo sentido através da linguagem escrita.

Na etapa de transicdo para as atividades inerentes as habilidades
numéricas, solicitou-se o preenchimento de ficha cadastral de banco e de
cheque bancario. As dificuldades relativas a essas atividades concentram-se na
quantidade de informagdes solicitadas e na obrigatoriedade do emparelhamento
de informagdes de documentos diferentes ou de situagdes novas com o solicitado

pelo material em questiao e do fornecimento do dado novo no devido local.

7 Aprendendo a conviver com as DST/AIDS DST/AIDS.. Ministério da Saiide. Programa Nacional de Controle de
Controle de DST/AIDS. '
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O ultimo conjunto de testes desta bateria versou sobre o dominio de
habilidades especificas, habilidades de raciocinio numérico. Os individuos foram
solicitados a preencher depdsito bancario efetuando somas. Além de prover a
informag:éo solicitada anteriormente, deveriam efetuar uma operagdo matematica

simples, uma adigao.

No teste seguinte, o grau de dificuldade elevou-se para duas operacdes
também simples, adi¢cao e subtracdo. A partir de compras efetuadas, com base
em uma lista de supermercado, deveriam efetuar o calculo das despesas e,

estipulado o valor de uma cédula, calcular o valor de seu troco.

Por fim, elevou-se o nivel de complexidade dos calculos, solicitando-se
que fossem feitas operagdes de multiplicagdo e divisdo com decimais, através do

calculo do valor de um objeto a partir de um percentual de desconto.

Quando da organizagdo dos testes, houve uma percepgdo de que se
tornariam longos e cansativos para os sujeitos, porém, esperando poder fazer
uma sele¢do mais adequada, optou-se por aplica-los até mesmo pelo fato de se
estar buscando o aprimoramento do material. Previu-se o tempo médio de
sessenta minutos por sujeito, considerado como tempo razoavel para uma
avaliagdo e evitando também manter por muito fempo os alfabetizandos fora da

sala de aula.
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3.3.3 Sintese da pesquisa piloto
A aplicagao dos testes, nessa fase, evidenciou uma série de questbes que
mereceram analise para a reformulagdo das baterias com vistas a pesquisa

definitiva.

Os testes de recepgédo e produgdo de linguagem mostraram-se eficazes,
tanto no tempo de aplicag@o, quanto no provimento de dados para a analise de
desempenhos que levam a verificagdo dos niveis de proficiéncia dos sujeitos em

leitura e em escrita.

No entanto, os testes que visavam aos usos sociais das habilidades
estavam muito além das capacidades ja desenvolvidas pelos sujeitos, exigindo,
inclusive, de alguns um esforgo muito grande e levando-os ao desanimo. O

conjunto das atividades foi demasiadamente grande.

Com relagdo as habilidades de leitura, os itens que solicitavam a busca de
infformagao em textos tipo noticias curtas de jornal revelaram-se adequados. A
localizagdo de informagdes em roteiros, mapas, programagcdes de TV e em
folhetos de campanhas de saude publica nao se deu de forma satisfatdria no que
se refere ao uso dos materiais, pois pareceram indcuos, uma vez que 0s sujeitos
respondem muito mais com base em informacdes que ja possuem sobre os
assuntos do que com base na informagéo fornecida pelo proprio texto. Isso
demonstra que grande parte dos materiais que circulam em linguagem impressa

nao atinge as populacdes de nivel de letramento mais baixo. Da mesma forma
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comportaram-se com relagao ao uso de mapas, cartazes e convites, deduzindo-
se, também com base em informagbes orais dessas pessoas, que entre eles a
linguagem que realmente predomina & a oral, 0 que faz com que se sintam

fortemente excluidos na sociedade e tenham a auto-estima bastante baixa.

No entanto, a tarefa de identificag@o de informag¢des em conta de energia

e em anuncios mostrou-se adequada aos objetivos pretendidos.

As tarefas relativas as habilidades de escrita foram, entdo, as mais dificeis.
O que parece, a primeira vista, tdo comum, na era da informagdo e da
globalizagdo da economia, como 0 uso de taldo de cheques, nido faz parte do
mundo dessas pessoas. Nem tampouco o preenchimento de cadastros e fichas
de depodsito bancario ou similares. Inclusive, os formularios padronizados de
solicitagdo de emprego, vendidos em papelarias, ndo levam em conta niveis de
letramento mavis baixos. O cidaddo, que tem apenas as séries iniciais de
escolarizagdo, ndo consegue compreender o solicitado, muito menos ser

proficiente nas respostas. Sem duvida alguma, as pessoas tém muito mais

dificuldades para escrever do que para ler.

Ha habilidades que, de fato, somente sdo desenvolvidas na escola. E o
caso das habilidades numéricas ou letramento numérico. As pessoas que tém
baixo nivel de letramento conseguem, muitas delas, realizar operagbes
matematicas simples, mentalmente, porém nao tém a metacognicao da operagéo

realizada. Nao conseguem explicitar como chegaram a tais resultados.
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Operagdes mais complexas como multiplicagdes, divisdes, calculo de percentuais
n&o sdo realizadas. A atitude face a esses problemas é a de solicitar que outras

pessoas ajudem e de confiar em quem as auxilia na operacio.

Essas conclusdes preliminares levaram a redugdo dos testes da bateria
- referente aos usos sociais da leitura e da escrita, com vistas a adequagdo dos
mesmos aos sujeitos da pesquisa propriamente dita, pois os conhecimentos de
que se dispunham revelavam que esses sujeitos, apdés a experiéncia de

alfabetizac@o, ndo haviam tido outras oportunidades de escolarizagao.

Os testes foram também adaptados a niveis mais baixos de letramento e a
cultura da regido. A selegao dos textos utilizados foi realizada a partir de jornais

de cifcula(;éo na cidade de Angicos. (Anexo 9).
3.4 SUJEITOS DA PESQUISA PROPRIAMENTE DITA

Foram sujeitos da pesquisa 0s egressos da primeira experiéncia
sistematizada do método de alfabetizacdo de adultos de Paulo F‘reire. Foram
localizados dez ex-analfabetos, dentre os que obtiveram um desempenho
considerado muito bom na experiéncia, com notas acima de sete (7,0) na
avaliacao final, segundo registros de Lyra (1996). Esse numero corresponde a,

aproximadamente, 15% dos exitosos nesse nivel.
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A idade atual dos sujeitos varia de 48 a 67 anos. Oito deles sdo do sexo
feminino e dois do masculino. As mulheres trabalham como donas de casa,
auxiliando no orgamento doméstico com atividades informais do tipo: trabalhos de
confecc@o de esteiras de palha, venda de leite e outros produtos de pequeno
cultivo em suas propriedades, venda de guloseimas nas escolas, feitura de
alimentos como banana recheada, pamonha para vender na cidade. Um dos
sujeitos do sexo masculino mantém a atividade de agricultor e o outro a de

pedreiro e comerciante.

Todos ja residiam na localidade a época em que freqUentaram as aulas,
pois s&o nascidos na regido, ndo tendo tido quaisquer problemas de locomogao
para chegarem a escola uma vez que essas foram instaladas em casas da

prépria localidade.

Como as aulés eram ministradas no periodo noturno, as pessoas nao
tinham problemas que as impedissem de sair de casa. Ao contrario, a motivagéo
era muito grande, pois, como na cidade ainda ndo havia televisdo, os recursos
didaticos utilizados (projetores e slides) eram considerados, por el'es? bastante
avangados para a época. Os “cineminhas” eram a grande atragdo, aliados,
evidentemente, ao grande entusiasmo dos professores que passavam de casa
em casa para motivar os alunos a irem a escola, bem como mantinham Uma
convivéncia diaria bastante amistosa, propiciando um ambiente que se pode

considerar como de total imersao ao processo.
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- A escassez de recursos, relativos a cultura letrada da cidade, mantém-se,

ainda hoje, embora a televis3o ja tenha chegado a todas as casas.

Os sujeitos foram lacdnicos em suas respostas a entrevista. Pode-se
atribuir tal atitude ao fato de terem sido proibidos, e mesmo aterrorizados,
durante o periodo dos governos militares, de falarem sobre essa sua experiéncia.
Ficaram, de alguma forma, traumatizados devido as 'ameag.as sofridas. Falam
pouco e com receio, deixando perceber o sentimento de frustragdo que ainda
perdura, face ao periodo em que foram obrigadps a manter-se calados, nos
momentos em que revelam que tiveram que rasgar, esconder embaixo de
colchdes ou enterrar o material pelo qual tinham tanto aprego. As entrevistas, na

sua integra, fazem parte do Anexo 10.
A tabela 1, a seguir, demonstra, em sintese, quem sao esses sujeitos.

TABELA 1 - INFORMAGOES SOBRE 0OS SUJEITOS DA PESQUISA

SUJEITO IDADE ESTADO PROFISSAO NIVEL DE LETRAMENTO  CONTINUIDADE

CIVIL
PRE- FREIRE POS-FREIRE ,
1 67 casado pedreiro analfabeto Ié e escreve nao
2 66 casada donadecasa analfabeta Ié e escreve nao
3 52 casado agricuitor 12 série 1é e escreve nao
4 56 casada agricultora assinava o  |é e escreve nao
nome
5 58 vilva donade casa assinava o  Ié e escreve nao
nome
6 48 casada donade casa  analfabeta Ié e escreve nao
7 48 casada donade casa 12 série 1é e escreve nao
8 52 casada artesa analfabeta 1é e escreve nao
9 50 casada artesa analfabeta 1é e escreve nao
10 62 casada donade casa 22 série Ié e escreve nao

Fonte: Dados coletados pela autora através das entrevistas.
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N&o foram realizadas as entrevista com os professores dos Circulos de
Cultura, por dificuldade de localizagdo dos mesmos, concluindo-se, posteriormente,

que tal fato ndo traria prejuizos a analise dos dados.
3.5 PROCEDIMENTO NA APLICAGAO DOS INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa somente foram confirmados quando se chegou a

cidade de Angicos.

Apds contato com autoridades locais, tomou-se conhecimento da
professora Eneide que foi alfabetizada, quando crianca, juntamente com os pais,
nos Circulos de Cultura. Esta professora auxiliou no contato com os ex-

analfabetos, acompanhando as visitas & casa de cada um deles.

Dadas as dificuldades de locomogao das pessoas, uma vez que residem
em locais distantes umas das outras, decidiu-se pela aplicagdo dos instrumentos

de pesquisa nas proprias casas.

Fazia muito calor e ndo havia outra condicdo de trabalho a nao ser nas
residéncias que eram muito pequenas, baixas e escuras. Eram casas bastante
simples, a maioria delas de tijolos e barro, sem reboco e pintura. Porém, todas

tinham televisao e estava sempre ligada.
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Percebeu-se, ja nos primeiros contatos, que se deveria aproveitar bem o
tempo e aquela unica oportunidade, pois 0s sujeitos, embora receptivos e

acolhedores, apds a aplicagédo dos testes, revelavam sinais de cansaco.

Por essa razdo, decidiu-se por permanecer mais tempo em cada casa,
realizando a entrevista e, em seguida, aplicando os testes. Nas situagbes em que
se realizaram as entrevistas e se voitou para os testes em outra qcasiéo, oS
sujeitos negaram-se a dar continuidade ao trabalho, alegando que ja haviam

propiciado todas as informagdes.

Auxiliaram na coleta de dados, um professor pesquisador da UFSC e
Eneide, professora da localidade ja referida neste trabalho. A companhia de

Eneide autorizou e legitimou a pesquisa.

Foram feitas gravacdes e registro em formularios especificos de todas as

" etapas da pesquisa.
3.6 TABULAGAO, CATEGORIZAGAO E ANALISE DOS DADOS
A avaliacdo proposta para detectar os niveis de letramento fez-se, por

conseguinte, mediante a aplicagdo de testes objetivos e subjetivos de medigao

direta.
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Consequentemente, para a definicdo dos niveis de proficiéncia em leitura
e escrita, os desempenhos foram categorizados, fazendo-se uma analise
comparativa da performance inter-sujeitos e intra-sujeitos. O modelo de
avaliacdo, proposto por Wagner (1990), que estabelece a intersecdo das
habilidades de letramento com os dominios de conhecimento envolvidos no
processo, complementando-o com habilidades e praticas inseridas nos
experimentos, também foi utilizado a fim de se tentar responder questdes

relativas a inserc&o desses sujeitos na cultura letrada.

A verificacdo das habilidades e dominios de letramento conduziu ao
agrupamento dos sujeitos em razdo do seu desempeﬁho, embora o objetivo da
pesquisa néov tenha sido o de promover estatistica, mas o de avaliar os efeitos do
aprendizado da leitura e da escrita, passados 34 anos da experiéncia de

alfabetizagdo com base no método de Paulo Freire, em Angicos.

A seguir serao demonstradas as relacdes que se procurou estabelecer:

Habilidades Orais

- Narracédo (elabora um texto a partir de uma sequéncia de gravuras; reproduz
uma historia observando a sequencialidade dos episodios).
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Habilidades de Escrita

- Estabelece a correspondéncia fonémico-grafémica.

- Escreve seu nome.

- Produz informagdes através da escrita (escreve frases curtas com sentido,
expressando a informagao solicitada).

Dominios

- Palavras e frases (demonstra as habilidades acima apenas no uso de palavras
isoladas ou frases curtas). v

- Textos curtos (demonstra as habilidades através do uso de jornais ou outros
materiais impressos).

- Documentos (faz uso das habilidades no lidar com contas, formularios, recibos
etc.). '

Para melhor orientar a analise, foram consideradas as seguintes
categorias de avaliagao: |
a) nao letrado: nao demonstra nenhuma das habilidades;
b) letrado funcional: baixo nivel de Iletramento, apresenta alguns
problemas de decodificacdo e ndo tem internalizadas todas as regras de

correspondéncia fonoldgico-grafémica;



153

c) letrado: demonstra as habilidades com dificuldades localizadas;
d) letrado pleno: demonstra as habilidades com pequenas dificuldades

localizadas.

3.6.1 Procedimentos de avaliagao

Os instrumentos de registro e avaliagdo dos dados foram elaborados com
vistas a se poder extrair o maior nimero de informagbes possiveis, levando em
conta, sobremaneira, a natureza do teste aplicado. Assim sendo, serao descritas,
em separado, cada uma das etapas de avaliagdo para que a discussao posterior

dos resultados possa ser melhor compreendida.

3.6.1.1 Bateria de testes de recepgao auditiva e produgao oral
O desempenho dos sujeitos nos testes de recepcao auditiva e produgéo
oral foi registrado em formulario proprio, fazendo-se, posteriormente, a contagem

dos acertos. (Anexo 11).

Quanto as habilidades de narragdo, o desempenho dos sujeitos referente
a invencéo de histéria a partir de uma sequiéncia de gravuras foi gravado em fitas
microcassetes e, em seguida, feita a transcricdo para analise das produgdes. Os
sujeitos demonstréram muita dificuldade na leitura de imagens gréficas.
Predominou o procedimento do tipo demonstratio ad oculos:

“Elis aqui (apontando a grévura 1) cum medu dessi aqui (do macaco da
gravura 5).

"Essi aqui, assustadu qui s6!”
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“Essi € u macacu, é? (Apontando a gravura 1).

- No reconto da histéria, os procedimentos de avaliagdo foram os mesmos
da invencdo. Porém, como o desempenho foi melhor, computou-se a reprodugéo
das frases considerando o nivel de extensdo: frases reproduzidas por inteiro,

reproduzidas de forma incompleta e frases nao reproduzidas.

Trés sujeitos ndo conseguiram reproduzir a histéria e a gravagéo do sujeito

de numero 2 nao foi possivel transcrever pelo excesso de ruido.

Nos testes de emparelhamento de palavras ouvidas com figuras
correspondentes e de leitura em voz alta, o registro da performance dos sujeitos
deu-se em formulério especifico. A medida da realizagdo da tarefa, iam sendo

registradas as respostas.

O dominio da habilidade de decodificagdo foi confirmado nos testes de
correspondéncia fonoldgico-grafémica e grafémico-fonoldgica, através da leitura
de pseudopalavras que inviabilizavam quaisquer estratégias de adivinhagéo ou

recorréncia a informagdes nao visuais. (Anexo 11).

Para melhor avaliar o desempenho dos sujeitos nos testes de

correspondéncia  fonoldgico-grafémica e  grafémico-fonolégica, foram
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categorizadas as dificuldades apresentadas pelos sujeitos, de acordo com os

exemplos que seguem:

Digrafo
traco fonético - nasal/ palatal (donhe/ dolhe - [*doni)/ [*dai])

Regras Contextuais
a letra g tem valor de / 3 / antes de vogais anteriores; / g/ antes das posteriores
e da central; forma um digrafo quando seguida da letra u mais as vogais
anteriores (gueta [’gete]), desde que o u nao contenha trema.

a letra c tem valor de / s / quando seguida das vogais anteriores; valor de/k/
guando seguida das vogais posteriores e da vogal central

a letra s tem valor de / z / quando em posig&o intervocalica (vosa [’vose]).

Erro Macigo
varias alternativas apontadas como resposta

Observou-se que os sujeitos realmente tém problemas de visdo, como se
queixaram na situacao de entrevista. Essa dificuldade fez com que, em algumas
etapas do processo de avaliagdo, os textos tivessem que ser substituidos por

outros com impressao ampliada.
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Na sequéncia dos testes, solicitou-se a leitura silenciosa de uma pequena
historia, do género fabula, composta por oito enunciados, seguida de onze
assertivas as quais deveriam ser assinaladas quando corretas, de acordo com a
estoria. (Anexo 5 - Teste de Compreenséo de Leitura). A estéria compunha-se de
frases bastante simples, com vocabulario comum. Na avaliacdo foram

consideradas as alternativas marcadas corretamente.

O desempenho dos sujeitos que fizeram a leitura silenciosa foi muito bom,
conforme se observa na tabela 7 (cap. IV, p. 186), porém pouco se pode
considerar desses resultados, em termos de generalizacdo do nivel de
compreenséo; porque 50% nao conseguiram ler por ter problemas de viséo. Nao
havia cépia ampliada deste texto e ndao houve condicbes de providenciar a
ampliacdo em tempo. Considerou-se ainda que a solicitagdo de respostas de
compreensédo através de multiplas alternativas ndo propiciou uma avaliagédo
precisa do que realmente havié sido compreendido. As alternativas incorretas
foram assinaladas de tal forma que ndo se pode perceber; em algumas situagdes,
cberéncia na leitura, pois assinalaram, além das unicas seis alternativas

possiveis, outras que ndo estavam corretas.

3.6.1.2 Usos sociais da leitura
Esta etapa consistiu da aplicagdo dos testes que visavam a verificar os
usos sociais da leitura e da escrita e as habilidades de raciocinio numérico

(Anexo 9).
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Foi possivel aplicar apenas aqueles testes cujos textos correspondiam mais de
perto a realidade social, econdbmica e cultural dos sujeitos que é bastante

precaria.

Foi solicitada a leitura de uma fatura de energia elétrica de uma lideranca
da comunidade residenté na praga principal da cidade. Foram registradas as
respostas corretas e as incorretas ou incompletas e os percentuais de acerto a
cada uma das questdes: a que se refere a conta, quem pagou; o endereco de

quem pagou; o valor pago e a data do vencimento.

Leram, em seguida, uma nota de agradecimento de uma vereadora eleita,
retirada de um jornal que circula na cidade (Anexo 9, texto “E hora de
agradecer”). Foram feitas perguntas do tipo: quem, o qué, a quem e quando, e

avaliadas as respostas a cada uma das perguntas.

Os sujeitos despendiam um grande esfor¢o para a realizagdo dos testes.
Demonstravam, em poucos minutos, sinais de cansaco. E as tentativas de retorno
em outro momento foram infrutiferasv. Reagiam dizendo que ja haviam
demonstrado tudo o que sabiam e que nada mais era preciso. A bateria de testes
sobre os usos sociais da leitura e da escrita foi, portanto, bastante reduzida,
diferentemente do que se aplicou na pesquisa piloto, quando os sujeitos

aceitaram a realizagao de trés encontros.
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3.6.1.3 A leitura oral
Com vistas a se ter elementos mais precisos para detectar o nivel de
proficiéncia em leitura e a testar as hipoteses que orientam esta -pesquisa, os

sujeitos foram submetidos a um teste de leitura oral.

Tentando evitar que uma situagdo de nervosismo ou inibicdo pudesse
influir na atividade, procurou-se fazer com que a leitura do texto acontecesse
como uma decorréncia normal daquilo que ja estava sendo feito, respeitando-se,
inclusive, a escolha natural que faziam do texto a ser lido, dentre aqueles que _
eram apresentados. Para os que tinham problemas de viséé, foram oferecidos

textos ampliados.

As leituras foram gravadas em fitas microcassetes e posteriormente
transcritas foneticamente, conforme Anexo 14. Foram consideradas nas leituras |
as seguintes ocorréncias: pausas preenchidas, falsas partidas, auséncia de
palavras ou omissdo de quaisquer outros itens, pausas propriamente ditas,
retracamentos, solicitacbes de auxilio, repeticdes, antecipacao dek hipéteses,
insercao de itens, perseveragdes, repeticdo de gesto vocal, ndo reconhecimento
de sinais diacriticos. Tais ocorréncias permitem a verificagdo do nivel de

proficiéncia do leitor.

3.6.1.3.1 Categorias utilizadas na analise da leitura oral de textos
As categorias utilizadas para registro das ocorréncias de leitura foram as

seguintes:
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a) pausa (/l) - compreende as interrupgées silenciosas do leitor;

b) pausa preenchida (PP) - considerou-se como pausa preenchida a
interrupcéo do leitor, motivada pela dificuldade de reconhecimento da
palavra, acompanhada por expressbes de solicitagdo de ajuda,
comentarios sobre o seu desempenho ou suas dificuldades ou mesmo
por risos;

c) pausa para solicitacdo de auxilio (PSA) - compreende a interrupcéo
silenciosa, antecedida por entoagdo ascendente do ultimo segmento
lido ou acompanhada por expressdo facial de solicitagdo de ajuda,
guando nao consegue fazer a correlacdo grafema-fonema (acionar
gestos vocais e articulatérios ou corrigir possiveis falhas de execucio),
ou quando, ao fazé-la, ndo consegue depreender o significado (ou
acessa-lo na memoria lexical e seméantica);

d) falsa partida (FP) - refere-se a interrupgéd da leitura de uma ou mais
palavras por néo ter conseguido fazer o reconhecimento de imediato.
Funciona como um primeiro impulso. A maioria das vezes, ha retomada
do que foi enunciado antes (rétrag:amento);

e) retracamento (RETR) - é a simples repeticdo da enunciagdo anterior
com vistas a corre¢do ou certificagao da leitura ou a garantia da unidade
do texto;

f) retragamento com desvio (RETRCD) - é a retomada do que foi lido
anteriormente com alteragdes indevidas;

g) retracamento com corregdo (RETRCC) - ocorre quando ha a corregéo

do desvio cometido;
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h) retragamento incompleto - retomada de forma incompleta;

i) adivinhag&o (AD) - compreende a estratégia de antecipar a Ieitura da
palavra com base em informagdes n&o provenientes dos sinais graficos
ou por influéncia do contexto verbal circundante ou com base em seus
conhecimentos previos;

j) repeticdo (REP) - refere-se a repeticdo de palavra ou expressao lida
pela pesquisadora, apds solicitacdo de auxilio, ou pelo proprio leitor
para dar continuidade a sua leitura. Pode se dar tanto de forma correta
(REPCC), quanto de forma incompleta ou incorreta (REPSC);

k) desvio (DES) - os desvios dizem respeito as falhas de leitura
décorréntes da nao-decodificagdo correta dos sinais graficos. Incluem-
se, nessa categoria, a auséncia de leitura de quaisquer segmentos,

marcados po ;

l) intervengdes ([ . .. ]) - referem-se as intervencdes da pesquisadora no
sentido de responder' as solicitacbes de auxilio dos sujeitos e de

minimizar o estado de tensao e de esforco demonstrado.

3.6.1.3.2 A analise da leitura oral
Para melhor exemplificar a analise feita, escolheram-se, aleatoriamente,
algumas ocorréncias da leitura do texto E hora de agradecer (Anexo 9),

realizadas pelo Sujeito 2.
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As linhas do texto foram numeradas, para melhor organizacdo das
transcricbes e, nas sublinhas, foram marcadas as ocorréncias de leitura,

acompanhando a transcrigao.

Na linha 2, tem-se:

2. de’pojz de // "efitu ['ezitu ¢] "ezitu // awk3y’s3y awkep’sadu nu // ’plejiu
PSA REPCC FP RETRCC PSA

[plejtu €] ’plejtu di ’trejz di’dejz di // no’véj“tajjsejs // "kwa"du //
REPCC B

Observam-se, nesta linha, as ocorréncias de pausa de solicitagdo de
auxilio (PSA), repeticdo com correcdo (REPCC), falsa partida (FP) e

retracamento com corre¢éo (RETRCC).

O sujeito fez uma hesitagdo antes da palavra éxito por, provavelmente, ndo
fazer parte do seu léxico. Sendo a palavra desconhecida e ainda grafada com a’
letra X, cujo valor fonético é imprevisivel, utilizou como estratégia a leitura pelo
nome da letra. Ao ndo conseguir emparelhar o resultado com nenhuma outra

ocorréncia de seu conhecimento no nivel lexical ortografico, solicitou ajuda.

Em seguida, deparou-se com uma palavra com um numero maior de
silabas (quatro), como a palavra alcangado e, entdo, fez uma falsa partida, na
busca do reconhecimento, nasalizando a terceira silaba, por influéncia do gesto

articulatério precedente cuja vogal era a mesma, a, nasalizada, repetindo o
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mesmo gesto vocal. Percebendo que ndo havia um diacritico que sinalizasse a

nasaliza¢ado, fez um retragamento com correcéo.

Observa-se, também, a aplicagdo correta de regras de correspondéncia
grafémico-fonolégica, mas que deixam o leitor em duvida. Leu corretamente a
palavra pleito, embora nado faga parte do seu léxico, porque as regras grafémico-
fonolégicas se aplicam univocamente, porém a leitura ficou no nivel do

significante, o que motivou a solicitagao de auxilio.

As repeticoes com corregdo aconteceram apos a intervengao da
pesquisadora.
Um exemplo de adivinhag&o ocorre na linha 3 :

3.’grasas // a’dews // @ a koénfi’agse// du ’povu // Kbnsi’gi /| a’legri e’legri

AD RETRCD
kumu’e /7 [ele’zeymi] ele’zex o //

PP/PSA REPCC

Ao focalizar a palavra eleger-me, visualizou, de imediato, letras que o
fizeram evocar a palavra alegre (a letra a e a letra e possuem tragcos graficos
bastante semelhantes, diferenciando-se mais pela rotagdo; as letras | e g
aparecem nas mesmas silabas que na palavra eleger, assim como a letra r
aparece na terceira silaba das duas palavras). Acessou alegre antes de testar se
a hipétese estava correta. Observa-se ainda a leitura em staccato das palavras,

impedindo a aplicacdo da regra de sandi na juntura externa entre "gracas" e
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"adeus" e entre "adeus" e "a", que levaria a reandlise silabica e ao vozeamento

da fricativa.

Ha uma tendéncia ao apagamento dos cliticos, no caso o pronome obliquo
me e, antecedendo a este, o0 apagamento da conjungdo coordenativa aditiva e,

ambas as ocorréncias marcadas por @. A solicitagdo de ajuda é marcada por uma

pausa preenchida pelo comentario /lkumu’e /.

Na linha 9, tem-se um desvio bem caracterizado. O sujeito ndo consegue
aplicar, nessa situagao, as regras de correspondéncia grafémico-fonolégicas:

9. tra’boku // *prosimu // *pros [pro’fikuo] pro’fiko// &jn /f fa’voy ox ’°sej’la

DES/ RETRCD/PSA REPCC FP
" uki’e (risos) az’vejz a’te ndw’e t3w difisiw // &n fa’vo dina’ta® // &jn fa’vo di
PP RETR RETRCC
na’ta®// prepacs™du // a /l ’pare a/l tcdnsfoymas3d™ du / mi’leni® 7 mi’leni%
PSA

Com relagao a proficuo, a hipétese mais provavel é que por desconhecer a
palavra tenha feito uma adivinhacdo. Fez o emparelhamento com a palavra
proximo, do seu léxico ortografico e percebeu que n&o havia compatibilidade com
as silabas finais. Pode-se considerar tal hipotese por esse sujeito nao fter, até
entdo, apresentado dificuldades na leitura de palavras com a letra ¢ seguida de
a, o, u e nem de silabas com a letra m. Ficou no retragamento com desvio e

n&o conseguiu encontrar a palavra sem solicitar ajuda.



164

Em seguida, fez uma pausa preenchida bastante longa, inferindo-se que
procurava dar sentido ao texto, mas as dificuldades de decodificagdo associadas
as limitagdes de ordem lexical ndo permitiam a retengdo do conjunto dos sentidos

que deveriam ir sendo produzidos, perdendo os elos de compreensao.

Ao final da linha, observa-se que repete expressdes lidas corretamente
(em favor de Natal), como uma forma de recuperagéo do sentido e de unidade do

texto.

Nos fragmentos apresentados, ha uma amostra da freqtiéncia constante
de pausas (//) durante a leitura. Tal ocorréncia denota a falta de fluéncia na
leitura. A leitura, em geral, é claudicante ndo se observando procedimentos do

tipo sandi, conforme ja assinalado.

As ocorréncias de pausas e hesitagdes foram registradas em termos de
freqUéncia, ndo se marcando, no entanto, as pausas silenciosas recorrentes. Os

sujeitos 1éem em staccato.
A transcrigio fonética das leituras consta do Anexo 14.

Para efeitos de informagé&o do tamanho dos textos, registrou-se o numero
de caracteres de cada um. Os textos utilizados foram “E hora de agradecer”, com
846 caracteres, “Diferenga’, com 481, e “O tatu encabulado”, com 571 caracteres.

Os dois primeiros textos constam do Anexo 9 e o ultimo, do Anexo 5.
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3.6.1.3.3 Habilidades de escrita

Para a verificagcdo das habilidades de escrita, os sujeitos foram solicitados
a preencher uma ficha em que deveriam fornecer dados de ordem pessoal. Foi-
lhes entregue uma ficha, conforme modelo abaixo, e, apds leitura silenciosa,

informaram os dados sem qualquer tipo de ajuda.

Nome completo:
Data de nascimento:
Profissao:
Endereco para contato:
Rua:
Ne:
Bairro:
Cidade:
CEP:
Estado:

Na analise dos niveis de expressao escrita, foram considerados os usos
dos principios alfabéticos, referidos no capitulo anterior, quais sejam:
desmembramento da cadeia da fala, articulagdo dos tragos graficos invariantes
das letras, correspondéncia fonolégico-grafémica, emprego de sinais diacriticos,
internalizagdo de principios de derivagdo morfolégica e de normas ortograficas
determinadas pela etimologia, sinais graficos de pontuagdo, regras de

translineacgao e principios morfossintaticos.

3.6.1.3.4 Habilidades de raciocinio numérico
Quanto ao dominio das habilidades de raciocinio numérico, os sujeitos

foram solicitados a imaginar uma situagéo de compra em um supermercado, em
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que pagariam as despesas com uma nota de R$ 10,00 (dez reais). Em seguida,
mostrou-se um folheto de propaganda para que escolhessem, dentre os produtos
expostos, aqueles que poderiam ser adquiridos com aquele dinheiro, para,

entdo, responderem as questdes: quanto gastariam e qual o troco a ser recebido.

Os testes relativos a essa habilidade fazem parte da bateria de testes

sobre os usos sociais da leitura e da escrita (Anexo 9).

A metodologia do tipo household surveys revelou-se bastante apropriada a
obtengdo dos dados requeridos. Possibilitou o contato direto com os sujeitos da
pesquisa e o conhecimento in loco de circunstancias intervenientes a experiéncia
vivenciada. As observacdes complementares foram importantes tanto para o
cruzamento de dados como para a compreensdao dos comportamentos
evidenciados. Além disso, as reagbes de ordem afetiva, que nem sempre se
tornam perceptiveis através dos instruméntos formais de pesquisa, evidenciaram-
se auxiliando na explicitagdo de determinados desempenhos. Comentarios dos
sujeitos e conversas em situagdes diversas daquelas do trabalho formal

contribuiram para uma melhor andlise e interpretacao dos dados.

No capitulo que segue, serdo apresentados os resultados da pesquisa e
discutidos os niveis de proficiencia em leitura e escrita demonstrados pelos
sujeitos, bem como os fatores que intervieram na aprendizagem e na manutengéo

das habilidades desenvolvidas.
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CAPITULO IV
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 INTRODUGAO

Decorridos trinta e cinco anos da experiéncia de Angicos, foi possivel,
através do contato com dez participantes do método de alfabetizagéo de Paulo
Freire, ex-analfabetos, verificar o nivel de extensdo do aprendizado. A
metodologia utilizada, household survey, possibilitou a emergéncia de dados que,
ao serem confrontados, asseguraram analises que certamente muito contribuem

- para as teorias sobre processamento da leitura e da escrita.

Os dados, embora ndo comparativos em termos longitudinais, permitiram o
diagnéstico do nivel de proficiéncia de leitura e escrita dos sujeitos,_ inferindo-se,
pelas respostas as entrevistas e pelo conhecimento in loco do ambiente em que
residem, os bossiveis fatores que possam ter interferido no desempenho

demonstrado.

Embora Simmons (1 _9?6) relate que ha, em geral, um declinio no dominio
das habilidades de letramento ao longo do tempo, € uma tendéncia maior a perda
entre os individuos de mais baixa renda, viajou-se a Angicos para realizar a
\pesquisa sem desconsiderar os fatores mencionados pelo autor, relativos ao

“tempo de permanéncia na escola, & obtengdo de emprego e ao uso que os
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individuos fazem dos conhecimentos adquiridos. A pesquisa foi realizada,

conforme relatado, e a seguir serdo apresentados e discutidos os resultados.

4.2 DADOS EMERGENTES DA APLICAGAO DOS TESTES DE RECEPGAO E

PRODUGAO DA LINGUAGEM

Os sujeitos ndo demonstraram quaisquer problemas de recepcéo auditiva
ou fonacéo, conforme pode ser verificado através dos indices de acerto da tabela
2.

TABELA 2 - DESEMPENHO NOS TESTES DE LINGUAGEM - RECEPGAO E
PRODUGAO

SUJEITOS RECEPCAQ AUDITIVA PRODUCAQO ORAL
Desempenho % Acertos Desempenho % Acertos
1 36 100 34 94.44
2 36 100 36 100
3 36 100 33 91.66
4 36 100 34 94.44
5 36 100 36 100
6 36 100 36 100
7 36 100 36 100
8 36 100 36 100
9 36 100 36 100
10 36 100 36 100

Fonte: Dados coletados pela autora.

Tais resultados eliminam a possibilidade de que no desempenho dos
sujeitos pudessem estar influindo problemas decorrentes de disturbios de
linguagem. As ocorréncias, entdo, relacionam-se ao processo de aprendizagem,

formal ou n&o, a que tem sido expostos esses individuos.



169

Chamou,\no entanto, a ateng&o o fato de que, na producgédo oral de frases,

os sujeitos pesquisados omitem o verbo auxiliar e o verbo estar.

Foram solicitados a produzir uma frase que representasse cada uma das
gravuras apontadas. A primeira era de uma menina correndo, a segunda de um
ledo em cima de uma jaula e a terceira de um macaco pegando bebidas e um
galo pegando bolinhos. Produziram enunciados do tipo: A menina correndo, o

ledo em cima da jaula e 0 macaco pegando as bebidas e o galo os bolinhos.

Os enunciados estdo corretos. S&o proposicées com sentido, cuja
incompletude, em nivel de superficie, decorre, segundo o que se pode deduzir,
de variante sécio-linglistica. Embora a auséncia do verbo em forma finita ndo
ocasione a ndo gramaticalidade da frase, pois que faz sentido para os sujeitos, a
fungdo que exerce na estrutura € a de marcar a flexdo. Esses recursos,
referentes ao uso de verbos auxiliares e & necessidade de que o tempo, o espago
e O ambiente sejam correferencializados quando da producdo de texto
(entendendo-se texto como uma unidade semantica), sdo desenvolvidos,
particularmente, na fase de escolarizagdo, em periodo posterior a fase

denominada de alfabetizag&o.

O individuo, com pouco nivel de escolarizagdo, diante de uma gravura,
limita-se a uma atitude descritiva ou a demonstratio ad oculos. Nao é capaz de

proceder a uma analise interna do material, visando a contextualizacgo da agéo.
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Este conhecimento & adquirido através de exercicios escolares que
demandam a formacéo de frases completas, como se pode verificar em manuais
didaticos, mediante a tarefa de composigdo de textos a partir de gravuras. Os
estudantes sé&o instruidos a formular sentengas que tenham verbo flexionado nas
oragbes independentes ou principais e, quando frases com verbos em formas

nominais, sé quando forem subordinadas.

Os sujeitos certamente possuem essa estrutura internalizada, porém nao a
formalizam sem que haja uma exigéncia de ordem comunicativa. Os dados
sugerem, no entanto, pesquisas ulteriores para verificagido das ocorréncias em

diferentes contextos.

Dados de produgéo oral de texto mostraram-se interessantes, também. Na
invencéo a partir de uma seqiéncia de gravuras, as atitudes foram semelhantes
as que ocorreram na atividade precedente, comprovando a falta de um

conhecimento que é resultado dos programas escolares.

Foram apresentadas aos sujeitos cinco gravuras embaralhadas, que
deveriam ser rearranjadas, correspondendo a seguinte ordem: 1°. Um macaco e
um tatu querendo atravessar um rio; 2° o tatu colocando a pata na agua; 3°. o
tatu todo arrepiado de frio; 4°. 0 macaco tendo entdo uma idéia indiciada por uma
lampada acesa sobre a cabeca; 5°. o tatu deitado de costas no rio, boiando e o

macaco sobre ele remando como se estivessem em um barco.
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Nenhum dos dez sujeitos conseguiu ordenar as gravuras e produzir uma
histéria. As seqiéncias atribuidas aos quadros foram as mais diversas. Ndo havia
qualguer sentido de logicidade ou relagdo de causa e efeito, embora
identificassem as personagens e algumas marcas de cenario. As falas eram
produzidas apontando para as gravuras sem, no entanto, observarem uma
sequencialidade. Os exemplos, a seguir, demonstram o desempenho dos
sujeitos:

Sujeito 1 - “Um gatu, um macacu i um gatu.
Um gatu, num €? Ta muitu feiu prum gatu.
E um tatu? Aqui € um macacu.
Aqui € um macacu e uma macaca.
U macacu pegd u tatu. f u tatu ...
Nao da pra conta a historia ndo.”

Sujeito 2 - “E ... u macacu s6 gosta di ta a preparu.
I u tatu ista nu buracu.
 uqui é mais?
| u macacu ta pensandu ... cum ixpressao di ... €
chantadb ... i ta pensandu... '
Eu n&o sei nem conta essa historia ...
Qui tudu é igual, né? ...”

Sujeito 3 - “Eu memu num to sabendu u que qui é ...
uma di quatru dessa ai a genti sabe u qui € né, u qui
td desenhadu ai.
Mas dizé u qui é qui elis tdo fazendu aqui ..."

Sujeito 6 - “Essi € u macacu é?
U macacu ta pensandu im ... pega essi tatu i mata.
Essi otru nao falei neli.
Essis vao fazé uma corrida é7?
Ta bem dificil!
Elis queri briga essis dois?”

Cotejando-se os dados dos diferentes testes, verifica-se que ha

correspondéncia entre eles, o que faz com que se possam contestar teorias que
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advogam que iletrados, pelo fato de viverem numa sociedade letrada, teriam as
mesmas capacidades cognitivas desenvolvidas que os letrados, o que, de fato,
n&o ocorre. A habilidade de produzir narrativas a partir de imagens gréficas é

algo que nao se desenvolve espontaneamente.

Alguns dos sujeitos sequer conseguiram reconhecer as finalidades dos
objetos retratados nas gravuras e mais dificil ainda foi reconhecer a metéfora da
heureca, representada pelo desenho de um macaco com expressdo facial de
descoberta e com uma lampada acessa sobre a cabega. N&o conseguiram
construir sentido para aquela imagem grafica. A expresséo qué mais se
aproximou do que representava a gravura foi a do sujeito 2 : “I u macacu ta

pensandu ... cum ixpressao di ... € chantado ... i ta pensandu...”

A questdo a ser colocada é a do efeito do estimulo visual. Os sujeitos
ficam presos as gravuras e ndo conseguem construir a histéria utilizando a

prépria linguagem.

A tendéncia, frente a esse tipo de situacdo, € a de fazer descri¢do. As
descri¢bes caracterizam-se, entdo, pelo uso da demonstratio ad oculos, como na
composicéo de apenas uma frase apontando para a gravura. O emprego de

expressoes déiticas funciona como um apoio para o narrador.
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Somente quatro sujeitos conseguiram chegar ao nivel da descrigo déitica
como exemplificado acima. Os demais diziam que ndo conseguiam entender as

gravuras.

Evidenciaram-se, também, nesse momento, problemas de vis&o.
Queixavam-se de que j& ndo conseguiam enxergar com nitidez.

Embora dominando algumas regras de correspondéncia grafémico-
fonémicas, acusaram basicamente os mesmos comportamentos que os iletrados
da pesquisa piloto, nesta tarefa de invengdo de histéria a partir de uma

seqguéncia de gravuras.

No reconto da histéria’, o desempenho foi melhor, embora apenas seis

tenham conseguido fazer a reproducéo.

As reproducdes permitem inferir um certo nivel de compreensao do texto,
alguma habilidade de narrar, e a internalizagdo de algum conhecimento dos

esquemas narrativos.

Alguns tiveram desempenho satisfatério, observando a sequéncia dos
episodios, estabelecendo relagdes légicas entre os mesmos, inclusive fazendo

uso de elos coesivos. Observou-se, também, em algumas reprodugbes, a

! A histéria narrada aos sujeitos consta do anexo 5.
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presenga de marcadores de introdug&o e término da narrativa. Uma observagéo
interessante diz respeito ao fato de que a pesquisadora terminava a narragao
com a expressao “Acabou!”, e nenhum dos sujeitos que fez a reproducao repetiu

o fecho. Marcaram o término de sua narrativa pela entoagao.

Pelas narrativas, a seguir, pode-se observar o esquema narrativo
desenvolvido:
Sujeito 1 - “U sapu na lagoa, qui jogava cocu.
Era um sapu na lagoa qui tinha uns pé di cocu i u
macacu reboiava cdcu nu sapu.
A lagoa incheu. U sapu subiu na agua. Foi baté nu
pé di cocu. L3, foi obrigadu u macacu humilha u sapu.
U sapu trazé eli pa pertu.”
Este sujeito apreendeu o sentido da histéria ouvida, inclusive topicalizou:
‘U sapu na lagoa qui jogava cdcu’. Marcou o inicio de sua narragdo: “Era um
sapu ...”
E o final também foi marcado pela entonagao e pela moral da histéria (O macaco

foi obrigado a humilhar-se diante do sapo para que este o trouxesse para perto).

Das quinze frases que compunham o texto, deixou de reproduzir oito.

Os demais sujeitos demonstraram desempenhos semelhantes:

Sujeito 3 - “Era um sapu i um macacu.
U macacu inriba du pau, jogava cocu na cabega du
sapu.
Ai depds veiu uma enchente.
Ai u macacu carregd u sapu, foi e prometeu nunca
mais joga pedra nu sapu.”
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Este sujeito, apesar de ter reproduzido apenas quadro frases do total de
quinze, compds um texto em que podem ser observados o inicio e o final. E ha a
presenca de marcadores continuativos estabelecendo nexos causais. Assim,
também, esse outro:

Sujeito 4 - “U sapu i u macacu.
Vivia na lagoa. U macacu atrepadu num coqueru.
Ai ... todu dia eli prenetava® joga u cocu na cabeg:a
du sapu. Pra mata u sapu, €?
Ai ... a lagoa encheu i u macacu nao sabia nada ... i
tevi qui pega uma garupinha cu sapu, né?

Dai ... u ... ndo sei mas nao.
Prometeu qui nao faria mais.”

As historias reproduzidas apresentam um fio narrativo, confirmando-se,
entdo, que os sujeitos tém internalizados alguns conhecimentos dos esquemas_

narrativos.

As reprodugdes dos éujeitos 6 e 9 foram conduzidas por perguntas face
ao siléncio que permeou a participagdo de ambos. Introduziram a histéria: “Era
uma vez um sapu ...”. E o prosseguimento foi dado pelas perguntas: Onde eie

morava? Que outro bicho tinha? Onde morava? E assim por diante.

A reprodugdo mais completa foi a do sujeito 10.

Sujeito 10 - “Era um sapu ... macacu que vivia im cima dum
coqueru.
Entéo eli provocava muitu u sapu.
Mais até qui um dia veiu uma inchenti muitu grandi
né?

? Supe-se que tenha querido dizer "planejava”.
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| até qui subiu nu dio du coqueru i eli ndo tevi u qui
fazé i u jeitu foi cai na garupa du sapu. Até sai fora
da lagoa.

| dai achu qui eli si arrependeu porqui tinha feitu
essas coisa cum u sapu.”

Diferentemente da atividade anterior, na reprodugdo os individuos
poderiam contar com recursos da memoria episddica. Assim, puderam construir o
texto, recuperando-o com o préprio Iéxico. O procedimento déitico cedeu lugar
aos recursos linguisticos que se fazem necessarios na narragdo de quaisquer

fatos, uma exigéncia do cotidiano das pessoas. Porém, foram utilizados os

recursos mais simples, o indispensavel para manter o fio narrativo (ai ..., ai...).

Na tabela 3, pode-se observar que o numero de frases néao
reproduzidas e o de frases reproduzidas de maneira incompleta chega a ser

superior ao numero de frases que foram reproduzidas por inteiro.

TABELA 3 - DESEMPENHO NO TESTE DO RECONTO

SUJEITOS : FRASES % ACERTOS
COMPLETAS INCOMPLETAS NAO REPRODUZIDAS
1 5 2 8 33,33
2° - - - -
3 4 5 6 26,66
4 7 3 5 46,66
5° - - - -
6 2 4 9 13,33
7° - - - -
8P - - - -
9 7 5 3 46,66
10 9 4 2 60,00

*Prejudicado
®N&o reproduziram
Fonte: Dados coletados pela autora.
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O desempenho dos sujeitos nessas atividades leva a concluir que tém
desenvolvida uma competéncia textual bastante limitada, ou seja, demonstram
dificuldades em termos de habilidades de narrar idéias estabelecendo sequéncia
de causas e efeitos, 0 que vem a ser confirmado pela dificuldade apresentada na

compreensao de textos.

‘ Os testes de emparelhamento de palavras lidas com figuras
correspondentes e de sua leitura em voz alta demonstraram que os sujeitos

desenvolveram a habilidade de decodificac@o do sistema alfabético.

Como pode ser observado na tabela 4, abaixo, o0 desempenho foi
altamente significativo, considerando-se, principalmente, que os erros cometidos
referem-se a nao-identificagdo de sinais diacriticos e a diferengas relativas a

variavel de ordem sociolinguistica.

Houve dificuldades na leitura das palavras vovo e vové, cujo acento
grafico € determinante a oposicao, e nas palavras trens e trés, dado que a forma
escrita difere muito da pronuncia e o contato daquelas pessoas com material
escrito € muito pequeno. Confirma-se a forte influéncia da oralidade sobre a

leitura e a escrita.
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TABELA 4 - DESEMPENHO NOS TESTES DE EMPARELHAMENTO E LEITURA
EMVOZ ALTA DE PALAVRAS

SUJEITOS EMPARELHAMENTO LEITURA EMVOZ ALTA
Desempenho % Acertos Desempenho % Acertos
1 36 100 36 100
2 36 100 34 94,44
3 36 100 32 88,88
4 36 100 34 94,44
5 36 100 36 100
6 36 100 35 97,22
7 36 100 36 100
8 34 94,44 36 100
9 32 88,88 36 100
10 34 94,44 36 100

Fonte: Dados coletados pela autora.

4.2.1 Habilidades de leitura / decodificagao

Os testes de correspondéncia fonolégico-grafémica e grafémico-fonolégica
~ permitiram a confirmagdo do dominio de regras basicas de decodificacio. Para
ler as pseudopalavras, os sujeitos tiveram que necessariamenté demonstrar o
conhecimento de regras de correspondéncié, uma vez que a Qiilizagéo de
estratégias de adivinhagdo e de dedugdo por conhecimentos prévios ndo se

aplicavam a situagéo.

Num priméiro momento, as'palavras eram lidas, uma de cada vez, e 0
individuo tinha que apontar, em uma série de quatro, duas delas diferindo em
apenas um trago fonético, aduela cuja grafia correspondesse a palavra lida. No
momento posterior, uma palavra da série era apontada para que dela fizessem a

leitura.
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As dificuldades evidenciadas foram agrupadas, segundo as categorias
definidas no capitulo anterior: tragco fonético (+ voz/ - voz); digrafo; encontro

consonantal; regras contextuais; nome da letra; trago grafico e erro macigo.

No primeiro momento, da correspondéncia fonoldgico-grafémica, os pontos

de entrave a identificacdo das grafias correspondentes foram:

a) traco fonético - evidenciou-se uma tendéncia de a um estimulo contendo
uma consoante [+ voz] ser apontada a consoante ndo vozeada.
Exemplos: vecaffeca’ (3 sujeitos); jedu/xedu (1)* , chiva/chifa (1);
gueta/queta (2). Houve apenas um caso de escolha inversa, cufo/gufo
(1), que, pelo observado no teste de leitura oral, esta relacionado a
ndo-automatizacdo das regras de distribuicdo correspondentes aos
valores da letra ¢;

b) digrafo - as dificuldades relacionam-se a nao-distingdo entre os valores

que os digrafos nh e lh representam para opor /j/ e /A/ respectivamente.

Exemplos: donhe/dolhe (2); sulha/sunha (1), donhe/done (1). Também

ocorrem dificuldades com a grafia do fonema /f/ com em dixa/dissa (3);

c) encontro consonantal -confusao entre as representagdes do flape e de
/Il - bruga/bluga (3);
d) regras contextuais (aquelas que definem o valor das letras em razdo de

sua posigao na palavra e/ou das letras que as seguem ou precedem e

? A primeira pseudo-palavra do par indica o estimulo e a segunda, a resposta do sujeito.

“ O nimero entre parénteses indica quantos sujeitos deram aquele tipo de resposta.
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que, juntamente com as regras de derivagdo morfolégica e etimoldgica,
véo dar conta dos valores que nao sdo previsiveis pelas regras de
correspondéncia biunivoca). A pseudopalavra gueta foi identificada
graficamente, por dois sujeitos, com a forma geta e, por outro, com
cheta;

e) trago grafico - algumas letras diferem apenas pela rotagdo do traco
grafico. Os sujeitos queixavam-se da falta de visdo e como neste tipo de
teste a informag&o de que dispdem ¢é a visual, uma hipétese para a n3o-
identificacdo correta de algumas letras poderia ser a de que nao
conseguissem perceber com nitidez a orientacao espacial dos tracgos,
porém as palavras estavam em negrito e as letras eram grandes, mas a
expligagéo mais plausivel € a ndo percepgdo de um dos parametros dos
elementos do sistema alfabético: a rotagdo em torno de uma linha real
ou imaginaria ou acréscimo’ de um trago como unica oposigéo entre dois
membros. Exemplos: funo/juno (2); zavu/zevu (1); bruga/druga (1);
neba/meba (1), tefa/teta (1);). Deduz-se que, pelo fato de terem
conseguido ler as outras palavras com o mesmo tamanho de letra e a
mesma luminosidade, utilizavam esta justificativa para minimizar as
dificuldades de leitura;

f) erro macigo - apenas um dos sujeitos apontou todas as alternativas para
dois dos 26 estimulos, talvez por sentir-se cansado, pois era a pessoa

de mais idade.
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Em conclusédo, a dificuldade mais frequente, com relacdo a
correspondéncia fonema-grafema, diz respeito a distingdo do trago de sonoridade
(+ voz / - voz) e aos digrafos (duas letras correspondendo a um dnico fonema).

A tabela 5 resume o desempenho nesta tarefa.

TABELA 5 - CORRESPONDENCIA FONOLOGICO-GRAFEMICA

SUJEITOS TRACO DIGRAFO ENCONTRO REGRAS TRAGCO ERRO %
FONETICO CONSO- CONTEX- GRAFICO  MACICO ACERTOS
NANTAL TUAIS

10 1 1 - 92,4

Fonte: Dados coletados pela autora.

Na leitura de pseudopalavras, portanto, no segundo momento do teste de
correspondéncia, a atividade demandou um esfor¢o maior. A partir do estimulo da
folha, deveriam, entdo, acionar a forma fonoldgica das palavras, aplicando as
regras de correspondéncia grafema-fonema e acionar os esquemas fono-
articulatorios para executar os respectivos gestos, o que permite concluir sobre o

dominio das regras de decodificagéo.

No processo de decodificagado, se evidenciaram as seguintes dificuldades:
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a) trago fonético - semelhantemente a etapa anterior, a distincio do trago

de sonoridade aparece como uma dificuldade. Exemplos: veca [*feke]
1); pudo.[’budu] (2); sipa [’zipe] (1); sipa [’zibe] (1); bupa [’bube] (1)
(estes trés u.ltimos desempenhos, acrescidos da dificuldade de perceber
o traco de rotagao);

b) digrafo - cabe a mesma explicagdo conferida no teste fonolégico-
grafémico. Exemplos: sulha [’sCne] (2); donhe [’doAe] [1]; donhe [*done]
(2); donhe [’doé&jn] (1) (esta ultima realizag&o retrata, em adendo, a
dificuldade em aprender o valor dos diacriticos que sinalizam a
nasalizagao);

c) encontro consonantal - bruga [’bluge] (1); bruga [’buge] (1);

d) regras contextuais - o aprendizado das regras contextuais requer um
periodo maior para sua fixagdo, tempo de que nao dispuseram o0s

sujeitos de Angicos. As dificuldades explicam-se pela complexidade das

proprias regras. Exemplo: gueta [gu’ete] (4) (poucas s&o as palavras da

lingua portuguesa em que a letra g vem seguida da letra u (um

diacritico) mais uma letra que representa as vogais anteriores /i/, lel, I¢l,

correspondendo, entdo, ao fonema /g/). Alguns foram motivados pelo

nome da letra, lendo [’3zete] (4). E somente dois leram com correcgéao.

Surgiram, ainda, outras dificuldades provenientes do ndao-conhecimento

de regras contextuais: vosa [’vose] (2) (a letra s, em posicao

intervocalica, tem o valor de /z/); cufo [’sufo] (1) e veca ['vese] (1) (a
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letra c, seguida das vogais posteriores e central, tem valor de /k/); jedu

[3i°du] (1); soga‘ [’suge] (1) (as vogais e e 0, quando em posicao final de

palavra, em silaba atona, s&o pronunciadas respectivamente como /i/ e
lu/, ocorrendo o mesmo em silabas iniciais de algumas palavras
paroxitonas que tenham trés ou mais silabas).

Ha situagbes em que os valores das letras sdo imprevisiveis e outras,
em que sao determinados por varidveis socio-linglisticas. O
aprendizado de regras mais complexas requer longo periodo de
escolarizacio;

e) trago gréfico - os percentuais de desvio, nesta categoria, foram os mais
elevados. Os sujeitos, em diferentes momentos, atribuiram suas
dificuldades aos problemas de vis&o, dizendo que ja ndo conseguiam
ler em raz&o dessa deficiencia. Na situacdo de Ieitﬁra de
pseudopalavras, tal justificativa ndo foi aceita, dado que o material
impresso nao oferecia quaisquer dificuldades em termos de legibilidade.
Observando-se os tragos das letras, pode-se constatar que, de fato,
diferem em detalhes: as dificuldades apresentadas podem ser atribuidas
ao nao-dominio de tragos graficos opositivos minimos (inclusive -
rotacdo), visto que recorreram em diferentes momentos de testagem.
Exemplos: tefa/ tepa (2); lura/lupa (1), zavu/zabu (1); zopo/zopa (1),
tofo/toto (1); zavu/zevu (1); deba/beba (1), pudo/puda (1); bute/buta (2);

cufo/cufa (1); neba/nabu (1).
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Diferentemente das demais categorias, em que as dificuldades
apresentaram-se dispersas entre os sujeitos, na distingdo de tragos graficos
houve concentragédo em determinados individuos conforme se observa na tabela
6, podendo-se considerar que, embora exista o problema de visao, se deixaram
de ler textos que apresentavam letras em menores formatos, como ocorreu com
os sujeitos de nimero 4 e namero 10, leram os textos cujas letras estavam

ampliadas e nao deixaram de ler muitas pseudopalavras.

TABELA 6 - CORRESPONDENCIA GRAFEMICO-FONOLOGICA

SUJEITOS TRAGCO DIGRAFO ENCONTRO REGRAS TRACO %
FONETICO CONSONANTAL CONTEXTUAIS GRAFICO ACERTOS

6 1 1 - 1 88,50

10
Fonte: Dados coletados pela autora.

As tabelas 5 e 6 espelham as dificuldades apresentadas pelos sujeitos,
bem como o percentual de acertos em relacdo a leitura correta do total de

pseudopalavras.

Verifica-se, também, que a incidéncia de desvios no teste de

correspondéncia grafémico-fonoldgica foi maior, porém ndo houve situacéo de



185

nao conseguirem ler nenhuma palavra ou de tentarem adivinhar com base em

informagdes n&o visuais.

Os sujeitos tém desenvolvida a habilidade de decodificacao, faltando-lhes,
no entanto, o dominio de regras mais complexas, sobretudo aquelas que séo
determinadas pelo contexto de ocorréncia da letra e o dominio de uso da grafia
em situagées nao previsiveis, consagradas pelo uso. O dominio do cdédigo
alfabético &, sem duvida alguma, um aprendizado dependente de instrucdo

formal.

Os problemas de visdo dos sujeitos ocasionaram a alteracdo da sequéncia
de textos que foi utilizada para se poder contornar a situacdo. Foram, entdo,

apresentados textos ampliados de que dispunhamos como reserva.

4.2.2 Habilidades de compreensao
As habilidades de compreenséo foram avaliadas através de teste de leitura
silenciosa de uma pequena fabula, seguida de questdes que deveriam ser

assinaladas quando correspondessem a historia lida (Anexo 5).

A histéria compunha-se de frases bastante simples, seguindo o padrao

sintatico convencional, com vocabulario também simplificado.
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A primeira reacao dos sujeitos foi de que ndo seria necessario ler, porém
estimulados o fizeram e alguns preferiram ler em voz alta. Apds a leitura do

texto, liam as questdes de compreensao para assinalar as alternativas corretas.
Como mencionado no capitulo referente a metodologia, esta atividade

ficou prejudicada, por ndo se dispor de copia ampliada do texto, para aqueles

gue nao conseguiram ler por falta de 6culos.

TABELA 7 - DESEMPENHO NO TESTE DE COMPREENSAOQO DE TEXTO

SUJEITOS ALTERNATIVAS % ACERTOS

4 - - prejudicado

10 - ~ prejudicado
Fonte: Dados coletados pela autora. :

Os sujeitos que leram (50%) obtiveram resultados de compreensao muito

bons, conforme demonstrado na tabela 6.

Esses niveis de compreensdo sao reafirmados pelos testes da bateria

referente aos usos sociais da leitura e da escrita em que os sujeitos, que tiveram
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um bom desempenho nesta etapa, demonstraram compreender os documentos

que lhes foram apresentados.

4.3 DADOS EMERGENTES DA BATERIA DE TESTES SOBRE OS USOS

SOCIAIS DA LEITURA E DA ESCRITA

Considerou-se “uso social da leitura e da escrita” aquele que se faz para o
alcance de um objetivo especifico, visando ao atendimento de uma necessidade
de ordem social. Por conseguinte, foram trabalhados, com ja relatado no capitulo
anterior, textos extraidos de jornais da localidade e requeridas tarefas de escrita
e de raciocinio numérico basicas para o preenchimento de documentos e de

demandas do cotidiano. (Anexo 9).

No entanto, uma vez que se pdde realizar apenas um encontro com cada
sujeito, porque nao aceitavam uma segunda visita para trabalho, e que o esforgo
despendido nas tarefas os deixava cansados, foram aplicados apenas aqueles
testes cujos textos correspondiam mais de perto a realidade social, econémica e

cultural daguelas pessoas, que € limitada.

Iniciou-se, entdo, pela leitura de uma fatura de energia elétrica. Os cinco
sujeitos que conseguiam enxergar bem leram com compreensao, exceto,

evidentemente, aqueles cujo problema de visdo os impediu de ler.
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A certeza da compreensdo da leitura decorreu do fato de terem se
surpreendido com a descoberta do nome do cidaddo a quem a conta, o enderego

e a quantia que pagava se referiam.

Quando os textos s&o simples, com informagdes objetivas, a compreens&o

torna-se possivel.
Na tabela 8, pode-se observar que responderam corretamente todas as
questbes: a que se referia a conta; quem havia pago; onde morava a pessoa que

efetuou o pagamento; qual o valor pago e qual a data do vencimento da conta.

TABELA 8 - LEITURA DA CONTA DE ENERGIA ELETRICA

SUJEITOS RESPOSTAS % ACERTOS
CORRETAS INCOMPLETAS

4 - - prejudicado

10 - - prejudicado

Fonte: Dados coletados pela autora.

O contato dessas pessoas com material escrito é raro, comprovando o que
disseram na entrevista que o que chegava em suas casas para ler era a conta de
luz. Léem esporadicamente. A leitura, quando a fazem, responde, com

frequéncia, as demandas do cotidiano e as necessidades de sobrevivéncia.
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A estes mesmos sujeitos foi solicitada a Ieitura de um texto um pouco mais
denso, uma nota de agradecimento®. Embora a construgéo textual oferecesse .
dificuldades, dado o nivel de complexidade sintatica de alguns periodos, houve
compreensdo dos constituintes basicos. As perguntas, do tipo quem?, o qué?, a
quem? e quando?, foram respondidas sem maiores dificuldades, embora tenha
havido uma certa confus&o entre o qué agradece e a quem agradece. A diferenca
de natureza morfossemantica entre os pronomes interrogativos ndo é de dominio

dessas pessoas.

A referéncia para o pronome interrogativo quem foi recuperada mais
faciimente em raz&o da presenga da preposi¢do que rege o verbo agradecer,
marca de referente animado, que se fazia presente no texto, Agradeco,
sinceramente, a todos aqueles que me ajudaram..., e a estrutura sintatica do
periodo que néo oferecia dificuldades de localizagcdo da informagao. No entanto,
com relagao a o que agradece, cujas respostés foram: o povo, gracas a Deus e a
confianga do povo, aqueles que ajudaram..., pode-se inferir que, além de no
possuirem os conhecimentos especificamente linglisticos a respeito de
pronomes que exercem a fun¢éo de referentes e que 0 que requer um referente
nao animado, nao possuem também a pratica de recuperagéo de referéncias, no
caso de textos escritos, e foram surpreendidos por um periodo de estruturagéo
sintatica complexa - Com a mesma simplicidade com que, individualmente ou

atraves de familiares e amigos, pedi votos, agora volto para agradecer.

’ Ver Anexo 9, texto “E hora de agradecer”.
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Quando o nivel de complexidade sintatica se eleva, e a informacdo néo
esta contida de forma explicita no texto, emerge a dificuldade. A questdo, qual o
compromisso da vereadora eleita, que exigia uma certa habilidade de inferéncia,
assim como também a recuperagéo da referéncia marcada pelo pronome obliquo

a (preparando-a), n&o foi respondida por nenhum dos sujeitos.

Além de a resposta requerer um nivel de compreensdo mais complexo;
dada a construgéo sintatica da frase em que estava inserida (“Juntos, poderemos
realizar um trébalho proficuo em favor de Natal, preparando-a para a transigéo do
milénio.”), percebemos que as expressbes frabalho prof/’c;uo e transicdo do
milénio néo s&o do conhecimento daquelas pessoas, pois pertencem ao léxico
erudito, o que vem confirmar que a leitura e a compreensdao de um texto
dependem mais das informagbes que os individuos ja possuem sobre o assunto
em questdo, do que das informagbes visuais provenientes do materiai impresso.
As respostas foram dadas com base em conhecimentos que possuiam,
independentemente do texto (Ganhou e vai fazer o que prometeu. Continuar o

trabalho, foi vereadora reeleita).

Na tabela 9, percebe-se, com clareza, a dificuldade que foi a mesma para

todos.
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TABELA 9 - LEITURA DE UMA NOTA DE AGRADECIMENTO

SUJEITOS QUANDO ' % ACERTOS

1 - PREJUDICADO
2 CORRETA 60
3 CORRETA 60
4 - PREJUDICADO
5 - - PREJUDICADO
6 CORRETA CORRETA 80
7 CORRETA CORRETA 80
8 - PREJUDICADO
9 : CORRETA 60
10 - : - PREJUDICADO

Fonte: Dédos coletad-os pela autora.

O desempenho dos sujeitos manteve-se coerente com os niveis de
conhecimento demonstrados. Apresentam, além do dominio da decodificacao
com dificuldades localizadas, niveis de compreensdo que, embora baixos, lhes
permitem dar conta das demandas domésticas de leitura. Compreendem as micro
e macro estrﬁturas textuais desde que o léxico de que se componham possa ser
por eles reconhecido e acessado e a estrutura sintatica e textual ndo apresente

maiores complexidades.
4.4 A LEITURA ORAL

Para a verificagdo dos niveis de proficiéncia em leitura, a atividade
principal desta pesquisa constituiu-se da leitura oral de textos, uma vez que,
durante a tarefa, puderam-se verificar as dificuldades e as estratégias

emergentes do processamento.

Em virtude dos problemas de visdo dos sujeitos e da motivagdo do

momento, dado que se deixou esta tarefa para o final do encontro, os textos néo
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puderam ser os mesmos para todos. Porém, conseguiu-se obter a leitura de
todos. Mesmo os que se haviam negado a atividades anteriores alegando falta de

visdo, concordaram em ler textos ampliados.

A variagdo de textos na leitura oral, no entanto, ndo acarretou prejuizos a
pesquisa, visto que os procedimentos dos sujeitos foram compativeis com os até
entdo demonstrados e, também, repetiram-se de maneira geral para o grupo.

Tornou-se possivel, portanto, definir o nivel de leitura.

As estratégias utilizadas pelos sujeitos durante a leitura oral foram
analisadas segundo as categorias definidas né capitulo anterior, quais sejam:
pausas (//); pausas preenchidas (PP); pausas para solicitagdo de auxilio
(PSA), falsas partidas (FP), retracamentos (RETR); retragamentos com desvio
(RETRCD); retragamentos com corregao (RETRCC); retragamentos incompletos
(RETRIN); adivinhagbes (AD); repeticdes (REP), corretas (REPCC) ou sem
corre¢ao, incorretas ou incompletas, (REPSC); desvios (DES), incluindo-se,

nesta categoria, a auséncia de leitura de quaisquer segmentos, marcados po g e

intervencgdes da pesquisadora ([ ... 1]).

Estas categorias de analise estao explicitadas as paginas 159 a 160, do .

capitulo referente a metodologia.
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4.4.1 As leituras de cada um

Com vistas a compreensdo do processamento da Ieituré dos sujeitos,
proceder-se-a a analise dos desempenhos separadamente. Os dados serdo
agrupados pela identidade do texto, tracando-se o perfil dos leitores para a

avaliagao conclusiva dos niveis de proficiéncia.

As leituras foram transcritas foneticamente e realizadas as marcagbes de
acordo com os critérios estabelecidos para caracterizar o desempenho de cada

um.

Para facilitar a analise e a consequente leitura, posteriormente, as linhas

transcritas foram numeradas, possibilitando localizar o item salientado.

A leitura do sujeito de numero 1, por ter sido de um texto da escolha dele,
Salmo 139 da Biblia, ndo sera analisada em razdo de se ter observado que
partes do texto ele ja havia memorizado. Negou-se a ler o que Ihe fora solicitado,

dizendo que aquela oracdo era a sua leitura preferida.®

4.4.1.1 O tatu encabulado
Quatro sujeitos preferiram ler o texto “O tatu encabulado” (Anexo 5). Este

texto serviu também para o teste de compreenséo.

¢ Trata-se do Salmo 139, Oragio contra os inimigos maldizentes, da Biblia Sagrada, Editora Edelbra,
Erechim, RS.
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O sujeito de numero 3 fez a seguinte leitura:
1. (Nao leu o titulo).

2. ’ere (me *vejz Gny ta’tu ki mo’rave ‘numa “toke //

3. ’eli ’ere ’Imdmtu Il €pka &nkapu &jfjkapu’ladu é&jjjkabu’ladu sej’lauki’e o
FP RETRINC RETRCD RETRCC PP
fi'kave // (risada) fi’kag eskdndidu na "toke //

FP PP RETRINC

4. u’sapu ’eru // ma // u’sapujuma’kaku // vezo"’veru kénvi’da uta’tu //
DES FP RETRCC

5. uta’tu puy’ke // vo’se n3" 'v&jp // beig’ke [/ kGn a z&™i ~//
INS

6. 'nojz vémuz bfig’ka di di boli bo’lige// di //°gudi /I vo’se ke // vo’se ’ke./
FP/RETRINC/RETRCC RETRCC

7. a’mojz u’'me™ me“’dedu n3" mdjp’tu pi’kenu ’disi u ta’tu //
'FP  RETRINC DES |

8. no" fajs 'ma" // vo’se t3"bejp ‘podi 30°ge’kly u k(y u / “yabu
RETR

9.1 la /] *focug ujs’teejs // 30°ge // bo’lige di *gudi // a’sin u ta’tu sai™ da
‘toke i fi’kar3™ a’migug \

Pode-se inferir que este sujeito tem o dominio das regras basicas de
correspondéncia grafémico-fonolégica, sobretudo quando elas se fazem em

relacéo biunivoca.

A primeira dificuldade surgiu na linha 3 mediante uma palavra com um
numero maior de silabas (irés) e que, provavelmente, nao tem ativada em seu
lexico (encabulado). Faz uma falsa partida e vai fazendo retragamento,

inclusive com uma hipdtese errdnea. Leu [€jka &jkapu é&jkapu], mas néo chegou
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ao ponto em que se da o reconhecimento da palavra, ao uniquiness point. Deve
ter vindo a mente a palavra encapuzado e, ao fazer a checagem, corrigiu e leu

entdo [&jkabu’ladu], seguido de pausa preenchida, confirmando que aquela

palavra realmente n&o faz parte do seu Iéxico.

Na linha 3, uma outra pausa preenchida parece ser usada como um
outro tipo de estratégia. A risada funciona como se fosse uma forma de planejar a
execucao da palavra seguinte. Repete a enunciagdo anterior que auxilia, por

relagao de sentido, na compreenséo e leitura da palavra que esta por vir [fi’ka g

eskofj’djidu].

Na linha 4, faz uma perseveragéo lendo [u’sapu ’eru // ma ], pois ja havia

lido a expressao era uma vez. Como vai monitorando a leitura, fez o
retracamento com correg¢dao. A perseveragao persiste na linha 5, repete a
forma pela qual as frases iniciais comegavam, pelo uso do ariigo definido o

[uta’tu pur’ke], revelando também um padréo de entoagao.

A dificuldade inicial de ler paiavras com um numero maior de silabas
repete-se na linha 6, com a leitura de bolinha. Usou de estratégias de falsa
partida e retracamento. Leu [di di bo’lin bo’lipe]. O campo de viséo desse
sujeito também parece muito pequeno, ou seja, ndo alcanga um fatiamento

adequado. L& as palavras isoladamente e ndo consegue abarcar a frase por

inteiro. Tal fato pode ser comprovado pela auséncia de padrdao de entoacéo de
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fluéncia na leitura e também pela n&o-aplicagéo das regras de sandi. A entoacgéo
€ marcada por pausas frequentes no final de cada palavra, como se estivesse

sendo feita uma escansao.

Como o texto é bastante simples, ha momentos em que revela alguma
compreensao textual, manifestada por procedimentos de retragamento. Assim, na
linha 6, embora tenha lido corretamente a. expressao vocé quer, repetiu para dar
uma entoagao correspondente ao sentido da frase. Se conseguisse fazer um
fatiamento maior e se a leitura fosse processada com construgdo de sentido, teria
percebido antes que se tratava de uma pergunta. Antecipa muito mais com base
no que ja tem em mente do que com o que esta na estrutura de superficie da
frase. Por outro lado, este leitor por nao ter atingido uma proficiéncia maior, comd
a de decodificar os sinais diacriticos, fatia os pedagos a serem processados de

forma incorreta, n&o coincidentes com clausulas ou sentencas.

O que se pode depreender é que, quanto mais proficiente o leitor, maior
sera o seu angulo de visdo, fatiando as partes em limites sintaticamente corretos,
o que lhe permite utilizar o conhecimento prévio e nao fazer hipéteses incorretas,

além de processar as micro-estruturas.

O nao-reconhecimento dos sinais diacriticos confirma-se. Na linha 7, a
interjeicao ah! nao foi percebida. Fez a jung&o da interjeicdo com a conjungéo
adversativa (mas) e leu como se tivesse ali a forma verbal ha (verbo haver). O

ponto de exclamacgao foi ignorado, certamente por desconhecer o seu valor.
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Alguns elementos morficos, marcadores de plural, por exemplo, também no sdo

reconhecidos, subordinando-se & sua variedade sociolingtistica . Leu [uU’mew
mew ’dedu n3w ’mdjjitu pi’kenu], ndo reconheceu o s inicial como marca de

plural (os meus dedos) e, por conseguinte, ndo aplicou a regra de concordancia,

transparecendo mais uma vez o efeito da variedade sociolinguistica.

As adivinhacbes se sucedem na leitura e nem sempre procede ao

monitoramento devido (linha 7).

O reconhecimento das palavras, mesmo que tenha o dominio de regras
basicas de correspondéncia, muitas vezes subordina-se a oralidade por falta de

conhecimentos metaiinguisticos do leitor.

Na linha 8, para decodificar a palavra rabo, fez uma falsa partida e

uniu-a a palavra anterior [’kly ’kln’vabu]. A falsa partida justifica-se dado que

os valores fonéticos da letra r s&o determinados por regras contextuais.

Na linha 9, repete-se a evidéncia do desconhecimento de regras de

concordancia [ifi’kar3ny a’migu], comprovando, assim, a influéncia da oralidade na

leitura.

O sujeito 6 leu 0 mesmo texto. Sua leitura foi a que segue:

1. (N&o leu o titulo)
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2. ’ere *0me *0Gme °vejz Gme // ta’tu // ta’tu ke mo’rave na ’toke\ //

RETR DES RETR

3.%eli ’ere 'mdijntu // €p bu’fadu i fi’kave es // kéy’didu na ’toke\//
FP AD FP

4.’u ’sapu i 'u ma’kaku yezo™veru es // kovi’da 'u ta’tu\//
DES (perseveragao)

5.ta’tu /I poy’ke vo’se n3" 'v&jp brin’ka kon a’z&ti~/l

8. *vamuz // nojz *vdmuz brin’ka di // bo’lipe di // [’gudi] °gudi // vo’se ke .7/
AD - RETRCC FP PSA REPCC

7.7 I/ a’si ujs ’menuz ’dadus so” *mdiptu pe’kenus // *disi ‘u ta’tuN//
AD AD DES DES
8. n3" fa fajs ‘ma”\ vo’se to™bé&jn ’podi 3u’ge ’komu u // kén'u 30°ge
FP RETRCC DES AD RETRCC
ké™y "u *vabu // '
RETRCC
9. ’la “foru us ’trejz 30°ga // bo’lipe di °grudi// a’sip "u ta’tu ’saj dida’toke i /f
DES DES FP
fik3Y a’migus \
DES

Este sujeito apresenta as mesmas dificuldades com relagdo as palavras
com um maior numero de silabas. As falsas partidas ocorrem como que para
planejar a execugéo das palavras, fazendo em seguida o retragamento quando

comprova, entao, o reconhecimento da palavra.

Na linha 2, faz uma perseveracgao, por influéncia da expressao era uma
vez, repetindo o artigo sem se dar conta da concordancia, o que faz com que se

possa inferir que ha uma dificuldade de compreensao textual.
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Na linha 3, usando uma estratégia que € comum a outros sujeitos, também

fez uma adivinhagao, lendo [€ln bu’Aadu] ao invés de encabulado. Teve ter

pensado em embrulhado.

As pausas e entoagbes aproximam-se um pouco mais das pausas
sintaticas do texto, porém a leitura ndo tem entoacao de fluéncia, é feita de forma
silabada. E interessante observar que da intensidade aos cliticos, tornando-os

tonicos (linhas 4, 7, 8, 9).

Novamente, na linha 6, demonstra que antecipa o que lhe vem & mente,
muito mais do que da atencdo a informacgio visual. Havia lido: “Tatu, por que

vocé ndo vem brincar com a gente?”. E iniciou com [v3dmus], percebendo de

imediato que nao era aquilo, fazendo o retragcamento. Em seguida, na mesma
linha, defrontou-se com uma palavra que, embora nao oferecendo nenhum tipo
de dificuldade, nao faz parte do seu Iéxico e, portanto, ndo conseguiu acessar -

gudi. E comum, na regigo, a expressao “jogar biloca”.

Na linha 9, confirmando a hipdtese de que antecipa a leitura sem dar a

devida ateng&o a grafia, leu [’grudi], baseando-se na sua memaria lexical.

Esse desempenho demonstra que o reconhecimento e a identificagéo da
palavra impressa, e o consequente acesso lexical, dependem tanto da

informagdo visual quanto do emparelhamento correto com um item que o
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individuo tenha registrado em sua meméria lexical, fonoldgica elou ortografica.
No caso de palavras novas, com as quais o individuo esteja se deparando pela
primeira vez, prevalecem as regras de correspondéncia grafémico-fonoldgica, e
quaisquer tentativas de emparelhamento com itens ja internalizados pode

prejudicar o reconhecimento e a identificagdo dessas palavras.

Na linha 7, ocorreu 0 mesmo tipo de antecipagéo, com relagdo a leitura da
interjeicdo. Quando n&o dispde da palavra no léxico, faz a antecipagéo porque
depende do reconhecimento lexical. A expressao era “- Ah | Mas os meus dedos

»

", eleu [Po/l a’si ujs ’menus], como se fosse a expressado que € bastante

comum “ah !, se fosse assim”, e perdeu o fio da meada. Como & em estacato,

ensurdeceu a fricativa [ujs *menus], ao invés de fazer o condicionamento com a
consoante seguinte /ujs’me"z *dadus/. Ndo se atém as informacdes da folha, mas

ao seu léxico, buscando o emparelhamento das palavras.

Este sujeito demonstra ter um nivel de leitura um pouco melhor que o
anterior. Embora ndo fagca os sandis, os condicionamentos fonéticos e a leitura
também seja escandida, tem uma entoacdo melhor que os demais, observando,
pelo menos, os finais de frase. Os espagos em branco entre as palavras s&o

supervalorizados, 0 que faz com que transforme os cliticos em vocabulos tonicos.
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O terceiro sujeito a ler o texto “O tatu encabulado” foi o de numero 7.
Demonstrou ter habilidades um pouco mais desenvolvidas, como pode ser

observado através de sua leitura:

. N

.u ta’tu igkabu’ladu

2. ’gre Ome ’vejz Gg ta’tu ke mo’rave ’ndma ’toke\//

3. ’eli ’ere mjptu igkabu’ladu ifi’kave iskéy’didu na’toke\//
4. u ’sapu i u maka’ku yezo“’veru képvi’da u ta’tu\//

5 ta’tu7 pox’ke vo’se n3" vé&jn brig’ka k8™ a *z&°i ~//

6. nojz "vAmujz beig’ka di bo’lipa // di // di "gudi \ vo’se ke /I
FP  RETR

7.a: Il majz ujz 'me®z ’dedus s3“ 'mdijntus pe’kenuz ‘disi u ta’tu\//
INS

8. no” *fajs ma”\ vo’se t3"b&jp ’podi 30°ga kin u yabu\//

9.1 €’la fore ujs ’trejz 30°ga bo’lipe di// di "grudiN a’sip u ta’tu sa’i¥ na
AD FP RETR FP
da’toke i fi’karu a’migus™\
RETRCC
Embora também leia em forma de escansao, este sujeito ndo faz pausas
frequentes entre as palavras, aplicando as regras de sandi. Reconhece as

pausas sintaticas, portanto os sinais diacriticos de pontuagdo. Fez o

reconhecimento, inclusive, da interjei¢cio.

As duas pausas que ocorreram durante a leitura, e que estao deslocadas

(linhas 6 e 9), aparecem antes da palavra gude que, como ja assinalado, n&o
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consta do léxico sociolinglistico. Surge a pausa como se fora para planejar sua

execucao.

Na primeira vez em que o reconhecimento se deu a partir da informacéo
da folha, leu corretamente. Na segunda vez em que a palavra apareceu, ja ndo
se prendeu as informacgdes visuais, fazendo uma antecipagcdo baseada em sua

memoria, e leu com desvio [*grudi].

Antes dessa antecipagao incorreta, fez uma outra, confirmando a hipotese
de que ha uma forte tendéncia a adivinhagéo. Deveria ter lido “E 14 foram os

trés”, e leu [i ¢ ’la *fore], pressupondo-se que tenha pensado em “jogar 14 fora”.

Poder-se-ia dizer que fez uso, ainda, de uma estratégia de hipercorreco,

[ majz ujs 'me%z *dedus s3% ’mdjptus pe’kenuz], uma vez que ha um sujeito e

verbo no plural, pois nao tem a metalinguagem de que a palavra muito, neste
contexto, exerce a fungdo de advérbio e este é invariavel. Porém, o mais
provavel & que tenha feito uma perseveragdo dada a seqUéncia de palavras
terminadas com a fricativa s, que antecedem ao advérbio. Os sujeitos, com os
quais se trabalhou, n&o chegaram a ter aulas sobre concordancia ou formacgéo

de plural.

Esta pessoa foi a unica que perguntou o que era gudi, demonstrando que,

ao ler, buscava a compreensao do texto.
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N&o demonstrou ter problemas de decodificaczo.

A quarta leitura deste mesmo texto foi a do sujeito de numero 9:

1. uta’tu in ‘ingka // Tpkabu’ladu. [igkabu’ladu ’isu mezmul]
FP RETRINC RETRCC

2. ’ere "Oma ’vejzj upta’tu ke mo’rave ‘nume ’toke\

3. ’eli ’ere mdjntu igkabu’ladu i // fi fi ’kave ejskon’didu na ’toke\ //
FP RETR

4.u’sapu i u//i u ma’kaku yezo" vezo" ver(y konvi’day kénpvi’da u ta’tu\//
FP RETR FP RETRCC RETRCC

5.’todus ta’tu ’pra // ta’tu ke vo’se no" vein vip ben’ka kén a’ze’ti//

AD FP RETRINC RETRCD
6. 'noiz °vamuz brig’kar di // bo bo’line / [’e bo’line] di // di 3e di‘gudi A/
FP RETRCC PSA FP RETRINC RETRCC
[’gudi €] vo’se’ker\vo’se’ker.///
RETRCC

7.70Ai mas majs maz ujs ‘me“z’me*z 7 [¢] 'me“z de ’deduz n3"

AD FP RETR RETRCC PSA REPCC FP RETRCC DES
s3" mdjptus pe’kenus\ °disi uta’tu//
RETRCC
8. n3” n3" *fajs 'ma”\ vo’se t3"béjp ’podi 30°ga koy k6y w’yabu.//

FP RETRCC

9.i’la fo’r3" ujs’trejz 30 3a 30 ko'm“e /[30°ga¥] 30°gar boli'na dizu "gudi /

FP RETRCD PP/PSA REPCC FP/RETRCC
a’sin u ta’tu sa sa’i” da ’toke // ¢ fi’ka’r3" a’migus \
FP RETRCC

A estratégia de falsa partida antes de palavras com trés ou mais silabas

repetiu-se na leitura desse sujeito, porém demonstrou dominio das regras de
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correspondéncia grafémico-fonolégica ao conseguir decodificar as palavras sem
necessidade de auxilio, embora vacile em aplicar os valores da letra g,
determinados pelo contexto fonético, quando desconhece a palavra (caso de

gude nas linhas 6 e 9).

Da mesma forma, as ocorréncias de antecipagbes revelam a forte
influéncia do conhecimento linglistico que ja possuem na leitura. Assim, na linha
5, apos ter lido “O sapo e o macaco resolveram convidar o tatu”, desviou-se da

informag&o da folha e antecipou ["todus], como se estivesse pensando em todos

os bichos. Também, na linha 7, a interjeicdo Ah }, que, provavelmente, nao faz

parte do Iéxico ortografico dessa pessoa, foi lida como [*24i ], expresséo de uso

mais corrente. Busca emparelhar as palavras do texto com o seu Iéxico.

Na linha 7, o que talvez pudesse ser considerado como um exemplo de
hipercorregéo, julgou-se como de perseveracdo. Flexionou o advérbio,
acrescentando um s, certamente por influéncia das palavras antecedentes que

terminam em fricativa.

A leitura, embora com marcas de entoagdo mais definidas, é feita em
forma de estacato, ndo sendo percebidos os sinais diacriticos de pontuagéo, bem
como recuperados os sentidos do texto. A leitura e a compreensao das palavras

acontecem isoladamente.



205

4.4.1.2 Diferenga

nB

O texto “Diferenga™ foi escolhido por trés dos sujeitos que tinham

dificuldades de visdo. Havia uma copia ampliada que possibilitou a leitura.

O primeiro a ler este texto foi o sujeito de nimero 4:

1. dife’rense //
2. apre’fejte “vivme di fa’rie

3. deteymi’no™ a de ade ademi’s3” ’dus flgsio’nari™s

FP  RETRINC RETRCC PSA
4. adimi’ni a ademi mi ademi’ti*du a a’sin sej di’zeu’nomi ~ [adimi’tidus]
FP RETRINC RETRINC PP/ PSA
a’di admi’tidus se[n kép kop’kucsu //
FP REPCC FP RETRCC
5. de’pojz das // di’sipku di o’tubru di oj’t&"tajj’ojtu //
FP RETRCC
6. ’date da // ’kogfti “kongftitui’s3™ // n3"’to ’kuy ka’bese pe fa’le \ [N3Y ta
FP RETRCC PP :
sextu ’ta ‘sextu] da ’kégfti kénpftitui’s3Y ¢ 'mazia
RETRINC RETRCC INS
7. pre’fejte o yo’za“be // [¥o’zadu ¥o’za“be] ¥vo’za“be vo’zadu di//
FP RETRCC PSA RETR/REPCC

8. moso’ro “so ademi’tiu ujs flgsio’narius // anome’adus’sertu 7 (¢ nomi’adus]
INS PP/ PSA

9.nome’adus // a pay’ti apavx’ti di // no’ve'tajj’dojs  [g] no’v&tajj’dojs
REPCC FP RETRCC PSA REPCC

¢ Texto extraido da Segdo Notas & Comentarios do jornal 7ribuna do Norte. Natal, Rio Grande do Norte,
06/01/97. (Anexo 9).
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10. ou’seze ’ai na adiministra’s3” // [*difxu’i] dizu’i [g] dizu’i
FP RETRCC PSA REPCC REPCC

11.6jp na’ta” // €p € [&"tr3™] "&™tc3™ tam t3"b&jp us
FP RETRINC PSA REPCC FP RETRCC

12. flgsio’nacjus ke °vi*me // no nome’o & / [’isu] nome’oN
FP RETRCC PSA REPCC

13. ne pci'me pri’meru adiministra’s3" di oi’t&*te // i’oitu a no’vé*te e dojs //
FP RETRINC

14. &n I/ mosa’ro vo’za“be ki *foj pre’fejte

15. di 0j’t&€"te i’0jtu a no’v& tej’dojs // sa”’vo us’se“s // *de" // sa”’vo ujs’se™z
FP RETR

16. 'de” ™b6y oy ar aygu'mé&™u ’pare a pro’kure // prokurado’rie
FP/RETRINC/RETRCC FP RETRCC

- 17. du tra’bagu ke if*te a’zi"du ’nesi // a’zi"du ’nesi se’to [’isu]
FP RETRCC

Assim como os leitores anteriores, este sujeito faz, com freqténcia, falsas
partidas diante da maior parte de palavras com trés ou mais silabas. Na linha 3,
por exemplo, ao ler a expressao a demisséo, parece ter feito, de imediato, o
reconhecimento da letra a e da silaba de, e o restante, missdo, lhe pareceu mais
dificil dada a presenga do digrafo. Apdés o retragamento, conseguiu ler
corretamente. Na linha 4, aparece uma situagdo semelhante acompanhada de
uma hipétese incorreta baseada, provavelmente, em conhecimentos prévios e em
pistas dadas pelo texto. Ao ler *“a prefeita det_erminou a demissdo dos
funcionarios”, veio a mente a palavra administracdo. Percebendo que ndo era

aquela palavra, fez o retragamento. No retragcamento, defrontou-se com a silaba
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ad, fugindo ao padrao CV, o mais comum na lingua portuguesa. Acrescentou um
e [ade], leu a silaba seguinte [mi], repetiu o [mi] e ndo conseguiu fazer a
correspondéncia correta dos demais grafemas. Deduz-se que a palavra
admitidos n&o faz parte do seu Iéxico, confirmando-se tal constatagdo pela pausa

preenchida em que pergunta [ a’sin si leu’nomi /].

As falsas partidas aparecem como tendo a fungéo de dar tempo ao leitor
para a aplicagéo das regras de correspondéncia grafémico-fonolégica, ou para
reconhecer e acessar itens lexicais ou para acionar 0s gestos vocais e
articulatérios adequados ve corrigir possiveis falhas de execucdo. Assim,
encontram-se falsas partidas no decorrer de toda a leitura. Observa-se, no
entanto, que por mais problemas que os individuos tenham na leitura,
apresentam, sempre, um certo grau de monitoria, mesmo que, na maioria das
vezes, se dé apenas no nivel da palavra. Com freqiéncia, também, fazem uso da

estratégia do retracamento.

Na linha 5, observa-se uma situagdo em que o contexto anterior
determinou a antecipagdo do que viria depois. Anteriomente havia lido que “a

prefeita determinou a demiss&o dos funcionarios”. Leu [de’pojz das ] supondo,

talvez, que fosse “depois das contas” (depois de fazer as contas, ou quem sabe

hipotetizou eleicbes).
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Na linha 6, a pausa preenchida, associada as hesitagbes e a falta de
entoagdo, comprova que o sujeito estd muito mais envolvido com o processo de

decodificagéo do que com a compreenséao do texto.

E interessante observar como fatores externos & informacgéo que esta no
papel exercem uma influéncia sobre a leitura. A variedade linguistica, por

exemplo, tem grande forca. Assim, leu ['mazi’a pre”fejte] e [anome’adus],

conforme a sua variedade.

Na aplicacédo das regras de correspondéncia grafémico-fonoldgicas, tem
dificuldades quando as mesmas nido se dao de forma biunivoca. Regras
dependentes de contexto n&o consegue aplicar automaticamente. Na linha 7, fez

uma pausa ascendente, solicitando ajuda para a leitura de Rosalba Rosado.

Os numerais também oferecem dificuldades de leitura. Sempre que ha um

numeral a ser lido, ha hesitagao e solicitacdo de ajuda.

Na linha 11, surge uma dificuldade que provavelmente tenha por origem a
estrutura sintatica da frase, pois palavras semelhantes foram lidas sem quaisquer

problemas.

Néo conseguiu ler a palavra enfram (Em Natal, entram também os
funcionarios ...), pois 0 sujeito posposto esta muito distante do verbo. Talvez o

leitor estivesse puxando algo em posigao de sujeito, haja vista que no
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reconhecimento das palavras sdo usados também os conhecimentos sintaticos

internalizados.

Na linha 13, retomando a dificuldade de leitura dos numerais, percebe-se
que ela aumenta face a falta de fluéncia, que néo permite o estabelecimento de
elos coesivos. A leitura em forma de escansdo, em que vai parando aos

pedacinhos, faz com que desaparega o que veio antes. Leu [na pri’me pri’meru
adiministra’s3™] quando, por forga da concordancia, teria que ler primeira, por

causa do na que vinha imediatamente antes. Perdeu o elo coesivo, pois ficou

somente na decodificagio.

O periodo de tempo “88 - 92" leu corretamente. Pode-se assinalar que
esse conhecimento o sujeito ja tem , o hifen entre duas datas marca um periodo

de tempo.

Em[ de™ // sa™vo ujs’se®z ’de" 0"’b6n oy ay argu’mé&®u ], nas linhas
15 e 16, ignora totalmente a pontuacédo sintatica, persistindo no tipo de leitura

claudicante que € comum a todos os sujeitos. O reconhecimento das palavras da-

se de forma isolada.

Outra leitura para o texto “Diferenca’foi realizada pelo sujeito de nimero 8:
1. (Né&o leu o titulo)

2. a pre’fejte  [a pre’fejte] "vime di fa’rie
PSA
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3. deteymi’no¥ [deteymi’no®] adiministra’s3”  [a] adimi adiminis’s3”

" PSA AD PSA  RETR RETRINC
[a demi’s3"] dujs flysjo’narjus

4. adiminif’tc3®du ajs // [adimi’tidus] sé&jnp koég’kuysu
AD PSA
5. di’pojz di’sigku di o’tubru di ojt&™tajj’ojtu //

6. ’data da // konftituj’sa™ // kénpftituj’s3™ ['date da kogftituj’sa™] ‘'maz a

RETR PSA
7. pre‘feite yo’zaba yo’za“be ayo’za [yo’zadu] v¥o’zadu di
RETR FP PSA REPCC
8. moso’ro ’so dimi’tiY ‘ajz 'ujs // fagsji’narjus // _
FP RETRCC PSA
9. [nome’aduz] g pay’ti a pay’ti di ’dojz ’vi*tjj’novi [n3"] di °vittj
, FP RETRCC DES PSA RETRINC

no’vé&"taj’dojs [no’v&™e e ’dojs]
RETRCC PSA
10. o /] ’seze ujs // [o¥ ’se3e ‘€] @ adimi’nis [na] adiministca’s3™ //

AD PSA FP PSA RETRCC PSA

[disyu’i] /I o

11. &p na’ta” &™tce  &™te3Y 5™beln ujs
FP  RETRCC

12. fUgsio’narjus ke °vi"me // no [nome’0"]
FP PSA

13. na pri’mere adiministra’s3™ oj’t&™tajjoj’tu a novetaj’dojs
14. &jn moss’ro I/ ¥d’za"be ke foj a pre’fejte

15. di oj’t&™tajjoj’'tu a no’vértajj’dojs sa’i™ ujf’se™s // de de”
DES FP RETRCC

16. Gy bony // aygu’mé&™ujz aygu’me™tu [aygu’meé™tu] * para ujs //
FP RETRCC PSA AD PSA
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17. [prokurado’rie] prokurado’rie du tra’badu ke ef’ta //

REPCC PSA
18. [a3i*du] a’4i®du ’nesi ’nesi [’nesi se’tor] se’to //
REPCC FP RETR/PSA REPCC

As dificuldades deste sujeito sdo comuns aos demais leitores. Fez uso de
falsas partidas antes de palavras com um numero maior de silabas, porém

conseguia decodifica-las, embora necessitasse de confirmagéo.

Leu corretamente palavras como determinou, funcionarios, concurso,
constituicdo, Rosalba, administragdo, argumento (linhas 2,3,46,7), o que
demonstra o dominio das regras de correspondéncia grafémico-fonolégica,
embora se precipitasse, muitas vezes, no reconhecimento prematuro, fazendo
adivinhagées (linhas 3, 4, 10, 16). Em outras situacdes, a leitura era precedida
de hesitagbes (linhas 7,8,9,10 11,15,18). A inseguranc¢a decorre do fato de ndo
ter automatizado todos os principios do procesSo de decodificacdo.

Diferentemente de outros sujeitos, conseguiu ler os numerais (linhas 5 e 13).

Na linha 1, hesitou diante de um nome préprio, pois 0s nomes préprios sdo

mais dificeis de emparelhar por serem auto-referenciados.

A leitura, no entanto, também é claudicante, com interpolagbes de
comentarios sobre dificuldades, comprovando a inexisténcia de processamento
em nivel de proposi¢cao (micro-estruturas) e textual (macro-estruturas), € néo

demonstrou reconhecer os sinais diacriticos de pontuagao.
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O sujeito de nimero 10 também leu este texto:
1. (Nao leu o titulo)

2. aprefej'ture //  [’vi"me] ’vi*me // [a pre’fejte] a pre’fejte 'vime di fa’rie

AD PSA REPCC RETRCC

3. de determi’no? a // n3" kénp’sigu’le [demi’s3"Y] ademi’s3™ dujs //

FP RETRCC FP PP PSA REPCC
fagsio’narjus // ’e /7 [faysio’narjus] flgsio’narjus //

PP/ PSA REPCC

4.a /l ij ’ese e n3" ’sej ’azu ['adi] admi’ti" [adimi’tidus] adimi’tidus @ Kkoén

FP PP/PSA AD REPCC DES FP
kuy kéy’kuysu e / [kéy’kuysu €] e \
RETRINC RETRCC PSA PP

5. de’pojz du di ’sigku di o’tubru di o] //’isua’ki ew n3V’sej\  [oj’t&"tajj’ojtu]
AD FP PP PSA
di oj’té"tajj’ojtu
REPCC

6.di // ['date] ’date di da // si [konftituj’s3™] kénftituj’s3™ ma //
AD PSA REPCC FP RETRCC FP PSA REPCC FP/PSA
[majz] ’maiz a

REPCC

7. pre’fejte ve %) Il [vo’za™ba) ¥y>’za"be ve /I pstde™
FP RETRINC PSA 'REPCC FP AD PSA
[n3Y /I vo’za™be ¥o0’zadu &€ u 'nomi da pe’soe] yo’za“be ¥o’zadu di

REPCC
8. me mos sej’lauki’e’isu //  [moso’ro] moaso’to /e a vifte// n3Y divulge
FP RETRINC PP PSA REPCC PP
ajz’letee // *so demi’ti” ujz fagsi // [fagsio’nari®s] fapsio’naci™s //
FP PSA REPCC

9. na no fagsjo’naciz ’ne  nomi’aduz a prefej’ture di no’vé™e e
FP RETRCD RETR PP RETRCC AD PSA
[no’vé&™tajj’dojs]

10. 0’se3e na a // [adiminiftra’s3"] adiminiftra’s3” [dizu’i] dizu’i
FP PSA REPCC PSA REPCC
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11. &n na’ta® &p  &p [&ntr3™] &jpte3™ t3"béip  ujs
FP RETRINC PSA REPCC
12. fagsjo’nari™s ke [’vi*me] "vi¥me // [nome’o"]
PSA REPCC PSA

13. na // ay [pri’mejce] na pri'mejce [eoln kdpaZipu’ne] a diminiftca’s3™//
FP DES PSA
di oj’t&"tajj’ojtu a no’vé&"tajj’dojs

14.8n // &n moso’ro /I &n moso [vo’za“be] ¥o’zabe ke foj pre’fejte

FP RETR FP PSA REPCC
15. di oj’t&"tajj’ojtu a no’vé&™tajj’dojs su ’sej’la // sa“’vo ’e sa”’vo
FP PP RETRCC PSA
[sa™vo ’g] ujs /I [’se%s] ujs’se“z’dias\ //
PSA REPCC AD

16. deide’e ’de [de¥]de" dy béy /I [aygu’mé&tu] aygu’mé&™u ’pace a //
FP(soletragao) PSA REPCC PSA REPCC PSA

17. [prokurado’rie] prokurado’rie di tra’baku ke ef’ta
REPCC DES

18. azi a’3i®du ’nese [’nesi] se’tor
FP REPCC AD PSA REPCC

Este sujeito evidenciou todas as dificuldades ja relatadas nas situagc”)es_i
anteriores de leitura e foi 0 que mais fez solicitagcdes de ajuda, acompanhadas de
comentarios sobre sua dificuldade de enxergar. O que ocorre & que a dificuldade
de fatiar de forma mais adequada as informagdes do texto, em razao de demorar
muito no processo de decodifica¢éo e de nao reconhecer as marcas que
assinalam os limites das proposi¢gdes, impossibilita a compreensdo mesmo da
micro-estrutura e, como a decodificagcdo também depende do contexto textual, o

emprego da estratégia de adivinhagdo também n&o era bem sucedido.
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Demonstrou, como os demais, ter um certo dominio das regras de

correspondéncia, sobretudo daquelas cuja relacdo se da de forma biunivoca.

4.4.1.3 E hora de agradecer

Outra opgéo para os sujeitos que apresentavam dificuldades de viséo foi o

texto ampliado “E hora de agradecer”’. Dois sujeitos leram este texto.

Leitura do sujeito de nimero 2:

1. ¢ “ore di agrade’se//

2.‘de’pojz de//’efitu  [’ezitu €] ‘ezitu // a“kdn’sdy a“kap’sadu nu //
1) 1)

PSA REPCC FP RETRCC
plejtu [’plejtu €] ’plejtu di ’trejz di’dejz di // no’véj*tajjsejs // k“a>du //
PSA REPCC

3.’grasas // a’de"s /| ¢ a koyfi’agse /) du ’povu // kéysi’gi /I a’legri
DES

e’legri kumu’e / [ele’zeymi] ele’zexy o //

RETRCD PP/ PSA REPCC

4. veria’dor ¢ // a’kdmare munisi’pa” di na’ta” // ejske’u
PSA
[e fe’gade] efe’gade a’ore di agrade’se //
REPCC

5. k6fj a mesma si"plisidadi kég ki // itdivi i*dividual’mé”ti o”
FP RETRCC

6. atra’vejz di  famili’aris // [i a@’miguf] famili’ariz i a’migujs pi’di ’povu
PSA RETR REPCC AD
a’gore // vo™tu ’pare agrade’se //

7 Nota de agradecimento de Sonali Rosado, eleita vereadora para a Cimara Municipal de Natal, publicada
no jomal Didrio de Natal de 25/12/96, p. 7. (Anexo 9).
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7. agra //’desu agradesi’mé&®™tu / //sinsera’mé&™ti a’todujz a’kelis ke’'mi azu’dord™ //
AD

8. a fe’ga a ’k&mare munisi’pa® 30Ptujs pode’remuz veali’za tn

9. tra’boAu // ’prosimu // ’pros [pro’fikuo] pro’fik™o // &p /I fa’voy
DES RETRCD PSA REPCC FP
oy ’sej’la uki’e (risos) af’vejz a’te n3"’e t3% di’fisi® // &jp fa’vo di na’ta® //
PP RETR

&infa’vo dina’ta” // prepars™du // a // *pare a /I trapsfoymas3™
RETRCC AD
du // mileni¥ /7 mi’leni®\

PSA REPCC

10. &jp’fin // fe’gdmuz ag // a’novu ka’migu // a ke’'mi // aprosimada’mé&®ti //

FP RETRINC AD
n3™ /l  ’prosu [ke mipro’puz] pro’pujs
RETRCD PSA REPCC

11. k&™t3°du ’kéy a // mi’zadi dus ke // kégfi'ard™ // i vo’tard™
DES

12. 'mdjptu obri’gadu // fe’liz na’ta¥ i Gy ’prosimuz ’3nu’novu //
AD

13. na’ta” °viti isipku di de’zémbru di’mi*novi’sétuz i no’vé&tajj’sejs //

14. s> [sona’li] sona’li ¥o’zadu // ka" ka [kaf’kudu] kas’kudu ¥o’drigiz

FP PSA REPCC FP  PSA REPCC
'ne¥su dujs ’s3"tus //

A primeira hesitagao deste leitor recaiu sobre a palavra éxito (linha 2) por,
provavelmente, ndo fazer parte do seu léxico fonoldgico e, com certeza, de seu
Iéxico ortografico. Sendo uma palavra desconhecida e ainda grafada com a letra
X, cujo valor fonético é imprevisivel, utilizou como estratégia a leitura pelo nome
da letra. N&o conseguindo emparelhar o resultado com nenhuma outra

ocorréncia de seu conhecimento no nivel lexical ortografico, solicitou ajuda.
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Diante de uma palavra com um numero maior de silabas (quatro), como a
palavra alcangado (linha 2), fez uma falsa partida, na busca do reconhecimento,
nasalizando a terceira silaba, por influencia da silaba anterior cuja vogal era a
mesma, /al. A nasalidade da primeira vogal influiu na repeticdo do mesmo gesto
vocal. Ao perceber que ndo havia a nasalizagdo na segunda, fez um

retracamento com corregao.

Ainda na linha 2, observa-se a aplicagdo correta de regras de
correspondévncia grafémico-fonolégica, mas que deixam o leitor em duavida. Leu
corretamente a palavra pleito, embora nao faga parte do seu léxico, porque as
regras grafémico-fonolégicas se aplicam univocamente, conforme ja mencionado
antes, independentemente de posigdo contextual, porém a leitura ficou no nivel
da decodificagao, apenas, o0 que motivou a solicitagdo de auxilio: ndo conseguia

chegar ao sentido.

Na linha 3, com relagdo a palavra eleger-me, visualizou, de imediato,
letras que a fizeram evocar a palavra alegre (a Ietrav a e a letra e possuem tracos
graficos bastante semelhantes diferenciando-se pela rotagao; as letras | e g
aparecem nas mesmas silabas que na palavra eleger, assim como letra r
aparece na terceira silaba das duas palavras). Acessou alegre antes de testar se
a hipbtese estava correta. A palavra alegre parece estar bastante ativada no
Iéxico desse sujeito, enquanto que eleger, ndo. O que se deduz é que esse
sujeito focalizou sua atengcdo apenas nas informagdes visuais provenientes das

letras, uma a uma. Fez uso de estratégias de adivinhagéo ou antecipagdao sem



217

utilizar pistas que sdo dadas pelo contexto semantico global (hora de agradecer,

éxito alcangado, pleito, confianga do povo).

Como o alcance do fatiamento ficou muito centrado na palavra, em virtude
de fatores, tais como: a nao-automatizagdo de todos os principios do sistema
alfabético, inclusive a decodificacdo das marcas de pontuacio e conectivos que
assinalam o limite entre as frases; as estratégias de aprendizagem centradas na
palavra e, ainda, a pratica insuficiente de leitura, os sujeitos, no decorrer da
leitura, iam parando nas palavras por héo dominar totalmente as regras de
correspondéncia grafémico-fonologica. Como a decodificacdo depende também
do contexto e eles nao tinham esse contexto, o préprio reconhecimento da
palavra ficava prejudicado. As adivinhagbes eram incorretas por ndo conseguirem
processar fatias que Ihes dessem pistas para uma leitura melhor. A leitura era

truncada.

Esse sujeito faz antecipagdes, porém ndo consegue checa-las com o que
esta registrado. Na linha 4, por exemplo, na palavra vereadora, omitiu a leitura
da desinéncia nominal que marca o género (a). A palavra vereador é muito mais
corrente que vereadora. Também havia no texto uma foto da vereadora,
legendada com o nome em letras do tipo caixa-alta, e em negrito e esta
informagao adicional nao foi considerada. Confirma-se o que se detectou nas
entrevistas: essas pessoas ndo estdo habituadas ao manuseio de material
impresso. Estratégia de antecipagdo semelhante ocorreu com a expresséo eis

que é. Ao ler eis que, acessou na memoria vereador que, até entdo, parecia ser a
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palavra a qual conseguiu atribuir um sentido, permanecendo ativada.

Provavelmente a antecipacao foi [ejs ke’u veria’do] e, ao defrontar-se com algo

bem diferente, solicitou auxilio. Apés a repeticéo, leu o restante da frase com

correcao.

A leitura é feita de forma escandida, sem observagéo dos sinais graficos

de pontuacéo e sem padrao de entoacéo.

Ocorréncias de adivinhacdo repetem-se com bastante freqiiéncia. Na linha

6, fez uma hipétese errdnea. Leu [pe’di ’povu], quando deveria ter lido [pe’di
"votus]. Pedir ao povo esta mais proximo, semanticamente, de expressdes como

familiares e amigos do que votos, mas faltou a preposicdo que marcaria o

destinatario.

Na linha 7, novamente faz uma hipdtese errdnea. Deveria ter lido
sinceramente e leu agradecimento. As duas palavras compartilham de sufixo que
graficamente difere apenas na ultima letra, e, anteriomente, ja havia lido, por trés
vezes, a palavra agradecer. Leu agradeco, fixou o radical agrade¢ e fez a
juncéo com a silaba inicial e o sufixo de sinceramente, mas, novamente, sem
compatibilidade sintatica, o que comprova a falta de processamento das micro-
estruturas. Como demonstra exercer monitoramento em nivel local, fez o

retragamento com corregao.



219

As palavras, quando nao fazem parte do léxico ortografico do sujeito,
constituem-se entraves sérios a leitura. Na linha 9, a palavra proficuo bem
exemplifica. A primeira hipotese é que tenha confundido o traco grafico da letra f

com o da letra s e leu [’prosimu]. Ao fazer o emparelhamento com a palavra

proximo, do seu léxico ortografico, percebeu que ndo havia compatibilidade com
a silaba final. Tal hipbtese pode ser considerada em razdo de esse sujeito ndo
ter, até entdo, apresentado dificuldades na leitura de palavras com a letra ¢
seguida de a, o, u e nem de silabas com a letra m. Ficou no retragamento com
desvio € n&o conseguiu encontrar a palavra sem solicitar ajuda. Em seguida, faz
uma pausa preenchida bastante longa. Pode-se inferir que procura dar sentido
ao texto, mas as dificuldades de reconhecimento da palavra associadas as
limitagbes de ordem lexical fazem com que ndo consiga reter na memoria o
conjunto dos sentidos que v&o sendo produzidos, perdendo os elos necessarios

ao processamento das fatias.

E interessante observar que, em determinados momentos, repete
expressoes lidas corretamente como uma forma de recuperag&o do sentido e de

unidade do texto. Assim foi com a expressao em favor de Natal.

Embora n&do se tenha tido a preocupacido de cronometrar o tempo de
durac¢&o das pausas, pdde-se registrar, pelas gravagbes, que as pausas s&o mais
prolongadas diante de palavras de duas ou mais silabas e de palavras que nao

fazem parte do Iéxico ativo do sujeito.
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A leitura revela também que n&o houve tempo para o aprendizado dos
sinais diacriticos, exceto para o emprégo do hifen no final da linha, separando
palavras. O pronome obliquo, que acompanha a forma verbal preparando-a, foi
lido como um segmento em separado, o sujeito fez uma pausa antes da leitura. O

mesmo ja ocorrera na leitura de eleger-me.

Na linha 9, a palavra transigao foi partida ap6s a segunda silaba, por for¢ca
de témino da linha. O sujeito, embora tenha feito a leitura com base em uma
hipétése nao correta, reconheceu as partes da palavra como formadoras de um
todo. O mesmo procedimento deu-se na leitura da palavra agradecer ao término

da finha 6.

O reconhecimento da palavra transicdo nao se deu por completo. A partir
de reconhecimento do prefixo frans, o leitor acessou a palavra transformacéo,
que é compativel com o contexto “transigcdo do milénio”, além de ter o mesmo
sufixo que transi¢cdo. Esta estratégia favorece as teorias de reconhecimento de

palavras e de organizagao do léxico mental pelos seus componentes marficos.

A importancia da informagédo nao visual no reconhecimento das palavras
mostra-se relevante mesmo em situagbes em que o dominio das regras de
correspondéncia grafémico-fonolégica, por parte do sujeito, |he permite uma
decodificagao correta da palavra. Assim, a leitura correta de milénio, mesmo que
precedid‘a de uma pausa mais prolongada, motivou um retragamento na busca

do sentido da mesma.



221

Na linha 10, confirma-se que a leitura vai acontecendo de forma
fragmentada sem compreensdo do sentido global do texto. A expressdo novo
caminho, impressa em destaque, apressou a decodificacdo do sujeito, fazendo
com que nao chegasse ao término da leitura da expressdo anterior chegamos

ao. Omitiu o artigo e fez um retragamento incompleto.

Uma estratégia utilizada com frequéncia é a da antecipacao de hipotese
ou adivinhacdo. Mesmo quando percebe que a leitura ndo se deu de forma
correta, busca uma acomodacéo, sem se dar conta da informacéo visual que se

constitui o ponto de partida para a leitura.

A palavra propus ensejou a leitura [aprosimada’mé&™ti], a partir da

identificacdo da silaba pro, ajustavel ao contexto anterior. Percebendo pelo
tamanho da palavra que nao poderia ser aquilo, tentou uma outra estratégia
acionando uma palavra com a terminacdo CV e procurando encaixar as letras

identificadas no retracamento incompleto, u e s, invertendo a posi¢cao [’prosu].
Na linha 12, motivado por [’prosu], antecipou [’prosimuz] para a palavra

préspero, que nao faz parte do seu léxico ortografico e, provavelmente, porque

tal palavra ainda estivesse ativada no tropeco anterior.

As pausas, que sdo frequentes, estdo associadas aos procedimentos
psicolinglisticos dos sujeitos no processamento das regras de correspondéncia

grafema-fonema e na busca e acesso do item lexical mais apropriado aquele
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contexto. Ndo se observou o conhecimento, como ja mencionado, de sinais
diacriticos, incluindq-se os de pontuag&o. Na linha 11, por exemplo, foi feita uma
pausa entre a primeira silaba da palavra amizade e as silabas seguintes. As
palavras s&o escandidas e nao se registra a obediéncia as regras de sandi

encontradas nos leitores proficientes.

O sujeito de numero 5 também leu este texto:

1. ’e ’ore di agrade’se

2. de’pos /I [de’pojs] de’pojs [du] du [ezitu] ’ezitu a"k3p
PSA REPCC PSA REPCC PSA REPCC FP
a"kdn’sadu nu nu ’plejtju // di // ndy ’sejmaz n3¥\ [trejz du ’dejz di
RETRCC FP RETR PP
no’vé™ajj’sejz] ¢ // ku’3d*du [ku’a"du] ku’a"du // ku’3°du
PP PSA REPCC RETR

3.°grasez a ’de“z i a // k&™i’anse du ’povu // képse’'gi // ale’ze
FP

2 s

e ’to “sexte / [ele’zet] ele’ze ¢ // [ele’zermi ‘ng] e
PP/PSA REPINC PP

4. verea’dore [¥3’¥3] ¢ 'k3mare munisi’pa” du / du na’ta® [du na’ta®]
FP RETR PSA
du na’ta¥ // ’ejs ke ‘e 1/ fe’gade // ’e fe’gade on3™ 7 [fe’gade €] (risos)

REPCC PP/PSA
fe’gade a’ore di agradi [agrade’sey] agrade’se
REPCC FP PSA REPCC

5.kén a 'mesme // suplisi’dadi kéy ke // 1*di // T*dividua”’mé&*ti o //
DES FP RETRCC

2

6. atra’vez di famili’ariz i a’migus // pe’di pe’di pi’di ’votujz a // a’gore ’e
FP RETR RETRCC PSA
[’e a’gore] a’gore ’vo“tu ’pare agrade // [agrade’sey] agrade’se [a’gore
REPCC FP PSA REPCC
vo'tu ’pare agrade’sey ‘ne] ‘e ’pare agrade’se //
PP RETR
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7. agra’desu sipseromé&ti a’todujz a’kelis ke mi azu’dars”

8.a /l fe’ge /I a’kdmare munisi’pa® *z0*tu ’30"u g pode’remujz veali’ze u ¢

FP RETRINC FP
9.u tra’badu // pro’fi /] profisi’a”™ [pro’fikuo] pro’fisk"o (risos) &n fa’vo
RETRINC FP RETRINC PSA REPINC PP
dina’ta” /Il prepa // 3°du @ ‘pare a // tcdnfmi’s3™ du // [tc3nzi’s3™ du
AD PSA

mi’leniV ’ng] e
PP

10. &fin fe’ga fe’gdmujz a“’novu ka’mipu a ke mi pro [pro’pus]
FP RETRCC FP PSA

11. k6™t3*du kéy a ami’zadi dus ke k&™i’5™ k&fi'ard™ i vo'tars™
' RETRCC

12. 'majntju abri obri’gadu fe’liz na’ta® i Gm // pro ’prosperu ’3nu ‘novu

FP  RETRCC FP  RETR
13. na’ta” // *Vi*ti i ’sinku di de’z&mbru di O di *mi™ novi’s&"tuz i sesé™taj’sejs //
FP RETRCD
14. so’na so’nali yo vo’zadu kas’kudu vodri ¥o’drigiz 'ne“su & /
FP RETRCC FP RETRCC FP RETRCC PSA
[’ne¥s6ny] 'ne“su dujs ’s3"tujs // [’isu maqjtu bé&jn]
REPCC

A leitura do titulo foi feita corretamente. Como os demais sujeitos, tem
dificuldade na leitura de numerais, porém expressdes familiares s&o lidas sem
quaisquer problemas. Na linha 3, por exemplo, leu com corre¢édo, embora de

forma escandida, a expresséo ['grasaz a ’de“z i a // k&™i’agse du ’povu].

Repete a leitura das palavras de forma isolada, ndo ocorrendo o sandi, que
caracteriza a leitura fluente. Deveria ter aplicado a regra de que as palavras que

terminam em fricativas, diante de vogal, tornam-se vozeadas /’grasaza’de"zie/.
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Observa-se, na linha 3, que confunde os tracos gréficos de algumas letras

[ale’ze e ’to ’sexte /], revelando, através dos comentarios, que a leitura nio se

faz acompanhar da compreensao correspondente. No entanto, outra hipotese
pode ser levantada, a da influéncia da variedade sociolingtistica. O esfor¢o no
processo de decodificagdo, acompanhado de algumas dificuldades, nao permite

o envolvimento no processo de compreensao.

O sujeito repete [ele’3e], porém omite o pronome obliquo que acompanha

o verbo. A hipotese que se comprova é a de que além de nao reconhecerem os
sinais diacriticos, omitindo a leitura dos segmentos de que dele se fazem
acompanhar (linha 4), a tendéncia, nas camadas populares, € a de ndo fazerem

uso dos pronomes obliquos atonos.

As pausas preenchidas por comentarios ['to ’sexte”] (linha 3), [’e
fe’gade o’na™ 7] (linha 4) comprovam que ndo conseguem ir construindo o

sentido do texto a medida que Iéem.

Esse sujeito demonstra ter problemas de decodificagéo da letra ¢, cujo
valor fonético depende do contexto em que aparece. Nas linhas 4, 6 e 9 o

problema aparece.

Na linha 5, leu [suplisi’dadi] ao invés de /simplisi’dadi/. Pode-se atribuir a

dificuldade a semelhancga de tragos entre as letras m e u, que diferem, além da
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duplicag&o do traco n em m, pela rotacdo do traco n, de baixo para cima, em u.
Acresce que a palavra possui cinco silabas e, provavelmente, ndo faz parte do
léxico ortografico deste sujeito, pois ndo fez qualquer tipo de monitoramento.
Comprova-se, no entanto, que ha o domininio das regras de correspondéncia,
guando biunivocas. Embora tenha feito uma falsa partida diante dé palavra

individualmente, dado o numero de silabas, leu com corregéo.

Na linha 9, na leitura de proficuo, além da questdo do valor fonético da
letra ¢, € provavel que tenha feito a antecipagdo com base na palavra trabalho,

lida anteriormente, e tenha puxado profissional.

Observa-se também a influéncia da linguagem oral sobre a leitura. Os
verbos no infinitivo n&o s&o pronunciados com o r final, seguindo sua variedade

sociolinguistica. Assim, leu [fe’ga // a’k3mare], [pode’remujz veali’za u] (linha

8). Mesmo nos niveis socio-econdmicos mais altos, as pessoas ndo pronunciam o
r do verbo no infinitivo quando em final de frase, porém, quando seguido de

vogal, fazem um sandi /fe’gara’k3mare/.

Em [pode’remujz], fez uma ditongacao; o [u] atono, seguido da fricativa,

leva a ditongagao, na variedade sociolinglistica daquela regiao.
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Na linha 9, a leitura em escansdo fez com que o individuo ndo observasse
a fronteira das palavras. Leu a palavra preparando com uma pausa no meio

[prepa /l £3°du).

Toda a leitura é silabada, e por demorar muito no processo de
decodificagdo, nao consegue juntar, na maioria das vezes, as diferentes partes.
Omitiu, como ja ocorrera antes, a leitura do pronome obliquo atono. De maneira
geral, todos os sujeitos usam da mesma estratégia quando do nao-

reconhecimento do sinal diacritico. Em seguida, leu [tr3nsmi’s3™], quando
deveria ter lido / tr3pzi’s3"/. Fez uma antecipacdo de hipdtese, a partir da

identificacdo do prefixo, seguindo a mesma estratégia do sujeito 2. Nao

conseguiu ler a palavra milénio por nao constar do seu léxico.

As estratégias e procedimentos sdo comuns a todos sujeitos, variando,
apenas, de sujeito para sujeito, com relagdo a freqiéncia com que ocorrem.
Conforme referido anteriormente, nao foram registradas as ocorréncias de

pausas silenciosas.

Através da tabela 10, pode-se verificar a frequéncia das estratégias

utilizadas por cada sujeito.
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TABELA 10 - ESTRATEGIAS UTILIZADAS NA LEITURA ORAL

SUJ PP FP RETR PSA REP AD DES NCT NOC %

S CcC CD IN cCc SC

10 8 20 2 6 2 3 26 24

Fonte: Dados coletados pela autora.

Cohsiderando-se que os textos sao curtos, pelo eIevadq numero de
interrupgbes na leitura, pode-se concluir que o dominio de regras de
correspondéncia grafémico-fonémica é essencial, porém n&o suficiente para que
o] indivi_duo dé saltos maiores em sua capacidade de leitura, sobretudo no que diz
respeito a éompreenséo textual. E impossivel ler com compreenséo se a leitura é
interrompida a cada palavra individuaimente, pois a memoéria imediata ndo
consegue reter por muito tempo um amontoado de pedacos de palavras e
palavras desconectadas, perdendo-se o sentido. N&o resta duvida, no entanto,
de que as Quarenta horas de Angicos constituem uma prova inequivoca de
que, em curto espaco de tempo é possivel desenvolver habilidades que
pro.piciem o ingresso no mundo letrado, havendo, no entanto, a necessjdade de
muito mais tempo para que essa inser¢cao se dé ndo somente em termos de
instrumento para a resolucdo de problemas domésticos, mas para possibilitar

também a agéo do sujeito como um agente social,um construtor da histéria.
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4.5 HABILIDADES DE ESCRITA

Todos os sujeitos responderam as perguntas, observando-se, em algumas
situagbes, um nivel de escrita semelhante ao de criangcas em fase pré-escolar,
em que, a partir do conhecimento do nome convencional das letras, parece que
inferem que elas representam sons e que, pelo menos, um dos sons

representados por uma letra esta contido no nome daquela letra.

A adequacdo das respostas as solicitagées revela que as habilidades de
leitura que tém desenvolvidas lhes permitem a compreensdo de palavras
isoladamente, desde que inseridas em seu léxico, e de frases curtas, sobretudo
quando o assunto é do seu conhecimento. (Os textos manuscﬁtos constam do

Anexo 15).

Diferentemente dos sujeitos da pesquisa piloto, os alfabetizados de
Angicos n&o se negaram a escrever 0 que estava sendo solicitado, mesmo que,

no seu dia-a-dia, pouco uso fagam da escrita pessoal.

Far-se-4 uma analise do material escrito, objetivando verificar o que

conseguiram internalizar dos principios de uso do sistema alfabético.

Iniciando pelo principio fundamental, pode-se inferir que, de maneira geral,
conseguem desmembrar a cadeia da fala em seus constituintes: palavras, silabas

e fonemas. Apenas aqueles (sujeitos 1 e 2) que criaram sua proépria escrita ndo
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demonstraram ter nogéo do limite das palavras. A metodologia utilizada, a leitura
e a composicao de palavras a partir das silabas, certamente favoreceu a
internalizagdo do principio do desmembramento para a consequente sintese na

escrita dos vocabulos.

Com relagao a grafia, observa-se muita dificuldade de coordenagio motora
fina. A articulagao precisa dos tragcos graficos que formam as letras requer, na
manuscritura, destreza manual decorrente de habilidades que exigem o controle
rigoroso de movimentos das méos, apés periodos de treinamento que conduzem
ao automatismo. Essas pessoas, cuja atividade principal € o trabalho na
agricultura e o doméstico, automatizaram habilidades manuais de coordenagéo
motora ndo fina. O inicio do aprendizado da escrita deu-se em idades que
variavam de 14 a 33 anos, nesse grupo, quando, provavelmente, ja tinham
inibidos muitos movimentos de articulagdo manual fina. Ainda assim, mesmo que
nao consigam uma corregdo absoluta no tragado grafico, as letras apresentam
um certo grau de legibilidade, ndo sendo este o problema inibidor de
desenvolvimento progressivo. Levando-se em conta qué as oportunidades de
pratica da manuscritura foram e continuam a ser poucas, tem-se que admitir que

escrevem bem para o tempo de permanéncia na escola.

Os sinais diacriticos ndo sdo conhecidos por nenhum dos sujeitos, o que
se comprovou em todos os testes em que apareceram. Isso leva a inferéncia de

que ha, de fato, conhecimentos que sdo totalmente dependentes de uma
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aprendizagem sistemética. Dos demais sinais graficos, que ndo as letras,

reconhecem e valorizam os espagos em branco entre as palavras.

A sintaxe é bastante influenciada pela variedade sociolinglistica de que
fazem uso, o que resulta na adocdo de principios diferenciados daqueles da

ortografia padrao.

Ao registrarem a data de nascimento, por exemplo, reproduziram a forma
de express&o utilizada na linguagem oral “31 di maio 30 i nove”, “45 dia 28
dinovebro”, “16 de margo 41”, 31 di maio 30 i nove”, “29 de margo 49, “12 junho
de 1947”, “9 novembro 1935”, “13 de dezembro 1945". E interessante observar
que alguns procederam ao apagamento da preposi¢ao antes da data indicativa
de ano e outros antes do més, ao escreverem. Parece que monossilabos atonos
nao séo percebidos como portadores de carga semantica na frase ou expressao
escrita. Apenas um Unico sujeito escreveu por completo a expressao
correspondente a data de seu naécimento, aquele que deu continuidade aos

estudos, fazendo um curso de atendente de enfermagem.

Nas entrevistas, no entanto, essas expressées foram proferidas por
completo. Revelam uma certa intuicdo de que a fala e a escrita tém formas de
registro diferentes e que nem todas as expressdes da fala séo transpostas para a
escrita, embora haja a influéncia da oralidade, como nas expressées: “Jose

tiodoro”, “dona de caza”.
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Cada um dos sujeitos apresentou formas distintas na maneira de grafar as
palavras, no entanto, ha ocorréncias similares, caracteristicas, que sdo comuns a
todos. Uma delas é a de construir sua ortografia com base no que as palavras
soam para eles relacionando ao nome da letra; e a outra, a de que nao ha letras
suficientes para representar os varios fonemas que podem distinguir. Criam suas
proprias regras. Ha o sujeito que utiliza, através de convencdo que ele mesmo
estabeleceu, o0 nome da letra para grafar as palavras. Na palavra agricultor,
como demonstrado no quadro que segue, utilizou a letra h (ahicutou). Repete a
regra que ele mesmo inventou ao escrever alegria (a lihia). J& a palavra
Genésio, escreveu com a letra g. A ortografia que empregam, em algumas
situagbes, embora pareca estranha, condiz com as hipdteses de escrita

estabelecidas pelos sujeitos. Existe uma certa I6gica para eles.

Ha casos em que nao ha letras suficientes para representar distintamente
os diferentes fonemas: domstica (doméstica), agrtra (agricultura), canabrra
(Canabarra), Seora (Senhora), observando-se, em muitos casos, a supressao da

letra que representa vogal.

O quadro sintese, a seguir, demonstra o nivel de escrita revelado pelos
sujeitos, podendo-se observar em detalhes 0s aspectos ora mencionados e a

regularidade das ocorréncias.

Foram omitidos os dados referentes ao nimero da casa e ao nome da

cidade porque todos escreveram a informagao corretamente.
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25de | pedrio Jeod RN
(indecifravel) (indecifravel)
1930
17 de margo domstica Jose tiodoro m
1931
45 dia 28 ahicutou ruagenezio atuda a RN
dinovebro tibusuda lihia
_ cotar
16 de Margo | Agrtra dona | Maria Emilia Alto da Rio
41 de caza da canabrra Alegria grande
Souza do Norte
31 dimaio 30 domestica guenezio Alto da a Rio
nove tubuso legria grande
dacosta du norte
29 de margo domestica Jose Miguel Centro R.G.N.
49 Martin
16 de Dometisca Genezio Alto da Rio
Setembro de tibucio da Alegria Grande
49 Costa do Norte
12 junho de fago vassora | Nossa Seora | Alto da Rio
1947 esteira (ndo da Graca Alegria Gnde do
cortou 0 t) Norte
9 novembro Domestiuca francisco centro Rio
1935 Rodrigo grande
norte
13 de trabalha em No.ssa Alto da Rio
dezembo palha Seora das alegria grando
1945 Graca do Norto

Fonte: Dados coletados pela autora.

Os dados de que se dispde ndo permitem aprofundar a proficiéncia em

escrever. Faz-se necessaria a aplicacdo de outros instrumentos de pesquisa,

sobretudo que oportunizem produgdes espontaneas e outras, acompanhadas de

protocolos verbais, o que nao foi possivel realizar.
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4.6 HABILIDADES DE RACIOCINIO NUMERICO

Os resultados das atividades propostas demonstraram que os sujeitos
sabem adicionar e subtrair quantidades muito pequenas. Trabalharam
satisfatoriamente com operagbes envolvendo somente unidades e dezenas e os

céiculos foram feitos apenas mentalmente.

N&o tém nogado de calculo de percentuais e a atitude, com relagdo a
calculos mais complexos e quantidades maiores, € a de confiar em quem com
eles estd estabelecendo a relagdo de didlogo ou de negociagédo. Tal atitude &

comum a todos.

Dos dez sujeitos, apenas seis conseguiram fazer os calculos mentais
corretos e quatro deles foram capazes de efetuar a operagéo de adi¢cdo por

escrito.

A verificagdo do desenvolvimento destas  habilidades demanda novas
pesquisas, visando a objetivos especificos, com instrumentos mais adequados.
N&o houve possibilidade de aprofundar a questao. Sintetizou-se, no quadro 2, o

desempenho respectivo.



234

QUADRO 2 - DESEMPENHO NOS TESTES DE HABILIDADES DE
RACIOCINIO NUMERICO

n&o
ados coletados pela autora.

4.7 NIVEIS DE PROFICIENCIA EM LEITURA E ESCRITA

Para que se possa ter maior clareza sobre os niveis de proficiéncia dos
sujeitos, no conjunto das atividades desenvolvidas, resumiram-se, conforme

tabela 11, os desempenhos de cada um.

Esta sintese foi elaborada considerando-se, em primeiro lugar, o
desempenho dos sujeitos na leitura oral de texto. Considerou-se, desta vez, na
ordenacéo de apresentacido dos sujeitos, o percentual de pausas e hesitagdes
que realizaram durante a leitura. Os leitores mais proficientes foram aqueles que
fizeram uso de estratégias de pausa e hesitaggdo em menor nimero (percentual
menor em relagdo ao numero total de caracteres do texto lido). A partir deste

dado, foram relacionados os percentuais de acerto nas demais atividades e a
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proficiéncia na atividade escrita. Os numeros entre parénteses, apds cada um

dos sujeitos, identifica-os na pesquisa.

TABELA 11 - DESEMPENHO GERAL

SUJEITOS USOS SOCIAIS
L cL NA RE

26,66 88,88

) , 333
Fonte: Dados coletados pela autora.

74,00 96,20 - - - EP -

Observa-se, através da tabela, que o nivel de desempenho dos suijeitos é
bastante semelhante. No entanto, podem ser feitas algumas constatagdes que

decorrem de fatos observados.

O sujeito (1), com 67 anos, demonstrou um dos niveis mais baixos de
proficiéncia no dominio da atividade de escrever, pois permaneceu no nivel de
escrita criado por ele, sem observancia dos principios basicos de
correspondéncia fonémico-grafémica e outras convengdes ortograficas,
estabélecendo, apenas, alguma relagdo entre classes de sons e nomes de
determinadas letras. Quanto ao dominio da manuscritura, os tragos minimos, que
caracterizam as letras, também ndo séo de todo perceptiveis, com exéeg,ées
marcadas na escritura de seu nome e do nome da cidade em que reside. Porém,
teve bom desempenho nas atividades de emparelhamento e leitura de palavras

conhecidas e pseudopalavras. Nao quis ler o texto solicitado, em voz alta, bem
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como os demais, alegando problemas de visdo. Fez a leitura de um salmo da
biblia, cuja andlise n&o foi realizada, em virtude de se ter percebido que havia
trechos que ja estavam memorizados. A sua competéncia em leitura, pelo que se
pbde observar, € melhor que na escrita. No entanto, restringe-se a palavras
isoladas. No teste de pseudopalavras, confiirmou-se a dificuldade maior na
correspondéncia fonolégico-grafémica, teve problemas na identificagdo grafica do
digrafo e encontro consonantal e discriminagéo de tracos graficos e foi o Unico
sujeito que, em determinadas situagdes, apresentou varias alternativas\ para uma
Unica resposta. Para as pseudopalavras lura e sulha (lidas pela pesquisadora),
apontou varias grafias possiveis, tura, zura, vura e sucha, sunha, sula. Para funo,
zavu e neba, apontou, respectivamente, juno, zevu e meba. Para donhe e bruga,
indicou as grafias dolhe e bluga. No teste de correspondéncia grafémico-
fonoldgica, todas as pseudopalavras apontadas foram lidas corretamente, exceto

gueta, cuja leitura foi [gu’ete].

Esse sujeito tem consciéncia de suas possibilidades, e as capacidades
desenvolvidas, é' época, mantém-se condizentes com as condi¢des de
participagdo nas aulas, conforme relata. Embora valorizasse por demais o
aprendizado da leitura e da escrita, a razdo de sua permanéncia fora o fato de a
professora ir busca-lo em casa e incentiva-lo constantemente. Cansado, apés o
trabalho de pedreiro, chegava a cochilar em classe e era auxiiiado pela filha de
seis anos e a esposa que 0 acompanhavam. Mesmo assim, chegou ao dominio
das regras mais simples de correspondéncia grafémico-fonoldgica,

desenvolvendo, inclusive, por necessidade do trabalho, uma escrita prépria. Nao
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houve tempo para o aprendizado de principios basicos para o uso de convencées

ortograficas.

Observaram-se, em todos o0s sujeitos, problemas decorrentes de
deficiéncia de visdo, em consequéncia da idade. As idades variam de 48 a 67
anos. Para leitura oral, como ja se explicitou, os problemas de visdo foram

contornados com a apresentacao de textos ampliados.

Os sujeitos de numero 4 e 10 apresentaram um desempenho semelhante
ao sujeito de numero 1, com proficiéncia melhor na escrita. A competéncia em
leitura da-se em nivel de palavras isoladamente, embora saibam decodificar. As
dificuldades no estabelecimento de correspondéncia grafémico-fonolégica foram
em numero maior do que na correspondéncia fonoldgico-grafémica,
diferentemente do sujeito de numero 1. Ambos o0s sujeitos apresentaram a

mesma dificuldade, ao ouvirem dixa [’dife], apontaram dissa. O fonema /f/, em

portugués, tanto pode ser grafado através do digrafo ch, quanto da letra x. (As
outras op¢des eram diza e dija). O outro problema decorreu da nao-discriminagao
da rotac&o dos tragos minimos. Quviram funo e bruga e apontaram juno e druga,
respectivamente. Com relagéo as regras de correspondéncia grafémico-fonémica,
as dificuldades foram mais acentuadas, recaindo, em maior numero, sobre a
distingdo de tragos graficos, o que revela inseguranga no dominio da grafia. O
sujeito de numero 4 leu tefa, lura, zavu, zopo, tofo como sendo fepa, lupa, zabu,
zopa, totd e o de numero 10 leu tefa, cufo, jedu, neba, buta como tifa, cufa, jadu,

nabu, buta. Os dois sujeitos, em momentos diferentes, procuraram solucionar a
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dificuldade na identificacdo dos tragos graficos com a antecipacéo da leitura,

buscando dar sentido as palavras, [to’to] e [’'nabu). Houve dificuldade também na
leitura de digrafo e de encontro consonantal. Leram [do’Ae] e [’buga], quando um

deveria ter lido donhe e o outro, bruga. E, na aplicagdo de regras de

correspondéncia determinadas contextualmente, gueta foi lida como [’zete], por
um deles, e [gu’ete], pelo outro. Em termos percentuais, leram corretamente

69,24% e 65,39% das pseudopalavras.

Na leitura de texto, as dificuldades s&o de tal ordem que a demora no
reconhecimento das palavras impede a compreensao, inclusive, em termos da

micro-estrutura textual. Comprova-se que, para a leitura proficiente, sao

necessarias outras habilidades a mais do que o simples reconhecimento de

palavras isoladamente ou o dominio, apenas, das regras de correspondéncia.

Em termos de escrita, conseguiram ir um pouco além. Seguem alguns
principios alfabéticos, fazem a correspondéncia fonémico-grafémica, a distihgéo
entre letras mailsculas e minusculas, embora se observem problemas na
representacido de digrafos e a marca forte da oralidade na escrita. Na
mahuscritura demonstram conhecer a representacdo grafica dos letras,
distinguindo tragos diacriticos. Foram capazes de ler os comandos da ficha de
solicitagcdo de informagbes pessoais e responder com adequagao. Na informagao
do enderego, desconheciam a sigla do cddigo de enderegcamento postal e nao

possuiam o conhecimento para dar a informacdo. Os sinais de pontuagao
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também ndo s&do conhecidos. Da mesma forma que para a leitura, o dominio de
regras de correspondéncia fonolégico-grafémica ndo supre as condicbes basicas

necessarias para o uso proficiente.

Os sujeitos de namero 5 e 8 apresentaram as mesmas dificuldades,
embora em menor numero, acrescidas do fato de nao vterem conseguido
reproduzir a historia que Ihes havia sido contada. Disseram que a memoéria ndo
ajudava e que n&o sabiam contar historia. Os dados demandam novos estudos
antes que se possam fazer quaisquer correlagdes entre os niveis de proficiéncia

em lecto-escritura e as habilidades de recontar e inventar histérias.

As dificuldades na aplicacdo de regras de correspondéncia repetem-se
guando da escrita, para as correspondéncias nao biunivocas, e outros principios,
tais como uso de maiusculas, ndo-transposi¢éo direta da oralidade para a escrita,
espagamento entre palavras, nao foram internalizados, apesar de prestarem as

informagdes solicitadas.

O sujeito 7, que apresentou o melhor nivel de leitura e de dominio da
manuscritura, também ndo conseguiu inventar uma histéria mediante uma
sequéncia de gravuras, nem recontar a historia ouvida. Mas leu todos os textos
solicitados, demonstrando compreensao dos textos mais simples e localizando
informagdes. Na leitura oral, ainda que em forma de estacato, demonstrou ter
internalizado regras de sandi, o conhecimento de alguns sinais diacriticos e de

pontuagao. A sua hesitagdo maior foi na leitura da palavra gude, que nao faz
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parte do seu léxico, o que demonstra que o reconhemmento da palavra nao se

faz ‘apenas, a prlmelra wsta a partlr de letra por letra ou da aplicagao de regras

de correspondenma além da interferéncia do contexto As dificuldades na

aplicagdo das regras de correspondéncia, que foram minimas, quando da
aplicagao do teste com pseudopalavras recairam, na leitura, sobre a distingéo de
tracos fonéticos (consoante surda/sonora), em situagdes ndo recorrentes, € na

aplicacao da regra de valor da letra s em posicao intervocalica: vosa leu [*vose].

Os dados pessoais do sujeito de numero 7 foram transmitidos, por escrito,
com corregdo. Utilizou letras maiusculas de forma adequada, fez uso de
conectivos e, inclusive, leu a sigla e escreveu 0 numero de seu cadigo de
enderecamento postal, com correcao. Abenas, na palavra doméstica, fez uma
inversdo de letras numa silaba complexa, escrevendo dometisca. Analisando-se
as informagéés das entrevistas, percebe-se que, diferentemente dos demais
sujeitos, esse teve oportunidades de por em pratica os conhecimentos adquiridos

no curso de alfabetizagdo. Além de ter feito um curso de auxiliar de enfermagem
e de ter trabalhado como atendente numa maternidade que existiu na cidade,
trabalhou também como funcionaria da prefeitura. E, antes de frequentar o curso
de alfabetizacdo para adultos, havia estado em um colégio, embora dissesse que
sabia muito pouco e que aprendeu muito mais com as aulas do curso, o que
comprova a importancia do conhecimento prévio para a aprendizagem. Além
disso, os conhecimentos se mantiveram ativados e foram acrescidos com as

oportunidades de uso no trabalho.
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O sujeito de numero 6 teve um nivel de desempenho um pouco inferior do
que o do sujeito descrito anteriomente. Apresentou, praticamente, o mesmo
desempenho nos testes com pseudopalavras; no entanto, demonstrou mais
inseguranga na leitura oral, sobretudo diante de palavras com mais de duas
silabas e de uso nédo tao frequente. Porém, domina as regras de correspondéncia
e consegue ler com compreenséo textos curtos. Este individuo nao havia estado
em escola anteriormente, e nem fez quaisquer outros cursos depois da
alfabetizagao. Disse ter participado somente de cursos de costura, trico e croché
com umas freiras que moravam na cidade, mas ndo prosseguiu por ter que
continuar com sua profisséo de dona-de-casa e de trabalhar ajudando o marido

na agricultura.

Leu com entoacdo, mais determinada pelo sentido do texto, pois
demonstrou nao reconhecer com seguranga os sinais de pontuagdo. Também

ndo reconheceu os sinais diacriticos.

As informagbes escritas foram registradas com corregdo, porém observa-
se inseguranga na grafia de algumas letras. Proficiéncia semelhante

desenvolveram os sujeitos de numero 2 e 9.

O sujeito de numero 3 desenvolveu muito mais habilidades de leitura do
que de escrita. Leu os textos simples com compreensdo e, na leitura oral,
demonstrou uma certa fluéncia, apesar de néo reconhecer os sinais diacriticos e

de pontuacéo. Observou-se uma certa compreensao do que estava lendo, pela
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entoacdo. Diante de palavras que nio estdo ativadas em seu léxico, fez uso de
estratégias de falsa partida e retragamentos, exercendo uma certa monitoria
sobre a leitura. Nos textos referentes a conta de energia elétrica e a nota de
agradecimento, foi capaz de localizar as informa¢des solicitadas com corregéo,
vacilando, no entanto, em questdes que demandavam algum tipo de inferéncia.
Na leitura de pseudopalavras, as dificuldades foram relativas aquelas regras que
determinam os valores dos grafémas considerando o contexto de distribuic;,éo em

que aparecem.

Com relagdo a ortografia, desenvolveu uma escrita propria baseada no
nome das letras. Também n&o desenvolveu a metalinguagem suficiente para
obedecer aos espagcos em branco que separam convencionalmente as palavras.
Para romper a cadeia da fala, respeitando os espag¢os em branco para assinalar
o inicio e término daquilo que se convencionou como sendo palavras, faz-se
necessario o conhecimento metalinglistico, pelo menos internalizado, do que

seja um artigo, uma preposi¢ao, um substantivo, um verbo etc.

Os dados permitem reunir os sujeitos em quatro grupos, para demonstrar
o nivel de proficiéncia em leitura e escrita. Ha os que lIéem e que conseguem,
apesar de suas limitagbes, compreender textos simples que circulam em suas
casas e que tém condigbes de prover informagdes éimples, por escrito, com
alguma corre§éo do ponto de vista ortografico (sujeitos 2,6, 7 e 9); hao sujeito_
gue tem boa proficiéncia em leitura, porém somente ele consegue entender o que

escreve, isto €, tem principios de escrita ndo convencionalizados socialmente
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(sujeito'3); ha os que léem palavras isoladamente e que ndo conseguem
compreender textos, mesmo os mais simples, mas produzem informacgoes
escritas com dificuldades, porém compreensiveis (sujeitos de nimero 4, 5, 8 e
10). O sujeito de numero 1, que |é palavras isoladamente, ndo desenvolveu a

compreenséo textual e sua escrita obedece a regras por ele inventadas.
4.8 CONCLUSOES PRELIMINARES

Os dados confirmém que a lecto-escritura requer um aprendizado formal
até que o individuo atinja um nivel de proficiéncia que lhe permita dar conta dos
principios convencionalizados socialmente do uso do sistema alfabético, para

que possa, a _partir deste ponto, enriquecer o seu desempenho através do uso de
estratégias que advém do conhecimento destes préprios principios. Esses
principios possibilitardo o desenvolvimento de uma consciéncia metalinglistica
capaz de permitir realizar, na leitura, uma pré-leitura adequada e um fatiamento
de unidades suficientes para o processamento de micro-estruturas e,
poste‘riormente, da macro-estrutura; e, na escrita, aquela consciéncia que
possibilite o planejamento, a estruturagéo, a execugdo € a monitoragdo de suas

atividades.

Os depoimentos foram enfaticos, por parte de todos os sujeitos: o que
aprenderam tem sido Util em suas vidas por ndo terem esquecido e por poderem

empregar esses conhecimentos no seu dia-a-dia.
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Observa-se, com clareza, que houve, de fato, um aprendizado comum a
‘todos, proveniente daquelas aulas de alfabetizacdo e que a variagéb, nos niveis
de proficiéncia, decorre dos respectivos conhecimentos prévios e dés
oportunidades que tiveram os sujeitos de exercitarem, com maior -ou menor
frequéncia, as habilidades desenvolvidas, mantendo-as ativadas ou ampliando-

as.

Todos aprenderam as regras bésicas de correspondéncia grafémico-

fonoldgica e, com menor dominio, alguns, as de correspondéncia fonologico-

grafémica. De maneira genérica, pode-se afi_rmar que atingiram, na leitura, algum
‘m’vel de decodificagéo. Porém, ndo tiveram tempo de internalizar regras mais
complexas, tais como as determinadas por contexto de distribuicdo e por
derivagao morfolégica,- as grafias determinadas pela etimologia e oqtras
;si_tuagéc-;s nao previsiveis. Nao houve tempo para o aprendizado dos sinais de
pontuacao, dos valores dos sinaris diacriticos, das regras de particido de palavras,
pois foram, apenas, 40 horas de aula. Ao analisar as leituras, pode-se verificar,
no entanto, que essas 40 horas iniciais foram importantissimas para o processo
de desen\(olvimento da leitura e da escrita. o aprendiz pode adquirif os
conhecimentos basicos e dar um salto para um maior e mais eficaz dominio da
linguagem escrita num mundo letrado. Permitiu, porém, constatar que a
complexidade do processamento da leitura e da escrita requer orientagbes
seguras e continuas a fim de que os conhecimentos sejam sedimentados e
partithados nos diferentes momentos da aprendizagem. Deste modo, enriqueceu-

se a concepgao sobre as teorias de processamento, sobretudo aquelas que
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advogam a interagéo dos processamentos fop-down e bottom-up, segundo as

necessidades requeridas pelas tarefas, e a ndo-linearidade de procedimentos.

Os desempenhos dos sujeitos demonstram que inte(agem na Igitgra e na
escrita multiplos conhecimentos e que as informagbes provenientes do estimulo
visual ndo sao capazes der, por si sO, proverem as condigbes de Ieit<u_ra._v(_)_
‘|nd|v1duo busca, alem das mformac;oes visuais, conhecimentos provenlentes de

suas expenencnas de mundo do Iexuco lnternahzado cumulatlvamente e tambem-
os - conhecimentos sobre o funcmnamento do snstema alfabetlco O
processamento da leitura requer muito mais hablidades do que as de
decodifica§éo, assim como a escrita requer o conhecimento das convengoes

estabelecidas pela modalidade em uso, de acordo com as finalidades para as

quais esta sendo empregada.

Ao se exphcnar melhor o} processamento da leutura taI como aconteceu

com os sujeitos da pesquisa e as razbes pelas quais néao conseguiram

ultrapassar os niveis mais elementares da decodificagdo, percebeu-se que as
dificuldades de compreensdo textual residem na inabilidade de fatiamento

adequado das proposigdes do texto.

As hesitagbes e as pausas preenchidas por comentarios realmente
impedem a compreenséo textual, como se pdde observar. Quanto mais adequado
for o fatiamento e rapido o processo de reconhecimento da palavra, mais restam

na memoria resultados de processamento (micro-estruturas) para dar
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continuidade as operagdes de analise e sintese até a organizagéo textual (macro-

estrutura).

O processo de decodificacéo cumpre a fungado de dar a arrancada para os
processamentos em nivel mais alto. No inicio da aprendizagem, os principios da
decodificagdo s&o empregados de forma consciente e, sem que sejam

internalizados e automatizados, n&o se chega ao nivel de proficiéncia em leitura.

O teste com pseudopalavras confirmou que os sujeitos dominam alguns
principios da decodificagéo, embora restrita a leitura de itens isolados. Ao lerem
isoladamente as palavras, sem que houvesse possibilidades de adivinhagao,
restavam-lhes, unicamente, as informagdes provenientes da folha, ao passo que,
na leitura dos textos, de alguma forma-, faziam-se necessarios 0 contexto
circundante e o conhecimento prévio a serem acessados. Reforga_mﬁe as
teorias de que a leitura nao se da apenas pela extragdo da informagao visual do

-

papel e que saber apenas decodificar ndo é suficiente, embora seja uma

habilidade fundamental.

O leitor iniciante, diferentemente do leitor maduro, precipita-se na leitura e,
em muitas situagbes, ndo consegue testar as suas hipoteses em relagéo a
informagao impressa por nao conseguir atingir o nivel de processamento da
micro-estrutﬁra pela demora no processo de decodificagdo e de reconhecimento
da palavra e pelo fatiamento inadequado das proposi¢des em virtude da falta de

conhecimentos linglisticos, como ja mencionado anteriomente. Ndo é possivel
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entender um texto processando palavra por palavra. E preciso o reconhecimentg.
e acesso lexical para chegar ao processamento da micro—estrut_ura que é a
propqs»i‘g:io/. O resultado do processamento da micro-estrutura é colocado numa
espécie de memobria proviséria e, depois, através da memoéria operacional,
através dos elos coesivos, mantendo ativas as referéncias, chega-se a
construcdo do sentido. O tempo demasiado longo para a identificagdo de itens
impossibilita a manutencéo ativa das unidades para o processamento das micro

e, consequentemente, macro-estruturas.

Em que pesem as precipitacées inadequadas, buscam os leitores sentido
para o que Iéem, pois que ha uma consciéncia semantica, ja que para todas as

adivinhag6es encontram-se motivagdes consequentes.

O nivel baixo de decodificagco, refor¢cado pelo pouco uso da habilidade no
decorrer do tempo que passou, uma vez que ndo houve possibilidades de

continuidade do aprendizado, consolidou-se, gerando muita inseguranca.

A inseguranga, aliada a busca de sentido, fez com que a leitura da palavra
gude, por exemplo, que, para a maioria ndo apresentava nenhuma dificuldade de
decodificagdo, principalmente para os melhores leitores do grupo, fosse
precedida de pausa marcadora de hesitagdo por desconhecerem o sentido,
porque conflitou com aquela de que dispunham em sua membria lexical,

adequada aquele contexto de uso.
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Como o acesso a palavra escrita € muito raro, mesmo conhecendo as
regras, os sujeitos da pesquisa nao tém automatizados os mecanismos de
conversao fonografémica e ndo tém consolidado o Iéxico ortografico, o que se
comprovou, também, através das respostas escritas a ficha de dados pessoais.
Demonstraram, na escrita, uma forte influéncia da variedade sociolinguistica e o
n&o-dominio das convengdes ortograficas socializadas. Assim como o processo
de decodificagdo auxilia no acesso ao significado, conhecimentos sobre os
possiveis sentidos auxiliam na decodificagdo. E o caso das adivinhagdes
motivadas pelo reconhecimento de parte da palavra, em razdo do contexto da
sentenga, embora sejam poucas as situagbes em que o contexto determine com
precisao a palavra que vira. Palavras nunca vistas requerem o conhecimento de
regras de correspondéncia grafémico-fonologica, apesar de, na pesquisa, 0s
individuos terem vacilado com a palavra gude, o que tem uma explicagdo. As
dificuldades encontradas eram muitas, conseqientemente, as antecipacdes
também eram constantes, o que faz com que se possa levantar a hipétese de que
a expressao jogar bolinha ativou, no Iéxico, o complemento de vidro ou jogar
biloca, conforme dialeto da regi@o, e nenhum estimulo proveniente da palavra

gude os remetia a uma dessas expressbes. As dificuldades de extragdo das

SN N~

informagdes do texto, normalmente, sdo compensadas pelos leitores, quase que
exclusivamente, pelo conhecimento prévio. Quanto mais baixo o nivel de
proficiéncia, mais o individuo se apodia na informagéo contextual e nos seus
conhecimentos, fazendo com que as adivinhagbes sejém, na méioria das vezes,

inadequadas a construgdo do sentido do texto. O uso em maior ou menor
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frequéncia de estratégias de adivinhagao, juntamenfe ‘com outros indicadores,

permitiu a distingdo de niveis de proficiéncia.

O leitor proficiente utiliza o conhecimento prévio juntamente com outras
estratégias de leitura. Faz uso de informagdes provenientes do préprio texto nos
niveis fonolégico, morfolégico, sintatico e semantico-pragmatico, testando
continuamente as hipoteses que antecipa com relagéo as suas expectativas .q.e

construcdo de sentido e as referéncias que j& possui sobre o autor e aquele

contetudo.

Os leitores pesquisados ndo desenvolveram outras habilidades além do
dominio de algumas regras basicas de decodificagcdo e da utilizacdo do
conhecimento prévio que, considerando-se a situagdo socio-econdmica e

cultural, é bastante limitado.

Os textos, de ampla circulagdo, de maneira geral, apresentam uma
dificuldade adicional a leitura por causa do nivel de complexidade sintatica. S&o
construidos _sem levar em conta os niveis de proficiéncia dos leitores, o
conhecimento de mundo do publico a quem s3o destinados. Uma nota de
agradecimento de uma vereadora aos seus eleitores impossibilita a compreensé&o '
da mensaéem pelo nivel de construgao c;as frases, oragdes principais colocadas
no final dos periodos, sujeitos deslocaqos, expressoes de_ uso pouco frequente,

enfim, textos que nao incentivam o habito a leitura, ao contrario, fazem com que

os leitores se sintam incapazes de ler e desanimem na execug¢ao da tarefa.
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Estruturas sintaticas ndo familiares sdo comuns em textos dirigidos ao
grande publico, em materiais de campanhas publicas e propagandas, embora, no
caso das propagandas, a imagem grafica auxilie na compreens@o. Ensinar a ler

deve prover habilidades necessarias ao envolvimento em atividades com

| multiplos objetivos, ndo sendo as construgdes »da linguagem escrita as mesmas
‘da oral. Essas habilidades s&o decorrentes de um aprendizado continuo e de
longo prazo. 15 as estatisticas demonstram que o nivel de Ietramentomda
populacéo brasileira € bem baixo. qutanto, a complexidade sintatica, _ao_jnibir a
compreensao, € mais um empecilho & apreensao do conteqqg_trans_mi_tirdp. Se, ao
ler, o ind?viduo nég Arec_:onhreﬁc_:e 0 que leu como uma unidade significativa, o
material ndo é processado nem retido na sua memoéria de longo termo e,’Iogo, |

nao influi no desenvolvimento cognitivo.

A defasagem entre as demandas da escola ou do material que circula na
sociedade intensifica o baixo nivel de letramento, pois os leitores que fracassam
sentem-se sempre mais desmotivados e abandonam o aprendizado da leitura que
requer um constante aperfei¢oar-se pela intensidade da pratica. Quanto mais Ié,

mais proficiente a pessoa se torna.

As campanhas educacionais, nas diferentes areas, deveriam contemplar a
real possibilidade de desenvolvimento da leitura e, conseqientemente, da
escrita, através de um sistema informal, constituido pelas préprias campanhas.

Os textos deveriam cumprir a fungéo de tornar as pessoas cada vez mais letradas
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através da sua legibilidade e adequacdo aos niveis da populagdo. Deveriam

incitar novas leituras e ndo serem apenas pecas mercadolégicas.

A proficiéncia em leitura e escrita depende também da intensidade com
que 0s usuarios a empregam, pois que o0 aprendizado também ocorre em razdo
das necessidades e dos desafios a que as pessoas sdo submetidas. Quanto mais
leitura for feita, mais possibilidades de enriqguecimento do Iéxico, de
internalizagdo de normas sintaticas, semanticas e pragmaticas. E, somente
através da leitura, podem-se adquirir determinados conhecimentos que permitirao
uma visdo de mundo mais ampla, que auxiliara na compreensdo das multiplas

— T — .
experiéncias que acontecem a nossa volta e na construgdo de nossa proépria
experiéncia de vida. Da mesma forma, em termos de producdo escrita, o

- exercicio constante € que permitird o desenvolvimento de estilo proprio e de

i

formas mais objetivas e criticas de comunicacéo.

Resta, no entanto, uma indagagdo. Que fatores intervieram no
aprendizado dos sujeitos de Angicos que, apesar do pouco uso da lecto-
escritura, retém os conhecimentos adquiridos em um curso de 40 horas de

alfabetizacao?

Cré-se que a resposta € dada pelos proprios sujeitos: o significado que
teve a experiéncia em suas vidas e as possibilidades de lerem o mundo a partir
de perspectivas até entdo ndo pensadas. Nao foi apenas um curso de

alfabetizagdo. Foram momentos de descoberta de possibilidades pessoais, de



252

construgao de sentido para suas existénciag Acfje ‘sentirem-se donos de suas
experiéncias e poderem compreender-se sujeitos construtores e transformadores
de cultufa. Acresce-se a filosofia, que embasava a metodologia aplicada, a
atidude dos professores. Estes ndo se sentiam obrigados ao trabalho e,
tampouco, explorados ou n&o valorizados. Acreditavam no que estavam fazendo,
agiam coerentemente de acordo com o0 que pregavam, estimulavam os alunos a
ponto de irem a suas casas busca-los para as aulas. Eram pacientes, e o
convivio diario e ininterrupto lhes permitia conhecer melhor cada uma das
pessoas, interagindo de forma a poder responder aos interesses pessoais e aos
do grupo. Criou-se um ambiente de imersao, partilhavam n&o apénas 0 convivio
de sala de aula, mas também os momentos de lazer, de trabalho, de refei¢bes, de
atividades em familia. Desenvolveram uma auto-estima bastante grande, haja
vista o alto grau de envolvimento afetivo pela amizade de professores e
.coordenadores. O contexto socio-politico auxiliava na manutengdo do clima de
entusiasmo, pois, juntamente com o projeto de educacd@o, desenvolviam-se
projetos de moradia e atendimento a saude. Um conjunto dfe fgto_rves_fv aliado a
uma decisao po!itica de néo_apenas ensinar para reduzir ir]dices_estatisticqs, mas
de dar voz as pessoas, considerando-as cidadas capazes de intervir no curso do
desenvolvimento a que eram submetic_i_as.,.___tornou 0 aprendizado significativo,
‘(gfprggndo 0 seu valor no decpfre(_ do tempp,_ apeﬁsar de_ tererp sido, essas

pessoas, prisioneiras da propria experiéncia, por muitos anos.
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No capitulo que segue, procurar-se-a compreender, através das vozes
hoje libertas, o que significou para seus portadores essa experiéncia e os fatores

que foram decisivos para a reten¢éo do que foi aprendido.
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CAPITULO V

FATORES CONDICIONANTES DO APRENDIZADO
5.1 UMA CONCEPGAO DIFERENTE DE EDUCAGAO

Para se compreender melhor o que ocorreu em Angicos, em 1963,
recorrer-se-a as concepgdes tedricas de Paulo Freire sobre os processos de
alfabetizacdo e de ensino da linguagem escrita, a partir de palavras suas em

entrevista para a pesquisa.

Freire considera a alfabetiza_géo um ato criador, ou seja, um conhecimento
que o proprio aprendiz constroi a partir de instrugdes que contemplam contelidos
ja internavlizad‘qs. Paraele, a /inguagem n&do se ensina, dado que € uma produgao
so;:_iral eé s_ogialmente ad_q_uirida. O sujeito quando chega a escola ja adquiriu
uma linguagem, pois tem dominio da oralidade, tem uma competéncia linglistica

em desenvolvimento. Falta-lhe, ent&o, o conhecimento daquilo que precisa ser

sistematizado, pois que é fruto de uma construcdo também social, de cédigos

e I

convencionados, conhecimento que deve dar conta do registro da produgéo
cultural e da comunicagao entre comunidades num sentido bem mais amplo. Na

escola sao ensinadas técnicas de escrever e ler, simultaneamente ao
desenvolvimento da oralidade, para o dominio da variedade linglistica que é
considerada, pelos grupos que detém poder politico .e social, como a mais

correta.
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Além dessa compreenséo, Freire enfatizava a necessidade do respeito as
circunstancias de vida do alfabetizando. A alfabetizacdo obrigatoriamente deveria
partir do universo vocabular de dominio do grupo e do discurso resultante da
leitura do mundo que precede a leitura da palavra. Paulo Freire enfatizava,
entdo, que mesmo o analfabeto possui conhecimentos provenientes do seu
observar, sentir, experimentar, vivenciar o cotidiano, e que tais conhecimentos
Ihe s&o imprescindiveis a compreensdo da linguagem escrita. A _esc;_(ita, cuja
existéncia €& bem mais recente, é resultante, portarjto,_ da leitura, ou seja, da

compreensao do individuo sobre o mundo que o cerca. Reafirma a tese de que o

e T N - ~.

ensinar a linguagem escrita n&o pode acontecer independentemente da leitura

e
e A

de mundo de quem aprende a ler, pois o individuo consciente de seu saber seria
estimulado a querer aprender mais e a fazer a critica do seu proprio

conhecimento na busca da superacgdo de limitagdes que julgasse ter.

A postura de valorizagdo pessoal e de promogdo do ser humano foi
fortemente sentida em Angicos, criando um ambiente de aceitacdo e

receptividade a descoberta de novos conhecimentos.

A escola que néo reprimia, em que professores e alunos compartithavam
conhecimentos, e que valorizava a participagdo de todos, considerando-os
sempre capazes de se desenvolverem, e que utilizava como recurso material
instrumentos modernos, para a época, como projetores e slides, propiciou

aprendizagem sélida do pouco que ensinou, apesar da escassez de tempo e das

circunstancias politicas daquele momento histérico.
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Os alfabetizandos conseguiram sair do ca para chegar /4, alfabetizados
funcionalmente, embora o caminho percorrido tenha sido curto. Porém, cartas e
até discurso ao Presidente da Republica foram realizados. Este ultimo fato esta
muito presente na histdria de cada homem e mulher, que se sentem mais felizes

por terem participado ativamente daquele acontecimento inesquecivel.

5.2 A IMPORTANCIA DA EXPERIENCIA DE ALFABETIZAGAO NA VIDA DAS
PESSOAS ADULTAS

Senhor Severino diz que aprender a ler e a escrever quando adulto foi
melhor porque ja sabia o que queria da vida e tinha consciéncia de suas
necessidades. A situacdo melhorou muito, pois passou a ser comerciante e
aprendeu a usar transporte sem precisar do auxilio de outras pessoas para
identificar o dnibus que deveria pegar. Depois da escola, aventurou-se a ir a
Natal fazer compras. Escrever, para ele, € mais dificil, porém consegue fazer

anotagdes sobre as vendas que faz, controlando, assim, os negdcios que realiza.

Dona Francisca conscientizou-se de direitos que tem como cidada. Antes,
nem sabia que a prefeitura poderia ajuda-los em muita coisa. Abriu as idéias e
virou costureira. Participa de reunides na igreja, da organizagdo de festas da
escola e também auxilia o marido fazendo lanches para vender no colégio. Sabe

que uma andorinha s6 néo faz verao.
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Muitas coisas mudaram na vida de dona Luzia, sobretudo pelo fato de
poder pegar um papel escrito e saber se ali hd alguma coisa importante. Hoje
sabe fazer um nome e até escrever uma carta. A gente € que sabe botd o
segredo que qué. Escreve para os filhos que moram longe sempre que tem

noticias importantes para dar a eles.

Dona Maria Miranda nao I&, nem escreve muito, porém nao se sente cega
de tudo. Achava bonito saber ler e escrever e conseguiu aprender o que nao
sabia. Depois que assistiu as aulas, chegou a escrever carta; hoje o filho assumiu
essa fungdo, pois apenas & os bilhetinhos. O que aprendeu nao lhe propiciou
arrumar emprego, nem mudar sua situagdo econdmica, porém |é qualquer nome

e serviu para a vida pessoal.

Senhor Francisco ainda lembra de tudo que aprendeu na escola. Embora
tenha permanecido na profissao de agricultor, o que aprendeu tem servido para o
trabalho cotidiano porque também ndo se sente cego de fudo. Tem uma
consciéncia critica bastante desenvolvida e mostra-se revoltado éom a situacéao
politico-econdmica do pais. Também refere-se com muita revolta ao fato de ter
tido que destruir a caixa com todo o material que havia guardado das aulas.
Indignou-se, profundamente, com o ndo-cumprimento da promessa, por parte de
politicos, de darem éculos a todos os egressos do curso de Paulo Frei.re, quando
da solenidade de outorga de titulo de cidadd&o angicano a Freire, em 28 de
agosto de 1993. Um dos problemas que mais os aflige é a perda progressiva da

visdo em decorréncia da idade.
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Deixar de ser analfabeta, poder ler e escrever, assinar documentos foram
aprendizados importantes para dona Valdice. Hoje [& jornais, revistas, as
prestagbes que chegam em casa para pagar. Depois das aulas, frequentou
cursos de tricd, croché e costura. Porém, deixou tudo para auxiliar o marido na
agricultura. Considera que ao aprender a ler e a escrever, ganhou muita coisa.
Pode assinar documentos e ndo ha mais necessidade da impresséo digital. Pode
escrever a amigos sem precisar de auxilio e diz que aquilo que aprendeu nao

esqueceu mais.

Dona Francisca de Franga havia estado na escola quando crianga, néo
lembra se por um ou dois anos, porém se sentia muito atrasada e quis aprendér
mais, o que, para ela, realmente aconteceu. Depois da alfabetizacao, fez curso
de auxiliar de enfermagem, trabalhou como atendente na maternidade de
Angicos, que fechou logo em seguida (1974), e trabalhou ainda como funcionaria
na prefeitura. As atividades posteriores ao curso foram reforgos positivos a

fixacdo da aprendizagem e ao desenvolvimento das habilidades adquiridas.

Dona Maria Luzia, apo6s alfabetizar-se, cursou até a terceira série da
escola primaria, mas diz que ja foi sabendo. Aprender a ler e a escrever nao lhe
trouxe ganhos financeiros, porém foi importante porque ndo se sente téo
ignorante. Por problema de falta de vis&o, esta conseguindo ler somente o que

estiver impresso com letras maiores.
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Dona Zélia ja sabia escrever seu nome quando comegou a freqlientar o
curso, porém queria aprender mais. Aprendeu outras coisas € a Ier todo o nome
que via. Aprendeu a escrever 0 nome da cidade, o nome do bairro e os nomes
dos amigos. Trabalha na confecgdo de vassouras e esteiras e consegue a.notar o

nome de seus fregueses.

Tudo mudou na vida de dona Amélia. Diz que consegue ler tudo o chega
as suas maos. Sabe escrever o nome de todos os filhos, dos netos, fazer bilhetes
e escrever cartas. Costuma mandar noticias para um irmdo que mora longe. Um
dos netos (crianga) interrompeu para confirmar que ela havia escrito uma carta

para o seu tio, recentemente.

E__interessante observar que o maior beneficio para as pessoas foi o de
melho_rar a auto-estima. Poder escrever o proprio nome, nao precisar solicitar
ajuda para usar conduc¢do, entender, de alguma forma, o mundo letrado que
\ce.r;:.a a todos faz os individuos sentirem-se integrados a socied‘gde que valoriza_
a cu_lturé impre;_s_a. Ao deixarem de ser cegos as letras, assumem uma outra
bosigéo perante a vida, pois ler e escrever permite o acesso a conhecimentos
antes sequer imaginados. Como afirmou Freire, na entrevista para a pesquisa, o
_homem é epistemq[ogicamente curioso, ) tgm uma c_:pmpulséo ao sriberr,“ _ap_

conhecer. Sente-se mutilado se n&o consegue ter acesso as condigbes basicas

para compreender-se e compreender 0 ambiente em que esta inserido.
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O estagio a que chegaram nao lhes permitiu ascens&o social, ou
prosperidade econdmica, porém despertou a consciéncia para a valorizagao
pessoal, e isso comprova-se ndo somente pelas manifestacdes de cada um, mas
pelo fato de que os seus filhos foram todos para a escola. Apesar das

dificuldades financeiras, alguns chegaram a concluir o segundo grau.

Eneide, que frequentou a escola juntamente com os pais, é professora, fez
o curso de magistério, e, além de dar aulas na rede de ensino municipal e
estadual, dirige um educandario, aberfo por ela, que leva o nome de Paulo Freire.
Uma de suas filhas também concluiu o curso de magistério. Outros filhos de ex-
analfabetos concluiram os cursos de técnico em contabilidade e magistério,

op¢oes que existem na cidade.

A falta de uma politica social mais bem definida no pais, no entanto, traz
poucas perspectivas de sucesso a esses jovens. Por falta de emprego, alguns
retornam ao trabalho na agricultura e outros passam ao trabalho informal, sdo
‘vendedores ambulantes, trabalham em feiras-livres ou saem para cidades

maiores em busca de outras alternativas.

Duas das filhas de dona Valdice terminaram o curso de contabilidade e
magistério. Fizeram concurso para a prefeitura da cidade, foram aprovadas e
estdo, ha muito tempo, aguardando serem chamadas. Os dois filhos
abandonaram a escola, apds o curso primario, porque precisavam trabalhar com

o pai na agricultura e na compra e venda de produtos para feiras livres.
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O problema educacional brasileiro € bem mais complexo do que se possa
imaginar. Nao basta a criacdo de cursos visando a diminuir taxas de
analfabetismo e evasdo escolar. E preciso criar motivacdo as pessoas,
possibilitar alternativas de trabalho, dar condigbes a continuidade dos estudos e
propiciar aos trabalhadores salarios dignos para que as familias mantenham as

criangas e os jovens na escola.

Senhor Francisco teve percepg¢éo clara dessa situagéo. E o relato que faz
das condigdes politico-econdmicas da época em que foram realizados os
Circulos de Cultura confirma a percep¢éo de que a educacao, por si s6, ndo traz
as mudangas de desenvolvimento desejadas. Segundo ele, a noite todos iam
para a escola. Havia escola em todos os bairros. Com a escola, vieram pfojetos
de moradia. “Veio casa para 0 povo”. Receberarh tijolos, madeira, telhas para
substituirem as casas em que moravam que eram feitas de taipa e cobertas com
palha de carnauba. O clima era de prosperidade e, conseqUentemente, a vista de
mudancas, todos sentiam-se entusiasmados. “lam fazer até um colégio, até
comegaram, mas depois veio essa revolugéo, ai foi tudo abaixo, caiu tudo”.
Refere-se a revolugéo de 1964, quando o golpe militar interrompeu o governo de
Jodo Goulart, a quem haviam recebido, em festa, para o encerramento das aulas
de alfabetizagdo. “Desde 63, ninguém estudou mais. Com a revolugado, acabou

tudo.”

Os sujeitos de Angicos tiveram que dar fim em todo o material que

possuiam, para nao serem presos como Subversivos. A expressdo de seu
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Francisco resume a frustragdo do momenito: “Deu até raiva. Eu ainda queria hoje
ter (o material das aulas), eu guardava tudo direitinho”. Além disso, também se
viram impossibilitados de matricularem-se em outras escolas, pois eram
considerados comunistas. “Tinha gente que guardava o material embaixo do
colch&o, vinha a policia, vasculhava e levava tudo.” Todos ficaram com muito

medo.

Senhor Severino ficou tdo inconformado com o término das escolas que
chegou a ir a Natal procurar a professora. Retornou decepcionado, pois além de

nao a encontrar, ndo pode sequer mencionar seu nome.

A relagdo afetiva com os professores foi, sem duvida alguma, um
interveniente forte no sucesso da experiéncia. Comparando-se os relatos sobre a
atitude desses professores com a atitude de professores em situagdes de escola
padréo, verifica-se que a relagao professor-aluno era bem mais humana, mais
respeitosa e comprometida com uma pratica Iibertadora e criativa, do que nas

escolas tradicionais.
Esses ex-analfabetos referiam-se aos professores da seguinte forma:
“Valquiria tinha todas as qualidades boas. Era esforgada pelos alunos e

gueria bem a todos como se fossem seus filhos. A gente tinha até vergonha de

desobedecer a ela.”
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“Era aquela paciéncia de ensinar. Ela dizia trés, quatro vezes e voltava a

ensinar e se a gente perguntava, ela tornava a dizer outra vez.”

“‘Dilma era o6tima professora. S6 ndo aprendeu quem ndo tinha de
aprender. Ensinava bem. Nao tinha aborrecimento. Tudo era bom para ela.

Ensinava com gosto.”

“A professora era muito educada, nao ficava brava, entdo dava interesse

de ir para a aula.”

A escola n&o causava panico, nem reforcava sentimentos de inferioridade.
O tratamento respeitoso era um incentivo a aprendizagem, a busca do saber pelo

respeito e pela valorizagao das possibilidades de cada um.

Os professores eram prestativos, respeitosos e tratavam os alunos de
forma carinhosa. Eram pacientes e interessavam-se pelo sucesso de cada um.
Freire tinha muita clareza da importancia de estabelecer um processo de empatia
entre todos. Para ele, "quanto mais o educador estivesse cultural e socialmente
molhado das aguas do educando, tanto mais acessivel ficaria para este o
conhecimento”. O educando, ao descobrir-se possuidor de conhecimentos que
eram considerados, sentia-se estimulado a ir além do que ja sabia. Todos os

professores sao lembrados saudosamente por seus alunos.



264

As observagdes a respeito das atitudes dos professores visam a conduzir
a uma reflexdo sobre a importancia da valorizagdo também do professor. Torna-
se claro que nao se esta referindo a uma funcdo missiondria no sentido da
abnegacéo franciscana. Entende-se que a questao esta na concep¢éo que subjaz
a formac&o desses profissionais. N&o basta ter dominio de conteudos E preciso

uma compreensao das razdes da pratica educatlva e dos ObjetIVOS de sua

_reallzagao Quem n&o consegue ter clareza sobre a importancia do trabalho que
realiza, sobretudo quando a tarefa tem uma natureza bastante complexa, como é
o caso da alfabetizagao, realiza-o de forma mecanica, como se fora um simples.
treinamento e, além de frustrar-se, impossibilita 0 aprendizado porque suas
manifestacbes passam a ser agressivas e desrespeitosas. A ignorancia sobre as
formas de desenvolvimento mais adequadas do trabalho a ser realizado, e sobre
.o sentido da pratica educativa e os objetivos sociais e politicos do projeto .de
sociedade no qual estdo inseridos, embrutece os professores, situacdo que se
agrava, dadas as condigbes de trabalho e os baixos salarios, questdes que

merecem ser aprofundadas.

Na concepcdo de Freire, a formacdao € peca chave do processo
educacional. Ela deve ser constante. N&do uma formagdo apenas técnica e

conteudistica, porem a que desenvolva uma ~atitude de_reflexao critica

e e

permanente da pratica em desenvolvnmento Uma formagao capaz de permitir

que, refletindo sobre a sua pratica, o educador possa, servindo-se da

fundamentagéo tedrica que possui e dos conhecimentos técnicos, construir as
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metodologias que lhe permitirdo a consecugdo dos objetivos almejados. A

capacitacdo ideoldgica, cientifica e técnica é fundamental.

Outro fato que marcou a experiéncia e que certamente muito contribuiu
para a retengdo dos conteudos foi a presenga constante dos professores na
comunidade. Como o curso aconteceu em periodo de férias escolares e o0s
professores eram estudantes universitarios, durante aquele periodo residiram na
comunidade. Participavam das festas, dos jogos de futebol, do trabalho, faziam
refeicbes com as familias e iam aos forrés que era a forma de lazer preferida de
todos. A convivéncia era dia e noite, como relata seu Francisco. E Carlos Lyra,
coordenador pedagogico da experiéncia, confirma que essa convivéncia diaria
permitiu um relacionamento mais préximo, um conhecimento mais efetivo de cada
aluno e a solugéo, muitas vezes antecipada, de problemas ou dificuldades que

fossem surgindo.

.Os recursos didaticos, bastante avancados, a época, deixaram boas

e e

lembrancas entre os alunos e cumpriram bem a funcdo de meios auxiliares ao

processo, pois gue os professores tinham dominio e consciéncia de seu uso.

A primeira lembranga que tém das aulas € a dos professores que foram
pacientes, amigos, prestativos, carinhosos e muito interessados no seu processo
de crescimento; a segunda, provém das proprias aulas que eram animadas,
alegres e apresentavam a grande novidade do projetor de slides, poié nao

conheciam cinema e a televisdo ainda nao havia chegado a cidade.
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Referindo-se as aulas, assim se manifestavam:

“Tinha muitas coisas boas. Tinha um projetor que eles botavam e filmavam
em uma telazinha com o nome de belota, tijolo, diversos nomes. Por aqueles
filmezinhos, a gente ia aprendendo. E dava certo. E ela (a professora) ensinava
no quadro. Quando botava na tela, a gente ja sabia o que era. - Ah! A senhora
botou tijolo. Ah, ndo! A senhora botou belota. E ela botava fingindo enganar, mas

a gente ja estava sabendo.”
“Quando a gente via aqueles filmes, a gente achava muita graga.”

O ambiente acolhedor e o respeito as condi¢bes de cada um, além da
valorizacdo da cultura local, resultaram numa motivagdo crescente para o
aprendizado, associada aos principios fundamentais do método, cujos resultados

para o tempo em que foi aplicada a experiéncia foram muito positivos.

Dona Luzia manifestou bem o nivel de satisfacdo desses sujeitos: “A noite,
a gente se reunia tudo. Era bom demais! Pedia a Deus pra acaba o dia, que

chegasse de noite sé prai pra escola.”
5.3 A REALIZAGAO DE UM SONHO E AS PERSPECTIVAS DE MUDANCA

_A inserggo _no mundo letrado aconteceu. Embora alfabetizados

e

funcionalmente, de acordo com Wagner (1990); as letras deixaram de ser
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incognitas para essas pessoas. O sonho de aprender a ler e a escrever, na
perspectiva de quem se achava cego, foi alcangado. Porém, que perspectivas de
futuro tiveram essas pessoas? O que sabem Ihes permite a consciéncia e o fazer

a sua histoéria?

Os depoimentos respondem com clareza. Mudangas de ordem social nao
aconteceram. As condigbes de conforto material, de expectativa de emprego
permaneceram inalteradas. Mas, com certeza, sentem-se muito mais gente, mais
humanos. Desenvolveram uma auto-estima e, a partir das habilidades de leitura e
escrita adquiridas, por um método que os levou a reflexdo sobre .Suas
experiéncias de vida, o ser produto e, a0 mesmo tempo, fazedores de cultura,
sentiram-se rhais préximos daqueles que julgavam ter um saber que até entdo

Ihes era inatingivel.

A alfabetizagdo, como ja mencionado, mudou a vida dessas pessoas em
termos de valorizagdo pessoal, permanecendo a consciéncia de que
materialmente pouco acrescentou, visto que permaneceram na mesma profissao,
em situagdo idéntica, com alguma excec¢do. Os planos de futuro contemplam o
desejo de que tenham saude e de que seus filhos possam ter emprego.
Consideram-se velhos para pensarem em futuro e ha quem lamente ndo ser mais
jovem para poder ir para a cidade (capital do Estado) e arrumar um emprego para
poder comprar uma casa. S&o, portanto, sonhos alimentados, de maneira geral,
pelas proprias condigbes de vida das pessoas das camadas populares. Pessoas

de nivel sécio-econdmico e cultural mais elevado tém, sem duvida alguma, maior
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objetividade sobre seus planos de vida, nas diferentes dimensdes, pessoal,

familiar e profissional.

A questdo torna-se complexa, visto que pelo modelo de sociedade que
vem sendo posto, pela chamada globalizagéo, essa condicdo de desenvolvimento
satisfaz a@ maioria dos que governam e, ironicamente, a grande massa a ela se
acomoda. As oportunidades de ascensdo social sdo para alguns, muitos devem
permanecer as margens do crescimento econdmico e ter pouca ou nenhuma
participag¢do na distribuicdo da renda, segundo a filosofia neoliberal’. Tal filosofia
justifica a ndo-existéncia de um programa mais efetivo de educacgéo continuada

para toda a populagao, sobretudo aquela mais excluida socialmente.

Quaisquer gque sejam os programas educacionais, eles fazem parte de
uma politica maior de desenvolvimento, de uma ideologia, cujos resultados a
serem alcancados deverdo ser compativeis com a filosofia a ser seguida. A
experiéncia de Paulo Freire estava inserida em um contexto politico, que se
constituia em uma ameaga ao modelo de desenvolvimento apoiado pelas forgas
armadas, abortado porque levaria a um caminho ndo desejado pelo poder
econdmico hegemodnico (latifundiarios, grandes empresarios e empresas

estrangeiras).

' A compreensio de neoliberalismo apoia-se em idéias de James Petras em entrevista a Revista Plural, v. 5,
n. 7, p. 3-12 Jan./Jun., 1996.
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Os resultados, certamente, seriam outros se ndo tivesse havido a
interrupgdo do projeto politico-ideolégico em desenvolvimento, como bem
expressou um dos ex-analfabetos: “Naquele tempo veio até o Presidente aqui. ...

Ai teve uma tal de revolucao social e tiveram que da fim em tudo e acabou.”

Os sujeitos de Angicos retiveram os contetidos aprendidos, guardam
lembrangas que os deixam felizes, porém trazem a marca de quem viveu se
escondendo, sem ter tido tempo de entender o porqué dos acbntecimentos, por
ter participado de um projeto que sé lhes trouxe alegria, prazer e confianga em si

e num futuro meihor.

As lembrancas estdo registradas apenas na memobria, pois as provas
materiais, os bens escolares, as apostilas, os cadernos, os bilhetes, as cartas
foram destruidos para que n&o fossem presos ou traissem aqueles que os
conduziram a uma Iiberdéde para muitos nem sonhada. Porém, o despertar das
consciéncias e os conhecimentos adquiridds, as habilidades de Ieitura e escrita,

continuam vivos e nao houve represséo capaz de apaga-ios.

Eis a razdo pela qual a prioridade a educagao permanece sendo discurso
ou é escamoteada através de praticas que mantém a situagao vigente, no modelo
de sociedade que se tem hoje, pois uma pratica efetiva, comprometida com o
desenvolvimento consciente do cidaddo, ou seja, com o resgate dos direitos de

cidadania de forma justa e igualitaria para toda a populacdo resultaria, sem
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duvida alguma, na transformagdo do projeto politico-social em curso que

subordina o homem as leis de mercado.

Apresentar-se-80, no capitulo seguinte, as conclusées e consideragbes

finais deste trabalho.
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CAPITULO VI

CONCLUSOES E CONSIDERAGOES FINAIS

6.1 CONCLUSOES

Procurar-se-a, neste capitulo, responder as questbes colocadas no inicio

desta tese, apresentando, também, algumas que implicam trabalhos futuros.

Tratar-se-a, inicialmente, do objetivo principal da pesquisa,
complementando com as indagagdes de ordem de uma politica educacional, cujo

alcance favoreca o desenvolvimento de niveis mais elevados de letramento.

Para finalizar, serdo tecidas consideragbes a respeito de possiveis
pesquisas que se consideram importantes, tanto para o0 campo da
Psicolinguistica quanto para a area educacional, no sentidq de permitirem uma
melhor compreensao do processamento da leitura e da escrita em outros niveis e
a adogédo de medidas que possibilitem resultados positivos nos programas de

alfabetizagao de adultos.

Aplicada a metodologia do tipo household surveys, pdde-se verificar o
nivel de proficiéncia em leitura e escrita, nos dias atuais, dos sujeitos da
experiéncia de alfabetizagéo, através do método de Paulo Freire, na cidade de

Angicos.
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Verificou-se que a habilidade de leitura e escrita dessas pessoas esta
relacionada aos processos que sdo de mais facil dominio e que constituem
estagio importante para propiciar o desenvolvimento daquelas habilidades de um
leitor proficiente. Quarenta horas de alfabetizagdo foram suficientes para
conscientiza-los de como funciona o sistema escrito da lingua portuguesa e
introduzi-los no aprendizado de algumas regras basicas de correspondéncia

fonolégico-grafémica e grafémico-fonolégica.

Pareceu, no entanto, pelo método utilizado, que, embora os
alfabetizadores tenham dado énfase as silabas, prevaleceu, quando da
habilidade de pescrever, o nome das letras. Assim, os sujeitos revelaram, na
escrita e em algumas situagbes de leitura, a influencia desse tipo de
aprendizagem. Por outro lado, a atitude de ndo se inibirem frente as tarefas
solicitadas, sobretudo a de escrever, demonstra que o processo de escolarizagéo
também se deu com base na valorizagdo do seu potencial criador, ou seja, de
que foram tratados como seres capazes de construirem o préprio conhecimento.

A pratica pedagbgica a que foram submetidos baseava-se num “método de

conhecer e ndo num método de ensinar’, numa compreensado que Paulo Freire

chamava “de critica ou de dialética da préatica educativa...”. (Paulo Freire, na

entrevista para a pesquisa, Anexo 1).

Automatizaram alguns principios elementares de uso do sistema alfabético
na linguagem escrita, ou seja, o do desmembramento da cadeia da fala e da

aplicacdo das regras de correspondéncia grafémico-fonémica e fonémico-



273

grafémica. O tempo de escolarizagdo nao permitiu que dominassem outros
principios basicos da escrita alfabética, como as regras dependentes de
distribuicdo contextual, as de derivagdo morfolégica, as dos sinais diacriticos e
dos sinais gréficos marcadores de pontuagcdo, da mesma forma como
impossibilitou o conhecimento de como estruturar um texto. N&o houve
oportunidade para o desenvolvimento de esquemas cognitivos capazes de lhes

permitir a compreensdo de estruturas textuais maiores e mais complexas.

Permanecem no nivel de alguns aspectos da decodificagdo.

Os sujeitos da pesquisa |léem as palavras isoladamente. O método, pelo
principio da silabacéo, pelo curto espago de tempo em que foi aplicado, reforgou
a leitura e a composigcao de palavras soltas. E a leitura claudicante ocasiona a
perda de elos de coeséo, pois o registro na meméria operacional logo se esvai,
desaparecendo o que foi reconhecido anteriormente. Além disso, os individuos,
quando colocados dianté de um texto, compelidos pela busca de sentido,
precipitam-se na antecipacido de hipbteses, com base em seus conhecimentos
prévios, valendo-se de pistas fornecidas por algumas letras sem, no entanto,
serem capazes de, ao fazerem a sintese do que conseguiram decodificar de
imediato, perceber as diferengcas para puxar o item lexical corretamente. O
acesso é feito dando énfase ao conhecimento prévio, nao conseguindo
reconhecer rapidamente outros sinais para ler a palavra. As dificuldades de
decodificagdo, tais como a de aplicar as regras de correspondéncia para os
digrafos e encontrds consonantais, o ndo reconhecimento de sinais diacriticos e

de marcadores de pausas e pontuagido, associados as restricdes de ordem
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lexical, dificultam a leitura, limitando a-compreensdo ao nivel da palavra e de

textos curtos formados por construgdes sintaticas simples e objetivas.

Os sujeitos mostraram-se capazes de localizar informacdes em textos com
0os quais ja estavam familiarizados e naqueles cujas informagbes se
apresentavam de forma clara e objetiva. Sutilezas de ordem morfossintatica no
sdo percebidas, como se pdde observar quando da informagéo as questées o
que agradece e a quem agradece. O verbo agradecer, por ser bitransitivo,
requer complementos que sdo regidos ou nao por preposicdo. Para o nivel de
proficiéncia linguistica daquelas pessoas, ndo ha distingdo entre agradecer os
votos e agradecer ao povo. Na sua variedade Iingijistica, agradecem o povo e
agradecem os votos. Deve-se considerar, contudo, que a gramatica da fala, na
variedade coloquial, também n&o obedece a normas de regéncia desta natureza.
A linguagem popular tende ao mascaramento da preposi¢ao a, sobretudo quando

precede os artigos definidos.

A variedade sociolinguistica interfere também na leitura. Como o leitor ndo
se baseia apenas na informagao proveniente da folha impressa, ele acessa o seu

conhecimento fgm)_lggico, morfossintatico e |éxical e, na hora de reconhecer a

palavra, ao emparelhar a informagdo que vem com a informagdo da folha,
Mm»—-m—~~w-~»_——-// \“"—"\————”""——\/\

prevalece a forca de sua variedade sociolingtiistica. Sdo muitos os exemplos. E o

- -

e

caso do sujeito que leu [anome’adus] e de todos os que leram frem quando a

palavra era frens.
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Cabe ressaltar que o dominio de regras basicas de correspondéncia foi
comprovado pela leitura de pseudopalavras, cujas pistas para o reconhecimento

sao fornecidas, apenas, pelos estimulos provenientes da folha impressa.

Compreensdes de textos, como resultado da capacidade de fazer
inferéncias ou dedugbes, por conseguinte, ndo aconteceram, pois dependem do
~desenvolvimento de esquemas cognitivos em niveis mais altos, como, por

exemplo, a capacidade de fatiar a cadeia corretamente, o que no ocorreu.

Quanto a producgao escrita, as dificuldades sdo maiores e as diferengas de
niveis estdo relacionadas aos de leitura, ou seja, os sujeitos que apresentaram
uma leitura melhor também escreveram methor, com excegdo de apenas um que
conseguiu ler bem, porém n&o consegue aplicar as regras de correspondéncia

fonolégico-grafémica, tendo desenvolvido uma escrita prépria.

Néao foi possivel estabelecer correlacées com dados referentes a idade,
sexo, profissdo uma vez que o universo dos sujeitos foi limitado e as diferencas,

mesmo com relagdo a idade, também nao sdo expressivas.

Quanto as habilidades de manuscritura, o tragado das letras, de maneira
geral, € melhor definido na escrita das mulheres, enquanto que na escrita
masculina transparece mais a falta de coordenagéo motora fina. Considerando
que as pessoas trabalham em profissées cujas habilidades motoras requeridas

ndo sao de movimentos leves e controlados, compreende-se a dificuldade no
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manuseio do lapis ou caneta. Um dos sujeitos é pedreiro e o outro, agricultor. As
mulherés, no entanto, embora também exercam atividades mais rudes, foram
expostas, algumas delas, a trabalhos de costura, croché e lidam com tarefas
domésticas que sempre exigem movimentos das m&os com maior leveza e
coordenagao fina. Os limites para o aprendizado de atividades mais baixas sdo
condicionados pelos automatismos adquiridos e pela perda natural da
plasticidade motora, porém ndo sao impeditivos ao ato de escrever no que ele
tem de mais essencial, comunicar estados de consciéncia através da escrita. Os
instrumentos que exigem esquemas motores mais finos podem ser substituidos

por outros.

As atividades intelectuais, o fator idade n3o é limitante, apesar de haver
perdas também em razdo de automatismos que se vao adquirindo e que anulam
a predisposicdo a outros tipos de desenvolvimento, em razdo das diferentes
etapas de maturacdo do sistema nervoso central. Porém, o conhecimento

metacognitivo permite ao sujeito o uso de estratégias compensatorias.

A proficiéncia em leitura e escrita manteve-se, apesar de o uso requerido
ser muito limitado em razao das condigdes sécio-econdmicas e culturais. Léem e
escrevem para suprir necessidades estritamente domésticas e com fins
imediatos. Escrevem o préprio nome, o nome dos filhos e de pessoas préximas,
bilhetes e cartas para parentes que estao em outras cidades. Léem as contas de
luz, prestagdes e letreiros de dnibus. Esporadicamente defrontam-se com outros

materiais, tais como revistas, folhetos de campanhas e propagandas.
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Essas pessoas, de nivel sécio-econdmico baixo, vivem numa sociedade
letrada, porém, na sua comunidade, o veiculo de comunicagdo de uso efetivo é a

linguagem oral.

Embora em um primeiro contato tenham dito que ja ndo lembravam de
mais nada, ao serem solicitados a demonstrar os conhecimentos formalmente,

deram respostas positivas. Isso comprova a hipétese de que, uma vez

e

internalizados os principios de uso do sistema alfabético e havendo uma certa

prética, esses conhecimentos, quando reativados, voltam a ser efetivos.

Quando do periodo de aprendizagem, havia uma motivag@o crescente, os
professores também mostravam-se motivados, e as atengbes dos alfabetizandos
estavam centradas no processo de aprender a ler e a escrever. Havia, como ja
mencionado em capitulos anteriores, um envolvimento pleno dos coordenadores
com seus alunos, uma imersado nas atividades em todos os sentidos, cultural, de
troca de experiéncias, de afetividade, enfim, uma espécie de cumplicidade.

Receberam uma atenc¢ao personalizada.

Foi uma experiéncia marcante, principalmente pela auto-estima que
despertou em todos, refor¢cada pelos acontecimentos, dentre eles o da presenga
do presidente da Republica para encerrar o curso realizado, com a possibilidade
do didlogo, fato até entdo sequer imaginado. Seguiram-se os episddios politicos
que, por serem traUmatizantes, levaram a uma indignagdo que, se os privou da

voz, fortaleceu a memoria do que haviam protagonizado.
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O que os sujeitos de Angicos retiveram pode ndo ser considerado de
grande valor para a sociedade como um todo, pois ndo chega a influir na
mudancga de costumes ou de valores, porém para eles tem grande importancia,
haja vista os depoimentos nas entrevistas, uma vez que ndo se consideram
totalmente marginais ao mundo letrado, segundo os padrbes de vida da
comunidade em que se inserem. Ndo s&o de todo dependentes, em termos

sociais.

Considerando-se os estudos apresentados por Simmons (1976), em que
comprova um declinio natural nos niveis de letramento, ao constatar os niveis
atuais, pdde-se inferir que a experiéncia de Angicos foi realmente extraordinaria,
face ao quantq de leitura e escrita as pessoas que dela participaram conseguiram
aprender e reter, em relagcdo a complexidade do processo de aprendizagem

dessas habilidades.

Para visualizar os niveis de letramento demonstrados, utilizou-se o modelo
de avaliagdo proposto por Wagner (1990)", considerando os dados obtidos
através dos instrumentos de pesquisa utilizados, para concluir que os sujeitos da

experiéncia de Angicos sdo letrados funcionais. ,

! Como o dominio de letramento dos sujeitos tem alcance apenas ao nivel de palavras, sentengas e textos,
curtos foi possivel elaborar um Unico quadro para demonstrar as habilidades que possuem. Observada a
classificacdo de Wagner (1990), podem ser considerados como letrados funcionais.



279

QUADRO 3 - NIVEIS DE LETRAMENTO

ados coletados pela autora.

Fonte:

O tempo de 40 horas mostrou-se suficiente para o aprendizado dos
principios basicos do processo de decodificagdo, porém, pouco para avancos
maiores em termos de dominio de todos os principios de uso do sistema

alfabético da lingua portuguesa. Saber apenas alguns pnncnplos _da

decodificagcao néo possublllta a profncuenma em Ieltura entendlda como

construgao de sentldo e nao hablllta para O uso da escrlta de forma a produzw

e ——

informacbes mais consistentes, indo além da simples transposigéo da linguagem

oral para o sistema escrito.

O fato de as pessoas conviverem em uma sociedade letrada nao lhes
possibilita o desenvolvimento espontédneo de determinadas habilidadeé
cognitivas coho € 0 caso da construgao de textos, quer orais ou escritos, como
foi o da invencdo de histéria a partir da interpretacido de imagens graficas. A

questéo do letramento implica, pois, proficiéncia em leitura e escrita.



280

No que se refere a habilidade de raciocinio numérico, conseguem efetuar,
apenas, calculos de adicdo e subtragdo com quantidades pequenas. A
explicitacdo através da escrita dos calculos limita-se, para os que a realizaram, a

adigao.

Tem-se mais uma evidéncia de que ha conhecimentos que somente
através da instrug&o formal podem ser adquiridos. Freire ndo previa o ensino da

matematica na fase de alfabetizacéo.

Certamente Freire tinha consciéncia dessas limitagdes e havia planejado

um segundo momento que nao mais aconteceu.

Ha que se ressaltar, no entanto, que se operou uma grande transformagéao

ao se considerar que as pessoas sairam do analfabetismo absoluto

para a

condi¢do de poder suprir as necessidades imediatas de dominio de letramento,

em 40 horas intensas de trabalho. Isso comprova que a seriedade em programas
I _k_w____‘____/_,/—/‘——‘—“‘—'_"’—-'*”>77 - T T e T T e e e -

de alfabetizagdo de adultos, aliada a concep¢des pedagogicas de valorizagéo e

- P e T e

respeito ao ser humano, na busca da superagdo de suas limitagdes, ancoradas

em conh_ecimentos cientificos _de comprovada eficé_c_:ia., com prqf_e__ssorc_e._s.__
valtamente motivados pode levar a resultados surpreend_entes em curto_ espaco __de_ »
tempo. _E, se condigbes posteriores de continuidade sao oferecidavsr, _prosigfi
prever, inclusive, com medidas correlatas em outra; éreas, a grrad_i_c_:agéq _do_

analfabetismo no pais.



281

Os dados obtidos através da pesquisa, assim como as informagdes das

leituras realizadas, permitem, ainda, outras consideragbes oportunas.

Uma vez tendo adquirido as habilidades basicas para o processamento da

leitura e da escrita, os adultos ndo as perdem, por for¢a da cultura letrada em

.

que se inserem. Mesmo em regiées de pouca circulagcdo de material escrito,
e
como a de Angicos, a sua sobrevivéncia os leva a ter que fazer uso da leitura e

da escrita em alguma circunstancia, sob pena de se tornarem dependentes em

termos sociais.

Saber quanto tem que pagar de energia elétrica, de impostos, poder
assinar uma duplicata (o crediario faz parte da vida das pessoas), anotar o nome
de fregueses, sdo exigéncias comuns em quaisquer comunidades, por mais
simples que sejam. Porém isso ndo é suficiente para tornar os individuos
cidadaos participantes, pois que o uso das capacidades de letramento pouco lhes
permite intervir no curso de sua histéria. Se se pressupbe a formacdo de um
cidadéo critico, participante e transformador, ha que serem consideradas as suas
possibilidades de agéo atrévés das praticas de letramento, no sentido de refazer

valores, tradigdes e as formas de dominagao nas instituicbes sociais.

A sociedade pds-moderna, da era da informagao, concentra o poder, cada
vez mais, em quem domina os niveis mais elevados do saber e subjuga os que
pouco ou nada conseguem gerenciar por insuficiéncias no uso da leitura e da

escrita.
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As instituicbes sociais, como um todo, desconsideram os niveis de leitura e
escrita das populagdes de baixo poder aquisitivo e de nivel inferior de letramento,
haja vista a inadequacdo dos materiais que circulam na sociedade. Essas
instituicdes pouco contribuem para auxiliar no desenvolvimento social e de
educacdo. Ao contrario, aumentam o fosso entre os que dominam as formas de
comunicagdo institucionalizadas e aqueles a quem n3o foram dadas

oportunidades de instrucdo formal.

A falta de continuidade dos programas educacionais frustra expectativas,
reforgcando a introje¢do de incapacidade. Acenar com ppssibilidades de ascensdo
social e melhores condigbes de vida, possibilitando somente a alfabetizacdo
bvésica, é iludir o cidaddo que, ndo considerado pelas instituicdes educacionais,
se vé 3 deriva apds a conclusdo do nivel basico. A auto-estima e a motivacdo
para a escolarizagdo desapare}cem, dando lugar a um individuo que se deixa

manipular pelas ideologias dominantes.

O quanto de aprendizagem uma pessoa é capaz de reter estd associado
ao grau de importancia que atribui ao que esta aprendendo e a intensidade com

que pratica ou é exposta ao contetdo.

Assim, cursos ministrados para cumprir apenas preceitos constitucionais,
sem o compromisso politico com o desenvolvimento de consciéncias criticas e
criativas e com a valorizagdo da pessoa com o0s saberes que ja possui pouco

contribuem para elevar os niveis de letramento. O envolvimento do professor, o
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seu preparo técnico e politico e a identidade, enquanto cidaddo, com quem
alfabetiza sdo elementos que garantem a mudanga de comportamento e a
retenc&o do aprendizado, associados, naturalmente, as condigbes de maturidade
. intelectual e emgcionais dos aprendizes. O envolvimento dos professores e o
compromisso com a tarefa a ser desenvolvida garantiram o sucesso das 40 horas
de Angicos. O ambiente em que conviveram, pela intensidade no relacionamento
e a empatia estabelecida, foi fator preponderante na retencdo dos contetdos

aprendidos.

Esse contato permanente, essa cumplicidade com o processo educacional
propiciaram que, em curto‘espago de tempo, fossem alcangados os niveis de
leitura detectados, bem como a retengdo dos conhecimentos. A interrup¢ao do
processo e a impossibilidade de continuar a aprendizagem n&o permitiram que
alcassem voos maiores, mais deixou-lhes a consciéncia de que € preciso dominar

a cultura letrada para n&o ser “cego”’ frente aos acontecimentos.

O desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita tem papel
fundamental nas familias de baixo letramento. Além de servir como instrumento
para conhecer, pelo menos, seus gastos de energia e 'a’gua, e a aposi¢ao do
nome em documentos, aparece-lhes como a unica possibilidade de mudanga

social.

O letramento vem sendo considerado, por especialistas, como o

componente chave para o desenvolvimento econdmico. Porém, na ideologia
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neoliberal, o que se observa é que o problema é maquiado. O processo de
globalizacdo concentra a renda, cada vez mais, nas maos de uns poucos,

prevendo a existéncia de excluidos da condi¢cdo de emprego e cidadania.

O dominio da leitura e da escrita, na perspectiva da construgdo da prépria
experiéncia, da democratizagdo do saber, coloca em cheque tais questbes,
sobretudo por desvendar a supervalorizacdo da linguagem escrita enquanto
forma de linguagem de prestigio, vinculada a distribuicdo de poder, em nossa

cultura.

As politicas de educagdo sao tracadas com vistas aos objetivos

ideoldgicos dominantes, ao cumprimento de metas governamentais em termos

numeéricos e nao visando a transformacgdo para o equilibrio social e econémico.

Os_programas educacionais e, por conseguinte, os programas de

educagao de adultos continuam a reproduzir a ordem social estabelecida. O

ensino da linguagem escrita n&o explicita as possibilidades de uso da lingua,

limita-se a apresentacdo de esteredtipos que embotam o raciocinio e o

desenvolvimento linguistico, tornando o sujeito um mero repetidor de férmulas,

incapaz de usar a linguagem em sua defesa.

Os professores deveriam ser preparados para prover os estudantes de
condigcbes de uso da lingua, visando a compreensdo de determinagbes das

diferentes instancias governamentais; de materiais de circulagio ampla; de bulas
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de remédios; de instrugdes de uso de produtos domésticos, de defensivos

agricolas; de normas de taxacdo de juros, de leis e regulamentos judiciais e

sociais.

As metodologias, mesmo as ancoradas nos equipamentos modernos de
televisdo, videocassete e redes de ensino a distancia, continuam a reforcar o
sucesso dos individuos da classe dominante e o fracasso dos que provém das
classes populares dadas as diferengas de linguagem e de experiéncias que s3o
concebidas como pré-requisitos para o desenvolvimento dos chamados

conteudos programaticos.

O dominio da linguagem escrita do poder e da forma como funciona no
contexto social constitui-se um instrumento para escolhas e exercicio de controle.
Concorda-se com Martin (1990), quando salienta que "aprender sobre a lingua
significa aprender a fazer escolhas e todas as escolhas sao politicas, portanto, o

conhecimento sobre a lingua confere poder". (trad. da autora).

A valorizagao da televisédo e da antena parabdlica tem sido uma constante
por parte de autoridades educacionais. No entanto, sem negar a importancia da
televisdo como fonte de lazer, de informagéao e cultura, ha que se considerar que

ela nao substitue a escola, nem tampouco o livro.

A televisdo, presente em todas as casas, inclusive nas mais humildes, nao

supre as necessidades de aprendizado da leitura e da escrita. A linguagem

N
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televisiva, por apoiar-se em imagens, ndo propicia o desenvolvimento de
habilidades especificas de reconhecimento de palavras, limitando,
principalmente, o enriquecimento do Iéxico. Ha palavras cujo uso frequente

ocorre somente na linguagem escrita.

A sintaxe da linguagem falada também é menos complexa que a da
escrita, conhecimento ao qual ndo & exposto quem ndo manuseia livros, revistas

ou outros materiais impressos.

Todos os sujeitos de Angicos possuem televisdo e, categoricamente,
afirmam que o que aprenderam de leitura e de escrita o foi nas aulas dos

Circulos de Cultura.

A consciéncia da importancia do aprender a ler e a escrever, além da
aumentar a auto-estima dos egressos de Paulo Freire, resultou no fato de que
todos os seus filhos foram para a escola, muitos dos quais tendo completado o
segundo grau. Portanto, o aprender a ler e a escrever tem impacto forte sobre a

——

vida do aduito, pnncnpalmente por elevar a auto-estima, e influira posmvamente

~

—
no desenvolvnmento econdmico e social do pais se forem propnmadas condlgoes

para contlnuar a desenvolver as habnhdades que permltem o alcance de niveis

€ - T, i

de proficiéncia em leitura e escrita mais elevados.

Comprovada a eficacia do método de alfabetizagdo de bases conceptuais

tracadas por Freire, tornam-se oportunas também consideragcdes sobre a
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importancia de nao se considerar a questdo da poliﬁca de alfabetizacdo de

adultos como uma medida isolada no contexto cultural em que se insere.

Ha que serem definidas, com objetividade, as propostas educacionais a
serem implementadas. Alfabetizar para qué? Que conteldos sdo necessarios que
se desenvolvam? Com que variedade sociolinglistica se deseja trabalhar? Faz-
se necessario o dominio da variedade sociolinglistica da chamada "norma
culta"? Que niveis de proficiéncia em leitura e escrita sdo desejaveis para que os

objetivos se cumpram?

Os modelos de processamento comprovam que 0s processos receptivos
sdo mais faceis que os produtivos. Aprender a ler € portanto mais facil do que
aprender a escrever. Os dois processos sao necessarios ‘aos objetivos

pretendidos? Que tipo de producéo se deseja?

As diferentes fungbes da linguagem escrita vao exigir o uso diferenciadq
de instrumentos de trabalho. Quais modalidades graficas a serem dominadas
cumprirao melhor a fungao? Que instrumentos de registro serdo utilizados pelos

individuos, caneta, computador, outras maquinas digitalizadoras?

A formag@o de recursos humanos, a otimizagdo das possibilidades de
trabalho, a racionalizagdo de recursos materiais e a urgéncia em promover a
inclusdo dos marginalizados socialmente as condigdes basicas de cidadania

demandam o delineamento de politicas e estratégias de atuagao bem definidas.
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A insergdo das pessoas no mundo letrado é importante ndo somente pela
questdo da obtengéo e transmissdo de informagao, vitais a sobrevivéncia com
dignidade, mas também pela conquista da cidadania, objetivo maior de Paulo

Freire.

A consolidacdo do processo de alfabetizagdo e o progresso subsequente
requerem, portanto, o exercicio permanente das atividades de leitura e escrita,
uma vez que é através da pratica constante e de conhecimentos complementares
que o aprendiz adquire sempre mais proficiéncia. Esse exercicio, no cotidiano, .
deveria estimular a leitura cohstante a fim de que se processassem mudangas

mais efetivas nas formas de pensar e na sua insergao na sociedade letrada.

Para que ocorra essa vinculagdo das possibilidades de proficiéncia em
leitura e escrita das camadas populares com o meio cultural em que vivem, faz-
se necessario que aquilo que a sociedade coloca a sua disposicéo para a leitura

Ihes seja acessivel.

Politicas de alfabetizagdo devem ser acompanhadas por politicas de
comunicagéo social que considerem os niveis sociolinglisticos das camadas
populares, sobretudo do ponto de vista da adequagéo dos textos aos niveis de
Iéxico e de sintaxe da populagdo a que se destinam, dosando adequadamente a
informagao velha e nova, bem como os diferentes géneros de textos sociais,

cartazes, convites, propagandas, bulas de remédios, manuais de instrugdes,
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materiais escritos de campanhas promovidas por 6rgdos publicos, para o

cumprimento das fungdes a que se destinam.

As agéncias produtoras de textos que cumprem uma fung&o social ignoram
os niveis de letramento das populacdes alvo. E impossivel motivar para a leitura
se 0 material a ser lido ndo se mostra adequado as capacidades do leitor.

Formulérios de solicitagdo de emprego, vendidos em papelarias, sdo exemplos

tipicos da falta de adequacao dos materiais as camadas populares.

A leitura e a compreensao de textos ndo dependem apenas do leitor, mas
também dos produtores dos textos. A inadequacdo dos textos,

independentemente do nivel em que ocorram, conduz & ndo-compreensao.

Politicas de comunicacido social bem definidas poderiam constituir-se na
melhor forma de elevar os niveis de letramento da populagido. Deveriam cuidar da
elaboragdo de materiais de forma a permitir uma leitura prazerosa das
mensagens transmitidas e a consequente satisfacdo do leitor vpor conseguir

compreender o que esta sendo informado.

Com relagdo as concepgdes de Freire sobre educagdo, estas continuam
inovadoras, compativeis, portanto, com as teorias que hoje se consideram

fundamentais ao processo de alfabetizagao.
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Os principios relativos a educacao libertadora, visando a consciéncia
plena da cidadania, aplicam-se de maneira geral a agdo de educar em quaisquer

circunstancias.

A consideragdo da pratica educativa como um ato politico requer, na
alfabetizacéo, a definicdo clara dos objetivos com que‘se pretende educar.
Assim, promotores de quaisquer agdes de educacdo de adultos deverh ter
clareza do porqué investir na educagao desse contingente da populacdo e da
finalidade que tal politica cumprira. Isso necessariamente implica uma definicdo

de objetivos e conteudos a serem trabalhados.

Na visdo democratica de Freire, os conteldos deveriam ser definidos a.
partir dos conhecimentos de mundo dos educandos, considerando,
principalmente, que nd&o ha como construir novos esquemas cognitivos sem
estabelecer relaggdo com o conhecimento ja assimilado através da /eifura do

mundo que precede a leitura da palavra.

Pode-se chamar o que Freire considera como leitura de mundo, o
conhecimento prévio de que tanto se falou, indispensavel ao processamento da
leitura e a construgéo da escrita. Freire afirmava que a linguagem é socialmente
adquirida, que ndo € ensinada, o que a Psicolinguistica continua a afirmar
fazen_do a disting@o entre aquisicdo e aprendizado. Aprende-se a ler e a escrever
e adquire-se a linguagem oral através da exposicdo natural ao exercicio da

propria lingua, como imperativo biopsicolégico.
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Aprender a escrever e a ler requer diretividade, pressupondo a
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interferéncia  sistematica de um instrutor e pressupondo, sobretudo, a
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consideracéo do universo vocabular do alfabetizando, sem o qual certamente ndo

e

e e —

e == ——— — e

terao sentido as estruturas linglisticas que lhes serdo apresentadas para

compreensao e construgao de sentido.

Freire antecipou, sem que tenha tido a intengdo, um pouco do
construtivismo de Ferreiro e do interacionismo de Vygotsky ao qual sé teve

acesso posteriormente.

O respeito ao conhecimento que o aluno adquiriu antes de chegar a
escola, aproveitando-o como um elo de ligagdo para a condugdo do
desenvolvimento da oralidade e da escrita, podem ser relacionados ao
éonstrutivismo piagetiano e as idéias de Ferreiro sobre a construgéo da escrita,
embora se observem diferengas metodoldgicas com relagéo a linguagem oral e a
leitura e a escrita. Os principios metodologicos para o desenvolvimento da
oralidade, pode-se observar, seguem, com objetividade, principios construtivistas.
No entanto, no desenvolvimento da escrita, o trabalho com as silabas de forma
isolada levava a formagao de textos nado significativos, contrariando a propria

concepgao de alfabetizagéo.

O principio de partida ndo foi o da formulagdo de hipéteses pelos
aprendizes, para entdo aproveitar seus conhecimentos e construir novas

possibilidades, mas sim o da composicdo de palavras pela jungdo dos
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componentes das familias sildbicas estudadas. Isso, contudo, ndo tolheu o
processo de experimentagdo, por exemplo, dos sujeitos de Angicos, que nao se
inibiram frente as dificuldades. Eles responderam as demandas de escrita com
hipéteses baseadas em conhecimentos internalizados sobre o uso de alguns

principios do sistema alfabético.

O sucesso maior da experiéncia reside, ndo ha duvida, no

desenvolvimento da auto-estima, sem a qual ndo faz sentido o aceitar desafios.

A consideragéo de que aquelas pessoas tinham o que dizer, de que néo
eram sujeitos incapazes e menos dotados intelectualmente criou uma

predisposi¢&o positiva em relagéo ao desconhecido.

A consciéncia da possibilidade de libertagdo da ignorancia através de
novas formas de pensar e agir e da inser¢ao nas estruturas sociais das quais se
sentiam excluidos trouxe um novo sentido a vida, permitindo o questionamento
das ideologias de dominagdo. Tais conquistas diminuem os riscos de

manipulacéo.

Essas diferencas puderam ser percebidas pela confrontagdo dos
comportamentos dos sujeitos de Angicos com os dos sujeitos, incluidos os
professores, da pesquisa piloto, questao que merece aprofundamento, através de
futuras pesquisas, podendo ser cotejados, inclusive, com os dados das

entrevistas de que dispomos.
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Freire{er@ga/Q\esg_qnhscendo as idéias de Vygotsky, quando do inicio de
S e T \’_—____\h/\_/*—/ ———— —

seu trabalho e em contexto diferente, ao considerar a linguagem como um
e SIS e N e R e

instrumento fundamental ao desenvolwmento dos esquemas _cognitivos e a
\ T — /\‘—/—\‘—"_— e e ——— e — e

consequente formag&o social da mente, cujo desenvolvimento depende da
(\/\f TN — W

convivéncia com pares, aproxima-se deste autor.

Em razdo do tempo, falando-se da experiéncia de Angicos, o método néo
ofereceu outros instrumentos de leitura, além da observacdo e reflexao critiqas
da realidade circundante (leitura de mundo) e do dominio de alguns dos
principios de uso do sistema‘ alfabéticb da lingua portuguesa. Porém, em se
tratando de tecnologia edUcacionaI, 0 uso de retroprojetor e slides a época , e no
sertdo do Nordeste, ndo deixou de ser um grande avanco. 'Freire sempre
considerou a incorporagao de novas tecnologias como fundamvventais ao trabalho
educacional como forma, também, de democratizar o acesso as conquisfas

modernas.

S_gt_.ls trabalhos mais recentes, ;;Ientre eles Pedagogia da Esperanca
(1992), Educagdo na Cidade (1995) e mesmo é entrevista para esta pesquisa,
contemplam a importancia da formacdo que inclui novas tecnologiés e o
aprendizado que prepare o individuo para conviver na sociedade que se esta
construindo e que tem a informatica como instrumento imprescindivel ao

desenvolvimento de todas as areas do conhecimento.
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Freire continua atual e a universalidade de seus principios pode ser
enriquecida, como ele mesmo o considerava, por conhecimentos cientificos
novos, desde que n&o sejam violados os principios da democracia e do respeito a

individualidade do ser humano.
6.2 CONSIDERACOES FINAIS

A consciéncia que se tem é a de que muito ainda poderia ser aprofundado

e que inumeras questdes continuam em aberto.

Muitos dados, com os quais néo foi possivel trabalhar em razéo de tempo
e de objetivo da pesquisa, esperam analise. S&o os resultados das entrevistas e
da aplicagéo das diferentes baterias de testes na fase da pesquisa piiotc. A
importancia destes dados esta no fato de que o universo desses sujeitos mostra-
se totalmente distinto do daquelas pessoas de Angicos. A visdo de mundo e as
expectativas de vida sao diferentes, assim como as experiéncias a que foram
submetidos. Consequentemente, os desempenhos em termos de proficiéncia em
leitura e escrita também foram diversos. Contrasta, sobremaneira, o fato de que
os primeiros tiveram passagens prévias por escolas e convivem numa sociedade
em que leitura e escrita se fazem mais presentes e, mesmo assim, muitos
continuam sem ter desenvolvidas quaisquer habilidades de dominio da linguagem
escrita. Além disso, poderéo ser explorados outros aspectos referentes as
metodologias empregadas, a formagao dos professores, as bases filoséficas e

epistemolégicas dos diferentes programas de alfabetizagcdo, aos niveis de
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expectativa dos alfabetizandos e as estratégias e recursos didaticos que os
professores utilizam, uma vez que persistem as situagées em que predominam os

exercicios de copias.

Ha questdes que sdo pontuais e que mereceriam o estudo do caso
especifico, como, por exemplo, o de uma pessoa, alfabetizada na fase adulta,
aprovada nos exames supletivos, e que chega ao término do segundo grau
apresent.ando dificuldades basicas de producdo escrita, apesar de ter
desenvolvido um bom nivel de proficiéncia em termos de linguagem oral e

leitura.

O processo produtivo € realmente mais complexo do que o da leitura,
porém o que aconteceu no percurso de aprendizagem desse sujeito? Que
esquemas cognitivos nao conseguiu desenvoiver? Ou sdo apenas 0s traumas
psicolégicos repassados por professores que atribuem dificuldades

intransponiveis ao ato de redigir?

Outra questao esta relacionada & composi¢éo de historias a partir de uma
sequéncia de gravuras. Os comportamentos foram similares pafa os sujeitoé das
duas etapas da pesquisa, a piloto e a definitiva. Ndo conseguiram produzir um
texto narrativo, procedendo a uma descricdo do tipo demonstratio ad oculos.
Resta a duvida se se trata apenas de uma incapacidade cognitiva de nao
interpretacdo de imagens graficas ou de uma incapacidade de decodificar

mensagem em termos de causa e efeito, quando o estimulo n&o é o verbal, ja que
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o exercicio do reconto ndo fez emergir tal dificuldade. Se a exposicdo a
narrativas permite o desenvolvimento de esquemas de narratividade, quais as
dificuldades ou habilidades que se fazem necessarias para compor um texto com -
base em estimulos graficos visuais que sdo constantes em nosso meio? Criancas

expostas a revistas em quadrinho teriam mais facilidades?

Um estudo com base em protocolos verbais poderia auxiliar mais na
compreensao de estratégias de processamento de leitura e escrita e dar
subsidios a orientagbes metodolégicas. Poderia auxiliar também na elucidagao
de como se da a organizagdo da memoéria em relagdo, por exemplo, a siglas e
abreviaturas. O reconhecimento dessas expressfes ndo acontece pela aplicagdo
de regras de correspondéncia grafémico-fonoldgicas, pois que a seqluéncia das
letras, muitas vezes, fere o principio das regras fonotaticas da lingua portuguesa.
O individuo passa por cima das regras de correspondéncia e vai direto a listagem

disponivel no lIéxico para proceder ao emparelhamento.

Com relagdo a escrita, a compreensdo de principios que o individuo
internaliza em decorréncia de suas experiéncias no mundo letrado poderao

auxiliar da mesma forma a explicitacao de teorias de processamento.

Muitas interrogagdes foram suscitadas, também, com relacdo ao dominio
de letramento numérico. Os sujeitos realizam os calculos mentalmente, mas n&o
conseguem explicita-los. Que estratégias compensatdrias sdo utilizadas para

suprir a auséncia de um metaconhecimento?
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Em que pesem as inumeras questdes a serem elucidadas, comprova-se a
importancia crescente do dominio da leitura e da escrita por parte de todos os
cidaddos e da possibilidade de desenvolverem as habilidades pertinentes tanto
mais quanto mais cedo forem iniciados no processo. Comprovou-se ainda que o
desenvolvimento de algumas habilidades de decodificagdo requer curto espaco
de tempo, propiciando, de imediato, que o individuo possé sentir os efeitos do
letramento no seu cotidiano. Projetos bem definidos, bé}seados em principios de
promogé&o humana, desenvolvidos por professores preparados tecnicamente e
com motivag&do para o exercicio da fungao, propiciardo o alcance dos niveis de
letramento desejados, com reflexos no desenvolvimento econdmico e social do
pais, desde que tenham objetivos democraticos e de inclusdo de todos os

excluidos das condi¢cdes minimas de cidadania.
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ANEXO 1 - ENTREVISTA COM PAULO FREIRE

Nilcéa: Bem, professor, como eu lhe disse, pretendo aprofundar um aspecto
da sua experiéncia com alfabetizagdo de adultos que ndao tem sido
discutido.

Muito se debate sobre a questéo filosofico-politica do seu método,
porém detalhes com relagao ao nivel de proficiéncia em leitura e escrita dos
egressos, pessoas que foram alfabetizadas pelo método, ndo se conhecem.
O meu objetivo é realmente verificar quais os efeitos, a longo prazo, do
método; como é que estdo as pessoas que foram alfabetizadas pelo Método
Paulo Freire. Como sou professora de metodologia de ensino, comecaria
lhe perguntando sobre os principios norteadores do seu método, em termos

filosoficos, politicos e pragmaticos.

Paulo Freire: Eu comecaria a responder sua pergunta fazendo umas
consideragbes que me parecem, do ponto de vista epistemolégico, importantes.
Consideragdes em torno da expressdo que vocé usou, e que nao é sé vocé que
usa, todos usam, quando me perguntou sobre “o método”. Eu preferiria dizer que
nao tenho método. O que eu tinha, quando muito jovem, ha 30 anos ou 40 anos,
nado importa o tempo, era a curiosidade de um lado eo compromlsso polltlco do
outro, em face dos renegados dos negados dos proibidos de |er a palavrar~
relendo o mundo. O que eu tente: fazer, e contlnuo fazendo hoje, foi ter uma

———

compreens@o que eu chamaria de critica ou de dialética da pratica educativa,

dentro da qual, necessariamente, ha uma certa metodologia, um certo método,

que eu prefiro dizer que é um @étodo de conhecer e ndo um método de ensjnaa

Esse € um primeiro momento da minha resposta, quer dizer, eu prefiro me
compreender como um homem curioso e pesquisador de uma certa concep¢ao
democratica, radical e progressista de prética educativa.

Dentro desta concepgao global, & a segunda observagido que eu queria
fazer, eu entendo, e ja entendia naquele tempo, que eu n&o divido, ndo separo,

nao dicotomizo o Paulo que eu fui do Paulo que eu estou sendo. Quer dizer,
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entdo, que eu te falo agora em nome do que eu disse nos anos 60 e em nome do
que estou dizendo nos anos 90. Quer dizer, cabe a vocé perceber a continuidade
desses dois Paulos na histdria.

Mas/, vou tentar te colocar aos poucos, metodicamente, por exemplo,
alguns fundamentos que vocé chamou de método e que eu digo que ndo sédo do
método.

Séo alguns dos fundamentos da minha concepgao da pratica educativa.

O primeiro deles é que a pratica educativa € um afo politico. Quer dizer,
nunca houve, ndo ha, e se os homens e as mulheres continuarem mais ou menos
sendo o0 que somos hoje, daqui a 500 anos, se a gente ndo sofrer uma radical
mudanga, a gente vai continuar epistemologicamente curioso. Entdo, a
curiosidade n@o é gratuita, a curiosidade ndo é neutra. O conhecimento a que
esta curiosidade nos leva compromete a base de uma opgéo, de um sonho, de
uma utopia que sdo politicos. Entdo nunca houve uma educag¢do neutra. A
educacéo é uma pratica politica. Eu diria que, necessariamente, a aifabetizacdo é
um capitulo importante, um dos primeiros capitulos da pratica docente, da pratica
educativa. ‘

Dando uma olhadela mais curiosa sobre a natureza da pratica pedagogica,
vocé descobre também que ela é sempre uma pratica transitiva, quer dizer, ela é
uma pratica que ndo cabe dentro dela mesma, é uma pratica que implica sujeitos
gue sao o educador e os educandos, que implica métodos e técnicas com que se
trata o objeto e que implica também e sobretudo um amanha - a que essa pratica
pretende chegar. E esse amanhd nao é um amanhé inexoravel porque ele é
problematico. Nesse amanha estdo postos os valores, estdo postos os sonhos do
educador, da educadora e dos que pensam a pratica educativa de outra maneira.
Entdo, a pratica educativa ndo tem como ndo ser diretiva. Ela fundamenta a
diretividade da educacédo. Ha criticas que se fizeram a mim de que minha prética
nao era diretiva, como se pudesse haver uma pratica educativa ndo diretiva. Nao
pode! O que ha é uma postura ideoldgica que nega a diretividade da pratica,
como hé uma postura ideolégica que diz que negro € inferior a branco. Isso n&o

significa que essa afirmagédo ideoldgica seja verdadeira. Embora haja educadores
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que neguem a diretividade, isso ndo afeta a natureza diretivavda pratica. Quer
dizer, a pratica continua diretiva independentemente dos ideologicamente
negadores da diretividade. Entdo a diretividade da préatica educativa é
exatamente esta, a que nos empurra para ir, para refletir o sonho que esta
contido na diretividade, o para qué da préatica educativa. E a diretividade da
pratica educativa € uma das dimensbées que comprovam a coeficidade da
educacdo. Quer dizer, a diretividade da pratica educativa nega a neutralidade
que tentam impor a ela. Quer dizer, como € que posso eu ser neutro, se participo
como sujeito que opta por uma pratica que me leva a um sonho?
Necessariamente meu sonho n&o € o sonho de todo mundo, entdo eu tenho um
sonho que se opde a outro sonho. Se eu sou um educador progressista,
obviamente que a diretividade da minha pratica se opbe a pratica de um
educador reacionario.

Uma terceira conotacdo da pratica educativa € que ndo ha, nunca houve e
nem vai haver, uma pratica educativa que nao seja cognitiva, quer dizer que néao
seja de ordem gnosioldgica. Faz parte da natureza da pratica educativa, a
existéncia de sujeitos.

Veja bem, quando eu estou dizendo educador e educando eu ja estou
assumindo uma postura politica e ideolégica, porque para um reaciondrio o
sujeito & s educador. Entdo quando eu digo que o educando é também sujeito
da pratica, ndo significa que o educando é igual ao educador, eu estou, porém,
com essa afirmacéo, afirmando também a minha escolha politica. Segundo; nao
ha pratica educativa que ndo envolva um certo contelido, por isso € que, para
mim, é profundamente ingénuo falar de uma pedagogia de conteudo, porque do
conteudo foi sempre toda pedagogia, quer dizer, ndo existe pedagogia sem
conteudo, apesar de dizerem que eu defendo a pedagogia dos desconteudistas.
Isso € uma coisa absurda. O que existe também é uma distorgédo ideoldgica de
alguns espontaneistas, que dizem que eu também era, que decreta a morte dos
conteudos, sem que o seu decreto tenha vigéncia, porque a pratica educativa,
simplesmente, ndo obedece aos espontaneistas. Quer dizer, a pratica educativa

implica um sujeito A e um sujeito B que sdo educador e educando, implica a
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presenca de um conteudo que é o objeto cognoscivel, que deve entdo ser
ensinado. Isto € uma indicagdo epistemologica e filosofica muito grande, porque
isso vai exigir de ti esclarecer o que é ensinar e 0 que é aprender. Para muita
gente, ensinar é transferir ao aprendiz o pacote de conhecimentos imobilizados
para que o aprendiz mecanicamente memorize o pacote. Para mim, ndo. S6 se
aprende quando se apreende a substantividade do conteldo, do objeto
cognoscivel. Ai, entdo, apreendida a substantividade do objeto, o objeto é
apreendido. E porque apreendido e aprendido, o educando, agora, conhece.
Entéo, a pratica educativa, muito mais do que ser um puro ensinar e aprender, é
um processo de conhecimento. E um processo de conhecimento em que o
educador tem uma certa tarefa epistemoldgica e o educando tem uma certa tarefa
epistemoldgica. O fato, porém, é o seguinte, o educador ao ensinar aprende e o
educando ao aprender ensina. Dialeticamente, esse aprender-ensinar se realiza
dentro do processo de conhecer. Ainda ai, mas um pouco dentro do que eu
chamaria de uma sociologia € uma antropologia da epistemologia, dentro da
teoria cientifica do conhecimento, eu daria como um ponto fundamental de
interesse, o seguinte: os niveis de conhecimento e 0s niveis de aproximag¢do ao
mundo dos educandos tém que ser respeitados pelos educadores. Vale dizer o
seguinte: que a escola deveria impor saber o que os alunos, ao vir a ela, ja
sabem, apesar dela ou a despeito dela.

Segundo, a escola deveria preocupar-se com o que os alunos saberéo
depois dela e apesar dela. De modo geral, por exemplo, a_escola ndo toma
conhecimento do saber da experiéncia com que os seus alunos chegam a ela.
Se diz entdo que o saber com que o aluno chega a escola € um saber do senso
comum. Portanto, & um saber assistematizado, esquematizado, € um saber que
nao merece respeito. E 0 que a escola ensina € um saber que expressa ou que
se refere ao acimulo de conhecimento da cultura humana e que, portanto, o
aluno tem é que aprender o que a escola ensina. Porém, desde que a escola,
numa postura cientificamente correta, respeite o que o aluno soube antes dela. E
dai uma afirmagédo que venho fazendo em todos os meus trabalhos que é a

seguinte: a promog¢&o do senso comum, de um saber ingénuo a um conhecimento
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critico, passa pelo conhecimento ingénuo. Quer dizer, eu n&o posso fazer a
promog¢ao do conhecimento do senso comum desrespeitando este conhecimento.
Eu parto dele para supera-lo, através dele. Eu sempre falo, em minhas aulas, que
se vocé estiver num certo lado de uma rua, procurando um endereco, e a casa
estiver no outro lado, sé tem um jeito para alcangar a casa, atravessar a rua. O
que vale dizer, ninguém chega |a a partir de I8, e, sim, a partir de um ca, um aqui.
Quer dizer, para todo la ha um aqui e para todo aqui hd um 14. O senso comum é
o aqui do conhecimento do aluno, o conhecimento menos desrrigoroso. O ‘ia do
aluno é o aqui do professor. Quer dizer o professor tem que vir ao conhecimento
- ingénuo do aluno e partir com ele, com o aluno, na busca da superagéo. E o
professor bom é o que, levando o aluno do seu aqui, ndo se contenta com o seu
aqui de professor e busca ultrapassar o seu aqui, como aluno.

Agora, se vocé sai dessas consideragdes iniciais e vocé faz uma tentativa
de salto para a alfabetizagdo, que me levou, nos anos 60, a tentar uma certa
sistematizacdo das minhas primeiras experiéncias de alfabetizagéo, digo, em
primeiro lugar, e ja naquela época escrevi e estava convencido disso, que a
alfabetizacdo é um ato criador. Eu estava convencido de que ninguém ensina
lingua a ninguém. Ensina a gramatica. Linguagem nédo se ensina. Linguagem é
uma producao social e é socialmente adquirida, portanto, ndo pode ser objeto de
ensino de “a” a “z". Quando a crianga vem para a escola, para aifabetizar-se, ja
tem uma competéncia linguistica crescente. Ela tem o comando da oralidade.
Entdo, o que ela vai aprender sdo as técnicas de escrever e ler, simultaneamente
a oralidade. Isso € o0 que a gente ensina, a gente ndo ensina a linguagem. A
linguagem a gente apreende e aprende socialmente.

Segundo, o outro convencimento que eu tinha, que é o prolongamento do
que eu ja te falei, € o respeito as circunstancias do alfabetizando. A alfabetizacdo
deve partir do universo vocabular do alfabetizando. O alfabetizando deve partir,
para o aprendizado da escrita e da leitura, do discurso de sua cotidianidade que
resulta da leifura do mundo que precede a leitura da palavra. Entédo veja, s6
depois da presenca imensa do ser humano no mundo é que a palavra foi

prolada. Antes de ler a palavra escrita, o ser humano aprendeu a ler o mundo,
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quer dizer, a leitura do mundo é uma leitura que precedeu, precede e vai
preceder a leitura da escrita. Entdo, ensinar a escrever ndo pode ser feito em
dicotomia com a leitura do mundo de quem aprende a ler. Esse era um ponto

definitivamente exigido por mim.

Nilcéa: Isso o senhor enfatizou bem nas suas primeiras obras. Coloca com

muita clareza. ..

Paulo Freire: Coloco. Entdo, era preciso que eu fosse ao contexto de quem ia
aprender a ler, para pesquisar o discurso da cotidianidade e de |a retirar o
vocabulario a ser utilizado no processo. Eu acho que era uma arquitetura. Hoje a
gente tem esses conhecimentos em fungdo de estudos sociolinglisticos, que
ndo havia na época. A gente s6 tem que refazer ou melhorar a questdo da .
palavra, a questdo da ndo-sintonia necessaria entre a palavra falada e a palavra
escrita e os estudos recentes. Na época, eu néo dispunha das grandes fontes
indispensaveis ao conhecimento do processo de alfabetizagdo que temos hoje.
Eu tinha referéncia, apenas, de Piaget. Mas eu nao lia, ndo conhecia Vygotsky.

Eu conhego essa gente hoje, ndo conhecia ha 30, 40 anos.
Nilcéa: Sao estudos que comegaram a aparecer mais recentemente ...
Paulo Freire: Claro, claro. Vygotsky morreu em 34. Mas, acontece que sé agora,

de quinze anos para ca, por exemplo, € que se tem Gramsci. Entdo, quando se

fazem certas criticas sobre mim, dizem, por exemplo, que um dos meus

equivocos teria sido o de partir de palavras. Foi uma pouca explicitagdo de minha

parte, porque no fundo eu partia de_discursos. N&o importa que eu tivesse me
fixa‘do no que a\égﬁté@;ou de palavras geradoras, porque as palavras
\geradoras estavam dentro do discurso de quem eu retirava essas palavras
geradoras.
Séguhdo, € que quando eu propunha codificagdes, cujo debate precedia

sempre a descodificagdo da palavra, aquela palavra saia inimeras vezes num
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discurso descodificador que € a leitura da codificacdo. Entdo, no fundo, a
alfabetizacdo estava se dando na base da compreensdo da sentenca, na base
da compreensdo dum juizo inteiro e ndo da palavra, como se ela fosse uma
totalidade absoluta, o que nao é. Entdo, voltando a questdo, as palavras
geradoras deviam vir dessa cotidianidade do alfabetizando e ndo da minha
cotidianidade. Eles tinham que tentar o seu aprendizado da escrita e da leitura a
partir da linguagem do dia-a-dia deles. E n&o a partir do que eu pensava e de
como pensava, nao a partir da minha leitura de mundo.

Terceiro, quanto mais eu estivesse, como educador, molhado cultural e
socialmente das mesmas aguas do educando tanto mais acessivel ficaria para o
educando o seu conhecimento. O reconhecimento do seu conhecimento
estimulava-o a ir mais além do conhecimento que ele tinha. No fundo, era
possivel a ele partir dessa coeréncia entre mim e o meu trabalho, era possivel, ao
alfabetizando ou ao educando, ir superando o seu saber anterior, pela critica que
fosse capaz de fazer.

Deixa eu ver se me lembro, de outro dado, de outras questdes... Sim,
tinham as exigéncias de natureza linguistica e de natureza tatica ou metddica,
por exemplo, é questéo das dificuldades fonéticas, que ndo vale a pena aqui
repetir. Entdo, concluindo agora a tua primeira pergunta, que eu ndo sei se a
minha resposta te clareou, eu ndo dei uma resposta em torno de métodos, eu te
dei uma resposta em torno da concepgéo filoséfica, epistemoldgica, dentro da

qual existe um método.

Nilcéa: Quando o senhor diz que esse processo é sair do ca para chegar ao
l1a, a minha pergunta é: qual foi o la a que chegaram os egressos do seu
método? A sua primeira experiéncia o levou a confirmar toda essa sua

concepgao de alfabetizagdo?

Paulo Freire: Eu fiz, no Recife, no Movimento de Cultura Popular, que relato no
livro “Educagado como Pratica da Liberdade”, uma experiéncia que durou de dois

a trés meses, se nao me falha a memaria. Eram cinco pessoas, das quais duas
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desistiram. As trés que ficaram, depois de dois meses, liam. Aliés,v um dia eu
levei uma aluna minha da faculdade de filosofia pra ver isso e ela ndo acreditou.
Pegou, ela mesma, um livro do Machado de Assis, da biblioteca do lugar onde se
fazia a experiéncia. Deu ao homem e ele leu. Se vocé me perguntar se foi
possivel discutir com ele a pagina que ele leu de Machado de Assis, eu acho que
nao discutimos, e se discutissemos, possivelmente, ele ndo teria feito uma
penetragdo profunda no texto, pois, para uma experiéncia de dois ou trés meses,
o sujeito fazer isso &€ extraordinario. E, agora, por exemplo, més atras, eu fui a
Angicos, com Célia, e 14 eu encontrei dez ex-analfabetos e quinze dos ex-
estudantes que ensinavam a esses homens e mulheres. Foi uma festa muito
bonita. Me fizeram cidad3o da cidade e eu tive a chance de conversar, eu e
minha mulher, com esses dez ex-analfabetos. Entre eles estava, inclusive, o seu
Antdnio, que fez um célebre discurso ao Presidente da Republica, quando disse:
“nds somos capazes, hoje, ndo so6 de ler, mas de fazer uma constituigdo nova”; o
que a imprensa ndo explorou, porque deve ter achado isso muito subversivo. E
os dez continuam lendo e escrevendo. E houve outra coisa que foi linda. Estava
la uma mulher de 40 anos, professora diplomada, adorando ser professora, que
era filha de dois alfabetizandos da época, que a levavam as aulas porque nao
tinham com quem deixa-la a noite. E ela se alfabetizou com os pais. Ela deu uma
entrevista a minha mulher. Diz que foi, exatamente, a experiéncia de ler e
escrever, ao lado dos pais adultos, que a fez ser professora. Uma coisa linda!
Entédo quando o Goulart foi 13, ela falou com ele, ele a abragou e disse: - E vocé
sabe ler? Ela disse: - Sei, sei sim, senhor. Aprendi a ler na escola de meus pais.
E Goulart pediu a um oficial que trouxesse um jornal e ela leu. Goulart ficou
impressionado e perguntou: - O que vocé quer de presente? E ela disse que
queria uma bolsa pra ir & escola. E Goulart chamou o Oficial de Gabinete dele e
mandou comprar a bolsa para ela. Entdo, minha mulher perguntou a ela: - E se
voce, hoje, encontrasse o Presidente, o que é que vocé diria se ele perguntasse
0 gue voceé queria de presente? Ela disse que pediria para pagar decentemente
o corpo docente. Entdo, quer dizer, trinta e tantos anos depois, eu encontro 10

pessoas que continuam lendo e escrevendo.
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Nilcéa: Que beleza!
Paulo Freire: Agora, uns morreram, outros se mudaram, dez eu encontrei.

Nilcéa: O senhor tem registro do enderego dessas pessoas?
Paulo Freire: N&o. Mas vocé pode conseguir através do Secretario de Educagéo
do Rio Grande do Norte, hoje, que foi por coincidéncia o jovem que cooperou

com os trabalhos, um jovem universitario na época. Chama-se Marcos Guerra.

Nilcéa: E além dessas pessoas, em Angicos, professor, o senhor tem

contato com outros egressos do método?

Paulo Freire: Nao. Mas eu acho o seguinte. O melhor caminho pra vocé é pegar
gente que trabalhou e que trabalha com essa concepgao de educacao, nao
importa que adequando alguns aspectos em fungao dos novos estudos. Aqui em
Séo Paulo, tem Barreto e Vera. Esse dois trabalharam comigo em 62 e nunca
mais pararam de trabalhar. Eles assessoraram instituicbes e fizeram trabalhos

excelentes nesse campo.

Nilcéa: Certo. Quer dizer que os aplicadores do método eram alunos seus,

universitarios?

Paulo Freire: Universitarios, ndo meus alunos, eram alunos da universidade. Em
64, 63, a gente tinha, por todo o pais, uma massa preponderante de estudantes

envolvidos nessas atividades.
Nilcéa: Que tipo de preparo o senhor dava a esses professores?
Paulo Freire: Pra nés, a formacao € absolutamente chave. A formagéo pra nés é

permanente. Isso € uma coisa que aprendi antes de chegar a essa alfura. Aprendi

trabalhando no SESI, nos anos 40. Pra mim a formac@o permanente se faz a
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partir da reflexdo sobre a prética. E pensando criticamente a pratica que vocé
desembute dessa pratica a teoria que vocé j& conhecia ou n3o. Entdo, nés
faziamos o seguinte: dadvamos algumas informagdes, de modo geral, e outras que
variavam de lugar para lugar, cidade para cidade, pois eu ndo podia estar
presente em todo o canto. A gente formava, por exemplo, grandes nlcleos, em
Brasilia, na periferia, nas chamadas cidades satélites. Em Sdo Paulo, a gente
formava uma equipe central e eles multiplicavam. Nessa formagcdo, nés
tinhamos uma parte de introdugdo sobre a realidade brasileira, um estudo sobre
a presenca e a auséncia do povo, sobre o siléncio do povo, sobre cultura, cultura
popular, o imperialismo, era uma visdo geral da situacdo da vida intensa dos
anos 60 no Brasil. Uma sociedade pretendendo ser ela mesma. E, em seguida, a
gente discutia a parte mais técnica da alfabetizagéo e as fundamentacdes do que
eu te falei. E dai em diante, quando os jovens comecgavam a trabalhar, nés
tinhamos, de modo geral, para cada dez circulos, um supervisor, também
variando de cidade para cidade. Em Brasilia, por exemplo, para cada dez circulos
de cultura, havia um supervisor que acompanhava o trabalho e discutia, com os
educadores dos 10 circulos, a experiéncia de uma semana e fazia uma reviséo
constante. Eu participava dos debates, pelo menos, uma vez por més, com

quarenta, cinquenta coordenadores.

Nilcéa: O senhor mantinha a coordenagdo. E, hoje, professor, passados
mais de trinta anos, houve alguma modificagdo ou as concepgdes

continuaram as mesmas?

Paulo Freire: N3o. Eu radicalizei a compreensao politica. E claro que de 64 pra
ca, como eu sempre tive muita paixao pelos estudos individuais de linguagem, de
gramatica, fui professor de portugués, eu tive uma convivéncia bem grande com a
sociolinguistica e a psicolinguistica. Quer dizer que, para mim, foi 6timo, porque

eu confirmei muitas coisas e melhorei outras.
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Niicéa: Correto. O senhor relatou que a experiéncia de Angicos levou de
dois a trés meses. Era esse o tempo médio dos seus cursos de

alfabetizagao?

Paulo Freire: As vezes prolongavam um pouco mais. Mas, 14 em Angicos, eu

tenho a impress&o que foram 3 meses.

Nilcéa: E curioso, pois conhecemos muitas situagées em que o aluno
passa quatro anos na escola primaria e ainda sai sem saber ler. O que o

senhor tem a dizer sobre isso?

Paulo Freire: Nos resolvemos esse problema eananto secretario de educacgao
do municipio de S&ao Paulo. Vocé nao pode querer alfa'betizar, hoje, tratando so
das criangas, sem conhecer Vygostsky, sem Piaget, sem Madalena Freire, sem
conhecer nenhum desses autores. Tem que capacitar cientifica e
ideologicamente essas professoras. Grande parte dessas professoras ainda traz
consigo os prejuizos ideolégicos de que as criangas populares ndo sabem e
porque n&o sabem ndo podem aprender. Quer dizer entdo que a prova de
heroicidade de muita professora é reprovar. O que & um grande absurdo. Nos
conseguimos, naquele primeiro ano em que eu fui secretario, a custa de
formag&o permanente  (fizemos a formagéo de 30 mil professores, aqui em S&o
Paulo, através de grupos de estudos orientados pela Madalena e por mim), obter
a melhor performance da década em nivel de aprovagdo. E mantivemos isso os

quatro anos.

Nilcéa: Eu li o material, muito bonito. As experiéncias relatadas pelos

professores sao bem interessantes.

Paulo Freire: Agora saiu um livro lindo, de professores da rede, juntamente com

professores universitarios, que trabalharam junto com o prof. Barreto e o prof.



309

Julio, sobre interdisciplinaridade e tema gerador. E um estudo tedrico-pratico de

alguns nucleos conceptuais que eram desenvolvidos.

Nilcéa: Professor, voltando & questdao do método. Durante o tempo em que
os alunos alfabetizandos estavam sendo expostos aquela formagdo, eram

feitas avaliagdes peridodicas?
Paulo Freire: Vocé diz com os alunos ou com os professores?
Nilcéa: Com os professores e com os alunos.

Paulo Freire: Eu acho que os professores faziam. Eu me lembro agora de um
dado importante pra vocé ver. Ndo significa que todos fizeram isso que eu vou te
dizer, mas era a minha orientagéo tedrica. Eu insistia muito no seguinte: vocé tem
trés palavras geradoras dentro de contextos geradores, entdo vocé ensina,
discute, trabalha a primeiré, trabalha a segunda, trabalha a terceira palavra.
Quando vocé conclui a terceira palavra geradora, vocé deve passar uma semana,
ou menos, fazendo a revisdo para fixar o conhecimento das trés. Alguns
professores seguiam essa orientagdo e, de modo geral, seus alunos obtinham

mais éxito do que aqueles que ndo a seguiam.

Nilcéa: Certo. As experiéncias foram realizadas aqui no Brasil e no exterior,
no Chile, e em outros paises. As orientagdes eram as mesmas? Quais as

principais dificuldades encontradas?

Paulo Freire: Olha, eu ndo sou capaz de te repetir, hoje, o que acontecia. A
formacdo permanente funda-se exatamente na descoberta da dificuldade e no
esclarecimento dessa dificuldade. Entdo, necessariamente, ocorria uma

discuss&o sobre as dificuldades.
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Nilcéa: E como é que o senhor vé ou viu a questdao dessas experiéncias no
Brasil, na Guiné Bissau, no Chile, considerando as diferengas lingiiisticas e
sociolingiiisticas que ha nos diferentes paises. Isso alterava alguma coisa

em relagdo a concepgao, aos principios da sua teoria?

Paulo Freire: Claro, quando vocé muda de quadro cultural, necessariamente,
voceé vai encontrar diferengas, tanto quanto vocé também encontra diferencas de
classe social, num mesmo pais. No Chile, por exemplo, eu me lembro agora, o
chileno era muito irdnico e pra mim tinha que ter menos humor. No Brasil, de
Norte a Sul nunca, nenhum alfabetizando reclamou que vocé tivesse, por
exemplo, numa das fichas para discutir o conceito de cultura, um indio com uma
flecha na m&o que quase batia num passaro. No Chile, toda vez que se mostrava
essa ficha, o chileno ironizava dizendo que nao precisavam daquela flecha,
bastava pegar o passaro com a mao. E um dado interessante. Quer dizer, & uma
questao cultural, condicionando a percepgdo visual, que necessariamente pode
afetar a percepgao no processo de conhecer etc. O quadro, o desenho, ndo tinha
uma boa perspectiva. Na arte, o grande problema é exatamente o problema
linguistico sobre o que eu falo muito num livro que escrevi com o Donaldo

Macedo, “Leitura do mundo, leitura da palavra”.
Nilcéa: O senhor tem tido contato, com mais freqiiéncia, com analfabetos?

Paulo Freire: Ndo. Essa foi uma fase da minha vida, absolutamente fundamental
e elementar, mas, hoje, eu sou muito mais envolvido na epistemologia global da
pratica educativa. Nao importa se na universidade ou na escola primaria, eu
estou muito preso a minha concepgao do mundo. Agora, te confesso, que de vez
em quando me da uma baita saudade do contato direto com o alfabetizando. Eu

queria voltar, porém n&o posso mais.

Nilcéa: A minha intengdao é justamente ter contato mais préximo com

pessoas que foram alfabetizadas pelo seu método.
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Paulo Freire: Olha, vocé deve ter, la mesmo em Santa Catarina, pessoas, na
Universidade, no setor de educacao que trabalharam com minha teoria.

Nilcéa: Tem, eu sei. Mas, hoje, estio trabalhando com Emilia Ferreiro e
outros educadores. Eu quero me aproximar mais daqueles que tiveram um
contato mais direto com o senhor, ainda sofrendo ou passando pelo
processo sem que ele tivesse tido as influéncias de teorias como a de

Emilia Ferreiro, o construtivismo, de Vygotsky e assim por diante.

Paulo Freire: Sobre o construtivismo, se a senhora me permite, eu acho uma
enorme falta de modéstia, mas-acho que ndo se pode estuda-lo, no Brasil, sem

ter passado pelos meus livros.

Nilcéa: Ai esta a questdao essencial do seu trabalho, a construcao do
conhecimento. Professor, ndo sei se o senhor chegou a observar nos seus
ex-analfabetos a questdo da mudanga no cédigo oral. Por exemplo, um
pedreiro, apds adquirir a fluéncia do cédigo escrito, ele mudou a sua

oralidade? O senhor chegou a observar questées dessa natureza?

Paulo Freire: N&o, ndo cheguei e, veja bem, é possivel que ndo modifique
mesmo, se ele continua no mesmo padrao de classe. Vou te dar um exemplo
extraordinario sobre essa conclusdo. O Lula, torneiro-mecanico, faz anos esta
metido na politica, vprimeiro na politica sindical, depois deu um salto mais global,
chegou a deputado federal, presidente do partido, hoje, tem uma convivéncia que
ja ndo & mais com torneiros-mecanicos, e sim com socidlogos, filésofos,
pensadores. Porém, ele continua usando a expressao “menas”. Por isso, muita
gente ndo votou nele para presidente, porque votar em quem diz “menas gente”,
€ votar em quem.é ‘menos gente’. Um dia ele fez um discurso rebatendo as
criticas pelo fato de falar “menas”, e disse que dizia “menas” porque achava

mais bonito. (Risos). Muitas vezes "o sujeito tem o dominio linguistico, mas nao
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perde o seu habito. Ndo se preocupa em usar a forma correta. Isso daria um bom

estudo.

Nilcéa: Exatamente. Verificar a influéncia da forma escrita no padrao de

oralidade. A linguagem escrita é muito diferente da linguagem oral.

Paulo Freire: No meu caso, € curioso, cada vez mais o meu discurso se identifica

com a linguagem escrita.

Nilcéa: E, seria interessante verificar até que ponto essas pessoas que
foram alfabetizadas modificaram sua oralidade.

Paulo Freire: Para mim a diferenga esta naquilo que se considera correto. Na
verdade, para nds a linguagem correta € a da forma escrita. Considera-se correta
a sintaxe dominante. A grande diferenga esta em que o individuo tem uma
sintaxe dominada e ele n&o a altera em fungdo da sintaxe dominante. No fundo, a

sintaxe nao é a gramatica.

Nilcéa: A gramatica diz respeito a metalinguagem. Enquanto Secretario da

Educag¢ao do municipio de Sao Paulo, o senhor aplicou a sua teoria?

Paulo Freire: Sim, aqui nés criamos o MOVA, Movimento de Educagido de
Adultos de S&o Paulo. Mas ai, com uma diferenga do que se fez em 63. Nos
partimos do respeito absoluto aos movimentos populares. Entdo, nés fizemos
convénios com os movimentos populares da periferia de Sdo Paulo, mais de
cento e cinqlenta movimentos, assinamos convénio com cada uma dessas
sociedades e repassamos as verbas para eles recapacitarem seus educadores.
Criamos um conselho formado por eles e por nds, uma espécie de o6rgéo
pensador da politica de educacao.

Mas, o Maluf estd acabando sumariamente com tudo. O Maluf € um
reacionario € nao aceita, de maneira alguma, uma postura democratica, popular.

Nés trabalhamos seguindo muita gente, ndo necessariamente Paulo Freire.



313

Diziamos sempre que ndo havia necessidade de seguir Paulo Freire, nem Jo&o,
nem ninguém. A exigéncia é que fosse aplicada uma pedagogia progressista. O
que importava era saber se o educador tinha uma cultura dialégica e aberta,
respeitosa com o povo. No fundo, cada educador é um método. Nao tem que
estar bitolando. |

Entdo, o que acontecia era o seguinte: a nossa lideranga conhecia o
nosso pensamento e estava muito atualizada. Eles faziam uma jungdo do
epistemolégico do Paulo Freire, do filoséfico do Paulo Freire, da politicidade do
Paulo Freire e trabalhavam nessa linha. O construtivismo de Emilia Ferreiro néo
tem nada a ver com isso, ela mesma me disse num encontro que ela era apenas

uma pesquisadora.
Nilcéa: Ja trabalhou com Emilia Ferreiro?

Paulo Freire: A gente se conhece muito. Ela tem trabalhado com Madalena
Freire.

Quando estdvamos na Prefeitura de Sdo Paulo, nés fizemos o primeiro
Congresso de Alfabetizandos, do mundo! Desde MOgO Vvou a congressos de
alfabetizag@o. Nunca encontrei um analfabeto nesses congressos, apénas gente
que fala sobre os analfabetos. No nosso Congresso, os alfabetizandos é que
prepararam as falas, que apresentaram trabalhos, que discutiram nossos
textos. Foi uma coisa linda! Quem veio e ficou muito entusiasmada foi aquela
menina equatoriana que trabalhou muitos anos na Nicaragua, na UNICEF.
Publicou um livro muito bom. Esqueci o nome dela. Ela veio e ficou entusiasmada

com o congresso, com a beleza da participagéo dos alfabetizandos.
Nilcéa: Sim, e o congresso tinha um tema?

Paulo Freire: Tinha, tinha um tema central. Eu tenho a impresséo que tem ainda

hoje alguns documentos a respeito com o professor Gadotti.
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Nilcéa: Moacir Gadotti?
Paulo Freire: Sim, Moacir Gadotti foi o responséavel pelo Congresso.

Nilcéa: Professor, no teor do material publicado, enquanto o senhor foi
Secretario de Educacio de Sao Paulo, ha relatos de adultos que foram
alfabetizados em quatro meses? O que de fato eles aprendiam? Eram

capazes de poder compreender o texto, fazer extrapolagdes?

Paulo Freire: Nao eram todos, mas era uma boa parte. Eu tinha 14 embaixo, se a

minha secretaria achar, eu vou providenciar uma xerox pra voce.

Nilcéa: O senhor possui material escrito por eles?

Paulo Freire: E uma pena que eu n3o tenho nada aqui pra te mostrar. Pouca
gente deve ter porque, inclusive, os documentos que haviam, da época de
Angicos, quem tinha queimou, jogou fora com medo, medo de ser preso, da
situacdo normal de golpe. E depois, houve muito trabalho, mas a que eu nunca

tive acesso.

Nilcéa: E, para concluir professor, o senhor poderia me indicar outras
pessoas, além do Secretario da Educa¢ao do Rio Grande do Norte e

dessas pessoas aqui de Sao Paulo, a quem mais eu poderia me dirigir para

tentar encontrar pessoas que foram alfabetizadas pelo seu método, quando

do inicio da sua aplicagao?

Paulo Freire: Nao, nao sou capaz.

Nilcéa: O senhor nao teve mais contato no Chile ou aqui mesmo?

Paulo Freire: Ndo.
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Nilcéa: Minha proposta é ampliar, desdobrar e verificar outros locais onde o
método esteja sendo aplicado. Mas, na verdade, o senhor continua com a
mesma concepgao de educagao como pratica de liberdade, da necessidade

de uma pedagogia libertadora?

Paulo Freire: Claro, porque eu acho que hd uma série de nucleos que nao estéo
sendo abalados cientificamente. Eu acho que, indiscutivelmente, as contribuicées
de Emilia Ferreiro, do ponto de vista da giobalidade da minha percepcio da
pratica educativa ndo afetam, pelo contrario, eu acho é que a pesquisa da Emilia,
minha e da Madalena, necessitam da aplicacdo epistemolégicé do Paulo Freire,
na perspectiva democratica. Se vocé pega um sujeito reaciondrio, ele

desconsidera tudo isso.

Nilcéa: Sim, ele pode aplicar Emilia Ferreiro sem levar em conta o contexto,
a intencao do individuo, o meio onde ele vive. Bem, professor, agradego a
sua atencgao e espero poder dar uma contribuicdo efetiva, através de minha

pesquisa, para a educagao de adultos e aos estudiosos de sua teoria.
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ANEXO 2 - ENTREVISTA COM CARLOS LYRA'

Iniciamos a conversa sobre 0s objetivos da pesquisa.

Lyra disse, entdo, que ndo saberia se poderia ou ndo auxiliar em alguma
coisa, mas que estava ali a disposicdo para conversar e logo iniciou uma fala
sobre o que é aprender.

Perguntei se poderia gravar e ele consentiu.

Lyra: Vou lhe dar um exempio do que € aprender. Minha esposa estudava piano
e eu também. Sé que ela estudou mais que eu. Eu estudei uns quatro anos. Eu
me lembro de eu tocando piano numa sala e tinha uma professora, tinha um
instituto aqui do Valdemar de Almeida, um grande nome, tio de Aurinha de
Almeida, a senhora ja deve ter ouvido falar, mas aprendi. Aprendi, mas as
pressdes da época, sei 14, eu me lembro de um detalhe , que eu nao tocava hino,
isso na cabeca de menino ( risos) ...

Depois, ndo sei como, ndo sei explicar, de repente isso se apaga na minha
vida e quando eu procuro, ja maiorzinho, ver o piano, ndo existe mais o piano .
O piano minha avé vendeu, n3o sei. Eu me lembro de tocando e desliga, na
memoria desliga.

Muito tempo depois, aprendi violdo, no ouvido. Vou aprender isso com
gosto; quando cheguei nas partituras, li com a maior facilidade, sabia as maos
direitinho, tudo bom. Mas a clave de fa , que n&o tem pra violéo, eu esqueci. A
minha esposa que estudou bem mais que eu, em 1980, a primeira vez que eu fui
a Manaus, tudo barato, com mil délares se comprava o0 mundo , ai eu comprei
um teclado. Eu vou voltar a tocar piano, e botei em casa, guardei e, um belo dia
eu pego!

Déz anos depois, retornei para experimentar, ai ja viu, né. Meti a\rngo no
piano, abri a partitura e ela tocou a partitura. Tocou, ndo uma coisa perfeita .

mas tocou.

'Entrevista com o professor Carlos Lyra, coordenador pedagogico da experiéncia de Angicos, realizada no
dia 18 de janeiro de 1997, em Natal/RN, no saguio do hotel Ladeira do Sol.
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Eu n&o voltei mais para o teclado porque perdi a nogdo de dedo na tecla.
Se a pessoa ndo marca a diferenca, ndo adianta, se ndo aprende a diferenciar. E
como maquina de escrever, se vocé ndo aprende a escrever certo, nio adianta.
N&o volto pra cd enquanto nao retomar isso aqui. Por qué ? Porque ela tinha
aprendido. Se vocé aprendeu o mecanismo de colocar, vocé aprendeu uma coisa
importantissima no piano. E o método da desinformacdo . Como é que se faz ?
Falando. Ora ... Voc& ndo esquece mais. Muita coisa que tem aqui, que trouxe
um analfabeto da casa do pai de Marco, do Otto Guerra, que tem uma livraria
que é do tamanho disso aqui, em casa, ndo € uma biblioteca, € uma livraria.
Puxou um livro em francés , deu pra ele e ele leu , porque sabe ler. Ndo ta
entendendo , mas sabe ler. Quando apreende o negdcio, ndo esquece. Quando
eu leio uma partitura em fa, eu fico procurando ... mas se eu vou pra pratica, é

num instante.

Nilcéa: O que a gente quer enfatizar, o nosso objetivo é verificar o nivel de

proficiéncia em leitura e escrita dos adultos...

Lyra: S6 o que eu digo é que houve uma pressdo muito grande pro povo
esquecer. A longa pressao do proprio Governador, do povo que queria que
esquecesse tudo que era 64, que o povo vivia feliz, independente, tenho a
impressao que pode trazer surpresas. A senhora vai perguntar por ai, quem vé
comecar por uma conversa dessas, ah, tem muitas, muitas coisas ...

Mas que € do conhecimento de todos, mas dizer |a era muito arriscado.

NZo gosto nem de imaginar essas coisas, tinham medo nio era nem do
SNI, era da ClA. Eles temiam que iam me prender, prender meus amigos.

Todo mundo ficou calado, até hoje. Se vocé for conversar com qualquer
professor de Angicos, ainda hoje, ele n&o vai, ele vai se trancar com medo de dar

informacgdes.

Nilcéa: Ja que o senhor falou nos professores, o senhor foi o coordenador

pedagdgico da experiéncia ? O senhor orientava os monitores ?
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Lyra: O que aconteceu foi o seguinte: nds fomos pra Angicos, como eu lhe
disse, € uma longa histéria que ndo vale aqui. De repente estamos todos em
Angicos. Eu ja estava fazendo a parte didatica do meu curso de Filosofia. Eu ja
tinha mais um pouquinho de experiéncia que os outros. Eu tinha uma coisa que o
pessoal acreditava em mim, uma posi¢do de lideranga, ndo sei, qualquer coisa
ai. No primeiro dia de aula tudo muito bom, todo mundo em sala, segundo dia
também, terceiro dia comegou a baguncar a coisa. E preciso uma pessoa para

perguntar. Perguntar a quem ?
Nilcéa: Estavamos falando dos monitores. Como é que o senhor trabalhava?

Lyra: Ai a gente sentiu que estava faltando alguém. Pra ver por fora. Valquiria
dizia o que via na sala dela, eu dizia o que via na minha sala. Mas o que ela dizia
era o que era? Era preciso que alguém de fora olhasse e visse se 0 que ela
estava dizendo tinha um pouco de exagero, se tinha um pouco de medo, se ela
nao estava vendo isso. ... Alguém que visse 0 conjunto. Eles mesmos é que
decidiram que eu tinha que coordenar. Eu passei a ser o supervisor por escolha
da gente mesmo. Nao foi imposigédo de ninguém. A propria equipe é que decidiu
que seria eu. Nesse instante eu saio da sala de aula, meus alunos passam para
Edilson e eu passo a ver a experiéncia por fora. E foi a chance que eu tive de
colher mais dados. Ai comegamos a ter uma organiza¢cdo nessa area. A partir dai

eu passei a ser o diretor pedagbgico do processo.

Nilcéa: Como coordenador pedagdgico, o senhor observou aigum fator
maior de motivagao que levou os alunos a aprender , além do material que
vocés usavam , os slides, as conversas resolvidas? Tinha alguma coisa que

prendia os alunos na sala de aula ?

Lyra: Tem, tem muita coisa. Muitas eu descrevo aqui (aponta para o livro dele,

As Quarenta Horas de Angicos). Uma é o seguinte: o Brasil era diferente. A gente
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estava la, a gente queria salvar o Brasil, hoje é sabado, até domingo. N&o podia
esperar até segunda-feira, n3o. A gente tinha aquele idealismo, a gente queria
salvar o Brasil até segunda-feira. A gente queria fazer isso. O Brasil vivia um
tempo de efervescéncia, de crescimento, de satisfagdo, era Juscelino, era a
bossa-nova, a musica brasileira se difundindo, era a poesia, eram os escritores, o
Brasil estava em efervescéncia. E a gente chegou |4 com cineminha. Era a maior
novidade, ndo €? Nao tinha televisdo, ndo tinha nada. Depois, a gente vivia com
eles. A gente morava la. Durante o dia a gente estava com eles, onde fosse
possivel, indo nas casas, indo almocgar, indo jantar ... com eles. Nas festas da
gente eles iam, no casamento da moga a gente era convidado, a gente ia pro
baile . Viviamos com eles, passamos a ser pessoas sem bondade. A expressao
“sem bondade”, no interior, quer dizer sem besteira, pessoas em quem eles
podiam confiar. E eles passaram a confiar tanto na gente, tanto, tanto, que
queriam até que a gente dissesse em quem eles deveriam votar. Isso é bastante
sério. Depois, esse povo foi provocado. “Eu posso ser gente!” Eles queriam ser
gente. Esse negécio de querer ser gente, movimenta muito, €& um grande
instante. Essa consciéncia de que podia ser gente e de que podia mudar o
mundo. Essa é uma grande constatagdo, uma grande motivacdo. Além daguelas
tradicionais, “eu vivia na escuriddo, agora eu vejo"... Depois € o0 seguinte, esse
povo nao sabia ler, assim como nao sabia o pai, ndo sabia o0 avd, e ndo sabiam
0s amigos deles. E ai chega um bando de rapazes, esta escrito ai (apontando o
livro dele), aboletados na casa de seu fulano, que ensina o povo a ler e a
escrever em trés dias. “Isso é verdade, existe, eu posso aprender a ler ligeiro!”
Até esse instante ndo existia isso. Em trés dias vocé aprende a ler e escrever.
Com esse negécio na cabega, a pessoa |&. Depois eles confiavam muito. Depois
tinha uma coisa, os cabras vinham numa seca prolongada, 61, 62, anos de seca,
e quando a gente chega, chega tudo, eram os deuses. Tem um bocado de coisa
que influiu. Mas o que mais influiu foi isso, a gente acreditar que podia mudar o
Brasil em trés dias. Se era com esse método, se ndo era, a gente queria, nao
podia esperar para depois de amanh3, tinha que ser amanha. A vontade, o

idealismo, isso ai € o conjunto de grandes fatores.
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Nilcéa: E depois, na questdo, mais técnica, do ler, o que se evidenciava

como a grande dificuldade para eles? Motivacgao eles tinham.

Lyra: O mesmo que é o pra gente, hoje. Como é que se escreve exército, se
pronuncio z e escrevo com X ? Como é que eu digo nais e escrevo nas?

Isso & muito dificil. Em determinado momento a gente tem muitas dificuldades
que nem eles. Se a gente ndo sabe, escreveu errado, como é que esse povo vai
escrever certo. Se eles souberem grafar o que eles pensam, pra gente eles estdo.
alfabetizados. Depois com o tempo ele vai aprimorar. A gente acena com a
segunda etapa. Se ele sabe pensar e sabe grafar o pensamento, entdo esta
alfabetizado. Essa outra dificuldade a gente néo vai tirar assim. Qualquer
professor pode produzir um texto e ele ndo vai dizer que néo é dificil. Faz com
muita dificuldade, e na Universidade. Ainda essa semana passei por uma
experiéncia dessas. Uma pessoa que eu ndo esperang¢ava nunca, como se diz,
me procurou para fazer a apresentagdo de um projeto. Ndo sabia dar partida. Eu
sentei e fui dizendo, anote ai, e de brincadeira fiz um bocado de “loa”, como se
diz, era o que ela queria. Entdo, essa facilidade de grafar tem que ser um

exercicio. E muita leitura. E ninguém lé.

Nilcéa: E ai, por exemplo, eles tinham aquelas aulas com vocés, vocés
viviam na comunidade. E fora daquele periodo de aula, eles procuravam

aplicar o que iam aprendendo? Procuravam vocés pra aprender mais ?

Lyra: Ah, sim. Procuravam muito. Todo dia, quando iam jogar futebol, a gente se
metia no meio, a gente ia ver a fazedura de renda. A gente entrou, nao foi s6 de
noite, aquela hora, abre a porta e comec¢a a aula, ndo. Tem uma coisa essencial
pra mim que foi, antes daquela aula, daqguela roda de conversa, a gente batia um
papo, descontraia e sabia do que acontecia durante o dia com eles. E sabia o
que eles iam trazendo, quais as indagagdes deles pra aula. Dava aula em cima
daquilo. Vou dar um exemplo, eu ia mais cedo pra amarrar a lousa. Preocupado

em rir, iam escrevendo aquilo que ensaiou durante o dia, e era a dificuldade de
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todo mundo. Dava aula em cima das dificuldades deles diarias. E ia
acrescentando. Terminou aquilo, n&o era boa noite, até amanha. “E como é que
foi? Gostou? O que achou ruim, o que achou bom?”

E no outro dia de manh&, discutia aquilo. Isso ai ndo esta escrito ai
(apontando para o livro sobre a mesa); esta nas entrelinhas. Senéo ia ficar um
livro imenso, eram 500 e poucas paginas. Foi cortada muita coisa.

Isso foi importante! Ndo esta escrito, ndo é coisa do método, mas é
essencial na educacdo de qualquer pessoa. E uma coisa que funciona pra
qualquer coisa, pra qualquer matéria, pra matematica, pra fisica; vocé discutir

com o aluno a partir do que ele sabe.

Nilcéa: Durante algum tempo se fez uma critica ao método de Paulo Freire
de que ele era reducionista, no momento em que, por exemplo, vocés que
trabalharam na regiao da seca, s6 abordavam questoes relativas a esse
problema, as dificuldades daqueles individuos; inclusive os programas do

Mobral caminhavam nessa linha. Como é que funcionava ?

Lyra: Nada disso, ndo tem nada uma coisa a ver com a outra. E evidente que se
vocé tem um revolver vocé pode usar pra se defender ou pra matar. Essa técnica
nao tem nada a ver com isso. Isso & outra histdéria bem diferente. O que
aconteceu foi o seguinte: tudo comega em 1961 quando Che Guevara desfila
garbosamente em Punta del Leste, naqueie encontro. Nessa reunido, em Punta
dei Leste, tinha um enviado especial do Kennedy, Marvin Bohan, que produziu
pra ele um paper sobre a realidade da América Latina naquele tempo. Entdo
quando ele mostrou isso 14, pipocou um bocado de receio do poder, ou a gente
toma providéncia aqui ou a histéria sera outra. Ai a histéria se desenrola, e tem
muita conversa ai no meio, até sair a Alianga para o Progresso. Era o dinheiro
do americano para tomar conta disso ai, mas, ao mesmo tempo, Kennedy era
um estadista e queria realmente fazer. Se ele nao tivesse morrido, a histéria
desse pais seria diferente. Ele queria realmente, ele estava muito bem

intencionado. Ele queria mudar esse quadro. Ao mesmo tempo, Juscelino tinha
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saido, ele queria voltar, mas quem queria ser presidente era Magalhdes Pinto. Na
época era UDN e PSD. Entdo o Banco Nacional financiou a campanha de 18
'governadores desse pais, do Maranh&o até Santa Catarina. Foram todos eleitos
governadores do PSD, com exceg¢do do Brizola em Porto Alegre, financiados peio
Banco Nacional que abriu. O udenista ai, que ia fazer um novo Brasil, e esse
povo e no Nordeste que tinha como cabecga de ponta Aluisio Alves e Aluisio Alves
tinha conversado com Calazans, que Calazans tinha arrumado um encontro dele
com Kennedy e a Alianga precisava de um apoio para mostrar ao mundo. Entao
ela chegava, como no Peru, faz um rio, faz escola, faz hospital, gastaram milhoes
de ddlares. Ai um tupamaro daquele déa um tiro e os jornais divulgavam
“tupamaro da um tiro contra os americanos”, e tudo o que o americano tinha feito
desaparecia. Entdo eles procuravam alguma coisa pra fazer, foi quando uma
cdpia desse relatério de Marvin Bohan chega as maéos de Calazans. Entéo eles
planejavam fazer aqui no Nordeste um projeto muito grande. Soltar dinheiro aqui,
poder promover a campanha do Flecha Ribeiro |4 com o Carlos Lacerda, e a
prioridade era acabar com esse negdcio de nascer gente. Depois, exportar os
nordestinos daqui pro Sul, pra outras regiées, diminuir a populagao; tinha muita
verba pra abrir estradas, pra controle da natalidade. Calazans vé isso, fala com
Aluisio; Aluisio faz um discurso e pipoca isso no mundo. Mexendo nesse
relatério, eles resolveram apoiar uma idéia da gente. A idéia da alfabetizacao.
Vé como € que isso foi usado, era melhor trabalhar com a cabega do povo. Jodo
Goulart imaginava fazer milhGes de eleitores pra campanha dele, isso depois de
Angicos. Fomos escolher um lugar para fazer a experiéncia. Aonde? Paulo Freire
estava em Recife, e |a ndo estava conseguindo expandir seu trabalho. Entéo,
fomos |& busca-lo para fazer a experiéncia com o dinheiro americano, em
Angicos, cidade natal de Aluisio Alves, (havia uma reagdo a predominancia da
politica americana no Brasil). O nosso projeto de alfabetizagdo servia aos
americanos, mas aqui a gente era comunista porque estava revolucionando.
Natal nao dava porque era a terra de Tido Amarante, prefeito. Foi escolhida,
entdo, a terra do governador, porque ele mandava mesmo era 1a. E aquela area

era um grande exemplo de uma situagao latino-americana. No Nordeste, como
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um todo, cabem n&o sei quantos paises latino-americanos. Se a gente conseguir
fazer isso na seca e na miséria , vai dar certo em qualquer canto. Por isso & que
foi escolhido Angicos. Ai nisto, a gente comega a trabalhar e o negécio comeca a
pipocar por todo o mundo, mas quando a gente foi pra Ia nao tinha essa certeza,
ngo. Foi testar isso em outros cantos, para experimentar. Isso despertou o
interesse do Presidente da Republica, Jodo Goulart, de fazer milhbes de
eleitores. Ai chama Paulo pra ir a Brasilia, ai Paulo vai pra Brasilia, eu vou a
Brasilia conversar com Paulo, e todo mundo sabe e € uma loucura. E quer em
uma semana levar o curso pro Brasil todo. Ndo é isso, e foi isso que fizeram. E
onde vocé for encontrar esse negécio de método Paulo Freire e ndo é nada
disso. Isso é uma técnica de ensino e na época em que a gente aplicou ela,
aplicou ela com outras coisas, aplicou com dedicagdo, com grande interesse, a

gente participava, vivia com a comunidade...

Niicéa: Nao era um método, entdao. Era uma técnica, com uma postura mais

ideolégica ...

Lyra: Nao, n&do era ideologia, era como uma nova visdo de mundo. Vocé poderia
fazer isso pra virar comunista, capitalista, pra virar crente, qualquer coisa. A
gente foi saber dessas histérias, que eu estou lhe contando, depois. Que existiu
isso por tras da experiéncia. Eu sei que fui entrevistado por jornalistas do mundo
todo. Eu tenho reportagens de quase todos os jornais do mundo que foram [a
(cita o nome de varios jornais). E viram os loucos, os rapazes que tinham
realmente idealismo e que transformaram aquilo l1a. O que faz pena é o seguinte:
dai morreu ai. O que importa & que esse livro saiu, saiu trinta anos depois e nem
era possivel sair antes. Talvez fosse possivel ha uns dez anos atras. Saiu por um
acaso. Numa reunido, o pessoal da Cortez me pediu o material para publicar. E
nunca recebi nem um centavo. Espero que venha por ai, tenho 1a um contrato
assinado. Me deram trinta exemplares do livro. Esse negdcio de escrever... Pra

ganhar dinheiro tem que ser jogador de futebol.
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Nilcéa: Essa questdao que o senhor colocou do envolvimento de vocés é

muito importante pra eu...

Lyra: Veja que hoje com a confusdo do Banco Nacional ndo acontece nada. Com
0 golpe de 64, quando houve 64, Magalhdes Pinto passou a ser o lider da
revolugdo, da parte civil. E foi ele que financiou toda a revolugdo comprando
revolveres, dando dinheiro, inclusive, vocé acha que vdo mexer com a familia

dele? Essas coisas tém que dizer, mas n&o vai dar em nada.

Nilcéa: O que eu espero, na verdade, é encontrar as pessoas em Angicos e
verificar o que elas léem e escrevem, nos dias de hoje. O que a gente
observa, muitas vezes, é que as pessoas ficam o ano todo na escola, e
acabam desanimando porque n3do conseguem aprender, ndo aprendem

nada.

Lyra: Tem um livro de Paulo que tem uma histéria 6tima. A professora vendo o
menino triste, ndo conseguindo aprender, perguntou a ele o que tinha. “Minha
senhora, eu estou preocupado é com a pitombeira’. A vida é um assunto local,
tem que ter o toque pessoal, é o aqui. Qualquer filme de Chaplin ainda é atual.
Tem que tocar no local e no humano... (trecho incompreensivel). Tem que haver
uma evolugdo. N&o se prestigia a cultura local. Vocé aqui nas bibliotecas e nao
tem uma obra de um autor aqui do Nordeste, quando vocé tem um nome

internacional como o de Camara Cascudo. ..
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ANEXO 3 - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS SUJEITOS

1 - Nome, idade, sexo, profissao.

2 - Data e local de nascimento.

3 - Local em que morava e distancia do local onde freqientava o Circulo de
Cultura.

4 - Como se deslocava.

5 - Idade com que frequientou as aulas.

6 - Tempo que permaneceu nos Circulos de Cultura.

- 7 - Atividades das quais participou nos Circulos de Cultura.

8 - Atividades posteriores de leitura e escrita.

9 - Atividade profissional exercida a época.

10 - Atividade profissional exercida apos a alfabetizacao.

11 - O que sabia de leitura e escrita antes de ir para o Circulos de Cultura.

12 - Quem o levou para o Circulos de Cultura.

13 - Razbes que o levaram a querer aprender a ler e escrever.

14 - Utilidade do que aprendeu para o trabalho que realizava.

15 - Que possibilidades de progredir surgiram apds a alfabetizagao.

16 - Além da assisténcia as aulas, quanto tempo a mais empregava em
atividades de leitura e escrita?

17 - Como conciliava o trabalho e as obrigagdes familiares com os estudos.

18 - Quais as dificuldades maiores que encontrou para ler e escrever.

19 - Quais as qualidades maiores que viu nos professores.

20 - Que lembrangas tem dos professores.

21 - Que lembrancas tem dos colegas e das aulas.

22 - Como era o convivio com 0s colegas e os professores.

23 - O episddio que mais o impressionou em sala de aula.

24 - Que historias tem para contar.

25 - Que tipo de participacao social e politica desenvolveu, apés alfabetizado:

em comunidades de base, em cooperativas, em sindicatos, na Igreja etc.

26 - O que mudou em sua vida e quais 0s planos de futuro.
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27 - Como se divertia.
28 - Qual o acesso a livros, jornais e revista.
29 - Sabe ler e escrever.

30 - O que I&, o que escreve, o como e o quanto.



ANEXO 4 - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

1 - Nome, idade, formagao.

2 - Experiéncia profissional a época.

3 - Tempo de experiéncia com alfabetizagdo de adultos.

4 - Razbes que o levaram a trabalhar com alfabetizagdo de adultos.
5 - Orientacbes seguidas € de quem procediam as orientagdes.

6 - Metodologias utilizadas em sala de aula.

7 - Motivagbes demonstradas pelos alfabetizandos.

8 - Dificuldades demonstradas pelos alfabetizandos.

9 - Dificuldades enfrentadas pelo professor em sala de aula.

10 - Orientagbes para motivar os alfabetizandos.

11 - Causas da evaséo.

12 - Alunos que se destacavam - razdes

13 - Acompanhamento dos alfabetizandos - durante e apds o curso.
14 - Critérios de avaliacao.

15 - Critérios de agrupamento dos alunos por turma.

16 - Consideracdes sobre o programa de alfabetizagdo de adultos.

17 - Fatos marcantes da experiéncia com alfabetiza¢ao de aduitos.

327
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ANEXO § - BATERIA DE TESTES DE LINGUAGEM - RECEPGCAO E
PRODUGAO

Estes teste, desenvolvidos por Leonor Scliar-Cabral, tém por finalidade
detectar problemas mais evidentes de recep¢do auditiva e de fonagdo e de

decodificagio escrita, bem como niveis de proficiéncia em leitura.

1. RECEPCAO AUDITIVA

Comando: Vou dizer uma palavra e vocé vai apontar com o dedo a figura certa.

Eu vou ficar atras de vocé para ver melhor.

Situacdo: O teste é individual. O individuo devera estar sentado diante de uma
mesa sobre a qual o aplicador colocara as cartelas, uma a uma. O aplicador
ficaré atras do individuo, para ndo dar pista visual. E preferivel que haja dois

aplicadores, um para aplicar, outro para anotar.

Anotacdo: Colocar um X na quadricula da folha de anotagdo 1 - Recepgéo
Auditiva, toda vez que o individuo acertar. Puxe a soma dos acertos e coloque

na quadricula do total.

Lista de Palavras:
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Lista de Frases:

O ledo esta em

2. PRODUGAO ORAL

Comando: Agora é a sua vez de falar o que esta no desenho. Vou mostrar e vocé

diz o nome.

Situacdo: O teste é individual. Sentar ao lado do individuo. Apontar uma a uma as

gravuras, conforme a ordem da lista da folha de anotagéo 1, Producéo.

Folha de Anotacdo 1: Colocar um X na quadricula C, se o individuo disser a

palavra corretamente; anotar como o individuo disser, no espaco reservado. Por
exemplo, “tens”, em vez de “trens”; “pola” em vez de “bola”; de preferéncia em

transcrigao fonética.
Coloque nos totais as somas:

C: corretas ; D: desvios ; N: nenhuma resposta (total de quadriculas em

branco).

Se o individuo tiver cometido muitos desvios, pode repetir esta parte para

confirmar. Escreva conforme o individuo disser , na parte CONFIRMAGAO.

Observe que mos testes de produgdo o individuo pode dar sinénimos. Ex:
‘passarinho” em vez de “ave”. Considere corretas as emissdes de acordo com a
variedade sociolingliistica do individuo. Ex: “treis’com varias possibilidades no

final.
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3.INVENGAO A PARTIR DE UMA SEQUENCIA DE GRAVURAS

Comando: Vocé gosta de ouvir histérias? E de contar? Vou mostrar estas
gravuras e vocé vai colocar na ordem que achar melhor. Depois pode contar a
historia.

Situacdo: O teste é individual. Colocar as quatro cartelas embaralhadas sobre a

mesa, de fronte ao individuo. Sentar ao lado e observar a ordem em que ele as

coloca.

Folha de Anotac&o 2: 1. Colocar o numero correspondente a ordem que usou.

2. Registrar o que o individuo contou.
Ao lado de cada numero correspondente a seqiéncia, colocar X em:

C (completa); I (incompleta); N (nenhuma).

Na quadricula das inversées, colocar quantas fez.
Quantos personagens, idem. Quantas a¢des, idem.
Somar todos os pontos completos e diminuir as inversdes, para obter o resultado.

Anotar se, apesar de haver invertido a ordem, o relato foi coerente.

4.RECONTO DE HISTORIA

Comando: Vou contar uma histéria que vocé nunca ouviu. Preste bem atengéo!

Situacao: Ficar de fronte ao individuo e ler com muita expressividade para manter

o interesse.

Folha de Anotacdo 2: Colocar ao lado do numero correspondente a cada uma

das frases um X em baixo das letras correspondentes a C (correta); |

(incompleta); N (nenhuma).
Colocar os totais nas quadriculas correspondentes.

1. Era uma vez um sapo
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. que vivia na beira da lagoa.

. O macaco que morava no coqueiro

. vivia enchendo a paciéncia do sapo.

. Ele atirava cocos enormes

. pra acertar na cabega do sapo.

Até que um dia, veio uma enchente horrorosa.

A lagoa cresceu, cresceu, cresceu,

I Y R AR

subiu até a arvore.

10. E o macaco nao sabia nadar.

11. O unico jeito era subir na garupa do sapo

12. pra ir até o outro lado da lagoa.

13. O macaco ficou muito arrependido. ‘

14. E prometeu n&o atirar mais coco na cabeca do sapo.

15. Acabou.
5. EMPARELHAMENTO DE PALAVRAS ESCRITAS COM GRAVURAS

Comando: Vou the dar uma ficha com uma palavra e vocé vai colocar na figura

certa.

Situacdo: O teste é individual. O individuo devera estar sentado diante de uma

mesa sobre a qual o aplicador colocara as cartelas, uma a uma.

E preferivel que haja dois aplicadores, um que alcance as fichas e outro que

anote a resposta.

Folha de Anotacdo 3: Colocar um X na quadricula da folha de anotagao 3,

Emparelhamento de Palavras Escritas com Gravuras, na coluna C (correto),
toda a vez que o individuo acertar, e o numero da figura errada, quando errar.
Por ex., se der a ficha [calo] e o individuo colocar onde estiver a figura do galo,

anote o no. 4, na folha de anotagéo.

Lista de palavras: Recorte palavra por palavra e va dando as fichas de acordo

com as cartelas 1, 2, 3, 4, 5, 6.
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6. LEITURA EM VOZ ALTA DE PALAVRAS E FRASES

Comando: Vou the dar uma ficha e vocé vai ier em voz alta.
Situacdo: O teste é individual.

Folha de Anotacéo 3: Colocar um X na quadricula da folha de anotacéo 3, Leitura

em Voz Alta, na coluna C (correto), toda a vez que o individuo acertar e N
quando n&o der nenhuma resposta. Anotar a palavra que o individuo produziu,

quando houver desvio. Se tiver cometido muitos desvios, repita para confirmar.

Lista de palavras: é a mesma do teste 5 (EMPARELHAMENTO)

7. TESTE DE CORRESPONDENCIA FONOLOGICO-GRAFEMICA

(Recortar previamente as cartelas em tiras contendo quatro itens, conforme

numeragao).

Comando: Vou dizer uma palavra que vocé ndo conhece e vocé vai apontar a

certa.

Situacdo: O teste é individual. O individuo devera estar sentado diante de uma
mesa sobre a qual o aplicador colocara as tiras contendo quatro itens , uma a

uma.

E preferivel que haja dois aplicadores, um que leia a palavra e outro que anote a

resposta.

Folha de Anotacdo 4: Colocar um X na folha de anotacdo 4, Correspondéncia

Fonolégico-Grafémica, na coluna C (correto) e o nimero da palavra errada,
quando errar. Por ex., se ler a palavra "pudo” (1) e o individuo apontar “budo”,
anote o n° 2; se apontar par “gudo”, anote o n° 3 e se apontar par “cudo”, anote

on®4.
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8. TESTE DE CORRESPONDENCIA GRAFEMICO-FONOLOGICA

Comando: Vou apontar uma palavra gue vocé ndo conhece e vocé vai ler.

Situacdo: O teste € individual. O aplicador colocara sobre a mesa uma tira

contendo as quatro palavras e apontara uma, seguindo a ordem da listagem.

Folha de Anotacéo 4: Colocar um X na quadricula C, se o individuo ler a palavra

corretamente; na quadricula N, se n&o houver resposta e D, se houver desvios .
Anote como o individuo leu. Observe que as leituras de acordo com a variedade
sociolinguistica sdo corretas. Ex.. “pudu” , no item 1. Obs.: podera ler “véca ou
véca“, '

Se o individuo tiver cometido muitos desvios, pode repetir esta parte para

confirmar.

Lista de palavras: A mesma do teste 7 (CORRESPONDENCIA FONOLOGICO-

GRAFEMICA).
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LISTA DE PALAVRAS DOS TESTES DE CORRESPONDENCIA
8. GRAFEMICO-FONOLOGICA
C|[N|D| ANOTE | CONFIR.

1.pudo

2.veca

3.tefa

4.bupa

5.funo

6.deba

7.miva

8.lura

9.sipa
10.sulha

11.cufo

12.soga
13.jedu

14.zavu

15.neba

16.repo
17.chiva
18.donhe

19.gueta
20.mabo
21.bute

22 zopo
23.tofo
24.dixa

25.bruga

26.vosa
TOTAL

Obs.: Anotar, na confirmacgao, se a leitura foi diferente da primeira.
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9. TESTE DE COMPREENSAO DE LEITURA

O TATU ENCABULADO

Era uma vez um tatu que morava numa toca.

Ele era muito encabulado e ficava escondido na toca.

O sapo e 0 macaco resolveram convidar o tatu.

- Tatu, por que vocé nao vem brincar com a gente? Nés vamos brincar de

bolinha de gude. Vocé quer ?

- Ah! Mas os meus dedos s&o muito pequenos, disse o tatu.
- N&o faz mal! Vocé também pode jogar com o rabo.

E |a foram os trés jogar bolinha de gude. Assim o tatu saiu da toca e

ficaram amigos.

Assinale a alternativa correta de acordo com o texto:
1. ( ) O tatu era muito exibido.
2.( ) O tatu era muito envergonhado.
3.( ) O tatu morava numa casa com muita gente.
4. ( ) O tatu morava sozinho num buraco.
5.( ) O macaco e o sapo quiseram brincar com o tatu.
6. ( ) Sé o sapo quis brincar com o tatu.
7.( ) O jogo escolhido foi com bolinha de gude.
8. ( ) O macaco e o sapo nao sabiam jogar bolinha de gude..
9.( ) O tatu disse que podia jogar com os dedos.
10. ( ) O tatu achava que seus dedos eram muito pequenos.

11. ( ) O sapo, o macaco e o tatu ficaram amigos.

Total de acertos: [ ]
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CARTELAS UTILIZADAS
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ANEXO 6 - BATERIA DE TESTES SOBRE OS USOS SOCIAIS DA LEITURA E
DA ESCRITA - PESQUISA PILOTO

1 - HABILIDADES DE LEITURA

1.1 - Localizar no texto a informagéo solicitada (uma uUnica informagdo em
relagdo direta com a questdo proposta): - SUBLINHE NO TEXTO OS
PRODUTOS QUE ESTAVAM SENDO CONTRABANDEADOS.

(Contrabando de produtos é flagrado em blitz. Didrio Catarinense, 09/10/96).

- Entregar ao individuo a folha com o texto, solicitar que sublinhe, com caneta, os
produtos que estavam sendo contrabandeados. Anotar na folha de registro o
tempo de leitura e o tempo de resposta, bem como outras observagbes relativas a

execucgao da tarefa.

1.2 - Localizar vérias informagdes em diferentes pontos do texto, estabelecendo
relacdo com conhecimento sobre si ou com conhecimento prévio: -LER O
TEXTO E DEPOIS RESPONDER ORALMENTE AS QUESTOES.

(Folder da Coordenagdo de Programas de Controle de Cancer do Instituto
Nacional do Cancer, RJ). |

a) Citar trés alimentos que protegem contra o cancer, segundo o texto.

b) Trés alimentos que devem ser evitados.

¢) Quantidade de frutas e verduras que deve ser comida por dia.

d) Considerando a propria saude, que orientagdo achou mais util para si.

- Entregar o folheto, propiciar tempo para a leitura e, em seguida, fazer as
perguntas, anotando as respostas na folha de registro, bem como o tempo de

leitura individual e de resposta e outras observacoes.
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1.3 - Localizar informagdes em um mapa utilizando a legenda: OBSERVAR O
MAPA DO ESTADO DE SANTA CATARINA PARA REALIZAR AS TAREFAS.

a) Localizar trés cidades que sdo consideradas pontos turisticos.

b) Organizar um roteiro de viagem de Floriandpolis para a cidade de Cagador e

ler o nome das cidades pelas quais tera que passar.

- Mostrar o mapa e anotar o roteiro elaborado, com o nome das cidades. Anotar,

também, o tempo de execugéo da tarefa.

1.4 - Localizar informagbes em uma conta: - OBSERVAR A CONTA E, EM
SEGUIDA, RESPONDER.

a) A que se refere esta conta?

b) Quem pagou a conta?

c¢) Onde mora a pessoa que pagou a conta?

c¢) Qual o valor pago?

d) Qual a data do vencimento da conta?

- Mostrar a conta de energia elétrica e ir anotando as respostas as questées

‘formuladas. Anotar o tempo de execugédo da tarefa.

1.5 - Localizar informagdes em um anuncio: - LER O ANUNCIO E RESPONDER.
(Anuncio do Diario Catarinense, de 09/10/96, sobre uma apresentagédo da banda
Sinfénica da Policia Militar).

a) Qual o nome do espetaculo.

b) Qual o dia da apresentagéo.

c¢) Qual o local.

d) Qual o valor do ingresso.

- Mostrar o anuncio, anotar as respostas e o tempo de execugéo da tarefa.
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1.6 - Localizar informagées em um convite: - VOCE ESTA RECEBENDO UM
CONVITE. RESPONDA.

a) Quem convida?

b) Para que é o convite?

c) Em que local?

d) Em que data e horario?

e) Qual é o endereco do local da festa?

f) Para onde podem ser enviados 0os cumprimentos ou os presentes?

- Mostrar o convite e fazer as anotag¢ées conforme o ja mencionado.

Mauro José da Silva Vanderlei da Costa
Regina Maria da Silva Sandra Amaro da Costa

convidam para a cerimonia religiosa de casamento de seus filhos

ROBERTA e MARCIO

a realizar-se as vinte horas e trinta minutos do dia quinze de janeiro de mil novecentos e )

noventa e sete, na Igreja Matriz de Sdo José, a Pracga Hercilio Luz, 201 - Sdo José - SC.

Apés a ceriménia, os convidados serdo recepcionados no Saldo Paroquial, anexo af

Igreja.

Rua Marcelo de Souza, 902 ap. 101 Rua Manoel Bandeira, 765
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1.7 - Localizar informagdes em um roteiro de programacgéo de TV: LOCALIZAR,
NA PROGRAMACAOQ DA TV, PROGRAMAS, HORARIOS E CANAIS:

2 COCORICO
UM TIRA DE ALUGUEL

- Anotar as estratégias utilizadas, as respostas e o tempo de execucéo da tarefa.

1.8 - Extrair a idéia principal de um texto curto. - LER O POEMA PARA
RESPONDER AQO SOLICITADO:

Crianga

Entre os adultos, antigamente, a crian¢a n&o passava
de um pequeno joguete. Nao chegava a ser incoOmoda,
porque nem mesmo tinha o valor de incomodar.

Mal chegava aos quatro, cinco anos,
tinha qualquer servicinho esperando.

Bem diziam os mais velhos: “servigo de crianga € pouco

e gquem o perde é louco’.

(Cora Coralina, em Vintém de Cobre, 1987)
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a) Marcar as frases que mais se aproximam do que o poema quer dizer:

A CRIANCA, ANTIGAMENTE, ERA MUITO RESPEITADA.

| OS ADULTOS, ANTIGAMENTE, DESCONSIDERAVAM AS VONTADES DA |

| CRIANCA.

b) O que vocé entende pela expressdo “SERVICO DE CRIANCA E POUCO E
QUEM O PERDE E LOUCO"?

- Anotar as respostas e o tempo de leitura e execugao da tarefa.

1.9 - Sintetizar um texto curto extraido de jornal. - DEPOIS DE LER O TEXTO,
RESPONDER. .
(Empregado enfrentou uma longa batalha. Didrio Catarinense, 09/10/96).

a) Qual foi a batalha que o empregado enfrentou?
- Fazer as anotagoes devidas.

1.10 - Localizar informagdes em um cartaz e fazer inferéncias a partir de seu
conhecimento de mundo e informag@es prévias. - OBSERVAR O CARTAZ E
RESPONDER.

(Cartaz da Campanha Nacional de Prevencédo a AIDS, do Ministério da saude).

a) O que se comemora no dia primeiro de dezembro?

b) A que direitos e responsabilidades se refere o cartaz?

- Mostrar o cartaz e anotar as respostas e o tempo de execugéo da tarefa.
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1.11 - Localizar informagdes no indice de uma cartilha e fazer inferéncias a partir
das ilustragdes e informacdes da capa. - ESTA E UMA CARTILHA PARA PAIS
E PROFESSORES. EXAMINAR A CARTILHA E RESPONDER.

(Aprendendo a conviver com as DST/AIDS. Cartilha para pais e professores,
Brasilia: SNAS,DPS,CPNC-DST/AIDS, 1992).

a) Para que serve a cartilha?

b) Vocé quer saber como se pega aids. A cartilha fala sobre isso? Em que
pagina?

c) Consulte o indice. Que assunto vocé acha mais importante?

- Registrar as respostas e observagtes pertinentes.

2 - HABILIDADES DE LEITURA E ESCRITA

2.1 - Preencher uma ficha de solicitagio de emprego e escrever uma carta sobre
0 emprego que deseja obter.

(Seria utilizado o formilario vendido em papelarias, porém devido a sua
inadequacao optou-se por um resumo simplificado do mesmo).

FICHA DE SOLICITAGAO DE EMPREGO

DADOS PESSOAIS

Nome: Telefone p/ recados:
Rua: | No.
Bairro:

Estado Civil: Solteiro;__ Casado:__ ViGvo:__ Outro:__ Data de Nasc.:

Idade; Sexo:

Nome da esposa ou marido:

Tem Filhos ? Quantos menores de 14 anos ?

Nome do Pai :

Nome da M3ae:
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CONDICOES PARA ADMISSAO

Que tipo de emprego pretende?

" Que saldrio pretende?

Submete-se a um prazo de trés meses para experiéncia?

EDUCACAO

Que tipo de escola freqlentou?

Por quanto tempo?

Estuda atualmente? O qué? Onde?
Possui algum diploma?_____ Do qué?

Dirige automével? Sabe usar maquina de calcular?
Sabe datilografia”? Sabe digitar?

Sabe usar computador? Sabe taquigrafia?

ESCREVA QUAIS AS APTIDOES QUE POSSUI E PORQUE JULGA QUE SAO
UTEIS AC EMPREGO QUE DESEJA.

2.2 - Preencher uma ficha de cadastro de banco. - SUPONHAMOS QUE VOCE
QUEIRA ABRIR UMA CONTA NUM BANCO. A EXIGENCIA E PREENCHER UMA
FICHA.PREENCHA, POR FAVOR_.

(Formulario utilizado pelos bancos).

2.3 - Preencher cheque. VOCE VAl ESCOLHER UM DOS MODELOS DE TV DA
PROPAGANDA (mostrar um panfieto) E VAI PREENCHER UM CHEQUE,
FAZENDO DE CONTA QUE VAI PAGAR A VISTA.

(Preenchimento de um modelo de cheque).
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3 - HABILIDADES NUMERICAS

3.1 - Preencher depésito bancério, efetuando somas. VOCE RECEBEU UM
CHEQUE NO VALOR DE R$347,29 E R$438,35 EM DINHEIRO, PARA
DEPOSITAR NA CONTA DE UM AMIGO. PREENCHA A FICHA DE DEPOSITO,
POR FAVOR.

(Modelo utilizado pelos bancos).
- Anotar as estratégias utilizadas e o tempo de execucgéo das tarefas.

3.2 - Calcular troco, a partir de compras efetuadas. VOCE TEM UMA NOTA DE
R$50,00 PARA PAGAR DESPESAS NO SUPERMERCADO. ESCOLHA
ALGUMAS MERCADORIAS E DEPOIS VEJA QUANTO DE TROCO O CAIXA
DEVERA LHE DAR.

(Mostrar um folheto de propagandas com mercadorias e respectivos pregos).

3.3. - Calcular o valor de um desconto, a partir de percentual estabelecido. -
VOCE QUER COMPRAR UMA TELEVISAO QUE CUSTA R$563,00 A PRAZO.
SE PAGAR A VISTA, VOCE TERA UM DESCONTO DE 20%. QUANTO CUSTA,
ENTAO, ESSA TELEVISAO, A VISTA?
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ANEXO 7 - ENTREVISTAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA PILOTO
1 - MARIA DE JESUS CAMPOS

Nilcéa: Entdo, eu vou te fazer algumas perguntas de inicio, sdo coisas bem
basicas. O teu nome?

Maria: E Maria de Jesus Campos.

Nilcéa: A tua idade?

Maria: Eu tenho 46.

Nilcéa: E a tua profissdo aqui?

Maria: Cozinheira.

Nilcéa: Onde é que tu nascestes Jesus?

Maria: Eu sou de Lages.

Nilcéa: Ah, tu és de Lages. E o dia do teu aniversario?

Maria: E 07/04/50.

Nilcéa: Jesus, tu fizesse escola primaria quando crianga?

Maria: N3o, ndo cheguei a fazer néo, senhora.

Nilcéa: Com que idade tu comecastes a fazer? »

Maria: Eu comecei a fazer... com a idade de que de... eu acho que comecei com
36 anos. Eu nao tinha o primeiro ano completo, isso € o que a senhora quer
saber, né?

Nao, eu nao tinha. Eu tinha 36, depois parei.

Nilcéa: Entdo, tu comecastes a entrar na escola com 36 anos? E que tipo de
escola era essa?

Maria: Era MOBRAL.

Nilcéa: E o que te levou, Jesus, para o MOBRAL? _

Maria: A necessidade assim que eu senti, de ter uma visdo de vida. Eu tinha uma
angustia, porque nao sabia escrever, sabia ler, lia muito. Entdo eu senti uma
necessidade dé escrever, eu ndo sabia fazer conta, também, sabia bem

pouquinho, né? Entdo senti muito a necessidade de ver os anseios, 0s meus
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anseios; a sociedade também cobra muito, até porque a idade esta passando,
ne?

Nilcéa: O Jesus, quem te ensinou a ler?

Maria: Ah, eu fui lendo sozinha e fui aprendendo assim ... quando eu era menina,
com 13 anos eu tinha dificuldade ... e fazendo um relato da minha vida: Eu tinha
assim, com 12 anos, em 1933, eu ndo sabia ler, tanto que eu fui aprender, assim,
a ler uma cartilha ... a senhora essa que eu morava, porque a minha mae teve
que me dar, porque a gente vivia em precarias situagdes, no tempo que morava
em Porto Alegre, e ai eu ia ler “fita’ e tinha dificuldade, no conseguia ler, eu
dizia “tita” com doze anos de idade; ai eu comecei a ler mais sozinha. Ai eu
comecei a ler livro, tanto é que teve pessoas que perguntavam: Como € que eu
sabia disso?

- Por causa dos livros.

- Como é que eu sabia dé tal coisa?

Nilcéa: Mas assim, ninguém te deu nenhuma instrugdo?

Maria: Ndo, ndo, comecei sozinha, em casa, comecei a juntar pe¢as, como diz o
ditado; ai que eu fui para o colégio, nesse MOBRAL, mas também néo fiquei
muito tempo, dai a partir dai eu comecei a ler, ja aprendi conta...

Nilcéa: Ah, ta. Tu aprendeste a ler sozinha?

Maria: E comecei a ler sozinha...

Nilcéa: E o MOBRAL que tu frequentavas era em Porto Alegre?

Maria: E, era em Porto Alegre. Eu fiquei muito pouco.

Nilcéa: Mas assim, aos 12 anos tu ja foste pro MOBRAL?

Maria: Nao, foi depois.

Nilcéa: Foi depois!

Maria: Foi bem depois, com 21, 22 anos, porgue antes eu nao estudava, sé
trabalhava.

Nilcéa: E me diz uma coisa, Jesus, dai l1a no MOBRAL, quanto tempo tu

permaneceste no MOBRAL?
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Maria: Que eu lembre foi assim bem pouco, foi o que uns ... 3 meses, por ai. Mas
deu para aprender bastante coisa. Eu lembro que foi logo que foi langado o
MOBRAL, nao sei se a senhora estd lembrada ...

Nilcéa: O MOBRAL foi em 70, 73.

Maria: 72, 73, por ai.

Nilcéa: Bem, e depois do MOBRAL?

Maria: Depois do MOBRAL eu parei definitivo. E hoje eu sinto dificuldades em
matematica, porque eu parei e depois quando eu retornei aos 40, eu fui fazer
aqui o ... comecei no segundo ano, ai eu fui para outros colégios, porque ai ja
n&o dava mais aqui dentro, né?

Nilcéa: Ai tu entrastes para a Universidade?

Maria: E. Mais ai eu comecei da estaca zero, de novo, tudo de novo.

Nilcéa: Jesus, na época, entdo, tu trabalhavas como doméstica?

Maria: Era, como doméstica. Trabalhei como doméstica, o tempo todo de baba.
Eu era baba no Rio, 20 anos nesta casa.

Nilcéa: E, nessa casa que foram te estimulando para a leitura? Ou foi por tua
conta?

Maria: E, foi por minha conta, assim, porque ndo dava, né, eu cuidava da crianga
e fazia outros afazeres, né. Nao dava como, foi por minha conta.

Nilcéa: E me diz uma coisa, Jesus, e depois que tu viestes para ca e comegaste
a aprender a ler, tal, as tuas expectativas mudaram?

Maria. Mudaram, mais meus sonhos, minha ac&o global de vida, de querer
melhorar de vida. Eu vejo assim para mim o estudo é tudo, porque a gente néo
€... ndo sei se a senhora entende, o0 que eu quero dizer. A gente nao é
respeitada, as pessoas assim, ndo respeitam a gente. Eu senti muito isso na
minha pele, a partir do momento que eu comecei a perceber isso, as dimensdes
qgue tu me cobravas, eu disse: “n&o, vou estudar, e vou largar tudo”. Agora, a
partir da Universidade € que eu comecei a sentir muito mais na pele, porque até
entdo eu trabalhei sempre de doméstica. S6 que as pessoas te cobram: seu

comportamento social, eu vejo até como estou falando contigo, até meio nervosa.
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Nilcéa: N&o, ndo.

Maria: As pessoas cobram de ti, tanto aqueles do meio social, quanto os que
ndo sdo social nos cobram. Entdo, eu sempre digo que a doméstica é
discriminada, e depois tem os filhos, ndo deu certo com o marido ... marido entre
aspas ... marido é aquele que nos ... entende? E dai depois que eu vim para a
Universidade e foi ai que apontou mais para que estudando numa universidade
vocé tem como perceber as coisas, até no andar, como vocé diz, no andar do
cavalo, ai vocé tem condi¢des de ver, né?

Nilcéa: O Jesus, me diz uma coisa: e isso que foste aprendendo, desde 1a que tu
aprendeste no MOBRAL e depois aqui no curso da Universidade com os adultos,
e agora na tua continuidade; isso tem servido para o teu trabalho?

Maria: Tem, tem. Em parte tem porque eu tenho mais condigées de analisar as
coisas, perguntar, ne? E eu ja estou querendo fazer outras coisas, esta me dando
condicbes de mudar a minha vida, né, e estd me dando condi¢cbes de me
sustentar melhor. E n&o ficar assim parada, estacionada no mundo.

Nilcéa: E quais foram as tuas possibilidades reais de tu progredires depois que tu
aprendeste mais a ler, a escrever ...

Maria: As possibilidades de progredir em termos de estudo a senhora quer
colocar?

Nilcéa: Nao, na tua vida como um todo.

Maria: Na minha vida? Por enquanto o estudo é ainda a longo prazo, eu néo
estou vendo assim, um retorno, mas eu acredito que eu vou ter, ainda, um
retorno, porque ja foram 4 anos ... agora em maio ja deu 5 anos, e por enquanto
eu ainda nao estou vendo aquela possibilidade, mas eu vejo que eu vou
conseguir o que eu estou planejando.

Nilcéa: E além das tuas atividades nas aulas, quando tu ias para o MOBRAL e
depois quando tu vieste aqui para o projeto da Universidade, tu fazes outros
trabalhos relativos a escola?

Maria: Ah, eu estudo em casa, eu estou me preparando para fazer vestibular, eu

pretendo ajudar as criangas, assim, os maiores para eles terem uma continuagéo
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assim como eu, porque eu comecei do nada; isso eu pretendo fazer na minha
continuagao.

Nilcéa: E como é que tu conciliavas o trabalho com as tuas obrigagées?

Maria: Ai eu sempre procurava fazer num horario que nao fosse interferir no
trabalho. Eu saia sempre depois do trabalho e ia para a aula. Sempre foi assim, e
continua sendo assim. E a gente vai deixando a casa, né? Deixa a casa, deixa
filho. Minha filha as vezes diz. “mée, eu tenho saudades de ti’ e eu sinto
saudades dela. Comer a gente come assim ... porque as pessoas as vezes
comentam: “eu n&o consigo entender como € que tu consegues fazer tudo porque
eu chego 11:00 horas em casa, estou com fome ... porque eu tenho que trabalhar
de manha, chego em casa as 11:00 hs ainda tenho que fazer uma comida na
panela de pressdo pra poder dar conta, porque depois tem que voltar para o
trabalho.

Nilcéa: O Jesus, quais as maiores dificuldades que tu encontraste para aprender
aler?

Maria: Ah, eu acho que foi o modo como eles explicam assim, por exemplo, a
dificuldade para eu aprender o ABC, eu tive grande dificuldade de ligar as letras,
para saber, assim, as letrinhas ... o “S” ... até hoje eu encontro, as vezes,
dificuldades, eu troco o “S” pelo “C”, entéo essas dificuldades de ligar a letra, né?
- Formar as palavras...

Nilcéa: Entdo essa era a sua dificuldade para escrever? Na hora de escrever tu
ficavas com duvida se era com “S” ou com “C” ou se € com “C”, porque o som € o
mesmo, & isso?

Maria: E isso.

Nilcéa: Isso para escrever, e para ler?

‘Maria: Para ler também ... Nao para ler, na verdade, eu nao tive muita
dificuldade, depois eu comecei a ligar ... eu ndo tinha muita dificuldade ... para ler
eu nao tive muita dificuldade, mais para escrever. Tanto é que eu comecei a ler
livros dificeis, eu ndo sabia, hoje eu sei que n&o adianta eu pegar livros dificeis;

mas eu tentava sempre pegar livros e ler, né?
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Nilcéa: Tu te lembras, assim, qual foi a tua primeira experiéncia de leitura,
mesmo quando menina aos 12 anos?

Maria: Lembro, lembro, foi o Patinho Feio, ai eu decorava: “O Patinho Feio”, era
a cartilha.

Nilcéa: Ah, era a cartilha “O Patinho Feio”?

Maria: Era.

Nilcéa: E quem te deu essa cartilha?

Maria: Foi nesse mesmo MOBRAL que eles me deram.

Nilcéa: Ah, ta. Mas tu néo frequentavas?

Maria: Eu ficava Ia no MOBRAL, de vez em quando eu ia la e eles me davam, e
naquela época eles davam essa cartilha, davam uma de matematica, ali que eu
comecei a ler.

Nilcéa: La aos doze anos ent&o?

Maria: Ndo, aos doze anos eu nao tive assim ... ndo, foi o Patinho Feio aos 12,
foi no colégio, mas eu acho que teve também essa continuagéo, ficou muito
gravado na minha cabega esse livro o “Patinho Feio”.

Nilcéa: Ah, ta. E era esse colégio que tu freqlentavas?

‘Maria: Eu fui com o que ... com ... fui pra |4 com dez, mas eu fiquei sé um ano |3,
porque logo depois eu ja fiz doze, ja sai, mas la dentro desse colégio eu nao
consegui ler ndo, eu consegui a ler depois do MOBRAL.

Nilcéa: Depois do MOBRAL ...

Maria: E depois do MOBRAL. Mas eu consigo me lembrar bem que guando eu ia
ler “Fita” eu dizia “Tita”, e eu apanhava ... para poder ler eu apanhava ...

Nilcéa: Apanhavas de alguém?

Maria: Apanhava de uma senhora, ela me surrava, porque eu néo aprendia ...
Nilcéa: Ah, a moga com quem tu trabalhavas ...

Maria: E, a moga com quem eu trabalhava me batia, porque ela entendia que eu
tinha que saber. Ela : “E fita, ndo Tita!”

Nilcéa: E porque o traco é parecido do “F” e do “T".

z

Maria: E, ai eu pegava e dizia: era “Fita”, eu dizia “Tita".
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Nilcéa: E ela te dava, te ajudava em casa? Essa senhora, assim, te dava alguma
indicacdo de leitura?

Maria: A coitada também nao tinha esclarecimento, né. Realmente os filhos dela
n&o sao...Ela me ajudava a ler aquilo ali que ela sabia. Ai ela me ajudava, tentava
me mostrar, mas também ela tinha trés filhos, trés pequenos, e eu cuidava do
ultimo. Ela me cuidava e eu cuidava do filho dela. Ela n&o tinha esclarecimento.

11

Até tem uma sobrinha dela disse assim: “ ah, Jesus”, eles me chamam de
Zuza,né, "como € que a tia Leninha te da alguma coisa no momento, se ela ndo
tem nem para ela. Essa moga, sobrinha dela, de quem eu te falei.

Niicéa: E‘Jesus, depois na tua frequiéncia ao MOBRAL, quais eram as qualidades
que tu vias assim, no professores?

Maria: Ah, o interesse, o interesse de passar aquilo'para a gente, aquela
aprender, “vocé vai aprender, vocé vai sair daqui vendo, vendo as coisas”. Sabe,
tinham amor, qualidade que existe, muita vontade de aprender matematica,
aquela matematica bem assim no comego, aquela adigdo bem no comecgo. Para
mim era tudo um “bicho de sete cabecgas”. Até hoje eu sinto dificuidade na real
matematica, eu sei mais ou menos as coisas, eu sei as coisas, mas quando toca
de fazer as coisas assim rapidamente aquela conta, ja ndo, tem que parar um
pouco, ja tem que dar uma pensada.

Nilcéa: E que lembrancas outras tu tens do MOBRAL, assim, dos professores?
Maria: Olha, muitas lembrancas, até porque, pelas dificuldades, s6 que fogo a
lembranga que eu tenho € que ela era uma coisa assim que corhegou e que eu
logo sai, mas também eu fui informada que ja tinha terminado, eles néo ficaram
por muito tempo. O MOBRAL ja comecgou e logo ja terminou, eles nao tiveram
aquela continuagao, né?

Nilcéa: E nessa tua frequéncia no MOBRAL, como € que era esse teu convivio
com os teus colegas?

Maria: Ah, era bom, era é6timo. Tinha pessoas que nao sabiam nada, senhoras ...
eu lembro, assim, naquela época tinha senhoras, de quase 50 anos lendo,
senhores ...

Nilcéa: E aprenderam 14 no MOBRAL?
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Maria: Sim, aprenderam no MOBRAL, como eu aprendi.

Nilcéa: Depois do MOBRAL, Jesus, o que tu fizestes? Qual foi a tua trajetéria de
escola?

Maria: Foi o MOBRAL, dai foi o projeto da “PREPESUFSC”. depois foi o colégio,
esse supletivo ...

Nilcéa: Ah, ta, no PREPESUFSC. Foi ai que tu fizestes o primeiro grau?

Maria: E fiz o primeiro, depois fiz 0 segundo, que é o supletivo.

Nilcéa: Ah, ta, e agora € o CEPU que tu estas fazendo?

Maria: Ja fiz, ja terminei. |

Nilcéa: Ah, t4, ja terminou o supletivo de primeiro e segundo graus. E para fazer
o supletivo de segundo grau tu contastes com a ajuda de quem?

Maria: Com a minha ajuda.

Nilcéa: Com a tua ajuda! Es bastante esforgada, mulher!

Maria: E, eu apanhei muito, inclusive, os horarios ndo dava e ... tinha que dar ...
eu passel, assim, momentos que ... Ai eles diziam: “Eu vejo a senhora, um Ser
Humano incrivel’, porque naquela época eu nem sabia o que era vida. “- Ah, eu
vejo que a senhora € uma pessoa que estuda, é preocupada”. Porque Ia tinha
todos os tipos de pessoa, tinha pessoas que tinha um horario, e eu ja ndo podia,
ai néd dava para estudar...

Nilcéa: Mas, olha tu estas vencendo ...

Maria: Eu tinha dificuldade financeira, passei demais, porque foi tudo pago. No
ultimo ano que eu consegui uma meia boca, mas nao deixava de ser pago ... era
pago! E nesses 3 anos ... porque nesse meio tempo tem uma historinha pra mim
contar: um ano e meio fiquei acidentada, ndo pude fazer ... eu poderia ter
terminado bem antes, né? Quando era o primeiro grau, € aqui dentro da
Universidade eu sai com o diploma de Histéria. Eu ouvia Historia ... aqui dentro
eu terminei o primeiro grau em Histéria, mas eu tive que fazer tudo de novo.
Nilcéa: Pra poder ter o certificado.

Maria: Mas, eu tinha o certificado, s6 que dai pra concluir o primeiro grau, para

fazer o segundo.
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Nilcéa; O Jesus, depois de tu teres aprendido a ler e a escrever, de ter passado
por essas experiéncias todas, tu desenvolveste alguma atividade politica, social,
assim, tu comecaste a te envolver?

Maria: A politica eu estou tentando entender um pouco mais. Eu entendo, assim,
de lei e tal para mim usar um pouco ...

Nilcéa: Tu participas assim, de algum movimento, tipo de comunidade, de
cooperativa, de bairro ?

Maria: N3o, eu gostaria de participar, mas nao ... eu tento ir mas néo ...

Nilcéa: E quais s&o, assim, os teus planos em termos de futuro?

Maria: O meu plano, em termos de futuro € me formar, é tentar resgatar um
pouco assim da ... como & que eu posso colocar ... dessas criangas que estdo
sem estudo, levar pré ver se eles conseguem ... eu sei que nao vai ser facil, mas
eu estou tentando ... Eu quero ver se da pra eu me formar, para ir para os
morros, dar aula para as criangas, mostrar para eles que eles tem que estudar,
trabalhar para melhorar a nossa nacéo de um modo geral. E assim que eu vejo,
né, se a gente nao estuda ndo tem como melhorar alguma coisa, né?

Nilcéa: O Jesus, e como & que tu te divertes?

Maria: Ah, nada.

Nilcéa: De nada®?

Maria: Eu ndo tenho lazer de nada, porque nao da tempo, e depois estou sempre
cansada, porque, né? Nos fins de semana eu tenho que limpar a casa ...

Nilcéa: Mas assim, tu nem pegas o livro pra ler, nada?

Maria: Ah, sim ler eu leio sim. Agora entdo eu nao dou mais conta, né, mas ler eu
leio sim. Mas a minha forma de lazer é ficar dentro de casa, as vezes tu quer ir
para a rua fazer alguma coisa, mas ... A maioria das vezes eu pego um livro ... eu
gosto muito de psicologia, eu gosto de livros, assim, de romance ...

Nilcéa: E hoje, hoje tu estas lendo sobre psicologia, tu estas lendo romance ... tu
saberias, assim, citar um titulo de um livio que tu leste agora, ou que tu estas

lendo?
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Maria: Ah, eu ja |i varios ... deixa eu lembrar ... “Joseph Morph” (Nao da de
entender) eu ndo sei se é assim ... eu gosto daquele tipo de livro. E de literatura:

ah, tem tantos assimque eujali ... Amoreninhaeujali ..
2 - NAIR DE SOUZA LOPES

Nilcéa: E entdo, Nair, estas freqUentando esse curso aqui no Coragéo de Jesus,
o que foi que te motivou a vir para esse curso?

Nair: Porque eu estou a fim de aprender. Ler, escrever.

Nilcéa: E me diz uma coisa: onde € que tu nasceste?

Nair: Minas, Aratinga.

Nilcéa: Tu chagaste a freqlentar alguma escola?

Nair: Olha, para ser franca, o pouquinho que eu estudei, eu aprendi ... ndo sei se
a senhora lembra, aquele tempo que a Bibi Ferreira dava um pedacinho na
televiséo ... ndo sei se a senhora se lembra. Entdo eu trabalthava de doméstica, e
sempre depois do almogo eu aprendia um pouco com ela. E o que eu aprendi
com ela eu nao esqueci nao! Eu tinha o que, uns 18 anos. Mas escola eu néo tive
nao.

Nilcéa: Entdo tu aprendeste no teu local de trabalho?

Nair: E, pela televisdo. E a patroa sempre dava um empurraozinho.

Nilcéa: E me diz uma coisa: 0s teus pais eram alfabetizados?

Nair: Acho que ndo, porque eu perdi a minha mae quando eu tinha 7 anos. Meu
pai sabia bem pouquinho, mal sabia escrever o nome.

Nilcéa: Entao foi aos 18 anos que tu descobriste a leitura e a escrita?

Nair: Foi.

Nilcéa: E depois disso, 0 que foi que tu fizeste em relagio a leitura e a escrita, a
tua experiéncia de escola, depois desta pela TV?

Nair: Ah, depois disto ndo foi, assim, mais nada. So6 foi trabalhar, sé trabalhar. E
antes também o meu marido ndo me deixava eu ir pra aula.

Nilcéa: E na época tu trabalhavas como domeéstica ... e hoje?
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Nair. Olha, hoje eu n&o consigo arrumar servigo, entao eu estou desempregada,
estou procurando.

Nilcéa: Dai tu casaste para ser dona de casa ...

Nair: N&o, mas eu trabalhava, agora, ultimamente, fui camareira, eu nunca parei.
A minha profissdo mesmo é camareira.

Nilcéa: Mas, assim, na verdade, o que tu queres € aprender. O que é que tu
queres aprender, por que tu queres aprender a ler e escrever?

Nair: Porque, veja bem, eu acho q'ue uma pessoa que nao sabe ler, nem escrever
€ muito ruim, € inudtil, entdo eu quero aprender a ler e escrever, mas ler
corretamente e escrever também. Ah, mas o meu maior sonho & saber ler e
escrever. As vezes estou pensando em alguma coisa, vou la e escrevo, mandar
uma carta para alguém...

Nilcéa: E quais s&o as tuas possibilidades, o que é que tu pensas depois de
aprender a ler e escrever bem, 0 que € que tu achas que isso vai trazer pafa ti?
Nair: Nossa, vai me agjudar muito, porque ... ah, eu tenho vontade de fazer tanta
coisa...

Nilcéa: E além das aulas gue tu estudas aqui. tu fazes mais alguma coisa com
relagédo a leitura e a escrita?

Nair: Nao, eu ndo fago ainda n&o, mas depois que eu tiver, eu quero ...

Nilcéa: Mas tu disseste que tu escreves carta ...

Nair: Nao, eu tento escrever carta em casa...

Nilcéa: E tu tentas escrever algo diferente?

Nair: Tento, tento. Eu gosto de ler a Biblia.

Nilcéa: E agora, o tempo que tu usas a mais da escola sdo nessas tentativas? de
escrever carta ... Tu tens parentés longe?

Nair: Tem, minha familia mora todo mundo longe.

Nilcéa: E tu ja mandaste alguma carta para eles?

Nair: Ainda ndo. Que eu escrevi, ndo. Mas eu vou mandar, eu ja telefonei para
eles dizendo que eu ja estou na escola, que eu estou aprendendo e que

qualquer dia eu mando uma carta pra eles que eu escrevi.
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Nilcéa: E como é que tu ... bem tu ndo ésta’s trabalhando, nem como camareira,
entdo tu estas tendo disponibilidade para ir as aulas ...

Nair: Nao, mas estou procurando, mas mesmo quando eu estiver trabalhando eu
vou fazer forga de vir.

Niicéa: E o que é que tu achaste, o Nair, quando tu aprendias pela televisdo, o
gue é que tu achavas que era mais dificil ou o0 que, aqui na aula, tu achas que é
mais dificil para aprender a ler e escrever?

Nair: Olha, mais dificil so as continhas, as contas, porque da um embarago na
cabecga da gente.

Niicéa: E de leitura, assim o que é que é mais dificil de leitura e escrita, quando a
professora pede aqui para ler alguma coisa?

Nair: Olha, as coisas que ela pede eu sempre sei ler.

Niicéa: E na televisdo?

Nair: Nao, o que eu aprendi na televisdo eu ndo esqueci de nada. E olha que eu
tinha 18, e até hoje eu me lembro. |
Niicéa: E o que é que tu te lembras assim?

Nair: Olha, eu sei que a Bibi Ferreira dava pela televiséo ...

Nilcéa: E como é que ela dava, assim, ela falava?

Nair: E ela falava, ela escrevia no quadro. Eu nao sei, isso ja faz muito tempo, eu
lembro que a minha patroa pegava e me ajudava, entende? Mas no comego foi
muito dificil. Porque era como se fosse uma crianga, estava comecgando. O
pouquinho que eu sei, eu aprendi la. Porque eu entrei aqui no dia 16 do més
passado.

Niicéa: Ah, estas ha pouco tempo!

Nair: E eu ja estou junto com elas que ja faz quase um ano. Entdo eu acho que o
gue eu sei eu devo a Bibi Ferreira, que eu assisti e aprendi um pouco com ela,
sendo eu estaria comegando do zero.

Niicéa: Entao tu achas que, pra ti, ler nao € tao dificil?

Nair: Nao.

Nilcéa: E para escrever o que tu achas dificil?
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Nair: Escrever, as vezes eu consigo algumas coisas sozinha, tirar palavra ...
Nilcéa: Copiar?

Nair: Sem copiar. Se a pessoa ditar eu escrevo. Sé que a pessoa tem que ter
paciéncia, muita paciéncia, né? A outra pessoa que esta ensinando tem também
que ter paciéncia, porque 0 meu filho sempre ele me ensina em casa ... e ele tem
uma paciéncia...

Nilcéa: E o teu filho esta em que série?

Nair: Ah, ele ja esta no segundo grau.

Nilcéa: Mas assim, quando tu vais escrever, o que é que € dificil pra ti, quando tu
vais escrever uma palavra; se eu te pedisse para escrever, por exemplo, a
palavra “casaco’.

Nair: N&o, sabe, quando eu vou escrever, eu fico, assim, pensando, soletrando,
pensando alto: “ca-sa-co”, eu fico assim, entende?

Nilcéa: Ah, i3, tu vais soletrando ...

Nair: Mas eu sé sei fazer isso, eu gosto de falar e escrever e faAIando - escrever e
falando, entende?

Nilcéa: E quando tem uma palavra assim: “casaco”, como € que tu escreves
“casaco”?

Nair: Casaco, comeca com “C”, né? Olha, acho que eu sei escrever “casaco”!
Nilcéa: E dai “ca-sa-co”’, como & que tu ias escrever: primeiro vem “C” depois
vem o0 0 qué?

Nair: “C”, “A”, depois vem “Z". Deixa eu ver ... podia ter trazido um papel para
escrever ...

Nilcéa: E, ndao mas acho que nao vai precisar. Mas entdao & assim: Tu vais
falando e vais escrevendo as letras.

Nair: Sim, porque eu acho assim mais facil.

Nilcéa: E depois, assim, 14 na Bibi, por que que tu achavas que tu conseguias
aprender com a Bibi pela televisdo? O que fazia com que tu assistindo fazia tu

aprender?
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Nair: Olha, eu acho que era a vontade de aprender. E essa minha patroa me
dava o maior apoio, ela ficava ali, em cima. E depois essa minha patroa me
passava deveres pra eu fazer depois...
Nilcéa: Ah, sei, sei ... ,
Nair: Ai foi muito bom ... aprendi bastante coisa ...

Niicéa: E o que é que tu achas, assim ... 0 que tu consideras um bom professor?
- O que tu achas bom nessa tua professora aqui?

Nair. Ah, eu queria falar uma coisa, mas n&o posso falar. Olha, eu gosto dela,
mas antes eu estava na sala ... ai sera que depois ela vai ouvir ... Entdo, sabe
aquela Ana Regina? A Ana Regina ela explica melhor, eu gosto mais ... ela
conversa assim ... ela explica bastante, mas como eu queria comecar la do zero,
l& de baixo, porque eu quero saber tudo, entende? Ai eu vim pra essa que é da
primeira série, mas eu estava la na segunda, mas ai eu quis vir para essa aqui,
porque essa esta comecando la do zero mesmo; mas a Ana Regina, ela é de
segunda série, ela explica um monte de coisas ... Essa daqui explica, mas néo
explica tdo bem quanto a outra.

Nilcéa: Entao pra ti o bom professor & aquele que explica bem?

Nair: E, explica bem, d4 um monte de coisas pra gente escrever; 6 tu vé essa
daqui é boa também, € um amor de pessoa, mas a gente copia mais é do livro;
porque do livro a gente podia copiar mais € em casa, porgue eu acho que ... ndo
sei se eu estou falando alguma coisa que ...

Nllcéa: Nao, ndo, € uma maneira de ensinar, né?

Nair: Na sexta-feira passada eu nem vim, porque sé era para copiar o livro, e eu
disse: eu vou gastar dois passes (passagens de 6nibus) sé para copiar do livro?
Ent&o a outra era a Neide, ela passava no quadro, € a gente ainda copia ... e €
isso.

Nilcéa: E o que € que com essa tua experiéncia de aprender com a televisio,
aprender com a tua patroa, aqui, tu tens alguma coisa que te marcou nessa tua
experiéncia, que ficou na tua meméria, assim, que tu guardas até hoje, alguma
coisa que aconteceu, algum fato? |

Nair: Na escola?
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Niicéa: Na tua experiéncia com a escola. Uma coisa que até hoje tu te lembras ...
Nair: Tem, o meu pai me botou na escola uma vez, mas sé6 que eu era muito
levada, eu batia nos outros meninos, sentava de lado, essas coisas de crianca,
mas eu ja tinha 9 anos, entdo o meu pai tirou eu da aula porque eu sé dava
problemas. |
Nilcéa: Ent&o tu nao ficaste dentro da escola ...

Nair. Ai ele dizia também que pra que aprender a ler se depois cresce vai
escrever carta pra arrumar namorado ...

Nilcéa: E assim, além da escola e dessa tua vontade que tu tens de aprender, tu
fazes mais alguma coisa, com relacéo a escola? E pra te divertir ...

Nair: Nao, sabe por que é que eu quero aprender a ler?

Nilcéa: Nao.

Nair: Porque eu sou apaixonada por criangas, eu quero ter assim tipo uma
creche; porque eu ja trabalhei trés anos cuidando de criangas, mas eu trabalhei a
noite, porque eu trabalhava numa casa de criangas la Cachoeira do Bom Jesus,
entdo eu quero aprender a ler porque eu quero botar uma creche de criangas,
' tudo criancinha pequena, porque se eu nao souber ler eu ndo ...

Nilcéa: Até pra orientar quem vai trabalhar contigo, né? Entao a tua expectativa
de futuro é essa: tu teres uma creche?

Nalr: E isso o que eu mais quero. Olha, de vez em quando eu digo la para as
criangas: eu faria tudo pra ... Eu andei comprando o carné do Bau pra ver se eu
‘ganhava alguma coisa, ai eu falei: Se eu ganhar eu vou montar uma creche,
encher de crianga, € 0 meu sonho!

Nilcéa: O Nair, tu me dizes o seguinte: Tu consegues pegar jornal para ler ou
revistas?

Nair: As vezes tem umas letrinhas assim mais complicadas, mas quando tem
alguém eu pergunto ...

Nilcéa: E tem alguém que traz jornal pra ti ou ...

Nair: Nao, eu leio mais revista ...

Nilcéa: O teu filho compra mais revista ...
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Nair. A minha filha compra revista. Eu ja@ tenho uma filha que estd na
Universidade.

Nilcéa: Ah é? Que coisa boa!

Nair: A senhora vé, eu sempre digo: eu n&o estudei, mas eu quero que as minhas
criangas estudem; porque uma pessoa sem estudo € muito ruim.

Niicéa: E quantos filhos tu tens? .

Nair: Trés. Uma esta fazendo contabilidade, ela se forma agora, esse ano, depois
vai pra universidade também, e a outra ja esta, ela faz arquitetura.

Nilcéa: Anh, tu tens uma filha que faz arquitetura, que beleza! E o filho?

Nair: O filho vai ser musico.

Nilcéa: Tu és viuva?

Nair: Ha 2 anos.

Nilcéa: E o que te trouxe para Floriandpolis?

Nair. O meu marido € que era daqui. Antes a gente morava em S&o Paulo. A
gente se conheceu em S&o Paulo. Depois vai fazer 11 anos que a gente esta
morando aqui.

Nilcéa: E os teus filhos te estimulam a estudar?

Nair. Se o0 meu marido estivesse aqui ele ndo deixava. Entdo, as criangas
nasceram em S&o Paulo, meu marido era daqui, e eu era de Minas.

Nilcéa: Mas em compensacéo estimulaste bastante teus filhos a estudarem.
Nair.- Mas o meu marido dizia: Pra que estudar? Dizia que as criangas nao
precisavam estudar, se ele n&o estudou ... ele teve até a quarta série. Entdo, ndo
€ porque eu nao estudei que eu ndo vou fazer meus filhos estudarem. Eu sempre
dei 0 maior apoio. Eles estudaram aqui na Escola Técnica, e nés moravamos la
na Cachoeira, quer dizer, antes nds moravamos na Cachoeira, agora moramos
nos Ingleses, entdo se nao ajudar eles como € que vai ser, né?

Nilcéa: S6 me diz uma coisa: tu tens 43 anos, e a data do teu aniversario?

Nair: Eu sou de 15 de janeiro de 1953.

Nilcéa: Esta 6timo, foi muito bom conversar contigo.
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3 - VALDETE DA ROSA PEREIRA

Nilcéa: Entao, s¢ me diz o teu nome todo.

Valdete: Valdete da Rosa ‘Pereira.

Nilcéa: E quantos anos tu tens, Valdete?

Valdete: Cinquenta.

Nilcéa: Es casada?

Valdete: Nao, desquitada.

Nilcéa: Tens filhos?

Valdete: Tenho.

Nilcéa: Quantos?

Valdete: Dois.

Nilcéa: A tua profissao, Valdete.

Valdete: Copeira.

Nilcéa: Ha quanto tempo tu és copeira?

Valdete: Ha 20 anos.

Nilcéa: E essa ¢ a tua primeira experiéncia em escola, Valdete?

Valdete: isso.

Nilcéa: A primeira experiéncia foi aqui no Coragdo de Jesus. Tu nunca
frequentastes uma escola?

Valdete: Nao.

Nilcéa: Nem quando crianca?

Valdete: Nao, porque meu pai dizia que filha mulher n&o precisava estudar, e ai
guando casava o marido tinha que sustentar. Entao o0 meu pai nao nos deixou
estudar; eu até tenho a minha irma numa outra sala aqui do lado.

Nilcéa: E onde € que tu nasceste?

Valdete: Em Imbituba.

Nilcéa: E a tua infancia, tu morastes 18, te criastes 1a?

Valdete: Sim.
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Nilcéa: Entdo tu estas comecando agdra, e me diz uma coisa: o que foi que te
levou a vir para a escola agora aos cinquenta anos?

Valdete: Porque as gurias ali do banco diziam: “guria, tu tens que estudar ...” ai
eu digo: “ai eu ndo quero, porque a cabecga é tao dura, tao dura que eu nao sei se
eu consigo mais ...” Mas tu sabes que nunca é tarde para a gente estudar. Ai um
dia chegou, aquela vizinha do banco, que tinha irmés que também estudaram, ai
chegou uma la e disse pra mim que eles estavam abrindo um curso l& no colégio,
ai eu disse: ah, eu nao vou ... - Nao, o que é que é isso, eu vou, a Suzana vai ...
Al eu disse: entao eu também vou nessa. Ai eu falei assim pra minha chefe: eu
acho que eu vou estudar!

- Acha nao, tu tens que ir!

- Eu digo: tem que nao, eu ja sou uma velha, eu estou com 50 anos ...

- N&o, mas tem que ir sim, Valdete ...

Faz novas amizades, e &€ bom porque ... eu sé assinava o0 meu cheque; 0 meu
cheque eu assino, mas outra pessoa tem que preencher pra mim. Ai eu disse:
entdo ta, entdo eu vou. Ai todos os dias elas me cobram: Tu tens que ir, Valdete!
QOutro dia a gente saiu juntas e a minha chefe disse assim: eu vou até ia na
portaria pra ver se tu vai. Eu disse: olha pra mim se eu ja ndo sou uma velha; se
eu disse que eu vou & porque eu vou! Entdo depois que comegou a gente vem
sempre. E os meus filhos também: “mae, a senhora tem que ir porque néo sei o
. qué ..." Porque eu sempre falava assim pra eles: Eu sou cega, mas jamais eu vou
querer que um de vocés sejam cegos. Porque quando o meu marido foi embora a
minha filha mais velha tinha 5 anos e o0 menino tinha 4; bem no dia que 0 menino
estava fazendo aniversario ele foi embora. Entédo eu fazia de tudo para eles
estudarem, eu digo, vocés jamais vao seguir o meu caminho, nem que amanha a
gente nunca possa sair de casa, pra lugar nenhum, entéo eles estudaram, todos
os dois. A guria casou, continuou estudando s6 parou depois que ela engravidou
do menino. E ele saiu na oitava, porque dai ele comegou a trabalhar, e eles
nunca rodaram, porque eu cobrava deles e eles diziam assim: a senhora nao
pode cobrar porque a senhora ndo estudou ... eu digo é por ai mesmo, por eu

nao poder estudar € que eu vou cobrar de vocés. Eles estudavam a noite e
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vocés chegarem! Eu fazia a janta, deixava a janta prontinha em cima da mesa e
ficava na janela esperando até eles chegarem. Entdo depois que eles
chegassem, eles jantavam, a gente sentava, conversava bastante; eu pedia como
que eles foram de aula, se eles ndo criavam confus@o, sempre assim: porque eu
n&o estudei, mas que eu dei um duro neles, eu dei ...

Nilcéa: E me diz o seguinte: além do tempo que vens aqui, que é toda a noite, em
casa tu fazes alguma atividade para te ajudar aqui na escola?

Valdete: N&o, eu ndo faco nada, porque eu chego em casa as dez e pouco, ai eu
vou jantar, vou tomar banho, ai eu vou deitar porque eu levanto seis horas da
manh& e n&o da.

Nilcéa: Sei, tu trabalhas de copeira num banco?

Valdete: E no BESC.

Nilcéa: E ent&o tu trabalhas de dia e estudas a noite. E o que tu achas o mais
dificil pra aprender a ler e escrever?

Valdete: Ah, meu Deus ... eu posso ler ali, eu estou vendo um “P”, um “E”, um
‘R?, um “M”, um “P’, o “T”, outro “I’, aquele outro € um “D"? - Um “D” e um “O”, s6
que eu nao sei o nome que esta ali escrito.

Nilcéa: Ah, identificar as letras tu sabes ... tu sabes os nomes das letras, por
exemplo um “P”, agora quando a gente junta o “P” e o “E” fica “PE”, ai vem 0 “R”,
ai 0 “R” como é que a gente fala com o “R”? Entao fica “PER”, ai vem o “M”, ndo
€ “M”, eme € 0 nome da letra, mas o som & “‘Mmmmm”, entao & “PERM”, mais o “I”
fica: “PERMI", mais o “T”, “PERMIT", ai o “I", “PERMITF, 0 “D” e 0 “O” ...

Valdete: “DO”.

Nilcéa: “PERMITIDO”. “E PERMITIDO PESCAR.” “P”, “E”, 0 “S” a gente n&o 1&
“ésse”, & “Ssssss”, “CAR” ... E que por enquanto tu sabes apenas o nome das
letras.

Valdete: Eu conheco mais as letras, mas juntar elas é dificil pra mim...

Nilcéa: Ndo, mas tu estas descobrindo, isso tu vais descobrindo, aos poucos tu
vais perceber que essas letras a gente pronuncia de uma determinada maneira,

né? O nome delas € um, mas 0 som é outro.
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Valdete: E o que a professora diz pra gente'também

Nilcéa: E aos poucos tu vais aprendendo ...

Valdete: Ai meu Deus, mas eu acho, assim, tao dificil ...

Nilcéa: Ta, e além disso o que tu achas mais dificil?

Valdete: E juntar as letras, fazer, porque as vezes a gente vai fazendo e ai a
gente olha ... porque a gente ndo sabe o que esta fazendo, ai, meu Deus do céu,
a vontade é de ... ai a gente pensa: eu estou fazendo, mas, meu Deus, eu ndo sei
o que é que é.

Nilcéa: Nado, mas aos poucos tu vais conseguindo, descobrindo pra ter essa
leitura que a gente ja tem.

Valdete: Esses dias eu estava falando com a moga que mora la perto do banco,
meu Deus, serd que a gente ... a gente faz coisas t&o dificeis... olha, eu aprendi a
bordar tapetes, aprendi a fazer tricd, sera que a gente n&o vai aprender a ler?
Nilcéa: Claro, vai aprender sim, sé que demora mesmo, ndo é assim... . Tu
comecgaste quando?

Valdete: A outra semana passada.

Nilcéa: Ah, entdo, faz pouco tempo mesmo.

Valdete: De aula mesmo ... depois a professora teve um problema de ouvido, ela
ficou 3 dias sem vir ... eu acho assim, contando os dias, eu acho que da uns dez
dias.

Nilcéa: Ah, € pouco tempo.

Valdete: Ai eu penso: vai chegar o ano que vem e eu ndo aprendi nada!

Nilcéa: Néo, aprende sim, tens que ter paciéncia ...

Valdete: E 0 que o meu filho diz pra mim: - Méae, tens que ter paciéncia, ndo é
assim.

Nilcéa: Eles levaram um ano pra se alfabetizar.

Valdete: Mas vocés eram pequenininhos, vocés comegaram, VOCE&sS nao
trabalhavam fora, vocés nédo se preocupavam com casa, nada, a preocupagéo de
vocés era so Ir e ja esta formado; agora eu nao, a gente se preocupa com um

monte de coisas ... € a cabega fica mais dura também.
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Nilcéa: E, mas tu tens uma outra experiéncia, tu ja sabes o nome das letras, falta
pra ti agora fazer a leitura. Agora também tem ali o “P"com “E” da “PE” ...

Valdete: E mas a gente mistura tudo ...

Nilcéa: Nao, mas aos pouquinhos tu vais pegando as coisas. T4, mas o que tu
achas de bom, assim, no teu professor? O que tu consideras um bom professor?
Valdete: Eu acho, assim, que ela é muito querida, ela tem muita paciéncia com a
gente, as vezes a gente faz errado e ela: - Nao, € assim. Ela vai 13, apaga. E ela
€ um amor ...

Nilcéa: Ela tem paciéncia ...

Valdete: E, muita paciéncia. Ela fica assim, de joelho na nossa frente - faz, e ai:
ai esta errado, ai ela pega a caneta, vai la apaga, faz ... ai a gente fala pra ela: -
N&o vai aprender ... E ela: - Vai sim, vocés vao aprender, pode deixar, vocés
comecaram agora... Ela é muito querida, ela € um amor, aquela menina que esta
ali com a gente.

Nilcéa: E escuta, assim, tu ndo tiveste outros professores?

Valdete: Ndo, ndo.

Nilcéa: Essa é a tua primeira professora?

Valdete: Porque a gente comegou aqui, no primeiro dia teve outra moga que era
um amor também. Eu disse pra ela que eu tinha saido dali com dor de cabega,
enjoada, tonta. Porque ja tem uma turma que esta ali ha um ano, dai ficou, assim,
bem misturado, ai ela colocou um monte de coisa no quadro pra quem ja sabe.
QOutro dia eu estava conversando com ela e eu disse: - Alguém vai sofrer com
isso, porque a senhora vé, a gente ndo sabe nada; a sua turma ja sabe, entao
alguém vai sair prejudicada e vai ser a outra turma, porque ndés vamos ficar
parados olhando, porque a gente ndo sabe nada; porque ela ja estava fazendo
texto com a outra turma dela, e a gente néo sabe nada, simplesmente ...

Nilcéa: E entdo, Valdete, 0 que é que tu esperas, assim, de futuro pra ti
aprendendo a ler e escrever?

Valdete: Eu acho assim: se eu aprender a ler e escrever, eu acho que a vida &
outra, né, € outra coisa; a gente fica esperta, a gente [& uma placa, a gente vé o

onibus que a gente pega, sendo a gente tem que pedir se aquele énibus é tal
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onibus, e a gente vai com mais seguranga porque nao precisa estar se
preocupando, nao precisa pedir pra ninguém. Se as vezes a gente vai num lugar,
val fazer uma entrega de alguma coisa, sei la ... um documento e chega numa
sala: “meu Deus, sera que este numero esta certo?” Se a gente sabe ler e
escrever a gente ja sai com a seguranga da gente, néo precisa estar perguntando
as coisas pra ninguém ... Eu acho que a gente vai estar feliz demais! Nao tem
felicidade maior que a gente sair daqui sabendo a ler e escrever e néo.
precisando mais ter essa preocupagao.

Nilcéa: E tu participas, assim, de um ... de alguma igreja, cooperativa, sindicato,
alguma coisa assim?

Valdete: N&o.

Nilcéa: E tu na tua casa tens algum livro, tu compras algum jornal, revista?
Valdete: N&o, a gente ndo compra porque a gente nao sabe ler, né, entdo nao
adianta comprar. A gente ndo compra por isso, porque se a gente soubesse ler a
gente comprava, claro! No banco a gente tem jornal, tem tudo, mas a gente nao
pega, a gente sabe ler nada ...

Nilcéa: Mas, entdo, eu acho que tu tens uma grande coisa que é essa tua
vontade.

Valdete: A vontade & demais. Eu sempre falava assim: a minha mae, ela nunca
ensinou a gente a costurar. Ela tinha maquina e tudo, e ela que costurava ...
agora eu nao, eu tenho minha maquina - ndo que eu costure bem, mas as
cortinas da minha casa sou eu mesmo que fago, roupa assim mais facil de fazer
eu faco. Sera que so a ler que eu ndo vou aprender?

Nilcéa: Nao, vais aprender sim, € s0 tu teres paciéncia ...

Valdete: Sera que um dia ... vai ser uma loteria se eu chegar nesse ponto.

Nilcéa: N&o, mas nessa loteria tu vais ganhar.
4 - SUZANA BARBOSA DE SOUZA

Nilcéa: O teu nome é?

Suzana: Suzana Barbosa de Souza.



383

Nilcéa: Suzana com “S” ou com “Z"?

Suzana: Com “S” depois “Z".

Nilcéa: A tua data de nascimento?

Suzana: 20/01/59.

Nilcéa: E de onde que tu és?

Suzana: Eu sou de Sao Joaquim.

Nilcéa: Mas estas morando aqui em Florianopolis ...

Suzana: E agora. Faz 5 anos ja que eu moro aqui.

Nilcéa: E trabalhas com qué, Suzana?

Suzana: Eu trabalho de doméstica na casa de ...

Nilcéa: O Suzana, tu frequehtaste alguma escola quando tu eras crianga?
Suzana: Quando crianga, eu frequentei até uns 9 anos, s6 que depois eu ... meu
pai vigjava muito e ...

Nilcéa: Quando crianga tu frequentaste dos 7 a 9 anos.

Suzana: E, mais ou menos. Depois eu voltei e ndo consegui completar o ...
porque eu sempre ia embora, pois meu pai viajava muito, né?

Nilcéa: Fizeste até que série quando crianga?

Suzana: Até a terceira série do primeiro grau.

Nilcéa: E estas agora aqui no SESC ha quanto tempo?

Suzana: Ah, desde que comegou.

Nilcéa: E comecou quando?

Suzana: Comecgou esse ano, metade do ano ja.

Nilcéa: Em agosto? '

Suzana: Em agosto a gente ja estava.

Nilcéa: Foi em Julho mais ou menos? Julho deste ano.

Suzana: E ai eu estou continuando. S6 que com muita dificuldade na leitura das
coisas ...

Nilcéa: O Suzana, me diz uma coisa: o que foi que te levou a procurar de novo a

escola?
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Suzana: Foi assim: a gente precisa muito do éstudo, muito mesmo, porque 0 meu
trabalho, se vocé sabe fazer uma coisa e se tu perdes aquilo e tem que procurar
outro trabalho ... porque as vezes tu tens capacidade de fazer alguma coisa, de
desenvolver aquilo que vocé sabe, tu ndo consegue porque tu tens problemas de
escrever, de ler, é por isso. Entdo eu estou trabalhando de doméstica ... eu tive
varias profissées. Eu trabalhei muito em Caxias do Sul e |a eles fazem muita
produgéo de ferramentas, de motor, que as mulheres nao precisam, assim, s6
porgue € homem que pode fazer. La néo, é tanto mulher quanto homem, qualquer
um deles fazem; tanto que se tu se habilitas a fazer aquilo 14, tu faz, mas aqui
ndo, aqui eu ja estive ... porque eu aprendi a costurar, eu sei costurar, e quando
eu perdi 0 meu emprego eu nao consegui outro emprego que eu gostasse. Eu
também trabalhei muito tempo de balconista, sé que eu ndo assinei carteira como
balconista, entdo eu nao posso exercer aquela funcdo de balconista porque ...
aqui exige muito, dai a pessoa tem que ter leitura, saber escrever e eu ndo tenho
isso. Entdo eu quero muito aprender, por isso que eu proCurei vir na aula aqui.
Nilcéa: Suzana, me diz uma coisa: aqui no SESC aprendendo a ler e a escrever,
0 que é que tu achas, assim, de mais dificil para aprender a ler?

Suzana: O que eu acho mais dificii ndo €& aprender a ler, eu tenho mais
dificuldade de escrever porque ler eu sei, eu leio corretamente, mas sé que
escrever eu tenho dificuldade. E que eu aprendi muito sé a ler, escrever eu ndo
escrevia quase nada ... |

Nilcéa: E o que é dificil pra ti na escrita?

Suzana: Ah, é tudo, eu troco as letras, e dai quando a outra pessoa que sabe ler
e escrever diz: aqui esta errado, falta as regras, né, falta a pontuagcao ... até a
professora fez um relatério nosso, porque ela tem que fazer agora no fim do ano,
né, e ela colocou de cada um o que ela achava da gente, entdo ela leu. Eu achei
0 meu correto, sabe? |

Nilcéa: Ah, era esse relatério que tu estavas lendo ...

Suzana: Era, porque eu sempre chego antes, dai ela leu o meu pra mim, e eu
achei que estava correto, porque a gente ndo pode querer aquilo que nao

consegue, entdo tem que ir aos poucos.



383

Nilcéa: E tu és solteira ...

Suzana: Eu sou separada.

Nilcéa: Tens filhos?

Suzana: Tenho dois, um casal.

Ni‘lcéa: E os teus filhos estudam?

Suzana: Eles estudam, mas s6 que eles moram tudo com o meu pai em Joinville.
Nilcéa: E quem é que te incentiva?

Suzana: Eu mesma. E uma coisa assim ... meus irmaos que nao acreditam,
porque eu ja estou com 33 anos, estou numa idade que ndo precisa mais, mas eu
digo: n&o, eu quero, eu vou conseguir. Eu ndo me sinto que minha idade esta téao
avancada, eu me sinto assim como se tivesse 18 anos.

Nilcéa: O Suzana, me diz uma coisa: e do teu tempo la de escola, tu tens alguma
lembranca de como € que tu aprendeste a ler |a naquele teu tempo de escola?
Suzana: Ah, da professora eu nunca esquego. Ela era muito querida, a dona
Luiza, ela era muito querida e era muito rude também, a gente tinha que
obedecer, porque a gente estava numa salinha pequena, né, e ela ensinava
muito bem, ela puxava muito pela gente, mas depois de l& eu esqueci tudo
completamente.

Nilcéa: E tu te lembras qual cartilha que tu usavas naquela época?

Suzana: Eu me lembro que ela pedia um caderno assim pequenininho, um lapis,
uma borracha, eu lembro que a gente tinha que apontar o lapis com uma faca em
casa, porque na escola ndo tinha aquele apontador, ndo existia ainda. Entdo a
professora explicava muito bem, a gente ia, como todo mundo, ia no quadro, ia
todo mundo junto no quadro, entdo a gente ia |3, ela mandava a gente escrever
as letras, depois a gente fazia as contas ...

Nilcéa: E aqui no SESC o que tu achas bom?

Suzana: O a professora é super-legal. S6 tem uma coisa: ela ndo esta
conseguindo ... porque 0 nosso nivel de escola é diferente, tem gente que
precisa de mais atencido dela e ela ndo esta conseguindo, ela esta tentando
encaixar todas nds, mas tém muitos que ndo sabem nada. Tém alunos ali que

né&o sabem nada, ndo conhecem nem as letras, ela tem dificuldade, entao ela da
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aquelas letras para aprender, o ABC. E tém outras pessoas que ja sabem ler,
escrever; entéo ela faz o ditado e todo mundo escreve, e eu vou escrevendo aos
poucos, porque eu nao sei muito, quer dizer, eu sei o0 que ela esta dizendo, s6
que nao sei como estou escrevendo, sabe? Eu escrevo. S6 que dai falta alguma
letra. E eu, qualquer coisa eu leio, s6 que néo escrevo.

Nilcéa: O Suzana, e além da escola, de tu tentares ler e escrever, fora do SESC
tu fazes alguma coisa com relacéo a escrita?

Suzana: As vezes eu pego um texto assim, ou a tabuada, matematica e ai eu levo
pra casa pra fazer ...

Nilcéa: E tu consegues?

Suzana: E eu fago, ta certo que algumas eu ...

Nilcéa: Mas tu tens um tempo no teu trabalho pra fazer os deveres?

Suzana: Tenho, tenho tempo sim. E 0 meu patrdo me ajuda quando eu ...

Nilcéa: Ele te estimula.

Suzana: Ele me da até livros e tudo.

Nilcéa: Que bom que tu tens uma pessoa que te incentiva bastante.

Suzana: Sim, e as vezes até ele explica pra mim, mas eu morro de vergonha ...
Nilcéa: Mas nao precisa ter vergonha, tu ndo tens culpa de nao saber, entdo nao
podes ter vergonha.

Suzana: Ah, mas eu ja tenho uma idade que eu devia saber ...

Nilcéa: Mas tu ndo sabes nao é porque tu ndo quiseste, € porque néo
aconteceram oportunida_des na vida ... E tu tens, assim, oportunidade de ler
revista, livro, essas coisas?

Suzana: Tem aqui tem livro, na biblioteca, tem muito tambeém ...

Nilcéa: E no teu trabalho.

Suzana: Tem, se eu quiser ele pega todos os livros que for pra mim ler, s6 que
eu quero primeiro aprender bem a minha leitura pra depois pedir livros pra ele,
mas as vezes ele me da, mas me da livros aésim como o meu estudo agora, ele
me ajuda um monte. Eu vejo ele bater maquina ou no computador, foi 0 que me

incentivou mais ainda.
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Nilcéa: Entao tu tens o teu patréo que te incentiva, e qual é a tua esperanca em
termos de futuro, o que é que tu vés assim que pode mudar na tua vida, tu
- aprendendo a ler e escrever?

Suzana: Ah! eu queria tirar um curso de computagdo, porque dai eu poderia
trabalhar naquilo que eu gosto, naquilo que eu quero.

Nilcéa: E tu participas, assim, no bairro onde tu moras, nos Ingleses, da igreja ...
Suzana: Nao participo.

Nilcéa: Bem, entao tu prevés que tu estudando tu vais poder ...

Suzana: Ah, eu vou, eu vou ...

Nilcéa: O mais importante € essa vontade interior, e isso tu tens.

Suzana: Isso sim, porque eu tenho a mente muito aberta ... o meu unico
problema mesmo € a escrita, porque eu sou bem inteligente, mas sé que eu fico
muito nervosa, eu fico preocupada de a professora bota um texto que eu quero
aprender e eu n&@o consigo e ai eu fico nervosa demais.

Nilcéa: Mas tu tens que ter paciéncia, que aos pouquinhos tu vais chegando 4.

Ent3o ta, Suzana, obrigada pela entrevista.
5 - ELENIR DE SOUZA PINTO

Nilcéa: O teu nome completo € Elenir ...

Elenir: Elenir de Souza Pinto.

Nilcéa: E a tua data de nascimento Elenir ...

Elenir: 28/10/48.

‘Nilcéa: E tu és de onde?

Elenir: Eu sou de Canoas.

Nilcéa: Mas moras aqui em Flofianépolis ha quanto tempo?

Elenir: Eu ja morei na Agronémica uns sete anos, depois voltei, fiquei um ano e
pouco e agora voltei em janeiro.

Nilcéa: Quer dizer que tu moras em Floriandpolis ha mais ou menos 8 anos ... 13,

e qual € a sua profissdo?
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Elenir: Minha profissdo era cabeleireira, agora eu sou cozinheira da lanchonete.
Nilcéa: E me diz uma coisa: quanto tu eras crianga tu fostes a escola?

Elenir: Olha, meu pai pagava uma professora para me ensinar em casa ...

Nilcéa: Para a escola tu néo foste?

Elenir: Eu fui, mas eu fiquei 5 anos e ndo aprendi nada.

Nilcéa: Fostes com que idade para a escola?

Elenir: Uns sete, oito anos eu acho.

Nilcéa: E tu saiste quando? na primeira série ou chegaste a fazer outras séries?
Elenir - N&o, dai meu pai pagou a professora ai eu fiz até a oitava série. Mas s6
que foi em casa, assim, eu ndo peguei nenhum tipo de diploma nada ...

Nilcéa: E o que € que tu sabias antes de vir aqui para o SESC?

Elenir: Sabia até a oitava série!

Nilcéa: Pois &, mas assim, mas de ler e escrever ...

Elenir: Algumas coisas eu me esqueci, dai eu vim recordar. Eu vim recordar
porque eu pretendo fazer o segundo grau, eu n&o sei se vou fazer, de repente eu
faca ...

Nilcéa: E me diz uma coisa, ha quanto tempo tu estas aqui no SESC?

Elenir: Eu comecel dia 01/08. _

Nilcéa: E por que, realmente que tu vieste procurar o SESC?

Elenir: E que eu fui me inscrever na prefeitura e pedi mais préximo do ponto de
bnibus, porque pra mim ir ali no Anchieta, por exemplo, eu ia ficar sozinha na
parada de noite, porque la € 10:00 que saem, né, e eu resolvi vir no centro pra
nao ter que ficar sozinha na parada.

Nilcéa: O SESC fica perto do ponto de dnibus, ta, isso com relagdo a escother,
mas eu gostaria de saber o que foi que te levou de novo a voltar para a escola?
Se foi esse desejo de fazer o segundo grau, por que € que tu queres fazer o
segundo grau?

Elenir: Porque até para arrumar um servico melhor tem que ter pelo menos o

segundo grau, sem estudo a gente n&o consegue nada, nenhum servigo bom ...
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Nilcéa: Nesse teu tempo de escola, nesses cinco anos, tu disseste que teu pai te
pagou uma professora porque na escola tu ndo conseguistes aprender direito, tu
saberias me dizer o que € que era dificil pra ti na escola?

Elenir: Ah, eu ndo aprendia porque a professora ... porque naquele tempo era
sempre a mesma professora para o primeiro ano, para o segundo, todos os anos,
né, e essa que caiu pra mim, quando a gente entrava na sala de aulg, ela
passava no quadro e sumia e s6 aparecia na hora de sarr. Fazia, nao fazia ela
nao estava nem ai, ela ia s6 mesmo para marcar ponto.

Nilcéa: E essa pessoa que teu pai pagava ...

Elenir: Essa era uma professora mesmo.

Nilcéa: E quando ela te ensinava, assim, quais eram as tuas dificuldades, 0 que
€ que tu achavas que era dificil?

Elenir: Ah, no comeco era tudo dificil, tem que aprender a fazer devagarinho, ela
ensinou tudo. Ela pegava na minha mao ...

Nilcéa: Era dificil pra ti para escrever. E o que mais? Outra coisa que era dificil
pra ti...

Elenir: Eu era muito boa na matematica, agora portugués, ciéncias, até hoje eu
ndo sou muito boa, mas matematica eu pego logo, sempre peguei, desde
pequena.

Nilcéa: E leitura?

Elenir: Ler eu sei ler bem, eu s6 ndo consigo ler alto para os outros porque ...
Nilcéa: Placas tu |és?

Elenir: Leio qualquer coisa.

Nilcéa: Livros tu consegues ler? Jornais ...

Elenir: Sim, sé que quando eu vou ler para outra pessoa, eu gaguejo muito, mas
" eu sei ler, s6 que pra outro eu nao sei, eu sei ler para mim.

Nilcéa: E, porque uma coisa é leitura silenciosa, outra coisa € leitura em voz alta,
séo coisas diferentes. E escrever, o que € que tu escreves? O teu nome tu
escreves?

Elenir: Ah, eu escrevo tudo.
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Nilcéa: Escreves uma letra, escreves carta, tu consegues fazer uma lista de
supermercado? |

Elenir: Sim. As vezes eu troco, eu fago muita confus3o, e isso sempre foi, né, por
exemplo, 0 “S" e 0 “C”, é parecido né, entdo ai eu troco. E o0 “Z” com “S” também.
Nilcéa: Por exemplo casa.

Elenir: No caso, casa eu sei que é com “S”, e 0 “CH” com “X”, entdo isso ai ndo
adianta, eu tento, tento, a professora me ensina mas ... ali na hora eu sei, mas
dai no outro dia se eu for escrever eu ndo sei mais, eu tenho que olhar no
dicionario, senéo eu troco.

Nilcéa: E tu sabes consultar no dicionario?

Elenir: Sei.

Nilcéa: E me diz uma coisa: aqui no SESC, com a Betania te dando aula, o que é
que uma professora, assim, quais as qualidades que uma professora deve ter ou
que tu achas que s&o boas? Por exemplo,/ 0 que tu achas que é bom na Betania
que faz com que os alunos apfendam mais?

Elenir: Ah, eu acho que quando ela percebe que a gente tem alguma dificuldade,
ela ndo para de explicar enquanto tu néo entenderes, se precisar ficar uma
semana até botar na cabeca da gente ela fica, sabe, ela ndo tem preguica de
explicar, de ensinar, ela &€ muito interessada.

Nilcéa: Ela &€ uma professora paciente ... E nesse teu trabalho, hoje, de
cozinheira, te sobra algum tempo para tu te dedicares a alguma atividade além
da escola, assim de leitura ou de escrita?

Elenir: Ah, de noite, as vezes quando eu chego, se eu ndo estou com muito sono,
muito cansada, ou no outro dia de manha, porque eu me acordo cedo ... quando
eu chego muito tarde é dificil acordar cedo, porque eu pego as 10:00 horas e é
bem pertinho.

Nilcéa: E tu moras com quem?

Elenir: Eu moro sozinha.

Nilcéa: Es solteira?

Elenir: Nao, sou separada.
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Nilcéa: Tens filhos?

Elenir: Tenho, todos adultos. Os rapazes moram em Caxias com o pai, e a guria
faz faculdade aqui na Trindade.

Nilcéa: Ah, tu tens uma filha na Universidade? E que curso que ela faz?

Elenir: Ela faz artes plasticas.

Nilcéa: Na UDESC?

Elenir: Acho que é. Ali perto da TELESC.

Nilcéa: E UDESC. No Centro de Artes. Entao os teus filhos todos estudaram?
Elenir: Sim, todos eles.

Nilcéa: E os teus pais tinham estudo?

Elenir. A minha mae foi formada em “professora’, mas nunca trabalhou.

Nilcéa: E o teu pai também sabia ler e escrever?

Elenir: E, o meu pai sabia ler e escrever, mas nunca estudou.

Nilcéa: E depois que tu terminares o supletivo aqui no SESC, o que é que tu
pensas que vai mudar na tua vida ?

Elenir: Ndo sei ... eu quero continuar até fazer o segundo grau, e depois é que eu
vou pensar o que vou fazer.

Nilcéa: Tens alguma lembranca, tens alguma historia de aprender a escrever, ou
que aconteceu contigo que tu achas que te marcou? |

Elenir: Acho que nao teve nada. Mas sobre o estudo?

Nilcéa: Nao sei, alguma coisa relacionada com o estudo ...

Elenir: Acho que n&o. Ai ndo me lembro.

Nilcéa: Entéo ta, esta étimo. Muito obrigada.
6 - REGINALDO DOS SANTOS

Nilcéa: Esta Reginaldo, qual é a tua data de nascimento?
Reginaldo: 07/01/72.
Nilcéa: E tu moras aonde?

Reginaldo: Eu moro no Itacorubi.
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Nilcéa: Tu és aqui de Floriandpolis?

Reginaldo: N&o, eu sou de S&o Paulo.

Nilcéa: E me diz uma coisa, Reginaldo: e tua profissdo, qual é?

Reginaldo: A minha profiss&o é porteiro.

Nilcéa: E tu trabalhas aonde?

Reginaldo: Agora no momento estou trabalhando no Desafio Jovem. E um grupo
de ... bom, eu trabalho com jovens que sao drogados, alcodlatras; entdo a gente
cuida deles.

Nilcéa: Entdo € um grupo de ajuda?

Reginaldo: Exatamente.

Nilcéa: A pessoas que tem problema ...

Reginaldo: Que tem problema de vicios, de drogas ...

Nilcéa: Tu frequentaste escola quando crianga?

Reginaldo: Frequentei sim, n&o aqui, mas em Sao Paulo.

Nilcéa: E com que idade tu frequentaste?

"Reginaldo: Ah, eu frequentei com uns 16, 17 anos por ai.

Nilcéa: T4, mas tu nao foste pra escola com 7 anos?

Reginaldo: Fui. Fui pra escola com 7 anos quandd eu estava num colégio interno
que fica em “Batuirapd”.

Nilcéa: E quanto tempo tu ficaste num colégio interno?

Reginaldo: Eu fiquei no minimo 5 anos.

Nilcéa: E la tu fizeste até que série?

Reginaldo: La eu fiz até a terceira série.

Nilcéa: E depois tu saiste? |

Reginaldo: Ai eu sai, depois eu continuei do lado de fora.

Nilcéa: Entéo se tu ficaste 5 anos, tu ficaste até 1‘2 anos. E depois que tu saiste
do colégio interno, tu foste para onde?

Reginaldo: Ai depois fui pra casa da minha méae.

Nilcéa: Nao, mas assim: pra que colégio que tu foste?

Reginaldo: Ah, ai eu fui para um colégio que fica em “Peruibe”.
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Nilcéa: Que era onde tu moravas? Era uma escola comum, uma escola basica?
Reginaldo: Era.

Nilcéa: E tu tinhas quantos anos?

Reginaldo: La eu tinha acho que uns 14, 15 anos por ai.

Nilcéa: Ai tu voltaste pra que série, tu te lembras? Ou era supletivo?

Reginaldo: N&o, ai eu ja parti pra supletivo, ai ja ndo teve mais jeito.

Nilcéa: E aqui no SESC quando € que tu entraste?

Reginaldo: Aqui eu entrei no comego do ano.

Nilcéa: No comeco deste ano, em margo ...

Reginaldo: Sim.

Nilcéa: Antes de entrar no SESC, o que é que tu ja sabias de leitura e escrita?
Reginaldo: Eu sabia muito ler porque eu leio muito a Biblia, né, entdo eu ja
venho nesse ritmo de leitura ja ha muito tempo.

Nilcéa: E quem é que te ajuda nesse tipo de leitura?

Reginaldo: La mesmo onde nés estamos, no Desafio Jovem, porque 14 todo dia
de manha a gente |& um provérbio e de noite, nés sempre pegamos o livro e
comegamos a ler. Entédo é todo dia nesse ritmo. Entdo a gente nao para de
meditar a palavra, nem de ler.

Nilcéa: E além da leitura, de escrita o que tu ja sabias?

Reginaldo: De escrita eu ja sabia bastante coisa. Escrever eu ja sabia.

Nilcéa: T3, e por que tu procuraste aqui o SESC? |

Reginaldo: Eu procurei a Secretaria da Prefeitura, ai de 14 era para eu estudar
no Coragao de Jesus, mas la ndo tinha vaga, dai eles me enviaram pra ca.
Nilcéa: E por que que tu queres saber mais além disso que tu sabes?

Reginaldo: Ah, porque eu ja perdi muito tempo e eu preciso recuperar todo esse
tempo perdido, e para eu me recuperar eu tenho que ir avangando no estudo, e
procurar ir aprendendo cada vez mais até atingir o ponto final.

Nilcéa: E de marco que tu comegaste, até agora, o que é que tu aprendeste além
do que tu ja sabias?

Reginaldo: Ah, eu até ja aprendi um monte de coisas, matematica, portugués ...
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Nilcéa: O que € que tu aprendeste em portugués? Que tu ndo sabias ...
Reginaldo: Ah, uma série de palavras ... bastante coisas s que agora pra
lembrar & que complica, agora s6 quando olhar no caderno ...

Nilcéa: E tu sentes alguma dificuldade nas aulas?

Reginaldo: Bom, dificuldades nas aulas, pelo menos o que eu sei eu ndo tenho
dificuldade nenhuma, eu apenas fico no meu canto, estudando, eu sou de falar
pouco, eu converso pouco, n&o falo muito. E sempre naquele ritmo: a professora
explicando la e eu ca na minha carteira escutando e observando ...

Nilcéa: E no teu tempo de crianga, no colégio interno, quando tu aprendeéte aler
e escrever, tinha alguma coisa que pra ti era muito dificil? Tu lembras?
Reginaldo: Que eu lembre? Tinha sim, na matéria de ler e escrever, eu tinha
uma dificuldade, mas essa dificuldade porque eu ndo procurava me ajudar, em
querer pegar um livro pra ler, eu n&o procurava exercitar a mao, pegar um lapis e
comecgar a escrever; eu procurava quando eu estava na escola, mas mesmo
assim n&o adiantava quase, mas agora eu sei o porqué dessas dificuldades que
eu tinha, porque era falta de eu buscar, eu prestei atencdo que se eu buscar o
quUe eu quiser, eu posso consegulir. |
Nilcéa: E nesse teu tempo de escola, o que tu achavas de bom nos professores
quando criang¢a? '
Reginaldo: Quando criangca? Ah, eu achava as professoras muito boas nas
obrigagbes delas, mas nas outras partes eu n&o achava porque elas ja eram meio
“brutonas” entdo ai antes tinham aquelas professoras que eram umas mais
brutonas que a outras, era cheio de querer dar reguadas, ai ndo dava certo: ela
dava cada reguada na gente!

Nilcéa - E hoje, o que tu achas de bom na professora? Que qualidades a
professora tem, que ajuda os alunos a aprender?

Reginaldo - Hoje ela tem uma diferenga enorme da professora de antes, porque
as professoras de agora elas procuram ensinar a pessoa, elas procuram ajudar
as pessoas; se as pessoas estdo no caminho errado, por exemplo eu, se eu
estou indo pelo caminho, eu n&o sei que eu vou cair no buraco, mas s6 que ela

esta sabendo que eu estou indo para o caminho errado, que eu estou fazendo
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errado, que eu vou cair no buraco, entao ela vai la e ela me tira. Mas ela esta
sempre ali nos ajudando, acompanhando a gente.

Nilcéa: E os teus colegas, como é que € o relacionamento com os teus colegas
na turma? |
Reginaldo: O meu relacionamento com meus colegas aqui na escola sdo assim:
eles sentam na cadeira deles, 13, eles ficam no lado de 14, e eu ja sento na ditima
carteira, que é 14 no fundo, e ali eu fico na minha, sossegado. Nao perturbo
ninguem. |

Nilcéa: E mesmo tu sabendo mais que alguns que tem na sala, tu ndo ajudas?
Reginaldo: Ajudo. Se aquela pessoa pedir ajuda pra mim, eu ajudo ela, e ajudo
de bom coragdo, porque eu sei que eu estou aprendendo, que eu devo passar
para aquelas pessoas que estdo necessitando. Assim sou eu. Eu se estou
precisando, eu tenho que procurar pedir para aquela pessoa que sabe mais do
que eu para me ajudar.

Nilcéa: E o que é que tu esperas da vida, aprendendo a ler e escrever?
Reginaldo: Eu espero bastante coisa, e essas coisas que eu espero sao coisas
gue eu vou conseguir e Deus é testemunha disso.

Nilcéa: E o que & que tu achas que € importante para a pessoa saber ler e
escrever bem?

Reginaldo: Porque a pessoa tem que procurar saber o que é que acontece aqui
na terra aonde nds vivemos, por exemplo, os fatos que acontecem no dia-a-dia,
sobre politica, sobre tudo o que acontece no pais, porque se a pessoa nao tiver
um estudo, e ndo quiser ter, ela nunca vai saber o que esta acontecendo. E cada
vez que a pessoa vai aprendendo mais, mais ela vai se aproximando, se
envolvendo junto e vai conseguindo alcangar aquele nivel de participagdo nos
acontecimentos que esta ocorrendo no pais e sobre o mundo tambéem, né. E
através disso € que a gente vai aprendendo muito. Agora, se a gente nao procura
aprender, entdo como é que a gente vai participar dos acontecimentos do mundo.
Sendo que nds ndo sabemos ler, ndo sabemos escrever, ndo sabemos nem falar
direito, como € que nds vamos participar, ndo tem nem jeito. Hoje para uma

pessoa ter um nivel de servigo ela tem que ter uma base de estudo, porque se
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ela ndo tem estudo ela ndo vai pegar um bom emprego. Ela vai carpir mato, entédo
até para “carpir’ mato eles estdo pedindo o nivel de estudo da pessoa. Entdo eu
acho que a pessoa tem que procurar aprender, se desenvolver no ser dela,
enquanto que ela esta préoximo e tentar até conseguir o que ela quer e atingir o
ponto final.

Nilcéa: Com quem € que tu moras?

Reginaldo: Eu moro no Desafio Jovem.

Nilcéa: Ah, tu moras no Desafio Jovem? Tu n&o tens familia aqui?

Reginaldo: Tenho familia sim, mas ela esta em Sdo Paulo.

Nilcéa: E os coordenadores |a, quem séo? |

Reginaldo: E o pastor Valdecir, tem o Prini ... e ali dentro nds estamos
trabalhando.

Nilcéa: E eles incentivam, estimulam a estudar?

Reginaldo: Exatamente, bastante, eles € que incentivam eu a estudar. E eu
venho, e eu gosto de estudar e ndo vou desistir ndo, eu vou continuar sempre
mais. Desde o dia que eu entrei aqui para estudar até hoje, eu nao faltei nenhum
~dia.

Nilcéa: Parabéns.

Reginaldo: E ndo pretendo faltar ndo. Eu vou até o fim, vou continuar nesse
ritmo, sem parar, até conseguir alguma coisa.

Nilcéa: E me diz uma coisa: La no Desafio Jovem vocés tém livros, revistas a
disposi¢ao?

Reginaldo: Tem, ia tem. Mas ¢é tudo livro evangélico e que falam sobre a palavra
de Deus. E eu gosto muito de meditar nas palavras de Deus ...

Nilcéa: E além dessa leitura dos livros evangélicos, tu n&o tens livros, jornal ...
Reginaldo: Jornal, eu leio também. Jornal, revista, leio livros e também dou culto
a noite para os rapazes |4 também. Nés fazemos culto |4 de noite, entdo medito
muito na palavra de noite, ai quando é horario das 7:30 h, que os rapazes
acabam de jantar, ai vai todo mundo |a para a sala e ai eu comego a pregar para

eles, e eles ficam muito contentes de ouvir a minha pregagéo.
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Nilcéa: E é nos finais de semana?

Reginaldo: E, final de semana. Quando ndo tem aula, no sabado de noite, eu
comego pregar para as pessoas.

Nilcéa: Me diz uma coisa: até de pregar, de meditar a palavra, tu escreves?
Reginaldo: Escrevo também.

Nilcéa: O que é que tu escreves?

Reginaldo: Eu escrevo sobre a palavra de Deus, por exemplo, eu pego a palavra
de Deus e comego a fazer um estudo, por exemplo, se eu vou fazer um estudc
sobre a histéria de Jodo, ou entdo de Nabucodonosor, que foi o rei da Siria, que
Deus o enviou e fez ele virar um burro para comer mato. Entdo eu posso fazer um
estudo sobre o Nabucodonosor, entdo eu pego um dicionario, entdo eu abro ele e
vou procurando versiculo por versiculo, capitulo por capitulo e vou tirando
aqueles versiculos e capitulos e vou montando um estudo no caderno, sobre a
vida de Nabucodonosor, ou entdo sobre a vida de Jodo, de Pedro, de Paulo,
entendeu? Entdo vou ai somando até encaixar, € na hora que encaixou eu fiz o
estudo. Ai eu fiz aquele estudo: o que é que eu vou fazer com aquele estudo? Ai
guando é de noite eu vou 14 e passo o estudo para os rapazes. Vai umas duas,
trés horas de pregacao direto.

Nilcéa: Mas entao t4, Reginaldo, era isso entdo. Eu vou marcar outro horario, na
quarta-feira que vem pra eu vou voltar aqui. Ai, por umas 7:30 h, eu te chamo.
Eu vou falar com a Rosana, com a Elenir e ai em seguida eu falo contigo.

Reginaldo: T3, tudo bem.
7 - CARLOS MARTINS DA ROSA

Nilicéa: Como é que é teu nome mesmo?
Carlos: Carlos Martins da Rosa.

Nilcéa: Qual é a tua data de nascimento?
Carlos: Dia 21/02/76.

Nilcéa: Tu trabalhas?
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Carlos: N&o.

Nilcéa: E os teus pais, eles estudaram?

Carlos: S6 a minha mé&e. Estudou até a quarta série. O ano que vem ela quer ver
se continua ...

Nilcéa: E a tua mée faz o qué?

Carlos: Ela trabalha em limpeza a noite.

Nilcéa: Tu estudaste quando criangca?

Carlos: Eu estudei, mas so6 até a segunda série.

Nilcéa: E quantos anos tu tinhas quando saiste?

Carlos: N&o, eu n&o tinha condi¢des, porque a minha mae se mudava direto, ai
eu fiquei afastado da escola uns 4 anos.

Nilcéa: Mudava de cidade ou de lugar?

Carlos: Mudava de cidade e de lugar também.

Nilcéa: E onde é que tu nasceste?

Carlos: Eu nasci aqui mesmo.

Nilcéa: Nasceste em Floriandpolis ...

Carlos: Sd que eu fui criado mais no sitio ...

Nilcéa: Que sitio?

Carlos: Ah, em Mares de Laguna.

Nilcéa: Nasceste em Floriandpolis e moraste em Laguna.

Carlos: E, em Mares de Laguna. Ai eu vim pra ca com 10 anos.

Nilcéa: T3, e ai ndo voltaste mais para a escola ...

Carlos: Ai meus pais tiveram uma briga e eu fui morar em Forquilhinhas. Ai
depois de 10 anos eu continuei estudando ainda ...

Nilcéa: Ai com 10 anos tu voltaste a estudar?

Carlos: Ai depois‘meu pai fez uma briga, dai foi e vendeu a casa. Ai nds saimos
de Forquilhinhas e fomos morar em Capoeiras. Ai eu fiquei mais uns dois anos
sem estudar.

Nilcéa: T4, com 10 anos tu voltaste para a segunda série e dai?
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Carlos: Ai voltei, mas mesmo assim desleixando, ndo chegando nem na metade
do ano; ai meus pais tiveram uma briga, ai venderam a casa e vieram aqui para
Capoeiras. Ai fiquei estudando no Rosinha (Colégio), na segunda. Depois rodei
mais uns dois anos depois ... Ai depois de 4 anos eu fui completar o supletivo.
Nilcéa: E quanto tempo tu estas aqui no SESC?

Carlos: Eu aqui vai fazer quase um ano agora. Entrei dia 10 de margo.

Nilcéa: Entraste dia 10 de marco deste ano?

Carlos: Sim, e pretendo levar em frente.

Nilcéa: E porque é que tu achas importante estudar?

Carlos: Eu comecei porque em qualquer lugar precisa de estudo, a pessoa
precisa saber ler, escrever. Eu sei que se eu for sem saber ler e escrever, eu
acho que ninguém mais vai me aceitar no servico. Porque se eles me mandarem
em algum lugar eu vou ter que saber ler, né, ai se eu n&o saber, ndo vai ter como
eu fazer o meu servigo.

Nilcéa:- E 0 que é que tu ja sabes?

Carlos: Ah, eu ja sei quase tudo.

Nilcéa: Mas o que € que tu sabes ler pra mim?

Carlos: Ah, sei ler Historia, gibi, jornais, de vez em quando eu fico lendo umas
placas. Em casa diariamente eu fico lendo os livros.

Nilcéa: Que livros tu tens em casa?

Carlos: Eu tenho de Histdria, de Fisica, outros livros também que a minha mae
ganhou quando ela trabalhava de doméstica, dos filhos da patroa dela; ai eu
ficava lendo em casa. De Ciéncias também, sobre o corpo humano ...

Nilcéa: E o que é que tu escreves?

Carlos: Eu escrevo também histéria, escrevo assim, um tipo de comédia, piada. E
diariamente eu escrevo na escola.

Nilcéa: E em que € que tu tens dificuldades?

Carlos: Na leitura e na escrita. |

Nilcéa: E qual é a tua dificuldade na leitura?

Carlos: Na leitura, porque eu erro muito as palavras, eu mudo ... tem vez que eu

troco as palavras.
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Nilcéa: Trocas como?

Carlos: Eu, assim, ao invés de botar 0 “p” ou 0 “b”, eu coloco o “m” ou “t”, o “s”.
Eu tropecgo nas palavras.

Nilcéa: Quando tu vais escrever “pata” ...

Carlos: Eu “mata”, escrevo tudo errado. Na hora de ler uma leitura eu gaguejo
muito, fico meio nervoso ...

Nilcéa: Entdo essa € a tua dificuldade?

Carlos: A dificuldade na escrita, para mim, € porque eu nao ... eu leio mais, mas
escrevo muito pouco. Porque de dia eu participo da Casa da Liberdade, com eles
ali eu estou aprendendo, estou fazendo oficinas ...

Nilcéa: Onde é que ¢ a casa?

Carlos: Fica embaixo da passarela Nego Querido.

Nilcéa: Tu passas o dia ali ...

Carlos: E, e & noite eu vou para a escola. Até eu arrumar um servico.

Nilcéa: E o que é que tu fazes na Casa da Liberdade?

Carlos: Ali eu fago marmorizacdo, reciclagem, encadernagdo, eu fazia
computador, mas eu ja me formei, e agora estou fazendo esporte ... era pra mim
estar fazendo datilografia.

Nilcéa: Entdo tu sabes usar computador ...

Carlos: E terminei o meu curso. E isso com a ajuda deles também, eles me
ensinaram bastante.

Nilcéa: E me diz uma coisa: 0 que € que tu achas importante no professor para
ajudar os alunos a aprender a ler e escrever?

Carlos: Ah, um pouco mais de atencéo, e se abrir mais um pouco com os alunos.
Niicéa: E o que € esse “abrir?

Carlos: Esse abrir pra mim é entrar em contato com o aluno, fazer ele se esforgar
mais no trabalho de ler, de escrité, € saber o que € que ele pensa sobre as
histérias que eles pedem ...

Nilcéa: E a professora aqui como € que €7

Carlos: A professora aqui esta sendo legal, eu estou aprendendo bastante com

ela. Nesse ano que eu entrei ela me ensinou muitas coisas ...
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Nilcéa: O que foi que ela te ensinou?

Carlos: Ela me ensinou algumas contas que eu ndo sabia, me ensinou a botar
virgula, ponto de interrogagéo, paragrafo, coisas que raramente eu ndo colocava
na minha cabeca.

Nilcéa: E os teus colegas?

Carlos: Eles também estdo levando. Tem uns que levam mais na bagunc¢a, mais
na ... mas mesmo assim eu tento fazer a minha parte.

Nilcéa: E a tua mée, ela quer que tu estudes?

Carlos: Esse ano ela me disse pra eu me esforcar bastante e que ela vai estar
me dando toda a forga também, e ela torce para que eu passe.

Nilcéa: Tens mais irmaos?

Carlos: Tenho.

Nilcéa: E eles estudam?

Carlos: Eles estudam também. Sé que um n&o mora com nés, e tenho uma irma.
Nilcéa: Tu és o mais velho?

Carlos: N&do. Aminha irma é rhais velha e 0 outro € o mais mo¢o.

Nilcéa: E eles estudam?

Carlos: Estudam.

Nilcéa: Aqui no SESC?

Carlos: Sim. E que meu irméo tem muita preguica de estudar e ele ndo para num
lugar fechado, porque ele n&o foi criado totalmente com ndés, ele quase nao foi
pra escola, ele ficou uns 5 ou 6 anos sem estudar e agora € que ele voltou ... até
ele botar tudo na cabeca ... mesmo assim ele esquece ainda. Ele s6 vem pra
aula, faz o que tem pra fazer e ndo toma conta de nada.

Nilcéa: E em casa tu fazes alguma coisa além do trabalho?

Carlos: Eu ajudo a minha mé&e no que ela precisar, eu ajudo a lavar uma roupa, a
passar, no que ela precisar ...

Nilcéa: E deveres de escola, tu fazes?

Carlos: Faco também, claro. Ela me ajuda, de vez em quando ela passa, mas dai

eu procuro, quando ela tem tempo, ai coloco minha méae junto comigo para nés
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dois aprendermos. Ai eu ensino um pouco ela e ela me ensina um pouco. Porque
0 meu pai saiu de casa ja faz mais de 6 anos. | |

Nilcéa: E me diz uma coisa: como € que tu te divertes?

Carlos: Ah, eu me divirto estando no meio das pessoas, eu brinco, eu fago
piadas, eu rio, dou cambalhotas, fago um monte de coisas.

Nilcéa: Vais nas festas?

Carlos: Em festas quase nao vou, mas sou meio fechadao, prefiro ficar no meu
canto.

Nilcéa: Em boate, tu ndo vais?

Carlos: Ndo, ndo dango também, n&o jogo, eu fico mais no meu canto. Procuro
nao me enturmar muito com as pessoas, porque eu nao sou um cara de estar se
enturmando...

Nilcéa: E qual ¢€ a tua perspectiva de futuro?

Carlos: Pra mim, mesmo, 0 que eu queria ser € um engenheiro. Vou tentar, vou
batalhar para isso, eu n&o vou desistir ... |

Nilcéa: Tu queres ser engenheiro mesmo?

Carlos: Porque eu também faco desenho, faco ... eu ia fazer arquitetura, mas eu
sei que é muito dificil, mas estou tentando, de tudo um pouco.

Nilcéa: Mas pra quem estuda nao é dificil, se tu queres, tu tens que batalhar pra
iSSo que tu vais conseguir.

Carlos: Mas o meu pai, o lado dele € mais arquiteto do que engenheiro, entédo
tanto faz, eu aprendi como engenharia e como arquitetura, os dois lados. Eu
sempre me empolgo mais, penso mais ...

Nilcéa: Tu te lembras do teu primeiro ano na escola, de qual era a cartilha?
Carlos: Ai, com o passar do tempo n&o da pra lembrar. Com o afastamento da
escola ndo da pra lembrar.

Nilcéa: Tu ndo te lembras de nenhuma histéria engracada tua, assim, da escola?
Carlos: Néo, senhora. Ah, foi tanta coisa que passou que nao da para lembrar ...
Nilcéa: Entdo ta, Carlos, era isso. Na proxima quarta-feira eu venho aqui, eu ja
marquei, porque eu vou querer mais dois encontros contigo, com cada um de

VOCES.
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8 - ANA CUSTODIA DE SOUZA

Nilcéa: Qual é o seu nome todo?

Ana: Ana Custddia de Souza.

Nilcéa: Dona Ana, a sua idade?

Ana: 53 anos.

Nilcéa: Tu nasceste em que dia, Ana?

Ana: Eu nasci em 28/04/43.

Nilcéa: E a tua profissdo? A senhora trabalha fora?

Ana: Trabalho, eu trabalho no BESC.

Nilcéa: Trabalhas em que no BESC?

Ana: Assistente administrativo.

Nilcéa: Qual o trabalho que a senhora faz?

Ana: Eu fago café, trabalho na copa, faco servigos internos, levo documento, vou
ao banco, fago assim muito servi¢o que eu sei: separar documento, preencher
cheques, essas coisas assim eu fago. Nao vou dizer que fagco bem feito, mas
tapeio. Porque eu tenho um costume que eu falo: 0 que eu nao sei, eu vou em
frente, eu pergunto. Eu sou capaz de perguntar uma coisa que a senhora disse e
eu me esqueci, eu pergunto para uma outra pessoa. Eu vou perguntando sempre.
Nilcéa: E a senhora é casada? Tem filhos?

Ana: Sim. Tenho nove filhos.

Nilcéa: E os que sdo grandes ja estudaram?

Ana: Tenho 7 filhos casados e 2 solteiros, um com 20. Os meus filhos homens so6
um que néo se formou no segundo grau, os outros 4 tem o segundo grau. Um sé
estudou até a segunda série, agora morre de arrependimento.

Nilcéa: E as mulheres? _

Ana: As mulheres, tem uma que é pequena, tem 12 anos, ela esta fazendo a
sexta série, e a outra fez o segundo grau, e as outras duas: uma estudou até a
sétima, e a outra estudou s6 até a sexta série.

Nilcéa: E os teus pais eram alfabetizados?
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Ana: Minha m&e sim, mas meu pai nao.

Nilcéa: E em que local a senhora nasceu?

Ana: Em Garopaba. Nem é Garopaba, € municipio de Garopaba.

Nilcéa: E quando é que veio para Floriandpolis?

Ana: Eu vim pra Florianépolis em 1975, em 21 de abril de 1975.

Nilcéa: E aqui, onde € que a senhora mora?

Ana: Eu moro na Ponte Imarui, Palhoga.

Nilcéa: A senhora vem para o colégio de onibus?

Ana: E eu venho de dnibus, mas eu venho de manha pra trabalhar, ai do trabalho
eu ja venho direto pra aula.

Nilcéa: Do trabalho para o colégio ... A senhora freqientou escola quando
criangca?

Ana: Frequentei. Na idade de 13 anos tive um ano, numa escola do municipio no
interior.

Nilcéa: Quer dizer, a senhora foi para a escola com 13 anos, e ficou 1 ano?

A.na: Fiquei 1 ano.

Nilcéa: E nesse 1 ano, o que foi que a senhora aprendeu?

Ana: - Eu sai no segundo ano, no ano que eu entrei, eu entrei em abril, quando
fol em dezembro, ai eu passei para o segundo ano e nao voltei mais pra aula,
porque eu fiz o prezinho, fiz tudo, num ano sé eu fiz tudo.

Nilcéa: E a senhora lembra o que a senhora aprendeu nessa época?

Ana: Eu sabia um pouco de matematica, porque naquele tempo as criangas eram
mais forgadas do que hoje. Era uma professora sG, era numa escola do
municipio, mas hoje, pelo que eu vejo dos meus filhos, ndo sei se é porque a
gente tinha mais vontade, aprendia melhor que eles hoje.

Nilcéa: E o que € que senhora aprendia de matematica?

Ana: Eu fazia probleminhas de dividir, de somar, fazia as continhas, nao aguelas
continhas muito elevadas, né, mas para o primeiro ano, nao faz muita coisa mas
fazia ...

Nilcéa: E de leitura e de escrita?
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Ana: Ah, de leitura e escrita eu escrevia, quer dizer, tudo que a professora
mandava eu fazer eu fazia, ler aqueles livros todos eu lia tudo. Mas com o tempo
eu esqueci, agora no departamento que eu trabalho hoje, eu agradego muito a
eles, porque eu aprendi muita coisa com eles. Muita coisa que eu ndo sabia eu
aprendi. E eles la dao muita forga para eu estudar. O meu chefe falou: se tu ndo
estas gostando, se é uma coisa que tu estas indo obrigada, entdo ndo vai. Dai eu
disse: eu estou indo porque eu gosto. Ai ele:- Entdo vai em frente. Ndo é feio tu
dizeres que esta estudando, ndo fica com vergonha porque ... mas eu ndo fico
com vergonha mesmo.

Nilcéa: Ta, e depois que a senhora saiu da escola, com 13 anos a senhora n&o
voltou mais?

Ana: N&o.

Nilcéa - S6 agora € que veio para o supletivo?

Ana: S0 agora que eu voltei.

Nilcéa: E ha quanto tempo que a senhora esta no supletivo?

Ana: Eu vim pra ca dia 08 de outubro.

Nilcéa: Ha pouco tempo!

Ana: Foi, foi ha poucos dias ... € um més, mas € que eu faltei uns dias, ai a nossa
professora também ficou doente, ela pegou 3 dias de atestado ...

Nilcéa: E nessa época que a senhora deixou de estudar, a senhora deixou de
estudar por que?

Ana: Porque j& era no sitio. A minha mae precisava de mim porque eu era a mais
velha, ela tinha filho pequeno, a gente trabalhava na lavoura, o falecido meu pai
precisava da gente para ir na roga, para ajudar ele. A vida era dificil, né? E o meu
pai era uma pessoa muito honesta, mas em negécio de estudo: ele achava que
estudar se fizesse o nome era legal, ja estava bom, n&o precisava mais nada.
Nilcéa: E o que motivou a senhora? O que fez com que a senhora viesse estudar
agora?

Ana: Porque eu ja andava muito tempo querendo voltar a estudar, mas nunca
tinha tido uma oportunidade, porque eu tinha s6 o primeiro ano e pra voltar pra ir

para um colégio particular eu achava que ndo dava, primeiro n&o dava porque eu
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tinha os filhos pequenos, e depois de os filhos cresceram ja n&o dava tempo, e
agora foi o banco. As reunides que a Marisa fez, ela conversou comigo, pediu
que eu voltasse, que era bom; eu falei que eu era velha, que achava que nao
compensava. Ela disse ndo, que eu ndo pensasse assim, e ela me deu for¢a, né.
Ai eu achei que era bom, que ia ser 6timo.

Nilcéa: E por que é que a senhora acha que vai ser 6timo aprender a ler e
escrever? |
Ana: Porque a coisa que eu mais queria na minha vida era aprender a escrever.
Eu escrevo um pouquinho, mas eu queria aprender a escrever correto. Escrever
e néo ter duvidas, saber as palavras certas.

Nilcéa: E por que € que a senhora acha que é importante as pessoas saberem
ler e escrever?

Ana: - Ah, porque a pessoa que sabe ler direito, sabe escrever qualquer coisa
que precise, pega um lapis, uma caneta para escrever, escreve uma carta,
escreve uma poesia, eu acho étimo.

Nilcéa: Sobrevive melhor, a senhora acha, quem sabe ler e escrever?

Ana: N&o, n&o & sobreviver, ndo €& questdo de vocé ... porque eu conhego
pessoas que s&o formadas, tem uma universidade e tudo, e hoje nem um servico
bom ndo tem, eu conhego muitas pessoas assim. Mas eu vou dizer que é bom
para a gente mesmo. Saber ler e escrever eu acho que € uma coisa importante
para a vida. Cada pessoa deveria fazer pelo menos o segundo grau, todas as
pessoas, ao menos fazer o segundo grau. Porque os meus filhos nenhum foi
ainda para a faculdade, mas ainda eu sonho, um filho meu fazer vestibular e ir
pra faculdade, porque eu vou estar velha e queria um monte. A minha filha mais
velha se formou no segundo grau com 17 anos, s6 que ela nao queria ir para a
faculdade. N&o quis fazer o vestibular. O Nilton fez e ndo estava preparado, ai
n&o quis fazer. Mas a Patricia se Deus quiser ainda vai chegar |3 ...

Nilcéa: Nao tem idade, desde que a pessoa queira estudar nao tem idade,
qualquer época € sempre boa para se estudar. Além das aulas que a senhora

assiste aqui, a senhora faz mais alguma coisa com relagéo a escrever e a ler?
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Ana: Sim, porque no meu servigo eu escrevo, eu leio, mas em casa n&o, mas no
servico sim, eu escrevo eu leio, gosto muito de ler jornal, revista, livro, eu adoro
ler os livros. Leio a Biblia que nao deixa de ser um livro histérico também.

Nilcéa: E quais sao as dificuldades que a senhora tem para ler e para escrever,
que a senhora encontra?

Ana: De escrever & o seguinte: eu troco muito as palavras, eu esquego de
colocar algumas letras, e esse negécio eu ndo entendo: onde € um “S” ou € um
‘X", no lugar do “Xx” eu coloco “s”, como uma professora explicou pra nés, e isso é
uma coisa que é sd no dicionario, tem coisas que pra quem nao sabe, que é
aprendiz, s no dicionario pra ter certeza.

Nllcéa: E pra ler?

Ana: N&o, pra ler até que eu leio, eu ndo acho que eu tenho tanta dificuldade pra
ler, quer dizer se eu for ler em publico ai eu tenho dificuldade - se tiver 3 ou 4
pessoas e disser: agora tu vais ler. Ai ndo, se ler tudo junto, tudo bem. Se uma
pessoa falar comigo, olhar pra mim ai eu fico nervosa e nao sai nada.

Nilcéa: E quais sao as' qualidades que a senhora acha que sdo importantes num
professor? Como € que € importante que o professor seja para que os alunos
possam aprender melhor?

Ana: Olha, eu agora, para falar a verdade, eu nao posso lhe responder, porque a
nossa professora aqui ela € muito querida, ela € um anjo, € um amor de pessoa.
Até ontem eu estava comentando com as minhas amigas, eu estava falando pra
elas: meu Deus como ela tem paciéncia! Eu acho que se fosse comigo eu dava
um grito e saia correndo. Um dia que teve umas meninas estagiarias que
estiveram ali, eu ainda estava falando pra eles: Vocé tem certeza que tu queres
dar aula? - Olha precisa ter muita paciéncia ...

Nilcéa: A senhora tem alguma lembranga Ia daquela sua professora do primeiro
ano? Como é que ela era? Como € que ela ensinava?

Ana: A nossa professora ela ensinava muito bem. Entao ela tinha uma coisa que
ela agredia as pessoas, assim, ela falava coisas que ela nao deveria falar em
sala de aula. Até teve uma coisa que eu nunca esqueci: tinha um rapazinho que

chegava la e dizia: estou com dor de barriga! Mas acho que era nervoso, néo sei.
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Ai ela dizia: dor de barriga! S6 pra vocés, que estdo sempre com dor de barriga,
que vocés s6 comem estes peixes. Claro, porque tinha muitos coitados que nao
tinham muitas condigbes mesmo, porque era de um lugar meio interior, ndo era
facil. Ai era todo dia aquilo, e aquilo irritava, ela s6 dizia aquilo, sé falava: quando
vocés tiverem com dor de barriga, vocés fiqguem em casa! Olha, faz uns 40 anos
e eu nunca me esquego disso. O que eu me lembro da professora sempre
brigando com eles. E um dia deu uma dor de barriga nela! Como foi no fim de 3
dias certinho, ela chegou dizendo que estava com dor de barriga, eu fiquei com
uma do ... meu Deus serd? Porque eu me lembrei que podia dar uma dor de
barriga ... a gente faz as coisas ... e ai depois se arrepende.

Nilcéa: E teve alguma coisa assim, que a senhora aprendeu |& de leitura, ou a
senhora lembra como era a cartilha, os livros que ela usava, tu ndo lembras
disso?

Ana: Da cartilha, eu nédo me lembro.

Nilcéa: E como € que € o convivio de vocés com os colegas aqui na escola?
Ana: Aqui na sala de aula é 6timo, aqui ninguém discute, nada. Aqui muitas
pessoas eu ja conhego: A Maria Alcina, a Selma, a Emilia, a dona Erundina, a
Valdete, nés todas ja trabalhamos juntas, e as outras ndo, porque no primeiro dia
que eu vim eu n&o tinha ninguém conhecida, mas eu gostei, porque eu facgo
amizade com qualquer pessoa, e eu nao sei falar, ndo sei ler, ndo sei escrever.
Mas eu faco amizade com qualquer pessoa. E ndo tenho medo seja la quem for,
chegou, falou comigo, 0 que eu nao sei, eu vou a luta, ah, eu queria saber uma
coisa assim, assim ... 0 que eu nao sei eu vou dar um jeito para informar aquilo
para aquela pessoa.

Nilcéa: E aqui na sala, ja aconteceu alguma coisa nas aulas que chamou a
atencéo da senhora, que a professora ensinou, uma coisa que vocés leram?

Ana: Nao, até aqui nao.

Nilcéa: A senhora mora na Ponte Imarui. La a senhora participa de alguma
instituicao, da igreja ...

Ana: Da igreja, eu participo da renovagdo carismatica, apostolado da oracgao.

Agora eu relaxei um pouco, na missa eu vou todo o sabado e todo o domingo. E a
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gente trabalha também, tem a casa, chega aos sabados tem a casa ... dai eu vou
para Garopaba que tem a minha m&e. A minha mae ja é idosa, esta com 84 anos.
Nilcéa: E o que é que a senhora espera em termos de futuro?

Ana: Ah, eu ndo espero nada. Eu sé espero que se eu tiver mais alguns anos de
vida que eu possa ajudar, porque eu ja estou com 53 anos, né, mas eu espero
fazer alguma coisa para passar para os meus netos. O futuro é esse.

Nilcéa: E o que € que a senhora esta lendo agora? Tem alguma coisa que a
senhora esta lendo em casa, além desses livros e revistas do trabalho?

Ana: Nao, eu sempre leio, no trabalho. Eu assino a Manequim, € na banco eles
assinam a Isto E, a Veja, e quando eu peco emprestado eles me emprestam, as
vezes eu pego o jornal Diario Catarinense, mas o Diario Catarinense tem dia que
enjoa, o que é de ruim eu n&o gosto. O que é de ruim eu ja passei muita coisa na
minha vida, porque para criar 8, 9 filhos n&o é facil. Hoje, ndo, hoje eu nao

reclamo da minha vida, porque Deus foi muito bom para mim ...

9 - LOURDES OTILIA PEREIRA

Nilcéa: O teu nome todo, Lourdes?
Lourdes: E Lourdes Otilia Zigler Pereira.
Nilcéa: A tua data de nascimento?

Lourdes: E 07/07/54. Eu tenho 42 anos.
Nilcéa: T4, a tua profissdo, Lourdes?
Lourdes: E do lar, né.

Nilcéa: E tu moras aonde?

Lourdes: Cachoeira do Bom Jesus.

Nilcéa: Tu nasceste aqui em Floriandpolis?
Lourdes - Nasci em Governador Celso Ramos, pertence a Floriandpolis, né,
Ganchos.

Nilcéa: Mas, ha quanto tempo tu estas aqui?

Lourdes: Aqui eu estou ha 17 anos.



410

Nilcéa: Tu moras sozinha?

Lourdes: Nao, com a minha familia, né.

Nilcéa: Tens filhos?

Lourdes: Tenho 2 filhos.

Nilcéa: Os teus filhos estudam?

Lourdes: O mais velho, que tem 22 anos estuda em casa, né. Ele vai pra Porto
Alegre uma vez na semana, porque ele é baterista, entdo ele tem aula la. Ele ndo
quis fazer faculdade porque ele queria estudar em casa ...

Nilcéa: Mas ele fez segundo grau?

Lourdes: Tem segundo grau completo.

Nilcéa: E os teus pais eram alfabetizados?

Lourdes: Nao.

Nilcéa: O Lourdes, me diz o seguinte: quando criang¢a, tu freqlentaste a escola?
Lourdes: N&o. Porque na época eu tive que escolher, porque 0 meu pai se
separou da minha méae e eram 9 filhos, né; entdo a gente tinha que escolher, ou a
fabrica para nés nos mantermos ou entdo a gente ia passar fome, na época.
Entdo eu fui obrigada a trabalhar porque o dono da firma: assim que a gente
tinha entrado, ele mandou a gente escolher, ou a escola, ou o ser\)igo. Ai eu tive
que escolher o servigo senao ...

Nilcéa: E tu comegaste a trabalhar com quantos anos?

Lourdes - Ah, eu chegava a botar tijolinho embaixo do pé pra descascar
camarao; era uma fabrica de peixe, tu vés que eu era tdo pequena que eu nio
alcangava em cima da mesa, eu tinha que botar tijolinho embaixo do meu pé para
alcancgar. Pequena, eu acho que com uns 6 anos eu comecei a trabalhar.

Nilcéa: E essa é a primeira vez que tu estas vindo para a aula agora? Ha quanto
tempo tu estas aqui?

Lourdes: Ah, eu estou aqui vai fazer 2 meses. Eu comecei agora ha pouco tempo,
porque eu ndo sabia, né. E eu dizia para uma amiga minha, que é prima do meu
marido, que eu tinha que realizar o meu sonho, e cada vez que ela ia |14 em casa
eu me queixava, por causa da minha religido, e eu dizia: meu Deus, eu tenho

tanta coisa para fazer e eu ndo posso fazer e isso ai me deixava triste, claro,
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porque eu sou espirita, eu freqlento na SERTI, no asilo, e eu gosto muito de
estar participando nas coisas com os velhinhos, ajudando. Entdo um dia eu quero
vir, ajudar eles, como voluntaria, como “as vezes eles me procuram, € eu vou la e
ajudo com vontade, mas eu quero fazer muita coisa, pra eles, pra ajudar, né.
Entdo esse é o sonho que eu tenho. Entdo pra éjudar eu tenho que saber, eu
tenho que entender o que eu estou fazendo. O meu sonho é s6 esse, aprender
para poder agjudar.

Nilcéa: Entdo esse & o teu primeiro contato com a escola? Antes nao tiveste:
nenhuma experiéncia?

Lourdes: Nao. N&o.

Nilcéa: E tu, antes de vir pra ¢4, tu ja sabias alguma coisa? v
Lourdes: Eu sei ler, escrever sei muito pouco, por falta de letra, mas ler eu ja
sabia um pouco.

Nilcéa: E como é que tu aprendeste a ler?

Lourdes: N&o sei, eu fui pegando um livro, fui olhando, fui soletrando, fui indo, fui
indo e foi assim. |

Nilcéa: Existia algum programa de televiséo, alguma coisa que te ajudava?
Lourdes: Nao, nao.

Nilcéa: Uma pessoa amiga, ninguém?

Lourdes: Ndo. O meu filho, uma vez comeg¢aram: vamos ensinar ela em casa,.
mas isso foi por pouco tempo, ndo levou nem um més.

Nilcéa: E aprendeste sozinha mesmo?

Lourdes: Sim, sozinha foi.

Nilcéa: E a escrever também?

Lourdes: Sim.

Nilcéa: E o que € que tu escreves?

Lourdes: Olha, s6 0 que eu escrevo é o meu nome, porque eu gosto mais é de
ler, eu pego o Evangelho, dou uma lida. Eu acho que foi no evangelho que eu fui
aprendendo, porque eu tinha vontade de entender alguma coisa ...

Nilcéa: E depois que tu vieste aqui para a escola, tu ja aprendestes mais alguma

coisa?
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Lourdes: Aprendi, eu estou escrevendo alguma coisa ja.

Nilcéa: S6 com 2 meses?

Lourdes: Eu ja estou escrevendo alguma coisa. Quando tem alguma letra que eu
nao entendo, como usar, se € maiuscula ou se € minuscula, ai eu pergunto para
a professora.

Nilcéa: Ent&o, as razdes que te levaram a aprender a ler foi essa: de poder
trabalhar ... | '

Lourdes: E de ajudar os velhinhos ... é isso ai. Néd para mim procurar um
servico ... até pode ser, claro que um dia eu posso trabalhar, né, condi¢do propria
eu posso fazer alguma coisa, mas a minha inten¢ao é ajudar.

Nilcéa: Sei, e além das aulas aqui, tu fazes mais alguma coisa em casa, de
leitura e escrita?

Lourdes: N&o, sé tapetes, bordados, tapecaria assim ... 0 que eu trabalho em
casa é so isso.

Nilcéa: Entdo atividades de leitura e escrita nao?

Lourdes: N&o. E s6 estou terminando o que eu comecei a fazer para o ano que
vem eu entrar s para estudar mesmo.

Nilcéa: Bem, os teus filhos ja estdo grandes, hé'?

Lourdes: Sim, s6 um com 17 anos que desistiu. Porque eu tenho um com 17 e
outro de 22, esse que € baterista, e o de 17 que desistiu agora.

Nilcéa: Ele fez ate que série?

Lourdes: Na sétima série, esse ano que ele desistiu. Ele desistiu porque estava
tirando tudo nota baixa, porque, sei la hoje em dia os meninos e as meninas néo
querem saber de estudo, querem saber de festinha, de farra, aquela coisa, de
amanhecer o dia na rua; ai eu comecei a conversar muito com eles ... as vezes
ele saia da escola e ia direto para a rua, e eu comecei a ficar preocupada,
conversava muito com ele, esperava ele chegar tarde da noite, conversava,
chorava muito... eu queria que ele mudasse, eu queria que ele estudasse; ai ele
chegava até a mentir para a gente sobre o boletim; agora é outra coisa que eles
dizem, como é que &, para ver as notas, né? Ele dizia: ah, ndo é esse més, € o

més que vem, ai ndés fomos 14, o meu marido foi 14 e pegou as notas dele, era
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tudo zero, parece assim que ele ndo estava nem freqgientando a escola. Ai é
claro que ele ja queria sair, mas a gente ndo queria deixar ele sair. Ai quando foi
um dia eu disse: n&o, agora nao adianta mais, ele nao vai mais ter condi¢des de
passar esse ano. Entdo tu sai. Ai ele disse: entdo ta, eu vou sair, eu vou trabalhar
com o pai ... agora eu quero ver esse ano, se tiver a oitava ai ele vai fazer a
sétima e a oitava aqui, eu quero ver se eu boto ele aqui, porque aqui sdo tudo
adulto. Porque essa escola que tem essa gurizada ele ndo vai conseguir ...
Nilcéa: E o teu marido trabalha em qué?

Lourdes: O meu marido é pescador.

Nilcéa: E o teu marido sabe ler e escrever?

Lourdes: Sabe.

Nilcéa: E como é que o convivio de vocés aqui na escola?

Lourdes: Aqui, muito bom, eu gosto, estou gostando. Eu n&o sei, porque eu me
apego logo muito as pessoas... eu disse pra Marilda: eu ndo quero sair nem esse
ano, nem no ano que vem, eu quero ficar aqui minha filha, da um jeitinho ...
Nilcéa: E o que € que a Marilda tem como professora que faz com que os alunos
aprendam?

Lourdes: Porque ela € muito calma, eu acho que é isso. E ela da atengao pra
todos, ndo € s6 um ou dois, ela da atengao pra todos ...

~ Nilcéa: E tu tens, assim ... ja aconteceu alguma coisa, nesse tempo que tu estas
aqui, nesses 2 meses, que te chamou a atengao de leitura, de escrita ...

Lourdes: Aqui ou na minha casa?

Nilcéa: Aqui, ou na tua casa, ...

Lourdes: Na minha casa eu deixei um bilhetinho escrito pra mim ... pra mim foi
uma vitdria, eu deixei um bilhetinho. E eu fiz uma carta aqui também que a
professora pediu...

Nilcéa: Que coisa boa ...

Lourdes: Ah, |a em casa estdo muito contentes de eu estar estudando.

Nilcéa: E tu participas assim ... tu falaste que tu trabalhas na SERT], tu ajudas 13,

mas tu fazes parte de algum outro movimento da igreja?
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Lourdes: Né&o, sé 1& no centro, que eu tenho um centro espirita, 1a junto, né,
entao eu fago parte.

Nilcéa: E esse € um trabalho de comunidade?

Lourdes: N&o, tem alguma coisa a ver e ndo tem, porque o pessoal mesmo da
comunidade né&o frequenta a SERTI, sé aqueles que forem empregados. Mas
como voluntarios n&o tem ninguém. Os voluntarios sdo aqui do centro que vao
pra la, mas de la n&o, a unica que tem de |14 sou eu.

Nilcéa: E tem outros trabalhos, assim, na comunidade? Além deste da SERTI?
Lourdes: N&o, mas eu estou estudando pra isso, para montar um grupo de
idosos, o meu sonho é trabalhar com idosos, eu vou conseguir, se Deus quiser.
Nilcéa: E quais s&o os teus planos para o futuro?

Lourdes - Olha, como eu estou falando, o meu futuro ja esta aqui: séo os idosos.
Nilcéa: Tu gostas de trabalhar com os idosos ...

Lourdes: E, gosto. Pra mim parece uma alegria quando eu chego |& dentro. Elés
estdo precisando da gente, né. E eu estou plantando agora para colher mais
tarde, pode ser que um dia eu chegue na velhice e vai ter alguém que possa
olhar por mim, cuidar de mim também.

Nilcéa: E me diz uma coisa: tu tens livros, revista, jornais em casa?

Lourdes: Tem, meu filho tem, mas eu ndo estou pegando ainda, porque eu estou
com esse bordado, eu tenho que terminar esse ano. Al 0 ano que vem eu ja
disse: eu quero estudar, entdo eu tenho que terminar isso.

Nilcéa: E assim, tu n&o pegas livro, jornal em casa?

Lourdes: N&o, porque o tempinho que eu tenho eu ja corro para esse bordado
meu la que esta atrapalhando um pouco ...

Nilcéa: Entdo, agora o que tu Iés, 0 que tu escreves & aqui na escola ...

Lourdes: E essas coisinhas aqui ...

Nilcéa: Que bom, mas esta &timo. E nesses teus dois meses tu sentiste que a tua
vida ja mudou?

Lourdes: Eu ndo sei se muda porque, também, a gente sai, porque muda um

pouco aquela rotina em casa, 1& na SERTI ajudando, né. Porque antes a gente so
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vinha no centro para fazer compra e agora a gente ja vem um pouquinho mais
cedo ...

Nilcéa: Entéo ta, Lourdes, nés vamos marcar mais um encontro contigo, depois
mais outro. O préximo ja € uma coisa mais pratica, mais de leitura, de mexer com
as palavras, essas coisas assim. Porque o que eu estou querendo é aprofundar
esses conhecimentos, de como € que é esses processos acontecem la na cabega

das pessoas para aprender...
10 - CLEUSA APARECIDA DA SILVA

Nilcéa: O teu nome todo?

Cleusa - E Cleusa Aparecida da Silva.

Nilcéa: A tua idade Cleusa?

Cleusa: 26 anos.

Nilcéa: Que dia tu nascestes?

Cleusa: E dia 19/01/70.

Nilcéa: E a tua profisséo?

Cleusa: Eu sou do lar.

Nilcéa: E tu moras aonde Cleusa?

Cleusa: Jardim Atlantico.

Nilcéa: Os teus pais sdo alfabetizados? _

Cleusa: Nao. O meu pai morreu quando eu tinha 13 anos, € a minha mae néo
sabe, eu estou tentando trazer ela o ano que vem para estudar ...

Nilcéa: Tu vens de dnibus para a escola?

Cleusa: Normalmente eu venho de carro, mas agora eu estou vindo de onibus ...
Nilcéa: Tu tens carro?

Cleusa:- Tenho.

Nilcéa: O carro € da tua familia, assim, ou ...

Cleusa: Nao, € meu mesmo.

Nilcéa: T3, tu tens filhos?
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Cleusa: Tenho um.

Nilcéa: Com que idade?

Cleusa: 10 anos.

Nilcéa: Ele esta estudando?

Cleusa: Esta sim. Eu n&o pude estudar, mas ele vai estudar. E o que eu mais
qQuero ...

Nilcéa: Claro. O Cleusa, tu frequentaste a escola quando crianga?

Cleusa: Frequentei.

Nilcéa: Com que idade?

Cleusa: Ah, eu ndo sei com que idade eu sai para trabalhar, acho que com 5
anos de idade. Eu n&o sei, porque eu estava estudando, ai meus pais me tiravam
da escola, ai eu n&o sei com que idade ... eu nao consegui terminar, assim uma
série, eu conclui mesmo a segunda e a terceira série foi dos 12 aos 13 anos.
Nilcéa: Ta. Entéo frequentaste a escola quando crianga até os 7 anos, mas néo
ficaste. Quer dizer tu n&o te lembras, na verdade, a idade. Tu comegaste quando
crianga? Tu terminaste a terceira série com 13 anos ...

Cleusa: Sim, com 13 anos.

Nilcéa: Depois nunca mais estudaste?

Cleusa: Nao.

Nilcéa: Voltaste agora? Ta, dai casaste?

Cleusa: Ai 0 meu marido ndo me deixava estudar.

Nilcéa: T4, e qual € a profissdo do teu marido?

Cleusa - Ele € vendedor de carros.

Nilcéa: E ele nao te deixava estudar?

Cleusa: Porque eu ia ser mamae, e depois foi por egoismo mesmo.

Nilcéa: E antes de tu vires aqui para a escola, tu sabias alguma coisa, assim de"
leitura e escrita?

Cleusa: Nao, eu ensinava o meu filho. Alids, foi com ele que eu aprendi muita
coisa com ele ... Aprendi a ler bem com ele, tabuada tudo ensinando ele,
obrigando ele, eu me obriguei a mim mesma. Eu cobrava a tabuada dele todo dia,

até ele aprender ...
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Nilcéa: Até tu aprendeste? E quando é que tu comegaste aqui?

Cleusa: Aqui eu comecei este ano, né.

Nilcéa - Ah, tu comecaste este ano, em margo ...

Cieusa: Isso. Estou fazendo, agora, a terceira e a quarta, né.

Nilcéa: Ah, tu estas fazendo a terceira e a quarta série?

Cleusa: Tudo num ano sbé.

Nilcéa: E o que foi que te levou, quais foram as razdes que te levaram a voltar
para a escola?

Cleusa: As razdes que me levaram a voltar para a escola foi um grande sonho:
ser médica. E para poder também me expressar melhor, conversar melhor e ndo |
ter vergonha de mim mesmo, né, porque quando a gente tem pouco estudo tu tem
vergonha de conversar, de escrever, de falar uma besteira. Tu ndo sabe
comentar muito as coisas. Quando vocé estd no meio de pessoas que possuem
um estudo maior ... porque do lado da minha familia s&o tudo ricos, formados ...
fica chato, né, a gente se sente meio constrangida ... Mais eu voltei estudar
porque eu sonho em ser médica.

Nilcéa: Tu és bem jovem ainda, tu vais conseguir ...

Cleusa: Se Deus quiser, até meus 35 anos eu quero estar formada.

Nilcéa: Otimo. E além das assisténcias aqui na escola, em casa tu fazes mais
alguma coisa?

Cleusa: Eu leio muito.

Nilcéa: E o que é que tu l1és em casa?

Cleusa: Eu leio jornal e livro.

Nilcéa: Que jornal que tu lés?

Cleusa: Diario Catarinense.

Nilcéa - E livros, que tipo de livros?

Cleusa: E romance, s6 romance.

Nilcéa: Que romance tu estas lendo agora?

Cleusa: Deixa eu me lembrar agora, agora mé saiu da cabeca ... E um nome bem

facil, mas eu sempre me esquego deste nome ¢é ... Satisfagao.
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Nilcéa: Tu sabes quem é o autor?

Cleusa: Ah, isso eu ndo lembro, acho que nao lembro ...

Nilcéa: E como é que tu concilias o teu trabalho com as tuas obrigacdes de dona
de casa?

Cleusa: Em casa eu fago primeiro tudo o que tem que fazer, depois eu vou ler,
vou fazer deveres ...

Nilcéa: Entdo tu achas que é possivel conciliar?

Cleusa: E. NZo é facil tudo o que tem que fazer dentro de casa. Mas se tem um
trabalho importante no colégio eu largo tudo e vou cuidar do que tem.

Nilcéa: E quais sdo as tuas maiores dificuldades assim, para a leitura e para a
escrita? |

Cleusa: A minha dificuldade é o0 “S”, eu nunca seise € “S"ouse é “Z", ou se é
“C" ou “C”. E também nunca sei quando vai acentos.

Nilcéa: Isso para escrever. Ta e pra ler?

Cleusa: Para ler s6 ... ler, assim, portugués nao, se tu n&o estiver nervosa ...
Nilcéa: Tu tens alguma lembranca |a do tempo que iu freqlentaste a escola?
Cleusa: Eu lembro que eu estudei no Colégio José Boiteux. L& eu tive duas
professoras, alias, uma que era galega mesmo e uma que era negra.

Nilcéa: E tu lembras, assim, qual era a cartilha que vocés usavam, como € que
elas ensinavam a ler? La era igual ao que a professora aqui ensina?

Cleusa: Néo, era diferente. Era tudo por silabas, na época ela cobrava muito a
tabuada, eu tinha uma dificuldade danada coma a tabuada, nunca sabia a
tabuada, s6 sabia decorar, mas n&o entendia ela ...

Nilcéa: E aqui, assim, o que € que tu achas sobre a maneira como a professora
ensina?

Cleusa: A maneira como ela ensina ... eu ndo sei, eu pego tudo! Tudo o que ela
me ensina eu entendo, eu pego assim. E dificil alguma coisa que ela passa que
eu nao entenda. Geralmente eu pego tudo o que ela passa.

Nilcéa: E como é que € o convivio de vocés aqui? Na escola, na aula, com os

colegas...
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Cleusa: E muito bom. Nés somos unidos assim, nossa professora € maravilhosa;
nds adoramos ela. Ela é uma pessoa alegre, ela € maravilhosa mesmo.

Nilcéa: Tu tens algum tipo de participacdo na comunidade?

Cleusa - Nao.

Nilcéa: E a tua expectativa & fazer um curso superior, ser médica ... Na tua casa
tem livros, revistas? Assim, vocés compram?

Cleusa: Eu ndo compro revista, e agora que eu estou comecando a comprar
livros, mas nunca ... eu quero comprar livro bastante, revistas porque eu sempre
preciso, entdo quando eu quero pesquisar alguma coisaeuvoulae ...

Nilcéa: E nem para o teu filho tu ndo compras estorinhas?

Cleusa: N&o, mesmo porque a situagdo financeira ndo da, agora & que esta
melhorando. Més eu estava pensando hoje, qual sera a biblioteca que vende no
crediario? Biblioteca néo, a livraria que vende no crediario? Porque eu estava
pensando em comprar uns livros né, pra ele, pra mim, diferente, né, que
estimulasse ele a ler, porque ele nao gosta de ler, e que me estimulasse também
a ler mais do que eu ja leio.

Nilcéa: E quanto mais tu leres, mais ele fica te vendo ler, e ele vai ler também.
Cleusa: Pois &, eu queria uma coisa assim que estimulasse, porque ele nao
gosta de ler. Eu obrigo a ele estudar porque ele ndo gosta. E mais eu sé vou
comprar um assim na hora que alguém disser que esse aqui € bom, porque 14 na
livraria n&o da pra ti saber, porque eles querem é vender. Se eles ndo tem um
bom, eles vao te empurrar outro como sendo um bom. Entdo eu queria alguma
coisa assim ...

Nilcéa: Ta, eu posso te trazer, na proxima vez que eu vier aqui, algumas
sugestdes de livros bons pra ti e para o teu filho.

Cleusa: Porque tem que ter o estimulo da leitura, porque senéo tu olha e acha
chato e dai tu nao Ié. Eu comecei a ler um livro que fala sobre as baleias, mas €
que aquilo ali ndo me interessa, entdo, quer dizer, se torna chato e tu acabas
deixando aquilo de lado.

Nilcéa: Eu vou te trazer, na proxima vez que eu vier aqui, uma lista de

sugestdes.
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Cleusa: Eu gosto de ler romance, sempre tem uma estoria, .e eu quero saber o
final da estdria, por isso € que eu gosto de ler romance.

Nilcéa: E o que é que tu escreves, tu estas lendo romance agora, e escrever,
tens escrito alguma coisa?

Cleusa: S0 as coisas do colégio.

Nilcéa: So as coisas da escola?

Cleusa: Sim.

Nilcéa: O que é que a professora tem pedido agora para escrever?

Cleusa - E o que ela tem passado ali, ultimamente ela n3o tem passado deveres,
ela esta fazendo uma revisao do ano todo.

Nilcéa: Entdo ta ... muito obrigada pela tua atengéo.
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ANEXO 8 - ENTREVISTAS DOS PROFESSORES DA PESQUISA PILOTO
1 - NEUSA MARIA ROCHA CHUCRE

Nilcéa: Neusa, qual a tua formagéo?

Neusa: E terceiro grau.

Nilcéa: Mas qual € o curso?

Neusa: E Administracdo de Empresas.

Nilcéa: Nao fizeste Pedagogia?

Neusa: Nao, nao tenho Magistério.

Nilcéa: E para trabalhar com alfabetizacao, tu fizeste algum treinamento?

Neusa: N&o, s6 0s cursos que a Prefeitura oferece. Fiz o curso de Alfabetizagao
na alfabetizacdo mesmo.

Nilcéa: E que cursos ja fizeste na Prefeitura?

Neusa: Ah, ja teve uma por¢ao de cursos.

Nilcéa: E ha quanto tempo tu trabalhas na Prefeitura com alfabetizagéao?

Neusa: Com alfabetizagdo? Na Prefeitura, desde 83. Mas, sai dois anos, fiquei
fora dois anos, porque fui trabalhar na CASAN, ai depois eu retornei. Mais ou
menos uns 10 anos.

Nilcéa: Mas com alfabetiza¢ao?

Neusa: Nao, com alfabetizacao séo cinco anos.

Nilcéa: E o que te levou a trabalhar com alfabetizacao?

Neusa: A principio, eu fui para alfabetizagao de adultos a noite, por uma questao
de conveniéncia, porque eu ganhei um bebé e ndo queria trabalhar pela manha.
Entao eu preferi a noite, porque a noite ele ficava com alguém em casa. Mas ai
eu vi que os adultos se identificavam mais comigo, ou eu me identificava mais
com eles, do que propriamente com criangas. Com adultos a gente pode falar
abertamente, € uma conversa no mesmo nivel, com as crian¢as nao. Entao, isso
me levou a trabalhar mais com adultos.

Nilcéa: Neusa, durante o dia, qual é o teu trabalho?

Neusa: Durante o dia eu dou aula também e a tarde eu trabalho na Policia Militar.
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Nilcéa: Mas das aula do qué?

Neusa: Nao, trabalho com edUcagéo de adultos.

Nilcéa: Ah, também com educacéao de adultos?

Neusa: No SESC.

Nilcéa: No SESC, ah, ta.

Nilcéa: E la € o mesmo nivel?

Neusa: E a mesma coisa.

Nilcéa: E a mesma coisa? E me diz uma coisa, quais sdo assim as orientagoes
que vocés seguem, e de onde elas provém essas orientagbes?

Neusa: Essas orientagbes sao da Prefeitura mesmo. Tem um plano, uma
proposta de trabalho, e a gente segue aquela proposta deles.

Nilcéa: Sei, e essa proposta de trabalho é baseada em qué?

Neusa: E... no histérico, na...

Nilcéa: Socio-historico?

Neusa: E, sécio-histérico.

Nilcéa: Trabalha com base na teoria de Vygotsky?

Neusa: No Vygotsky..

Nilcéa: E o que é mais salientado nessas orientacdes?

Neusa: Ah, o que é mais salientado nessas orientagdes é a gente trabalhar mais
com eles a questdo do debate, da participagdo, de eles poderem ser mais
criticos, mais analiticos, questionador, um aluno questionador realmente. Essa é
a proposta que eles...

Nilcéa: E essas orientagdes vém da equipe da Prefeitura?

Neusa: Da Coordenadoria da Prefeitura.

Nilcéa: Da Coordenadoria. Tu tens cinco anos nesta experiéncia?

Neusa: Nao, essa experiéncia...

Nilcéa: De adultos...

Neusa: ... de adultos eu tenho, mas antes nao era bem essa proposta. Quando
entrou a Frente Popular é que apareceu.

Nilcéa: Essa proposta? E antes qual era a proposta?

Neusa: Antes a gente ndo seguia uma proposta, a gente trabalhava mais tipo a

_proposta de Paulo Freire, ndo tinha assim uma proposta realmente. Trabalhavas
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com o que eles te davam. Na época a gente trabalhava multo com gravura, ai
muito da palavra, tirava as silabas, tirava o texto. Entao essa era antes dessa
proposta , a gente trabalhava assim. |

Nilcéa: Sei, e como é que tu vés essas duas propostas? Com qual tu te
identificaste mais?

Neusa: Qual me identifiquei mais... com essa proposta de agora, eu acho mais
facil de trabalhar.

Nilcéa: E para os alunos? Qual é que traz resultados mais imediatos para os
alunos?

Neusa: Porque os alunos estao acostumados com aquela escola tradicional, e
para a gente tirar isso deles € tao dificil. Ai se vocé conversa, se vocé debate, se
vocé pede a participacao deles, eles acham que vocé esta perdendo tempo. Eles
querem escrever, escrever, dar a matéria e... questionario e nota. E isso € muito
forte ainda nas aulas.

Nilcéa: Sei. E em sala de aula, quais sdo as metodologias que tu tens usado?
Neusa: Como assim...

Nilcéa: Para ensinar a ler e escrever.

Neusa: Eu ja tenho uma fase, uma segunda fase, entao os alunos que vao para a
segunda fase, s&o alunos mais ou menos que ja tem um certo volume de leitura e
da escrita, né, eles ja se apropriam do cédigo. Porque na realidade a
alfabetizacdo mesmo, eu ndo gosto. Nao gosto de dar aula de alfabetizacao, a ler
e a escrever, propriamente dito. Eu gosto mais dos alunos que tém um certo
dominio do cédigo para poder desenvolver.

Nilcéa: Mas esses alunos, por exemplo, que estao contigo, alguns tém problemas
de nao distinguir silabas sonoras de surdas. Outro exemplo, o “x” que tem
diferentes valores, eles nao conseguem perceber as diferencas. Como € que tu
trabalhas?

Neusa: Eu trabalho muito isso com eles no texto, na oralidade também, muita
oralidade e a escrita no texto, eles mesmos vao percebendo. Esses dias eu
estava falando uma palavra para eles escreverem: “fixo”, tem gente que ja
domina realmente os sons do “x’, mas tem gente que ainda n&o consegue

dominar. Porque existe uma rotatividade muito grande de alunos, quer dizer, uma
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matéria que eu passei no comego do ano, que eles ndo tém ainda dominio. Entao
eles vao aprendendo junto com os outros, ai um vai passando para o outro. Ali na
sala, quando um nao sabe, eles mesmo se interam, explicam, ali existe isso, eles
explicam um para o outro. Os que sabem realmente explicam para os que néo
sabem, légico, mas os que nao sabem, eles também questionam, sao
interessados, se interessam. Porque quem néao se interessa nao vai para frénte,
nao. '

Nilcéa: Eu observei, por exemplo, que a dificuldade maior deles, o que & natural,
€ na escrita.

Neusa: Exatamente na escrita.

Nilcéa - E como é que tu orientas a questdao da escrita, para formarem um
periodo completo, com sentido, coeréncia?

Neusa: Ah, eu trabalho muito com eles assim, os textos. Textos individuais e
textos coletivos. O texto coletivo a ‘gente faz no quadro, reestrutura texto, s6 que
na reestruturagdo de texto de aluno eu fico assim para morrer, porque os outros
nao se interessam pelo texto de um aIuno_. Ai eu tento reciclar o texto, eles até
copiam tudo, mas eles n&o gostam. Na minha sala pelo menos eles ndo gostam,
de reciclar texto de aluno. Pega um texto de um aluno, eles ndo gostam, porque
sabem que nao € o dele. E eu procuro fazer sempre com eles a restruturacéao de
texto. Porque se tem um aluno assim, eu vou e converso cofn ele
individualmente, mas nem da para fazer com todos, porque nao tenho tempo.
Nilcéa: E o que tu observas assim nesses alunos , o que faz com que eles
queiram vir para aula aprender? Quais sao as motivagdes que encontraste?
Neusa: As motivacbes que eles vém para aula aprender, é justamente um
emprego melhor, né. Vocé pode pergvvuntar para eles ali para... uns querem um
emprego melhor, outros querem realmente aprender. Tem gente ali que disse que
tirando a quarta série ja estd bom. Eu vejo que sdo alunos que ndo tém muitas
perspectivas, e vocé tem que ficar sempre incentivando, sempre motivando, para
que eles cresgam, porque eles, propriamente dito, eles ndo tém muitas
perspectivas de vida. .

Nilcéa: E quais sao as maiores dificuldades que eles apresentam?
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Neusa: As maiores dificuldades que eles apresentam, para mim realmente, € na
questdo da escrita, da escrita, a ansiedade em querer escrever as palavras
corretas, em querer fazer um bom texto . Porque, quando eles chegam ali, eles
vém sem saber escrever, sem passar no papel aquelas idéias que eles tem na
cabeca. Eles até tém idéias, eles até conseguem desenvolver um tema, debater
tudo, mas na hora de botar no papel e escrever, a dificuldade é terrivel. E eu
também tenho muita dificuldade nisso, em fazer com que eles...mas eu tenho
percebido que desde o comego do ano até hoje, eu tenho visto alunos que se
desenvolveram bastante. Por exemplo, a Cleusa, no comeco ela ndo escrevia
uma linha e hoje ela ja escreve um texto, com uma melhor tematica, com uma
seqiéncia de idéias, a gente consegue entender o que ela quer passar. E tem
alunos que nao, alunos que...eles se desenvolvem mas num processo bem lento.
Nilcéa: E que tipo de atividades tu fazes com eles em sala de aula?

Neusa: Ah, eu fago bastante atividades com eles de redagao, de debate do texto,
palavras do texto. A gente conversa, manda eles fazerem uma outra redacdo em
cima daquele tema, escrever com suas proéprias palavras.

Nilcéa: Tu pedes para eles contarem histérias?

Neusa: Como assim contarem histérias?

Nilcéa: Fazer narrativas.

Neusa: Eu peco para eles escreverem. Contar assim, praticamente nao. Eu
sempre peco para eles escreverem, ou entdo no coletivo, ai no coletivo a gente
faz todos juntos. Agora, um individual, ndo.

Nilcéa: E porque eu estou vendo que o desenvolvimento de esquemas narrativos
e, digamos, um pré requisito para a alfabetizacao, para a escrita. Entdo, se o
individuo nao desenvolver os esquemas narrativos, ele vai ter muita dificuldade
para escrever. Por isso, € muito importante contar muitas histérias, contar
histérias, fazé-lo contar histérias, porque dai ele vai...

Neusa: A Unica coisa que eu fazia sempre com eles, eu pedias para eles me
contarem, com as palavras deles, o que eles tinham assistido da novela, que eles
assistiam né, que eles falavam muito no “Rei do gado”. Eu praticamente nunca

assisto televisdo. Ou entao novela da tarde, tudo o que eles assistem, eu pedia
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para eles contarem: “vocés me contem o que aconteceu, para que eu entenda,
porque eu ainda nao vi". Ai eles até contavam, mas ai tinha muita polémica...
Nilcéa: Ai nunca pediste para eles escreverem isso?

Neusa: Sobre a novela nao, mas pedi para eles escreverem sobre outro
assuntos. Por exemplo, eu dei um texto para eles sobre o alcoolismo, um texto, ai
depois conversamos, debatemos, eles falaram. Eu pedi para eles escreverem
sobre isso, entdo as redacgbes deles sdo baseadas em cima daquilo que eles
leram, o que noés discutimos. E € interessante, porque realmente eles colocam
coisas assim da vida, que acontecem na vida.

Nilcéa: Nao fruto da imaginacgéo, coisas que ja vivenciaram. E do teu ponto de
vista, quais sao as tuas principais dificuldades nesse trabalho?

Neusa: Portugués, eu sempre disse na Coordenadoria, que eu nao tinha
dificuldades em trabalhar Matematica. Primeiro porque eu gosto de Matematica,
entdo eu sinto muita facilidade até de explicar. Agora no Portugués, eu nao fui
habituada em escrever também, escrevo o minimo possivel. Inclusive agora tem
esses relatérios para fazer, eu fico para morrer, porque eu prefiro falar, eu falo e
pronto, € mais facil do que escrever, porque escrever é aquela por¢ao de regras,
ne.

Nilcéa: E dominio mesmo de regras ortograficas, morfolégicas.

Neusa: O problema de morfologia € ortografia ndao & tanto, mais é a questado da
escrita.

Nilcéa: E quais sao, assim, as orientagdes que tu das para eles, para motiva-los,
para continuarem no curso?

Neusa: A lerem, a participar. Dou orientagbes para que eles nao desistam, para
gue eles sejam perseverantes, porque estudar nao & muito facil mesmo, se nao
fosse preciso mesmo ninguém estudava. Até eu, se nao fosse preciso nao ia
estudar nunca. N¢, estudar... tem pessoas que gostam de estudar, mas se vocé
fazer uma pesquisa, a maioria ndo gosta, mesmo porque & uma necessidade que
a sociedade exige.

Nilcéa: E do ponto de vista pratico, o que tu recomendas a eles para melhorar a

leitura, a escrita?
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Neusa: Leitura, ler bastante revista, jornal, gibi. Eu digo para eles: “leiam bastante
gibi”. E tdo gostoso ler gibi, e vocé vai aprendendo até a se comunicar,
aprendendo a falar, a interpretar.

Nilcéa: E para a escrita?

Neusa: Para a escrita, para eles escreverem, escreverem textos.

Nilcéa: E a que tu atribuis assim essa mobilidade grande, esse entra e sai? Isso é
uma constante?

Neusa: E uma constante, isso ha cinco anos, a gente vem para a sala e eles vém
tudo satisfeito porque entraram, conseguiram vaga e tal, a sala esta cheia. Ai
daqui a pouco vocé vé que arrumou um trabalho deixou de estudar, outro foi ndo
sei para onde, desistiu de estudar, outro ndao quer estudar mesmo porque nao
esta a fim, cansago, chega em casa..Tinha uma senhora que era super
interessante, interessada, e ela chegava e dizia: “eu nao agliento, ando cansada,
saio do trabalho, venho para ca, prefiro ficar em casa, eu ja estou velha mesmo
nao vai adiantar de nada”. Mas ndo & por ai, vocé vai sempre para conseguir
- alguma coisa. Mas existem varios aspectos que fazem com que eles desistam.
Nilcéa: Sei. E assim, a Prefeitura faz um acompanhamento?

Neusa: Tem os relatérios.

Nilcéa: E quais sao as causas?

Neusa: A gente faz um relatdrio dizendo, alguns somem, eles simplesmente
somem néao dao satisfagao nenhuma, sé desistem, porque nio estdo mais a fime
pronto. Mas no final do ano, quando eles percebem que nao estdo indo muito
bem, que tem gente que esta passando na frente deles, eles desistem. Isso é
uma constante, & verdade. Porque chega no final do ano, é a reta final, eles
conseguem mesmo auto-analisarem, né.

Nilcéa: Eles fazem uma prova no final do ano?

Neusa: Nao, nao fazem prova. N6s nao temos um critério de prova, nossa
avaliagao, ela e através da observacao, através do interesse, da participacao, do
dominio dos contetdos pelo aluno. A gente nao faz prova, ndo da nota, e eles
reclamam muito disso.

Nilcéa: Ah, eles nao tém prova, nem nota?

Neusa: A avaliagao que a gente faz, € uma avaliagdo mais a titulo de...



428

Nilcéa: Acompanhamento?

Neusa: Acompanhamento deles durante o ano. E todo o bimestre se faz um
relatério para saber. Nosso relatorio € feito assim: por exemplo, o que o aluno
avangou, 0 que ele consegue dominar, se ele reconhece caracteristicas de
alguma coisa, se ele consegue calcular sem precisar escrever. Entao tudo isso é
a nossa analise do aluno.

Nilcéa: E como é que tu fazes essa afericdo para ver que contelido ele domina
ou nao?

Neusa: Eu fago através dos exercicios, no quadro com eles.

Nilcéa: Ah, através de exercicios.

Neusa: E porque até na sala, eu normalmente mando ao quadro guem tem mais
dificuldades, porque quem nao tem, faz mais tranquilo, quem tem dificuldade, eu
peco para ir ao quadro para eles..mas eles tém muita resisténcia, quem nao
sabe, né. Mas os outros incentivam muito: “vai para vocé aprender, se tu errar,
nao tem problema”.

Nilcéa: Eles sdo bem solidarios?

Neusa: Eles sao, ali naquela turma sao, sdo bem solidarios.

Nilcéa: E os alunos que se destacam, eles se destacam por que razdes?

Neusa: Sao mais participativos. Os alunos que questionam, mesmo assim ndo
tem certeza do que estao falando, mas eles participam, dizem coisas que nao é o
correto, mas eles conseguem aprender o que é o correto.

Nilcéa: E esse acompanhamento que vocés fazem, ele se da apenas durante o
curso, depois que o aluno abandona nao ha alguém para saber o porqué?

Neusa: Nao, eu particularmente, o aluno que saiu do curso, ai s6 quando
comunica por algum motivo, a gente coloca no relatério que saiu. Porque tem
pessoas que saem do curso porque nao querem mais, estdo desistindo, estao
desestimulados, cansados. S6 quem esta assim mesmo desde o comego do ano,
€ quem esta a fim mesmo de progredir. Porque, eles tém uma facilidade de
desistir incrivel. Isso ndo é sé desse ano, é de todos os anos .

Nilcéa: E esses que continuam, vocés acompanham? Assim, os teus agora que
forem aprovados, eles vao para onde agora?

Neusa: Para a quinta série.
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Nilcéa: Pra quinta série, e continuam aqui?

Neusa: Nao, agora, por exemplo, 0 ano passado, ia comecar a quinta série na
Prefeitura, entdo os meus alunos que foram para a quinta série, estdo aqui, nesse
Colégio aqui, os que passaram. SO ndo existe um acompanhamento meu com
eles, eu converso com eles assim informalmente, ndo cobro nada, sé pergunto
como é que eles estdao indo, se estdo conseguindo acompanhar, se estao
achando dificil, quais sao as dificuldades que estdo encontrando. Quando eles
tém alguma dificuldade, alguns alunos, eles me procuram, até em livros, mas eu
néo tenho um acompanhamento assim oficial.

Nilcéa: E a Prefeitura faz esse acompanhamento?

Neusa: A Prefeitura, eu nao sei te dizer, porque comegou este ano.

Nilcéa: Ah, antes nao tinha quinta série?

Neusa: Nao tinha quinta série, eles iam para o colégio normal, ou faziam um
outro supletivo. Porque a quinta série, na realidade, até o ano passado, néo era
prioridade nossa, era s6 alfabetizacéo de 1% a 4°.

Nilcéa: E quais sao os critérios de avaliagdo, para dizer que o aluno concluiu a 42
série?

Neusa: A Prefeitura, ela deu um critério para a gente, € para a gente seguir mais
ou menos aquilo. Os critérios sao: o aluno em Matematica tem que dominar as
quatro operagdes, tem que interpretar um problema, porque o maximo disso € ele
saber interpfetar o problema, saber se a conta é de mais ou de menos. Isso dai
eu também nao digo, deixa eles raciocinarem. Interpretagdo de problemas, as
quatro operagdes. O Portugués, ele tem que saber ler e escrever corretamente,
ter uma fluéncia, fazer um texto, elaborar, produzir um texto, que seja criativo,
autonomia, saber reconhecer o outro. E, esses sao basicaménte os critérios que
a gente tenta passar para a 5% série.

Nilcéa: E quais sao os critérios, no comego do ano, para agrupar os alunos por
turma?

Neusa - Mais ou menos é assim: se tem alunos que tém sala, como no Colégio
Coragao de Jesus, tem fase 1 e fase 2. Fase 1, sdo realmente as pessoas que
nunca estudaram e as pessoas que estio no nivel de 1% a 2% série. Na fase 2, sao

os alunos que estdo ao nivel de 3% a 4% série. Estes sdo os critérios quando tém,
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quando nao tém é todo mundo junto, é tudo misturado, é 1% fase com 2° fase, é
aluno que sabe ler com aluno que ndo sabe ler. Entdo é assim, muito
interessante.

Nilcéa: Sei. E quais...

Neusa: E eu discordo.

Nilcéa: Porque fica mais dificil de aprender.

Neusa: Para o professor fica mais dificil e para o aluno também, eles desistem
muito por causa disso. Porque se tu deres mais atengdo para um aluno, o que ja
sabe nao tem paciéncia. Se tu da para o que sabe, 0 que ndo sabe nio tem
paciéncia.

Nilcéa: E quais séo as tuas consideragdes sobre esse Programa de Alfabetizagéo
de Adultos? Ja estas com 5 anos de experiéncia, o que tu achas disso, de
alfabetizar adultos?

Neusa: Eu acho que vale a pena, eu acho que € muito produtivo, porque é uma
coisa gratificante. Eu ja tive um aluno, ha cinco anos atras, hoje ele esta no 2°
grau. Entdao quer dizer, vai depender também do aluno. O aluno que quer.
Também ja tem um aluno que esta na 5% série, ndo vai desistir, vai continuar,
porque era um aluno, que quando eu peguei o aluno ele nao sabia nem ler, nem
escrever e agora esta no 2° grau. Entdo, quer dizer, que de 10, 1 consegue, vale
a pena o teu trabalho.

Nilcéa: Sem duvida. E tu saberias relatar fatos marcantes dessa tua experiéncia?
Neusa: Agora no momento assim, dificil eu te dizer, fatos marcantes.

Nilcéa: Ha alunos que desistem e depois voltam?

Neusa: Existe aluno que desiste, dai depois retornam, sabe, ai continuam, isso
acontece. Eles vao, eles sao muito oscilantes, alunos desse tipo. Alias, a gente
encontra aluno de tudo quanto é tipo, alunos que estao a fim de estudar, alunos
que vém para se socializar, tentar amizades, ter um grupo de amigos, aluno que
dizem que perderam tempo, que querem re'cuperar o tempo perdido e tém alunos
que nao querem nada com nada também, né, alguns vém porque é obrigado a
vir, os pais exigem, o trabalho exige. Eu tenho aluno de manha, que esta na sala

de aula, porque se ele n&o estiver na sala de aula, ele nao tem o trabalho dele e
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ele ndo rende. Ele mesmo diz: eu ndo estou aqui porque eu quero, eu estou
obrigado. Ai € bravo, ndo adianta, nao aprende.

Nilcéa: Nao aprende. O teu nome mesmo Neusa?

Neusa: Neusa Maria Rocha Chucre.

Nilcéa: T4, e a tua idade?

Neusa: 47.

Nilcéa: Muito obrigada, Neusa, pela entrevista.
2 - BETANIA

Nilcéa: Beténia, me conta assim a tua trajetéria profissional, como é que tu
comegastes trabalhando com educagéo?

Betania: Bom, na Universidade, eu trabalhava em pesquisa, trabalhei dois anos e
pouco com pesquisa. Era até uma pesquisa da Prefeitura, era um projeto que
tinha de... ai, como é que era...

Nilcéa: Era alfabetizagao? _

Betania: Nao, nao era alfabetizagao, era... ai que coisa, agora tu vés, me deu um
branco. |

Nilcéa: Nao, tudo bem, mas assim, mas no Magistério mesmo, dando aula.
Betania: No magistério, eu trabalhei pouco, eu trabalhei mais dentro da
Universidade com pesquisa, do que magistério mesmo. Eu dei seis meses no
SESC, para habilidade de estudo e, de resto, trabalhei com pesquisa.

Nilcéa: E desde quando que tu és professora? Ha quanto tempo?

Betania: Que eu estou dando aula mesmo, na Educagido de Adultos, eu comecei
faz cinco meses.

Nilcéa: Ah, ha cinco meses!

Betania: Eu dei aula no SESC, trabalhei 1& cinco meses, eu trabalhei na area da
educacao sempre, mas sempre mais com a parte burocratica.

Nilcéa: Certo. Entdo, ha cinco meses que tu estas trabalhando como
professora...ta, e de adultos. E quais foram os motivos que te levaram a trabalhar

com alfabetizacao de adultos?
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Betania: Bom, eu n&o esperava que eu fosse trabalhar com alfabetizacao de
adultos, eu estava procurando emprego, ai surgiu isso para mim, uma vaga que
apareceu na hora, foi até meio urgente, porque eles estavam precisando e eu
estava la na hora, ai me encaixaram, assim. Eu ja tinha feito curso de
alfabetizagdo de adultos em Curitiba, mas ndao que eu procurasse aula para
adultos, nao era meus objetivos.

Nilcéa: Qual era esse curso de Curitiba?

Betania: Esse era um curso do Paulo Freire, era sobre o método Paulo Freiri-;-
que eu fiz, alfabetizacdo de adultos.

Nilcéa: Na linha de Paulo Freire. Ta. E as orientagbes que vocés seguem da
Prefeitura, s&o na linha de quem?

Betania: E Vygotsky e a ...ai, como é o nome dela? Inclusive eu nunca li nada
dela, mas eles falam que é dela, como é que é...

Nilcéa: Emilia Ferreiro?

Betania: Nao, ndao € Emilia Ferreiro, & outra. A Emilia Ferreiro € mais Piaget.
Nilcéa: E, construtivismo, Piaget.

Betania: Construtivismo, ela e a outra, agora eu nao...

Nilcéa: Nao te lembras?

Betania: Porque eu nunca li nada sobre ela.

Nilcéa: Sei, sei, mas o que significa essa linha histérico-social?

Betania: O que significa, acho que & uma construcdo, né. Esse negoécio de
construir historicamente, ai...

Nilcéa: Pois &, dai, em fungao disto, quais sao as orientacdes que vocés recebem
para trabalhar com os adultos?

Betania: As orientacbes sdo a partir daquilo que eles trazem, da vivéncia deles,
da construcdo deles, desde o comeco, a historia de vida deles. Parte da histéria
de vida deles e vai indo a partir dai, né.

Nilcéa: O Betania, me diz uma coisa, tu que fizeste esse curso de Paulo Freire,
em que isso ¢ diferente de Paulo Freire?

Betania: Eu sinceramente nao sinto nada de diferente de Paulo Freire. Porque

tem aquela questao, o Paulo Freire também parte da realidade deles, da vivéncia
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deles, nao sei qual a diferenca, esse negécio de vertente, eu ndo sou muito fa de
vertentes, para mim a pratica € quem vai dizer o que tu vais fazer.

Nilcéa - E quais sdo as metodologias que tu utilizas em sala de aula?

Betania: Eu procuro trabalhar muito com a escrita, trazer videos, para depois eles
escreverem sobre o que eles viram. Primeiro oralmente, fago debate, trago
videos, gosto de leva-los no Planetario, de vivenciar mesmo e(néo s6 de ficar la
na frente, as vezes sim, porque sendo cansa muito sé assim. Eu procuro
trabalhar mais a partir da escrita assim, né, que eles escrevam bastante, porque
eu acho que é para participar, né.

Nilcéa: E na leitura?

Betania: Na leitura, eu trago os livros da biblioteca para a gente ler, eu mando
eles pesquisarem, antes de dar conteldo eu pego para que eles pesquisem o
que eu pedi.

Nilcéa: E os teus alunos, que motivagdes eles demonstram? O que eles querem
aqui aprender?

Betania: No comeco, eles estavam muito acostumados a ler materiazinhas
assim, sabe. E eu procurei tirar um pouco disso, fazer trabalhos em grupo. E eles
realmente gostaram, até fiz uma avaliagdo com eles e eles disseram que nunca
tinham...eles nao sabiam que a escrita tinha tanta importancia na vida deles, né.
Depois que eles viram isso. Nao sei, eu faco uma critica aos professores das
séries iniciais, porque sao professores de séries iniciais que estdo dando aula
para adultos, entao eles costumam trata-los como criangas, ai aquela coisa, tudo
prontinho.

Nilcéa: E quais sao as dificuldades que eles demonstram, as maiores?

Betania: As dificuldades realmente que eles tém, ndo é preguica, eles nao estao
acostumados a produzirem, a criarem. Querem que eu dé tudo pronto.
Dificuldades ortografica, a gente encontra bastante. Mas eles sao super criticos,
ndo sdo daqueles que... ndo sei se aconteceu, ou se eles ja eram assim, né,
entao fica dificil. Uma qualidade muito boa.

Nilcéa: E quais sao as dificuldades que tu encontras na sala de aula?

Betania: Eu, por exemplo, por causa desse negécio de ser multisseriada. Entao,

tem aluno que esta |4 na 1* ainda, que ndo sabem nem o alfabeto ainda. Tem
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alunos que ja estao em nivel de 4° , alunos em nivel de 3° e isso dificulta, porque
a gente é sozinha, ndo tem como dar atengéo. Eu acho que hao gosto muito de
trabalhar assim, ser multisseriado... |

Niicéa: E quais sdo as orientagdes que tu recebes e as que tu das para os
alunos, em termos de superacao de dificuldades? Quais sdo as orientagdes que
tu das para eles?

Betania: Bom, eu sempre digo que o caminho para o conhecimento é dificil, nao
€ uma coisa facil. Eu acho que a gente vai construindo realmente, é dolorido, eu
digo para eles, mas a gente s6 aprende, se a gente for fazer, né. As vezes um
diz: “ah, nao vou escrever”, ai eu digo : “ah, pois &”. Ai outro diz: “ah, eu tenho
dificuldade, ndo sei escrever’, ai eu digo: “ claro, tu ndo escreves! Quando tu
comegares a escrever, tu vais vendo”.

Nilcéa: Entao, Betania, quais sdo as causas da evasao escolar?

Betania: A rotatividade ...

Nlicéa: A rotatividade de professores?

Betania: E também acho que essa questao de... na alfabetizacao, né.

Nilcéa: E, na-alfabetizagéo, na tua classe.

Betania: Eu acho também, por causa de ser multisseriado. Porque os alunos tém
muito a necessidade do vinculo, da afetividade, tu tens que dar atencao,
querendo ou nao, ndo da para negar que eles sao super carentes, assim. Eu
percebi isso agora no final do ano, estava dificil de desvincular deles assim, tanto
que eles me ligam todos os dias. Entdo nao vai, tem alunos que estao mais na
frente, ai vocé nao pode deixar aqueles que estao mais na frente. Entao, é muito
dificil assim, né, a gente faz o que pode.

Niicea: Nao permite atendimento individualizado?

Betania: E, ndo é bem atendimento individualizado...

Nilcéa: Mas & mais préximo.

Betania: Mais proximo assim, né. Porque eles s&o assim mais...

Niicéa: T4, isso do ponto de vista da escola e do ponto de vista deles, o que tu
achas?

Betania - Eles tém muito assim, é dificil, mas é a verdade, eles t&m muitos

problemas na familia, muitos sado responsaveis pelos pais, algumas porque
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casam, problemas com filhos. Os homens geralmente trabalham, sdo casados,
entdo isso interfere, né. '

Nilcéa: Sem duavida. Ha alunos na tua turma que se destacaram, tu observaste
isso?

Betania: Eu observei alunos que antes, pelo que eu sabia, eles faltavam muito e
de repente eles comegaram a vir todos os dias, a se interessar, estar sempre
questionando, perguntando, ajudando os outros colegas, quando os outros nao
estavam entendendo. Eu estava percebendo mesmo que as vezes eu néo tinha

£

condigcdes... “ ah, professora, deixa que eu te ajudo!”’, sabe, aquela questao
assim, que se criou.

Nilcéa: E o que tu achas que os levou a isso?

Betdnia: Eu acho que foi um maior vinculo mesmo, porque a questdo da
afetividade, de a gente ter esse companheirismo, uma relagdo mais de troca.
Nilcéa: Uma relagéo professor-aluno de troca. Betania, tu tens pouco tempo de
experiéncia, mas como é que se da esse acompanhamento desses alunos?
Ap6s o curso, durante o curso, em termos geral de orientagéo da Prefeitura?
Betania: Bom, o que eu percebi, porque eu acho que fica muito na teoria e na
pratica é totalmente diferente, agora eu estou fazendo uma critica, porque a
gente as vezes precisa de materiais, essas coisas assim, € muito jogado. Ah,
porque a gente tem capacitagéo, tem n&o sei o qué, mas sempre quando a gente
esta precisando de algum auxilio, de alguma coisa, a gente fica sempre a deriva.
Eu percebi isso, senti assim, um certo desleixo com os professores. Eu ndo sei se
isso € sempre, nao sei se € por causa desse periodo agora de mudanca. Sé sei
que me senti bastante deixada de lado.

Nilceéa:- Ndo ha acompanhamento mais préximo?

Betania: Nao ha acompanhamento mais proximo. Se a gente quer um material:
“ah, pega 1&”, a gente vai pegar ndo esta la. Sabe aquele negécio, “pega 13",
“pega I1a”, nao acho muito legal isso.

Nilcéa: O Betania, quais sao os critérios de avaliagao dos alunos?

Betiania: Bom, eles sido avaliados conforme o desenrolar do desenvolvimento
deles, ndo tem aquela questdo de nota, s6 que € uma questdo meio critica,

porque no final a gente tem que dar uma nota. Afinal a gente faz aquele
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acompanhamento, aquela avaliagdo, manda tudo bimestralmente uma avaliacéo
para a Prefeitura, um relatério , e no final eles dizem que a gente tem que
transformar tudo em nota, senéo a Secretaria da Educacao nao aceita. Dai no fim
eu acabo ndo vendo muita diferencga, porque tu vais estar dando uma nota para o
aluno no final, vai acabar dizendo quanto que ele vale, o quanto que ele...

Nilcéa: Sei, sei.

Betania: Embora a forma que eles se mostram , que eles nos demonstram
interesse, que eles participam, eu acho que vale muito mais do que no final é
dado para eles. Por isso que eu acho que é uma questéo totalmente incoerente.
Nilcéa: Betania me diz uma coisa, mas néo ha critérios para ver se esse aluno
esta lendo, se esta escrevendo?

Betania: Nao, tem uma lista de Portugués, de Matematica...

Nilcéa: E uma lista de comportamentos?

Betania: E uma lista de... ndo de comportamento, tipo compreende.

Nilcéa: Habilidades?

Betania: E, habilidade. Habilidade, nao de comportamento.

Nilcéa: Uma lista de habilidades a ser preechida, é isso?

Betania: E, para ser preenchida. Seria mais como sugestso.

Nilcéa: E quais sao os critérios de agrupamento por turma ou néao ha isso?
Betania: Ndo ha. Eles vao la na Secretaria, se inscrevem, eles mandam para
determinado professor, né. Porque na turma da tarde, tem a fase 1 e a fase 2.
Nilcéa: Mas ndo tem a fase 1 e a fase 2?

Betania: Tem, na turma da tarde, tem a turma da fase 1, que seriaa 1*ea 2? | e
a fase 2, que é de 3% e 4%, na turma da noite é tudo junto. Eles mandam para I3,
entdo é esse o problema, ai mandam alunos de outubro, alunos de novembro,
sabe, ndo tem um critério, até tipo junho a gente aceita, porque depois nao da
para trabalhar muito.

Nilcéa: Entao, em qualquer época?

Betania: Em qualquer época, porque tem aquela questdo da matricula, como &
que € mesmo...

Nilcéa: Permanente.
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Betania: Permanente.

Nilcéa: Betania, e quais sdo as consideragbes assim, que tu fazes sobre o
Programa de Alfabetizacdo de Adultos, sobre a Alfabetizagao em geral. O que tu
pensas?

Betania: O que eu acho, que realmente &€ um trabalho, assim que, tem as suas
atividades, se for feito com compromisso. Porque eu sinto que muitos
professores, ndo que eu seja...eu sei que tenho muito que aprender. Mas tipo
daquilo de compromisso com os alunos, sabe, acho que fica muito naquela
questdo de mostrar que esta fazendo, de mostrar que esta alfabetizando, ai vem
aqueles professores que as vezes nao tém aquele compromisso com eles, sabe,
acho que o maior compromisso € com eles e ndo com a Prefeitura. Entéo,
realmente trabalhar, fazer o melhor que pode. Porque eu vejo muitos professores
que faltam pra “caramba”, que faltam, ou as vezes saem mais cedo, aquela
questao toda que existe. Alguns fazem por bico, porque pagam melhor. Ai, eu
nao sei .Eu atribuo a isso, porque o que eu vejo assim, que eu vejo o caderno da
outra professora, aquelas coisas assim, de crianga, ai...

Nilcéa:- E tu achas que é valido alfabetizar adultos?

Betania: Eu acho, depois que tu vé o resultado assim, sabe, para eles assim, é
uma alegria, né, tipo uma... como é que eu vou te dizer... acho que recupera para
‘caramba” aquele sentimento que eles tém de inferioridade. Percebe-se neles que
até cresce a vontade deles de aprender mais. Acho que é valido, o pior seria
deixar eles assim, sem nunca saberem o que é ler e escrever.

Nilcéa: E Beténia, nessa tua curta experiéncia de vida, tem algum fato marcante,
alguma coisa que te chamou mais a atengao, o que marcou mais.

Betania: Na sala de aula?

Nilcéa: E, em sala de aula, nesse convivio com adultos que se alfabetizam.
Betania: Acho que o que marcou, foi em ver eles assim, sabe, super interessados
e aquela coisa assim, do vinculo, eu ndo sei, eu acho que tem que ter, essa
questao do vinculo, porque tem muita gente que é contra essa questao do vinculo
professor-aluno. Entao, o que marcou foi isso, essa receptividade que eu tive, dos
interesses deles. Porque no comeco, para eu...

Nilcéa: Eles gostam muito de ti.
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Betania: Néo, para eu conseguir que eles fizessem alguma coisa, tinha que
brigar, tinha que berrar, tinha que chorar, saia de la chorando assim, doida da
vida, né. Depois eu parei, hao, vou esquecer que eu sou professora e vou mostrar
para eles que eu s6 estou aqui para ajudar, s6 estou aqui para dar uma forca.
Sabe que melhorou, eu s6 olhava para eles, e eles “t4 bom professora, ta bom
professora, ja entendi’, sabe, aquela questao que se criou, eu nao sei, so sei que
é bonito assim, sabe. Sei que nao precisava mais berrar, ou chamar eles de
infantis, né, porque as vezes eles agem como criancas. Nao precisava mais
disso, a questado era, so6 tu olhavas. Entao, as vezes eu saia da sala, quando eu
voltava, estava tudo “dez”. E eu percebi neles uma vontade neles maior de
aprender, sabe, de querer assim mais. Alguns até queriam até sair do supletivo,
para ir para uma escola normal, porque eles achavam que eles iam aprender
mais, que nao adiantava eles estarem correndo contra o tempo, o importante era
estar aprendendo realmente.

Nilcéa: Sim, e os teus alunos foram para que nivel?

Betinia: Sete foram para a 5° série.

Nilcéa: Sete para a 5 série.

Betania: Sete para a 5% , uma continuou na fase 1, que ela entrou em outubro e
uma foi para a fase 2 que estava na fase 1.

Nilcéa: Voltando as questdes de orientagdo que vocés recebem, ha material para
ler? |
Betania: Tem umas apostilas, tem as apostilas com varios textos, o tipo e forma
de trabalhar. Bem que quando eu cheguei, cheguei no meio do ano, entao, eu
peguei de uma outra pessoa e na verdade eu fiz muito na intuicdo, fui, peguei
tudo aquilo que eu aprendi, misturei tudo e fui.

Nilcéa: Valeu, Betania, muito obrigada.
3 - MARILDA
Nilcéa:- Marilda, me diz uma coisa, qual & a tua formag&ao?

Marilda: E Pedagogia - Magistério.

Nilcéa: Pedagogia - Magistério. Ha quanto tempo tu te formaste em Pedagogia?
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Marilda: Dois anos

Nilcéa: Ha dois anos. Marilda, a tua idade?

Marilda: 31.

Nilcéa: Marilda, me conta como é que foi a tua experiéncia profissional, quanto
ao tempo de magistério? _

Marilda: Eu tenho 11 anos de magistério, né, com o pré-escolar. E na
alfabetizacao, no caso sé com jovens e adultos, €& trés anos. |

Nilcéa: Com adultos trés anos. Marilda, o que te levou para a alfabetizacédo de
adultos?

Marilda: O que mais me empolgou, quando eu soube, foi o fato de estar
trabalhando com adultos mesmo, porque ai vem aquela questado: que eles estao
ali porque querem, porque tem interesse, parte mais do interesse deles. E a mae
de alguns alunos, no caso do pre, que as maes também nao eram alfabetizadas.
Até elas ficavam me perguntando... dai elas iam me perguntar qualquer coisa,
levar um encarte, coisa para mim ler, né, e isso me deu vontade de trabalhar com
adultos, alfabetizar esse pessoal. O quanto eles sentem a falta da nao-
alfabetizagao, e isso foi cada vez mais me dando vontade. Até que surgiu o
concurso.

Nilcéa: Ah, tu és concursada.

Marilda: Concursada. '
Nilcéa: Entao, tu estas ha 3 anos na alfabetizagdo de adultos? E quais séo as
orientagdes que tu recebes da Prefeitura?

Marilda: Em termos de trabalho pedagégico, como trabalhar? A instrucdo que se
tem é de fazer um trabalho diversificado, trabalhar a parte de texto, sempre do
todo. Sempre tem um motivo, uma histéria para cada coisa que se vai ensinar, de
letra, de numero. Qualquer c6digo sempre a histéria, o porqué disso, né, ndo no
vazio.

Nilcéa: E como é que tu vés essa orientagdo que a Prefeitura da, que ela chama
de sécio-histérica?

Marilda: Nao sei direito, para mim nao assustou muito, que isso veio mais assim
com a alfabetizacao de jovens e adultos, no pré-escolar ndo teve muito assim, né.

No caso a orientagdo, mais ou menos eu sempre trabalhei assim, né, . Quer
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dizer, ja no pré-escolar, a gente ja trabalha sempre assim, partindo dos jogos, do
brinquedo. Ai vai te dizendo a cor, a forma, vocé sempre em cima do brinquedo,
dos jogos. Ai com a alfabetizacéo de adultos, que me passaram essa orientagéo,
ai nao foi dificil assim, foi partindo da histéria deles, do nome deles, porque eu ja
fazia esse trabalho no pré-escolar, com criangas se faz assim. '

Nilcéa: Trabalhar a partir da experiéncia de vida?

Marilda: E, parte da experiéncia de vida, do nome deles, da histéria deles, que
dai, no caso, se eles falam : “tia localiza no mapa da histéria, da geografia”, o
tempo que nasceu, quanto tempo, tal. Entdo se trabalha tudo em cima da historia
do aluno.

Nilcéa: Isso funciona, Marilda?

Marilda: Funciona. Funciona muito, porque sé a empolgacao que eles tém em
localizar. Quando a gente mostra no mapa assim, “olha, nés moramos aqui, tu
nasceu aqui’, ai eles comecam a lembrar dos noticiarios que eles assistem na
televisao, que aconteceu tal coisa aqui. Ai um outro ja vai perguntando: “ ah, mas
aconteceu tal coisa la em tal lugar, onde é que é? E perto do Brasil, ndo &, fica
dentro do Brasil nao fica?”. Ai assim sabe, vai aquela empolgacéo direto, porque
dai eles comegam a querer saber onde ficam as coisas, ou o por que acontece. E
que eles ouvem os noticiarios, ouvem as pessoas comentarem. Ai em termos de
data assim... quando eu estava trabalhando data, eu comecei pela idade deles
assim, quando eles nasceram, agora quantos anos fazem. Ai para descobrir o
pai, mae, descobrir que ano o pai nasceu, a mae, o irmao. Ai teve um aluno que
queria descobrir, quantos anos a esposa era mais velha do que ele, porque ela
dizia que ela era 4 anos, sé que ele nunca tinha feito a conta, ele nunca tinha se
localizado na idade, ela dizia que eram 4 anos, e ele acreditava. Ai ele ainda falou
isso para mim e a gente fez. E foi realmente, 4 anos, mas € que dai ele quis.
Nilcéa: Interessante.

Marilda: Legal assim, porque eles vao sanando as duvidas que eles tém.

Nilcéa: Que bom! E Marilda, metodologias especificas da leitura e da escrita, o
que tu trabalhas?
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Marilda: As vezes eu levo textos prontos, textos assim, do interesse deles. As
vezes uma letra de musica que conta uma histéria, que tenha uma histéria assim
melhor, receitas.

Nilcéa: E como é que tu fazes, as receitas, as letras de musicas, eles copiam?
Marilda: A maioria sim, porque eles tém muita dificuldade para ver as diferencas
entre as letras. E eles nao aceitam comecar a trabalhar com letra caixa alta, eles
nao aceitaram. As orientagbes que a gente recebeu, era para comegar com caixa
alta, s6 que eles nao aceitaram. Eles falaram que ai depois eles hdao conseguem
ver onde a palavra termina, onde comega, porque fica tudo separado. Ai eles ndo
gostaram, até eu tentei fazer. Em todos os 3 anos aconteceu a mesma coisa, eles
nao aceitaram, eles queriam a letra cursiva, porque o que eles recebem e o que
eles fazem com...” € mas a gente nao tem maquina em casa, senao a gente vai
escrever mesmo”. Entdo pedem para cursiva. Eles querem ver os movimentos,
eles pedem mesmo para copiar. E a partir da metade do ano, eles ja estdo
identificando. Porque, ao mesmo tempo que eu ponho no quadro, eu dou também
mimeografado, para eles localizarem. Ai, na metade do ano em diante, eles ja
conseguem ler livros, revistas...

Nilcéa: Com a letra de imprensa.

Marilda: Mas a maioria, eu passo no quadro e dou também na folha, eu fago os
dois.

Nilcéa: E para eles escreverem textos, de criacdo deles?

Marilda: - De inicio a gente sempre faz o texto coletivo, ou de inicio eu costumo
fazer como um diario do dia, cada dia conta um pouquinho, mesmo que nao saiba
escrever, mas através do desenho, ou tem alguns que querem escrever, dai eu
vou la, me chamam, eu vou mostrando que letra, eu vou dizendo, eu vou fazendo
eles descobrirem a silaba, e eles vao escrevendo, um pedacinho, uma coisa que
fez naquele dia, para irem se acostumando a escreverem, a montar texto.

Nilcéa: E quais sdo as razées que eles apresentam que fizeram com que eles
estivessem ali se alfabetizando, quais as motivagbes maiores que eles
apresentam?

Marilda: Eles, primeiro assim pela dificuldade no trabalho, dificuldade em

melhorar de vida, é o primeiro ponto que eles colocam e segundo, depois, sdo os
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filhos, os netos. Que tém maes, tém pais que dizem que nao conseguem cobrar
do filho, a leitura, o estudo, porque eles cobram isso deles. E outros mesmo que
incentivem os filhos e tudo, as vezes o filho pede ajuda e ele ndo sabe como
ajudar, porque ele ndo sabe também. Deveres de casa. Entao, é essa agonia que
eles tém. Outros até uma simples lista de compras, coisas mais simples, os
recados, sai apressado nao consegue deixar recado, nao tem telefone também,
acaba ficando naquela agonia, até voltando porque precisa dar um recado. Esta
fazendo mais ou menos um més, que um aluno chegou feliz da vida, nao sei se tu
lembras do Isaias, um grandao que tem |a atras, porque ele conseguiu deixar um
bilhete para a esposa. O outro queria descobrir a idade da esposa e ele disse:
“poxa eu hoje consegui”, e ele deixou, dai ele disse que tem algumas coisas que
ele ainda escreveu junto, emendou duas palavras. Mas ela disse que conseguiu
entender direitinho o recado e fez. E ele estava feliz da vida. Ai, 1&, duas foi lista
de compras, porque sao empregadas domésticas e a patroa leu a lista e até nao
precisou corrigir, estava bom. Dificuldades do dia-dia deles mesmo.

Nilcéa: Ta, essas sdo as motivagdes. E quais sdo as dificuldades que eles
apresentam para ler e escrever? O que é dificil para eles na leitura?

Marilda: Alguns trazem aquele “rango” da escola que era antes, que era a
cartilha. Entédo é dificil de convencé-los de que eles vao aprender através dos
textos, através deles contando as histérias. Eles ja querem o “ ba - be- bi- bo- bu”,
porque eles acham que assim nao vao aprender, entdo, eles tém um pouco de
resisténcia, até eles se convencerem, que € assim, eles falando e eu escrevendo
e a gente escrevendo todo mundo junto e todo mundo falando junto, dando
idéias, a coisa anda bem mais rapido. Ainda tem aquele “ ranco”, “ ah, mas nao
tem a cartilha”, tem uns que cobram, outros eles dizem que nao tem tempo e nao
tem mesmo, porque a maioria trabalha fora, ndo tem tempo de estudar em casa,
sO tem aquelas 3 horas ali. E a quantidade de alunos também, e no caso a minha
turma, que é alfabetizagdo bem iniciantes, porque eles comecam ali sem nem
saber segurar num lapis. A minha turma ali € bem iniciante, ai tem a dificuldade
que, praticamente eu tenho que atender individual, porque eu preciso da criagao
deles, ao menos uma vez por semana de cada um, dai eu preciso ir na carteira,

dai, essa e a dificuldade, dificulta para eles...
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Nilcéa: A quantidade de alunos em sala de aula? E quais sao as dificuldades que
tu encontras, por exemplo, essa € uma grande dificuldade, um grande namero de
alunos em sala de aula, é para eles e para ti. E que outras que tu encontras?
Marlida: A falta de material, assim porque, o xerox da Prefeitura estd sempre
estragado, é dificil a gente conseguir, botar do meu bolso, pior ainda. A falta de
material € muito ruim. E praticamente saliva e lousa mesmo, uma vez por semana
eu consigo levar um texto datilografado, consigo levar alguma coisa, porque eu
gasto com dinheiro do meu bolso, porque nao tem mesmao.

Nilcéa: Todo dia ndo da...

Mariida: Nao da, eu levo uma vez na semana, duas vezes por més eu consigo
elaborar duas, trés paginas e levar, porque nao tem condigbes. Entao, a falta de
recursos mesmo.

Nilcéa: E quais sao as motivacdes que tu das para eles?

Marilda: Eu pego assim para eles sempre escreverem lista de compras, coisas
assim, que nao tenham medo de escrever. Quando eles precisarem que
escrevam, sem ter medo de errar. Eu incentivo muito eles de fazerem o diario,
nao precisa ser um diario, mas um caderninho para anotar o que fez hoje, sé para
desenvolver a escrita. Eu pego que escrevam qualquer coisa uma frase para o
marido, para o filho, seja qualquer coisa assim, mas que escrevam. Eu estou
sempre incentivando. Ou entdo que escrevam e tragam alguma coisa para mim
ler, porque dai eu leio com eles, ai eu vou lendo e eles mesmo vao descobrindo o
que faltou, as vezes eles trazem, eu leio, deu para entender, ai eles mesmo falam
que nao deu para entender, dai eles perguntam o que nao deu, ai a gente vai
reelaborando.

Nilcéa: Mariida, a gente observou que ha uma mobilidade muito grande, quais
sdo as causas dessa evasao, élunos vém e nao vém mais?

Marilda: Na minha sala o que aconteceu foi mudangca de emprego mesmo, que
no caso eles nao sao concursados, porque nao sao alfabetizados, ai eles
trabalham assim, contratados, de empreiteiras, ai mudam muito de servico. Fim
do horario de trabalho, e hoje comecgou o horario de verdo, dai ja querem que
trabalhem até mais tarde. Dai que partir do més de outubro nao veio mais, sé por

causa do horario de verao, logo que comecgou o horario de verdo nao podiam
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mais sair as 5h, comegaram a sair as 7h, as 8h, até sair a claridade para
trabalhar. E trés mudaram de servigo.

Nilcéa: Pelo emprego, em func¢éo do trabalho.

Marilda: Sempre.

Nilcéa: E os alunos que se destacam na turma, eles se destacam por que
razdes? Quais sao aqueles alunos que se destacam?

Marilda: Aqueles que tém mais tempo para estudar, eles caminham mais rapido,
eles trazem mais coisas para mim corrigir, eles cobram mais. Agueles que nao
tém mesmo, ficam s6 naquelas 3 horas ali. Eu tenho no caso, empregadas
domésticas, tem outra que é como auxiliar de secretaria, dai tem um tempinho,
Aquele que tem um tempinho se destaca. Porque, o interesse todos tém, sabe,
aquela ansia, aquela vontade de aprender, s6 que tém alguns que trabalham de
‘pau a pique” , direto ali, assim, nao tém tempo. Tém alguns alunos que nao tém
tempo nem para almocgar, almoca ali mesmo no servico. Porque no caso, uns
trabalham para empreiteira, outros firma mesmo. As firmas, elas exploram o
maximo que podem, eles sabem que eles(alunos) ndo sabem ler, ndo cobrarao
seus direitos. Tem um aluno que trabalha na CASAN, tém vezes que eles
mandam ele encerar as paredes, aquelas paredes de paviflex, direto, ele nao tem
tempo nem para almogar. Mas eu digo para ele: “Gilson, o teu horario de trabalho
sao de 8h, tem que fazer 4h pela manha e 4 h pela noite, ai ele diz: “ah, mas ai
nao da tempo de fazer os servicos!”, dai fica direto ali, mal come. Entéao, é o
horario, eles nao tém tempo mesmo, para estudar.

Nilcéa: Marilda, me diz o seguinte, quais sao os critérios de avaliagdo?

Marilda: E direto observagdo, observacio, interesse deles, ai cobranca deles
dentro de sala, porque mesmo aqueles que nao tém tempo de estudar, mas eles
cobram dentro de sala, eles ficam chamando, e tém alguns nao, se eu nao ficar
gritando, mandando, ele nao faz nada. Eu digo para ele: “* mesmo que estejas
cansado”, porque ele trabalha de jardinagem, fica direto no sol, na coisa...

Nilcéa: Chega a noite esta cansado.

Marilda: Esta super cansado. Mas eu digo para ele: “ mas se tu nao te esforgares

um pouco mais, dai n&o resolve vir, se tu queres mudar”, tem que estar sempre
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gritando, incentivando, para ele fazer, eu queria fazer com que ele fizesse alguma
coisa.

Nilcéa: Ta, mais nao tem critério de avaliagao para a leitura, para a escrita, o que
tem de saber de leitura? Os teus sdo bem os iniciantes, 1% e 2% séries. O que
precisa saber para serem aprovados? ]
Marilda: Para ir no caso para a fase 2, eles precisam conseguir montar um texto
compreensivel, com inicio, meio e fim, ndo precisa ser um texto gramaticaimente
correto, mas que consiga dizer a mensagem, a historia, consiga transmitir...

Nilcéa: Valeu, Marilda. Muito obrigada pela tua colaboracao.
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ANEXO 9 - BATERIA DE TESTES UTILIZADA EM ANGICOS: USOS SOCIAIS
DA LEITURA E DA ESCRITA

1 - HABILIDADES DE LEITURA

1.1 - Localizar no texto a informagéo solicitada (uma Unica informagéo em relagao
direta com a questao proposta): apresentacao do texto com o comando sublinhe
no texto o que a prefeita de Mossoro fez de diferente da prefeita de Natal quando

assumiu o cargo.

Texto (noticia de jornal): Diferenca. Tribuna do Norte, Natal/ RN, 06 jan. 1997.

Secao Notas & Comentarios.

1.2 - Localizar varias informagdes em diferentes pontos do texto, estabelecendo
relagdo com conhecimento sobre si ou com conhecimento prévio: apresentacéo

do folheto para leitura e posterior resposta as questodes.

Texto: folheto da Coordenag¢ao de Programas de Controle de Céancer, do Instituto

Nacional do Cancer - RJ.

Questdes: 1. Citar trés alimentos que protegem contra o cancer, segundo o texto.
2. Citar trés alimentos que devem ser evitados.
3. Qual a quantidade de frutas e verduras que se deve comer por dia.

4. Considerando a prépria saude, que orientagdo julgou mais util.
Obs.: Este item nao foi aplicado.

1.3 - Localizar informagdes em uma conta de energia elétrica: fazer a leitura de

uma conta de energia elétrica e depois responder as perguntas.

Texto: fatura de energia elétrica da COSERN (Companhia Energética do Rio
Grande do Norte).
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Questdes: 1. A que se refere esta conta?
2. Quem pagou a conta?
3. Onde mora a pessoa que pagou a conta?
4. Qual o valor pago?

5. Qual a data do vencimento da conta?

1.4 - Localizar informagdes em uma nota de agradecimento: fazer a leitura

silenciosa da nota para responder as perguntas.
- Texto: Agradecimento. Diario de Natal, Natal/RN, 25 dez. 1996, p. 7.

Perguntas: 1. Quem faz o agradecimento?
2. O que a pessoa agradece?
3. A quem agradece?
4. Quando fez o agradecimento?

5. Qual o compromisso da vereadora eleita?

1.5 - Localizar informagées em um cartaz e fazer inferéncias a partir de seu
- conhecimento de mundo ou informagbes prévias. Mostrar o cartaz para
observacao e leitura e depois fazer as perguntas:

1. O que se comemora no dia primeiro de dezembro?

2. A que direitos e responsabilidades se refere o cartaz?
Cartaz da Campanha Nacional de Prevencao a AIDS, do Ministério da Salde.

Obs.: Exercicio ndo aplicado, dado o grande esfor¢co que os sujeitos ja haviam

despendido até aquele momento.
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2 - HABILIDADES DE LEITURA E ESCRITA

2.1 - Preencher uma ficha com dados pessoais.

Nome completo:
Data de nascimento:
Profissao:
Endereco para contato:
Rua:
No.:
Bairro:
Cidade:
CEP:
Estado:

3 - HABILIDADES NUMERICAS

3.1 - Calcular o valor do troco, a partir de compras efetuadas: mostrar um folheto
com pregos de mercadorias para a simulagdo de compras a partir da quantia

estabelecida (R$ 10,00) e verificagdo do troco devido.

Comando: Vocé tem uma nota de R$ 10,00 para pagar as suas compras no
supermercado. Escolha algumas mercadorias, calcule quanto vai gastar e depois

quanto sera o seu troco.

3.2 - Calcular o valor de um desconto a partir de percentual estabelecido. Mostrar
um tabléide de jornal e propor a tarefa: vocé quer comprar um aparetho de
televisao, escolha um destes, cujos precos séo a prazo, e calcule quanto teria

que pagar se a compra fosse a vista, segundo o percentual anunciado.
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4 - HABILIDADE DE LEITURA ORAL

4.1 Ler em voz alta o texto: Seca cria dificuldades no interior do RN. Jornal
Tribuna do Norte, Natal/ RN, 06 jan. 1997. p. 1.

A leitura sera gravada em fita microcassete.

Obs.: Foram consideradas as leituras orais dos textos dos itens anteriores.



450

TEXTOS UTILIZADOS




| A Prefeita Wilma de Faria
determinou a demissao dos fun-
cionarios admitidos sem concurso
depois de 5 de outubro de 88,
data da Constituicao. Mas, a
Prefeita Rosaiba Rosado de
Mossoro so demitiu os funcio-
narios nomeados a partir de 92,
0u Sgja, na administracao Dix-huit.
Em Natal entram tambeém os
funcionarios que Wilma nomeou
na 12 administragao 88-92. Em
Mossoro Rosalba, que foi prefeita
de 88 a 92, salvou 0s seus. Deu
um bom argumento para a
Procuradoria do Trabalho que esta
agindo nesse setor.
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ANEXO 10 - ENTREVISTAS DOS SUJEITOS DE ANGICOS
1 - SEVERINO DE ARAUJO

Nilcéa: Qual a sua profissdo e a sua idade?

Severino: Pedreiro. Setenta e seis anos.

Nilcéa: Onde o senhor nasceu?

Severino: Em Angicos.

Nilcéa: Onde é que o senhor morava, na época em que frequentava o Circulo de
Cultura?

Severino: Em Angicos, no Alto da Alegria.

Nilcéa: - Como o senhor ia da sua casa para a escola?

Severino: - Era pertinho, ia a pé, mas a professora ia me apanha la em casa.
Nilcéa: Naquela época, o senhor tinha que idade?

Severino: Na faixa dos trinta anos.

Nilcéa: O senhor freqientou o tempo todo do Circulo, de janeiro a abril?
Severino: Sim, todas as aulas.

Nilcéa: Fora do periodo de aulas, o senhor fazia alguma outra coisa de escrever,
de ler, fazia exercicios em casa?

Severino: Eu nao tinha tempo. Eu trabalhava de pedreiro. Contratava um Servigo
e trabalhava de dia. Agora de noite eu ia pra aula. Chegava muitas noite
enfadado e Valquiria ia me apanha |4 em casa, eu e minha mulhé e uma
menininha de seis anos.

Nilcéa: A sua atividade profissional naquela época, qual era?

Severino: J4 era pedreiro.

Nilcéa: Depois que o senhor aprendeu a escrever o seu nome, aprendeu a ler, a
escrever, melhorou alguma coisa na sua profissao?

Severino: Melhord. Ai fui sé comerciante. Aprendi a pega transporte. Eu ia fazé
compras em Natal. Eu ia pra Fortaleza. Eu ia pra Recife. Sabia pega o meu
transporte. Esperava na parada como todos esperam. Quando eu tinha duvida,

as vezes nao lia, pois o carro passava depressa, ndo dava tempo preu lé, ai eu
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esperava pelo outro. Vinha da mesma linha, dois, trés do mesmo bairro, a
senhora sabe com é. Ai eu lia uma parte e dizia:

- Ai meu Deus, esse nao é. Quando vinha outro, eu completava (a leitura) e
dizia: da pra eu i nesse.

Nilcéa: Antes do senhor ir para o Circulo de Cultura, o senhor ja sabia alguma
coisa? '

Severino: Nao senhora, eu nao sabia nada.

Nilcéa: E quais as razdes que levaram o senhor a querer ir la para a escola?
Severino: Foi por essa mesma razdo que a senhora esta aqui. Assim como a
senhora, andou um pessoal atrds de nos, procurando nas casa, perguntando o
nome da gente, agradando com jeito e tratando com muito carinho. Parecia
assim... nem sei... (risos).

Nilcéa: Como é que o senhor conciliava o seu trabalho, com o ter que ir la
estudar e a familia...

Severino: Como eu ja lhe disse, passava o dia inteiro trabalhando. A tarde,
chegava em casa cansado, tomava um banho, nés nao tinha televisao, deitava na
sala, no chdo, num pedacinho, ficava por ali e ia toma meu banho. Quando
- tomava o banho, ia pra minha cama e, ai, as vezes, a Valquiria chegava e, como
eu tava matriculado na escola, ela dizia: Seu Severino, o senhor tem que ir, 0
senhor vai aprendé, o senhor é adiantado, o senhor vai. E me levava quase a
forgca. E, como néao queria i s6, levava minha esposa, minha filha. Ai botava elas
juntinho de mim assim (fazia gesto de abracar) e, quando eu nao sabia, eu
perguntava: Minha filha, o que que é? E ela dizia: Papai, € nao sei o qué; papai,
€ o nome de fulano.

Nilcéa: E quais eram as dificuldades que o senhor tinha? O que o senhor achava
mais dificil para aprender a ler e escrever?

Severino: Eu acho mais dificil escrevé. Porque quando eu escrevo, eu, as vezes,
me meto a escrevé o nome de fulano de tal, mas falta letra. Mas sendo eu que
escrevo, eu vou e leio. Consigo . Eu tenho uma cigarreirinha ali, cigarro nao,
confeitaria que vendo confeito pros menino. O menino quando precisa de alguma

coisa, eu anoto o nome dele. Eu mostro pruma pessoa |é e tem gente que diz que
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nao sabe |é isso nao. Entao eu digo que é fulano de tal e ele diz que é, mas falta
letra. E eu digo que é isso mesmo. _

Nilcéa: Quais as qualidades maiores que o senhor via na professora?

Severino: Vige Maria, Valquiria tinha todas as qualidade boa. Nao posso informa
porque as qualidade dela era todas boa. Esforcada pela gente, pelo aluno, ela
queria bem a gente como um filho dela. Ai a gente tinha até vergonha de
desobedecé a ela.

Nilcéa: Que lembrangas o senhor tem dos colegas, daquela época, das aulas?
Severino: Eu tenho lembrangas. Eu lembro do Francisco que mora ali. Se quisé i
na casa dele, vai. E outros mais, tinha um tio meu, esse ja morreu. Tinha uma tal
de Maria Herminia, um outro que também ja morreu. Diversas pessoa. Ja passou
muito tempo e a gente esquece. Ocupa a cabega com outras coisa.

Nilcéa: Ede fatos, de coisas que aconteceram, o senhor lembra? v
Severino: Aconteceram. Tinha muitas coisas boa. Tinha uns projetd que eles
botava assim (faz o gesto demonstrando a colocacdo do aparelho) e filmava
assim (também demonstra com gestos) uma telazinha por I4, com nome belota,
tijolo, diversos nome. Por aqueles filmezinho, a gente ia aprendendo. E dava
certo. E ela ensinava no quadro. Quando botava na tela, a gente ja sabia o que
era. - Ah, a senhora botou fijolo; ah, nao, a senhora botou belota. E ela mudava,
fingindo enganar, mas a gente ja estava sabendo.

Nilcéa: Como € que era o convivio de vocés colegas com a professora e os
outros professores?

Severino: Nés se comportava bem. Agora a convivéncia ali era dia e noite. Nos
saia dali, cada qual pras suas casas. No outro dia, ia pro trabalho e saia dali pra
aula, e todo mundo junto ... (trecho incompreensivel).

Nilcéa: Tem alguma coisa que marcou o senhor, daquela época? Lembra
alguma coisa que lhe deixou bem impressionado?

Severino: - Olha, eu acho que o que me impressionou foi tere terminado aquelas
escola. Eu fiquei tdo impressionado que eu fui a Natal procura Valquiria.

Nilcéa: E depois que terminou a escola, o Centro de Cultura, o senhor comegou a
participar de alguma coisa na comunidade, de alguma atividade, de alguma

cooperativa?



Severino: Nao. Comecd a fazé escola, curso noturno. E eu comecei a ir nesse
curso noturno, mas sé me lembrava da professora Valquiria. Com aquelas outra
eu nao aprendia nada, ai abandonei.

Nilcéa: E o que mudou na sua vida depois que o senhor freqiientou a escola?
Severino: Mudou muita coisa. Eu j& disse a senhora uma veiz. Eu viajava pra
fora. Sabia pega o transporte. Sabia espera no ponto quando o meu transporte
vinha. Lia devaga, mas conseguia lé.

Nilcéa: E depois daquelas aulas, o senhor continuou pegando em livro, em
jornal, revista?

Severino: As vezes eu pego assim, mas .com pouco interesse. O interesse eu
perdi. Era naquele tempo. Perdi o gosto.

Nilcéa: E hoje, o que é que o senhor costuma ler? O senhor ja disse que
escreve o nome dos meninos. E 0 que € que o senhor escreve mais, 0 que é que
o senhor &7

Severino: Eu tenho um carrinho ali de vendé confeito no Colégio. Ai eu anoto:
menino tal sessenta centavo de real, vinte centavo de real, assim. Eu mostro pra
minha filha, ai ela diz: Papai, aqui ta errado, falta letra, é fulano de tal quem
comprou. As vezes, tem letra demais. Mas, eu me viro.

Nilcéa: Entdo, muito bem! O senhor acha que vale a pena a pessoa adulta
aprender a ler?

Severino: Vale a pena! Muito, muito! Eu acho melhor que quando sé crianca.
Agora que o adulto ta precisando, que sabe té respeito por aquilo e sabe que é
preciso estuda e sabe té vontade. Ah, se eu tivesse continuado!

Nilcéa: E quais sao seus planos para o futuro?

Severino: Isso de futuro, agora eu nao tenho mais. Eu nao tenho mais futuro.
Nilcéa: Como nao? Esta com saude, inteiro...

Severino: Eu nao tenho mais futuro pra frente. E segui com minha familiazinha.
O que eu mais queria no mundo era isso ai, uma escola pra racinha ai pensa no
futuro. ’

E mais um meio pra minha filha sobreviver.
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Nilcéa: Seu Severino, tem que sonhar para ver realizados os sonhos. O senhor
vai conseguir ver a escola de sua filha funcionando direitinho, com certeza. Muito
obrigada pela entrevista.

(A filha de Seu Severino, Eneide, que freqlientou as aulas junto com ele, abriu
uma escola que leva o nome de Pau]o Freire. Essa é a escola a qual Seu
Severino se refere e que deseja que dé certo e, nela, a filha e as netas possam

trabalhar. Uma das netas também é professora, concluiu o curso de magistério).
2 - FRANCISCA ANDRADE DE ARAUJO

Nilcéa: Qual o seu nome todo, dona Francisca?

Francisca: Francisca Andrade de Aradjo.

Nilcéa: Qual a sua profissdo?

Francisca: - Dona de casa.

Nilcéa: - Qual a data do seu nascimento?

Francisca: - 17 de margo de 1931.

Nilcéa: - Onde a senhora nasceu?

Francisca: - Nasci aqui mesmo, em Angicos.

Nilcéa: A senhora morava perto de onde funcionava o Circulo de Cultura? Ja
eram casados? '

Francisca: - Sim.

Nilcéa: A senhora freqlentou todas as aulas?

Francisca: Sim.

Nilcéa: Do que é que a senhora mais gostava nas aulas?

Francisca: Eu gostava de tudo. Eu queria |1é, eu queria aprendé.

Nilcéa: Depois que a senhora saia da aula, em casa, a senhora escrevia alguma
coisa, lia, fazia exercicios?

Francisca: As veis, quando eu nao tinha o que fazé, eu dava uma estudadinha
pra de noite.

Nilcéa: Ah! Entdo a senhora se preparava?

Francisca: E. Eu gostava muito da escola.
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Nilcéa: Na época a senhora era dona-de-casa. Teve outra profissdo depois?
Francisca: Nao. Sempre fui dona-de-casa.

Nilcéa: Depois que a senhora aprendeu a ler e escrever, o que foi que mudou nha
sua vida?

Francisca: Agora eu té entendendo mais umas tantas coisa. Porque antigamente
tinha essa prefeitura e a gente nem sabia que a prefeitura pode ajuda a gente,
né. Mas eu nao tinha contato com esse povo, nao sabia, hoje em dia eu sei.
Nilcéa: E antes de ir pra escola, a senhora nao sabia nada de leitura e escrita?
Francisca: Nao.

Nilcéa: E os seus pais também nao sabiam?

Francisca: Mamae sabia, mas era ja era velha. As veiz, quando ela via a gente
gaguejando, ela ensinava, ela dizia é assim. Sabe, antigamente a gente aprendia
assoletrando, né. Depois veio esse plano de ensino, ai ninguém' assoletrava
mais.

Nilcéa: Quem foi que levou a senhora para a escola?

Francisca: Eles foram a4 em casa, buscéa a gente.

Nilcéa: Como é que a senhora, uma dona-de-casa, conseguia ir pra escola,
resolvia os problemas com filho, conciliava esse trabalho todo?

Francisca: Porque a escola era de noite. Ai a gente nao tava muito ocupada. '
Nilcéa: A senhora tem muitos filhos?

Francisca: Tenho duas filhas. Criei mais trés, ai eu tenho cinco. Criei uma filha
dela (aponta para uma das filhas) e criei duas sobrinhas, filhas de minha irma.
Nilcéa: O que a senhora achava mais dificil? Aprender a ler, aprender a
escrever? O que era mais dificil?

Francisca: Parece que era escrevé.

Nilcéa: Quais as qualidades maiores que a senhora via na professora?
Francisca: Aquela paciéncia de ensina. Ela dizia trés, quatro veis e voltava a
ensina e se a gente perguntava, ela tornava a dizé outra vez.

Nilcéa: E que lembrangas a senhora tem de seus colegas, das aulas...
Francisca: Quando a gente via aqueles filmes, a gente achava muita graca

(risos...)
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Nilcéa: Tem alguma coisa que impressionou a senhora, daquela época? Alguma
coisa que marcou, que esta na sua lembranca?

Francisca: Ndo me lembro nao, eu sou muito esquecida.

Nilcéa: Depois de participar nas aulas, aprender a ler e a escrever, a senhora
passou a se envolver com alguma coisa, assim de igreja, de sindicato, a participar
da comunidade?

Francisca: Nao. Eu vou pra igreja. Vou a missa, vou, as veis, a reunidao de
escola, participo da organizagdo de alguma festa, vou a aula de costura, virei
costureira. Depois eu peguei a fazé lanchinho pras escola...

Nilcéa: O que mudou na sua vida a partir desse aprender a ler e escrever?
Francisca: Mudou essas coisas mesmo, porque ai eu abri as idéias, né. Passei a
fazer os lanchinhos porque assim a gente ganha e ja ajuda. Porque, vou fazé
como diz o outro, uma andorinha s6 nao faz verdo. Um ganho s6 ndo da pras
coisinha da gente. Mudou as idéias.

Nilcéa: Na época qual era o divertimento de vocés? 7

Francisca: (Seu Severino € quem responde). O divertimento que tinha era o
“forrd”. Mas fora da escola. Era particular e eu ia que eu gostava e gostava de
levar ela.

Nilcéa: E a senhora depois que acabou a escola, procurava jornal, revista, livro
alguma coisa pra ler?

Francisca: Ainda hoje, as vezes, eu leio. Nao tenho muita paciéncia, mas
alguma coisa eu leio.

Nilcéa: Lé a biblia?

Francisca: Nao. A biblia mesmo nao, porque tem a letra muito miudinha. Mas eu
leio livro de oficio (livro da missa). Alguma coisa de igreja.

Nilcéa: E o que que a senhora escreve? Ainda escreve alguma coisa?

Francisca: Nao escrevo tudo, mas escrevo alguma coisa.

Nilcéa: Ta 6timo, dona Francisca. Obrigada pela entrevista.
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3 - LUZIA DE ANDRADE.

Nilcéa: Qual seu nome todo?

Luzia: Luzia de Andrade.

Nilcéa: Qual o seu local de nascimento?

Luzia: Aqui em Angicos.

Nilcéa: E a senhora morava perto da escola?

Luzia: Sim, morava. la a pé.

Nilcéa: A senhora freqlientou todo o tenﬁpo de escola., todas as aulas?

Luzia: Freqlentei.

Nilcéa: A senhora, além das aulas, em casa a senhora praticava leitura e
escrita?.

Luzia: As vezes eu praticava, quando tinha um tempinho.

Nilcéa: E depois que a senhora aprendeu a ler e a escrever, na escola, mudou
alguma coisa na sua vida?

Luzia: Ah, mudou muito, porque ai a gente pegava um papel e lia o nomé e se
tava escrito uma coisa importante a gente sabia.

Nilcéa: A senhora sempre foi dona-de-casa?

Luzia: Sim, sempre.

Nilcéa: E antes de ir pra escola, a senhora sabia alguma coisa de ler e escrever?
Luzia: Muito pouco também.

Nilcéa: Ja tinha frequientado alguma escola?

Luzia: Ja. Alguma escola

Nilcéa: E tinha ido até que ano?

Luzia: Até a segunda série. Mas sabia muito pouco.

Nilcéa: E quem levou a senhora pra escola?

Luzia: Essa primeira vez? _

Nilcéa: N3o, pra essa escola que seu Severino e dona Francisca também foram?
Luzia: Quem levou foi elas. As mesmas pessoas que andaram nas casas.

Nilcéa: E por que a senhora quis ir I& aprender a ler e a escrever?

Luzia: Porque era bom a gente aprendé pra sabé de todas essas coisas que se

passa pelo mundo.
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Nilcéa: Pra que foi util esse aprender a ler e escrever, pra senhora, na sua vida?
Luzia: Ah! Foi tdo bom a gente aprendé a |é e a escrevé, porque a gente ja sabe
fazé um nome, ja pode fazé uma carta. S6 a gente é quem sabe bota o segredo
que qué.

Nilcéa: A senhora considera que melhorou, no seu trabalho, na sua vida, depois
que aprendeu a ler e escrever?

Luzia: Melhorou por isso, porque quando eu quero escrevé pra meus filho,
guando tenho uma coisa importante pra dizé a eles, eu mesmo vou escrevé.
Nilcéa: Além de ir as aulas, a senhora fazia alguma coisa de leitura e de escrita?
Luzia: Nao, fazia mesmo o servigco de casa.

Nilcéa: A facilidade de ir a aula &€ porque era a noite?

Luzia: E.

Nilcea: Dava pra conciliar bem as aulas com o trabalho de casa?

Luzia: E.

Nilcéa: E quais eram as qualidades da professora?

Luzia: As qualidade era as melhé possivel. Tratava a gente bem. Tinha
paciéncia.

Nilcéa: E que lembrangas a senhora tem daquela época?

Luzia: Eu gostava muito. A noite, a gente se reunia tudo, era bom demais. Pedia
a Deus pra acaba o dia, que chegasse de noite so pra i pra escola (risos).

Nilcéa: E a senhora tem alguma lembranca daquela época, dos seus colegas,
das aulas.

Luzia: Ah, eu tenho.

Nilcéa: Alguma coisa que a senhora que pudesse contar..., uma estéria?

Luzia: Ah, a estoria que tenho pra conta é assim. Que a gente assistia um filme,
as vezes a gente ia la pra outro canto, outra escola pra assisti outro filme. Era
bom demais.

Nilcéa: E depois que a senhora aprendeu a ler e a escrever, a senhora comegou
a participar da igreja, da comunidade?

Luzia: E, vou assim pra igreja. Quando tem uma reunio eu vou.

Nilcéa: Quais sao seus planos pro futuro?
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Luzia: Sdo tantos. Eu nem sei qual sédo. Melhora de vida é o que eu queria mais.
Niicéa: E a senhora acha que esse melhorar de vida depende de qué?

Luzia: Ah! se eu pudesse mudéa pra cidade, arranja um emprego pra trabalha e
ganha e depois construi uma casa que € o que nao tenho, né.

Nilcéa: Como é que a senhora se divertia na época?

Luzia:- Ah, dangava forr6. Deixava minhas filhinhas com mamae. E porque eu ja
tinha duas filhinhas naquela época, né.

Nilcéa: E hoje a senhora pega livro, revistas, a biblia?

Luzia: Pego, pego. A biblia nao, porque nao costumo ler a biblia. Mas livro,
revista...

Nilcéa: E o que que a senhora |é€ e escreve hoje?

Luzia: Ah, tanta coisa. Escrevo carta. As vezes quando n3o sei fazé direito eu
peco pro menino que tenho em casa pra fazé. Eu vou fazendo e ele fica perto pra
vé. E meu neto.

Nilcéa: O que que a senhora |é hoje?

Luzia: Alguma coisa que aparece la em casa, revista que aparece mais facil,
assim. v

Niicéa: Pois, entao, dona Luzia. Muito bem, muito obrigada pela entrevista.
4 - AMELIA LOPES BEZERRA

Nilcéa: Entao D. Amélia, qual € o seu nome completo?

Amélia: Amélia Lopes Bezerra.

Nilcéa: Qual a sua profissao?

Amélia: Minha profissao néao é nada, nao trabalho em nada.
Niicéa: E dona-de-casa?

Amélia: E. Apenas faco umas merendinha pra vendé no colégio.
Nilcéa: Qual a data de seu nascimento?

Amélia: E dia 31 de maio de 1939.

Niicéa: A senhora nasceu onde?

Amélia: Nasci em Mossoro.



Nilcéa: Quando a senhora freqlientou a escola, a senhora morava perto?

Amélia: Morava aqui, bem pertinho. _

Nilcéa: E quanto tempo a senhora permaneceu na escola? Frequientou os meses
todos? |

Ameélia: Todinhos. Nao perdia aula. Perdi quando termin6 e deixd de ensina.
Nilcéa: A senhora participava de outras atividades na época ou ia sé pras aulas?
Amélia: la sé pras aulas.

Nilcéa: Depois que a senhora saiu daquela escola, a senhora freqlientou outras
escolas?

Amélia: Nao, mais nada. S6 essa.

Nilcéa: E a época, a senhora ja era casada?

Amélia: Era solteira.

Nilcéa: E depois que a senhora aprendeu a ler e escrever, a senhora arrumou
outro emprego?

Amélia: Também néao.

Nilcéa: Antes da senhora ir pra escola a senhora sabia ler e escrever?

- Amélia: Eu sabia s6 assinar o nome.

Nilcéa: E quem tinha ensinado a escrever o nome?

Amélia: Foia Nana.

Nilcéa: Quem era? Sua mae?

Amélia: Nao. Uma vizinha. Ela tinha aula particula. Ai eu aprendi com ela a
assina o nome. Nao aprendi mais porque era ou bem de aprendé ou de trabalha.
Nilcéa: Quem foi que levou a senhora para a escola do Paulo Freire?

Amélia: Ninguém. Eu mesma que quis i por conta prépria.

Nilcéa: E por que a senhora queria aprender a ler e a escrever?

Amélia: Porque eu achava bonito o povo que sabia |é e escrevé e eu também
queria aprendé.

Nilcéa: Em que foi bom pra senhora aprender a ler e escrever? Foi bom pra que
em sua vida? '

Amélia: Foi bom porque eu aprendi 0 que eu nao sabia. Nao sabia & nada,
escrevé nada e aprendi. Nao leio muito nem escrevo muito, mas nao sou cega de
tudo.
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Nilcéa: E a senhora acha que isso melhorou a sua vida, enquanto pessoa ?
Amélia: Melhorou.

Nilcéa: Quem era a professora da senhora?

Ameélia: Era a Valquiria.

(Seu Francisco interrompe e diz que a professora dele era a Dilma e que
Valquiria

era professora também de seu Severino)

Nilcéa: Além das aulas, a senhora fazia alguma coisa em casa? Assim, fazia
deveres?

Amélia: Fazia nada. S¢6 ia na escola. v

Nilcéa: Quais erém as dificuldades que a senhora tinha pra ler e escrever? O que
era dificil pra senhora?

Ameélia: Era dificil porque eu néo tinha condictes de i pra escola e estuda muito.
Eu nao tinha de onde tira, tinha que trabalha. Papai nao podia me da de tudo, ai
eu '

aprendi assim. Nés nunca fomos no colégio pra estuda.

Nilcéa: O que a senhora achava mais dificil na escola?

Amélia: A gente nao té€ dinheiro para compra as coisas, os material, outras
coisas. Ai pra eu i s6 pra estudd, eu nao podia.

Nilcéa: Mas pra ler, o que a senhora achava dificil?

Amélia: Nada dificil, nao.

Nilcéa: E pra escrever?

Amélia: Também nao era dificil, ndo.

Nilcéa: Que qualidades a senhora via na professora?

Amélia: Pra mim ela era gente boa. Gente boa. Nao tenho o que dizer dela.
Nilcéa: O que mais chamava sua ateng¢do na escola? Que lembrangas a senhora
tem da professora?

Amélia: Tenho lembran§a pouca, mas ainda me lembro dela.

Nilcéa: E que lembrangas a senhora tem dos colegas de turma?

Ameélia: Eu tenho lembrancga de tudo.

Nilcéa: E? Entao conta alguma estéria daquela época.
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(Alguns minutos de siléncio)
Nilcéa: A senhora lembra de alguma coisa que marcou pra senhora?
Amélia: Eu era solteira. (Risos)
Nilcéa: A senhora lembra como era o convivio com os colegas? Ajudavam uns
aos outros?
Amélia: Ajudava como?
Nilcéa: Assim, um ajudava o outro na classe, se eram unidos...
Amélia: N6s era tudo unido. A professora sabia ensina, né.
(Seu Francisco novamente interrompeu para dizer que a professora ensinava
com muito boa vontade, sem aborrecimentos, que ele ndo aprendeu porgue nao
teve condigbes de estudar e que estudou apenas até o primeiro ano, mas que
nao tem inveja de quem hoje fez até o quinto ano). ,
Nilcéa: O senhor também freqlientou a escola nessa época, mas ja tinha ido
antes a escola?
Francisco: Uma escolinha sé.
Nilcéa: Mas quando o senhor foi la, o senhor nao sabia ler nem escrever?
Francisco:- Coisinha muito pouca. Sabe como é, primeiro ano sé nao da la esses
estudos ndo. Primeiro ano sé como diz o povo. Hoje ndo sei se ainda diz, hoje
tudo mudou, né. De primeiro a gente estudava, a professora escrevia e ensinava
e lia pra todo mundo. Hoje & la uns cem metros de distancia, fica dificil pra gente
hoje.
(Retomei a entrevista com D. Amélia.)
Nilcéa: A senhora nao tem nenhuma historia pra contar daquela época?
Amélia: Nao tenho lembranga nao.
Nilcéa: Depois que a senhora frequentou a escola, a senhora mudou a sua
maneira de viver? Passou a freqlentar mais a lIgreja ou a participar de
cooperativas, teve participagdo maior nas coisas da comunidade?
Amélia: Nao. Nos aqui da comunidade nao desenvolve grupos, trabalhos, o
problema é esse.
Nilcéa: E o que mudou na sua vida com sua ida a escola, ter aprendido a ler e

escrever?



Amélia: Tudo né. Eu aprendi o que eu nao sabia.

Nilcéa: Como era o divertimento das pessoas na época da escola?

Amélia: Eu nunca tive divertimento.

Nilcéa: Era uma vida dura?

Amélia: Era.

Nilcéa: E, hoje, a senhora pega alguma revista, livro... pra ler?
Amélia: Qualquer coisa que eu pego eu leio.

Nilcéa: E pra escrever? O que a senhora escreve.
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Amélia: O que precisa eu escrevo. Nome dos filhos, netos, um bilhete. Se eu

quisé manda noticia daqui pra um irméo meu que mora longe, eu sei pega no

lapis e fazé.

(Uma crianga, neto de dona Amélia, interrompeu pra dizer que ela havia mandado

uma carta para uma pessoa da familia que mora longe).

Nilcéa: Entao ta, dona Amélia. Depois a senhora diz que ndo sabe nada, heim? A

gente vai ver, a senhora vai se surpreender com o0 que a senhora sabe. Muito

obrigada pela entrevista.

5 - FRANCISCO LOPES FILHO

Nilcéa: Qual é o seu nome?

Francisco: Francisco Lopes Filho.

Nilcéa: Qual é a sua profissao?

Francisco: Agriculté.

Nilcéa: Qual a data de seu nascimento?

Francisco: Dia 28 de novembro de 1945.

- Nilcéa: Local de nascimento?

Francisco: Sou angicano puro. Aqui hasci e me criei.

Nilcéa: O senhor também morava perto da escola?

Francisco: Morava aqui (apontando), naquela casa da esquina.

Nilcéa: la a pé para a escola?

Francisco: E.
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Nilcéa: O senhor freqlientou todas as aulas?

Francisco: Eu ia a escola. Minha professora era a Dilma. Otima professora.
Todas era 6tima.

Nilcéa: Depois que o senhor aprendeu a ler e a escrever, la no Circulo de
Cultura, o senhor foi pra outra escola, depois que aquela acabou?

Francisco: N&o. Desde 63 ninguém estudou mais. Mas se eu fosse hoje ainda
aprendia, tenho certeza.

Nilcéa: Desde 63 o senhor n3o foi mais pra escola?

Francisco: Eu tava fazendo muita coisa. Conta de dividir... ndo aprendi todas nao
porque nao pude, mas essas contas eu fago. Fui no primeiro ano so.

Nilcéa: Na época o senhor ja era agricultor?

Francisco: Era, trabalhava com papai. Trabalho toda vida nisso.

Nilcéa: Depois que saiu da escola continuou sendo agricultor?

Francisco: Sim.

Nilcéa: Antes do senhor ir pra escola do Paulo Freire, com a Dilma, o senhor ja
sabia alguma coisa?

Francisco: Sabia, um pouco, ndo sabia muito, mas sabia. Dai veio a outra e
completé.

Nilcéa: E Ia o senhor aprendeu mais?

Francisco: Com a outra ai methoro.

Nilcéa: Na escola, a sua ultima experiéncia foi aquela?

Francisco: Foi.

Nilcéa: Quem levou o senhor pra escola?

Francisco: Ninguém, né. Passaram convidando o povo, ai nés fomos.

Nilcéa: E por que o senhor queria aprender a ler e a escrever?

Francisco: Ah, se eu tivesse aprendido néo tinha sofrido muitas coisa. Hoje sé
tem valor quem sabe & e escrevé. Quem aprendeu tem tudo dessas coisas.
Quem nao aprendeu fica na rua.

Nilcéa: E aquilo que o senhor aprendeu com a Dilma foi Util, tem servido pro seu
trabalho?

Francisco: Pra gente que nada sabia, serviu muito.
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Nilcéa: E além das aulas o senhor fazia alguma coisa em casa?

Francisco: Fazia. Estudava. Tinha umas cartilha, uns livro. Eu tinha 14 em casa
um caixaozinho que era cheio daquelas coisa que eles dava. A gente estudava, ai
depois foi se acabando, se acabando, ai acabou. Naquele tempo veio até o
Presidente aqui. Jodo Goulart teve naquela escola da Prefeitura. Ai teve uma tal
de revolugao social e tiveram que da fim em tudo e acabou. Deu até raiva. Eu
ainda queria hoje té, eu guardava tudo direitinho.

Nilcéa: Como é que o senhor conciliava seu trabalho de agricultor com a escola?
Francisco: A escola era a noite. De dia a gente se virava. De noite, a gente ia pra
escola.

Nilcéa: O que o senhor achava dificil no aprender a ler e a escrever?

Francisco: Nada era dificil. O que mandava eu fazé, eu fazia.

Nilcéa: Tinha uma boa cabec¢a?

Francisco: O que era dificil era as condigdo da gente. Porque quando terminasse
a escola cadé a condicao da pessoa pra continua? Ficava dificil matriculd notra
escola. Depois também tinha aquela histéria de revolugao, de comunista. Tinha
gente q’ue tinha livro embaixo no colchao da cama e vinha a policia, ai ficou todo
mundo com medo.

Nilcéa: Quais eram as qualidades que o senhor via na professora?

Francisco: Era 6tima. Ensinava bem. Nao tinha aborrecimento. Tudo era bom
pra ela. Era boa profeésora. Ensinava com gosto. A Dilma era 6tima professora.
S6 nao aprendeu quem nao tinha de aprendé. A Dilma teve aqui com Paulo
Freire, Paulo Freire, né?

Nilcéa: Sim, era com base nas idéias dele que elas ensinavam. Que lembrancas
o senhor tem das aulas daquele tempo?

Francisco: Ah, a noite todo mundo tinha que i na escola, tudo ali no meio
daquele bairro, é isso né. Era divertido. Ninguém nunca tinha visto isso. Em todo
canto tinha uma escola, né. Todo mundo ia. Sé isso mesmo, e aprendé porque,
guem nao sabia, a vontade era aprendé.

Nilcéa: O senhor tem alguma lembrancga de alguns colegas?
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Francisco: Os colegas, tudo conhecido. Alguns ja& morreram, outros ta vivo.
Alguns com 60, 70 anos ja bateram as bota. (Risos). Tem um bocado deles que
ja morreram.

Nilcéa: Tem algum fato, alguma coisa que ficou marcada na sua cabeca, daquela
época?

Francisco: Tem muita coisa. Com aquela escola veio muita coisa boa. Veio casa
pro povo que nao tinha. Uns morava em casa de palha, casa de barro, essas
coisa. Ai veio tijolo, madeira, telha. Nesse tempo, nés morava numa casa de
taipa, coberta com palha de carnauba. Conhece? Ai naquela época que veio
essas escola, ai veio isso tambéem. lam fazé até um colégio, até comecaram, mas
depois veio essa revolugao ai e veio tudo abaixo, caiu tudo.

Nilcéa: O senhor tem alguma participacdo na Igreja, na comunidade, alguma
coisa, além da sua atividade profissional?

Francisco: Nao.

Nilcéa: O que que mudou na sua vida depois que o senhor aprendeu a ler e a
escrever?

Francisco: Mudou muita coisa porque eu aprendi. O que eu aprendi eu sei e
outra coisa porque nesse tempo a gente era novo, agora tamo mais velho, entao
muddé muita coisa. (Risos). Claro que mudé mesmo. Nada melhoré pra gente
depois disso, né. O pouco que aprendi, aprendi porque serve, a gente héo fica
cego de tudo, mas melhora pra vivéncia da gente, nao melhor6 nada. Hoje o ledo
€ sO pra cano, s6 quem tem estudo. Hoje o negdcio & sé politica. Aqueles
bonitinho que tem na cidade que tao do lado do prefeito, aqueles se arranja, ele
cobre, mas aquele que nao agtienta acompanha as safadezas, que muda pro
outro lado, esses € abandonado. Hoje é tudo na politica.

Nilcéa: O senhor tem planos pro futuro?

Francisco: Planos? Tenho muitos. Agora é vé se vence, né. A gente pede a
Deus pra vencé.

Nilcéa: E isso mesmo. E, hoje, o senhor pega revista, jornal pra ler?

Francisco: O que eu pego eu leio. Leio a biblia. Tenho uma Ia em casa que leio
toda noite de 6culos. Fiz exame. O Paulo Freire veio e deixou com as irma do

Jaime Batista (o prefeito a época em que Paulo Freire esteve em Angicos) que
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era pra fazé exame do corpo e do 6culos, até hoje ninguém fez. Mas eu leio
ainda. Tem que dizé€ a verdade, menti nao adianta. Ele deix6 e eu vi ele dizé na
frente dela que esse povo que estudd no tempo da escola era pra ela presenciar
(deve ser providenciar) o exame de vista desse povo. Se veio alguma verba ou
arranjaram alguma coisa pra isso, desapareceu. Eu fiz, independente disso que
disseram.

(Seu Francisco refere-se a uma promessa que fizeram (politicos?) quando da
homenagem a Paulo Freire, na cidade, de que todos aqueles que haviam
freqlentado os Circulos de Cultura iriam poder fazer exame de vista e ter seus
6culos, pois uma das maiores reclamagdes das pessoas foi a de que ndo podiam
mais ler por causa do problema de visao).

Nilcéa: Hoje o que o senhor escreve? O senhor usa a escrita pra qué?
Francisco: Minha escrita é sé pra mim. Eu leio melhor do que escrevo. Tem
muita gente que escreve melhd, outras 1& melhd.

Nilcéa: O senhor sabe fazer conta?

Francisco: Soma, conta de dividi. Eu continuava aprendendo. Se a gente
continua toda vida, ai melhorava mais.

Nilcéa: Ta 6timo, seu Francisco. Obrigada. |
6 - MARIA MIRANDA GOMES

Nilcéa: Qual € o seu nome completo?

Maria: Maria Miranda Gomes.

Nilcéa: Qual sua profissao?

Maria: A minha profisséo é trabalho de casa. Ajudo na agricultura.

Nilcéa: Qual a data de seu nascimento?

Maria: 16 de marco de 1941.

Nilcéa: A senhora morava perto da escola?

Maria: Morava. Eu nao tinha problema pra i na escola, eu ia a pé.

Nilcéa: E quanto tempo a senhora freqientou a escola? Freqtientou o tempo todo

que teve a escola?
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Maria: O tempo todo.

Nilcéa: Comecou no dia 3 de janeiro e foi até 2 de abril. Foi a todas as aulas?
Maria: Eu ia, é, eu fui sempre.

Nilcéa: Antes de ir pra escola a senhora sabia alguma coisa de leitura ou escrita?
Maria: Eu assinava meu nome. |
Nilcéa: E depois que a senhora aprendeu, 1a, a ler e escrever, a senhora foi a
outra escola?

Maria: Nao. Nao fui mais.

Nilcéa: E quem levou a senhora pra escola?

Maria: Eles chegaram chamando todo mundo e a gente foi.

Nilcéa: E por que a senhora queria aprender a ler e a escrever?

Maria: Ah, porque € bom a gente podé pega uma carta e |1é ou entiao escrevé,
né.

Nilcéa: E o que que serviu pra senhora, aprender a ler e a escrever?

Maria: Ah, serviu muito, né. A gente pega um papel, qualquer coisa e ja I€, ja ta
sabendo.

Nilcéa: Além da senhora assistir as aulas, a senhora fazia alguma coisa em
casa?

Maria: Naquela época trabalhava em casa.

Nilcéa: Mas, assim, de ler e escrever. A senhora ia a aula. La a professora
ensinava e quando chegava em casa a senhora fazia alguma coisa de aula?
Maria: Tinha as cartilhas que a gente estudava. Pelota, penca, tijolo... (risos).
Nilcéa: O que era dificil pra senhora pra ler e escrever? O que a senhora achava
dificil na aula? '

Maria: Eu nao achava nada dificil. A professora passava e eu fazia, né.

Nilcéa: E quais as qualidades que a senhora via na professora? A senhora
gostava da professora?

Maria: Gostava. A professora chamava-se Giselda. Era paciente.

Nilcéa: Que lembrancas a senhora tem dessa época?

Maria: Ja t6 velha. A gente ja ndo tem lembranca.

Nilcéa: Nao lembra de coisas que aconteceram la? De alguma estéria dos

colegas, de algum fato que marcou?
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Maria: Tiraru retrato das pessoa mais velhinha.

Nilcéa: Alguma outra coisa que a senhora lembra?

Maria: Nao. Nao lembro mais nada ndo, a gente ja ta velha, esquecida. Ja faz
muito tempo.

Niicéa: A senhora participa, na comunidade, de alguma atividade, de algum
grupo?

Marla: Nao.

Nilcéa: E 0 que mudou na sua vida depois que a senhora foi a escola?

Maria: Mudou muita coisa. Eu aprendi. Eu leio qualquer nome, qualquer coisa.
Nao serviu pra emprego, essas coisa, mas serviu pra vida pessoal.

Nilcéa: E, hdje, a senhora consegue ler livros, revistas?

Marla: Agora a vista nao da mais.

Niicéa: Vou emprestar meus 6culos pra senhora. Quem sabe a senhora possa
ler...(risos).

(Emprestei os 6culos, mas nao deu certo).

Niicéa: E, escrever, 0 que a senhora escreve hoje?

Maria: Escrevo carta pra meu povo, quando preciso, né.

Nilcéa: Faz contas também?

Maria: Depois que assisti as aula, eu escrevo carta que eu nao escrevia. Hoje o
meu rapaz escreve. Mas se precisa, eu sei. Consigo & os bilhetinho.

Nilceéa: A senhora vai a missa, vai a igreja?

Maria: As vezes.

Nilcéa: E catdlica?

Maria: Sim.

Nilcéa: Consegue ler o folheto da missa, consegue acompanhar?

Maria: Consigo.

Niicéa: Entao que bom, dona Maria Miranda, € isso ai, muito obrigada.



7 - VALDICE IVONETE DA COSTA SANTOS

Nilcéa: Qual seu home completo?

Valdice: Véldice Ivonete da Costa Santos.

Nilcéa: Qual a sua data de nascimento?

Valdice: 29 de margo de 1949.

Nilcéa: Qual a sua profissao?

Valdice: Doméstica.

Nilcéa: Qual o seu local de nascimento?

Valdice: Nasci em Santana do Mato.

Nilcéa: O local em que a senhora morava, era aqui em Angicos, aqui perto da
escola? | |

Valdice: Era distante.

Nilcéa: E como & que a senhora ia pra escola?

Valdice: la a pé.

Nilcéa: Quantos minutos levava, mais ou menos?

Valdice: Levava uns vinte e cinco minutos, mais ou menos.

Nilcéa: Quanto tempo a senhora ficou na escola? Ficou todo o periodo em que
ela aconteceu? A senhora comegou em janeiro e terminou em abril?

Valdice: Fiquei todo o periodo.

Nilcéa: E depois que a senhora aprendeu a ler e a escrever, |4 na escola, a
senhora fez mais alguma coisa, freqlentou alguma outra escola?

Valdice: Nao. S¢6 Ia.

Nilcéa: A época, a senhora era solteira?

Valdice: Era solteira.

Nilcéa: Depois a senhora casou, mas n3o teve outra profiss&o?

Valdice: Nao.

Nilcéa: E antes da senhora ir pra escola, a senhora sabia ler e escrever?
Valdice: Nao.

Nilcéa: Nao sabia nada. O que aprendeu, aprendeu 1a?

Valdice: Foi.
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Nilcéa: Quem foi que levou a senhora la pro Circulo de Cultura?

Valdice: Eles passaru convidando as pessoa, ai a gente foi.

Nilcéa: E por que a senhora foi?

Valdice: A gente gostava de aprendé e estuda.

Nilcéa: E o que a senhora aprendeu 13, foi til pra sua vida?

Valdice: Foi. Aprendi a |é e escrevé, a assina documento, né. Antes de sabé & a
gente & analfabeto, a senhora sabe, né. As vezes eu falo muito pras menina,
porque elas sao desligada de escola. Uma tem mais atividade, mas a outra &
mais desligada. Ai eu digo: Olha, se eu tivesse aprendido mais, eu nao tava
trabalhando no pesado, nem assim fazendo comida pra fora. Vou pra feira mais
ele (o marido) vendé milho. Ai eu digo que nao vai segui minha profissao nao,
que é duro. E melho i estuda. Meu marido é muito trabalhadd. Criamos seis filhos,
quatro mulher e dois rapaz.

Nilcéa: E os seus filhos todos foram para a escola?

Valdice: Foram, mas largaram. S6 as menina termind . Essa ai (uma das filhas
que estava préxima) terminou contabilidade e a outra terminou o magistério.
Nilcéa: E estao trabalhando?

Valdice: Trabalhando, ndo. Todas duas em casa. Elas fizeram agora o concurso
pra prefeitura. Passou, mas nao foi. Ah, esse negdcio com prefeito € muito
complicado. Tem vaga, mas nao chama.

Nilcéa: E aquilo que a senhora aprendeu 14 na escola, aquela leitura, aquela
escrita, tem servido pra sua vida?

Valdice: Tem.

Nilcéa: Mas como que a senhora acha que tem servido? Por qué?

Valdice: A gente sabe escrevé. Se tem necessidade, ja assina alguma coisa, né.
Nilcéa: E além da senhora ir as aulas, a senhora fazia mais alguma coisa em
casa? Nao estudava nada?

Valdice: Nao estudava.

Nilcéa: E os deveres, fazia?

Valdice: Fazia.

Nilcéa: Todo dia?
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Valdice: Quase na hora de i pra escola, mas fazia.( Risos). As vezes eu digo pra
elas (as filhas), eu era muito interessada, agora, porque eu desisti? Com essas
coisa do casamento, ai ... |
Nilcéa: Como € que a senhora conciliava seu trabalho em casa, ajudando sua
familia, cuidando de sua mae, com os estudos?

Valdice: Dava, dava. O trabaklho em casa era pouco.

Nilcéa: E quais foram as dificuldades que a senhora encontrou pra aprender a ler
e a escrever?

Valdice: Nao foi muita nao.

Nilcéa: Nao teve dificuldades?

Valdice: O professor era bom, né.

Nilcéa: Quais as qualidades que a senhora via na professora, o que a senhora
gostava, o que a senhora via de bom?

Valdice: Era muito educada, nao ficava brava, entdo dava interesse de i pra aula.
Nilcéa: A senhora tem lembrangas daquele tempo?

Valdice: Nao tenho lembran¢a de nada.

Nilcéa: E como era o convivio da senhora com suas colegas, com a professora?
Valdice: Era tudo amigo.

Nilcéa: E o que mais impressionou a senhora nessa escola?

Valdice: Tudo era bom.

Nilcéa: Alguma coisa que marcou, que a senhora lembra até hoje, que
impressionou?

Valdice: Eu lembro que impressionou, né, porque a gente nao tinha aquele
estudo, né. Hoje ficou aquela lembranga daquela escola pra gente aprendé. A
gente morava de primeiro no sitio. Ai veio a escola, ai eu vou pra aprendé, né?
Nilcéa: A senhora tem alguma histéria pra contar daquela época?

Valdice: Nao lembro.

Nilcéa: E depois que a senhora aprendeu a ler e a escrever, a senhora se
interessou em participar mais na igreja, em alguma outra reuniao?

Valdice: Depois que sai da escola, eu fui aprendé um trabalho com a freira. Fui
aprendé a fazé croché, tricé. Eu aprendi, mas depois eu abandonei, né. Precisei

segui a minha profissdo. Eu aprendi até a costura também.
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Nilcéa: E 0 que mudou na sua vida depois que a senhora aprendeu a ler e a
escrever?

Valdice: Um monte de coisa, né. Mudou.

Nilcéa: E a senhora tem planos para o futuro?

Valdice: Como assim que a senhora fala?

Nilcéa: O que a senhora planeja, o que a senhora deseja fazer, deseja ter?
Valdice: Saude, né, e trabalho pra meus filho porque ja tou ficando velha. Arranja
um futuro pra eles.

Nilcéa: Me diz uma coisa, naguela época como é que a senhora se divertia?
Valdice: Muito pouco. Eu nao divertia muito ndo. Nao gostava de sai nao.

Nilcéa: Nem dancava forré?

Valdice: Até tinha forré. As vezes até ia. (Risos).

Nilcéa: E hoje, a senhora pega algum livro, alguma revista, alguma coisa pra ler?
Valdice: E muito dificil.

Nilcéa: E hoje, a senhora sabe ler e escrever ainda?

~ Valdice: Sei.

Nilcéa: E o que que a senhora |é hoje? No seu dia-a-dia, o que a senhora pega
pra ler? ' |

Valdice: Jornal, conta de luz, prestacao pra paga... a biblia.

Nilcéa: E o que que a senhora escreve?

Valdice: Hoje nao escrevo mais nada.

Nilcéa: Entao ta, dona Valdice, de entrevista é s6, muito obrigada.
8 - FRANCISCA DE FRANCA PIRES GERMANO

Nilcéa: Qual o seu nome completo?

Franca: Francisca de Franga Pires Germano.
Nilcéa: Sua data de nascimento?

Franga: 16 de setembro de 1949.

Nilcéa: E a sua profissao?

Franga: Doméstica.
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Niicéa: E o seu local de nascimento?

Frang¢a: Angicos.

Nilcéa: E a escola que a senhora frequientou, o Circulo de Cultura, ficava perto
da sua casa?

Franca: Ficava. Eu estudava, primeiro, no Colégio Sao José. Antigamente era de
nome Instituto e eu estudava la. Depois de grande, a escola de Paulo Freire que
era bem pertinho. Era naquela casa branca (aponta para a casa que fica bem
proxima a dela).

Nilcéa: E a senhora freqlientou todas as aulas do Circulo de Cultura?

Francga: Frequentei.

Nilcéa: Normalmente, com freqiiéncia total?

Francga: Sim.

Nilcéa: Além das aulas, a senhora participava de outras atividades com aquele
grupo de professores?

Franga: Assim, eles gostavam de fazé palestra. Assim como a senhora veio,
sempre aparece gente para fazé uma palestra, uma pergunta. Entao, tudo que
pertence a Paulo Freire, eu participo.

Nilcéa: Quem era sua professora?

Franga: Era Valquiria.

Nilcéa: Depois que acabou aquela escola, a senhora frequentou alguma outra?
Franca: Nao senhora. Mais nada.

Nlicéa: O que a senhora sabia antes de ir para aquela escola, de leitura e de
escrita?

Franca: Eu sabia de tudo. Sabia escrevé casa, sabia escrevé meu nome, ja sabia
fazé€ um bilhetinho. Mas eu gostava da aula, né, porque eu me achava também
atrasada e via que elas tinham muitas explicagdo e eram umas pessoas 6timas.
Eu gostava de i pra freqlenta as aula.

Nilcéa: Os seus pais sabiam ler e escrever?

Franca: Nao, senhora.

Nilcéa: A senhora era solteira, na época?

Franca: Era.
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Nilcéa: Seu marido, sabe ler e escrever?

Franca: Sabe nao. Meu marido é analfabeto.

Nilcéa: O que levou a senhora a ir para aquela aula, do Paulo Freire?

Franga: Porque eu achava que aprendia mais do que eu ja tinha, né.

Nilcéa: E aquilo que a senhora aprendeu, l& nessa escola, foi Util pra sua vida,
serviu pra senhora?

Franga: Serviu, porque aquilo que a gente aprende nao esquece.

Nilcéa: A senhora acha que melhorou enquanto pessoa, depois que aprendeu a
ler e a escrever, cresceu mais? '
Francga: Acho que figuei a mesma coisa.

Nilcéa: E além de assistir as aulas, quanto tempo a mais a senhora fazia de
leitura e de escrita em casa?

Franga: Fazia muito tempo, porque eu nao me lembro nem a idade, nem sei
quantos anos eu tava naquela época. Era muito jovem. (Nao entendeu a
pergunta).

Nilcéa: Mas, assim, quando a professora passava deveres, a senhora fazia em
casa? A senhora estudava mais em casa?

Frang¢a: Estudava. Davam umas apostila pra gente 1€. Fazia dever de casa, tudo.
Nilcéa: Era dificil pra senhora ir pra aula de noite e trabalhar durante o dia?
Franga: Nao. Era solteira, morava s6 eu e mamae. Nao perdia uma noite. Achava
bom aquela aula.

Nilcéa: A senhora teve dificuldades para aprender a ler e a escrever?

Franca: Nao. v
Nilcéa: Que qualidades a senhora via na professora e que chamavam a sua
atencao?

Franga: Otima, porque ela tratava os alunos tdo bem! Era uma pessoa muito
prestativa, muito carinhosa com a gente. A gente gostava dela.

Nilcéa: E que lembrancas a senhora tem daquela época, dos seus colegas, das
aulas? '

Franca: Meus colegas eram tudo daqui, pronto, dessa regido. Severino, meu

irmao, que ja ficou mais distante, que mora na outra rua, que € o pai dela.
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(apontando para Eneide que estava ao lado da pesquisadora na hora da
entrevista). O resto é tudo vizinho.

Eneide intervém: Mas papai morava aqui. A distdncia é daqui pra i
(demonstrando que a distancia em que moravam era muito pequena).

Nilcéa: E teve alguma coisa nessas aulas que impressionou a senhora?

Franga: Eu me lembro muito assim, uma vez veio o presidente, fizemos carta,
pedimos umas coisas. Pedimos umas coisas a ele e a gente foi pra encontrar la
pro grupo e ele veio, essas coisas assim. E na aula elas faziam festa, passavam
aqueles filmes. A gente gostava muito.

Nilcéa: E a senhora tem alguma histéria pra contar daquela época?

Frang¢a: Nao me lembro. Minha mente ja ta cansada.

Nilcéa: E depois de participar daquelas aulas, de aprender a ler e a escrever, a
senhora comegou a participar de alguma coisa assim ha igreja, no clube ou de
algum outro curso?

Franca: Eu participei assim de encontro, de curso mesmo eu participei de um
curso de enfermagem. E realmente até que eu trabalhei. Mas de igrejas,
reunides, essas coisas nao. .

Nilcéa: A senhora trabalhou como enfermeira?

Franga: Trabalhei. De atendente.

Nilcéa: Depois parou?

Franga: Sim. Porque a maternidade onde eu trabalhava fechou.

Nilcéa: Era aqui em Angicos?

Franga: Era. Foiem 74.

Nilcéa: A senhora era solteira ainda?

Franga: Tava noiva.

Nilcéa: Onde a senhora fez o curso?

Franca: L4 em Natal. Na Carlos Magno. Me chamaram pra trabalha, ai trabalhei.
Nessa época, 74, era noiva. Em 75, fechou a maternidade e eu sai. E depois
trabalhei na prefeitura. Ai pedi minhas contas porque minha mae ficou doente e
nao tinha quem cuidasse. Eu era filha Unica e eu saia e deixava as criangas tudo
pequenininha, a mais velha era assim desse tamanho (indicando o tamanho de

uma crianga de cinco anos). Mas hoje estou trabalhando sé em casa.
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Nilcéa: Saber ler e escrever mudou a sua vida?

Franca: Sei |€ e sei escrevé. Acho que mudou porque sabé Ié é tdo importante,
né. Acho que muda a vida de qualquer pessoa, sabé |é e escrevé.

Nlicéa: Por que a senhora acha isso?

Franca: Porque a pessoa analfabeta qué assina um documento, ndo da, vai la
bota o dedo. Qué escrevé uma cartinha prum amigo ou pra uma pessoa, vai pedi
aos outros. Entao eu acho que a gente sabé Ié e escrevé ganha muita coisa.
Nilcéa: Naquela época como € que a senhora se divertia?

Franca: Ah, eu me divertia muito, nos forré. Onde tinha forré eu ia, dancava
muito, namorei muito, sempre me divertia muito.

Nilcéa: E hoje?

Franca: Hoje ndo me divirto mais com nada. Sé em casa mesmo. Se acontecé de
chega uma pessoa na minha casa, ai vai pro almoc¢o, ai da uma bebidinha. Meu
divertimento € esse. T6 me divertindo na minha casa.

Nilcéa: E a senhora Ié algum livro, alguma revista?

Franga: As vezes eu nao leio porque estou fraca de vista. Eu ndo gosto muito de
me senta e |é. Eu acho que estou perdendo tempo I& com as minhas coisas.
Agora, pego ligeiramente uma revista quando uma das filhas me diz: “Mamae,
olha isso aqui, vé isso aqui”. Um momentozinho eu leio, mas eu ndo sei me senta
numa cadeira, deita numa cama pra lé.

Nilcéa: O que a senhora Ié no dia-a-dia, o que aparece na sua casa pra senhora
ler?

Frang¢a: O que aparece pra mim l&, conta de agua, conta de luz. Vou Ié pra vé
como & que €, como esta, como vai fica, ai pronto.

Nilcéa: E o que a senhora escreve no dia-a-dia?

Franca: Eu escrevo nome de pessoas. Eu vendo leite e tenho que escrevé o
nome daquela pessoa e anota a quantidade de leite que eu vendi.

Nilcéa: Entao ta, dona Franca, muito obrigada pela entrevista.
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9 - MARIA LUZIA SILVA ANDRADE

Nilcéa: O seu nome todo, qual é?

Maria Luzia: Maria Luzia Andrade.

Nilcéa: Qual a data de seu nascimento?

Maria Luzia: - Trés de dezembro de 1945.

Nilcéa: E qual a sua profissdo?

Maria Luzia: Trabalho com palha. Fago vassoura, esteira ... e trabalho de casa. .
Nilcéa: Na época da escola, a senhora ja trabalhava com palha?

Maria Luzia: Ja. Trabalhava de dia e, de noite, ia estuda.

Nilcéa: E onde a senhora morava, era perto da escola?

Maria Luzia: Era aqui, nessa casa branquinha aqui. (Aponta a casa em que
morava).

Nilcéa: Ah, a escola era aqui perto?

Maria Luzia: Nao, era em Vilela.

" Nilcéa: Ah, a escola era mais longe?

Maria Luzia: Era em Vilela, mas fica perto.

Nilcéa: Dava para ir a pé?

Maria Luzia: Dava, dava, a gente ia toda noite a pé.

Nilcéa: A senhora freqiientou todas as aulas?

Maria Luzia: Todas as aula, o tempo todo, nao perdia uma.

Nilcéa: Depois que a senhora aprendeu a ler e a escrever, la na escola, a
senhora freqiientou outras escolas?

Maria Luzia: Freqlentei.

Nilcéa: Ah, a senhora freqlientou outras escolas.

Maria Luzia: E, ja ia sabendo.

Nilcéa: O que a senhora cursou, o que a senhora fez?

Maria Luzia: Como assim?

Nilcéa: Assim, fez a primeira série...

Maria Luzia: Fiz a primeira e sai na terceira.

Nilcéa: Ah, entdo, quando a senhora saiu daquela escola, do Paulo Freire, a

senhora continuou. Fez a segunda e a terceira série?
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Maria Luzia: E.

Nilcéa: Ta 6timo. Na época a senhora trabalhava com palha também?

Maria Luzia: E.

Nilcéa: Depois que a senhora aprendeu a ler e a escrever, o seu trabalho
melhorou?

Maria Luzia: Ficou do mesmo jeito.

Nilcéa: E antes de ir para a escola de Paulo Freire, a senhora sabia ler e
escrever alguma coisa?

Maria Luzia: Nao. Nao sabia nada.

Nilcéa: E o seu pai e a sua mae sabiam ler e escrever?

Maria Luzia: Nao tinha pai, s6 tinha mae. Nao, nao sabia n3o.

Nilcéa: E o seu marido sabia ler e escrever?

Maria Luzia: E falecido.

Nilcéa: Ta, mas na época da escola?

Maria Luzia: Eu era sozinha.

Nilcéa: Na época a senhora era solteira?

Maria Luzia: Era.

Nilcéa: Sim, mas depois a senhora casou, e seu marido sabia ler e escrever?
Maria Luzia: Sabia.

Nilcea: O que levou a senhora a querer aprender a ler e a escrever?

Maria Luzia: Ah, porque eu queria aprendé. Vi os outros aprendé e eu queria
aprendé também.

Nilcéa: E o que a senhora aprendeu a ler, la na escola, serviu pra sua vida?
Maria Luzia: Nao serviu porque eu nao tenho 'ganho nenhum, né, mas serviu
porque ja nao td assim tao burra, né. Sei assina meu nome, |é qualqué coisa. O
problema & a minhas vista, ta muito ruim.

Nilcéa: A senhora acha entao que aprender a ler e a escrever pra senhora, assim
como pessoa, ajudou, melhorou alguma coisa?

Maria Luzia: Ajudou.

Nilcéa: E além das aulas que a senhora assistia na escola, a senhora, em casa,

escrevia, fazia os deveres, tudo que a professora mandava?
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Maria Luzia: Fazia. Levava tudo pronto. Chegava |4, mostrava a ela.

Nilcéa: Ah, sei. Fazia todos os deveres. E levava muito tempo nesses deveres?
Maria Luzia: Nao.

Nilcéa: Era rapido?

Maria Luzia: Era. la soletrando, formava as palavra num instante, ai tava pronto.
Nilcéa: Quais as dificuldades que a senhora encontrava para ler e escrever. O
que era dificil, pra senhora, na escola?

Maria Luzia: Fazé os nome, sabe.

Nilcéa: Mas, o que era dificil nos nomes? A senhora lembra?

Maria Luzia: Nao lembro.

Nilcéa: Quando a senhora ia ler, o que era dificil? Quando ia escrever o que era
dificil?

Maria Luzia: Nao lembro mais ndo, sei que era os nome, mas sei que escrevia.
Nilcéa: A sua professora, quem era?

Maria Luzia: Rosali.

Nilcéa: E quais as qualidades da Rosali que a senhora gostava?

Maria Luzia: Era boa. Era étima.

Nilcéa: Como é que ela era, assim, era paciente...

Maria Luzia: Era paciente. Ela ensinava nds na sala e depois ensinava na area,
sabe. Ela era paciente demais. Ela ndo cansava até a gente aprendé.

Nilcéa: E a senhora tem lembrancas dos seus colegas?

Maria Luzia: Tenho. Uns ja morreu e outros ta ai, ainda é vivo, né. Tinha a
Cidalia, Zélia, tinha a Maria Lacia, mas morreu. Veio o presidente, nés fomos la.
Nilcéa: E me diz uma coisa, a senhora lembra, na sala de aula, os colegas
ajudavam um ao outro, o que sabia mais ajudava o outro?

Maria Luzia: Ela (a professora) nao queria nao.

Nilcéa: Ela ndo deixava um colega ajudar o outro? Ela mesma ensinava?

E a senhora lembra de alguma coisa que impressionou a senhora naquela
época? Tem alguma coisa pra contar?

Maria Luzia: Nao lembro, néao.

Nilcéa: Nao tem nenhuma estéria pra contar?
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Maria Luzia: Nao.

Nilcéa: E depois que a senhora aprendeu a ler e a escrever, a senhora comegou
a participar de algum grupo, de alguma reuniao, de alguma coisa?

Maria Luzia: Nao.

Nilcéa: E como a senhora se divertia naquela época. Qual era o seu
divertimento?

Maria Luzia: Nadinha. Nada, nada.

Nilcéa: Nao ia a baile?

Maria Luzia: Nao, nao. Nunca gostei dessas coisa, nao.

Nilcéa: E, hoje, a senhora se diverte?

Maria Luzia: Também nao.

Nilcéa: E, assim, na sua casa, a senhora consegue ter algum livro, alguma
revista? |

Maria Luzia: Eu ja ndo vejo quase nada.

Nilcéa: Ah, t& com problema de vista...

Maria Luzia: - E, se eu bota um éculos eu vejo, s6 assim mesmo.

Nilcéa: E a senhora nao tem 6culos?

Maria Luzia: Nao. S6 se ta pedindo da vizinha.

Nilcéa: E, hoje, o que que a senhora 1&€? O que chega na sua casa que a senhora
é?

Maria Luzia: - O que da pra entendé eu leio, qualqué coisa.

Nilcéa: Mas, assim, o que que vem aqui, conta de luz? A conta da luz, a senhora
1&? '

Maria Luzia: Leio, mas sé se a letra ta bem grauda. Se a letra € bem gratda, ai
eu leio, senao so vejo a cor.

Nilcéa: E escrever, o que a senhora escreve?

Maria Luzia: Ainda escrevo. |

Nilcéa: O que a senhora mais escreve?

Maria Luzia: Qualgué nome.

Nilcéa: O que a senhora faz de palha pra vender, a senhora anota?

Maria Luzia: Nao, nao.
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Nilcéa: Guarda tudo na cabeg¢a?

(Uma das filhas que estava fazendo esteira, na mesma sala em que se fazia a
entrevista, interferiu dizendo que s6 vendem para quem paga na hora, por isso
nao precisam anotar nada).

Nilcéa: E quando a senhora vai pegar 6nibus, a senhora consegue ler o nome do
Onibus?

Maria Luzia: Nunca pego 6nibus. (Risos).

Nilcéa: E a senhora vai na igreja? A senhora é catélica?

Maria Luzia: Sou.

Nilcéa: E gosta de ler o folheto da missa?

Maria Luzia: Nao. Tenho o problema da vista.

Nilcéa: Obrigada, dona Maria Luzia, as perguntas, por enquanto, terminaram.

10 - ZELIA IRENE DA SILVA SANTOS

Nilcéa: Qual seu nome completo, dona Zélia?

Zélia: Zélia Irene da Silva Santos.

Nilcéa: Sua data de nascimento?

Zélia: Doze de junho de 1947.

Nilcéa: Sua profissao?

Zélia: Facgo trabalho com palha. Fago vassoura e fago os servigo da casa.
Nilcéa: O local que a senhora morava era muito distante do local onde a senhora
frequentava as aulas?

Zélia: Nao. N6s morava pertinho, dava de ir a pé.

Nilcéa: A senhora freqiientou todas as aulas?

Zélia: Foi.

Nilcéa: Ficou aquele tempo todo, de janeiro a abril?

Zélia: Foi.

Nilcéa: Quando a senhora foi la pra escola, a senhora ja sabia ler e escrever?
Zélia: Um pouco.

Nilcéa: Ja tinha estado em alguma outra escola?
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Zélia: Ja.

Nilcéa: Quando tempo a senhora ficou nessa outra escola?

Zélia: Um ano ou mais, nao lembro

Nilcéa: Mas a senhora ja sabia ler e escrever?

Zélia: Coisa pouca. Nao sabia junta as palavra nao.

Nilcéa: E depois que a senhora saiu daquela escola, do Paulo Freire, a senhora
foi pra outra escola?

Zélia: Nao. Nao fui mais.

Nilcéa: Na época a senhora era solteira e trabalhava ja com palha, vassoura, a
mesma coisa?

Zélia: Era.

Nilcéa: Depois que a senhora aprendeu a ler e a escrever, a senhora mudou de
profissao?

Zélia: Nao.

Nilcéa: Antes de ir pra 14, pra escola, a senhora ja escrevia o seu nome?

Zélia: Escrevia.

Nilcéa: Lia alguma coisa?

Zélia: Coisa pouca.

Nilcéa: Quem foi que levou a senhora pra escola?

Zélia: Vi os amigo indo pra escola, ai fui também.

Nilcéa: E por que a senhora quis ir pra essa escola?

Zélia: Queria aprendé mais.

Nilcéa: O que a senhora aprendeu na escola serviu pra sua vida?

Zélia: Serviu.

Nilcéa: Serviu como?

Zélia: Aprendi mais a escrevé meu nome e aprendi mais algumas coisa e todo o
nome que eu via, eu ja lia.

Nilcéa: A senhora como pessoa progrediu, melhorou, depois que aprendeu a ler?
Zélia: Melhorou.

Nilcéa: E além das aulas que a senhora assistia, a senhora fazia alguma coisa

em casa?
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Zélia: Fazia. Era os deveres, 0 que passava pra gente fazé eu levava feito.
Nilcéa: Tinha bastante entusiasmo pelas aulas?

Zélia: Tinha.

Nilcéa: E quanto tempo, mais ou menos, além das aulas de noite, a senhora
trabalhava em casa, fazendo deveres. A senhora lembra?

Zélia: Nao, lembro nao.

Nilcéa: A senhora era solteira, entao nao tinha problemas com filho pra ir pra
escola. ‘Dava bem pra conciliar o trabatho de casa com as aulas?

Zélia: Sim.

Nilcéa: E que dificuldades a senhora tinha para aprender a ler e a escrever? O
gue era dificil pra senhora?

Zélia: Eu ficava com o sentido na escola e em casa pra trabalhar, né. Ai eu ficava
pensando no trabalho quando eu tava na escola, e, quando tava no trabalho,
pensava na escola.

Nilcéa: Que lembrangas a senhora tem das professoras?

Zélias: Valquiria que era minha professora. Nao, era a Rosali. Teve o Neves, que
era noivo dela, mas era de outra sala. Ai tinha a Valquiria e outros professores
ainda.

Nilcéa: A senhora conhecia todos os professores da época?

Zélia: Sim.

Nilcéa: E quais eram as qualidades que a senhora via na sua professora, a
Rosali? O que a senhora gostava nela?

Zélia: Eu gostava muito dela. Ela era muito agradavel. Quando a gente nao sabia
alguma coisa, ela ensinava. Tinha mais do que paciéncia. Ah, eu gostava. Os
professores, tudo eu gostava deles, sabe. As vezes eu tenho saudade deles.
Nilcéa: E dos seus colegas, das aulas, do que a senhora lembra?

Zélia: Que eu me lembro? Lembro da Maria Luzia, Cidalia...

Nilcéa: E de coisas que aconteciam, a senhora lembra?

Zélia: Nao, nao lembro nao.

Nilcéa: A senhora sabe contar algumas histérias daquele tempo?

Zélia: Nao lembro.



488

Nilcéa: Alguma coisa que marcou a senhora, alguma histéria daquela época,
algum fato?

Zélia: Nao lembro.

Nilcéa: E depois que a senhora aprendeu a ler e a escrever, a senhora passou a
participar de mais alguma coisa, assim, de algum grupo, de alguma discusséo, de
alguma reuniao?

Zélia: Nao.

Nilcéa: E o que que mudou na sua vida, depois daquela escola?

Zélia: Nao mudou nada, nao.

Nilcéa: A senhora tem algum plano pro futuro?

Zélia: Se eu tenho plano? Nao, acho que nao tenho mais futuro, ja t6 ficando
velha, ai ndo tem mais o que fazé nao.

Nilcéa: Como € que a senhora se divertia na época? la pra baile?

Zélia: Nao, Deus me livre. Nao divertia, nao.

Nilcéa: Nao gostava? Nao tinha divertimento nenhum?

Zélia: Nao.

Nilcéa: S6 namorar?

Zélia: So. (Risos)

Nilcéa: E hoje, a senhora tem algum tipo de divertimento?

Zélia: Nao.

Nilcéa: E hoje, a senhora pega algum livro pra ler, alguma coisa?

Zélia: Sim, sim.

Nilcéa: O que chega pra senhora ler, aqui na sua casa? A senhora compra
revistas?

Zélia: Quando dao um jornal, assim eu leio.

Nilcéa: O que a senhora sabe ler? A senhora |Ié conta de luz?

Zélia: Conta de luz?

Nilcéa: E. Conta de luz, bula de remédio...

Zélia: Conta de luz, leio, leio.

Nilcéa: O que mais assim, quando vai a missa, o folheto da missa, consegue ler?

Zélia: Leio.
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Nilcéa: Quando a senhora vai assinar uma duplicata, alguma coisa, a senhora I&
também?

Zélia: Leio.

Nilcéa: E o que a senhora escreve?

Zélia: Meu nome, Angicos, nomes dos amigo aqui do bairro...

Niicéa: Isso tudo a senhora escreve. Escreve carta?

Zélia: Escrevo, mas é dificil.

Nilcéa: A senhora vende alguma coisa? Faz alguma anotacéao do que vende?
Zélia: Quando eu vendo, ai eu boto 0 home do povo, né.

Nilcéa: Entao ta, dona Zélia. Vamos fazer agora um outro trabalhinho, bem

rapido.
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C c Cc C Cc C ’zipe *zipe C C
Cc *slne ’s(ijre C C c Cc ] c c
c C C C c C Cc c *sufo kufe
c c c C C c C ‘suge c ’so3e
> Cc C Cc *zidu c C C C C ’zadu
i”fﬁ o o Cc c ’zau *zevu C Cc Cc C Cc
5 - C c C C Cc C C o] C ’nabu
: Yol Cc c c c C Cc C c C C
: : ¢ Cc Cc c Cc Cc c c c c
Cc c *daki *done do’ne *doén, Cc C Cc
gu’ete ’zete ’zete ’zete zete C gu’ete | gu’ete gu’ete
Cc C c c c C c c c Cc
‘ ate (o] c c (o] (o} [ C [o: ’bute "bute
c Cc Cc *zopa C Cc c [ c Cc
Cc Cc C "topo Cc Cc C [o! c o]
Cc c Cc c Cc C c c Cc Cc
o o c C ’bluge C C c C ’buge
Cc C C c c C 'vose c ’vose Cc
al 25 23 24 18 21 23 22 21 20 17
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ANEXO 12 - TRANSCRIGAO FONETICA DAS LEITURAS

SUJEITO 2:

1.¢ ’ore di agrade’se//

2.de’pojz de/l’efitu  [’ezitu €] "ezitu // a“kdn’sdn a“kanp’sadu nu // plejtu
’plejtu €] ’plejiu di °trejz di*dejz di // no’véjtajjsejs /1 KYa*du //

3.’grasas // a’de™s // ¢ a kénfi’agse // du ’povu // kénsi'gi /I a’legei e’legri
kumu’e /7 [ele’zeymi] ele’zexy o //

4. veria’dor ¢ // a’k3mare munisi’pa® di na’ta” // ejske’u [e fe’gade] efe’gade
a’ore di agrade’se //

5. k6fj a mesma si"plisidadi kén ki // Tdivi dividual’mé®ti o%

6. atca’vejzdi  famili’acis // [i a’miguf ] famili’aciz i- a’migujs pi’di *povu
a’gore // ’vo"tu ’pare agrade’se //

7. agrall’desu agradesi’mé&™u / //sinsera’mé&®™i a’todujz a’kelis ke’mi azu’dar3™ //
8.a fe’ga a ’kamare rvnunisi’paW 30"tujs pode’remuz wyeali’za Up

9. tra’baku /I ’prosimu // ’pros  [pro’fikuo] pro’fik’o // &n /I fa’voy oy
'sej’la uki’e (risos) af’vejz a’te n3“’e t3" di*fisi” // &p fa’vo di na’ta” // &jp
fa’'vo dina'ta” // prepars™du /I a // ’pare a /I tr3nsfoxmas3™ du // mi’leni
7 mi’leni¥~

10. &jp’fin // fe’gdmuz a g // a’novu ka’migu // a ke’'mi // aprosimada’mé“ti 1
n3" /| ’prosu [ke mipro’puz] pro’pujs

11. k&™'t3°du ’kén a // mi’zadi dus ke // kénfi'ac3™ // i vo’tard”

12. 'mQjptu obri’gadu // fe’liz na’ta™ i Gm ’prosimuz ’3nu’novu //

13. na’ta® ‘vi*ti isigku di de’z&"bru di’mi“novi’s&™tuz i no’v&*tajj’sejs //

14. so [sond’li] sona’li ¥o’zadu // ka* ka [kaf’kudu] kas’kudu o’drigiz

’ne™su dujs ’s3"tus //
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SUJEITO 3:

1. (N&o leu o titulo).

2. ’ere Gme ’vejz dp ta’tu ki mo’rave ‘numa toke //

3. ’eli ’ere 'mQintu // &jnka &jpkapu é&jjkapu’ladu &jjkabu’ladu sej’lauki’e ¢
’kavel/ (risada) fi'’kag eskodndidu na ’toke //

4. u’sapu ’eru // ma // u’sapujuma’kaku // wvezo“’veru kénvi’da uta’tu //

5. uta’tu pux’ke // vo’se n3“ 'vé&jp // brig’ke // kin a ’z&i A~/

6. 'nojz vamuz bfig’ka di di boli bo’lige // di // *gudi // vo’se ke // vo’se ’ke/
7. a’mojz u’'me™ me“’dedu n3Y mdjp’tu pi’kenu ’disi u ta’tu //

8. no” fajs 'ma™ // vo’se t3"befp ’podi z0’ge’kin u 'kin u // ‘yabu

9.ila /I *forGy ujs ’trejs // 30°ge // bo’lige di "gudi // a’sip u ta’tu sai” da

toke i fi’kar3n a’migug \
SUJEITO 4:

1. dife’regse //

2. apre’fejte ’vi"me di fa’rie

3.. deteymi’no™ a de ade ademi’s3” °dus fagsio’nari®s

4. adimi’ni a ademi mi ademi’ti"du a .a’sin sej di’zeu’nomi ~ [adimi’tidus]
a’di admi’tidus se€jp kén koén’kucsu //

5. de’pojz das // di’sigku di o’tubru di oj’t&"tajj’ojtu //

6. ’date da // ’kopfti ’konftitui’s3" // n3"’to ’kun ka’bese pe fa’le \ [N3" ’ta
’sevtu ’ta ‘sextu] da ‘képfti kopftitui’s3™ @ 'mazia

7. pre’fejte o yo’za“be // [ro’zadu ¥o’za"be] vo’za“be vo’zadu di//

8. moso’ro “so ademi’tiu ujs flgsio’narius // anome’adus’sertu ./ [e nomi’adus]

9. nome’adus // a pay’ti apay’ti di // no’v&™ajj’dojs [e] no’v&"tajj’dojs



495

10. ou’se3e ai na adiministra’s3™ // [difxuw’i] dizu’i [e] dizu’i

11.6p na’ta™ // €jp  €np [&13"] &tr3" 3" t3"b&jp us

12. fagsio’nacjus ke °vi"me // no nome’o ¢ / [’isu] nome’oN\

13. ne pri'me pri’meru adiministra’séw di oi’t&™e // i’oitu ano’v&™e e dojs //
14. &n // moso’'ro yo’za“be ki *foj pre’fejte

15. di oj’t&"te i’ojtu a no’vé& tej’dojs // sa™’vo us’se™s //’de" // sa*’vo ujs’se*z
16. ’de” Gm’béy oy ay argu’mé®u ’pare a pro’kure // prokurado’rie

17. du tra’baku ke if’te a’4i"du ’nesi // a’3i*du ’nesi se’to [’isu]
SUJEITO 6§

1. ’e ’ore di agrade’se

2. de’pos // [de’pojs] de’pojs [du] du [‘ezitu] ’ezitu a“k3n a“k3np’sadu nu
nu ’plejtiu // di // nCn ’sejmaz n3“N\ [trejz du ’dejz di no’v&™ajj’sejz] ¢ //
ku’3"du [ku’3”du] ku’3a"du // ku’3°du

3.’grasez a ’de"z i a/l k&i’anse du ’povu // kénse’gi // ale’ze ’e ’to ’sexte

k4 °

7 [ele’zer] ele’ze o /I [ele’zermi ’ng] e
4. verea’dore [¥3'¥3] ¢ ’kdmare munisi’pa” du / du na’ta® [du na’ta”]

du nata™ // ’ejs ke ’e /I fe’gade // ’c fe’gade o n3d” Ue’gadeve] (risos)
fe’gade a’ore di agradi [agrade’sey] agrade’se

5.kon a 'mesme // suplisi’dadi kéy ke // 1*di // T°dividua“’mé®ti o //

6. atra’vez di famili’ariz i a’migus // pe’di pe’di pi’di ’votujz a // a’gore ’e
[ ’e a’gore] a’gore ’vo'tu ’‘pare agrade // [agrade’sey] agrade’se [a’gore
vo™tu *pare agrade’sex 'ne] ‘e ’pare agrade’se //

7. agra’desu sinseromé&™i a’todujz a’kelis ke mi azu’dars”

W o9~

8.a /l fe’ge /| a’k3mare munisi’pa’ ’z0"tu ’30°tu @ pode’remujz veali’ze u o
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9. u tra’baku // pro’fi /I profisi’a® [pro’fikuo] pro’fisk¥o (risos) &jp fa’vo
dina’ta” // prepa // 3°du ¢ ’pare a // te3nfmis3” du /f [tc3nzis3™ du
mi’lenjV ’ne] ‘e

10. &™fin fe’ga fe’gdmujz a“’novu ka’miipu a ke mi pro [pro’pus]

11. k6™'t3°du kéy a ami’zadi dus ke k&*fi’3" k&*fi’ar3” i vo’tard™

12. ’m0jntju abri obri’gadu fe’liz na’ta™ i Gm // pro ’prosperu ’3nu ’novu
13. na’ta” // *vi*ti i ’sigku di de’z&"bcu di ay di *mi™ novi’s&*tuz i sesé&™taj’sejs //
14. so’na so’nali yo yo’zadu kas’kudu yodri ¥o’drigiz 'ne“su € /7 [’ne”son)

'ne”su dujs s3%ujs // [isu mdjfitu béjn]
SUJEITO 6

. (N&o leu o titulo)

C’ece “0me Gme ‘vejz Gme // ta’tu // ta’tu ke mo’rave na ’toke\ //
veli “ere "mdjptu // 8jp buAadu i fi’kave es // k6™didu na ’toke\//

.U ’sapu i ’u ma’kaku yezo“’veru es // kovi’da ‘u ta’tu\//

1

2

3

4

5.ta’tu // pox’ke vo’se n3" ’v&p brin’ka kony a’z&ti~//

6. 'vdmuz /I nojz 'vdmuz bfig’ka di // ba’line di // [’gudi] ‘gudi // vo’se ke 2/l
7.°0 /I a’si ujs 'menuz ’dadus s3" ’'mdjptu pe’kenus // *disi ‘u ta’tu\//

8. n3" fa fajs 'ma“\ vo’se to™b&jn ’podi 3u’ge ’komu u // kép’u 30°ge
ké"y *u *yabu //

9. i’'la *foru us ’trejz 30’ga // bo’lipe di ’grudi /f @’sip ‘u ta’tu *saj di da’toke i //

fika” a’migus\



SUJEITO 7

1. u ta’tu igkabu’ladu
’ere Ome °vejz O ta’tu ke mo’rave ’ndma ’toke\//
.’eli “ere mdjptu ipkabu’ladu ifi’kave iskd™didu na’toke\//

.U ’sapu i u maka’ku ¥vezo"“’veru képvi’da u ta’tu\//

. nojz ’vdmujz brinp’ka di bo’lipa // di // di gudi \ vo’se ke 7/l
.a Il majz ujz 'me%z ’dedus s3" ’mjptus pe’kenuz ’disiu ta’tu\//

2

3

4

5. ta’tu/ pox’ke vo’se n3" véjp brin’ka k&Y a ’z&%ti7//

6

7

8. n3" °*fajs ma”\ vo’se t3"b&jp ’podi 30°ga kin u yabu\//
9

Ji e’la “fore Ujs ‘trejz 30°ga bo'lipe di// di "grudin a’sip u ta'tu sa’i®

da’toke 1 fi’karu a’migus™\

SUJEITO 8

1. (N&o leu o titulo)

2. a pre’fejte [a pre’fejte] *vi"me di fa’rie

3. deteymi’no” [deteymi’no™] adiministra’s3” [a] adimi adiminis’s3"

demi’s3"] dujs flysjo’narjus

4. adiminif’tc3"du ajs //  [adimi’tidus] sé&jn kép’kuysu

5. di’pojz di’Sigku di o’tubru di ojt&"tajj’ojtu //

6. 'da’ta da // konftituj’s3" //. konftituj’ s3™ ['date da képftituj’s3™] ‘'maz a
7. pre’feite ¥o’za"ba vo’za“be ayo’za [yo’zadu] ¥o’zadu di

8. mosa’ro *so dimitiV ‘ajz "ujs // fanysji'nacjus //

9. [nome’aduz] ¢ paxy’ti a pax’ti di ’dojz Cvi*tj’novi [n3"] di

no’vé&™ajj’dojs [no’v& te e ’dojs]

497

na

[a

Vit

10. o /I ’seze ujs /I [o™ ’se3ze ’e¢] ¢ adimi’nis [na] adiministra’s3” //

[disyu’il/l o
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11. &n na'ta” &% te & tro" B3™beTn Ujs

12. figsio’narjus ke *vi"me // no [nome’o%]

13. na pri’mere adiministra’s3" oj’t&"tajjoj’tu a nov&taj’dojs

14. &jnp moso’ro // ¥o’za“be ke foj a pre’fejte

15. di oj’t&€™tajjoj’tu a no’v&™ajj’dojs sa’i" ujf’se"s // de de”

16. Gn boy // aygu’mé&®tujz aygu’me®tu [aygu’mé&®tu] " para ujs //
17. [prokurado’rie] prokurado’rie du tra’baiu ke ef’ta // |

- 18. [@’3i"du] a’4i"du ’nesi  ’nesi [’nesi se’tor] se’to //
SUJEITO 9

1. uta’tu in ‘pka // Tgkabu’ladu./ [ipkabu’ladu ’isu ‘mezmu]

2. ’ere ’Gma ’vejzj GMa’tu ke mo’rave ‘nume “toke\

3. ’eli ’ere mdjntu igkabu’ladu i // fi fi ’kave ejsk&™’didu na ’toke\ //
4.u’sapu i u/li u ma’kaku yezo" yezo" verim kogvi’dar kéyvi’da u ta’tu\//
5. ’todus ta’tu 'pra // ta’tu ke vo’se n3" veipn vin bfin’ka kéy a’z&ntil/

6. ’noiz ’vamuz brin’kar di // bo bo’line /7 [’e bo’line] di // di 3e di’gudi ~//
[gudi €] vo’se’ker\vo’se’ker///

7. 0K mas majs maz ujs ‘me"z’me“z / [g] 'me“z de ’deduz n3" s3"
mdjptus pe’kenus\ “disi uta’tu\//

8. n3" no" fajs *'ma”“\ vo’se t3™béjp ’podi 30°ga kény kéy u’yabu.///

9.i’la fo’'r3" ujs’trejz 30 za@ 30 komu’e”[30°gay]30°gar boli'na dizu ’gudi //

a’sin u ta’tu sa sa’i™ da ‘toke // ¢ fi’ka’t3" a’migus \
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SUJEITO 10

1. (Nao leu o titulo)
2. aprefej’tuce /I ['vi"me] °vi"me // [a pre’fejte] a pre’fejte *vime di fa’rie

W

3. de determi’no™ a /I n3Y kop’sigu’le [demi’s3¥] ademi’sd” dujs //

fagsio’narjus // e /7 [fdngsio’narjus] fdgsio’narjus //

4.a /I ij ese " n3" ’sej ’azu [’adi] admi’ti” [adimi’tidus] adimi’tidus ¢ Kor
kuy  kopg’kuysu ’e /7 [kdnp’kuwsu €] e \

5. de’pojz du di ’sigku di o’tubcu di o //’isua’ki e¥ n3"’sej\ [0j’t&"tajj’ojtu]
di oj’t&"tajj’ojtu |
6. di // [’date] *date di da // si [kopftituj’s3™] kénftituj’s3¥ ma // [majz] 'majz a
7. pre’fejte ye ¥o // [vo’za®ba] vo’za®be ye // potde™ [n3Y // yo’za“be
¥0°zadu & u 'nomi da pe’soe] yo’za®be ¥o’zadu di

8. me mos sej’lauki’e’isu //  [moso’ro] moso’ro /e a’vifte /I n3Y di’vuige
ajz’letre // ’so demi’ti™ ujz fagsi // [fGnsio’nari®s] fagsio’nari™s //

9. na no flgsjo’nari™z ’he nomi’aduz a prefej’ture di no’vé™te e [no;vé“tajj’dojs]
10. 0’seze na a // [adimihiftra’ss‘”] adiminiftra’sd™ [dizu’i] dizu’i

11. &n na’ta™ &n  &n [Entc3™] ’&nptro™ t3m’béjp ujs

12. fagsjo’nari™s ke [vi"me] *vi"me //  [nome’o"]

13. na // Gn [pri’mejce] na pri’mejre [eoln kdpaZipu’ne] a diminiftra’s3™//
di 0j’t&"tajj’ojtu a no’v&™tajj’dojs

14. &8n /I &n moso’to /I &n moso [¥o’za"be] vo'za“¥be ke foj pre’fejte

15. di oj’te™ajj’ojtu a no’v& tajj’dojs su ’sej’la // sa“’vo ‘e sa“’vo [sa“’vo
e] ujs Il [’se%s] ujs’se"z’dias\ //

16. deide’e ’de [de™de” Gn béy // [avgu'mé&™tu] argu’mé&”tu ‘pare a //
17. [prokucrado’rie] prokurado’rie di tra’badu ke ef’ta

18. a3i a’3i"du ’nese [’nesi] se’tor
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ANEXO 13

MANUSCRITOS DOS SUJEITOS




Nroradina, i Uoﬂq,mfw.

Nome completo: (12 yZig W @ff m

redoteigs

Data de nascimento: 94 é’ W%Q 74 Zv
Profisso: /MM-"

Endereco para contata:

Rua: Wg& ( }M’; M@")
N°: /55 - (m 0gY ~ 53‘?-°2469}
Baimo:

Cidade: M”W

o 53615 000 L Cousle pf oli)
Eslado:/f/'y

Ol Fig T ool e dodaro 129 Ao bk -

Mo Ul
Nome completo:  {Y5Lomohog oanditod Mﬁ;ﬂfd
ata de nascimento: /1 % dor a0 /! 93/
Profisséo: M/Mﬁw/

i Enderepn para contato:

o fohs fiadoso

N°: A 9 cP

Bairro:

Cidade: (Loh

CEP: 595/?5-*000
Estado: J{ 13,




oo+ Nl 3

Nome completo: ¢ 7 L 37 e /2 €0 i o) M%{%O
Date de nascimento: ¢ ()" 6@{:&49 g Ld;/mszr,fzo
Profisséo: 4 L wm

Enderego pata contato: e ("4"'*"-'1'\’--‘-*5 dm. Ceaite
Rua: Wmﬂ 510 ﬁb«,ﬂfmd@’ @—@}{
Ne: é 4 yg}}\'r\ chions Qb—?'ﬁ&"/
Bairro: @@M&ﬁ’& H/VQ—'

Cidade: gsz;a gbf o>

CEP:

ato FEET 2

M%@ 4

Nome completo: \/%0[/\&;01, W ;_/;:7 e c§& WM/LJ(
Datademscimaﬁo:'@ (6 Ao ‘}/MM{/,;V L”} f

Profissgo: .
ygé)\ﬁ’\'x— RO dﬁ' VO WA O% - l
Enderego para confato: . N jda)uk.o- wa,_,

wa Moo Eranda d:'\mw MOL S
N°:_,{@1 -P,. .’

e o) Che AP/

E:do Lo o ae o %J\/{//z

{0y, e 10 “Yrouis ) Ustlan a ~So qumen POy

SNALAIT) M‘d—ﬁ‘-



AR

)

Data de nascimentos '3/{ dei W(L(,,@ ?CJ“; md"/f’q"

Profissdo: OQ/@ />’74JJ‘) /&’: ea.

Endereco para contato: " ] Ja
:p Gy gA O K, AP0 dico.

Ne: (9 o X _)&,’L 50\/
Bairro: ﬂ%@&&@ﬁ“ﬁ ' %—W
Cidade: (ArP? gdle@}a

CEP:
l Estado: d%;' & WWC&

guu 027

Nome complcto: l/djo‘/'r.i jf/ M‘)'é 0{‘0“ &93@ 5 ME}S

Data de nascimento! 9 G ofy an o, wr Y9G

Profissiio: olo W

Endercgo para contato:

Rua: ;g 2.0 JMM .M ﬁ/?z}l/k-—
SVET

Bairro: W“E"U

Cidade: _;40,” y >

CEp: 6‘[? 5-—/6*; @ao

Estado: ﬁvg ) W’

Nome completo: - /@ MC’\" ﬁo 0 d"h ) 9% @ &jj WC‘/

R AR yTa—




Wb : Upjﬂ“’ s
7

' Nome completo: 2 % pryy; ¢ PO
Data de na:mcn'?g:i%m & mé@ 8& Pm gﬂ}?
Profisstio: Doradis &f’} rods 43

Endereco para contato:

Rua: g_ﬂ,ng,gowﬂm do CoTB

Beirro: ﬁf,f&d&fg‘&w
Cidade: Mzﬁﬁé
cer: GG 76~0-0-C

senr (00 Guomela ol Nl

_ ProvitBia. . Terale 8
Nonte completo: U) %M & W 5/(;?/1/‘ /\/\d)bcgﬁx
Data de nascimento: Jr 5 JWW /1 9 Z};‘ég | W

T alihe Ao polber

Endereco par confato: Nc%;»‘;w gﬁﬁ_%ﬁ\w 67z b
rup YN {220~ SMU"OL (St (dﬂfﬁk

Cidade: 6 2 %f/»ﬁ/m

CEP: 1 ?V—\,o /\/C(’/ 62/9 //OR

Estado: ; {, L/O

Lo




Nome w:npieto:iew @M pes EM'J Va Serls

9u7

.Data de nascimento: er%‘ mﬁ 1 T
Profissfio: {aﬂox v &/bfw}w\ %X%

ol

m . LDM 10,

Profissiin: @ O WMC/G‘-

Endereco para contato:
.
Ne
Bairo:
Cidade:o%ﬁf?/{/w??
CEP:

Estado: pj'vo W
L 4

e

| Nome compieto: 559/{)334!0&/ &L@M

Data de nascimento: 9 MoeJ v beo 1 y P, 5

- |
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