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RESUMO

0 FETICHE DA FORMACAD ESCOLAR E ACADEMICA,
constitui—se agui numa reflex3o & partir de vivencias &
depoimentos de pessoas envolvidas com a escola e com A
universidade, no decorrer do Curso de Mestrado em Educagdc  do
qual  a autora participou. Demonstra que tal formaglo apresenta
Uma sErie de caracteristicas inerentes ans fetiches
(expectativas, ritua155 aderegos, TfTantasias, sangles)., danda

entase & Ccoergdoc & & sua introjeglo por  parte  dos SELLE

sequidores.



ABRSTRACT

THE FETISH OF SCHOOL AND ACADEMIC EDUCATION

This study is & reflection from living
experiences and narratives of Fpecople involved with school and
university during the Master Course in Edgcation in which the
author toock part.

Its shown that such educaticon presents several
characteristics related with fetishes like expectations, rituals,
farntasies, adornements and rectraints. Emphasis is givern to

cosrcion and its aceptance by followers.



INDICE

INTRODUGAO ....... T
For que escola? For que mestrado? ceeeeeeoennneneesss

Decencantamento e teimosia ou "cercando o ohjeto”" II .

ESCOLA. FORMAGARO E DEFORMAGAD ACADEMICA ...vevwveno.. .

EFISODIO 1 ~ 0 tempo 8 0 rituUa] .o eveeenoenoncnnennns

Relato de transicdo ou entre parérnteSES . eeoeeevoenos

--------

% 8 o oW o an

o b 8 8 a0 oA s W

EFISODIO 2 ~ As coisas da escola e seus aderegos(os dogmas) ..

EFISODIO T - A doutrina, controle de informagbes e idéias:

quem determing o volume & 0 tipo de Saber ...

EFISODIO 4 - Culpa @ sacrificie, "Cola", nota,
sang o, etocétera @ tal o oneeenn semsame s
EFISODIO & - Distanciamento de iguais e "co-operagdo”

EFISODI0O &6 - Fesisténcia, exclusdo, aULOrid ceeeoeons.

FeCOmpensa .

« 8 % a8 o8 o on

® w e om oo onoaon

EFISODIO 7 ~ Morte do texto, linguagem oral e criatividade ...

EFISODI0O 8 - Expectativa gerada, sonho, familia. TULLFD +aw ...
EFISODIO ? ~ Escola vale a pena? Versdo & sub=vVers3o ....... .
CONSIDERACOES FINAIS .....v'vneeoones eman e nm e e e mn e aa .

REFERENCIAS BIRBLIOGRAFICAS ..uueevraveonenonnnannsnnss
0

ANEXD 2 ...t in i s tnnnncanans s aa e waasa=am fme e

L A )

e
bt

&HO

iy BT
Ca

7

101

105

108

109



INTRODUCAO

0 estudc  agui  apresentado, em torno do
carater fetichista da educagio formal, & fruto do exrcicio
reflexivo sobre a experiéncia académica por mim vivenciada,
particularmente aos estudos que realizei com vistas & elaborar
0 trabalho final de dissertag®o no Mestrado em Educag3ao na
Universidade Federal de Santa Catarina.

Reconheco, de antem3io, as  limitagBes deste
estudo, que requer um aprofundamentc maicr. Todavia, por motivos
de ordem pessoal, n3o me fol possivel até este momento avangair
além do aqui apresentado. Mesmo assim, estou certa da validade da
iniciativa, pois acreditc que a semeadura foi feita. Caso e
mesma nHo  venha mostrar novas possibilidades neste sentido,
certamente cutros o fardo com mestria.

Tais limitagles encerram o prépric motive do
questicnamento e da reflex3o agqui expressos.

0 texto & trabalhado na primeira pessoa, poils
coloco-me  como o prépric "ohkjeto de estudo” . Ou melhor, como
"sujeito", nos dois sentidos: seja como sujeito, autor do estudo,
seja como sujeito & objeto de minha propria reflexdo.

E o tema: "0 Fetiche da Formagdc Escolar e
Académica"?

De onde surgiu a idé&ia?



For estar consciente de gque sou o tipico
fruto da educagdo formal, j& que passei a maior parte de minha
vida envolvida com ela (enquanto aluna ou educadora), durante o
mestrado iniciel um questionamento profundo em tormno do assunto.

Forgue estive sempre t3oc envolvida com &
educagXo?

Estaria eu, agora num estégio académico
hierarquicamente mais avangado, realizando-me como pessoa?

Fercebi gue, pelo contrério, andava preccupada
& insegura.

Como occorre com a maioria das pessoas, sempre
esperel maravilhas da educagldo, uma vida melhor. Berei milhares
de expectativas, farendo dela um verdadeiro mito., uma tabua de
salvagdo. Ora, isto é caracteristico dos fetiches.

Obzervando mais detidamente, vim a perceber
que a pratica educaciconal preenche um numero grande de aspectos
inerentes aos fetiches.

0 tempo, como num ritual, é distribuide em
anos  letivos, zemestres e bimestres, pericdos de auvlas e de
ferias, as atividades disciplinares e de lacer iniciam e
terminam com as campainhas ow sirenes.

& transmissdc e controle de informagtes
tranemitidas peloc professor, mernsagens  de  cunho moral e
disciplinar gue povoam aguele BEPAGO, equiv;lem a uma gpepécie  de
doutrinag3o que rege as vidas de todos gue ali se encontram ou

estiveram.
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As 5

punigiies,
sacrificio necess&ric & aquisiglic de
regra inspiram culpa aos gue n3o cump
equUlparam—se aos utilirzados nas
religifies.

8] exercicio

introjetando uma auto-vigilancia rig

seus proprios  opressores,. intimidan
iniciativa, & criatividade e a autori
Como todo o feti

coergido, explagdo e sacrificio, a pr

de aderegos, dogmas inguestionaveis

mesmo que ndo se conhega seu motivo,

apresentam as  colsas da escola"

caderneta ou agenda escolar, o diar

enfileiramento, a seriagdo., a classif

e um sem fim de coisas que subjugam

fazem dele um objeto e transforma a

olhos das préprias pessoas, em sujel

vidas.
as

Expectativas,

partindo deste processo de "fetichiz

0 conflito entre
mesmas despertou minha curiosidade e

Fara enriguecer

entrevistas juntoc a ex-profissionais

participam diretamente da e

=) a0

anglies e apologia

conhecimento, que via de
rem com 0% deveres exigidos.

mais diversas Crengas =

incessante da Coergdo.

orosa faz dos individuos os

ot

do a si mesmos. tolhendo

=1

che com ritual,. doutrina.

dtica escolar & acompanhada

2 normas a serem seguidas

Al se

sua origem ou fungdo.

A de chamada,

Y

lista

io de classe, o5 murais, O

icagdo. o uniforme. as notas

o homem outrora  seu  autor,

instituigdo escolar. aocs
to., em controlador das suas
mais variadas, sdoc geradas
agdo" .«
realizagdo ou frustraglo da
motivou—-me a estudé&—-lo.
u] estudo, realizel
da educagdo & a DESSCOES  (QUE

Fiz pesguisa bibliografica

i



(biblicgrafia mencionada no final do trabalho), freglientei
disciplinas optativas do Mestrado em Educag3o na UFSC (em
particular, as referentes a Linha de Investigag3o Educag3o e
Trabalho e, antagonicamente, Educag3o Libertéaria e RelagBes de
Foder e de Saber) e, estabelecendo paralelos com as relagles no
ambito escolar, tentei alcangar um certo dominic (na medida da
possivel )y do objeto de investigac3o. Formulel questicnamentos e
reflexlies sobre a "produgi3o do conhecimento”. Compilei dados,
criei, fiz correglies e exposicdo do produto do conhecimento
apreendido, realizando uma reflexdo critica e auto-critica
visando avaliar o processo vivido. |

0 exercicio desta mirnha reflexi3ic vem se dando
de maneira din&mica e diversificada através da "prawis",
participagic ermn semindriocs e debates sobre o assunto,
conversaglies juntoc & pesscas com os mails variados tipos de
formagdic cultural, intelectual e académica (do analfabeto ao

doutor  ou possuidor do titulo de FHD, incluindo o auto-didata).

de incansavelis trocas de idéias nos mais diversocs locais, da
familia ac boteguim, lojas, empresas, praia. terapias &
hospital.

A partir de determinado momento. surgiv a
necessidade de registrar opiniles pesscais dos gue participam da
vida escolar. Elaborei um guestionario {(ver anexo) e distribuil
duzentas cépias para varios segmentos de uma escola, isto &, para
funcionarios da manuteng3o, orientaglo educacional, supervisio,

diregdo, assim como para professores e alunos.



No decorrer deste processo. sem dlvida alguma,
a consulta gque explicitou melhor o car&ter fetichista da escola,
cu  seja, um sonho que pode transformar a realidade, foi a que
resultou do pesscal diretamente a ela envolvido. For este motivo
e por relatar episddios, depoimentos e vivéncias de outros
grupos . limitar—-me—-ei a divulgar as respostas do question&aric
dadas pelc pesscal gue nela se encontra (priorizando os
estudantes do primeiro grau, do local onde trabalho, a  gquem
dedico um carinho muito especial e &qgqueles da manutencio e
coordenagdo gue n3o relutaram em me auxiliar).

Os dados que ilustram esta exposic3o, foram
coletados numa escola publica do municipic de Florianépolis onde
colaboraram: superviscora, orientadora, um professor candidatoc ao
cargo de diregdo, uma servente, uma cozinheira, auxiliar de
ensino e alguns professores (pois os demais apresentaram certa
resisténcia) g mais de cem aluncs de gquarta a oitava séries do
primeiro grau, na faixa eté&ria de 09 a 18 (nove a dezoito) anos.
A diretora mostrou-se resistente, alegando falta de tempo
sempre gue sclicitada.

Estou ciente de gue apresento o resultado de
uma consulta gue eupressa idéias sem dados estatisticos ou

v

graficos e dentro de moldes que h& guem denomine de "sociclogismo’

norte-americanc”. Forém, esta forma me & bastante simpatica.
Outrossim, ndo h& como negar e estamos cientes -  agueles gque
conhecem pesquisa - gue toda & gualguer investigag3o ndoc &

neutra, especialmente as gue se utilizam de dados estatisticos,

por utilizarem amostragem.
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Optei por aproveitar,

sendo todas, & maioria

das impresstes, pois as consider&—las transparentes, despojadas
A}

g, principalmente, desprovidas de mecanismos de defesa. Decidi,

manter & ortografia e linguagem utilizadas pelos entrevistados aco

transcrever suas opinilies neste texto. N¥o citarei os nomes dos

entrevistados ow  idicarei apenas de

preservar sua privacidade.

que todos (ndo somente os  eruditos)
compreender minha mensagem.

Esta dissertagdo visa

forma genérica, para

Utilizarei linguagem simples e objetiva, para

possam ter  acesso &

auxiliar outros amantes

do  conhecimento construide por nés, humanos, & nd3o cair  na

armadilha da arrogancia pelo saber, ao que denomino
"intelectualoidice", e da coercdo gue & usualmente exercida rno
meio escolar e acadeémico coagindo, burccratizando e afastando

as pesscas daguilo gue até entdo seria um referencial., até mesmo

afetivo ou justificativa da prépria existéncia do bomem.



Por que escola? Por que mestrado?

Ao ingressar no curso de mestrado em educagHo,
trazia comigo uma série de anglstias, como educadora preccupada e
comprometida com & transformagdo da sociedade, @ um objeto de
estudo definido: "A evasdc & nivel de doceéncia (dos professores)
da escola". Maguela ocasiXo, este era o tema que me alarmava e
movida. ASSim, desejava investigé-leo, estudé-lic e desenvolve-lo.

A meu ver, todos os individuos deveriam n&o

f

somente ter acesso & educacio acadeémica formal em todos os

nmiveis, mas freguentar, obrigatoriamente, & escola. Acreditava
cer a escola & principal, & mais importante, completa & efica:z
fonte de inmstrumentalizaglo dos individuos.

Através da existéncia acadeémica, o homem far—
se~ia cidad¥c, pleno e capaz de tomar as rédeas de sua existéncia
em todo e gualguer nivel.

Que ironia' Depois de cuwrsar os créditos
{disciplinas) do mestrado, passei a duvidar disso.

Das angistias que me afligiam, griguanto
educadora. a gue mais motivou a cursar o mestrado foi &
necessidade de aperfeigoamento @ atualizagdo. Sentia-me
desestimulada e. como de costume, busquel uma solugdo academica
para remediar o meu descontentamento com a academia.

Ma minha familia, & Drientagém sempre ol
estudar | muito para evoluir BECONOMLICA, soCial . pes=cal .

psicolégica  ou  afetivamente. Freqllento a escola desde os tres

1é



anos de idade. Na primeira infancia, acompanhei varias verzes
mirha m3e, gue dava aulas no jardim de infancia. Algumas vezes,
porque  ndo havia  com quem ficar e outras, pensoc que para

aprender  a tomar gQosto pela coisa. Ma segunda infancia, ia  com

ela &s aulas de pés—graduacdo em pedagogia, depois a outras
graduagles {(direito e filosofia) = pos—araduagles gue
fregientoun .

Mais tarde passel & encontri&—la é

universidade onde lecionou durante muitos aros.

Mews pais  possullam uma biblimteca TAMETTS &
tanto erudita quanto eclética. Fregtientavam sEmpre 0% meios
academicos e, mesmo sendo médico, meu pai passou a vida toda
atualizando-se em diversos assuntos e metido com os livros.

Guando veio a adeolescéncia, numa atitude de
rebeldia parei de estudar. Quatro anos passel afastada da escola
e, quando decidi CORCOrrer ao vestibular, n3oc tenteil me preparar.
Mo dia do concurso, j& sendoc m3e, fui trangfiila realizar a PIrova .,
enquanto  mew bebé esperava fora da sala. Fassei na primeira
OpEEC.

Resolvi ser professora. Frofessora de Educagio
Fisica, para poder estar sempre na escola mas ndio confinada no
espago filsico. BSurgiu al um primeiro questionamento: porgque &
gzcola haveria de rimar com confinamento?

‘ Com esta  interrogagdc surgiu uma primeira
divida. Muitas vieram depois e n3o pararam mais de chegar.

De & escola & o local onde sXo universalirzadas

i

i

as construgles & nivel de conhecimento e de saber humanc e  local



de troca de aprendizado, por gue gquase sempre o0 alunds a
consideram uma coisa magante, uma imposicdo chata? De onde vem
esta imposigdo?

Concluido curso superior, ingressei em cursos
de pos-graduagdo.

Cursei duas especializagbes em educagio &
muitos cuwrsos de aperfeigoamento. Reuni-me com outros pais  de
criangas na faixa etéria de meus filhos, criamos e participamos
ativamente £ construlr e manter a escola deles COmes
funcionarios, professores e aprendizes. Cheguei a lecionar em
tres locais distintos, sendo necess&rico que me deslocascse,
aproximadamente, cento e vinte gquiltmetros por dia. Mais que um
trabalho, era umaApoztura ideoldgica, uma espécie de milit&ncia
ou "sacerdscio”.

Exerci cargos de chefia & nivel centra ma
rede do municipio onde vivo. Al comecei a percehber como  era
grande o contingente de professores gque se evadiam da escola e o
quac  burocratica esta &. Mais tarde, percebi que os professores
desistem ndo do estabelecimento ou da rede publica. Desistem da
profissao. Uma profissdo desqualificada pelos baixos salarios,
relo  pesoc da burccracia e da disciplina, que sufocam & tarefa
pedagbgica.

Obszervei este fato, sob outro &ngulo, também
no circuleo mais prosimo de meus familiares.

Dos meus irm3os, o mais bem sucedido scontmica
& cqlturalmente (e maistviajado) foi quem abandonou o ensiné

farmal bem cedo & fez-se auto-didata. Conhece o mundo  inteiro,



domina <cete idiomas e estou certa que tenha, pela pratica, mais
cultura do que eu, gue passel a maior parte da vida estudando
teorias metocdicamente. 0 sequndo em realiracdoc profissiconal e
pessoal estudouw e vive no exterior. Tanto na araduagdo quanto no
mestrado, lecionow em alguns "colleges", mas hoje en dia n*#Ec
ministra mais aulas. E pesquisador, seu escritério & & natureza e
o governo dos EUA o remunera muito bem para que exerga  Sua
atividade. Minha irm¥ & uma micro-empres&ria, faz um "dinheirinho
extra” cantando "jazz" e bossa-nova e estd economicamente mais
estavel do que a grande maioria dos professores no Brasil.

Ernfim, aguela imagem rom@ntica que se forjouw
em mim em torno da escola desde a primeira infancia, sofre hoje
em dia de uma crise profunda.

Busguel o mestrado para tentar compreender por
que  meus colegas vem desanimando. Esperava encontrar estimulo e
renovaglo. Forém, na medida em gque aprofundei meus conhecimentos
neste sentido, senti-me fazendo o caminho inverso. Fassel a ver &

escola como mail um  fetiche, uma Tantasia capaz de gerar

i

Hij

gupectativas, mals uma crenga ou instituic3o n3o essencial gue se
acredita inerente & existércia do homem. A escola aparece como
sujeito e as pessoas como objetos (e mais, objetos
desvalorizados).

Das leituras realizadas no decorrer do curso e
trabalhcs escritos, a gue mals deteve minha atengido fol um texto

de Thompson (1787, p.225-28%9), referente ao papel da religilic na

formagdc da classe operéria inglesa. 0 texto @  apaixonado e

palxonante, relatando o cardter coercitive {(gue indus &



pressiona  constantemente) exercido pela pratica religiosa por
ocasido do advento da sociedade industrial.

A religido leva o= individuos ao sacrificio,
Ag  provagles, & necessidade constante de expiagdo de pecados. &
"beleza" da privacio de todo e qualquer tipo de prazer comum e,
SEMm se perceber, forjam—se simultaneamente em escravos ]
feitores de =i préprios. Cheios de culpas para cobrar e pagar ao
mesmo tempo.

Fartindo desta reflexdo, foi-me inevitavel
perceber uma semelhanga significativa com a escola.

0 estudo minucioso do assunto motivou-me &
apronfundar uma investigagdo sobre o seu carater coercitivo.
Entio, fui ostensivamente coagida, durante algumas atividades
academicas & ndoc prosseguir nesse intento. Todavia, apGs  algum
tempo  retomei & duras penas este mesmo objeto de estudo e o
resultado (talver sem a abrangé@ncia desejada) agui est&.

"Fetiche, coerg¥%o e escola" - 0 objeto de

estudo e investigagdo "cercado".

Fetiche, o que entendo led fantasia,
idolatria. feitigo, algo & s=ser cultuado & geradar de

expectativas. Aguileo que independente das categorias de outros
pensadores, pode levar as pesscas a subjugar—-se a variadas formas
de cosrgdo (coaglio) & ritos.

Metaftisico? Nio, & fato concreto e digno de

reflexda.
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A escola ndo @ essencial para todas as pessoas
e, alem de excluir e inibir muitos individuos, exerce o papel de
verdadeliro fetiche (idolo) scobre a maioria.

H& guem ndio tenha considerado importante nela
pErmanecer, B Sequer conclui-la para realizar—sea {contorme
afirmaglies constantes de varios relatos gue sequem).

Fegco & compreensdo do leitor se  insisto  em
Tarer referéncias as minhas relagles pesscais imediatas. FRecorro

a elas porque ilustram com forga o problema que desafia mirfia

Tenho dois filhos, ambos na adolesceéncia.
Menhum fregdentou qualguer tipo de religifc ou crenga. Ambos
receberam a mesma educagdo e estudaram nas mesmas escolas durante
& primeira e sequnda inféncia. No momento presente, enguanto  um
se prepara para o vestibular, outro cursa o supletivo.

A mals velha adora estudar, & espontinea no

—h
O
e

cumprimento de todas as  obrigagles ascadémicas. Jamais

necessarioc dizer—lhe sequer que deveria fazer tarefas @ sempre

m

fol & escola com prazer. E politicamente comprometida com  as

lutas por uma =ociedade melhor, participou do movimento dos
"caras pintadas” (por estar certa da necessidade emergente

dagquela atuagdo) e acredita gque & boa & dedicada pratica escolar

& esssencial par

sua evolugdo pessoal como um todo. Afora isto,
trabalha & procura estar atualizada quanto a melhorss formas de
capitalizar seus ganhos.

0 zegundo filho tem o comportamento tipico da

it

"geragdo digital". Verhbaliza pouco, "curte” os eletrdnicos,

r
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academicamente displicente, perdulario, niXo se dedica e faz o que
pode para fuglr de tudo o gue se relaciona com a educagio formal.
Est&a sempre atualizado com o que diz respeito & informatica,
propaganda e "marketing"” - n3o h& como negar que o dominio destes
assuntos & fundamental nos dias de hoje.

NXo  ternho uma vis3o manigueista das COLSa%.
N%o ternho como garantir qual dos dois st certo ouw errado.  Sel.
todavia. do descredito que & eccola vem sofrendo por parte de
seus profissionais, de muitos cidad¥os que por ela ndo passaram &
=%p cujeitos de sua existencia, dos que ali estdo ou estiveram.
da= facilidades da eletrtnica, informatica e meios de comunicagdo
que sugerem muitos gquestionamentos relativos & educagio formal.

Minha convivéncia no meio academico  com &
impesscalidade, & hurocracia. a exclusdo.a coergin questiona:
Como viver sem ou com a escola? Sou produto legitimo da academia
e a rejeitc como é&.

E certoc que a5 pESSDAas esperam alao a »partir
da freqiéncia do ensino ba&sico, uma  certa  instrumentalizag#o

minima., uma formagdo profissional. Aloune acreditam que pocen

tornar—ce mais inteligentes ou deixar de ==l "hurros®.
Expectativas =X geradas, mas  nem sempre realizadas, de
peolitizagdc, de crescimento pessoal, de melhoria de poder

aguisitivo., ou de decenvolver a criatividade, despertar o senso
critico, congquistar & lihertagdo . na Todavia, fica a
interrogacio: sendo tdHo idolatrada, n3c ter&d a sscola se tornado

um fetiche?

Rap Ran ]
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DESENCANTAMENTO E TEIMOSIA ou "cercando o objeto" 11
A experiéncia académica vivida
"A aftetividade é & mola chex
conhecimento”. (Jean Fiaget)
{(ApeEnas
=)
titulo

de
lembrarnca).

Retomando com. mais firmeza e coragem & escrita
do  trabalho de dissertag3o, apés dois longos  anos de agonia
existencial, fruto do desencantamento pela academia e SENnsag 3o
de "emburrecimento adquirido” durante o curso de mestrada,
gncontrel  respaldo e estimulo para prosseguir, junto a docentes
gue me tiveram como aluna no inicic do curso.

ApGs discutir longamente sobre o gque havia
zido desenvolvido a partir do seminé&ric de dissertagin, foi-me
perguntado  como me sentia a respeito. Respondi gue acreditava
(piamente) nas teorias nas quais furdamentei o trapalho. Forém,
ndo  estava satisfeita pois, apesar de considerar o texto
coerente, era como  se ndoc fosse meu, por  té-lo  escrito DA &
outrem & temendo gque fosse rejeitada.

Meste caso, & teoria antecedia a pr&tica  (n3o
apenas  textualmente), como se a realidade a&li estivesse como

conseqleéncia dela e acontecesse meramente para confirmé&—la.



Eu havia descartado o objeto de investigagdo
inicial (A evas3o escolar em nivel de docéncia), no segundo
cemestre do cursoc - por ter—-me convencido, apés discusslies,
tratar—-se de uh tema "tolo" para uma dissertagio de mestrado. MNa
segunda  tentativa de direcionar meus esforgos (apos dols anos @
meic de estudo), para tratar de um assunto pelo  qual estava
motivada e envolvida (A Coergdo na Fratica Académica) fora mals
uma  ver levada a ndo fare-lo. Figuei sem chdo, completamente no
ar. A partir dail ent3o, passel a escrever para outros o discurso
que esperavam ler. Deixel de ser sujeito e me &ssumi  Ccomo
abjeto. Queria falar sobre coergdo e figuei intimidada para faze-—
lo. Enfim, su me tornei o préprio cbjeto de coergdc, isto @B, O
resultado vivo de press3o  externa exercida incessantemente
{assuntoc que sers objeto de reflexdc no decorrer deste trabalho).
Introjetei—a & tornei-me mew préopric opressor.

>Na tentativa de "cercar um cbieto de estudo’,
seguinde  a inteng¥o alheia, o pesguisador acaba sendo cercado,
zufocado, tornando-se objeto de controle alheio.

Fassei por momentos delicados ate decidir

trabalhar este assunto, resgatando a experiéncia  vivida, ocomo
tema de dissertaglc. Sabiamente, ful lembrada de que g Ja
havia wvivido e superado grandes desafios.

& teoria alheia & minha pessoa  havia sido
colocada no papel. QO texto redigido de forma impessoal, repleto

de categorias de outrem, dissimulava a experiéncia vivenciada na

academia & pela gual tanteos passam traumaticamente.

o
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S5er autor, quando se est4 encharcado de
categorias que Jj& se tornaram "propriedades privadés“, nao &
f4acil! Felo contréric, ¢ um desafio, pois passa—se por  um
aprendizado doutrinador, anti-pedagégico, anti-did&tico e contra-—
producente.

A busca do saber se torna, muitas VETES .

verdadelro massa

i

=) exietencial e intelectual ao qual sHo
submetidos alunos desde & escola elementar até A PGE-
araduag do.

Antes de ingressar no mestrado., eu n3o  tinha
nenhuma inseguwranga com  relagdo aquiloc gue escrevia. Felo
contrario, no decorrer da escolarizag®o e da vida profissional
fui constantemente solicitada e elogiada por faze-lo muito bem.

Fregientemente, pessoas recorriam a mim, tanto
a nivel profissional quanto pesscal,. para que auxiliasce,
redigisse, fizesse corregles, elaborasse manifestos., redaglies,
projetos, circulares, enfim, textos em torno dos mais diversos
assuntos, por me considerarem competente para tanto. Atualmente,
travo  uma luta desenfreada para resgatar alguma sequranga neste
sentida.

Escrever era para mim comc jogar & para o
jogadaor, cantar para o cantor, isto &, uma caracteristica
inerente & marcante da perscnalidade, do meu ser.

0 memorial exigido para ingresso no curso, foi
por'mim mentalizado e colocado no papel na sua vers3o primeira e

definitiva, em mencs de doze horas.



Magquela marnh de domingo, conversando com  uma
amiga gQue s preparava para a seleg¥o do curso "in foco", senti-
me mobilizada & fazer o mesmo. O prazo final estava marcado para
0 dia seguinte e eu consciente de que minhas chances (devido ao
improviso) eram minimas.

Como  j& tivera concluido outras duas pés—
graduac®es & nivel de egpécializagamg acreditava que seria
enriquecedor, até mesmo prazeroso freqﬂehtaf & concluir Q
mestrado. Jamais um processo de perda.

Sentei, entXo frente & m&quina de escrever e
gal dedilhando, "catando milho”". Naturalmente. respeitando as
normas, uWsel a terceira pessoa do singular - poderia ter sido  a
terceira do plural, pois a impessoalidade nestes casos 1)

considerada tecnicamente mais correta. N3o farei o mesmo desta

vez. Afinal, estou falando de e por mim.

Todavia, mesmo falando em primeira pessoa,

R

pretendoc  buscar as estruturas de relaglies que se estabelecem na
escola, para além das caracteristicas das minhas aglies e opgles
individuais.

Considerc o que apresentei na época {(assim
ocorre algum tempn depois com guase tudo gue faremos) bastante
primaric. Mesmo assim, ful aceita na primeira tentativa.

Optei por fregllentar o cursc pelos motivos
anteriormente expostos e porgue sempre tive verdadeira paix3o por
estudar.

A expectativa era de gue a partir da selegloc,

26



caso fosse aprovada, eu viveria uma das melhores épocas da minha
vida.

Estudar, ler, escrever, tentar desenvolver
algo produtive para mim e cutras pessoas, dedicar algum tempo ao
exercicico flsico, cursar o mestrado n3o apenas para consequir uma
melhor colocagdo a nivel profissional mas. com uma certa dose de
altrulsmo, contribuir na pratica e melhoria da politica
educacional . Que maravilha!

As contradigbes, pmrém; COMEGaram a surgir por
ocasido da entrevista de selegiio.

Jou  graduada em Educac¥o Fleica & na época
lecionava em trés locais distintos. No periodo matutino, numa
escola localirzada praticamente & beira da praia. Comoc ali n&o
houvesse espage flsice adequado para realizacgldo das aulas
praticas, eu e os aluncs executidvamos este tipo de atividades na
praia. A tarde me deslocava para outro estabelecimento, também
carente neste aspecto, entre ocutros (guadro tipico do sistema
escolar publico no Brasil) e permaneclamcse a maior parte do tempo
ao  ar livre. Do final do dia até dez horas da noite, ministrava
natagdo numa academia. Fortanto, nada mais natural do que vestir
um  maity  de natagdoc por baixo da calga do agasalho de  FEducag3o
Filisica.

Candidatei-me & Linha de Investigacio Educagio
& Trabalho pois, conforme demonstrel no relato do meu cotidianc,
sou trabalhadora da educago.

Entretanto, o guestionamento a que frdi

submetida quande da sntrevista seletiva, foi:



- Tu achas qgue, durante o mestrado, vais
continuar assim e manter este bronzeado?

Atualmente, palida e fora de forma, percebo
que o entrevistador sabia o que estava afirmando. N3o se tratava
de uma pergunta. NJo recordo minha resposta, mas afirmoc que
esperava  estar ali para um questicnamento mais séric. Estava
consciente do preconceito que a grande maloria dos intelectuais
nutre pelos profissionais da minha &4rea. De uma forma aeral,
comentam: ..."#les NndAo raciocinam, sé tem misculos!”

Ninguém quer saber porque os médicos, também
profissionais do corpo, usam jaleco!

No~que foi confirmada minha aprovagdo, figuei
feliz demais, até emocionada. Afinal, um pessoal t&o graduado
havia me aceito em seu meio! Agora sei que, via de reqra, nic se
aceitam sequer entre si préprios —-tamanha é a disputa interna- e
tanto menos a colegas hierarguicamente inferiores que, ao ali
adentrarem, passam & oCupar 0 espaco de élunos regidos de acordo
com as moldes mais convencionals da escola.

Temei conhecimento de que alguns professores
chegam a recomendar, por ocasido dalmatriculag gque os discentes
nao freglentem disciplinas ministradas por certos colegas.
Certamente, o aspecto ético deixa a desejar. Como fica. ent3o. o
pedagagicoT... Nio & & escola. a acédemia, 0 espago por
exceleéncia de construgdo, exposicido e socializagdo do saber,
portanto. pluralista e, por este motivo. mais rico em idéias,

informaglies e posicionamentos?

g
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Fartindo deste episétdio. apresentarei o
"objeto cercado” e desenveolvido o relato (dissertag&é) recheado
de cutras situagbes, a8 quais denominarel eplsodios,
depoimentos. andlises, reflexMes., muitos questionamentos =]
posturas tedricas por mim elaboradas resultantes da caminhada que

trilhei dentre as hatalhas travadas durante o MESTRADO EM

EDUCAGAOD.
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ESCOLA, FORMACAO E DEFORMAGCAO ACADEMICA

Epistddio 1 - O tempo € o ritual

Mos primeiros dias de aula, fomos comunicados
por mais de um professor que atrasos e saldas  antecipadas n3o
seriam tolerados e que as atividades somente seriam dadas por
concluidas apbts sua saida.

A= pessEcas que ali se encontravam recebendo
tals comunicados deixavam de ser consideradas como adultos com um
compromisso  do seuw interesse  pessoal ou até companheiros de
profissdo, passando a ocupar o lugar de alunos gque devem obedecer
a seus mestres. For conseguinte, as punicles tambhém  foram
comunicadas. Em seguida, iniciou-se a divulgagdo do material
piblicgrafico a ser adquirido e o repasse de uma enxurrada de
conteados a serem, "por assim dizer",. assimilados num  verdadeiro
ritual. 0O cumprimentc deste se realiza em namerc pré—fixado de
gncontros com duragdoc também pré—-determinmada,. gue constituindo os
créditos a serem cumpridos em ssmanas ou bimestres. Todos devem

estar atentos aos prazos.

Reflex3o

Diariamente, milhares de criangas e individuos

de todas as idades dormem num determinado horéarico, pois no  dia

seguinte devem acordar para ir & escola nos diversas niveis

=0



cumprir com deveres académicos. Estes deveres antecedem sua
existeéncia, seus horarios e desejos individuais. 0 cumprimento
deste ritual de massa & institucionalizado de modo que aqueles
que, no cotidiano, praticam "seuw tempo”" de maneira diversa, s3o
considerados pela sociedade en geral, como PESSOAS
questiondvels, de costumes irrequlares. Ccom hor&rios rEc
considerados bons ou apropriados.

Esta normatizacdo do tempo de comer, dormir,
acordar, divertir-se, trabalhar, estudar e até pensar, inicia na

pre-escola e os acompanha pelo resto de suas vidas tal gual  um

il

feitor que esta presente em todos os momentos. punindo  alguma
vezes e lembrandoc sem cessar que est& na hora de fazer isto  ou
aquilo.

No & considerado digno acordar "tarde".

0 conceito de cedo e tarde esté. por sua  ves.,
diretamente regulado com o do mundo do trabalho (na realidade do
Capital) e & incutido desde o momento em que a Crianca se prepara
para o primeiro dia de aula.

Mas escolas e nas universidades., a campainha
determina o inicic da aula, & mudanga de matérias, o inicio & o
fim do recreio, o6s intervaleos e o final das aulas. Esta
"rotinizagioc” & escandimento das atividades dos individuos
estabelece ciclos de repetigioc a gue todos s3o submetidos dentro
do  espago  escolar, impondo & cada wum  (mesmo  gue de forma

subliminar), o que & guando & proibido ou permitido fazer.



Assim, Jj& no primeiroc momento na escola, algo &
"ensinado": o tempo deve ser respeitado e cumprido. As coisas que

ndc se realizam dentro do convencionado nXo estXo certas.

H

Ieto fica t&o arraigade & ponto de ser

al

moaralmente questionavel e motivo para sentimento de culpa o ndEo
acordar  cedo  ou o cumprimento informal de hordrico quando  das
atividades laborais. 0 tempo ndo pertence ac alumo ou a qualguer
trabalhador da educagio formal,., pois estéd distribuido previamente
por outrem, cgnforme as demais atividades (todas elas, por  sua

ver, @pré-determinadas). 0 lazer, como as entradas e saidas, tem

seu  tempo proramado e o proprico prazer (como recreacio,.
gzsportes g atividades corporais) sXo obrigacles impostas,

disciplinares.

0 estudante dorme, acorda & se "diverte"
sempre em fungio de uma jornada pré-determinada. 4z refeigles ndo
cobedecem aos seus desejos ou necessidades do organismo, pois
tambem tém hore marcada. (0 lazer e o prazer J& n3o gﬁa
esponti&neas, devem adaptar—se & jornada de atividade laboral.

Tudo & realizado visando & produtividade de wum
sistema qQue aprisiona, qQuando, na realidade, esta produciEo
(manual ouw intelectual) existe a nivel individual como alge que
tem  por  fungdoc regular o tempo, o sono & & trangllilidade, a

oo Tt

alimentagdo, o lazer & o prazer, de ver o trabalho para o homem

-

e, essencialmente, transcendéncia, realizagio.
A produgdco escolar do aluno & quantificada e

cs objetivos pedagégicos vislumbram sempre a guantidade de metas
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Bibliotaca Universitiria

a serem alcangadas em determinado periodo. no neceésariaﬂﬁpgfc a

#
R

qualidade do produzido.

0= estudantes aprendem que n3do sdo donos do
seuw tempo e nNHc trabalham ou estudam para viver. Existem, sim,
para trabalhear e vivem apenas para faze-lo. Do contraric s3o

marginalizados.

e
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Relato de transigdo ou entre parénteses'

Sucedendo o primeiro episédic, fatos bastante
curicscs continuaram a acontecer.

Eu neio queria  acreditar  gque A mratica
digciplinar, caracteristica da escola de primeiro e segundo graus
persietia até aquele estégio.

Fui  surpreendida muitas vezes por situacbes
bastante peculiares. A partir de ent3o passei & conversar a
respeito &  trocar iperiencias com amigos e conhecidos que
fregientavam ou gue j& houvessem participado de alguma maneira de
outros mestrados e doutorados.

Na é@&poca, o bom humer  era  minha TrmaEr e a

registrada" e percebia estas coisa:

1

in
@
ol
i
ifi

como sendo cOmicas, i1

de gqualquer caracteristica tré&gica.

O depoimentos esbanjavam meostras do conflito

ifi

primordial da academia, reproduzindo a escola. As relagles e &
pesseas alili s3Ho descaracterizadas e coisificadas. AS NOFMas .
« &S COoisas passam a ser sujeitos. As pessoas, objetos.

regr

(=3

-
i

0 docente vai-se transformando dia-a—-dia  num
cbhjeto sem rosto, sem cabega, sem identidade. Despersonificado.
vira uma coisa, senfim.

Logo gue  foram comunicadas  as  ementas e

Bibliocgrafias gue seriam utilizadas, mals SUWrpreEsas.
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Episédio 2 - As coisas da escola e seus aderegos(os dogmas)
2.1) Material de estudo - aguisigdc & punigHo

Foi exigida por alguns professores & aguisig3o
de uma lista muito variada & wvasta (inegavelmente rica em
contetdo) de meterial de estudo & consulta, porem carissima. De
forma ageral, fugia & resalidade financeira da grande maioria do
QIR . Indepéndente deste detalhe, deveria ser adguirida, sob
pena da avaliagdo ficar prejudicada. 0 docente indicaria, no
final de cada encontro os conteddos gue seriam "aprofundados" no
seguinte e os aluncs seriam avaliados conforme fosse comprovado
o cumprimento da exigencia. A isto chamei de "tarefa de casa',
come & na escola.

Sucederam;Se, durante 0O Curso de tals
disciplinas situaglies delicadas.

Mo eram recpeitados o limites econOmicos, de
tempo  disponivel  ow organicos dos alunos. Mesmoe sendo do
conhecimento de todos os  académicos gque ndo SHO poOUMcas  &s
exigéncias das diversas disciplinas de fregliéncia mﬁrigat&ria,
todos tem limitagles. Mas as péds-qgraduagles s3Ho assim mesmo.

For nd3c conseguirem cumprir com "obrigagbes”
como  ocorre na escola s2lementar, muitos foram repreendidos e

receberam anotagles no diario de classe do professor.



Reflexao

0 poder Afinanceiroc - ou denominado poder
aquisitivo -~ da populagdo em geral, no Brasil, & bastante
precaric. £ de dominio publico que os sal&rios dos professores
de escolas publicas é irrisério.

Existe até mesmo um programa  humoristico de
fel@viﬁﬁa que  satiriza diariamente tal estado de coisas,  ao
finalizar com  um gesto diminutiveo acompanhado dos dizeres ..."e
o osaldario, GOl

Como & possivel gue isto passe desapercebido

por colegas de categoria?

,\
m

Sabe—ce gque & remuneragAc do professor
universitéario ¢ bastante superior & dos demais. Isto merece  uma
reflexdic a respeito da consciéncia de categoria dos professores
nos  diferentes graus de ensino, guando se esté tratando de  um
assunto  comun & ela e com colegas que buscam  aperfeigoar—se
multas vezes & duras penas.

Muitos dos depoimentos gque colhi na  escola

manifestam esta situagdo calamitosa.

= "{...) A Escola & uma instituigdoc gue foi
criada para instruir o povo em geral sem distingdc. A instituigio
pulklica  foi uma bandelira democrética da burguesia em  ascensdac
para que se criasse cidad¥os livres e iguais perante a socledade.
Hoje & esscola & um privilégic de poucos, mesmo a escola pablica,

gue de pablica n3o tem muita coisa, pois se paga muito caro  para

b
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se estudar, desde o material escolar até mesmo 0 pagamento de

matriculas fazem com que se torne cada ver mais dificil a

instrugdo publica”.

(Auxiliar de Ensino - Formacdo Magistério)

"(o.e) eBu guero ser professora  porque acho
legal e o meu pail tem bastante dinheiro, ai ew ndo vou passar
fome. NMN3o sei como é gque voces ndo tem vergorha de ganhar ©
sal&rio que ganhém, mas acho legal ser professor'.

{(Katiane, 1& anos, ba. série)

"z

Cowanld Mas escolas de hoje, estio

m
n

péssimas.lUs diretores cada vez picres. E como o saléric dos

professores @ muito baixo. nem todos tem vontade de dar aula'.

J3]

{Aline, 14 anos, 7a. série)

"{...) A escola & a continuacdo do que
aprendemos em casa. 54 gque hoje como o salario dos professores
mau  d& para comer, os professores nio se entefessém pelo seu
trabalho. Na maioria dos colégiocs municipais n3o tivemos alguns
professores durante o primeirc més',

(Juliana. 14 ancs, 7a. série)

Casps como de um dos meus ex—aluncos  (hoje
ganhando a wvida como bicheiro = bem remunerado) ilustram esta
guestio com muita transparéncia.

"Eu até que sinto vontade de voltar & estudar
& me formar, mas euw fico olhando pra vocg®s e ndo sei se vale a

perna'. (Betinho, 20. grau incompleto)



2.2) Caderno, caderneta, diario de classe e outras ‘"coisas

importantes” — os aderegos

0 material escolar exigido. ndc pode Taltar
sob  pena de & apreens3o dos conteddos ficar comprometida. A
produgdoc intelectual académica & ali cbjetivada., isto é. ohjeto e
prova palpavel da aquisigdo do conhecimento. Mas a forma,
disposigdo e apresentacioc deste produtc. quem define [
profeszsor. E ele também guem decide se a metodologia estéd correta
(o que est& certo ou errado). E ele guem aceita. ou ndo. a forma
de expdr, casc ocorra  alguma alteragic nos  padriies pr -
ecstabelecidos. Avalia, codifica e gradua.

Dai o guestionamento & a posicidoc contraria dos
mals convencionals com relagdo a priatica da dialogicidade, onde o
aprendizado se realiza com base no di&logeo entre professor e
alunos, ambos em pé de igualdade.

"A priori", o gque é& padronizado em termos
académicos, deve ser seguido. As normas nHo  podem sofrer
alteragtes sem que sejam formalmente autorizadas, comunicadas e
institucionalizadas

fesim, como & apresentacdo do caderno, das
tarefas em gera « dos trabalhos de gualguer disciplina, inclusive
de egducagio artistica, o capricho nas apresentagles an guadro-
neqro sdo normas & serem seqguidas e respeitadas.

Geralmente. para Tregllentar o estabelecimento
de enzinc no prismeiro e sequndo graus, & obrigatbria @ uson  do

]
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uniforme. No terceiro grau, apenas nas atividades da pr&atica
desportiva. Na arande maicoria dos estabelecimentos, o alunoc fica
proibido de entrar em aula caso nRd¥o esteja devidamente
uniformizado.

A préopria denominag o do vestudrio &
suficiente para gque se observe a expropriag3o da individualidade.
Scb o pretexto da praticidade e economia, o uso do uniforme @
introduzido. Todos devem estar uniformes, uniformizados, iguais.

A sscola os fars iguais? A hierargquizacio  da

in

escala a ser galgada n3o é discriminatéria?
Na caderneta ou agenda escolar obrigatéria na

escola sX0 registrados os comparecimentos,os dias letivos e  as

por falta de

o

hoas notas com tinta azul. Os retornos para case
uniforme ouw  outras infragles, tais como suspensies  ou naotas
baixas, assim como o0s dias ndo letivos sdo geralmente registrados
em vermelho. Tudo gue esté relacionado ao controle e A
disciplina fica ali registrado, como também os comunicados entre
gscola e pails ou responsavels dos alunos.

H& gue ressaltar—-se gue este documento jamais

pode ser esquecido, pois o esquecimento, inclusive, & passivel de

H

punigdoc. Afinal, este ato caracteriza deschediéncia e sem O
devidos registros & como se n¥o houvesse comparecimento.

A lista de chamada ouw Diario de Classe., por
exemplo, & utilizada até &s pés-graduagbes para gue todos possam
cientificar-se, sem dar margem a davidas quanto as tarefas
realizadas, de presengas e auséncias. Fois o controle da
fregiéncia, das entradas e saldas n3o pode ser perdido de vista.

-r



S0 normas!

0 aluno deve também. aprender a valorizar os
murais da escola, qgue est3o constantemente fazendo alusdo a
alguma data comemorativa, cheios de pensamentos de conteddo moral
ou apenas enfeitando e tornando "mals bonitos" corredores e
demais dependéncias. Quem os confecciona &, QUASE SENPpre,  Uma
professora muito prendada e habilidosa ouw  alguem do setor
administrativae gue gosta muito de ver a escola "bonita”.

Mas ccasites em que s3o exXpostos NoOS MUEALS,
oz  trabalhos de aluncos, pode ser observado gue, em geral, héa  um
tema comuwn a todos refletindo, invariavelmente, pontos de vista
do professor.

00 espago fisico da escola como em  outras
oroanizaglies disciplinares (exército, fabrica, manicomio) "e
cercado’" . Ma grande maioria das universidades, tambéem.

Isto n3a acontece & toa. Da maneira como &
arguitetada e construida a escola, torna-se posslvel exercer um
controle incessante do trabalho, dos movimentos e das acgles do
corpo discente de forma gque todos o pPassos pPoOssam Ser previstos
coms & com quem cada um anda. Conforme as equipes de controle
disciplinar ou de seguranga, isto torna visivel, o que ele @.

AE coiéaﬁ sXo supervalorizadas tomando ©
espago £ a importéncia deos individucs como se  tivessem vida
prépria.  Desde o giz., o caderno. a borracha, o guadro-neqro, o
. 0 Didric de Classe, até as notas, &

material de Educagdco Fisic

Hi
m

caderneta de controle disciplinar e de freqiéncia ou o uriforme.,



tudo ¢& mais importante gue O aluno. Este torna-se um  mero
instrumento destes objetos. A pessoa do alurno vale de acordoc com
4 sua relagdo com as coisas da escola. 0 valor do aluno pode ser
medido conforme  seu desempenho com © giz &0 gquadro negro, Sua
caligrafia, cadernus. comportamento na carteira ou .
relacionamento  com & bola nos desportos impostos pelo curriculo
na disciplina reservada as atividades corporais. Tanto me 1 hor
aparece em nDtaé, rno Corselho ou no Didrio de Classe, male pode
valer.

0 discente produz o trabalhbo sscolar, o
professor devolve notas. Se for disciplinado e comparece SEmpre
urniformizado, a direg¥o o reconhece como bom aluno.

E destacado. Tera regalias de camplemehtagﬁa~
de nota, casa no final do anc letiva ndo venha a alcangar & média
exigida para a aprovagdo.

Necste contexto, as COlsas s percebidas,
concretamente, como determinantes das relacles, independente da
vontade das pessoas, Como =€ tivessem vida propria e naoc
dependessem da produg3o humana, da sua atuacXo, muito menos da
sua evistencia. Felo contraric, existem -apenas por terem

condigles materials para tal. Os homens é gque devem submeter—se

A eacolé, aparentemente. tem vida préapria. E
algo gue apenas com SEeUus recurscs materiais pode existir sazinhay
auttnoma. Dispensa & iniciativa dos educadores e dos educandos. 8]
ngaber universal", conhecimento Historicamente construido pela

pepécie humana, gue deveria ser transmitido na wacola, torna-se
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algo capaz tanto de valorizar gquanto de desvalorizar os homens
que por ela passam. A escola & "fetichizada" incutindo o mito de
que aqueles que ndo lhe t&m acesso possuem menor valor,

gnquanto os gque galgaram todos os seus degraus possuem maior.

]
D
=

A escola e apreendida Como um

transformador ou  libertador e os alunos como colsas que  s3o

agraciadas por ela.

Enfim, as relagles entre pesscas na escola sdo
relegadas a um planc inferior ao das normas, dos cobietos e de
todas as suas "coisas".

Frente & tanto o gue respeitar. acatar &
considerar, ndo sera o estudante um mero detalhe? Mails uma
coisa entre as burocracias, normas & formalidades?

fluanto & organizagio do espago da sala de aula
pode—se  perceber gque o enfileiramento & wtilizado como pr&tica
instituida Nas escolas & ate nas poe—graduaglies. Esta

distribuigdeo dos corpos se estendes muitas veres aogs corredores,

fir
=

RESSEl10S, quadira de esportes, comemoragiies, isto
contraditoriamente nos momentos de suposto divertimento. A fila
pressuplie & induz a incapacidade de auto—organizagic do grupo.

0 espelho de classe, mapeamento da localizagdo
de cada um na sala de aula, uwtilizado no primeirc e segundo
grauts, & confeccionado pelo professor regente e a turma tem a
obrigag3o de acatié-lo sem discuss3o ou NEQOOLIAGHD Prévia.

1 espago escolar ouw académico deveria ser o
local de sxpressdo maior da espécie humana,. enquanto ideal para a

objetivagioc (manifestacio concreta e palpével) da producdo mental



e espiritual dos homens. Fois, talve: a mais radical de todas as
necessidades dos homens ceja a de exteriorizar—se, manifestar-—-se
objetivamente, pOr o conhecimento construido para fora de si.
objetivar—-se. 0 homem necessita de objeﬁivar—se, manlifestar sua
construcdc e pfoduto perante os demails para ser.

Caso deva o discente retornar para cass por
infrimgir normas, qual o conhecimentc em nivel de saber universal
terd ele adguirido?

Gual aprendizado justifica eeta
obrigatoriedade?

0 que lhe & acrescentado enquanto cidadHo?

Tendo ] aluno comparecido ro hor&rio
devidamente uniformizado (no casoc da escola), s3o iniciadas as
atividades.

Estas. assim como @ tempo e lugar sHO
determinadas por outrem.

Cdncluiﬂae entdo gue, objetivamente, a escola
g suas coisas  adguirem wvalor por s8i,  por SUas gualidades

inerentes e, independentes das pessoas (alunc  ou professaor) .

tornam—se sujeito controlador das atividades humanas

dias, oS cidaddos mais

i

Tadas o]
ecsclarecidoslutam pelo direito & escola em todos os niveis para
todos 0s individuos, indiscriminadamente. Também,
indiscriminadamente, todos os dias as relaglies acadeémicas sHO

coisificadas e os homens ali se encontram coisificados.

-



a gstudante aprende & seguir as Nnormas
disciplinares, a respeitar os lugares de cada coisa, a ocupar
"seu" lugar na sala e na fila, a se localizar pelo sew nOamerc na
lista de chamada, & usar o wniforme corretamente, a repetir a
matéria que o professor ministra. E o professor, por  sua  ves,
repassa 0 planejamento, que estd de acordo com o proarama que foi
determinado pela orgdo competente de educac¥o, gue também segue a
determinagdo de ocutro  org3o burccratico hierarquicamente
superior e assim por diante, num moto continuo.

fe colsas da escola constituem—se nos sujelitos
da escola. Todos. impesscalmente, conforme suas funglbes e a
autoridade atribuida devem segui-las e respeitéd-las.

0 reldgio~de-ponto, o sinal que determina o
inicic e o fim das atividades, a lista de freqléncia. [
enfileiramento, as provas, o0 planejamento, & vigilé&ncia

disciplinar fazem a escola.
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Episddio 3 — A doutrina, Controle de informacgles e idéias:

determina o volume ¢ o tipo de saber

Frosseguindo &

3.1) For

de até trezentas paginas, a ser

e oitoc horas. ignorando

A S

S

inerentes & wvida académica @

mectrandos!

Dernominei & isto.

Mernhum organisme ou sistema nervoso

normal pode assimilar.

Qoorrew entdo

"mal-estar importante. Em sala de aula

an professor esta pratica. Apods a

acaometido de fortes dores,

hospital. Estava com dlcera oriunda

nervaoso. Fato bastante curioso por se

fome ilimitada de saher.

Ma mesma epoca.
apraofundada numa disciplina obrigatdria
ME o

edtrapolava o

contetdos. Manifestava, sim,

do minmnistrante.
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adversidades e

pesscal

"over dose"

na turma,

uma admiravel

Mo incluia gualguer coisa gque ndo fosse de

gquem

trajetéria no mestrado ...

de estudo consistiam
quarenta
(o) limitagles
adultos: os
de informaglies.
estado

211

o primeirca casce de

um colega questionouw junto

discuss3oc e amsagas, fToi

orgénico e

tratar de alguém com uma

outra biblicgrafia a

foli destague.

prego  ou guantidade de
auto-estima por parte
EARE:}



autoria. Todos os gue freglentaram suas aulas - em diferentes
CUrsos - dificilmente desenvolveram trabalhos. que rso
refletissem o pensamento do professor ou algo de sua préopria
criagdo, sequer divergente do gue ensina.

foesicti, aproimadamente, & guatro aulas

1y

inauguralis suas e todas foram exatamente iguais. Digao,

atualizando alguns dados numéricos.

Reflex&o

0 gue questiono ni3o & a capacidade de tal
professor nem & gualidade de suas teorias. Questiono, sim, o
autoritarismo & a centralizagdo de poder, delegados a
determinadas pessoas num curso e edercitados mediante o controle
do saber na pratica pedagdaica.

Farece-me gue o correto seria neste ouw  em
casos similares, gue a disciplina levasse o nome do autor & $do
aparecesse no  curriculo como obrigatéria mas  optativa. Sendo
azs=im o0s que desejam ou n¥o especializar-se num determinado

pensamento podem optar.

.35y Tive & felicidade de participar de
momentos de reflex3o fileséfica, maravilhoscs. Era deslumbrante
vivenciar exercicics do intelecto gue levavam a mim &  MWEUS

viagens & delirics fileos6ficos, nos guals lamos  da

i
0
—
n}
Pn}
i
in
Or

caverna as luzes. Lamento. porém. gue o desfecho daguela pratica

tenhba sido encaminhado para trabalhos  académicos convencionals
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que tornaram evidentes que assumir o "n¥o sei”, ou "sei que nada
sei", & privilégio exclusivo dos docentes - que nestas

circunstancias n¥do sio colegas, s3o superiores: "FH Deuses"!
Reflexdo

Aos alQnos cabe "apreender" os conteudos
impostos e considerados necess&rios por guem os  determina  como
tal, cumprir com as formalidades burocriaticas ou metodoldégicas e,
posteriormente, aguardar até a ocasido em gque 0S transmissores
legitimos se disponham a discutir sua produgdo formal ou  ver
publicada a nota de avaliagdo sem maiores discussdes.

0 estudante n¥c ¢ considerado como o dorno do
trabalho resultante de sua produgic intelectual. 0O trabalho
escolar aparece como algoe que produz uma coisa estranha e
independente daquele que o realizou. Isto &, o aluno se converte
no  servo do seu objeto de duas maneiras: (a) porque recebe a
tarefa a ser realizada, o que aparece como recebendo conbecimento
e (b) porque recebe meios para a sua subsisténcia no futuro.

{(a) O trabalho escolar & determinado por um
curriculo, previamente estabelecido, adequado por aqueles que
confegcionam o planejamento & imposto pelo professor que tem por
obrigagdo cumpri-lo. 0 alunc se torna um escravo de seu trabalho,
pois e ndoc 0 realiza a contento dos mestres,. incorre no risco de
ser avaliado negativamente. E isto funciona como ato punitivo, de

VER que sanciona & produgXo do  aluno com o estigma da
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incompeténcia e incapacidade.

0 discente recebe o cbjetoc da atividade a
realizar cComo qualguer outro trabalhador, istb é, pré—
determinado.

(b) A realidade se mostra de tal forma que ©

pit

rendimento escolar, correspondente ao exigido ou desejado pels
ezcola, € 0 gue pode vir a proporcionar condigles satisfatérias
de subsistencia, tanto na academia quanto na scciedade.

0 aluno & constantemente desapropriado de sua
producdo, nio determina o que deseja produzir, ndo produz o gue
desgja e seqguer tem o direito de atribuir-lhe o valor.

E estranho & sua prépria atividade.

E exercida constantementes Lma pratica
coercitiva - zobre Os cjues devemn "apreender"” u saber
universalmente construlido - sem limites, sem emogdo, sem "sEer

humana'", pelos que j& tem competéncia adguirida e legitimada,
para ensinar e exigir conteldos mais eruditos.

E aplicada na academis uma tecnologisa de poder
pela inibigdo da expressdcoc, que introduz a pessSoa  num  processo
infantilizador e docilizante. Deixa de ser sujeito que pensa e
passa a ser chjijeto de manipulagio.

Fela forma do come produzies, o trabal ho
gscolar ocorre como algo exterior ao individuo €, ac  inves de
realizagdo, aparece como perda ou fardeo, como trabalho forgado,
nEo lhe pertencendo, mas aguele gque dele se apropricuw  (comprando
ou ndo com notas ou méritos). éendm assim, tanto a tarefa Cone

a atividade de produgiio, vém pré—determinadas & ndo pertencem aoc



individuo que produz. 0 poder de decisdo sobre aguilo que o aluno
vai produzir ndo é seu. £, sim uma imposicdo ditada externamente.
Como seja, o trabalho intelectual n2%o significa realizago.

0 estudante estd separado de sua produg3o, n3o

& sujeito. E coisa. N&o decide, ndo penca, apenas executa. O
sacrificioc. o desgaste sofrido pelo trabalhador durante a sua
jornada nAo redunda em seuw beneficio prépric. Torma-se um
auttmato, tdo somente.

Como sz isto ndo fosse © bastante, o
sacrificio & mistificado, exaltado de maneira que o homem se

torna ainda mencor e menos importante.

"Tanto na religifo como na politica
o homem se ple fora de si como  ser
geneérico gue ndo pode manifestar—se
em toda a sua vida social normal -~
porque a socliedade, n3c se  pode
esquecer, ve. 8 oum terrenc no  qual
cada um persegue unicamente seus

fins particulares. 0 interesse
geral, incompativel Com os
interesses privados, somente pode
eristir abstraido destes da

sociedade.” (ENGUITA, 1785, p.149)

80 aluno vive estas situagles pois ndo tem
poder decisério sobre aquilo que deseja estudar ou  mesmo
produzir. As matérias a serem estudadas s3o impostas. a produglo
academica  igualmente. E,. sendo esta produg3c alogo gue muitas

veres ndo lhe interessa,. perde-se completamente, inclusive da

memtria.e & esquecida logo depois das provas.



nao

planejam ou transmitem
devem ser

Os gue determinam,
conteldos

guestionam. Afirmam e repetem gue aos
repassados.
" A oescola serve para ensinar bem os contetados
incluldeos em csua proposta curricular, garantindo ao  aluno o
acessn a0 conhecimento gue & necess&ric para a compreensXo  do
murdo” . |
{Orientadora Educacional)
"{ean) transmitir conhecimentos tedricos e
tecnicos buscando o aperfeigoamento de todos seres em guestio,
nas areas de cardter universal e também naquelas gue esta  mesma
zocliedade julgar importante ou interessante”.
(Frofessora de Lingua Fortuguesa)
"{aae) & escola & local de tranemissdo  de
conhecimentos".
(Frofessor de Ciéncias)
=HO O CEE0S em Qque os  educadores

Rarissimos

buscando outra postura.
contelados'.

tal fTato
a escola serve para gerar

percebem

ue

S QP
(Frofessor de Educag3o Artistica)
apresenta,
&g

aul

0 professor - enquanto tarefeiro -
e

ensina aguilo gue estd previsto no plano de

arforma,

=50

segue o planejamento, que respeita o gque consta No Programa,



& determinado pelo curriculo, gque & requlamentado pelo plano de
gducacdo. Educagio?
A transcendéncia através da produgdo

intelectual & , por ironia, vista socialmente como colisa de

individuos alienados" (Tora da realidade). Um exemplo agritante
deste comportamento €& a exclusio da cadeira de fileosofia dos
curriculos escolares. Filosofar? Exercitar o pensamento™ O=
ditados populares dizem que: "Ficar pensando =6 pode acabar  em
bobagem, boa coisa, ndoc d&! Fara guea?™"

E comum acreditar que o exercicio puro do
)

pensar e pura "alienagdo" da realidade. 0 alunc ndo pode pensar

cuw  filosofar. Tem um curriculo & seguir & doming—lo para trocar
por notas.

Todos o= conteldos s3o repassados na forma  de

disciplinas.

4
i

Do terceiro grauw em diante sdoc seguidas
emerntas de disciplina.

Q repasse dos conteddos ali constantes ocorre
de forma externa ac discente, aguele gue em principio deve ser o
maior interessado. Como pode este interessar—se por algo imposto?

de atividades fisicas e artisticas s3o regidas
& ministradas na forma de disciplina & & exigida constantemente

uma adequagdo dos movimentos do aluno acs materiais.

~
o<
3]

graduagdc. pode optar pela modal idade
desportiva a ser praticada. Mas, esta  também €& disciplina

cbhrigatédria.



Nestas pr&ticas desportivas todo e gualquer

ato & elaborado mediante uma espécie de esguema anatomo—
cronoléogico de comportamento. 0 ato é decomposto  em SEUS

elenmentos. A posligdo do corpo & definida, como & a dos membros e
articulaglies: para cada movimento & determimada uma diregdc. Wma
amplitude, uma duracio. E prescrita uma ordem de sucessdo. Uma
boa caligraftia, por edemplo. supbe uma gQindstica — uma rotina
cujo rigorose codigoe abrange o corpo inteiro, da ponta  do e &
extremidade do indicadaor.

Sera que alguma forma de condiciconamento torna

o aluno t#Ho décil, para que se sujeite de tal forma?

{0 que determina a necessidade & o0 interess

Gual o papel do risco de exclus3io & das notas
neste contexte?

For que nas apresentagbes de seus trabalhos,

elaboraglies e defesa de dissertagles o discente & povoado de

angiistias?
Nic deveriam ser estas as ocasibes Mais
agradavelis, de realizacdo & prazer do intelecto?



Episéddio 4 - Culpa e sacrificioc, "Cola”. nota, sang o,

recompensa, etcétera e tal ...

Ma medida em gue o cursc foi-se desenrclando,
mew assombro fol crescendo.

Certa feita, uma das colegas (professara
universitaria, pessca notoriamente digna e correta. uma senhora
em idade adulta, ou sejar n¥o se tratava de uma crianga) chegow
ans  prantos na sala onde era ministrada uma disciplina comum &
todas as linhas de investigagdo e relatou o seguinte eplsddio.
Sua  turma estava sendo submetida & uma prova escrita e o
rrofessor supbhs que ela estivesse "colando”. SQegundo  acontece
nos casos de indisciplina de alunos desde o tempo do curso
primario, fol repreendida e punida.

Todas as vezes em que recordo © paEnico. &
fragilidade e & indiénagao daguela pessoa, fico sem adjetivos
adequados para explicitar ouw qualificar meu posicionamento diante

da atitude de seu professor.
Reflexdo

Meu entendimento em torno de avaliaglbes nas
quais o aluno pode sentir-se tentado a "colar" é bastante =imples
@ objetivo. Conhecimento que pode ser copiado ouw decorado, é
coisa!  NEo pode ser considerado conhecimento humano apreendido,

ou seja, significados construlidos nas relaghes  vivas entre



homens. 0 que n3c pode ser avaliado e resignificado & indigno de
ser considerado como conhecimento. E "decoreba"! Uma mercadoria
que  se compra ou vende por uma nota. N¥o & digno de uma relagXo
que suple Educagio.

Talver se trate de um instrumento de coagio.

Decde muito cedo a escola submete (Wi
individuos & situacgbes em que & obrigado a "provar” gue assimilou
um  certo discursc. 0 ato de submeter—-se repetinde o discurso

imposto, legitima a dominagdo.

Durante a pré-escola, nas avaliaghes de
apreensHo o conteddo, =¥ wtilizadas as dissimuladas
"estrelinhas" e oz comentérics dos profeszores g tipo
"gostei!", Ter&d o aluno gue agradar ac professor? Nioc estaré

desde tXo tenra idade sendo levado, induzide ou coagido &
produzir dentro de moldes "pré—dados" ou vender até a =i prdpr Lo

Confarme val crescendo., segue uma eccalada
hierarguica que gradativamente determina seu "lugar nos graus da
educacdc & do conhecimernto”.

) seriagdo €& a pratica Hlerdrguica e
colocacXo  de cada um no 8mbito escolar e segue toda & escalada
ate gue conclua o curso gue lhe dar& o diploma de aptidio para o
exercicic de alguma categoria profissional. Sendo gue ssta n3lo &,
necessariaments, & que deseja seguir, mas & que consegue  ter
acess0c na oportunidade do teste vestibular.

Oz aluncs vdo sendo ensinados e condicionados

acs conteldos impostos e testados posteriormente.
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A classificagdo nesta escala € representada
por numercs e letras que colocam os considerados mais fortes em
turmas, sequindo a ordem do alfabeto ocu uma ordem numérica a

partir do namerc da serie em que est3Ho. Ex.: 035 alunocs das

quintas séries nas  turmas Sa.f e 3a.B 0 opertencem &  turmas,

denominadas malis fortes ocu 301 & S02 s3o "melhores" gue os da
Sa.0 e (ou) 3053, Os demals =30 mails "fracos".

A potas seguem o mesmo método & gquem alcanga
conceito A ou nota 10 & considerado melhor, mals  inteligente,
estudicsc e com melhores chances na vida ou de  ser  alguém no

futuro., Serd mesmo? Uma coisa pode garantir-se o diploma ou

titwlaridade est3o mais provimos.

"{.wa) para as pesseoas irem em frente . ter um

-

futuwro digno. Fretendo encontrar um caminho na vida".

(Navara, 15 ancs, Ba. série)

‘

"{..0) para qgue no futuro  temos uma  boa
profissXo, ndo preciva ser das melhores, mas gque pelo menos sirva
para voce dizer gue valeu a pena ter egstudado”.

{(Eva, 1% ancs, 6a. série)

"{.a.) & dela gue vem o Tuturo da crianga e do

adaolescente".

{(Ezequiel, 1% anos, 4a. série)

"{..x) polis na escola estamos  comegando &

subir a escada do futuro. Hoje em dia & muito dificil encontrar



empreqo com estudo, imagine para uma pessoa que n3o estudou...”

(Martha, 13 anos, 6a. série)

Ae vezes chegam a receber medalhas de mérito
nos finals de CcWwrso.
Antes de ingressar no terceiro gQraw, o &luno

estd  sujeito & pratica de gue lhe serd exigido trazer de casa

U

trabalhos, provas e (ouw) boletins assinados pelos pais, sob  penas
de nwHe ser permitida sua  permangncia no estabelecimento de
Bnsing, casc descumpra a exigéncia. Festa & mais uma  forma  de
pressedo bastante praticada.

A vigilancia constante, as sangles ]

exercicic incans&vel de submissdio a um sem namerc de coerglies

tal qgual testes e provas. punigles, constroem (ou  destroem)  um

individuo qgue. alienado, distanciado de =i mesmo, de S
producsc, dos seus iguais, de seus anseios., suas aspiragbes =]

SEeUS valpres fica reduzido a "coiza" .

Mo s=se rea'iza, nido transcende, ndo & & NP
pode ser sujeito.

0 gue permeia esta relagdoc sujeito-ohietoc ndo
=0 se apresenta, mas estd invertido escola. Nio & mais o homem o
autor da escola. A escolarizagdo formal e a formaglio acad@mica &
que aparecem como autoras do homem.

Ja ndc . Justamente, o gue faz de sua espécie
soberana dentre as demais: & capacitade de saber. E disciplina.

pura, introjetada, mediante a sang¥o normatizadora.

"Fetabelecer RE presenyas &
avsencias saber orce = e



encontrar os individucs., instaurar
as comunicactes Gteis, interromper

as outras, poder & cada instante
vigiar o comportamento de cada um,

aprecis&—lo, sancion&-lo. medir
qualidades il os méritos.
Frocedimento, portanto, DEm&
conhecer, dominar e utilizar. A
disciplina organiza o ESPaGs o

analitico". (FOUCAULT,1977:131)

No processo de aprendizagem formal {escola ou
urniversidade) o gue ndo possul o nome de disciplina & lazer. For
conseguinte, a construgic conhecimento vista deste enfogque ndo

pode ser prazercsa. Se for, ndc pode ser levada em conta.

ifi
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Ali os  individuos ndc  podem fazer o
propric caminho ao caminhar: o caminho j& esta tragado & deve ser
penoso.

Segundo Foucault, & distribuigdn das
atividades did&tico-pedagédgicas na forma de disciplina congreqga
um conjunto de mecanismos que além de esquadrinhar 0 2 espag,
decompte e recomple as atividades visando a adequaglio dos  gestos
com as atitudes & oz ohjetos,. estabelecem a seriagdo dos atos e
acumulagdc de forgas, compde as forgas individuals sob  comando
centralizado. Estes procedimentos  produzem o "individua”
defininde seu espago, determinando seus atos, estabelecendo sua
evolugdo e o articula num coletivo.

Ecta articulagdo o dilud.

A mescola enquanto espago discipliner &  regida
por uma  politica de coergdic ininterrupta 2, portanto, uma

relagdo de docilidade e utilidade & estabelecida.



A escola, também desapropria os individuos de
sew tempo, do prazer, quantifica as qualidades e os distancia da
esséncilia do gé#nero.

0 estudante nAo  trabalha para  viver sl&
plenitude intelectual, para realizar-se. para saber, transcender.
Estuda sim, para trabalhar e ser expropriado do produto de seuw
estudo.

0 aprendiz produz para que sed mestre "goste'.

Ma Obra M Formac&o da Classe Trabalhadora
Inglesa (uma das que mals despertou meu interesse durante o
mestrado) ., particularmente, o estudo em torno do poder edxercido
pela religidoc no sentido de coagir os trabalbhadores &  ideologia
do trabalho inculcando disciplinag, culpa e sacrificio, Thompson
cita Weber guando ressalta a necessidade de uma coergdo interna
para manter o trabalhador em atividade, uma vez gue o incentivo
zalarial , punigles e multas n3do resclviam.

"Contra a coergdo sxterna. ha sempreg
wma  dose de rebeldia que  interfere
eabre a eficacia do trabalho ow
incapacita os individuos [rér &

gqualgquer atividade diferenciada gue
requeira inteligéncia, iniciativae e

responsabilidade {wwal)
Indubitavelmente, o capitalismo nao
poderia ter—se desenvolwvido Casa

maior parte das energlas bumanas nao
fossem canalizadas na diregXfo do
trabalho". {(Weber, apud Thompson,
1287)

Fara gue surgisse & ideclogias do trabslbo, o

individuo comum sofreuw uma metamorfose & virou "trabalhador” .

Teto como  se 3o o fosse anteriormente. Mecessitouw esntic gue

a
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transformar-se no seu préprioc feitor. Assim, a religi¥o exaltando
a todo o momento a necessidade do sacrificio, wpiag¥o dos
pecados, da rejeigdo a todo e qualguer prazer "mundano" como o
sedoe  (desejo natural de gualguer animal em idade adulta), lazer
ou diversio, introduziu a ideologia do sacrificio.

0 poder transformador da cruz consistia em
"rezsgatar aquele pobre desvairado” de vida irregular
- peEcaminocsa — Tociosa  em wm trabalhador disciplinadoc. Fumi lde,
laboricsc ... Transformar a perscnalidade do  homem, reprimir
energlas espirituais e emocionais, enfim a inibigd&o de toda a
espontaneidade.

0 estudante engquanto trabalhador em potencial,
necessita de fazer o mesmo.

A escolaridade mais do que a religi3o (pur.aar
obrigatdrial) é, portanto, o direitoc democratico de coergdo
introjetada que tem o cidad®o para melhor viver na sociedade dita

civilizada.



Episédio 5 - Distanciamento de iguais e "co-operagdo"

Continuwandc, no evento da condenagldo P
suspeita de 'cola", a atitude dos colegas fol ainda mais
aseombrosa.  Fraticamente, n3o tomaram conhecimento. Mirguém

queria se conprometer.

Dali por diante, passel a perceber que esta
indiferenga ndoc estava restrita dquela situagdo. mas gque ndo
gxistia cumplicidade, muito menos sclidariedade entre os que

deveriam ger naguele contexto oz seus (dos mestrandos) L MEUS

Tiguais" .

a distanciamentoc e divergeénclas NaEo s
restringiam as  linhsas de investigagdo ou postura ideologica.
Havia uma disputa interna bastante acirrada que, com o decorrer

limites do préaprio

&1
™
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do  tempo, pude perceber, wltrapassav
cursc. Estas tendéncias académicas s&o denominadas:"igrejinhas”

A "igrejinhas" apresentam algumas
caracteristicas tipicas das irmandades nas escolas americanas o
dos partidos politicos com ideclogias divergentes. Estlo sempre
une  contra  os ouwtros g isto basta! E dificil compreender a&algo
deste tipe num espago em gque se propde a educagdo ou socializacdo
do saber universal.

Eu  também participei, como adepta fervorasa,
de uma delas durante o curso.

Durante a fregi®éncia das disciplinas e

elegl, ful endeusando determinados professores e antorss com Suas

i)



categorias de analise, idéias e, gradativamente, também me
distanciande do restante.

0 conflito estava estabelecido.

N&o aceitava as demais visMes de mundo & vice-

versa & minhas concepglies eram rejeitadas por outros.

Reflex3o

Fercebo .agura, apés longo  aprendizado,.  que
quanto mais pluralistas as relacles e informag®es mais ricas
padem vir a ser.

4] discurso hermé&tico & corporativista.
excludente e preconceitucsc &, com certeza, uma "ferramenta de
desagregagdo” daqueles que a utilizam.

Oz  intelectuais académicos mais radicais e
herméticos, =& andam com outros intelectuais, raramente falam
Yabobrinhas", n3co se misturam 4= pessoas comuns & competem até
nos di&logos mals descompromissados.

B%0 muito espontineos e solidérios mas  festas

& nos bares onde (possivelmente por reprimirem no cotidiano
também & =i mesmos) bebem bastante e, ASE1Mm, alguns =1

Tiberam e "soltam oz bhichos" caom atitudes que deixariam
constrangidos adolescentes de primeirc e segundo graus, calouros
da universidade, muitos boémics & mesmo "conceituados e bons  de
copa’,

Este comportamento reflete um corporativismo

comstitulido de dois momentos:

&H1



- Relativo &aos que n3o est3o ou  estiveram

o

neste meio: "Somos intelectuais. vocgs nao!”

if
+
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- Aos que por oall passaram & (ou) es
"Somos intelectuals, porém, mais eruditos e (ow) cientificos que
voces ! "

A atividade de producdco do conhecimernto humano
& husca do saber & atividade produtiva para oultros homens e, ao
invés deste fato aproxima-los, ao realizar—-se na forma como
ocorre, os afasta.

Ao contr&rio do  animal gue EHErCe AR I
atividade compulsivamente, o homem o faz consciente. A medida
gue isto ocorre sem gque seja o autor e solidéario, este ato o
afasta dos outros.

Ao proaduzir cooperativamente —  "oco-operando’,
ne sentido de  atuar apenas em sincronia com  ouwtros - Q
trabalhador ou o discente se tornam semelhantes a gualguer ruela,
parafuso ou engrenagem de wma magquina. Assim na sala de aula, na
linha de produgdo ou nas repartigfes institucionais. o homem esta
distante dos demsis e eHerce  sua atividade e forma
individualizadsa e sglitéria. A sala de aula como & maioria dos
locais de trabalho funciona na forma cooperativa. A cooperagdo
rEc & solidéaria, pelo contrario, @ apenas simultidnea. Faz com

que todos estejam de certo modo sés, ndco se identificando com sua

1

atividade produtiva e tampouco com seus companheliros. fApesar  de
estarem gxercendo a sua atividade conjuntamente. nHEo SHO

colaboradores, tudo o gque fazem lhes & estranho.



O alunos secutam atividades ro MmeESsmo
espago,. ac mesmo tempo. Entretanto, estdo individuados e sua
producdo & exscutada e avallada individualmente, desconhecendo—se
o interesse ou o tempo de cada um. Com fregleéencia, o discente
vive a academia como algo desagradavel, pencso. desgastante, que
n¥o traz prazer ou satisfagdo.

Nas salas de aula & bastante comum encontrar
alunos cam o olhar distante, come se ali ndo estivessem & WUNsS
concorrendo com 0s outros, travando uma acirrada e sutild disputa.

De atividade criadora. livre, Passa a ser meio

de satisfarer exigéncias sociais, como de manter o gstudante

ifi

(trabalbador em potencial) apto para sobreviver numa asoriedade
competitiva.

R QR além da socializagido, repasse de
conteado e acesso ac saber historicamente construldo, o a&lunc
deve estar pronto para competir e ter as armas para enfrentar wuma
zociedade competitiva... @ ele guem vai decidir, posteriormenta,
o que vai fazer com isto".

{Bupervisora Educacional)

Far ser auto—-consciente o homem faz, da sua
atividade de ser, um meic para garantir a propria existéncia como
individuo e seguranga da sociedade. No entanto, como a escola e
wn o espagc prmpicim ac relacicnamento  social, & maioria n#Eo
percebe este aspecto, gue vai sendo  incutide gradualmente, e

husca &li o estabelecimento de relagles mais humanas.



"(...) & escola &€ importante e necess&aria
pois, deve capacitar as pessoas para o convivio em sociedade".

(Frofessor de Artes)

"{aaw) & um lugar para o ensinc e  estudo.

Derve para ensinar e fazer amigos".

(Facla, 17 anos. ba. série)

"{...) & um habiente gque em primeiro  lugar

exige respeito e coleguismo®

{(Ana Faula, ba. série)

"{...) nos encina a viver em grupe".

(Ionara, cozinheira e servente, 7a. série, lo. grau incompleto)



Episédio & — Resisténcia, exclusdo, autoria ...

6.1 ) N¥o recordo de haver conhecido nos meios
academicos quem ndo tenha participado de uma Migrejinha'. Em
tempo: conhego uma pessoa. Certamente wistem muitas mas, No
curso, tomei coﬁhecimento apenas desta.

A pessoa em gquestio, ingressou no mestrado.
terndo sido aprovada na mesma linha de investigagio que euw. Sua
histéria de milit&ncia politica e pedagogica, os que a conhecem,
sabem do valor tanto dos comprometimentos e empenha nas lutas
pela melhoria das condigbes de vida do povo "em geral’ como no
quanto concerne, especificamente, a linha pela gual optouw no
CUurso.

Tais foram as presstes g a segregacdo &s guais
foi ali submetida que Dptau por uma luta académica soclitaria,
depois de uma vida inteira de luta politica solidaria.

8] curioso € que apesar das pressbes ]
perseguigles sofridas na época da repressdo  politica, Jjamals
gsteve t¥3o fragil e desestruturada.

0 processo  de exclusdo a gue foi submetida
teve imicio gquando, durante os primeiros debates de conteddos em
aprofundamento de algumas disciplinas obrigatarias, foi
interpelada com falas do professor, depreciativas e com carater
de repreensXoc, tais como: ..."voc® n¥o sabe de nada" . .=e"isto

nao & conversa de boteguim", ..."voceé t& por fora, N3

gntende" s ao

i~
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Algumas vezes comentou acreditar que esse
comportamento de rejeig3o, s¢ poderia origenar-se de num “pré-
concelito” ideoldgico, estabelecide & partir do memorial de
ingresso no cursc, pois jamals travara gualquer contato anterior

com aquele que se apresentava adversiaric e inimigo acirrado das

suas ldelas e colocagles sequer conhecé-las e colocagBes.
Ficou sem grupo, tentou mudar de linha de
investigagHo,. lamentou haver perdido o processo de construg3o

coletiva e passou & sofrer de forte crise de auto-estima e
identidade.

Vear por cutra, encontrei-a chorando fora da

sala de aula. Julge que se perguntava: "0 que é isto
comparnheiros?"

Talvezr por sSua exdxperié@éncia com a repressdo
politica, buscou forgas para reerguer—-se e conseguiu. Forém, ndo
as encontrow no cursc e sim fora dele. Certamente, as pessoas que
a auxiliaram n¥o estavam de&ejandm travar uma disputa. Dissertou
em torno do objeto com o qual se identifica., tendo produzido
dissertagdo considerada excelentes.

Ao retomar com novo  enfogue meu  trabalho
dissertativo, encontrei-a e disse da& minha admiragdo por ter
consequido "dar uma de Fhoenix e renascer das cinzas'!" Relatou-me
que nHEo estava totalmente recuperada. Envelhecera muito & sentia
muito cansago. Todavia, atualmente ministrava aulas, buscando

assim uma reconstrugdo da identidade e, talvez, para provar a si

que sabe alguma coilisa.

sz
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6.2) Uma colega de profiss¥o, ao ficar sabendo
que eu estava cursando o nestrado, dentre s argumentos que

utilizow para demover-me da idéia, relatouw a experigncia de uma

profissional da area. quando freguentou a pos-graduagXo.
Fara & elaboragio de seu trabalho de final de

curso  montow e executow uma pesgqulisa, & partirc da gual  foroulow

teoria € propostas para a sclugdo dos  problemas  detectados.

Estava multo empenhada & satisfelta com ¢ gque conseguira realizar

Contudo, por apresentar falhas relativas & Metodologia Cientifica

L

(Mo CAS0. as margens), sua produgldo n3o fol aceita & fol aobrigada
a refazé-la.
Um does seus colegas de turma, por sua vez, foli
& biblicteca de uma universidade, localizada em outro estado,
n

copicu unm trabalho, assincou-o obtendo conceito A, sem sofrimento

algum. Foli aprovado.

in
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Ao relatar o agul descrito, & colega dis
gue pensa diante da minha e de tantas ocutras experi@ncias  que
acompanhcouw de pertor "{(...) pés-graduagdo e isto, uns Se
desgastam muito por amor aoc saber, gostam & acreditam gque vale a
pena  estudar e, querendo aprimorsr sew desempenho prufigéimnalg
ficam totalmente tedricos € no final do sofrimento, NE0 CONsSEguUeEn
aplicar nada. Tornam—se uns chatos, tém uma melhoria salarial
muito pouco significativa e muitas vezes alcangam concelitos maiﬁ

baixos do gque ocs que foram sé buscar um canude com wn titala”.

il
j

{(Frofessora de Educacdo Fisica)



6.3) Na época em que cursava & araduacio.

conheci uma intelectual, mestranda de antropologia que buscou &

assistencia de uma psicoterapeuta pois, segundo afirmava
insistentemente, "nd¥o cabia mais escrever”. Ao admitir saber,
dizia: - "MNi3o dizia que n3eo conseguia mais fazé-lo direito".

Esta pessoca vinha desenvolvendo dissertago sobre os indios que
conhecia bem. MNascera numa aldeia indigena.

Fregentouw o prim&ric, qinésic, colegial,
araduacdo, especializacio. era culta e ingressouw no mestrado onde
alcangou otimeos conceitos até a conclus3o dos créditos.

Guando que comegou a elaborar o projeto de
dissertagdo sobre aqueles gue cornhecia como ninguém, passown &
questionar-se e afirmar gue n¥c sabia mais como falar do  assunto
diante de outros intelectuais mais graduados do que ela.

Como poderia alguém ndo saber redigir. falar,
dissertar apenas (j& gue n&o se denomina mais defender tese)
sobre aguliloc que conhece intimamente?

Ela desistiu. Quantos mais n3o fizeram o

Hoje tenho conhecimento de muitcos casns
semelhantes.

Nagquela ocasi3o, pensei gue a pessoa em Toco
estivesze sofrendo de problemas existenciais injustificados.

Agora sel que a & experi#gncia pela qual passou

pode levar a isto como conseqiéncia.

&8



A academis tem verdadeiros algozes nalquns  de
seus representantes, e n3o sdo poucos. Dsteneivamenfe5 praticam
atos  de horror intelectual e, wtilizam praticas legitimadas  em
concepcles disciplinares, gquase religiosas, que exigem sofrimento
g sacrificico para a evolugio dos individucs.

&.4) Um caso gue acompanhel de perto, fol o
da mestranda de raga negra que desejava escrever sobre a questia
da prépria negritude.

E  considerada, por vérics intelectuais de
FErNoOme . multo boa redatara sobire diversas guestibes,
particularmente sobre a questi#o racial. Bastante requisitada &
reconhecidamente capaz.

Sucedew  com ela o mEsSHe que  com s phse
graduanda india.

Seriam ambas INCapazes ik vigranm Y
desestruturar-se, como todos o gue procuram as terapias  durante
tais curscs,

&£.3) Em conseqii$éncia do cansago e divergéncias
academicas, Tl acometida de guase intransponivel Ccrise
gxistencial. Na época supus perdida a capacidade intelectual.
Fassel & sofrer como cutros companheiros de gastrite, Ulcera,
(quadros  muito comuns & pés-graduandos estressados) & outras
complicagles,

Minhas limitagles no sentido de CHEMTE & 4
questionar ¢ aceitar diferengas adguiriram outra postura.

Assim, compreendi colegas aos  guals  estava

habltuada a considerar pesscas fracas, inconsistentes e adguiri



mais respeito pelas visles de mundo divergentes das minhas.

A esta altura dos fatos, j& tivera sido
excomungada  da "igrejinha" & gual pertencia e n3do encontrava
pastor, digo, orientador gque rezasse seqgundo o gue euw aprendera.

Mo sei se porque ful pega de surpresa  ou
porgue  estivesse muito sensivel na época (e n¥o  sabia)  figueid
arrasada. Repentinamernte, ful tachada de "incompetente" por quem
durante muito tempo me elogiou, atribuiu a meu desemperho em mais
de um curso e em varias diéciﬁlinas conceitos excelentes. tendo
sido  mew referencial académico e de aprendizado mais forte em
inumeraveis aspectos. Da noite para o dia, virei "maldita”.

Reescrevi o trabalho que motivou ou  trouxe
consigo  todo aquele "estrago". Desta ve: visando o conceitoc B
(kom)  ou até um C (regular). Lamentavelmente, sem a satisfagHo
costumeira de amor ao =saber, mas com muito sofrimento €

»propriada de mim mesma.

if

Mesmo percebendo perante tantas ituaglies,

vividas por mim e por outros, guem agia de maneira incarreta e

deficiente no que dirzr respeito & educagdo,. acreditei que ha
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perdido a competéncia para concluir o mestrado.

A sensagio  estendeu-se como os tentaculos de
um polvo e arrebanhou todo o resto de minha existéncia.

M3o saberia sequer ministrar aulas nunca mais.
Nem rnada scbre educagXo, nem escrever, nem schre o conhecimento
adguirido até ent¥o. Nem ser eu, nem nada, nem ninguém.

Estudei tanto & "emburreci"!



estava

Fercebo agora gue, contraditoriamente,
mistificando como as pessocas ignorantes sobre a canstruq&d do
conhecimento. Estes esperam milagres da educagdo formal. Este
pensamento  pode ser constatado nas colocaglies de multos  dos
entrevistados.

O= depocimentos que seguem man i festam &
expectativa gerada & a colsificagdo dos homens (coisas) perante &
educag Ao farmal. Isto &, consideram gque a inteligéncia ndo se
constrdi. Os professores tranemitem, se o aluno n3o for  "burro®

aprende. NXo percebem gue esta construgiao &

soherano perante as demals espécies.

adguirido, exclusivamente, rna escola

ali!
"{aaal
vida' . (Amilson, d4a. série, 13 anos)
"leaa)
fixka e o melhor ter infeligéncia“, {(Graziela,

"{..:) porgue sem ela nio
{Fernanda Marli, 4a. série, 11

o que torna o
E =sim,

{(sujeita).

incinasse

algo gque pode

Jamals

ser educado para nic ser burro todsa

Ba. série, 15

H

aprendemos nada’.

)

anoc

todos

"{...) s a escola ndo
ficar buwrros". {(Alexandre, 4a. série, 12 anos)

Come jJamals
iniciada, precisava lutar ou pelo menos

tentar.

Coma?

homem
G

perdido

&

serve para mim ter uma profissdo certa,

S )

1 &

tivera desistido de gqualguer coisa



Apts longo e dolorosc processo critico, auto-
critico e de reavaliagles fui chamada & refletir gue, mostrando a
tantos  que estejam ou possam vir a passar pelo mesmo, talves
consiga resgatar n¥o apenas a identidade académica, coma também A
espontaneidade, o bom-humor, & criatividade e a avto-confianga.

Alguén comentou comigo que muitas das pessoas
que Ticam desestruturadas em tais circunstancias, j& devem ter

cutros problemas.

Reflex3o

Todos tem problemas!

Muitos dos pensadores, nos quais hoﬁ
fundamentamos, tinham problemas. Alguns até enlouqueceram.

Fsictlogos. e psicoterapsutas das mais variadas
tendéncias tém problemas.

Nada disto justifica que os cursos de phs—
graduagdc os agucem tanto & de forma t3o significativa, nem os
izenta por auxiliar o surgimentoc e (ow) agravanento deles.

Encharcados desta contradiglio, mgitds passam a
escrever monografias de final de disciplina que agradem a seus
ministrantes, vislumbrando apenas a aprovag3o. Muitas vezes
farendo ironias em tornoc das mesmas, pols Nn3o reproduzem, nem de
longe, seu pensamento.

Elaborar wum trabalho de prépria auvtoria & um
verdadeiro dilema.

Az palavras g idéias "tem donos".



Como se tivessem marca registrada, n3o podem
ser utilizadas sem gque digam que s3do deste ou daquele pensador.
Taormnam—se categorias de "fulanocs e beltrancos" (=38 =1
academicamente forem consideradas incompativeis, quem tentou
grncerrar um pensamento sew, com alguma coeréncia, n¥o pode fazg-
lo, pois & considerado academicamente incorreto, é heresia, & na
realidade, proibido”.

A capacidade de elaboragic pelo pensamento do
mundo  objetivo & o gue distingue o homem dos demais animais e o

que o converte no que constitui sua vida. Mas. quando este se

@ncontra  expropriado de seu produto de pensamento, do  proaprio

trabalho, de sua produgdo, vé-se despido de sua mente, de seu

f

corpo, de sua esséncia espiritual e humana. Fara a satisfagio de

z materiais, inevitavelnente., sew ser se inverlte

o
0]

sSUas necessida

1]

em melo de sua existéncia.

0 homem =g realiza pondo-se para e e,
extericorizando-se. Nido sendo o sujeito (autor) de suas agles, da
propria  wvida, as colsas que produz lﬁe fogem i1nclusive a nivel
de pensamento.

Ocorre constantemente & repeticio da mesma

colsa: o produto ndo € sua prapriedade.

"0 umiverso - agui o saber - gque ele
produz, sua vida mental {pela gual
o ente-espécie engquanto se plie, se
exterioriza) também & mero meio de
sua existéncia. DU Ccorpo & natureza
idem! Fortanto. & si mesmo se  torna
meio ndo mais fim."” (ETGES, 1991)



A intencianaiidade em agradar e como ooorre
SHO pregcupantes, J& que as monografias e trabalhos S0
elaborades visando alcangar conceitos A (excelentel ocu B (bom).
Estes refletem em situagbes, numericamente significativas, idélas
gue  nEo correspondem as daqueles gque as colocam no papel.  NEo
ectamos aguil para agradar a todos e sim para ser © 0 Que SOmOS,
huscando aprimoramnento.

Ernsinar e aprender e vice-versa ¢ o papel do
professor.

Citaghes, notas de roda pée, bibliografias

Fraatma Quies as

ifi

longas sdo  consideradas "qualidades” necessaria
trabalhos sejam considerados mais confidvels ou, por assim dizer,

"cliemntificos".

For occasi¥o da tentativa de expressar ]
spcializar o produto do exercicio intelectual realizado  visando
"rercar o objeto" (o dominio do objeto de investigag3o e  estudo
das dissertagies), os pos-graduandos elaboram textos gue s3o
tachados muitas veres de "colchas de retalhos". O conmhecimento &,
entretanto, o resultado de diversas informagdes & gue o individuo
tem a&acesso que, assimiladas ¢ acomodadas, resultam num produto
intelectual.

"Coloha e retal hos” & L "esculacho
intelectual”,

Esta reprimenda formal e imediatista com  um

supcsto  apelido inccente., a meu ver ndEo deveria ser L&

valorizada pois, na pratica, tem-se conhecimento de gque as



"colchas de retalhos" s¥o, guase sempre bonitas, de bom gosto e
cumprem sua fungdo de forma bastante satisfatéria.

Afinal, N existe quem n&o tenha a
inteligeéncia e (ow) conhecimento construidos. por partes. MN3o vem
prontas.

&.6) Neste interim, presenciei uma CETI& «
dizem, mulito corrigusira no meio.

Um professor, apGs longa e acirrada discussio
a cerca do posicionamento de um aluno perante o pensamentc de
determinado autor, ameagou jogar o trabalho no cesto de lixo

caso ndEo modificasse sua posigo. 0 aluno prometew  obedecer o

professor nEc cumpriu & ameaga, mas sei haver guem o  tenha
feito.
&.7) Umea peictlogea, mestranda de L

universidade bastante conceituada, cbservou gue, na defesa de seu

projeto de dissertag¥o, alguéem colocara ao lado de uma citagdo &

seguinte notars "Rever citag¥o, se 0K, rejeito a tradugdo”.

Reflex¥o

Qs professores n¥o precisam ou devem concordar

i

con 0 pensadores. Isto ndo significa gue os alunos ndo  possam

identificar—-se com eles ou citd~los.



Fresenciel orientadores criticando de forma

desabonadora & seus préoprice orientandos apés e, inclusive, por
ccasido da defesa de dissertagfes. A atitude constitui  sem
dlividea, wuma contradig®o curicsa. observando-se o sigrnificado da
palavira orientagio.
H vida académica & LA regulador wls}
desregulador  da auto-estima. Tem o poder de levar as pessoas &
verdadeiros delirics de prazer intelectual, sonhos & idealismos
ou a anghetias & desestabilizagles profundas em épocas  de
provas, intimidegles verbails ou escritas de professores, nas
avaliagles de Tinals de semestre g CUrsn e, no decorrer das pos-
graduagities, crde & muito comum o agravamento ou surimento  de
problemas gastro-intestinais, edxistenciais e emocionais.

Mo & raro encontrar-se pos graduandos vivendo
crises edxistencials importantes e dos mais diversos tipeos (em
especial de identidade). buscando terapias de apoio psicolégico
ou acusando casos de Ulcera & gastrite de fundo nervoso.

0 gque hé& de td3o fabulosoc, com tal  import3ncia
g gratificante & ponto de merecer tal desgaste?

Onde est&a o mérito de algo gue, guando da
realizagdo, transcendéncia e objetivagio {(materializagioy do

produto do conhecimento adguirido pode debilitar & (ow) destruir

nessnas’

flual & Justificativa para a subjugaglco da

do  individuo nma academia em detrimento das  suas

Tés



Nioc cerd ele (o_estudante), um detalhe, mais
uma coisa entre as burocracias, normas e formalidades?

fe interrogaglbes que venho formulando desde o
retorne & escola onde trabalho s3o inunerdvels.

M&o nego o saber a que tive acesso ou a  todas
HE influgnclas que recebi. Recusé&-las alobalmente seria
intransigéncia de minha parte.

Comtudo, foli na busca do sabesr gque traveli o
contato mals estreito com a intransigéncia.

Luis Irm&cio {(Lula) da Bilva. um homem gque N30
frequentou & universidade e atualmente & candidato a presidéncia
da Repiblica, possuidor de um Indice significativeo de promessa de
voto entre  intelectuais, académicos e o pove em geral, afirma:

= MNem todo o "burro" & intransigente mas, todo
intransigente & " burro"!

Fago minhas suas palavras.
Canéiderando da maior importdncia & opinido

dagueles que estdo diretamente envolvidos com a expectativa

aColar, decidi consultar os vérios seguimentos da escola onde

minisztro aula

ifi

Durante esta investigagi3o adguiri um  certo

afeto pelo ters

"hurro ou burrice”., E omuito utilizada pelos
alunos.
Estes por sua vezr manifestaram wina expectativa

gerada consideravel, de superagido deste estado., atravées do

aprendizado convencional.

]
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O professores de primeiro e segqundo graus gue

entrevistel se mostram incrédulos, sem &nimo, de forma geral,

HH

desinteressados no sentido de buscar aperfeigoamento. N¥o  lhes

tiro a razdo.
Sinceramente preccupada com as  expectativas

dos gue =do atendidos pela escola, procurei  me informar &

respellto.

!

0 ato de estudar @ a escalada das stapas

exigidas aparecem como fantasia, sonho, um  verdadeiro fetiche
(alaoc muito desejado e fantéstico, gue ndo corresponde ao real).

Talver fosse impmrtante advertir guanto aocs
riscos a gue estic Eujeitos, 0S8 que seguen a carreira  académica.
A despersonalizagio, perda de identidade, o corporativismo, o
processc edcludente & que estdio sujeitos - conforme os  aguil
relatados —- a ilmpesscalidade e assim afora. Talver ndc! Seria
intransigencia e burrice agir assim.

Ha quem busque apenas um diploma e ze realize
com  isto: ol gueira satisfazer familiarez e a scociedade; ou
considere corretas e suficientes ag perspectivas oferecidas da

forma com gue se apresentam; ou amam educagdo formal e desejam

transforma—la em algo mais humano.



Epistdio 7 - Morte do texto, linguagem oral e criativiade

7.1 Com o passar do tempo percebi que meu

vocabulario & dos  gue ingressaram  COmigo. fod sofrendo
modificaches. Oocorrew uma sensivel influgrncia "a& nivel de" tewto

= fala.

Tal como percebia nos demais colegas &L
incorporava  na minha fala, mesmo tentando evitar, palaviras

expressies que s¥o verdadeiros chavlBes @ ... O gque permeia, “uw
ha gue se observar, ... o concreto das relagles sociais, - |
nivel de ., ... contextualizando. ... o debrugar—-se coletivo, ..

e  a agua fora com a crianga, ... & pedagbgico & necess&rio

Ll
H

ggr  oriativo, ... gue vislumbra, ... & metafisico & colcha de
retalhos  (com tom ofernsive), ... cercar o objeto, ... que
contempla, ... em torno de,'etc.

Meste momernto, meuw circulo de relagles estava
restrito a pesscas gue pretendiam, freglentavam, J& haviam
fregqientade ow  estavam em fase de preparc para inQressar  num
curen  de pas-graduagdo. OQuase todos estavam participando  de
alguma modalidade de psicoterapia.

As  veres, nos distralamos g fal&vamos no

assunto. Como  a maioria estava sob press3o pelo  mesmo motivo,

i

tinhamos o pactoc de fazer comentarios "em torno” das pas-
graduagties por apelides, comor"aguile", "aguele negécic”.

Un destes amigos alertou-me para nfo esguecer

de comer na fase final da elaborag¥%oc deste trabalho, pois segundoe

79



SU& experigncia, "(...) a maioria esquece. FEu atacava a

geladeira”. (Mestre em Psicologia Social)

Ma #&nsia de exprimir tudo agquilo que j& fazia
parte do  mew ser, do pensamento trabalhadoe a todo o momen o,
muitas veres ao escrever formulel frases e parédgrafos longos.  Um
texto espichado!

Jei que esta era uma peculiaridade da  minbea
secrita. Acredito que se devia & influéncia de leituras que muito
me  agradaram. Sempre redigira daguela maneira e, acatando
sugestlies, com algumas reelaboragles e corregles para redagdo do
produto definitivo, fora aprovada.

Em determinado momento fui  interpelada  para
que nd3o o fizesse mais.

Fui comunicada de gque, tecnicamente, é
considerado mais correto que os paragratos e as  frases sejam
curtos. Uma linguagem telegrafica.

Incorporou-se em mim o gue algune denominam

morte do texto”. Estava estabelecida & inseguranga na escrita.

-~
e

/.27 Retomo a questidico da me

il
;
.

tranda negra

Relatow  haver procurado aguele curso pois, segundd o divulgado

gerlia  voltado para os movimentos populares. Ela desejava  buscar
suportes tedricos mais completos visando enriguecer SUA

militancia pelas bandeiras sustentadas por sew  movimento. &

primeira  vers¥o do projeto de dissertaglo foi basicamente
redigida  com um texto de sua total autoria, com referéncias A
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intelectuais negros e de acordo com a formagdo de quadros do
movimento. Esta vers3o do ante-projeto,., proposta e (ou) fqrma de
"cercar o objeto" n¥o foi aceita e o professor lhe exigiu  novo
texto com formatacio académica. Dali em diante perdeuw o interesse
e ndEo se viu mals motivada para prosseguir desenvolvendeo ali um
trabalho mais  abrangente., merncos hermético é entendel  aguele
processo como distante das suas lutas.

Reflex3o

0 "cercar o objeto” percebo hoje &, sem davida
das primeiras e malores neuroses do mestrado.

Fensamos, falamos , dormimos , COMEMOS ,
sonhamos, andamos, existimos apenas para "cercar o objete". 0O
restante da existéncia fica relegado & outros plancs n3o Lo
importantes. E "cercar o objete" & a grande pricridade de nossas
vidas de pés—graduandos.

S¥o noites de instnia, dias de delirio
intelectual visando um objeto que menbum outro tenha trabalhado,
que =eja do agrado do professor que estd nos  Tauxiliando,
delimita-la, ... .

Somente "cercar o chjieto & o que importal!”

AResim val o pos-graduando compulsivamente, até
o dia .Em gue alguém o convence de gue "aguele objeto” J& foi
cercado por alguém e gque n3o pode ou deve fazé-lo (%).

0= ohietos de refleddio & estudo em geral.,

como as palavras (transformadas em categorias), tém donos?

w
o



Entdo recomega outra empreitada alucinante e
decenfreada. Talvez, com muita teimosia & mudando de orientagio.
continue persistinde no mesmo.

Com o "objeto perdido”, ] intelectual
académico em agonia desiste, perambula pelo mundo dos "comuns" ou
ra tentativa de resgatar sua identidade discutindo, teorizando,
glocubrandao, exercitande o intelecto, exclusivamente, com seus
iguais. J& ndo & ninguém, perde ou tem dilulda sua identidade e,
geralmente, ndc sabe e (ow) ndc guer ver que esté transformado
num objeto de coergic. Ferde sua capaciade de ser criativo.

A criatividade funciona como um chavio. Esta
muito em voga wutilizar a "oriatividade" como marco  conceitual .
alternativa para a falta de verbas destinadas & educagdo & a
falencia didatico-pedagdgica, como forma de superar os  limitas
impostos peloc espago fisico deficiente. pela CHIFEMCLa de
recurscs materiais & por tudo o que acompanha a descaracterizagdo

da sscola.

i

Apesar da exaltagdo bastante atuwal & uma

constante, em todas as praticas diddtico-pedagégicas, a repressia

i

ostensiva gue palra sobre o sstudante verdadeiramente coriativo.

das., no minimo, come deschediéncia. Ele &

a
]

Suas atitudes s¥o encare
rongiderado irreverente, rebelde e indisciplinado. Indeseiével e
maldito enfim!

Mos comeselhos de classe, reunibies de colegiado

ouw converszas informais entre docentes, @ estigmatizado e jamals &
permitido e SUA rebeldia mostre caminhos novos cant



possibilidades, talver inéditas na busca do aprender, do saber.

Seria interescante meditar sobre as palavras
do compositor  Alcew Valenga, " (...) & preciso respeitar a
rebeldia".

A criatividade (nesse contexto, rebeldia)
perde espagD para as normas metodoldégicas e burocracias o que @
conpreensivel . Ppols a escola é uma organizacic burocratica  com
todas as caracteristicas peculiares a este tipo de organizagdo:
formal ismo, racionalidade, hierargula, disciplina,
impessoalidade, coergdo & profissionalismo.

n

principioco de racionalidade g eficiencia, leva os  individucos &
articulagidoc dos meics, da forma mais econtBmica possivel, D& &
realizar determinados fins. Todavia o resultado &  inverse. For
este motivo, estabelece relagles formais, impessoails coordenadas
Rierarquicamente por administradores profissicnais. No entanto, a
Torme como & burccracia €& consolidada, e historicamente
legitimada, assume um car&ter ideolégico, uma ver que apresenta
falea visHo da realidade.

Esta forma organizacional faz com gque & escola
repressora  (com  normas  a serem respeitadas) seja  vista como
inerente & existéncia dos individuos, ou seja, & socciedade ndo
suplie as pesscas como cidadios plencs,. sem que tenham por ela
passado.

Como resultado a educagdo formal deixa de ser

wm dirgeito para que o individuo exerga plenamente sua cidadania.

~ organizagdo burocratica, regida pelo



Transforma—se num  dever para gue nde seja além de ludibriado,
marginalizado. Este adquire regalias tais como melhor situagdo
funcional, oW seja salarial, no caso de ocupar cargos pablicos

(Cam e #o  dos  profissionails da  educagdo, marginalizasdos,

inclusive pela préipria categoria) ou o privilégio (se & que pode

sim o denominade) de celas especlals, em cascs de  prisdo.

Mal s LTI & VET . mecanismo de SEOWEANGa da socledade.

Enquanto  as crlangas e jovens estdo no processo de  aprendizagemn

convencional, nEo estd3o nas ruas ouw  desocupadas  colocando em

os demals cldadios.

P

5y

szados O primeiro & sequndo grEaus . o

&

gztudante, Jj& tendo sofrido uma série de adequagHes, peacter &

tentar o vestibular,

Caso =seja aprovado, ingressza na universidade

k]
i
b
i

i
-
~
i

come pessca adulta.  Forém  as  exigéncia

dade aumenitam. Mormas e formalidades perduram e, sob

[

impessoal.

gelte  prisma, Mo curso superior pouco se modifica em  relagio ac

ainerntar & méedia.

w1}

fuanto mals gradusde & mails "importante, L

acadé#mico  adere a um vocabulérico cheio de

Ccadernos,

"eruditos”. Anda carreqgado de livros, pasta
biblioteca ambulante, chelo de aparatos debaiso

via de regra, farem-no parecer com  sed  mesbre

Tais caracteristicas, e Eo I fazem

destacar-se  ouw  tornar-se mais importante no meio, no minimeo,

awsilliam para



A criatividade fica relegada apEenas &0
discurso e o0 carater propriamente "humano" das pessoas fica
depreciado.

0 trabalbho criative distingue o homem dos
demais animais, particularmente o trabalho intelectual, o de

construedo do saber e da criagdo das coilsas antes elaboradas rnas

suas reflexfies. 0 trabalho ¢ a forma pela gual o homem busca
csatisfazer suas mecessidades.

0 amimal se diferencia do homem por  ter
necessidades limitadas, que satisfaz de forma limitada, por meios

igualmente limitados, enguanto o homem, por  ter necessidades

ilimitadas, busca satisfazré-1as tiravés da produgdo obhjetiva do

i
183

trabalho. "Hegel cﬁncebe a abjetivagao como criagao de um  mundo
social objetivo e, por conseguinte, de certo modo, ao  homem
cbjetive como resultado do préopric trabalho  "{(ENGUITA, 1985,
p.l148).

& produgsc do conhecimento, deo saber
universal, & exclusividade do homem & a escola ou  academia
deveria ser o local por exceléhciag com atribuigles de produgHo,
criagdo, socializag3o, tramsmissdo & universalizagdo deste
produto  da espécie humana. 0 depoimento abaixc foi o Gnico  que

manifestou um posicionamento neste sentido.

"{...) a escola serve para transformagio e
conhecimento do  individue, come fator gerador de idéias,

intercambios  permutédveis do meic em gue vive. 56 através  da

conhecimento dos  por gueégs e a da resposta

i
LY

investigagdo
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satisfaiéria & que o individuo se sentir& inserido na sociedade a

gue pertence. £ para tal., a dialética & fator predominante para

szgu desenvolvimento".

(Frofessor de Artes)

o obhisto" encontra-se 2m
Optei por ndo
direcionar

{X) Minha primeira vers3c do "cercar
com a denominagdc de Revisiio Biblicgr&Tica.
devido a modificagdo na proposta do como
: trabalhando mais & vivéencia (minha, dos

&MEHo
aprofundé&—1la
o trabalho ou zeja

entrevistades = episddics conhecidos) gquestionando mencs &as
lizando categorias de cutrem.

teorias & (ou) uti



Epistbdio 8 — Expectativa gerada,., sonho, familia, futuro ...

G.1) Concluidos os créditos, o grupo  que
compurnha & limha de investigagdo pela gual optara, diluiu-se e
todos sairam em busca de orientadores para elaborar, desenvolwver
e defender suas dissertagbes.

Naturalmente, o objetivo malor de todo aquele

gue pracura wn mestrado € a defesza de dissertagio vaeltada para um

i

zeunto que o instiga e elaborada com o fin de obter a titulagio.

B

E inegéavel gue adqguirir um titulo de mestre abre muitos caminhos

& rnivel profissional. proporcicnando melhorias  no aspecto

a

Tinanceiro e despertando certa admiracdo das pesscas que  tem
cmnhecihentu do que significa.

Imiciamocs., entdo. uma busca repleta de
chstéculos, por encontrar quem nos orienfaaﬁe. Apernas uma das

integrantes daguele grupo teve a oportunidade de permanecer sob a

orientagdc do professor com gquem trabalhamos na maior parte do

CLIFS , aprofundande wn estudo tedrico gue o meEsSmo vinhea
desenvolvendo. Em conseqléncia desta restrigfo, tormou-—-se

bastante diflicil aos demais encontrar um orientador. Estédvamos
encharcados de um pensamento, talvesr doutrinados e entdo orfios.
Fassamos o tempo todo falando em relaglies de
domimagdo. Mo daltimo  encontro, o professor afirmou  gue n3o
existia este tipo de relacionamento. Fortante, n¥do  poderia
edistir em qualquer relagdc entre pesscas um  dominador ou  um

dominada.

o
-



Talvez a davida que me povoow naguele momento
seja a alma deste trabalho.

Metade do grupc concluiu o curso, eu  estou
lutando por isto e s outros abriram m3o da titularidade.

Durante o cumprimento dos créditos, estive
afastada da escola do municipio, na gqual sou lotada.

fo retornar, vivenclando o cotidiano da
escola, ful tomada pelé auto-critica & fme questionava
constantemsente o gue havia ido fazer no mestrado.

Fara que serve a escola? |

0 que & a escola?

A escolarizagdo serve para alguma coisa?

Afimal . o gue fui fazer no mestrado?

~h

.,
i
i

Desenvolvi o questiondric em anexo no in

s

deste documento — cujas respostas do pesscal da escola em guestdo
ilustram - e conclul que retorneil do curso com mais interrogagfies
do que as que carreggava ao ingressar.

Uma das colegas gue abriu mic da defesa e do
titulo (intelectual de raro brilho) certa occasidoc convidou-me
para trabalhar na atividade que vem desenvolvendo, com celente
retarno pessoal e financeiro. Expliguel gue estar lisonjeada
peloc convite, mas que tinha como prioridade a conclus3o do
mestrade. Depols de muito conversarmos ficaram no ar algumas de
suas  colocagles:  "{(...) estow buscando a realizagico dos  meus

sonhos e de meus filhos. Serd que toda esta anglstia e sofrimento

valem & pena? A gente pode adguirir cultura & conhecimento  sem

28



sofrer tanto. Eu, ndo quero mais passar por isto!"

ReflexXo

Dos  demsise colegas nada sei! Mao tenho

int

qualguer noticia. Creio que agquela relagdo quase familiar - ma
cooperativa -~ que nos upiu "em torno do chjieto" gue nosso mestre

Car L amos

investigava era extremamente fr&gil. Se nd3o fosse
envolvidos até hoje.

Ore . Cas sl P todas S etapas cla
escolaridade e da educacdo formal. |

Cursei o Jardim de Infancia. atualmente

i

denominada Fré-—-escola; freqientel e conclul, sem nunca ter sido
reprovada, o priméric, gindsio € colegial, correspondendo hoje ao
Frimeiro e DSegundo Graus; curseld uma faculdade, sou  graduadas
tenha trée pds—-graduagles a nivel de especializagioy ternho no
curriculo muitos cursocs de aperfeigoamentoc:; um Mestrado a
concluir: ganho uma miséria, "ful tachada de incompetente pelo
meu mestre favorito, emburreci” & de que me serve tudo isto?

Sou professcora, uma cidad® digna. E dai?

0 que dizer a respeito aos alunos, aps filhos
g aos que ndc tém formacdo sscolar ou a tém incompleta?

E meu irmdc gue & auto-didata e fala csete
idiomas, vive no extericor, & culto & conhece o mundo inteiro!
Sersd que ele esta mails ocu menos realizado gue eu, que estudeid

tanto &, por veIes penso, hac sel nada?

E o wmicro empresarico bem sucedido gue  nd3o

fe]
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ingressow na universidade e hoje emprega sew irm3o que o fez? E

um homem mencs realizado gque seuw empregado?

E & colega de mestrado que abriu m3c do titulo
para tentar win negdécio praprio e realizar seu "sonho!" e dos  seus
filhos, porgue "m3o vale a pena safrer assim!"”

E & ex—-professora de biclogia gque resclveu

fazer teatro porgue a escola, o trabalhar nela e (ouw) estudar

formalmente ndo retribuiem o desgaste sofrido?

E oz ex—alunos  gue foram trabalhar &
anprelteira  do pal & n¥o guerem mais voltar & escola - mesno

tendo  mde educadora - porgue com o pail  ganham  muito mais,

inclusive a nivel de prestigio na comunidade onde a mie dirige &
gecola’

E milhares de tantos outros que se evadiram
destas instituigles por um sem numerc de motivos "melhores"?

E agueles que. como nos casos relatados, foram
excluldos?

De que serve a sscolarizagdioc e a Tormagio
académica com  sua longa escala hierdrquica a ser trilhada e
disputa interna do poder pelo saber?

Farece—me que agueles que se entregam & sscola

& & academia vivem ssperando por um futuro que Pnunca vem e, S

VEM. & Dara poucos.

E  fetiche., & mito, exige cosrgidc, explagio e
sacriflcic.

Como viver com ouw sem ole?



E resultado de uma invers3o de valores.

i

D= povos primitivos n¥o tinham consciéncia das
zuas condiglies de vida gquer naturais ou socciails. No confronto do
homem com & natureza, n¥Eo eram capazes de perceber que uma boa
colheita era resultado do seu propric trabalhbo. Acreditavam que
fmrgaé sobrenaturais eram responséveis por toda produclo & a elas

faziam todo o tipo de oferendas.

Fesim, na consciéncia dos  povos  primitivos

& 1" &M atribulidos proaderes humanos ou sabre-humanos Colsas
inanimadas que eram "fetichiradas", super-valorizadas {(ldolos.,

deuses com poderes magicos).

"Ouando estudamos ouw recebemos o ensinamento
do  professor, estamos desenvolvendo o chacra mental, adguirindo

cabedoria”. (Beta, 8a. sé&rie)

A escola. no contexto atual. cumpre o papel de
agenciador desta relag3c. Sendo uma espécie de adorader de  idolo
sagrada, ela ze apresenta como entidade que pode mostrar o melbhor
caminhc & ser trilhado para que o fiel caia rnas suas gragas. Ou
s@ja, & aguisiglo de capital e, por conseguinte poder, passa pela
educagiico escolsr, "inevitavelmente".

Bendo a sscola "amiga do rei", esxistindo  por
=1 =26 para que os individuos {independente do professor ou alung)
adguiram poder e ascensdc, se torna muito dificil digrnorar o seuw
carater fetichista. Como demonstra a colocag¥o gque segue, muitos

alunos buscam, fundamentalmente, st isto na escola.

8
8
fout



foli mais,

colocou ele

"Meu pai s6 foi a escola o primeiro dia e ndo

porgue ele jogouw areia numa amige dele e a diretora

de castigo, e ele nunca mais fol & escola, a profigldo

@le & pescador. Minha m3e & dona—-de—casa também =& fol a escola
rnos primeiros dias e ndo fol mais. Nés sobrevivemos séd do o meu
pai ganha, l& em casa somos 5 pessecas. Meus irm3os estudam um  na
Z2a. série e outro na la. série. Estou estudando porgue pretendo
zer  alguma  coiza no futurc. Meus pais estdo nos  dando  estudo
porque 28tdo arrependide por n&o terem estudado. A& escola & muito
importante porgue todo nundo passa por ela ou seja win  advogado,

juiz ow gualguer coisa". (Fatricia, 14 anos. ba série)

Uma das primeiras ligties ensinadas e
apreendidas na eccola, & que para Corescer & necessario
sacrificic. Revelando-se como algo gue possibilita tudo em
termos de enriguecimento, principalmente, material além do

intelectual., os individuos ali formados ocuw a se  formarem detém
geta  ligHo como mduima para suas vidas. Estudar deve rimar com
FEMELY .

A escola & uma criscdc do homem (produto de
seu trabalho). Portanto, produto de seuw pensamento. Sem ele ndo
pode  existir. Se sxiste fol criada e mantida pelos homens.  No
entanto, ndc & assim que ela aparece. Como um  idolo. fetiche,
exXige Colsas em troca das benesses que pode proporcionar .

idalatrada.

Aparentemente, por  ter  vida prapria



Muitas s¥0 as possibilidades de evolug3o que
os individuos buscam na escola.

VES do

e

Varios sztudos  sugerem  Que, atrz
conhecimento dos conteldos mais eruditos do saber universal, o
hiomem pode  socialmente destacar—-se e, portanto. n3o SEr
subjugadao.

Alguns  afirmam que, se a escola oferece  uma
vis&m critica do  seu proprioc papel e da sociedade, pode
proporcionsar a  este  individuc., ent¥o mais critico, melhores

L

Gaoo de dominado & 2 até

[=R

possibilidades de combater a sua cond:
deixar de se&-lo. Os gue prop8em uma sociedade mediada por  uma
gscola gue vincula a atividade académico-pedagdégica ac  trabalho,

=t

afirmam gque: estando o individueo apto a aplicar o conhecimento
adquirido & vida sccial, estd pronto para o trabalho e [rEra
enfrentar & maguina. Assim sendo, tem mais condicgBes de exercer
conscientemente sua cidadania & instrumentalizagdo para viver na
sociedade do trabalho, podendo transforma-la.

Enfim, a escola aparenta SER, por si  prapria,
algo que antecedeu acs homens em sua existéncia e comn poderes de

idolo. E  t¥%0 poderosa,. na aparéncia. que pode lapidar, fazer

homens eruditos, criativos, criticos, libertos,
instrumentalizados e (ouw) transformadores.

2

H& que ser percebido o aspecto concernente &
guestdo da ascendéncis social & acesso ao capital.

Como o capital & o maior de todos cs fetiches,
requer  uma série de ritusis para ser tocado. Um  dos  principais

srola. Socialmente.

il

rituais,. talver o de maior importéancia, & &

oy



a formagdo escolar & considerada o ritual que pode dar condigles
& qualquer pessoa para tornar-se possuidor de capital & seu
aliado. "Abengoado! Digo, Capitalizado!™

A escola privada & considerada algo muito  bom
para @ sociedade, que pode trazer grandes beneflcics para muitas

peszoas @ digna de alguns sacriflcice para ser freguentada. Nunca

ae apresenta U & encarada como wuma  empresa gque  explaora
beneficiandc & alguns em especial: seus proprietérics. Fsses
gque tém por direito legitimo lucrar sempre., nunca ter prejulzo ou
e sacrificar.

De fato., a escola n3o & sujeito. E, sim,
objeto, coisa. E uma elaboragdo dos homens que a oriaram por
Jjulga—-la necesséria, como espage de construclo & apreensio de
conhecimento. Em verdade, distanciaram—se tla finalidade.

Tornando-a  fetiche, passaram a subjugar-se, escravizar—-se & dela

ze tormnaram objieta.

FAlguns dos depoimentos & colocagbes a
pressuplen gue a esscola anteceda a tudo na  sociedade e
manifestam uma certa confianga na garantia da formagdc por ela
oferecida.

P{eas) ensinam a ler e escrever & com 1850

nos tras um futuro melhor. Sem ela serlamos analfabetos!.

(Isabel R., Kelli ., Carcline, Graziela, Ba.série)
"laaw)  se n¥o fosse a escola ninguém  saberia
falar e o gque fazer". (Sénder, Ga.sErie)
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"(...) gue ndc existice & escola, como & que a
n

gente aprenderia & escrever a ler ...

(Viviani, 18 anos e Lizimari, 14 ancos - 7série)

"{.a.) sErve para uma boa profissdc, para  Ser
uma pessoa inteligente”.

{(Cassiane, 10 anos, da.sé&rie)

i

0 dinheirc aparece como algo essencial que
somente pode ser adguirido através da fregliencia & escola.

Conforme afirmam, n&o seria possivel sequer
comer se ela ndo existisse. Ignoram fatos reals basicos, como oS

alimentos eztarem a disposigdo na natureza it poderem

simplesmente ser plantados,. cagados e antecederem a existéncia do

Eni

ICTET -

Aocredita—se que o homem ndo poderia cuildar de
su&a  salde e de sua sobrevivéncia, caso nas universidades n&%o
foezem formados medicos, como se & medicina nao fosse
conhecimento construlido a partir da necessidade pratica  dos
propriocs honens.

A familia, tendo o respaldo desta pratica
sducacional , segundo as expectativas de muitos, tem sua harmonia
garantida. Muitos créem gque as perspectivas de sucessoc desta

relagdoc, pode ser dela decorrente. Fetas ilustractbes demonstram—

=& Tortemente convictas desse objetivo.

escola serve para mim  ajudar & educar

I
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jovens, senhores, senhoras, velhos, velhas, mas também para
ajudar a dar carinho, amor, esperanca & 0s pais, padrinhos, tios.
& outros Jjovens e velhos de idade.(...) temos que receber o

esztudo, o carinho & o amor e outras coisas boas dos professores” .

—

(Arndré, Sa. série, 10 anos

S QU & o local onde & tranemitido )
conhecimento gque o  alunos precisamn  adquirir  para o b

desempenho de sua vida familiar, social econdmica, politica e
cultural exigidos pela sociedade de hoje".

(Orientadora Educacional)

"(...) sErve para as pesspas  poderem  ter
educagdc e poder manter uma familia. Por sxemplo: su vou  me
formar em publicidade e propagandas e guando ew j& Tor adulta vou
poder sustentar uma famillia” .

{Hermana, 7a.série, 12 anos)

"{...) porgue se nio tivesse a escola ninguém
poderia trabalhase”

Mivian, 4a. série, 12anos)

"{eesd & escola serve para estudar e  saber

tudo, para se Tormar medico, enfermero, dentista, marcineiro,

]

funcionario, etc. ... e nAc houvesse a escola, HEo averia

H

£

comida,. porgue niEc averia dentista para arrumar os  dentes, n3
1

averia medico 8 os pacientes morreriam .

{(Karina, 4a.série, 11 anos)



"{...) Bla serve para ter uma profissio melhor
g para ter um futuro, pois muitas pessoas gque ndo estudam estHo
ganhando uma miséria que mal dé& para comer" .

(Janaina 0. de Jesus, ba. série, 17 anos)

4i

s& N3c havia estudo nos lremos amizsria.

i

— 1

trabalho de banco e em dinheiro tem que aprender a soma’.

{(Cleiton, 4a. série, 12 anos)

"Em tudo gue a gente vai trabalhar dagul a uns
ancs  val depender da escola(...) & importante porque ela & um
meio  de scbrevivéncia gue nos temos. Se meus pais nd&o  tivessem

istudado, nem roupa ou nem comida eu teria".

{(Michelli, ilanos, 4a.sé&rie)

]

=g ndo  fosse a gscola ew ndEco estaria agui

{(Maigue. 4a.seérie, 11 anos)



Episodio 9 — Escola vale a pena? Vers3o e sub-vers3o

Ja na fase final deste estudo. conver=zando a

284

respeito com micro empresaria de representagbes, ouvi o seguinte
depoimertos:

- Estudeil até a quarta fase de histéria
bacharelado. mas percebi que teria apenas satisfagdo intelectual

@ cultural. As perspectivas a nivel material eram péssimas, pois

1l n¥o investe em pesquisa e aprimoramento.  Ndo ia ter

futwra!  Também lecionei no primeiro grad, mas a rFremnuneragdco de

professor  ndo vale pena. Resolvi partir para & publicidade e

il

com o gque aprendi e adguirli. abri uma empresa de representagles

com  mew  marido, gque também desistiu da faculdade. Estou muito

b

ii

zati

i

gita. Trabalho na minha propria empresa e ndo me sinto nem

wm pouwco constrangida, pois cultura se adguire de véarias maneiras

# bastante satisfatdrias quando existem condigles materiais,

conforto & tranguilidade para fazé-lo. Minha irm¥., tem duas
graduaglies em engenharia, n¥o tem uma condigdo financeira tXo boa

guanta a minha. Vive prestando concursos pablicos  para  orgfos

federaizs. Minha familia (eu, meuw marido & minha filha) & estavel

X

—h

vivemos  bem, viajamos bastante e a formagdo académica n¥o  faz

falta no sentido cultural. Acho que

il
i

tivesse continuade, heoje

1

i

ndc teria acesso &= informagbes gque tenho.



Reflexdao

Caso o individuo LS O LLE aperfeigoamento
intelectual através da escola com vistas & superacio, ac
crecscimento. predomina & tendéncia & fazé—-lo visand

gepecialmente a sua valorizagdo & nivel de mercado. portanto, n3o
como homen, mas como nercadoria que possa reverter em capital.

A colisificag®o das relaglies €@ um  processo
soclial gue se reforga através de instrumentds que passam exercer
influegncia de verdadeiros fetiches, como a escola, onde o valor
aparece acs homens com qualidade de mercadoria (em dinheiroc no
mercado, em notas na academia). Isto &, objetivamente as
mercadorias possuem valor por si por suas qualidades inerentes e,
indgpendentes do homem, s3c vistas como sujeito.

For exemplo, o conhecimento em informatica
adguirido e desenvolvido per um estudante vird berneficisr os
donos  da  empresa onde o mesmo  for  desenvolver atividade
profizsicnal decorrente dos  seus estudos técnicos. Seu  trabalho
@  sua aptidXo proporcionam condig®es de lucro para os gue dela
&  apropriaremn, assim como os alunos de uma escola propiciam ©
enriguecimento de seus proprietérics. Ouando os aluncs de  um
estabelecimento alcangam as melhores colocagles em um  CONCURSO,

como o vestibular, isto reverte em beneficio daguela escola.

Fortanto, para de alguma forma ser sujeito, deverd fazer de =ua

vida a sua prépria escola.



"A escola & uma ponte para a vida, eu acredito
que se a gente se forma teremos um futuro melhor, + talvez: e
melhor segr oubtra colsa do gue ficar muito tempo estudando®”.

{Daniela, 1% ancos, 7a. série)

"{...)E 0 que comega ensinando o g 8 vai ate
rnos  garantir  ou pelo menos nos ajudar a ser algo neste  mundo,
pois  se&  com 0% estudos j& é dificil, imagine sem eles! Escola

serve para no futuwro termos uma profissdo descentel(...), @  serve

para as pessoas (aluncs) e para todas &8s pesscas, pois  se  ndo
tivesse a escola ndo existiria professores (pois guem daria

aula e como ele cursaria) e varias profissbes. (...) Antigamente,
era  mais faoill, fol por isso que meu pai n¥do estudouwe minha  mde
foi até a 4a. =érie do lo. grau. Os meus avis achavam " que  n3o
iriq adiantar gastar dinheiro com uma bobagem de estude. Eu

estudo & quero  ter algunse curscs. Desejo na verdade Ser

]

veterindria mais se pintar algo melhor eu entro nessa'.

{(Alcinéia, 14 ancs, 7a. serie)
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CONSIDERAGBES FINAIS

0 gue os alunos far3dc com aquilo'que FECE D Er am
& gscola, segundo  suas préaprias colocaglies, & bastante
questiondvel . Aparentemente, desejam acreditar que lhes serd Gtil
de alguma forma. Entretanto,. n¥#o demonstram muita firmeza ou
interesse Mo gque concerne &  propria satiéfaggu em adouirir
conhecimento universal e & construgdo do saber. Ignoram se isto
tem importé&ncia real em suas vidas. Estdo sim, a par de todas as
normas & sangies a gue eétam sujeitos., e de todos os valores alil
tranemitidos & introjetados.

Quem sabe, para os que tém tempo e dinheiro
valha & pena exercitar o intelecto buscando e construindo
conhecimento. £ lamentéavel que istoc ndo se apresente como &
finalidade maior da sscola.

Enfim, o processo de "fetichizaglo”" a que a
escola vem sendo historicamente submetida, faz com que perca  sua
fung¥o primordial: permitir aos homens que sejam sujeitos de sua
propria histéria.

Reafirmando esta descaracterizagcio lamentéavel
dos  homens, feitos seus préprios  feitores, colsificados e

levados pelo fetiche, alguns alunos garantem:

Y]

- "A pscola & tudo sem ela n¥o s somos nadal.

{(Framklin, 11 anos - 4a&a. série)
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"minguém & ninguém cem a escola”.

(Claudinei, 4a. sé&rie, 13 anos)

Se  educagdo & enquadramento, disciplina e
coergdo, nose moldes agui apresentados a instituigdo vem cumprindo
zeus objetivos.

Confesso que obzervando sob este prisma, ao
desenvolver o presente estudo,. algumas vezes desejel frustrar
definitivamente guaisquer expectativas relacionadas & formag3o
académica e{ou) sugerir o seu fim.

Fercebo, &agora., que meu desejo intimo & gue
as  expectativas all geradas resultem em realizagles. Que sejam,
=i, frutos colhidos da consequéncia de uma boa semeadura.

Enfim, que haja relaglies ndo colsificadas e, sim, humanas. De

n
in

ca

i

PESSOESE para pe

A oescola e{ow) a academia s3o ao mesmo tempo o
"elidir da longa vida" e "fonte da eterna  juventude", t&o
almejados peloc homem. All o ser humana renova-se M todo o

momente e o aparecimento do "novo" n3c estd limitado ao ato  de

i

anhar .

Somente ao homem & permitido tornar concretas
& palpavels as  abstragbes. For ocutro lado, & capacidade de
abstracdo de todas as coisas que conhece e desconhece &, também,
gxclusividade s=sua.

Ieto & ser humano!

Terndo abstraido. criado. tormado concreta e
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escolhendo a escola como espago ideal para tais manifestagles,
deveria ali viabilizar relagles cada vez mais evoluldas para sua
espécie e socledade: relagles de produzir, criar, bbjetivar—se,
“transcender.

Mesmoc incomuns, existem préticas académico-

pedagdgicas maravilhosas, criativas e eficientes qgue permitem
produg o intelectual prazerosa.  Assim torna-se possivel

transcender & criar sem sacrificio.

Ser homem & superar—se, oriando condigles
objetivas cada ver mals agradivels e facilitadoras.

A ceergio imposta e introjetada em relagbes
impessoals & digna. apenas, de resistérncia e de descaso.

Esepero, com este trabalho, pode- alerta
aqueles gue vierem a viver, em sua existéncia académica,
conflitos como o5 agui relatadeos e instigéa-los a reagir.

A partir do relato de episddios "tHo
corriqueliros’, creic que seja necessdria uma reflexdo seguida de
uma  atitude corajosa e radical para gue, coletivamente., sejam
desenvolvidas relaglies gque questionem e subvertam o modelo
tradicional estangue d-~e f-o-r-m—a-g-3-o0 escolar.

Estudos como o agul apresentado exigem grande
aprofundamento nas suas conclustes. Todavia, ndo creio que exista

conclus3o para te desafio. Mg momnento restrinjo-me e dou—-me a

m
it

permissdo  de prossequir  tal exercicic na minha existéncia e
pratica profissional. Convido o leitor a fazer o mesmo.

Huem sabe, assim, eu consiga chamar a atengdo

do saber historicamente construlde por homens

i}
+
g
i

de outros amad
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no ambito escolar e acadeémico), para que nesse GSpago

{(também
ocorra o resgate "de um tesouwro ali perdido”; a autoria. e do
reconhecimento pablico aocs profissionais da educago.

LS & sua condigda

E necessario devolver &s caoisas

de objetos e resgatar acs homens sua necessidade mais radical de

sujeitos, AUTORES DA SUA PROPRIA EXISTENCIA.
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ANEXO 1

Cuestionario utilizado para coleta de informagbes

Gostaria de poder contar com seu auxilic no sentido  de

tornar  viavel & elaboragqo de mew trabalho de dissertagdo,
fornecendo o8 dados abaixo solicitados e emitindo sua opinifdc

sobre as questles que seguem:

3 gue & a escola?

Fara que ou guem ela serve?

Como? (caso a resposta seja afirmativa)
For que? {(justifigue, se for negativa)

M de nEo haver peosszibilidade de responder pelo

promeio punho, isto &, ndo encontrar condiglbes de escrever, peEGo

que recorra a alguwwm familiar ou amigo. para que ele escreva

aquilc  gue vooe colocaria no papel. £ da maior importdncia  que

voc® de a sua opinido, ndc a de outra pessca. N¥o & necesséria a

identificag#o.
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ANEXD 2

REVISAMO RIBLIOGRAFICA

0 aprofundamento do estudo do objieto  em
questio, ou seja, o fetiche da escola, se Jjustifica pela
necessidade de superagio da ambiguidade existente em torno  do
papel da mesma na construglo dos individuos e das relaglbes na

sociedade.

Mea medida em que o educador consciente e
compromissado busca aperfeigoamento tedrico visando a melhoria
de sua pratica pedagégica e um entendimento maior do papel  da
Fermla na sociedade atual, eshbarra com uma série de contradiglies

e sente necessidade de esclarecé-las.

fes  teorias propostas em torno  das  praticas
pedagtgicas escolares =3 divergentes contraditdrias €,
constantemente, se modificam como que buscando paleativos  ouw
splugles para ce guestionamentos relativeos ao papel da escola. Os

estudos  referentes a esta guest¥oc s3o, de forma geral, bastente

controvertidos.

109



Alguns autores, particularmente Maclonals,
sugerem & escola como meio de transformagdo da sociedade a
realizar-se através da instrumentalizag¥o dos individuos para um
exerclcico pleno de sua cidadania e melhor capacitagdo para o
trabalho. Estas tendéncias apontam o papel politico da Escola no
moda  de  produgdo e na socledade atual, ou seja:  com  condiglies
para superar as diferengas existentes na sociedade de classes.

For wtra  lado.,  aqueles gue  propée a EduceagdEo Libertadora

o

vislumbiram & libertagido dos individuos da relagdo dominado
dominador gragas ao trabalho pedagégico realizado, inclusive, no
&mbito escolar.

Nio desejamos  agui desmerecer nenhuma das

propostas pedagogilcas acima € sim, apenas apontar as tendéncias
gque sugeremn uma  possibilidade de melhoria social  através do

estudo na escola.
Jutros estudicsos do assunto, pelo contr&rio,

classificam a escola entre um dos instrumentos de reprodugiio  do

U

modo  de produs®o capitalista (MPC) e de inculcag®o  de  habitus

.

cumprindo assim a fung¥o de Aparelho Idecldgico de Estado  (AIE),

isto &: instrumento do gual o Estade se utiliza para estabelecer
e imstituir & relaglo de dominagio e poder existente entre Estado

e cidad¥o, dominagiico esta presente e legitimada em todas as

H

PR

relagfes hierarquicas vigentes na sociedade, incliusive na famili:
g escola. Aparecendo a escola como o instrumento nmero um, pois

por ela passam, obrigatériamente, criangas de todaz as classes.



Un aspecto apontado por outra tendencia & o
que concerne ao carater alienado da produgXo académitag j& gue o
trabalho paescolar se realiza de forma analoga ac da empresa
capitalista, reificando as relagfes e adquirindo caracteristicas

de fetiche.

H& gque se observar, também, (] carater
burocratico gue. cumpre a escola introjetar e o de instrumento
legitimo de cosrgio, gue énquadra e disciplina para o exxercicio
dé cidadania conforme os moldes e Normas disciplinares

institucionalizados.

A escola. reprodutora das relagbes sociais
existentes pode ser classificada como instrumento de inculcaco
ideclégica, apreszenta condigfes para a transformagiic de cada um
(individualmente) &, realmente, instrumentaliza-para o trabalho
mas, nAao modifica as relagles de produgdioc alienada ou  pode
libertar de una sociedade onde a hierarguia,. a burocracia e o

enquadranento nas normas institucionalizadas, estdc de tal forma

-ty

to

&

introjetados,que  se apresentam como se fossem inerentes ao

de ser & existir em sociedade.

A escola ndEo pode libertar oz homens,. pols
todas HE relagtes SOCLI&als =) e sobrevivéncia postas
historicamente fazem com gue todos os homens  estejam  presos,

atrelados. Apenas os homens podem libertar—se.

O gue pretendemcos, & partir do até aguil

guposto, & jJjustificar o aprofundamento dos estudos a respeitoc  do
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papel desta escola gque aliena os individuos desde a infancia em
favor de um modo de producdo no gual os homens s3o _expropriados
constantemente, inclusive, de si préprios. E nosso desejo,
também demonstrar como ocorre esta alienagdo e gque a atribuigo,
de poderes de transformagdo e libertagdo A educaégo na escola &
uma forma reificagido das relagles existentes entre os individuos
que ali se encontram, resultando em mais um fetiche criado pelos
prapricg homens, atribuindge poderes a colsas {no caso
ingtituiehes), comoe se elas tivessem existido sempre, antecedendo
a wvoantade dos homens e sido necessé&rias  para sua  vida e

transcendenclia.

Blmejamos explicitar tal anseio através  da

abordagem  que segue e objetiveos a serem alcangados  partindo

destes questionamentos.

ara a realizagdo deste trabalho, o am
utilizadas as seguintes estratégias:

-  entrevistas com os varios sequimentos da
L

gecola deto &, fTunciondrios da manuterng o, orientag o,

i

i

supervisfio, direglo, professores, alunos de pré-escola a guarto
QI aEu g

- entrevistas juntd & ed-profissionais  ds
gducagdo & leigosg

- pesguisas biblicgraficasg

=  freguencia, em especial, das disciplinas

optativas do Mestradeo em Fducag3o na UFSC
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'Blbllotaca Universitérla"

UFScC i

ea

- di&logo com o concreto no dia-a-dia da

escolas;

= dominic do objieto de investigag#o:

~ produgdo do conhecimento.

- chijetivag¥o do produto do conhecimento.
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