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Assim, pode-se achar que é ‘bom’ que a
religido proteja os homens contra a anomia,
mas que € ‘mau’ que ela os aliene do mundo
gue sua propria atividade produz. [...] Em
outras palavras, dizer que a religiao é uma
projecdo humana n&o implica logicamente
gue os sentidos projetados ndo possam ter um
status Ultimo independente do homem
(BERGER, 1985, p. 186).
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RESUMO

Com a Lei n® 9.475/97, foi dada nova redacdo aigcal3 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n94%9®. Nessa nova
redacdo, ficou estabelecido que o Ensino Religidsanatricula facultativa,
constitui disciplina escolar dos horarios normaés @scolas publicas de
ensino fundamental, destacando-se o necesséarieitesp diversidade
cultural e religiosa do Brasil e o ndo proselitisiBsta pesquisa apresenta
um estudo dos dispositivos constitucionais paraneirt® Religioso das
escolas brasileiras, com o olhar focado no estaldanta Catarina e
especificamente na Grande Florianopolis. Trata-se identificar as
prescricbes oficiais para a disciplina de Ensindigso e investigar as
apropriacdes feitas por professores recém-formddo€urso de Ciéncias
da Religido do Centro Universitario Municipal de oSdosé e por
professores que atuam em escolas da Grande Flpols)dvinculados a 182
Geréncia Regional de Educacdo. Assim, foi analisagwescrito para o
Ensino Religioso na Lei 9.394/96, as proposicdesFdoum Nacional
Permanente do Ensino Religioso, os Parametrosddlares Nacionais do
Ensino Religioso, a Proposta Curricular de Santar®&: implementacéo
do Ensino Religioso (2001). No que concerne aosrtepotedrico-
metodologicos, a pesquisa se apoia em autores ddeber Berger na
direcéo de se compreender a religiio como constngial; Pierre Bourdieu
e a nogdo de campo; Roger Chartier com as catsgigiapropriacdo e de
representacéo; e, Michel Foucault com a nogéo sleudio. A pesquisa
também seguiu um viés etnografico. Houve a padip e observacao de
aulas de Ensino Religioso em uma escola estaduatioe Curso
semipresencial de formacgéo continuada para osgsmfes das escolas da
Grande Florianépolis. Nesses eventos foram prodszitegistros em
Caderno de Campo por parte da pesquisadora eatesdescritas por parte
dos professores, tanto em resposta aos Instrumeet®esquisa quanto as
atividades propostas pelos coordenadores do Cidssta pesquisa, foi
possivel identificar uma prevaléncia de cunho &oistatélico nos agentes e
também nas prescri¢cdes resultantes do movimertwsiagentes. Dentre o0s
professores que participaram da pesquisa, podefedrique mobilizam
discursos que indicam a apropriacdo das prescrigfiais para 0 Ensino
Religioso. Todavia, concomitantemente, aparece éamha influéncia e
permanéncia de questfes vinculadas ao seu credmsel e/ou a uma
miscelanea de conteudos, os quais podem se tamampecilho no estudo
do fendmeno religioso na diversidade.

Palavras-Chave:Ensino Religioso. Formacéo de professores. Aprof@oia






ABSTRACT

Brazilian Law number 9475/97 has rewritten arti8® of the
national education guidelinetdi de Diretrizes e Bases da Educacédo
Naciona) in Law number 9394/96. This rewrite has establisthat
Religion would be an optional constituent subjettetementary public
schools, with focus on due respect to cultural eglidjious diversity
instead of religious zeal. This research presestsdy of constitutional
devices used for the application of Religion asubjext in Brazilian
schools, with focus on Santa Catarina state anticplrly in the
Florianopolis metropolitan area. It identifies offil prescriptions for
Religion as a school subject, investigating appadipns made by
Religion Science teachers newly graduated byChietro Universitario
Municipal de S&o Josand teachers working in schools within the 18th
regional education management schools, that is, Rlegianépolis
metropolitan area. Therefore, the Law number 93944 Religion
teaching, propositions by a permanent national Ipéme Religion
teaching, the national curriculum parameters fdigiten teaching, and
the curriculum proposal for Santa Catarina stat¢henimplementation
of Religious teaching (2001) have been analyzed. régards to
theoretical and methodological support, this stigdlpased on authors
such as Peter Berger in relation to understandatigion as a social
construct, Pierre Bourdieu and the notion of fi@dger Chartier on the
categories of appropriation and representation, Bichel Foucault
with the notion of discourse. This research alse &a ethnographic
point of view. Religion classes have been obsearatlintervened in a
state school, as well as classes of continuousirigafor school teachers
in the Florianopolis metropolitan area. In thesergs, Field Journals
written by the researcher and written activitiegedeped by the teachers
have been produced, both as a result of the rés@@sttuments and of
the activities proposed by course coordinatorshis research, it was
possible to identify a prevalence of Christian &@uwatholic agents and
their resulting prescriptions. Among the participat teachers, it is
possible to infer that they mobilize discourses olhiindicate
appropriation of official prescriptions for Religideaching. However,
at the same time the influence and permanencesoéssconnected to
their own religious beliefs and/or a miscellanemfscontents may
become an obstacle in studying religious phenonretteeir diversity.

Keywords: Religion teaching. Teacher Education. Appropriation
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1 INTRODUCAO

De acordo com a Lei n°® 9.475/97, ha a obrigatodedde as
escolas publicas oferecerem o Ensino Religioso mnadegcurricular,
tendo, inclusive, um professor com formacgéo esjpagifara ministrar a
disciplina. Sendo assim, o Ensino Religioso é ummamente curricular
em escolas publicas. Os contetdos a serem mirdsttachbém devem
ser provenientes dentre o0s propostos pelas normiEsaisy
contemplando-se as indicagbes do campo educacemdd campo
religioso.

As proposic¢des oficiais do campo religioso indicpara uma
necessaria releitura do fenbmeno religioso na sivade, cabendo a
escola ser um dos espacos no quais se poderdigrdpimacao sobre o
fenbmeno religioso em sua epistemologia. Ou segscala podera ser
um espaco a favorecer a compreensédo de como dG@sse campo.
Em meio a tantos campos de poder existentes nadsald, nesta
pesquisa, o enfoque abrange especialmente as tramasordos
complexos entre religido, educacao e politica. séokha é por uma
abordagem histoérico-educacional. Busca-se ancoragerlbuquerque
(2008, p. 67), que muito bem esclarece a diferemti@ “a abordagem
histérica e as demais abordagens”, principalmeiatetel do fenébmeno
religioso. O autor diz que

pensar em termos histéricos sobre a religiao pode

aumentar a sua compreensdo devido aos dois
pontos centrais dessa atitude: a temporalidade e as

variedades do fenémeno religioso, no tempo e no

espaco, dando uma pitada de humildade aos varios

modelos que construimos para entendé-los. E,
novamente, podemos aprender com nossa
experiéncia de pesquisa (ALBUQUERQUE,
2008, p. 67).

Diante disso, se compreendido situado nhum tempsepago, o
fendmeno religioso carece ser percebido em suaamgad. Para tanto,
retomando o Ensino Religioso, algumas indagacoedesantadas: O
prescrito para o Ensino Religioso vem sendo ded$e@deona préatica?
Quais materiais e metodologia utilizados pelosgzsdres da disciplina
no dia a dia em sala de aula? Qual é a formacapmdsssores que
ministram a disciplina em foco? Quais sdo os furaddas
epistemoldgicos, os objetivos e eixos organizadades referido
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componente curricular? Na contemporaneidade, o d@sEnsino
Religioso é de cunho cientifico ou perdura um eigstdo confessional
e neste o catélico? Quais s&o as apropriacdes feitas professore's?

De acordo com Chartier (1990, p. 26), as apropescsao
compreendidas como ag¢bes de producdo de sentidokarges das
interacdes e relacdes estabelecidas entre o nhaeiséente, tais como
textos, diretrizes, entre outros, imbricados notexio social. Na
direcdo da conceituacdo proposta por Chartier, tishjse identificar
como os docentes se apropriam, ou seja, como podsentidos para a
sua pratica. Interessa saber se os sentidos sélozjtos com base e
fundamentados em uma leitura dos textos oficiagessos, haja vista
que segundo o autor, muito embora esteja se reéfernhistéria da
leitura, “a ‘aplicacdo’ do texto ao leitor” se dama “relacdo movel,
diferenciada, dependente das variacfes” (CHARTIER(, p. 26), seja
do processo de producéo do proprio texto, sejdatasas de leitura e
apreensao e das relagbes delas com o mundo social.

Imbricado ao conceito de apropriagéo esta o deseptacdo que
possibilita pensar nos modos como as pessoas e&ogrupos se
relacionam com o mundo social. De acordo com Gig2002, p. 169),

as operacOes de recorte e de classificacdo que
produzem as configuracdes multiplas gracas as
quais a realidade é percebida, construida,
representada; em seguida, 0os signos que visam a
fazer reconhecer uma identidade social, a exibir
uma identidade propria de estar no mundo, a
significar simbolicamente um estatuto, uma
ordem, um poder; enfim, as formas
institucionalizadas através das quais
‘representantes’ encarnam de modo Vvisivel,
‘presentificam’, a coeréncia de uma dada
comunidade, a forca de uma identidade, ou a
permanéncia de um poder.

Dessa forma, com base em Chartier é possivel buscar
compreender ao mesmo tempo como as identidadesos@iruidas
socialmente, aqui, considerando as representagbediaiblidade e as
representacdes elaboradas pelo préprio professmsa\sentido, pode-
se pensar numa dupla representacéo sobre os nmmosacrealidade é

! Convém esclarecer que se trata de investigacéguafgssores que atuam nos anos finais do
ensino fundamental (6° ao 9° ano). Sobre o EnseligiBso nos anos iniciais (1° ao 5° ano),
indica-se a obra de Martins Filho (2011).
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produzida, de como a ela séo atribuidos sentidosipl (CHARTIER,
1990).

S&o0 os discursos que permeiam as representacisugao de
sentidos. Foucault (2012, p. 7-8) levanta a digsmussobre as
implicacdes e perigos dos discursos. Conforme oraos discursos
agem sobre pessoas e realidades, fato que gerataygies:

Inquietagdo diante do que € o discurso em sua
realidade material de coisa pronunciada ou escrita;
inquietagdo diante dessa existéncia transitéria
destinada a se apagar sem duvida, mas segundo
uma duracdo que ndo nos pertence; inquietacao de
sentir sob essa atividade, todavia cotidiana e
cinzenta, poderes e perigos que mal se imagina;
inquietacdo de supor lutas, vitorias, ferimentos,
dominagdes, servidbes, através de tantas palavras
cujo uso ha tanto tempo reduziu as asperidades.

Na esteira desse entendimento, também a religidaqé
compreendida de acordo com Berger (1985, p. 15-6dmo uma
producdo, um empreendimento humano. O autor leneaa religido
cria um ‘nomo$, ou seja, contribui na imposicdo de uma ordeniasoc
um cosmo sagrado que funciona como protecdo cen@aomia, a
desordem. Enfim, ela confere sentido a experiémgraana e tem por
funcéo a legitimacéo da realidade construida sueiate.

De acordo com as prescricbes, o Ensino Religiosomé
componente curricular, que propde uma discussée Salaliversidade e
a complexidade do ser humano como pessoa abertdivassas
perspectivas do sagrado presentes nos tempos eogshtorico-
culturais” (OLIVEIRA et al., 2007, p. 34). A coomiggdo do Férum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER)tdo 2008-
2010, na apresentacdo a 92 edicdo dos Parametrotculzwes
Nacionais do Ensino Religioso (PCNER), destaca que

0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE), ao
instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental (Resolugdo CEB/CNE n°
02/98), contemplou as aspiracbes e as
necessidades da atual sociedade brasileira no que
diz respeito a disciplina de Ensino Religioso,
conferindo-lhestatus de area do conhecimento,
entre as dez que compfem a base nacional
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comum, garantindo a igualdade de acesso aos
conhecimentos religiosos, substrato cultural
presente em todos os povos da humanidade

(FONAPER, 2009, p. 7-8).

De acordo com o excerto, os PCNER (2009, p. 7)saptam o
Ensino Religioso “como uma area de conheciment@a gomo um
espaco de doutrinagdo de uma ou mais denominagiigiesas, o que é
tarefa restrita da familia e da comunidade relajio®esse modo, as
prescricbes para o Ensino Religioso sinalizam pargarantia da
liberdade religiosa, sendo assim, vedada qualgueraf de proselitismo.

Todavia, numa retrospectiva histérica, sabe-se @uEnsino
Religioso foi utilizado para garantir a formacaaimal catélics® Com
iSso, era garantida a formacéo religiosa do posasileiro. A disciplina
era compreendida e utilizada como um instrumentevémgelizacdo e
nao como um componente curricular a promover e eigsp a
diversidade cultural e religiosa. No Brasil, nosig#os colonial (1500-
1822) e imperial (1822-1889), a legislacido refereab ensino era
influenciada pela religido catdlica. Segundo Figek (1995, p. 9-10),
no periodo de 1800 a 1900,

o Ensino Religioso é atrelado ao sistema de
protecionismo da metrépole, concretizado a partir
do juramento do Imperador, em manter
oficialmente a Religido Catdlica, na forma do
artigo 103 da Constituicdo Politica do Império do
Brasil, outorgada em 1824. A situacdo anterior
evoluiu no processo de dependéncia e de
subordinacdo da religido ao préprio Estado. A
‘doutrina cristd € uma das partes principais que

entra na obrigacdo dos professores de primeiras
letras’. Nas escolas sdo usados 0s manuais de
catecismo da doutrina cristd, difundidos em

diferentes pontos do pais, nos padrées do Concilio

de Trento.

Com a Proclamacdo da Republica (1889), estabeterea-
separacdo entre Igreja e Estado. Em tese, o Estdornou laico.
Assim, o Ensino Religioso, a partir desse momeathistéria do Brasil,
deveria ser “leigo e ndo mais tutelado por nenhtradicao religiosa”
(JUNQUEIRA, 2002, p. 10). Obviamente, a igreja ia#dguestionou a

2 Entre outros que tratam dessa questo, pode ssultario Figueiredo (1995).
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implementagédo do Estado laico, mas a Constituiggd891 “legitimou
a separacdo entre as referidas instancias vedandabwencgdo, a
manutencao e a restricdo ao exercicio de cultos erehcas e, no
ambito da educacdo, ela se tornou laica na redécaltte ensino”
(CAETANO, 2010, p. 3). No entanto, a Igreja Cal&® empenhou no
restabelecimento do Ensino Religioso. “Os bispossil@iros e a
intelectualidade catdlica de orientacdo consenamdogagiram a
secularizacao promovida pela constituicdo reputitédRANQUETAT
JUNIOR, 2007, p. 165).

Nesse processo, 0 Ensino Religioso voltou a seetmbjle
discussado da Constituicdo Federal de 1934, a gefdd a unido entre
Igreja e Estado e reintroduziu o Ensino Religi@so,carater facultativo
e multiconfessional” (CAETANO, 2010, p. 4). O EnsiReligioso nas
escolas publicas, nas décadas de 1930 e 1940gravee importancia
estratégica, servindo aos interesses do Estado Igrefa. Ranquetat
Janior (2007, p. 168) indica que o Ensino Religiosessa década,
“tinha um carater eminentemente catequético. OnerReeligioso nada
mais era que o ensino da religido crista, prinoigate em sua versao
catdlica”. O mesmo autor ressalta que a inser¢cadardino Religioso
nas Constituicbes Federais, Leis e Decretos Nasiengstaduais deve-
se, em grande parte, “ao poder das liderancasczst@ue se aliaram ao
Estado brasileiro” (RANQUETAT JUNIOR, 2007, p. 169)

Nessa diregcdo, os manifestos a respeito do Ensgimidso
podem ser compreendidos como espacos ocupadog@ues na luta
pelo monopdlio e autonomia do campo religioso. A&wode campo é
compreendida, de acordo com Bourdieu (1999), comocampo de
forcas entre agentes e instituicbes com vistas @wopdlio do capital
préprio desse campoO monopdlio surge dos interesses especificos
com base em relagdes de poder entre 0s agentes, &lejs especialistas
ou leigos (MICELI, 1999, p. XXV).

Diante dessas questfes, esta pesquisa tem rekeedjusitifica-se
em virtude de se levantar aqui uma problematicaransestigada: na
pratica escolar contemporanea dos professores #aGERED da
Grande Floriandpolis, os quais participaram destsqpisa, qual € a
caracteristica predominante do Ensino Religioso& @& compreensao
dos docentes acerca de seu papel ao trabalhar corefeddo

3 Pierre Bourdieu, socidlogo francés (1930-2002)ntfe as questdes que envolvem seu
pensamento, uma das centrais consistiu em deogl@ecanismos da reproducéo social que
legitimam as diversas formas de dominacdo. Os doscele campohabitus e capital
contribuem no empreendimento de lutar com o mundiak no intuito de desnaturaliza-lo.
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componente curricular?

Buscou-se identificar se as discussdes surgidasta gos anos
de 1980 ja sensibilizaram para o fato de que onénBieligioso, de
acordo com os PCNER, “nédo deve ser entendido camstm& de uma
Religido ou das Religides na Escola, mas sim us@pgdina centrada na
antropologia religiosa” (FONAPER, 2009, p. 21-2Z2m outras
palavras, deve ser vista como uma disciplina regufdegrante do
sistema escolar. Nesse sentido, pretende-se idantifjual é a
concepcdo de Ensino Religioso. Ou seja, é posgivelesse ensino
ainda esteja carregado de elementos préprios dairdowda Igreja
Catdlica por conta do imaginario que se formouamd dos séculos
em razdo das estreitas relagdes entre Estadoa lgr@plitica, muito
embora desde a proclamacgéo da Republica (1889, tndecretado a
constituicdo de um Estado laico.

Nunes (1996) afirma que a partir da década de b8a0houve
uma ruptura relativamente ao molde cristdo e quer@ducéo
historiografica da educacéo surgida nesse peria@se ainda dentro
desse padréo, e que ha uma presenca marcanteedagip religiosa,
vale dizer, catélica, na producao historiogréafieatoshada aos cursos de
formacdo docente. Assim escreve a autora:

E a expressdo do registro da permanéncia dos
valores de uma civilizacdo cristd. Apesar das

concepcbes tedricas, de formagdo e dos
pertencimentos institucionais de seus autores, a
histdria difundida entre os professores primarios e
secundarios tem uma funcdo e um efeito

doutrinario, que se prolonga e se atualiza,

revelando o peso da influéncia religiosa apesar de
todo o movimento de secularizacdo da sociedade e
do Estado a partir da implantacdo do regime

republicano (NUNES, 1996, p.70).

Nessa mesma direcdo, Cury (2004, p. 183) obsena qu
conquanto o estado tenha se tornado laico, o ErRglmgioso nas
escolas publicas € mais do que um componente aiami®or trds desse
tema, “se oculta uma dialética entre secularizaci@icidade no interior
de contextos histéricos e culturais precisos”.

Todavia, ao serem verificadas as Leis de Diretred3ases da
Educacéo Nacional, constata-se a trajetoria difémda no tratamento
dado ao assunto. Na LDB n° 4.024/61, o Ensino Relgconstitui
disciplina nos horarios normais das escolas ofickem matricula
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facultativa; as aulas deveriam ser ministradasspiglieejas respectivas,
sem 6nus para os cofres publicos, respeitando fiss@a religiosa do
aluno. Na LDB n° 5.692/71, o Ensino Religioso amnbiu nos horarios
regulares como disciplina, facultativa para o ajuambém excluiu a
expressdo sem 0Onus para os cofres publicos e eatemdEnsino
Religioso nas escolas publicas para o 2° grau (RAETAT JUNIOR,
2007, p. 169-170).

Na década de 1970, em escolas de varios Estadusigicsurgiu
a proposta de Ensino Religioso na perspectiva etigaéobjetivando
integrar diferentes confissfes religiosas, ndoetoplando somente a
catblica. No Estado de Santa Catarina, a SecrethlricEstado de
Educacdo implantou, na rede publica estadual, wgr@ma de Ensino
Religioso Escolar de carater ecuménico na educaédea. Sendo
assim, essa proposta do Ensino Religioso Escolalegiava o
ecumenismo, buscando contemplar diferentes dengéesaeligiosa$.
A partir dai, foi criado o Conselho de Igreja p&ducacao Religiosa
(CIER), organizado nos niveis estadual, regiomalaicipal, que, entre
1970 e 1997, exerceu influéncia sobre o Ensinogi®sld Escolar em
parceria com a Secretaria de Estado de Educac&) (SERON, 1995,
p. 15).

As aulas seguiam um programa de carater ecuméiamyrado
pela Secretaria de Estado de Educacéo e pelo Gondellgreja para
Educacéo Religiosa, e eram ministradas pelo prgpafessor da turma
para os alunos de 12 a 42 séries. Para as demas d& educacéo
basica, eram ministradas por um professor admitdo carater
temporario (ACT). Contudo, esse professor devegiairddicado pela
autoridade religiosa do Conselho de Igreja parac&tho Religiosa
(CARON, 1995, p. 138).

4 Aqui convém destacar, em nivel de Brasil, a infaié da Teologia da Libertacéo e das
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), especialnemteampo catdlico. Grupos e/ou
correntes ligadas a esses movimentos catdlicoiamil as ciéncias sociais, como, por
exemplo, 0 marxismo, como instrumentos de anakiseedlidade e compromisso relativo a
pertenga religiosa. Camurga (2008, p. 144), citabdeher (2001, p. 159), indica que as
Ciéncias da Religi&o como ‘estudo interdisciplidarreligido’ sdo heranga de “um modelo de
alianca entre a teologia e as ciéncias socia]s ljeranca tedrica deixada pela Teologia da
Libertagéo [...]. A partir do momento em que aqci@s sociais se tornaram interlocutoras
privilegiadas da teologia, elas contribuiram pataleelecer a agenda para o estudo académico
da religido”. Camurca (2008, p. 153) indica aingi, nos anos de 1980, a “confluéncia de
Ciéncias Sociais/Marxismo e ‘Teologia da Libertd¢dera também uma “expressédo
conjuntural de um pano de fundo maior, que é @bote daVlodernidadee sua relagdo com a
religido”. (Grifo do autor). Sobre a Teologia ddéitagdo, movimento que envolveu muitos
agentes e significativos setores da Igreja Catoispecialmente nas décadas de 1960 e 1970
ver LOWY (2000).
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Vale lembrar que a expressdo utilizada nesse perim@
Educacéo Religiosa Escolar (ERE) e ndo Ensino ieetig(CARON,
1995, p. 14). A partir de 1998, o CIER deixa destxdando lugar ao
Conselho de Ensino Religioso do Estado de Santaari@at
(CONER/SCQC), cuja finalidade era a de

congregar entidades religiosas interessadas em
constituir a entidade civil preconizada na lei;

articular agdes conjuntas para garantir o direito a
liberdade religiosa e o direito ao Ensino

Religioso; colaborar com as autoridades na
elaboracdo e formagdo dos contelidos; apoiar a
formacdo dos profissionais para o ensino
(CARON, 2010, p. 4).

Além disso, hd ainda que se mencionar a criacad-@am
Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPHR).criacédo se
deu em 26 de setembro de 1995, na cidade de Fpods, por ocasido
da comemoracdo dos 25 anos do Ensino Religiosostarl@& de Santa
Catarina. Na oportunidade, reuniram-se professoessdiosos e
pesquisadores da area, representantes de diveerasmidacdes
religiosas, sistemas de ensino e pessoas comssgerm discutir a
finalidade desse componente curricular.

Além do FONAPER e da legislacdo a respeito do Bnsin
Religioso, também ha expressiva producado bibliocaajue discute o
assunto. Conforme Oliveira et al. (2007, p. 55)kmsino Religioso
apresenta dois aspectos: “disciplina como paregiante da formacao
do cidadéo; disciplina que assegura o respeitovérsidade cultural e
religiosa brasileira”. Segundo Junqueira (20033394),

a escola esta inserida socialmente como agéncia
de educacdo social. Torna-se cada vez mais um
mecanismo, tanto de aprendizagem para o mundo
do trabalho como para o exercicio da cidadania.
Nesta perspectiva, o Ensino Religioso, como
componente curricular, passa a ser compreendido
como elemento da formacao integral, visando
desenvolver uma vivéncia e uma filosofia de vida
fundamentadas na ética, na justica, nos direitos
humanos e na defesa da dignidade do ser humano,
ou seja, na formacao para a cidadania.
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De certa forma, guardadas as especificidades da padodo
histérico, o Ensino Religioso nas escolas publésampre se revestiu de
um aspecto confessional predominantemente crist@déico. As aulas
eram ministradas por um religioso ou professor emedo por
autoridade religiosa e apresentavam um aspectnfertte catequético.

Todavia, o modelo de ensino religioso proposto pataal
legislacdo, além de vedar o proselitismo e a dwagéo religiosa,
afirma o respeito a diversidade cultural e religioda sociedade
brasileira, assumindo um modelo baseado no plaralie no dialogo
inter-religioso. Um dos argumentos principais zaiios para justificar o
projeto legislativo foi o respeito a pluralidadepigp nenhuma
denominacéo religiosa assumiria 0 monopdlio, pomylieha é a de se
trabalhar os fundamentos da religiosidade dasdades de forma geral
e ndo de um grupo religioso especifico (JUNQUEIRZQ2, p. 68).

Além das questdes ja sinalizadas, o Decreto 823d@: 2005,
do Estado de Santa Catarina sinaliza que a disaiplie Ensino
Religioso é de oferecimento obrigatério por padeegtado, no Ensino
Fundamental nas escolas publicas e, de caratdtafaa por parte do
aluno. Para que o caréater facultativo seja efetivogcessario que nas
escolas haja oportunidade de opcdo entre o Ensiligid®o e outra
atividade escolar para os alunos que nele nao seuf@em.

A atual proposta de Ensino Religioso requer umigsinhal de
educacdo com “formacdo adequada ao desempenho aleacsio
educativa; abertura ao conhecimento e aprofundanpermanente de
outras experiéncias religiosas além da sua” (OLRAEt al., 2007, p.
124).

Com a finalidade de aprofundar a breve retrospecatiativa a
legislacdo sobre o Ensino Religioso e investigaapeopriacdo dos
professores, esta pesquisa seguiu 0s rumos daagiwhistoriografica,
a qual, cada vez mais, possibilita novas abordagenstorno da
Historia, da educacdo e dos processos de escghwizaAssim,
investigar aspectos do processo educativo, espmuiiinte na disciplina
de Ensino Religioso, é possivel em decorrénciangdiiude de objetos
de estudo, de acordo com as herancas da Escolandases fundada
em 1929, por Marc Bloch (1886-1944) e Lucien Fel§¥&¥8-1956). A
partir dessa Escola, o objeto de estudo da Histfgigaou de ser tao
somente o passado e documentos escritos e ofipi@Es,se constatou
que toda e qualquer acdo humana no tempo é pasdéveter
investigada, estudada.

Por trds dos grandes vestigios sensiveis da
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paisagem, [os artefatos ou as maquinas] por tras
dos escritos aparentemente mais insipidos e as
instituicdes aparentemente mais ligadas daqueles
gue as criaram, sdo os homens que a histéria quer
capturar. Quem ndo conseguir isso sera apenas, no
maximo, um servical da erudicdo. Ja o bom
historiador se parece com o ogro da lenda. Onde
fareja carne humana, sabe que ali esta a sua caca
(BLOCH, 2001, p. 54).

Sendo assim, além dos documentos oficiais, estgujsa € de
tipo etnogréfico, tem como um dos pressupostossareacao, a qual
possibilita investigacdo do cotidiano escolar, &sim, como 0 Ensino
Religioso vem se configurando no dia a dia dadalaula.

Segundo Fonseca (1999, p. 10),

a etnografia é calcada numa ciéncia, por
exceléncia, do concreto. O ponto de partida desse
método é a interagdo entre 0 pesquisador e seus
objetos de estudo, ‘nativos em carne e 0ss0’. E, de
certa forma, o protétipo do ‘qualitativo’. E —
melhor ainda — com sua énfase no cotidiano e no
subjetivo, parece uma técnica ao alcance de
praticamente todo mundo, uma técnica
investigativa, enfim, inteligivel para combater os
males da quantificacéo.

De acordo com André (1995, p. 41), “a pesquisatido
etnografico, que se caracteriza fundamentalmentemocontato direto
do pesquisador com a situacdo pesquisada, pereaitenstruir os
processos e as relacdes que configuram a experiéscblar diaria”.
Segundo a autora, é por meio de técnicas etnogsalie observagéo que
€ possivel documentar o ndo documentado, desvelzm@ncontros e
desencontros dos seus atores no dia a dia dagpesolar, além de
descrever as acdes, suas formas de comunicacdo sgroicados
criados no cotidiano escolar.

A observacdo pressupde uma permanéncia do pesguised
contexto estudado. Esse deve registrar e situacostecimentos, os
quais lhe permitem analisar a complexa dinamica idésracdes
presentes nas atividades diarias de uma sala de elaborando um
caderno de campo. A pesquisa do tipo etnografissipitita
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a obtencdo de uma grande quantidade de dados
descritivos. Utilizando  principalmente  a
observacdo, o pesquisador vai acumulando
descricbes de locais, pessoas, acdes, interagdes,
fatos, formas de linguagem e outras expressoes,
que lhe permitem ir estruturando o quadro
configurativo da realidade estudada, em funcéo do
qual ele faz suas andlises e interpretacdes
(ANDRE, 2004, p. 38).

Segundo Lidke e André (1986), a observacdo presusa
controlada e sistematica para que seja instrumeiitto e fidedigno. E
essencial planejar a observacdo determinando “d @ué&como”
observar, deixando claro quais aspectos serdo valoger e qual a
melhor forma de capta-los. As autoras, com basd®atton, explicam
que o observador “precisa aprender a fazer registescritivos, saber
separar os detalhes relevantes dos triviais, apremdazer anotacdes
organizadas e utilizar métodos rigorosos para aakdas observacdes”
(Apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26).

Nesse sentido, foram observadas aulas de Ensingid3el do
professor Gustavo Dutra, na Escola de Educacaec@&sicilda Moura,
situada em FlorianépolisO contato diario com o cotidiano escolar e
com os sujeitos envolvidos possibilita percebeigat ponto o prescrito
para o Ensino Religioso tem sido posto em praticay dizer, permite
verificar se o professor compreende a disciplinen@auma éarea de
conhecimento com episteme propria. A observacdmréaera a
percepcéo do curriculo em acéo, “0 ndo dito, aggile tanto alunos
quanto professores trazem, carregado de sentido®iqs, criando
formas de relacionamento, poder e convivéncia rédas sde aula”
(JUNQUEIRA, 2002, p. 20).

A observacado se deu no periodo de 2 de abril se2fgdsto de
2012, num total de dez aulas de 45 minutos cadg uma vez por
semana, em uma das turmas de 6° ano, com 36 ahmale 72 série,
com 35 alunos, e na de 82 série, com 37 alunoturA®s nas quais se
fez a observacdo foram definidas pelo professodideiplina e, ao
mesmo tempo, pelo fato de as aulas ocorrerem nusmmgeriodo,
otimizando o deslocamento da pesquisadora e o tetapestada na
escola. Concomitantemente as observacbes em sakulde foram
produzidos registros — Caderno de Campo com basernenmoteiro

® O nome do professor e o da escola séo ficticiesndo manter o anonimato em relagéo a
ambos.
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(Anexo A).

Além disso, depois do contato com representanteEngino
Religioso da Secretaria de Estado de Educacao ($Epgsquisadora
foi convidada a participar dos Encontros de FormaGéntinuada para
professores de Ensino Religioso da Grande Florigis)pda 182
Geréncia Regional de Educacdo (GERED). O primeiometro no qual
a pesquisadora participou ocorreu em 8 de agost®0da. Estavam
presentes catorze professores, 0os quais forneceemtiereco eletrdnico
para um possivel posterior contato. No encontiigjifzutido o assunto
referente a “questdo metodoldgica” nas aulas din&rmiReligioso. Os
participantes se dividiram em dois grupos e cadadalas discutiu o0s
textos: “Finitude humana e tradicbes religiosaslatoe de uma
experiéncia pedagoégica” e “Dimensdo Metodologica Hosino
Religioso: Pensando o novo num mundo em mudangsteRormente,
foi socializado para o grande grupo.

No fim do encontro, decidiu-se pela continuidadefatanacéo
em forma de um curso com carga horaria de 120 hauvdes A
modalidade desse curso é semipresencial. Pardasranatividades, foi
utilizado umkit de doze cadernos com o titulo geral “Ensino Risigi
capacitacéo para um novo milénio”, elaborado pEIdAPER.

Além da observacdo de aulas e participagdo dosngnsode
formacgéo continuada, foram preparados dois Instntwsede Pesquisa
(Anexos B e C). Esses foram enviados, via e-maila pnze egressos
do Curso de Ciéncias da Religido, do Centro Unitéerg Municipal de
Sdo José (USJ). Trata-se da primeira turma, alwoosluintes do
semestre 2012/2. Desses houve o0 retorno de sdiminesitos de
Pesquisa respondidos. O Instrumento de Pesquisa éhcaminhado,
também via e-mail, aos treze professores partitgsado segundo
encontro de formagéo continuada, os quais ja hasiaalizado sobre
sua colaboragdo a pesquisa. Desses, teve-se morette dez
Instrumentos respondidos.

O Instrumento de Pesquisa também foi enviado psrdemais
professores de Ensino Religioso da Grande Flor@isdDe um total
39 Instrumentos encaminhados, teve-se dezoitan@tor

Ainda, é importante destacar alguns trabalhos sobEnsino
Religioso com base na revisdo bibliogréfica (tesdissertacdes e
monografias), cujo objetivo foi mapear a produc&ori|a em nivel
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nacional e estadual sobre o asstnto.

Além desta Introducéo, esta pesquisa esta estdatigen mais
trés capitulos. No Capitulo 2, “Dispositivos cotustionais sobre o
Ensino Religioso”, sdo retomadas e apresentadpseasricdes oficiais
em nivel nacional e estadual para o Ensino Rebigi®ara reflexdo
sobre tais prescricdes, sao utilizados além dogripd documentos
parcela da vasta producdo ja existente sobre mtassd Capitulo 3,
“Formacédo para a docéncia em Ensino Religioso”, ¢emo foco as
prescricdes a respeito da formacdo do professar. év@enciados
aspectos dos Cursos de Ciéncias da Religido, essifisp do Curso de
Ciéncias da Religi&o da USJ e de seis egressosedoionado Curso.
Além disso, apresentam-se questdes relativas afé@ioncontinuada de
professores da 182 GERED da Grande Florianépasasresultam da
participacdo nos encontros de formacg&o continuadarggo de 2012 e
do acesso ao material resultante das atividadesndglsidas pelos
professores participantes.

No Capitulo 4, “Entre percursos e préaticas: apeqdo dos
professores”, o foco recai sobre a apropriacdopdofessores no que
concerne as prescricbes oficiais para o Ensinogigsti. Aborda-se
igualmente a influéncia da confisséo religiosa mda pelo professor
na maneira de ele conduzir as aulas. Constituerngsgo material
primordial os discursos dos professores em resposténstrumentos de
Pesquisa | e Il e as atividades dos encontros rdeaf@io, o registro no
Caderno de Campo das aulas observadas na Esdatiudacéo Basica
Cacilda de Moura.

Encerrando este trabalho, constam as considerdgi@s, as
quais sinalizam para os muitos desafios que seseqisn no campo
religioso e educacional com vistas a uma melhompeeensédo acerca do
objeto especifico da disciplina e do professor dsirt® Religioso nas
escolas.

® No Anexo D — Pesquisas em nivel nacional e no Arex Pesquisas em nivel estadual.
Nesses anexos, é apresentada parte da productaneisbjetivando destacar aquela com a
qual mais se dialogou neste trabalho.
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2 DISPOSITIVOS CONSTITUCIONAIS SOBRE O ENSINO
RELIGIOSO

Conforme ja se acenou na Introducéo, o Ensino iRstigé
compreendido como um dos elementos do campo retigide acordo
com Bourdieu (2004b, p. 20-21), 0 campo é um

espaco relativamente autbnomo, esse microcosmo
dotado de suas leis proprias. Se, como no

macrocosmo, ele é submetido a leis sociais, essas
ndo sdo as mesmas. Se jamais escapa as
imposi¢cdes do macrocosmo, ele dispde, com

relacdo a este, de uma certa autonomia parcial
mais ou menos acentuada.

Na busca de interpretacdo das producdes cultupaisampo
funciona como um lugar intermediario, no qual esifcagentes e as
instituicbes que produzem e reproduzem as maigsgiseproducdes
culturais. O campo é um microcosmo no interior GemMmcosmo social,
gue possui caracteristicas semelhantes ao meial sp@ o0 envolve,
mas que, a0 mesmo tempo, apresenta suas espadiésidom relacdo a
este. Existe o campo politico, o econémico, o ffient e todos estes se
encontram envoltos pelo macrocosmo social e possmesnautonomia
relativa perante este e entre si.

O campo é como um jogo, um lugar de lutas e disputm
campo de forcas. Quanto mais autdnomo for um camais, facilmente
seus agentes conseguirdo transfigurar as imposigesias, haja vista
gue o campo sofre pressdes externas. No interier cdonpos, ha
enfrentamentos entre os agentes com o objetiveadsformacéo ou de
manutencao das leis do campo.

Nesse aspecto, 0 campo é um microcosmo que padativa
autonomia e estd sujeito a pressdes externas reasteQuanto mais
autdbnomo for um campo, maior sera sua capacidadetdeduzir as
demandas externas de modo que elas néo interfeiddygita interna do
campo.

Muito embora Bourdieu nunca tenha se referido anBriReligioso
como disciplina escolar, sua teoria do campo pageralacionada as
disputas travadas em torno dela. Essa disciplicalags possui uma
trajetéria histérica que se articula ao conjunto ndedancas no pais,
especialmente nos campos religioso, educacionabligcg. Dentre os
principais agentes que se mobilizaram e se enfeenteem Varios
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momentos da histéria, estdo os do campo politiucazional e religioso,
cada um, de acordo com as regras internas do camipmdicando
determinada autonomia. Por exemplo, os chamadaogiRis da Educacéo
Nova (1932) posicionam-se a favor da laicidade réréoos ao Decreto
19.941/31, que facultava o ensino da religido seslas publicas.

Um dos principais agentes foi a igreja catdlica ,qeen
decorréncia da perda de espago no campo poligsoledssempre insistiu
no lugar do Ensino Religioso nas escolas publi€ss.dispositivos
constitucionais sinalizam para o longo processcembates entre os
agentes desses campos.

Entretanto, é importante destacar que as pressrafizais por si
s6 ndo garantem a sua efetivacdo na pratica. Erasqpdilavras, para se
referir ao modo como o ensino religioso foi sendstohicamente
gestado, também se pode recorrer aos “dispositicosiforme indicado
por Foucault. Revel (2005, p. 39), ao explicar dspakitivos em
Foucault, diz que eles séo

de natureza heterogénea: trata-se tanto de
discursos quanto de praticas, de instituicdes
quanto de taticas moventes: é assim que Foucault
chega a falar, segundo o caso, de ‘dispositivos de
poder’, de ‘dispositivos de saber’, de ‘dispositivo
disciplinares’, de ‘dispositivos de sexualidade.

Veiga (1998, p. 91), na direcdo do pensamento decdtdt,
ressalta que o importante é compreender “que alaest@o € o
dispositivo, mas a escolarizacdo, uma rede heteeagée elementos
gue lhe dé visibilidade e ocultamento, nas formiasudsivas e nao-
discursivas”.

Nessa direcdo, se sdo as estratégias, as lutasqulpoe busca de
autonomia nos respectivos campos que funcionam atispmsitivos,
pode-se pensar nas estratégias de viabilizacdmsiodReligioso nos
processos de escolarizacdo e ndo na lei em si clispositivo. No
entanto, é o prescrito na legislacdo que propiciandginuidade da busca
de estratégias, das relacdes de forca entre oseagesu seja, 0
dispositivo.

2.1 CONSTITUIGAO FEDERAL DE 1988 E LEI DE DIRETRIZEE
BASES DA EDUCACAO NACIONAL N° 9.394/96

Neste tépico, para se tratar sobre a Constituiedt988 e a LDB



35

9.394/96, é mister evidenciar que ambos os dispositonstitucionais
resultam do trabalho de agentes sociais. De acooto Bourdieu
(2004b, p. 28),

0S agentes sociais, evidentemente, ndo s&o
particulas passivamente conduzidas pelas forcas
do campo [...]. Eles tém disposi¢cdes adquiridas
[...] gue chamo déabitus isto €, maneiras de ser
permanentes, duraveis que podem, em patrticular,
leva-los a resistir, a opor-se as forgas do campo.

O agente é aquele que age e que também sofre a @sao
agentes, a partir de volume de capital de cada determinam a
estrutura do campo e, concomitantemente, definers gosicées nessa
estrutura. O campo religioso sempre foi alvo dé[gmas e igualmente
0 Ensino Religioso nos curriculos das escolas @0 pa

No Brasil, ao se tomar os dispositivos constituaisné possivel
observar um vasto conjunto de polémicas que enrastveste elemento
do campo religioso.

Um ponto de partida € rever a Constituicdo Fed#eall988 e
perceber os seus varios desdobramentos na fornesaliia que, em
virtude de pressBes de grupos religiosos, assimocde outras
constituicdes federais, como a de 1934, inclui sitnReligioso como
disciplina a ser ministrada nas escolas publicaiR; 2004, p.185). A
redacdo do artigo 210 em seu paragrafo 1° diz quensino religioso,
de matricula facultativa, constituird disciplinasdworarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental” (BRASIIB8)9

Ao longo do processo de elaboracdo da Constituigio,
discussbes em volta do Ensino Religioso foram eotss. Caetano
(2007, p. 92) adverte que

0 Grupo de Reflexdo de Ensino Religioso
(GRERE) intensificou seu trabalho, em conjunto
com a Associagdo de Educagao Catélica, com a
finalidade de acompanhar os debates, realizados

" Por exemplo, uma polémica se deu em torno doscalos em escolas estaduais do Rio de
Janeiro, em 2004. Dentre outras questfes, estéate de se ensinar a teoria do criacionismo
em vez do evolucionismo, e no concurso publico pestessores de Ensino Religioso destinar
para as quinhentas vagas que seriam ocupadas:aBd2 redo catoélico, 132 para o credo
evangélico e 26 vagas para professores dos demegiesc Além de o edital expressar um
aspecto confessional, contrariando a legislagdgpals, ndo atende a todas as tradicbes
religiosas de forma equanime. Disponivel em: htpav.comciencia. br/200407/
reportagens/02.shtml. Acesso em: 30 set. 2012.
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em torno do Ensino Religioso, antes e durante a
Assembléia Constituinte e, posteriormente, na
fase de regulamentacdo do dispositivo
constitucional sobre a matéria.

Mesmo que a Constituicdo Federal tenha incluido ngirn®
Religioso, as lutas continuaram, haja vista queélaiprecisaria ter a
garantia de ser adicionado nas Constituicbes Emwduwas Leis
Orgéanicas dos Municipios e na futura Lei de Diresi e Bases da
Educacgéo Nacional (LDB), a qual estava em cursoCANO, 2007,
p. 93).

Em relacdo a LDB n°® 9.394/96, em sua primeira @&olaQo
artigo 33° havia o seguinte indicativo:

O ensino religioso, de matricula facultativa,
constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de
acordo com as preferéncias manifestadas pelos
alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| — confessional, de acordo com a opcéo religiosa
do aluno ou do seu responsavel, ministrado por
professores ou orientadores religiosos preparados
e credenciados pelas respectivas igrejas ou
entidades religiosas; ou

Il — interconfessional, resultante de acordo entre
as diversas entidades religiosas, que se
responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo
programa (BRASIL, 1996).

De acordo com Cury (2004, p. 185), essa redacdagoesou
varios segmentos religiosos principalmente os eliigs catolicos.
Diante da pressdo e descontentamento, por meionderajeto de lei,
foi dada nova redagédo ao artigo 33. Disso surdieian® 9.475/97, de
22 de julho com o seguinte texto:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é

parte integrante da formacao basica do cidadao e
constitui disciplina dos horarios normais das

escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural e
religiosa do Brasil, vedada quaisquer formas de
proselitismo.
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§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os
procedimentos para a definicdo dos conteldos do
ensino religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitagcdo e admisséo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituida pelas diferentes denominacgbes
religiosas, para a definigdo dos contetidos do
ensino religioso (BRASIL, 1997).

Por meio dessa nova redacéo, o Ensino Religioategrante da
formacdo do ser humano e abre-se a possibilidade déerta da
disciplina estar & expensas dos cofres publicalgvia, desde que se
respeite a diversidade cultural e religiosa do (@i#RY, 2004).

A partir deste momento, prioriza-se o principio
religioso, sem acentuar esta ou aquela tradicdo
religiosa; cada aluno sera aceito independente do
credo professado. Esta alteracdo da legislacao foi
conseqiiéncia de um significativo movimento
articulador promovido pelo FOrum Nacional
Permanente do Ensino Religioso. A nova redacgéo
do artigo 33 centra o enfoque do Ensino Religioso
como disciplina escolar, entendendo-o como uma
area do conhecimento, com a finalidade de reler o
fendbmeno religioso, este colocado como objeto da
disciplina (JUNQUEIRA, 2002, p. 69).

Dickie e Lui (2007, p. 239) destacam que, ao lodggrocesso
de aprovacdo e modificacdo da citada Lei, as grej@specialmente a
catolica, assumiram a lideranca. Indicam que naembieia Nacional
Constituinte, associacbes como a Associacdo Interssional de
Educacéo de Curitiba (ASSINTEC), do Parana; o Gbasde Igrejas
para Educacdo Religiosa (CIER), de Santa Cataon#ystituto de
Pastoral de Campo Grande, do Mato Grosso (IRPAMATY;Setor de
Educacdo da Conferéncia Nacional dos Bispos doilB{@siBB),
especialmente o Grupo de Reflexdo Nacional sobs;&rReligioso da
CNBB (GRERE), *“assumiram as negociacdes, legitirmadzor
coordenadores estaduais de ensino religioso dadosst

Na opinido das autoras, foi tal envolvimento queagiéu o
Ensino Religioso na Constituicdo de 1988. Vale kminclusive que
foi nesse periodo que se deu a formacéo do FérumioiNd Permanente
do Ensino Religioso (FONAPER).
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No bojo das lutas entre os agentes do campo retigggpolitico,
a igreja catdlica sempre marcou presenca na lidardas discussoes.
Além das reivindicacgdes relativas aos documentostitocionais, ela
também se organiza internamente, criando, por elkenopSetor de
Ensino Religioso, Linha 6 da CNBB, com assessofgmdbs aos
interesses dos bispos. Além disso, houve a “opmralizacdo de um
modelo interconfessional de Ensino Religioso, ezpalg formacdo de
professores e a publicacéo [...] da primeira ravi#® fato para esta
disciplina: revistaDialogo’ (JUNQUEIRA, 2002, p. 46). (Grifo do
autor).

Martins Filho (2011, p. 65) diz que “no contextouedcional
brasileiro, € necessério analisar as contradi¢ceEssibilidades em que
a area curricular do Ensino Religioso tem sido wlesleida”. Por
exemplo, é importante destacar que, para o Ensieligi6so ser
reconhecido pelo Ministério da Educacdo como umaa ade
conhecimento, muitas foram as mobilizagGes.

Obviamente, se houve mobilizacdo é porque os muofes e 0s
segmentos da sociedade o compreendiam como urtodizemo parte
da formacéo integral do ser humano, uma educagdcantribuisse no
fortalecimento da cultura de solidariedade. Aléssdj que houvesse
“tratamento de igualdade aos professores desseoersimo disciplina
regular do curriculo” (CARON, 2007, p. 40).

Oliveira et al., (2007, p. 55) ressaltam que “esgalanca na
legislacdo representa um marco essencial na tajettb Ensino
Religioso, ao apresentar dois aspectos basilaigspliha como parte
integrante da formacéo do cidadéo; disciplina qgsegura o respeito a
diversidade cultural e religiosa brasileira”.

Por um lado, nas disputas entre os campos, o cathamacional,
por intermédio da Associacdo Nacional de Educacéa Associacao
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa, fizeram eastagbes
contrérias ao Ensino Religioso. As insisténciastréoias dos agentes
desse campo visavam a defesa do ensino laico (JUBNRA) 2002, p.
44).

Por outro lado, mediante o respaldo da Lei n° 99%75nos
estados e municipios, agentes de diversas dendemagligiosas
formaram uma sociedade que foi reconhecida pedtansas de ensino:
Conselho do Ensino Religioso (CONER) (CARON, 2(G07,34).

Nesse movimento, Junqueira (2002, p. 38) saliamtssg pode

compreender que todo o processo educacional esta
articulado e contextualizado na referéncia de
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relacbes sociopolitico-educacionais-culturais-
religiosas. Assim, percebemos com clareza que o
Ensino Religioso também participa desta relacédo
como elemento subsidiador de debate e da nova
estrutura educacional que o prop&e para contribuir
na formacdo do cidaddo aberto ao didlogo e
respeito a diversidade, em vista da construcédo de
uma nacdo sem preconceitos.

Segundo Oliveira et al., (2007, p. 58), “com as&ui do artigo
33 da LDB, estabeleceu-se nova concepcao para inoOER®ligioso.
Seu foco deixou de ser teoldgico para assumir utfil pedagoégico de
re-leitura das questdes religiosas da sociedadealla na compreensao
de area do conhecimento e orientado pelos Par&n€&moriculares
Nacionais”. Dessa forma, o Ensino Religioso, padsam ser
compreendido como uma &rea de conhecimento, t@@alemento a
contribuir na formacdo e “participacdo autbnoma adaddo na
construcdo de seus referenciais religiosos” (OLR/Klet al., 2007, p.
56).

Ranquetat Junior (2008, p. 298) enfatiza que

a Igreja Catodlica foi a principal forga que
arquitetou o novo modelo de ensino religioso e
gue vem envidando esfor¢os para que esse seja
implantado em todo o territério nacional. Interessa
ao grupo religioso hegemonico a presenca de uma
disciplina na escola publica que faca referéncia a
dimensao religiosa do ser humano e que afirme
uma concepcao religiosa do mundo; contrapondo-
se ao laicismo [...]. Uma escola laica, desprovida
de qualquer referéncia ao religioso nao satisfaz os
interesses do grupo religioso hegemanico.

No proximo item, a abordagem serd relacionada aw@nfro
Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER)idade que
investiu esforcos com o intuito de garantir a preaedo Ensino
Religioso nos dispositivos constitucionais e, cqosatemente, nas
escolas.

2.2 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO

O Férum Nacional Permanente do Ensino Religiosorfatlo em
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1995. Seu principal objetivo foi constituir-se apmama entidade a
promover a discusséo e aprofundamento relativaspsctos do Ensino
Religioso, ou seja, “a natureza e a finalidade elessmponente
curricular” (OLIVEIRA et al., 2007, p. 55).

O ato de oficializacdo e instalacdo do FONAPER recoem
Florianépolis (SC), em 26 de setembro de 1995,i@casm que se
celebravam os 25 anos do Ensino Religioso em S@at@rina.
Junqueira (2002, p. 48) explica que essa comenmmagastalacdo do
FONAPER foi promovida pela editora Vozes. Marcargnesenca
coordenadores e professores de Ensino Religiostosime dezoito
estados da federacao.

Ao se verificar quais sdo os objetivos do FONAPERna-se
visivel que ele foi criado num contexto estratégeem meio as
constantes investidas contra a laicidade no pastethda desde a
proclamacéo do Brasil republicano, em 1889. Muitthera o Estado
seja laico, este mesmo Estado pode abrigar umadsa® secular ou
religiosa®

O que se evidencia por meio desta pesquisa é upp gie
agentes, aqui o FONAPER, buscando afirmar o vié&gaso nas leis de
um Estado proclamado laico. Um dos objetivos daladé € ilustrativo
nesse sentido: (a) “garantir a presenca do Ensaligi®so na LDB de
1996”. Os demais objetivos séo os seguintes: @@uyair e publicar um
Parametro Curricular Nacional para o Ensino Religio(c) formular
uma proposta para a formacdo em nivel de Gradupgda o
profissional de Ensino ReligioS® estatuto diz o seguinte:

O FONAPER é uma sociedade civil de ambito
nacional, sem vinculo politico-partidario,
confessional e sindical, sem fins lucrativos, sem
prazo determinado de duracdo, que congrega,
conforme este estatuto, pessoas juridicas e pessoas
fisicas identificadas com o ensino religioso
escolar e se constitui em um organismo que trata

8 Secular aqui diz respeito a secularizagdo nadgedé um processo social em que as pessoas
individualmente ou em grupos sociais se afastamatimas e valores religiosos. De acordo
com Martelli (1995, p. 275-276), “na época modepumatanto, o termo ‘secularizacdo’ designa
0s processos de laicizacao, isto é, de autonomigeleigbio a esfera religiosa, que surgiram no
Ocidente a partir da dissolucdo do feudalismo.if&m, secularizagdo tornou-se sindnimo de
subtragdo de provincias, do saber, do poder e ids@gal, do controle ou da influéncia de
instituicBes eclesiasticas ou de universos simbdhtigiosos”. Numa expressdo de Berger
(1985), a secularizacéo é a perda da plausibilidadeligido.

9 Disponivel em: < www.fonaper.com.br>. Acesso 8tnset. 2010.
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guestdes pertinentes ao ensino religi]t?so.

Figueiredo (2010, p. 19) indica que “o Fo6rum Naaion
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) pretesdewm espacgo
aberto a discussédo dos interessados em comprezpdgrel do ER no
ambiente escolar, quer como disciplina, quer conrea ade
conhecimento”. Segundo Junqueira (2002, p. 48uné &spaco supra-
institucional, com profissionais da disciplina, cama firme convic¢éo
de que o problema é pedagdgico e nao das religides”

Nessa perspectiva, a Carta de Principios da estiélddstrativa:

1. garantia que a Escola, seja qual for sua
natureza, ofereca o Ensino Religioso ao educando,
em todos os niveis de escolaridade, respeitando as
diversidades de pensamento e opg¢édo religiosa e
cultural do educando; 2. defini¢do junto ao Estado
do contelido programatico do Ensino Religioso,
integrante e integrado as propostas pedagégicas;
3. contribuicdo para que o Ensino Religioso
expresse uma vivéncia ética pautada pela
dignidade humana; 4. Exigéncia de investimento
real na qualificacdo e capacitacao de profissionais
para o Ensino Religioso, preservando e ampliando
as conquistas de todo magistério, bem como lhes

garantindo condicdes de trabalho e
aperfeicoamento necessarios.11

Essa carta expressa questbes que devem ser toroawhas
compromisso por cada membro do Férum, dentre ds queabalho em
prol do componente curricular de Ensino Religiosmapas escolas
publicas do Brasil. Nesse movimento e compromisstavam incluidos
quinze estados: Distrito Federal, Rio Grande doté&\oAlagoas,
Roraima, S&o Paulo, Minas Gerais, Mato Grosso #ldRswude Janeiro,
Amazonas, Paraiba, Piaui, Tocantins, Rio Grand@utldcSanta Catarina
e Parana (SILVA; HOLMES, 2010, p. 38).

Figueiredo (2010, p. 23) chama a atencdo parargerngar quem
sdo as pessoas membros da equipe de organizacialagao e
coordenagdo do FONAPER. Segundo ela, “sempre foem,sua
maioria, procedentes de grupos vinculados a Igrgastds e, em

1% pisponivel em: <www.fonaper.com.br>. Acesso ems&9 2010.
1 Disponivel em: <www.fonaper.com.br>. Acesso emaga. 2012.
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especial, da Igreja Catdlica”. A autora (2010, [8) Zontinua
argumentando que houve periodos em que a cooragedagaorum foi
exercida por “pessoas integradas a assessoria &8 @Nao mesmo
tempo, a coordenacéo do referido Forum procurasdimnamanter um
discurso que traduzisse o pensamento das dudsigs”.

No préximo item, sera tratado a respeito dos Pdrame
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNE#®),quais foram
decisivos no tocante as orienta¢des para a mudiangadacao do artigo
33 da LDB n°® 9.394/96, ou seja, serviu como refgedrpara essa
mudanca.

2.3 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DO ENSINO
RELIGIOSO

Ao se examinar a legislacdo e as prescricbes paEansino
Religioso, é visivel que os protagonistas do camefigioso, politico e
educacional estiveram em conflitos. Tal questdce st percebida no
fato de que o Conselho Nacional de Educacao, pa deResolucéo
n° 2/98, publica as Diretrizes Curriculares Naci®ndo Ensino
Fundamental e o MEC, os Parametros CurricularesoNais (PCN)
para todos os niveis e modalidades de ensino,eyzet 0 Ensino
Religioso.

Vale dizer, o Ensino Religioso havia sido considerpelo MEC
como um tema transversal, ndo como uma area deeciommto. Em
decorréncia dessa exclusdo, o FONAPER investiu rgesfp via
seminarios em nivel nacional, na elaboracao dosBHRCNlevando o
Ensino Religioso a area de conhecimento, o qudkfaiado em 1997
(HOLANDA, 2010, p. 52).

Tais investimentos podem ser lidos a luz de Bour®902, p.
118), o qual esclarece que “o0 mundo social é tamtefmesentacéo e
vontade, e existir socialmente é também ser recithheomo distinto”.
Em outras palavras, cada grupo no interior da dadie busca definir a
realidade por intermédio de representacées, “eadasiperformativos
que pretendem que aconteca aquilo que enunciamREDEU, 2002,
p. 118). Os grupos sociais objetivam o monopodlio sleas
representacfes e, nessa direcdo, compreendemasnal Chartier
(1990, p. 110), que “a realidade é contraditorigmeonstruida pelos
diferentes grupos; seguidamente, as praticas gaenviazer reconhecer
uma identidade social, exibir uma maneira prépgaedtar no mundo,
significar simbolicamente um estatuto e uma posi¢ao

Por exemplo, tais grupos fazem uso de discursas Ipgitimar
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sua posicéo na elaboragcédo de um documento nortpadoia formacao
e orientagcdo aos professores de Ensino Religicaoempreendimento
tem importancia na medida em que eles também passacerta forma,
a ser reconhecidos com papel de destaque, aindeoqudiferenciacao
em relacdo aos especialistas — os tedlogos. Boufdi@d9, p. 40),
afirma que

as diferentes formagbes sociais podem ser
distribuidas em funcdo do grau de
desenvolvimento e de diferenciacdo de seu
aparelho religioso, isto €, das instancias
objetivamente incumbidas de assegurar a
producdo, a reproducéo, a conservacgao e a difusao
dos bens religiosos, segundo sua distancia em
relacdo a dois pélos extremos,aato-consumo
religioso, de um lado, e amonopolizacdo
completada producéo religiosa por especialistas,
de outro lado (Grifo do autor).

Essas questbes séo tratadas por Fischmann (208&)pao se
referir ao processo de elaboragéo e busca de g@imes Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso:

Ainda no campo politico, como integrante da
equipe que elaborou os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), redigindo o documento do
tema transversal Pluralidade Cultural, recebi em
1996, quando terminavamos o conjunto de
documentos referentes as séries iniciais do ensino
fundamental, como entdo era denominado, um
processo que fora aberto diretamente no gabinete
do Ministro da Educacao. Ali me era solicitado
um parecer sobre um texto que procurava
mimetizar os documentos dos PCNs, tanto no
aspecto formal, trazendo uma capa semelhante as
gue usadvamos, assim como a estrutura e
sobretudo, de forma ousada, ja incorporava o
titulo oficial, adotado pelo MEC, “Parametros
Curriculares Nacionais” acrescentando o titulo
‘Ensino Religioso’, como se fazia para o titulo das
versOes preliminares dos documentos do PCNs,
incluindo também o cabecalho do Ministério e da
entdo Secretaria de Educag¢do Fundamental, como
se fossem documentos oficiais. Na época tive a
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sensacdo de ter em mdos um documento que
poderia ser o de alguém que decide lancar sua
‘versdo’ da Constituicdo, e ainda se pergunta ‘por
gue nao?'. Ou seja, ficava claro que o conceito de
democracia e respeito a ordem juridica era bem
relativizado, tanto pelas pessoas que elaboraram
aquele texto, quanto por aquelas que o fizeram
chegar diretamente as maos do Ministro, com
explicita pressdo presente no requerimento que
abria o processo, cortando o caminho do respeito
ao interesse publico. Senti aquilo como uma
violéncia e, no papel de especialista que vinha
assessorando o MEC no assunto, por intermédio
da tematica da Pluralidade Cultural, fiz o que
considerei que deveria fazer. Minha resposta foi
direta, vindo logo depois a ser referendada pela
equipe dos PCNs e pela coordenacéo, de forma
unanime, assim como no mesmo espirito foi
encaminhada ao ministro pela entdo secretaria de
educacado fundamental. Afirmei que, convidada a
me manifestar a partir de colaboracdo que fazia
com o MEC, de dentro do ministério, portanto,
como agente do Estado brasileiro, me sentia
impedida de fazer qualquer analise de um texto
gue incorporava questdes religiosas. Em primeiro
lugar, porque sentiria violado meu direito a
liberdade de consciéncia, por ter convic¢do cidada
de que ndo compete ao Estado manifestar-se em
matéria de religido. Em segundo lugar, porque
seria impossivel, para mim, ler um texto que se
pretendia construido de uma perspectiva multi-
religiosa e ecuménica, tendo a responsabilidade de
elaborar uma resposta que seria a do Estado
brasileiro, ja que somente poderia fazer essa
leitura a partir de minha viséo individual e, por
iSSO, nesse caso, necessariamente restrita & minha
prépria crencga.

Em meio a esses e outros embates, o texto finaPGMER foi
concluido em 1996 e, do mesmo modo, nesse ano,etidoma
aprovacao oficial do MEC. Como ja indicado por Risann (2006), ao
nao lograr total éxito nesse sentido, foi aprovaéto Plenario do
Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso, eatieaba (SP),
em margo de 1997. O texto foi entregue ao Ministda Educacao pela
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coordenacédo desse Forum a fim de ser avaliadogreceristas a serem
indicados pelo MEC. Segundo Caetano (2007, p. 1690)PCNER
“foram reconhecidos pelos pareceristas, mas naonf@ublicados pela
imprensa oficial, ligada ao Ministério da Educacgsendo veiculados
pela Editora Ave Maria, em 1997".

Esses Parametros tém se constituido em diretrizea ps
professores e para todos os envolvidos com o coamp@rcurricular
Ensino Religioso. Esta organizado em trés capitalbsisca responder
“a necessidade de fundamentar a elabora¢do dasakveurriculos do
Ensino Religioso na pluralidade cultural do BragffONAPER, 2009,
p. 14). No capitulo 1, sdo apresentados os elemdrnigioricos do
Ensino Religioso no Brasil com destaque a mudaagaompreenséo de
Ensino Religioso, desde o Brasil imperial (1822% at atualidade.
Pretende ainda fornecer informacgdes e delinearcasp@rincipais do
fendbmeno religioso, presente em todas as cultuesis ®vdas as épocas.
Ainda nesse capitulo apresenta os objetivos gdoainsino Religioso:

O Ensino Religioso, valorizando o pluralismo e a

diversidade cultural presente na sociedade

brasileira, facilita a compreenséo das formas que

exprimem o Transcendente na superacao da

finitude humana e que determinam,

subjacentemente, o0 processo histérico da

humanidade. Por isso necessita:

= proporcionar o conhecimento dos elementos
basicos que compdem o fendmeno religioso, a
partir das experiéncias religiosas percebidas
no contexto do educando;

= subsidiar o educando na formulacdo do
guestionamento existencial, em profundidade,
para dar sua resposta devidamente informado;

= analisar o papel das tradi¢cbes religiosas na
estruturacdo e manutencdo das diferentes
culturas e manifestagdes socioculturais;

= facilitar a compreensdo do significado das
afirmacbes e verdades de fé das tradicGes
religiosas;

= refletir o sentido da atitude moral, como
consequéncia do fendmeno religioso e
expressao da consciéncia e da resposta pessoal
e comunitaria do ser humano;

= possibilitar esclarecimentos sobre o direito a
diferenca na construcdo de estruturas
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religiosas que tém na liberdade o seu valor
inalienavel (FONAPER, 2009, p. 46-47).

No capitulo 2, o destaque é dado ao “fenébmenoi@stigcomo a
busca pelo sentido da vida além da morte: a Redsiio; a
Reencarnacgdo; o Ancestral; o Nada”. Na redagdocondento diz que
“cada uma dessas respostas organiza-se num siskemansamento
préprio, obedecendo a uma estrutura comum” da sfmkselecionados
0s conteudos e objetivos (FONAPER, 2009, p. 49)PONER também
indicam o0s eixos em torno dos quais 0s conteludogsndeser
selecionados e organizados. Ao todo séo cinco e{@sCulturas e
Tradicbes Religiosas; (b) Escrituras Sagradas &adicoes Orais; (C)
Teologias; (d) Ritos; (e) Ethos (FONAPER, 200%5®56).

No capitulo 3, s&o apresentados a forma e o admteo Ensino
Religioso para cada série do ensino fundamentadé ¥estacar que em
2009 ja foi publicada a 92 edicdo dos PCNER.

Esses Parametros indicam que o Ensino Religioso

visa a proporcionar o conhecimento dos elementos
basicos que compdem o fendbmeno religioso, a
partir das experiéncias religiosas percebidas no
contexto dos educandos, buscando disponibilizar
esclarecimentos sobre o direito a diferenga,
valorizando a diversidade cultural religiosa
presente na sociedade, no constante propésito de
promocao dos direitos humanos (FONAPER,
2009, p. 8).

Além disso, os PCNER “indicam aos professores umer#rio
gque perpassa o nhivel da leitura cultural-religiostlizando textos
sagrados de tradicdo oral e escrita, os ritos ethos das diferentes
matrizes religiosas, a fim de subsidiar e auxiisrestudantes na busca
de possiveis respostas norteadoras para seus ogaestintos
existenciais e sociais” (OLIVEIRA et al., 2007 56.).

Os PCNER igualmente subsidiam as escolas e ososstwl
elaboracdo de propostas curriculares de EnsingiBsti. Junqueira
(2002, p. 82) esclarece que

o Pardmetro Curricular do Ensino Religioso
(1996) ainda nao foi oficialmente reconhecido
pelo Ministério de Educagédo e Desporto, contudo,
oficiosamente, as Secretarias Estaduais de
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Educacao referem-se ao documento para orientar
reunies, programas e a formacédo docente. Outra
expressdo do reconhecimento oficioso deste
modelo é a utilizacdo da®Diretrizes para
Capacitacdo Docent€1998) pelas Instituicdes de
Ensino Superior na estruturacdo de seus
respectivos cursos de formacdo de professores.
(Grifo do autor).

Braga (2001, p. 83) lembra que “os Parametros Guares de
Ensino Religioso ndo séo distribuidos gratuitameete Ministério de
Educacdo e Cultura, conforme os demais parametmogdares. Isto
confirma a diferenciacdo na valorizacdo do Ensietigidso para com
as demais disciplinas”.

Junqueira (2002, p. 53) ressalta que

o Fonaper ndo apenas se ocupou em elaborar os
Parametros, mas também como divulga-los. O
documento foi entregue ao Conselho dos
Secretarios de Educacdo (Consed), no setor de
curriculos do MEC na pessoa da Profa. Yara
Gléria A. Prado e ao Sr. Ministro da Educacéo,
pessoalmente (29 janeiro de 1997), assim como
aos membros do Conselho Nacional de Educacgéo
e aos Conselhos Estaduais de Educacéo, além dos
responsaveis pela elaboragéo de curriculo de cada
Secretaria de Educacdo Estadual. Todos estes
esforcos foram frustrados com redacéo final da
Lei de Diretrizes (9.394/96), que confirmou o
carater de “sem 6nus para o Estado”, portanto o
corpo docente deveria trabalhar de forma
voluntaria ou financiada pelas Tradi¢cdes
Religiosas.

De modo geral, os PCNER contribuem para que asistifes e
orientagbes para o Ensino Religioso tenham um noudeseja, tenham
linhas comuns, especialmente no que concerne égiliés culturas e a
construcdo da cidadania. Eles foram pensados pam&ibuir no
alinhamento comum em relagdo ao planejamento pgaagdos
docentes no estudo do fenébmeno religioso (HOLANB®L,0, p. 53-54)
e na elaboracédo das propostas curriculares.

Todavia, destaca-se que também de modo geral, thanmais
aprofundado sobre todo o documento, as referémmgidimgraficas e
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considerando-se a propria histéria da elaborag&dndomento, ha uma
predomindncia de igrejas cristds e, dentre elastackese a
predominancia da igreja catdlica. O nimero de miegs do
FONAPER, em sua maioria, provém da tradicao redmicatdlica.

Ademais, os PCNER primam por indicar um conjunto de
verdades de fé de uma forma a direcionar para uoo Gignificado do
termo religido, pautando-se, ainda, fortemente ocascepcdes de
religido derivadas dos verboeeeligere, cuja finalidade é fazer
seqguidores; agligare, cuja finalidade éornar mais pessoas religiosas,
em vez derelegere cujo objetivo é reler o fenbmeno religioso
(FONAPER, s/d., p. 26).

O Fonaper, além de indicar aos professores adamddi de cada
uma das concepcges, apresenta o entendimento dw BRwigioso, 0
enfoque, a caracterizagédo e a qual LDBEN cada @saahcepcdes se
vincula (Quadro 1).

Quadro 1. Concepcéo de religido (religio) e as leis deremsio Brasil

Concepcao Finalida Entendimen- Enfoque Caracte- LDBEN
de to do ER em rizacdo
Reeligere Fazer Religidao = Uma Evangeli- 4024/61
= seguido- catequese/dou- verdade zagao
re-escolher  res trinacao
Religare Tornar Etica = Religiosi- Pastoral 5692/71
= mais vivéncia de dade
religar pessoas valores
religio-
sas
Relegere Relero  Areade Fendmeno  Conheci- 9394/96
= fendbme- conhecimento  religioso mento
reler no
religioso

Fonte: FONAPER, s./d. Caderno 1, p. 26

Dessa maneira, de acordo com o documento, ha eativdi para
a necesséaria releitura do fenémeno religioso, par&ompreender a
religido na perspectiva interdisciplinar propostelap Ciéncias da
Religido. Assim, se pode inferir que h4 a preoc@pacom o Vviés
histérico, socioldgico e antropoldgico da religi@ou seja, o esforco
para que seja compreendida como construgdo humawzia e ao
mesmo tempo como legitimadora da ordem social. €&da com o
sociblogo Berger (1985, p. 15-64), a eficacia ddileacdo dos arranjos
sociais € tao grande porque ela situa as instégigdm quadro sagrado,
de modo que a ela séo atribuidos pensamentoset@dide ela ter uma
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caracteristica ontolégica.

Mendonca (2008, p. 159), ao discutir sobre o ldgaestudo das
religides, muito bem lembra que, até hoje, a Cowmd@o de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Gagea area de
conhecimento e avaliacdo, ndo estabelece distingfie Teologia e
Ciéncias da Religido, colocando ambas sob a ruggca de Teologia,
sob o guarda-chuva maior da Filosofia”. O autodaisalienta sobre a
necessaria “busca da transdisciplinaridade necasaés estudos da
religido” e que a Teologia pode acabar se “cornisttu paradigma
limitador do avanco nesse campo” (MENDONCA, 2008L65).

A ndo evidéncia dessa dimenséo pode favorecer ajnrto de
guestdes que resultam de ideias fixas, de apegmades, de busca das
origens sem considerar o movimento histérico de ¢eatlicdo religiosa
de acordo com seus contextos. Quase que diariars@ateivulgadas
noticias que envolvem questfes polémicas resultaietéoda espécie de
fundamentalismos.

Nesse sentido, ha de se ter a devida aten¢aoemiodiamento do
Ensino Religioso, tanto no que diz respeito a “pedy” de verdades
guanto a necessaria abertura a diversidade culthd@l somente na
teoria, de modo que a escola ndo reforce uma e odéntidade
religiosa. Isto €, o objetivo no Capitulo 4 ¢é idfesdr se os professores
de Ensino Religioso da Grande Florianépolis buscaais doutrinar,
buscam a vivéncia de valores e/ou compreendem actedzam o
Ensino Religioso como &rea de conhecimento, e afetua
decodificacdo do fendmeno religioso presente rfasedites e diversas
culturas. Oliveira et al.,, (2007, p. 102) indicaue o0 “objeto do
Ensino Religioso é o fendmeno religioso, assummaonceituacado de
religido dada pelo latimeligio, na forma de sua derivacaelegere
gue em portugués significa ‘reler™.

Cabe ainda indagar se os PCNER contribuem paraarokm
pratica o artigo 33 da Lei n® 9.394/96 em sua medacdo: “O ensino
religioso, de matricula facultativa, é parte intege da formacéo béasica
do cidaddo e constitui disciplina dos horarios resmdas escolas
publicas de ensino fundamental, assegurando oit@espaliversidade
cultural e religiosa do Brasil, vedadas quaisquermés de
proselitismo”.

Conforme Bourdieu (2004a, p. 121), “os agentes @gi@o em
concorréncia no campo da manipulacao simbélicaet@®ecomum o fato
de exercerem uma acgdo simbdlica”. Desse modo, degorautor, as
“pessoas que lutam para dizer como se deve ver ndansao
profissionais de uma forma de acdo magica, que,amed palavras
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capazes de falar ao corpo, de ‘tocar, fazem com $pl veja e se
acredite, obtendo desse modo efeitos totalmentes, reacdes”
(BOURDIEU, 20044, p. 122).

Enfim, como se trata de parametros em nivel nakignaas
propostas curriculares dos estados e municipios sé possivel
melhor adequar os dispositivos constitucionais @ds,ptais como
propostos na LDBEN e no FONAPER conforme presai® PCNER.

2.4 PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA: IMPLE-
MENTACAO DO ENSINO RELIGIOSO

Tomando por base a Lei n® 9.394/96, de acordo camova
redacdo do artigo 33 (Lei n° 9.475/97), os PCNE&sgecialmente o
indicativo do artigo 33 em seu paragrafo segundoguk “os sistemas
de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelddgerentes
denominagBes religiosas, para a definicdo dos @édoge do ensino
religioso” (BRASIL, 1997) é que se deu forma a htBaoposta
Curricular de Santa Catarina: implementacdo do riendReligioso
(SANTA CATARINA, 2001, p. 6)-?

Foi em 1999 que, com o objetivo de discutir questbe
relacionadas ao componente curricular do Ensinigsb, a Secretaria
de Estado da Educacé@o e do Desporto de Santar@a(&ED) e o
Conselho do Ensino Religioso de Santa Catarina EREC)?
realizaram encontros com vistas a elaboragcéo dpoBta Curricular.
Para tanto, foram convidados professores de En$etigioso,
representantes dos cursos de Ciéncias da Religi@oPrograma
Magister, das universidades do Sul de Santa CatgtiNISUL), da

2 No encontro de formacdo continuada da Gered dad@r&loriandpolis, no dia 17 de
outubro de 2012, o Prof. Elcio Cecchetti, Coordenati Programas de Formagdo Continuada
e responsavel pelo Ensino Religioso na Secretarisiado de Educacdo de Santa Catarina
(SEE) e Coordenador do FONAPER (2010-2012), inferngoie foi produzido um novo
documento por um grupo de professores de ensingios das GEREDs da Grande
Floriandpolis e de Blumenau para reorganizacaoRdagbsta Curricular de Santa Catarina —
implementacdo do Ensino Religioso” e que foi envigdra os professores cursistas e que
estava aberto para sugestoes.

3 Em 1999, o CONER/SC era formado por: “Igreja Evding de Confissdo Luterana no
Brasil, Islamismo (Centro de Estudos Coranicos)gjég Catdlica Apostélica Romana,
Comunidade Afro-brasileira, Assembleia Esp. Locab Baha'is de Floriandpolis, Igreja
Catolica Apostdlica Brasileira, Igreja do Evangelpoadrangular, Igreja Episcopal Anglicana
do Brasil, Igreja Evangélica Luterana do Brasikejg Catélica Apostélica Missionaria de
Evangelizacdo, Igreja Evangélica Assembleia de Dé&yreja Ortodoxa Grega, Budismo
Tibetano, Igreja Vétero-Catdlica, Hinduismo — HEreshna” (WAGNER, s/d, p. 1; KOCK,
2007, p. 75).
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regido de Joinville (UNIVILLE), do Oeste de Santaat&ina
(UNOESC); o coordenador do FONAPER e professoresndtituto
Teoldgico de Santa Catarina (ITESC).

Ao longo desse ano, a equipe formada pelas pesbaasadas,
que se integraram as discussdes, reuniu-se memsaleném de definir,
organizar, sistematizar questfes a serem partgramie da proposta
curricular para o Ensino Religioso em Santa Cadarilais como:
definicdo de principios, conceitos essenciais, eraids, aspectos
didaticos e de avaliacdd.Desse modo, foi em 2001 que o estado de
Santa Catarina publicou a Proposta Curricular salmgplementacéo do
Ensino Religioso nas escolas publicas do ensindeimental.

Numa breve e pontual retrospectiva historicantéréssante
chamar a atencéo para o fato de que a Proposta@aranterior, a de
1998, diferentemente do que ocorreu com a elabordedProposta
Curricular para as demais areas de conhecimentah envolveu
estudos e discussdes sob a coordenagdo da Secmtaftstado e
Educacgéo; a de 2001, no que concerne ao Ensingid®elj solicitou e
delegou tal responsabilidade ao CIER.

Nessa diregcdo e assim como nos PCNER, Koch (20072)p
enfatiza que o processo foi diferente e “o texteremte ao Ensino
Religioso que compds a Proposta Curricular foizgo na Assembléia
do CIER [...] a sua introducéo assinada pelo eptésidente do CIER,
iSso sinaliza que o texto parece falar para a edicanas, ainda do
lugar da religiao”.

Koch (2007, p. 15) tece importantes analises dapd3ta
Curricular de Santa Catarina: Implementacdo dorBnBeligioso de
2001. A autora procura compreender os discursassemtidos contidos
no préprio documento “em relacdo as diferencas dlifesentes” e
salienta um aspecto interessante no que concelssitura e posterior

4 A equipe foi constituida pelas seguintes pessAgenor Briguenti, Anténio Geronimo
Herdt, Cecilia Hess, Elias Della Giustina, Gabdieté de Alencastro, Giinther Max Walzer,
Luigi Faraci, Maria Antonia Pereira Canever, Matiarice Orlandini Cimadon, Maria Helena
Moretto dos Santos, Osvaldo Zanini, Paulo Butzkend® Luis Becker, Lourenealamir
Stanchack, Vera Regina Mazureck e Vitor GaldindeF€SEANTA CATARINA, 2001, p. 60).

A Proposta Curricular indica que esse foi o “GrdeoTrabalho” e dispde os nomes em ordem
alfabética. Nao indica quem € padre, pastor, osl@a). Indica apenas a instituicdo a qual esta
ligado e/ou representando. Em busca de mapearfib gesses agentes, tem-se dentre os
dezesseis integrantes da equipe, cinco padregceatéhgenor Briguenti, Elias Della Giustina,
Vitor Galdino Feller, Glnther Max Walzer e Antdn&erénimo Herdt, todos com grande
lideranca e lugar de destaque, seja na igrejaicatéin geral, seja no ITESC. Além desses
cinco padres, dentre os demais integrantes daesquiais oito séo pessoas que professam o
credo catdlico. Sendo assim, dentre os dezessaie,tem estreito vinculo com o catolicismo.
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langamento da Proposta:

O processo de sistematizagdo resultou em um
texto que foi nomeado pelo grupo de elaboracgéo e
sistematizacdo como Curriculo Proposto para o
Ensino Religioso no Ensino Fundamental, isso em
1999. Entretanto, em 2001, ao se tornar um
documento oficial da Secretaria de Estado da
Educacao e do Desporto — SED recebeu o nome
de Proposta Curricular de Santa Catarina:

Implementacdo do Ensino Religioso — Ensino

Fundamental. Essa mudanca sinaliza a presenca
das vozes de autoridade no documento (KOCH,
2007, p. 77).

Nesse sentido, chama a atengdo um aspecto: naccHpdp é:
“Proposta Curricular de Santa Catarina: Impleméidado Ensino
Religioso — Ensino Fundamental”’. No entanto, nhdficatalografica, o
titulo é: “Curriculo: ensino religioso”. Tem-se,sde modo, um titulo
que se aproxima do nome dado pelo grupo de estddsistematizagéo
da proposta e outro pela equipe de editoracdo kcac#o da Proposta
(KOCH, 2007, p. 79).

No processo de producdo dos dispositivos congiitacs
consubstanciados em documentos diversos, 0 queidEneia sao as
constantes negociacfes e/ou delegacdo de poderp@ts-vozes
autorizados, aos que tém “acesso aos instrumemmiinos de
expressao”, dito de outro modo, de acordo com Beur1996, p. 87 e
101), os representantes oficiais e institucionaigueles que séo
delegados para falar em nome da instituicdo queseptam.

Por exemplo, a Proposta Curricular e assim tambgrdemais
documentos tratados até aqui, por um lado, sdcseqEEos como
tendo (e de fato tém) a legitimacdo do campo edralcdo pais. De
outro, é o campo religioso que determina os dissup®r meio de seus
agentes, tais como o CIER, o CONER, o FONAPER, aieda com
cada periodo e contexto histérico. Pode-se obsguar na trama das
articulagbes dos discursos em suas diversas imstan@caba
preponderando um viés cristdo catdlico, tanto emeand de agentes
quanto em atribuicdo de sentidos.

Nesse direcionamento, Dickie e Lui (2007) contribue
sobremaneira. As autoras tecem consideracdes eitcegps agentes e
do panorama histérico em torno das discussfes sobiensino
Religioso, indicando que, em Santa Catarina, a h@vando demorou



53

ser implementada em virtude da ja existéncia dos€lbo de Igrejas
para o Ensino Religioso (CIER). Deste eram integsaras igrejas
cristds e adotavam uma perspectiva ecuménica dquesmy 1997,

passaram a fazer valer a nova Lei. Entretanto,oco®d as autoras, no
CIER e perante o estado catarinense, havia a he&ijenda Igreja

Catodlica Apostélica Romana.

O CIER ampliou esfor¢os na formacdo do CONER qws@aa
trabalhar para a consolidacéo de principios conpassando a ocupar a
posicdo de interlocutor do estado no grupo de ltnabaapesar da
resisténcia por parte do poder estatal em recordbec@mo entidade
com a qual deveria dialogar (DICKIE; LUI, 2007 245-246).

As autoras sinalizam que durante

as reunibes do GT era clara a critica dos
representantes da Secretaria de Educacado [...]
chamavam de detalhismo do Coner/SC na
discussdo e definicdo de principios, vistos como
‘muito teolégicos’, considerando tal esforgo um
postergador de tomadas de decisdao quanto aos
conteudos de ensino religioso. [...] Ainda assim,
ressalte-se que em Santa Catarina a Secretaria de
Educagédo fez e mantém um acordo com o Coner
sobre as atividades. Iniciadas em 1998, essas
negociagdes e desde entdo efetivado o acordo, so
em 2006 foi regulamentado o ensino religioso no
Estado de Santa Catarina (DICKIE; LUI, 2007, p.
246-247).

Ainda, de acordo com as autoras (2007, p. 247gstado
catarinense via 0 ensino religioso como elementcoatribuir na
formacdo dos cidaddos, construtor da cidadaniegcsgustamente
criticado pelo CONER, argumentando que este poateisda diluiria o
conteudo religioso por ele pretendido. Em meio erobates, 0 que se
destaca é que o estado cedeu espaco para 0 asphkgimso na
formacao dos cidadédos catarinenses.

Segundo as autoras, em Santa Catarina,

h& uma aceitacao tacita da concepg¢édo do Coner de
gue proselitismo seria a tentativa de converséo ou
catequese. Essa ambiguidade abriu para uma
‘acomodacdo’ com a religido. A ‘acomodacao’
entre o Estado e a religido €, em certa medida,
mediada pelos cursos de Ciéncias da Religido, que
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estdo nas maos de professores mais ou menos
diretamente vinculados a Igreja catdlica ou a
Igreja luterana (IECLB), agentes histéricos do
ensino religioso ali. Assim, apesar da constituicdo
do Coner e seu aparente sucesso como agente do
ensino religioso em Santa Catarina, tendo sido
capaz de um ‘macroecumenismo’ (em sua
autodefinicdo) continua na mao de principios
cristdos 0 magistério do ensino religioso
(DICKIE; LUI, 2007, p. 249-250).

Continuando essa retrospectiva sobre os disposithegrca do

Ensino Religioso em Santa Catarina, em 2005, fbligado o Decreto

n° 3.882, de 28 de dezembro, o qual regulamentsim& Religioso nas
escolas de Ensino Fundamental da rede publicavedt@bserva-se que
este Decreto, além de questdes de ordem técniaba aepetindo e
enfatizando discursos contidos nos PCNER e na Bta@urricular:

§ 1° [...] possibilitar ao educando o conhecimento
das diversas culturas e tradi¢cdes religiosas §..].
2° O Ensino Religioso se desenvolve na Escola
com o0 objetivo de subsidiar o entendimento do
fendbmeno religioso a partir do conhecimento das
culturas e tradigbes religiosas [...]. Os contetdos
de Ensino Religioso, a serem trabalhados nas
escolas, estdo delineados na Proposta Curricular
do Estado de Santa Catarina (SANTA
CATARINA, 2005).

Popkewitz (1994, p. 174), ao se referir ao curdiéntlica ser ele

um conhecimento historicamente elaborado com baseado como as
pessoas tornam o mundo inteligivel, isto €, “aqqile esta inscrito no
curriculo ndo é apenas informagdo — a organizagdoodhecimento
corporifica formas particulares de agir, sentilarf ‘ver o mundo e o

‘eu’. Dessa maneira,

o curriculo € uma imposicao do conhecimento do
‘eu’ e do mundo que propicia ordem e disciplina
aos individuos. A imposig¢do nao é feita através da
forca bruta, mas através da inscricao de sistemas
simbdlicos de acordo com 0s quais a pessoa deve
interpretar e organizar o mundo e agir nele
(POPKEWITZ, 1994, p. 186).
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Vale lembrar que a legislacdo nacional para o BnBieligioso
foi sendo gestada em contextos de reformas daicpoktucacional.
Essas podem ser aproximadas da indicacdo de 3D@6,(p. 10): “o
curriculo é o espaco onde se concentram e se desdas lutas em
torno de diferentes significados sobre o socialgeso politico”.

Nessa direcdo, o curriculo, de certa forma, é uemehto
discursivo da politica em nivel nacional, lugarqual os grupos e/ou
pessoas individualmente buscam fazer valer e teafde lei sua visdo
de mundo, de educacéo, de religido, de sociedatie,@itros aspectos.
Assim, compreendem-se os PCNER e a Proposta Qarricomo
resultantes de politicas curriculares, textos dalepo elementos
simbdlicos do projeto de determinado grupo sodiafim, de acordo
com Silva (2006, p. 27), “o curriculo produz, orézulo nos produz”.

Concomitantemente ao processo de producéo dos datosna
mencionados, incluindo-se a LDB, de 1996, e aajtey do artigo 33
pela nova redacdo dada pela Lei n® 9.475/97, ametace ser citada a
criacdo da Revista de Ensino Religioso, em 199%om@ada Dialogo,
pela editora Paulinas e a Cole¢cdo Série Fundamepta editora
Vozes, contendo alguns titulos sobre Ensino RealigiocA Revista
Didlogo recebeu incentivo da CNBB, especialmenteDden Aloysio
Leal Penna, bispo responsavel pelo Setor de Edwcec&nsino
Religioso™®

Ambas as producdes objetivam promover a reflex@meso
assunto nos meios académicos e em grupos de mnefesEm fins de
1990, comecaram a ser criados os primeiros Cureokiagnciatura,
Graduacdo Plena, com Habilitacgdo em Ensino Retigiesde Pos-
Graduacédo em nivel de especializacdo (FIGUEIRED®) 2p. 25).

Segundo Junqueira (2002, p. 47), a Revista Diadfogeriada
“em um contexto de reflexdo e preocupacdo com adgéo de
professores, sobretudo por solicitacdo de divgreafessores do Ensino
Religioso”. Um olhar retrospectivo e atual sobrefoamacdo de
professores é assunto do préximo capitulo.

'% Disponivel em: <www.paulinas.org.br>. Acesso efsét. 2012. De acordo com Figueiredo
(2010, p. 25), na data de langcamento da Revistaduiafoi conjecturada a ideia de criagéo do
FONAPER, estando esta entre as estratégias da ejlica.
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3 FORMAGAO PARA A DOCENCIA EM ENSINO RELIGIOSO

No bojo das discussfes sobre a formacdo de proésspara o
Ensino Religioso, os cursos de Ciéncias da Relig@dem ser vistos
como modalidades estratégicas de identificagdo dptides e
construgcdo de aliancas entre grupos visando a agéplido poder
simbdlico com vistas a garantir o pretendido, nestseo, o Ensino
Religioso nas escolas, ndo somente num viés datimipela legislacao
educacional, mas também pelo FONAPER e por ougestes situados
no préprio campo.

3.1 CURSOS DE CIENCIAS DA RELIGIAO

O artigo 33 da Lei n° 9.475/1997, os PCNER e a®IRgBes
CNE/CEB n° 2/98 e n° 4/10 s&o os dispositivos &egaie colocam a
demanda de novas perspectivas de formacéo docefdgaen 0 Ensino
Religioso a area de conhecimento. Esses, juntarmentea diversidade
cultural e religiosa existente no pais, provocandangas do paradigma
centrado no carater confessional, em seguida, nmé&tco e exigem
atencdo a formacgéo docente para atuar com ess@gentp curricular.

Para tanto, na tarefa de imprimir uma nova condigdo ao
Ensino Religioso, de modo a migrar do confessicm@tao e/ou
interconfessional para a compreensdo do fendmetigiose na
diversidade cultural e religiosa deste pais contaleuma proposta de
diretrizes curriculares para a formacgéo de professioi elaborada pelo
FONAPER. Com isso, o FONAPER visou delimitar umaebaomum
de formacdo para a docéncia no Ensino Religioseeseslas publicas
do territorio nacional.

Caron (2007, p. 138) salienta que o FONAPER estabal
critérios em relacdo as competéncias necesséaridecamte, dentre as
quais, a

compreensao do fendbmeno religioso

contextualizando-o no espaco e tempo; a
configuracdo e sistematizacdo do fendmeno
religioso por meio das ciéncias da tradicao

religiosa (religido) e suas teologias e a anélse d

papel dessas tradicbes na estruturacdo e
manutencdo das diferentes culturas manifestadas
gue formam o universo cultural religioso da

populacao brasileira.
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Assim sendo, visando cumprir as prescricbes daléegio e o
interesse dos agentes envolvidos nas diferenté&naias do campo
religioso, foi acontecendo a discussdo a respeatdotmacdo de um
perfil docente para a nova area de conhecimento.ad®do com
Oliveira et al., (2007, p. 56), a incumbéncia deriar professores recai
sobre as “instituicdbes de ensino superior que, mpeio do ensino,
pesquisa e extensdo, podem formar professoresasiesite habilitados,
pedagogica e didaticamente”.

Os dispositivos constitucionais proclamam a neciesgarantia
de assegurar o0 respeito a diversidade culturadiosh no Brasil. De
igual modo, apregoa contra toda e qualquer formaraielitismo, o que
acaba reabrindo um debate sobre o perfil do profiaka trabalhar com
a disciplina de Ensino Religioso, colocando em regma pratica até
entdo existente, que era a de a disciplina em&mestar a cargo de um
professor indicado por representante de algumandeagéo religiosa.

No bojo desse conjunto de questdes, foram senddosricursos
de *“formagdo continuada, cursdato sensupara 0s educadores
formados em outras areas do conhecimento e atuamdisciplina de
ER e propostas de cursos de ensino superior erhddviécenciatura”
(OLIVEIRA; CECCHETTI, 2010, p. 105).

Oliveira e Cecchetti (2010, p. 108) indicam aind& o estado de
“Santa Catarina foi o primeiro a elaborar e aumyizm 1996, o curso de
Graduacéo em Ciéncias da Religido-Licenciatura Bsmg Religioso”. Os
autores salientam também que, na historia brasiledsses cursos
inauguram uma nova modalidade de formar profesparesa disciplina de
Ensino Religioso, sendo o destaque o de seguirn@stos tramites
previstos para a formacdo de profissionais das iderdeas de
conhecimento (art. 62 da LDB n°® 9.394/96), assegoraos egressos 0
acesso a carreira do magistério” (OLIVEIRA; CECCHER010, p. 108).

Convém ainda lembrar que nesse processo o FONABER) t
variadas estratégias politicas: elaborou e encamido MEC, mais
precisamente ao Conselho Nacional de EducagadoDmstrizes de
Capacitacdo Docente — Licenciaturd.ato Sensu- Extensdo para o
Ensino Religioso™®

De acordo com Bourdieu (1999), os campos atuamjathae
manter a hegemonia, muito embora com autonomigéivieela&Contudo,
na medida em que um campo se mantém, colaboraapasnutencéo
de outros campos. Nessa direcdo, um campo ndsa@satnte a servigo

¢ Tal documento passa a ser um referencial parematd@io continuada e para Instituicdes de
Ensino Superior na organiza¢éo dos cursos.
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de outro na medida em que

a estrutura das relacdes entre o campo religiaso e
campo do poder comanda, em cada conjuntura, a
configuracdo da estrutura das relagdes constitutiva
do campo religioso que cumpre uma fungéo externa
de legitimacdo da ordem estabelecida na medida em
que a manutencdo da ordem simbélica contribui
diretamente para a manutencdo da ordem politica
(BOURDIEU, 1999, p. 69).

De acordo com o autor, 0 campo tem uma dinamiearniatde
organizacdo e, a0 mesmo tempo em que possui indiEpea relativa,
atua combinando-se de forma interdependente asotaropos, aqui, ao
campo educacional. O campo religioso tem um cogpaggntes que se
organizam pela manutencao de um capital simbdlico.

O poder simbdlico, segundo Bourdieu (2002, p. 14-1& se
exerce se foreconhecidp quer dizer, ignorado como arbitrario [...] se
define numa relacdo determinada — e por meio destatre os que
exercem o poder e os que |lhe estao sujeitos, (qet tto é, na prépria
estrutura do campo em que se produz e se reprocheneged (Grifo do
autor).

Nessa dire¢cdo, ao se pensar nas relacdes entngo caligioso e
educacional, e as formas pelas quais se solidificmcursos de
Ciéncias da Religido, Passos (2007, p. 38-39) defqoe

muitos deles escondem, na verdade, curriculos com
pressupostos e conteldos teolégicos. Ha que
ressaltar que, nas tentativas feitas de organizigao
modalidade licenciatura em Ciéncias da Religi&o por
parte de algumas instituicbes, a resposta do
Ministério da Educacao foi negativa, alegando a
velha questéo da autonomia das confissdes rekgiosa
e da laicidade do ensino [...]. O acimulo de estudo
de Ciéncias da Religiao nos cursos de pés-graduagao
ja deu um primeiro passo para a superacdo dos
preconceitos e da prépria institucionalizagdo do
estudo cientifico da religido no ambito das cié&cia
habilitadas nas areas estabelecidas pelos 6rgdos do
Ministério da Educacéo.

Gomes (2002, p. 13), ao tratar da religido cometolija Historia
e procurar diferenciar os “estudos da religido cefacéo a teologia”,
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indica que a definicdo de religido é “uma discuss@ierminavel”.
Gomes (2002, p. 17) enfatiza que

as opinides religiosas ndo tém uma incidéncia
unicamente sobre a busca de sentido para a
existéncia, mas a tém igualmente sobre os
comportamentos, ordenando toda a vida do homem
crente, inclusive suas praticas sociais, as rebgao
também lugares relevantes de conflitos sociais.
Assim sendo, o campo religioso € simultaneamente
lugar, produto e fator ativo daqueles conflitos.

Um exemplo das relacdes entre o campo educacionaaenpo
religioso, de aproximacao e de concorréncia ao mesmpo, pode ser
exemplificado no episédio envolvendo o Conselho idNed de
Educacédo, conforme ja indicado por Passos (200¥édada de 1990,
0s agentes do campo religioso contaram com avarelaBvos ao
reconhecimento do Ensino Religioso pela LDB, pelisetrizes
Curriculares Nacionais do Conselho Nacional de B¢@a (CNE), entre
outros.

Entrementes, em 1999,

0 Conselho Pleno do mesmo CNE, ao se ocupar com
0 assunto da formacédo de professores para 0 ER nas
escolas de ensino fundamental, aprovou o Parecer
97/99, concluindo que: [..] ndo Ihe compete
autorizar, nem reconhecer, nem avaliar cursos de
licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas
tenham validade nacional [...], competindo aos
estados e municipios organizarem os contetdos do
ensino religioso nos seus sistemas de ensino e as
normas para a habilitacdo e admissdo dos professore
(PARECER CNE/CP n° 97/99).

Meneghetti (2008, p. 94) chama a atencéo paraesseaia distingdo
das diferengas conceituais entre teologia e c&ulgiaeligido e aponta que
ambas “se vinculam ao Ensino Religioso e que Ife fdBdamentagdo
epistémica’. A autora diz que a concepc¢ao de Erétigioso presente na
legislacdo se vincula ao campo das ciéncias dgaelha direcdo de ser
uma area de conhecimento; uma vez que a teolog&ieeo confessional e
ao institucional das denominacdes religiosas.

De acordo com Meneghetti (2008, p. 94), a ciénaiaetigiao é
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uma &rea de conhecimento, portadora de uma epistgiagropria e
tem como objeto de estudo “a andlise dos elemeotwsuns e
especificos as diversas religides, isto €, o fendmeligioso em si e em
suas multiplas expressdes”. Diante de tamanha riama espinhosa
definicdo em busca de compreensdo, o Ensino Redigiassumindo
essa vinculagdo, necessita de formacéo especifigalificada.

Se trabalhar com a confessionalidade de cada deagéu
religiosa é assaz complexo, muito mais complexocaBathar com a
diversidade religiosa. De modo geral, os estudiasmscomponente
curricular Ensino Religioso sinalizam para a satud& o docente se
graduar em Ciéncias das Religides com licenciatema Ensino
Religioso, a fim de capacitar-se para a tarefaapl@rasileiro (2010, p.
192) chama a atencédo para as confusas concepcéeside Religioso
e sugere também a adocdo de uma Unica nomencladi@acias das
Religibes, tanto para o ensino religioso na escqlento para as
formagbes de professores em nivel de graduacas-graduacao”.

Conforme Oliveira (2003, p. 16), até 1997, nadidalareza no
gue diz respeito ao objeto a que o Ensino Religidsweria se referir
na unidade escolar, se ao fenébmeno religioso @&s &xpectativas” de
uma e outra denominacéo religiosa. Teixeira (2p071) sugere que,
embora muito se tenha discutido em relacdo ao legav objetivo da
disciplina em face da diversidade religiosa existero Brasil, autores
sinalizam para a permanéncia de modelos “cuja ipitidade vem
reforcada por fortesobbies confessionais. Pode-se também levantar
questbes sobre a pertinéncia de posicdes sint@sizadm uma
perspectiva mais laicista, que excluem qualquesipitisade de ensino
da religido na escola publica”.

Em busca da superacdo dessa tendéncia ao conédissmm
autores como Oliveira (2003) e Caron (2007) indicaamta Catarina
como o primeiro estado do Brasil a criar cursos camPrograma
Magister, em 1995 — formacéo continuada a professwéio habilitados,
independentemente da area; e, de Ciéncias da &eliglLicenciatura
Plena em Ensino Religioso, em 1996.

Nas indicacBes de varios autores, este Ultimo, ddasenas
diretrizes nacionais, visava contemplar o fendmetigioso de modo
aconfessional, preparando assim o docente pardidiaoo escolar.

7 Os tramites seguiram as exigéncias dos demaisscdesLicenciatura. O Programa Magister
(1996-2004), na FURB e UNIVILLE, formou 318 acadéasi com Licenciatura Plena em
Ensino Religioso (CARON, 2007, p. 27). Os trés pinws cursos se deram por meio de
convénio com esse Programa de incentivo a formdgéente em nivel superior.
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Cumpridos os tramites legais, em parceria com grensa Magister, no
fim de 1996 realizou-se o primeiro vestibular edse inicio aos trés
primeiros cursos de graduacao em Ciéncias da ReligiLicenciatura
Plena, habilitacdo de Professores para o Ensinigiéss (CCR/ER),

em trés instituicdes de ensino superior: na Unidade Regional de
Blumenau (FURB), na Universidade Regional de JoeWUNIVILLE)

e na Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISOU}ros estados
do Brasil, tais como, Para, Maranhdo, Paraiba, #MiBarais e Rio
Grande do Norte também passaram a criar cursosrde¢ado nessa
modalidade (OLIVEIRA; CECCHETTI, 2010, p. 108).

Dentre os cursos de graduacdo, Licenciatura em n&nsi
Religioso, existe apenas um autorizado pelo ME@a dJniversidade
Federal da Paraiba, em 2006 (BRASILEIRO, 2010,6). @s outros
foram autorizados pelos Conselhos Estaduais deagdac A mesma
autora infere que haveria a necessidade de o0s scusspem
“referendados pelo Ministério da Educacgéo, conesist padroniza-los
em todo o pais” (BRASILEIRO, 2010, p. 194).

Concorda-se com Oliveira (2003, p. 21), no que eferag a
necessidade de estudos e pesquisas sobre essesecsesis curriculos. A
realidade na qual esses cursos se inseriram &ifioagta, o que acaba
influindo na “efetivacdo do alcance de objetivosposstos para esses
cursos; as praticas docentes decorrentes desseesqoe de formacéo
docente e sua insergao qualitativa no cotidianoaio e outros mais”.

Dickie e Welter (2008, p. 9) sinalizam que na faseial os
referidos cursos “enfatizavam a perspectiva ecuraégristoldgica;
num segundo momento, passaram a contemplar umaagaom
académica ndo proselitista e que privilegiasse mpoeensdo do
fenémeno religioso na diversidade”. As autorascaut ainda o pefrfil
dos cursistas: professores de Ensino Religiosoeda estadual de
ensino; mulheres; vinculo com a Igreja Catélica Roan

Klein e Junqueira (2011, p. 368) defendem que mEspropiciam
o estudo das diferentes manifestacfes religiogasvista que “néo estao
vinculados a uma religido ou religides ou a uménggm, mas as Ciéncias
da Religido, enquanto aporte teotrico, [...] a0 ntesempo em que sdo
regidos por principios e fundamentos da Ciéncladieacio”.

Brasileiro (2010, p. 195) corrobora com a ideiagde os cursos
de formacédo contribuam com um Ensino Religioso $nalimocratico”;
porém, chama a aten¢do para o fato de que “nésjeosistas das
religibes, ndo podemos estacionar no mito de queligiosidade do
professor ndo interferird nas aulas de ensinaash.

Nessa direcdo, Chartier (2002, p. 11) explica que



63

a historia da construcdo das identidades sociais
encontra-se assim transformada em uma histéria
das relagdes simbdlicas de for¢a. Essa histéria
define a construcao do mundo social como o éxito
(ou o fracasso) do trabalho que os grupos efetuam
sobre si mesmos — e sobre os outros — para
transformar as propriedades objetivas que s&o
comuns a seus membros em uma pertenca
percebida, mostrada, reconhecida (ou negada).

E também sobre esse aspecto que se pretende fauadlise
nesta pesquisa, mais especificamente, no que cenasrrespostas dos
recém-egressos do Curso de Ciéncias da ReligiddJ$h e dos
professores da 182 GERED de Floriandpolis, com basénstrumentos
de Pesquisa l e Il.

Dentre outros autores que compartilham de opirséalhantes,
Caetano (2007, p. 167) assinala que os cursos adiatura devem
contribuir para a formacdo de um profissional “@ape fazer a
integracdo entre teoria e pratica; de construir isieatidade como
intelectual e pesquisador da educacao; de commeearrdicamente, 0s
determinantes e as contradicbes do contexto emegtée inserido”.
Igualmente Junqueira (2002, p. 124-125) assegwra qu

os principios que regem o profissional do Ensino
Religioso sédo: demonstrar capacidade de atender a
pluralidade cultural e religiosa brasileira, sem
proselitismo; comprometer-se com 0s principios
basicos da convivéncia social e cidadania,
vivificando a ética prépria aos profissionais da
educacgdo; apresentar dominio dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso.

Conforme indicado pelo mesmo autor (2007, p. 18ibda ha a
necessidade de se melhorar e ampliar a ofertardescpara a formacao
de professores de Ensino Religioso, pois, aindsstesri muitos
professores de diferentes areas de conhecimentastraido a
disciplina, seja por falta de formados, seja pamrapietar a sua carga
horaria'®

Entretanto, de 1995 a 2010, foram encontrados L@€0s nas
modalidades de ensino médio, graduacdo, extensgspexializacao,

8 A legislagdo dos estados e municipios permitentratacdo de profissionais de areas afins
guando da inexisténcia de habilitados na area Higgec
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distribuidos pelas cinco regides do pais, em 72des de dezoito
estados (Anexo FJ,

O Decreto n° 3.882 regulamenta o Ensino Religias ascolas
de ensino fundamental da rede publica estadual stad& de Santa
Catarina, também enfatiza que a “habilitacdo dofepsores de Ensino
Religioso serd obtida mediante curso de graduagdd.icknciatura
Plena em Ensino Religioso oferecido pelas univadged” e que o0s
“professores de Ensino Religioso integram o corpeedte para todos
os fins e efeitos, tendo em vista a eficiéncia mongrimento dos
objetivos do Ensino Religioso estabelecidos noéiRetros Nacionais
de Ensino Religioso e na Proposta Curricular dadestde Santa
Catarina” (SANTA CATARINA, 2005).

Dickie e Welter (2008, p. 17-18), ao analisarencwsiculos dos
cursos de Ciéncias da Religido em Santa Catadna|uem que eles

veiculam uma visédo relativizadora das religides e,
para dar conta desta relativizacdo, se
fundamentam na idéia de que héna unidade
transcendente a todas as religide®u seja, a
possibilidade de considerar o que em tempos
passados eram consideradas seitas ou até
manifestacdes ilegitimas sdo compreendidas,
nestes  curriculos, como expressbes de
religiosidade, respostas diferentes a uma mesma
realidade que é transcendente.

As autoras da mesma forma salientam o perfil dasgas mais
diretamente envolvidas na criacdo e funcionamems Qursos de
Ciéncias da Religido (Licenciaturas): “pessoas c@mofundas
convicgdes religiosas [...] e estdo animadas comemspectiva de
difundir o conhecimento religioso para o publicacadar”. Nesse
sentido, de acordo com elas, ndo é surpresa qoencéito de religido
gue estes cursos veiculam remete ndo sé a idéikgdedo’ com o
transcendente, mas também a idéia de que religiima fonte de

' Dentre os indicados no Anexo F, noventa sdo naalidadle presencial e dezesseis na
modalidade da educacao a distancia (EaD) e/ou sesaipcial [...]. Um curso de ensino médio
(modalidade EaD), 21cursos de graduagéo (sete fedmtias e catorze licenciaturas; sendo
desses, dois na modalidade EaD), catorze cursaxtéasdo (sendo cinco na modalidade
EAD) e setenta cursos de especializacdo (sendo n@itanodalidade EaD) (KLEIN e
JUNQUEIRA, 2011, p. 370-371). Em meio a essas iné&mdes € importante frisar que apenas
nos Estados de Santa Catarina e Para existemifiteras para formar professores de Ensino
Religioso. Nos outros estados da federacdo os <o de extensdo ou de especializagéo.
Dessa forma, complementam a formacgéo de profesder&sas diversas.
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orientagdo para a vida, com importantes consecgEmEara 0s seres
humanos” (DICKIE; WELTER, 2008, p. 17-18).

Apesar dos varios cursos e ja passados quase mog e
existéncia desse Decreto, mais da metade dos gooéss que
responderam aos Instrumentos de Pesquisa e muitdee dbs demais
professores da 182 GERED da Grande Florian6pdlis tém formacéo
especifica, conforme determina a legislagéo (Qua2im 3).

Quadro 2: Formacéo dos professores participantes da pesquis

AREA — GRADUACAO QUANTIDADE

Ciéncias da Religido — 7
Licenciatura em Ensino Religioso
Historia

Teologia

Filosofia

Ciéncias Sociais

Administragdo de empresa

Total

[iny
\IHHNN-&

Area — Pds-Graduacdo/Especializacio

Gestdo Educacional 2
Gestao Escolar e Historia e Geografia do Brasil 1
Gestédo Escola 1
Administragcdo em Recursos Humanos 1
Praticas Pedagdgicas interdisciplinares: Educataatl 1
Metodologia em Ciéncias da Religido e Nivel Superio 1
Total 7

Fonte: Instrumentos de Pesquisa | e Il (2012).

Quadro 3: Formacao dos professores participantes da Famtagntinuada

AREA QUANTIDADE
Ciéncias da Religido — 6
Licenciatura em Ensino Religioso
Historia

Teologia

Filosofia

Geografia

Ciéncias Sociais

Administracéo de empresa 1
Total 24

P Wwhrho

Fonte: Sintese/Levantamento Professores do Ensligiéso — Anos Finais do
Ensino Fundamental. Florianépolis, setembro de 2012
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Dos 24 professores que entregaram uma das atigidgdatro
possuem mais de uma graduacdo (Filosofia, Psieglogeologia,
Matemaética); trés estdo cursando uma segunda g@al(&latematica,
Filosofia e Ciéncias da Religido) e dois professdéen especializacao
em Metodologia em Ciéncias da Religido e Gestaol&se Historia e
Geografia do Brasil. Desses, onze estdo contathizao Quadro 2.

3.1.1 Egressos do Curso de Ciéncias da Religido doentro
Universitario Municipal de Sdo José

O Centro Universitario Municipal de S&o José (UfBdcriado
pela Lei Municipal n°. 4.279, de 26 de abril de 20€redenciado pelo
Conselho Estadual de Educacédo pela Resolugédo 5% @3Parecer n°
116, e aprovado em 12 de julho de 285.

O Curso de Bacharelado e Licenciatura em Ciémtz@aReligiao
da USJ comecgou a funcionar em agosto de 2008. €oCpossui uma
estrutura multidisciplinar e uma abordagem criticialégica e
respeitosa as diferentes tradicbes e opcdes glioprocurando
enfocar o fendmeno religioso em suas vérias dinei$&Dentre suas
metas estdo as de “preparar 0 académico para G@toar pesquisador
no campo religioso e como professor de Ensino Religno Ensino
Fundamental e Médio [...], formar agentes de pesgei atuacdo no
campo religioso, enfatizando o aprofundamento defpiatico dos
pressupostos epistemologicos das Ciéncias da &eligg dos
fundamentos pedagégicos da Educaé&o”.

A estrutura curricular do Curso, com duracdo de sémestres,
contempla disciplinas de formacdo, disciplinas de&ludacao,
religiosidade além de Estagio Curricular Supervisionado nas Série
Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e MédiocQKIE; WELTER,
2008, p. 14).

A formatura de alunos da primeira turma, a quaidoi em 2008,
foi em 17 de agosto de 2012. Chama a atencdo guatale uma turma
que, inicialmente, tinha 35 alunos, apenas oitmaduconcluiram o
curso®

A Associacdo dos Professores de Ensino ReligiosBstiado de
Santa Catarina (ASPERSC), criada em 2003, tevd papgamental na

20 Disponivel em: < www.usj.edu.br>. Acesso em: 24 2613.

21 Disponivel em: <www.usj.edu.br>. Acesso em: 4 2§08.

22 Disponivel em: <www.usj.edu.br>. Acesso em: 4 2§08.

2 Informagdo do professor Diégenes Braga Ramos,deoador do Curso de Ciéncias da
Religido da USJ, no encontro de formacgéao continugldaandpolis, 7 de agosto de 2012.
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fundacdo do Curso de Ciéncias da Religido na USASRERSC
representa os Professores de Ensino Religioso d¢a S2atarina,
contribui na formacgéo continuada e organiza acoes\istas ao maior
reconhecimento da area de Ensino Religfdso.

Segundo Junqueira et al., (2010), a ASPERSC é gurisa
instituicdo organizadora de eventos e que sisteama@nte 0s tem
realizado e que ainda que conformacdo de dimenségi®nais,
apresenta alguma inferéncia nacional, até por adaitser o estado de
Santa Catarina um polo de formacdo de professoeesEmkino
Religioso”. No Estado de Santa Catarina, ha dast®s consolidados:
Seminario Catarinense de Ensino Religioso (SECAER}oIéquio
Catarinense de Ensino Religioso, organizados p8RERSC

Convém ainda apresentar alguns elementos das tasplEs seis
egressos, recém-formados da primeira turma do QGilesGiéncias da
Religido da USJ. As respostas foram dadas a duastGps do
Instrumento de Pesquisa I: (2.1) Por que vocé lesaatursar Ciéncias
da Religido; e, (2.2) Em sua opinido, é importaypte os professores de
Ensino Religioso fagcam o Curso de Ciéncias da Relig( ) Sim. ()
N&o. Por qué?

Diante da indagacdo acerca do motivo que levou rgacu
Ciéncias da Religido, os professores recém-formaeétencam
motivacdes variadas, desde a situacdo financeeajsténcia do curso
pretendido, desejo de ter conhecimento sobre onfené religioso,
busca a respostas pessoais relativas a existémesiar thumano, a busca
de sentido na vida. Seguem alguns excertos:

Quando prestei vestibular eu ndo tinha condi¢cbes
financeiras de fazer um curso e me falaram que a
USJ teria direito, curso que fiz até a 52 fase numa
instituicdo particular. No final das contas nada
aconteceu como deveria, e, eu fui ficando na éarea.
Aprendi a gostar da docéncia e em matéria de
conhecimento e formacgao de individuos pensantes
e criticos esse curso é maravilho (E1).

24 Disponivel em: <http://aspersc.blogspot.com.br@?08/estatuto-da-aspersc.html>. Acesso
em: 24 abr. 2013.

%5 por exemplo, no rol de eventos promovidos, erire 27 de outubro de 2012, aconteceu em
Florianépolis, o VI Seminéario Catarinense de Ensikeligioso (SECAER) e | Encontro
Catarinense das Licenciaturas em Ensino ReligiosoSdnta Catarina, organizado pela
ASPERSC. O tema do evento foi “Conhecimentos Rwdwg nas Culturas e Tradi¢Ges
Religiosas”.
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Por que traz elementos bésicos para o
endendimento do Fenbmeno Religioso nas
diversas TradicOes Religiosas (E2).

Para ter conhecimento das outras religides também.
Pois penso que Deus € Unico e de todos (E3).

H& mais de trinta anos estudo o tema como forma
de entender quem somos, para onde vamos, de
onde viemos, por que estamos aqui. Ou seja,
busca de respostas para entendimento do meu eu,
razdo esta que me levou ingressar no curso (E4).

Por vontade de voltar a estudar. O curso Ciéncias
da Religido foi uma possibilidade dessa vontade.
Ja havia feito outros dois vestibulares
(publico/gratuito) sem sucesso. E uma graduacgédo
particular ndo estava nas minhas possibilidades
financeiras. Resolvi tentar este terceiro, no qual
passei e hoje sou formada (E5).

Sempre entendi que foi o ser humano que criou a
religido através da indefinicdo do que chamou de
mundo dual (sagrado e profano); e, desde entdo
busca respostas que até hoje nem religido e nem
ciéncia conseguem responder. Por isso resolvi
cursar ciéncias da religido para conhecer um
pouco mais sobre esse assunto (E6).

Todos os seis egressos afirmam ser importante gjpeofessores
de Ensino Religioso cursem Ciéncias da Religidoeianto, diante da
indagacdo sobre o porqué é importante frequenta €sirso, apenas
quatro deles tecem as seguintes justificativas:

Porque a compreenséo de educacao, principalmente
na area de Ensino Religioso, passa pela compreensao
de seu objeto de estudo, ‘fenémeno religioso’, onde
passa-se a respeitar 0 outro e sua(s) identidade(s)
(E2).

Para ter conhecimento (E3).

O ser humano sé podera falar com dignidade a
partir do conhecimento, e 0 curso muito nos
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ensina sobre o respeito a diversidade cultural e
religiosa existente no universo (E4).

O professor de ensino religioso deve estar
preparado para lidar com a diversidade. [...] um

professor despreparado é uma negligéncia com o
aluno, perpetuando, muitas vezes, comportamentos
preconceituosos e desinformados (E5).

A tbnica desses discursos é a diversidade e o it@sps
diferengas. Conforme ja se indicou, tal é també&dn&a sobre a qual
estd moldada a proposta para o Ensino Religiogsepte no discurso
oficial, quer dizer, no prescrito. Entretanto, sspeofessores recém-
formados ndo ampliaram a argumentacdo na direcased@oder
entender a apropriacao feita por eles relativamaatEnsino Religioso
como mais uma area de conhecimento do curricutagsc

3.2 FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE ENSINO
RELIGIOSO DA GRANDE FLORIANOPOLIS

A Secretaria de Estado de Desenvolvimento Regaabrande
Floriandpolis, implantada em 17 de maio de 2003trde outras
atividades, promove encontros de formacdo contmwaed professores
dos treze municipios que compdem a regional: AgMasnas,
Angelina, Anitapolis, Antdbnio Carlos, Biguacu, HR&orépolis,
Governador Celso Ramos, Palhoc¢a, Rancho Queimadtg 8maro da
Imperatriz, S&o Bonifacio, S&o Pedro de AlcantaBd@ José®

Nesses municipios, 85 escolas oferecem a discign&nsino
Religioso para todas as turmas do ensino fundaimeota um total de
67 professores. Desse total, 29 séo efetivos, 85Ashnitidos em
Carater Temporario (ACTs) e acerca de trés delesspdconseguiu
informacdo. Em relacéo a frequéncia as aulas dmd&iReligioso, em
79 escolas, todos os alunos frequentam a discipirean seis escolas
alguns alunos n&o participam das affas.

O Quadro 4 apresenta o cenario relativamente dafgiando total

*Disponivel em <http://www.s00.sdr.sc.gov.br/indéppoption=com_content&task =view
&id= 20&Itemid=60>. Acesso em: 29 set. 2012.

2" Dados fornecidos pela Consultora Educacional, &Pdel Abreu Pereira, da Geréncia de
Educacdo da Grande Florianépolis: “Sintese — Lewaehto Ensino Religioso — Escolas —
Setembro de 2012" e “Sintese Levantamento ProfessoEnsino Religioso — Anos Finais do
Ensino Fundamental — Setembro de 2012".
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de professores de Ensino Religioso da 182 GEREDGdande
Floriandpolis.

Quadro 4: Formacao dos Professores da Grande Florianépolis

GRADUACAO/AREA QUANTIDADE

Historia 18
Ciéncias da Religido — 14
Licenciatura em Ensino Religioso

Filosofia 7
Geografia 6
Teologia 4
Ciéncias Sociais 4
Ensino Médio 2
Administracdo de empresa 1
Educacao Fisica 1
Ciéncias Bioldgicas 1
Pedagogia 1
Matematica 1
Graduando de Artes Visuais 1
Ciéncias da Religido (incompleto) 3
N&o Informou 3
Total 67

Fonte: Sintese/Levantamento Professores de Engligidso — Anog-inais do
Ensino Fundamental. Floriandpolis, setembro de 2012

O Quadro 4 visualiza, de certa forma, aquilo queijgonderado
por autores diversos. De acordo com Passos (20022)p o Ensino
Religioso ficou “refém das velhas referéncias cssifiais,
administrado, muitas vezes, pelas Igrejas, ou guér@os professores
de outras disciplinas, sem a formacao especifica pénistrarem aulas
nessa area de conhecimento”, apesar dos esfor¢e3NMAPER.

Outra questdo historicamente recorrente, apontadaOpveira
(2003, p. 54), é a de que “0 movimento de formatgidocentes para 0
Ensino Religioso no Estado de Santa Catarina toiste em luta com
muitas vertentes e diferentes interpretacdes. Alifigagdo dos
professores para essa disciplina se defrontavairoimcadas relagdes
de poder, nem sempre expressas e assumidas”.

Se a formacdo de professores em geral é alvo dstacmes
polémicas, a formacdo de professores para o Ef&ifigioso € alvo
ainda maior de conflitos. Seja no campo religiosducacional e
politico. Vale lembrar que, em meio as polémicasese, perdurou, ao
longo das décadas de 80 e 90 do século XX, o EnRel@ioso
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confessional, ecuménico e interconfessional, carinegdes mais para
evangelizacdo, catequese e pastoral do que dededoa compreensao
do fenémeno religioso do ponto de vista antropaelbgi na diversidade.

Retornando ao foco dos sujeitos, do tempo e esplasta
pesquisa, ao longo do segundo semestre de 2012Zs@uigadora
participou dos encontros mensais de formacdo acaden destinada aos
professores de Ensino Religic®o.

Nesses encontros, observou-se, por parte dos czaioies e
palestrantes, a recorréncia a uma continuidadeirdisa presente nos
discursos do FONAPER, dos PCNER, da Proposta QiaricDe
acordo com Foucault (2012, p. 46), pode-se compereque tais
regularidades discursivas sdo discursos ja proadosj “sdo as coisas
mesmas e 0s acontecimentos que se tornam insemsitel discurso,
manifestando o segredo de sua propria essénciasseNsentido,
segundo Foucault (2012, p. 46), “o discurso nad#& rdado que a
reverberacdo de uma verdade nascendo diante dpréguss olhos”.

Nessa direcdo, as palavras ndo interditadas e arwestente
reafirmadas aparecem nos seguintes dizeres de sipatistrantes:

Como queremos o Ensino Religioso: na
mesmidade ou diversidade? Na Prética
pedagdgica do Ensino Religioso que concepcdes:
Confessional? Ecuménico? Interreligioso?
Diversidade religiosa? Valores? De tudo um
pouco? Tem que haver uma mudanca de postura.
As vezes defendemos determinadas ideias ou
praticamos determinados atos sem mudar nossa
postura. Conduzir a aprendizagem para que 0s
educandos tenham interesse. Nao se pode deixar o

especifico do Ensino Religioso de fora. Ensino
Religioso trabalha o respeito pela diversidade
através da alteridad@.

% Os encontros aconteceram em 8 de agosto, 9 delsetel 7 de outubro e 28 de novembro
de 2012. Nas péaginas seguintes, ao se indicar &matgps dos discursos desses encontros ndo se
remete as datas de cada um deles, a fim de maat@rmmato dos envolvidos. No inicio do
encontro de 8 de agosto, o professor Didgenes BRagaos, coordenador do Curso de
Ciéncias da Religido da USJ, informou sobre a piisiside de um Curso de Especializagédo
em Ensino Religioso e convidou os professores paranscreverem. Nao se teve mais
informacéo a respeito do andamento e concretizdeésa proposta nos demais encontros. O
professor Elcio Cecchetti, da Secretaria da Educagéiembro do FONAPER, informou sobre
o Edital do 3° Concurso do Estado para professivefem Ensino Religioso, com 3 vagas
para a Grande Florianopolis.

29 Encontro de formac&o continuada. Caderno de Camyio,
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Essa questdo também é reforcada pelas respostasoflessores
a pergunta encaminhada em um dos encontros de da@omaO que
vocé considera ser mais importante no atual paradigdo Ensino
Religioso?” Dois professores se manifestaram eatéel ao que haviam
respondido: “ndo tem um mais importante que o ouyiorque o que
tenho que pensar é que faz parte da formacdo camamd que é o
respeito & diversidadé®.

O palestrante de um dos encontros de formacao ncewla,
conforme j& mencionado, insiste: “Acolher a divdasie dos grupos
religiosos e nao religiosos, sem proselitismo, geatonceito € ainda
um desafio para a escola e para a sociedade eth Jera

Ao mesmo tempo, é possivel observar formas esitaggle
formar os professores alertando a respeito doseel@s interditados na
ordem discursiva sobre o Ensino Religioso. Comomgke disso,
depois de os professores assistirem as reportdgénmsa Educacéo”, o
palestrante enfatizou que Roseli Fischmann, coadt@a de um grupo
a favor da laicidade, exclui qualquer possibilidddesnsinar religido na
escola publica, ou seja, o grupo é totalmente &datrao Ensino
Religioso nas escoldéVale destacar que aqui estaria justamente uma
guestao a ser discutida, pois tem a ver com aquiéoé uma constante
no discurso, a diversidade e o respeito a difereNgderia a pena
instigar os professores a conhecer e problematigaargumentos do
mencionado grupo.

As reportagens “Fé na Educacdo” foi uma Série deoci
capitulos exibida pela Globdews no periodo de 13 a 17 de fevereiro
de 2012, na qual foi abordada a questédo da relimpdeducacdo. Essas
reportagens trataram das varias polémicas envadverhsino religioso
nas escola¥

Os fragmentos da fala de um dos palestrantes emm eatontro
de formacdo séo instigantes no sentido de nelgmoder observar o
predominio de um viés de pensamento cristdo. G adfo propalada
diversidade religiosa ainda acaba esbarrando nuiverSidade” néo
tdo diversa, na medida em que 0s ndo cristios pae@m neste
excerto e a religido é associada a fé crista: indo perdeu forga, a
fé crista ndo foi banida, vem se reestruturarido”.

Além do que ja se expbs, convém ainda esclareeeremqu geral,

%0 Encontro de formac&o continuada. Caderno de Campa@.
31 Encontro de formac&o continuada. Caderno de Camfs,
32 Encontro de formac&o continuada. Caderno de Camf®,
33 Disponivel em: www.gl.com.br/globonews. Acesso 8ffev. 2012.
34 Encontro de formac&o continuada. Caderno de Campa®,
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em cada encontro mensal, foi trabalhada a teméglativa a um dos
doze cadernos “Ensino Religioso: capacitacdo paranavo milénio”,
elaborados pelo FONAPER. N&o obstante na fichacgdwos cadernos
ndo conste a data, sabe-se que foram produziddéaaala de 1990 e
passaram a ser usados desde 2000.

Os Cadernos constituem-se em subsidios para foomedea
professores e séo “Integrante do Curso de Exteasadistancia — de
Ensino Religioso” (FONAPER, s.d./, Ficha Técnica, p). A
apresentacdo de cada Caderno é uma espécie de paenfaz uma
apologia ao amor indicando o que significa o cuiQuoe ele nos capacite
para amar melhor e sem excluir ninguém” (FONAPER, g. 3).

A tematica de cada Caderno, precedida pelo titetalg*Ensino
Religioso: capacitacdo para um novo milénio”, agdssdo subtitulo é a
seguinte:

= Caderno 1 — Ensino Religioso € disciplina integrana

formacéo basica do cidadao.

= Caderno 2 — Ensino Religioso na diversidade cuitetmiosa

do Brasil.

= Caderno 3 — Ensino Religioso e o conhecimentoiosiig

= Caderno 4 — O fenébmeno religioso no Ensino Rel@ios

= Caderno 5 — Ensino Religioso e o fenémeno religinas

tradicBes religiosas de matriz indigena.

= Caderno 6 — O fendmeno religioso nas tradicdegioshs de

matriz africana.

= Caderno 7 — O fendmeno religioso nas tradicoegioshs de

matriz ocidental.

= Caderno 8 — O fendmeno religioso nas tradicOegioshs de

matriz oriental.

= Caderno 9 — Ensino Religioso e o ethos na vidaléida

»Caderno 10 — Ensino Religioso e 0s seus parametros

curriculares nacionais.

= Caderno 11 — O Ensino Religioso na proposta pedeay@n

escola.

= Caderno 12 — O Ensino Religioso no cotidiano da dalaula.

Sem a pretensdo de esgotar 0 assunto no que cerRcEMacao
do professor de Ensino Religioso, destaca-se quiesafio ainda
permanece — o de fundamentar o Ensino ReligiosoQi@scias da
Religido e ndo em Teologias. Em se tratando de ugémd de
conhecimento, as religides sédo estudadas pelagsaivedreas de
conhecimento; por isso, Ciéncias da Religido eC@idacia da Religido
no singular, como se houvesse uma Unica, no casyplagia. Observa-
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se que nos discursos dos diversos documentos BEobieo Religioso,
nos mencionados Cadernos de Formacdo, nos enca@réermacao
continuada, entre outros, reincidem 0os mesmos egedentre eles,
muitos com formacéo teoldgica.

O proximo capitulo trata sobre as apropriagfespdofessores
relativamente aos discursos oficiais e a formagdém disso, outros
elementos sdo destaque, como, por exemplo, unmrsiisdocente que se
restringe a propria confissdo religiosa e/ou aimpaid enfoque de
verdades reveladas, proprias das religibes motedeiDessa forma,
visualiza-se certo fechamento na defesa de verddelefeterminadas
religides, limitando a proposta que, em tese, seepde plural.
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4 ENTRE PERCURSOS E PRATICAS: APROPRIACAO DOS
PROFESSORES

Na perspectiva de Chartier (2002, p. 27), compreaedque as
praticas dos professores, as representacbes eriapd@s, ou seja, a
atribuicdo de sentidos, sao “historicamente prathszipelas praticas
articuladas (politicas, sociais, discursivas) qummstroem as suas
figuras”.

Nesse aspecto, é importante perguntar qual é areengio, a
apropriacdo do corpo docente, das diretrizes dfigaopostas para o
Ensino Religioso. Além do prescrito, quais sdo eberes dos
professores, que se constituem na relacéo teqriatiea. Tardif (2006,
p. 63), ao apresentar os saberes docentes queldifiulan e variados,
corrobora com algo que pode ser também identificemlprofessor de
Ensino Religioso: em sua pratica busca elementosam valores e
crencgas provindos de sua trajetéria de vida, désoecao e pertenca a
algum credo religioso?

Aqui cabe ainda mais uma indagacéo, sera que egsafacaba
se apropriando, isto €, criando um discurso de raoddicar elementos
especificos da area de conhecimento na direcdoudstdgs ideais
tratadas na legislacdo, nos cursos de Ciéncias el@i@® e nos
encontros de formacao continuada?

Oliveira et al., (2007, p.128) enfatizam que, nando
contemporaneo, os docentes estao “numa encruzidradao velho e o
novo, o estabelecido e o desafiador’. Um dos desabs quais 0s
docentes estdo submetidos diz respeito ao propmjurto de leis.
Convém lembrar que o Parecer n® 97/99, do CNEgdelaos estados e
municipios a responsabilidade pela organizacao fnigho dos
conteldos, das normas para a habilitacdo e admidsdse indicativo,
embora os estados e municipios tenham de respastateis do
magistério na educacgéo basica do ensino fundamestalofessores de
Ensino Religioso acabam por se verem na insegunangambito da
politica educacional nacional de formacdo doceG&ETANO, 2007,
p.163).

Passos (2007, p. 21) argumenta que o MEC nem sequer
conseguiu implantar uma politica que superasse

a velha temética da separacéo Igreja-Estado, o que
significou n&o conseguir sustentar uma proposta
consistente de ER: do ponto de Vvista
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antropoldgico, como uma dimensao humana a ser
educada; do ponto de vista epistemolégico, como
uma area de conhecimento com estatuto préprio,
conforme indica a Resolugcdo 2/98 da Camara de
Educagdo Basica; e do ponto de vista politico,
como uma tarefa dos sistemas de ensino e ndo das
confissoes religiosas.

Segundo Bertoni (2008, p. 55), “o educador, emriEnBieligioso
hoje, precisa ter capacidade de viver num mundouwmas religibes se
interrelacionam, onde é preciso aprender a convemr respeito,
colaboracdo e tolerdncia com os que pensam e cdiEnmodo
diferente”.

Nesse direcionamento, apresenta-se parcela dosirgesce
praticas relativas as experiéncias de 24 professtad=nsino Religioso.
Desses, dezoito estdo em exercicio e seis sdo-egr@ss0s do Curso
de Ciéncias da Religiao do Centro Universitario Mipal de S&o José.

O discurso dos professores de Ensino Religiosampiaendido
como pratica de apropriacdo, aquela que, de acomoChartier (1990,
p. 22), “pde em relevo a pluralidade dos modos dprego e a
diversidade de leituras”. Assim, os professoresepoihterpretar e tecer
representacfes sobre uma mesma questéo, de fderendiada. Nessa
direcdo, compreendemos os textos da legislacAcceaas Ensino
Religioso como bens culturais, como produto deesgrtacfes sociais
e culturais. Assim sendo, a mesma prescricdo clarié@ aplicada a
situacdo do professor leitor; porém, imagina-se §uecebida, lida,
interpretada, ressignificada e apropriada de difese formas pelos
varios professores em variados contextos.

E a prética de apropriacdo que confere “operacZendo” ao
leitor/professor, ocorrendo assim a ressignificac&@hartier (1990, p.
121) lembra que, diante de um texto, “é historicameroduzido um
sentido e diferenciadamente construida uma siggiia”.

Os textos como bens culturais sao produzidos cam &a regras
e hierarquias, e o ato de producdo ocorre numeaelde dependéncia
as regras, aos poderes e cédigos. Todavia, essadigria ndo é total
na medida em que ocorrem diferentes modos de @pgépr Assim, 0s
conhecimentos e condutas a serem inculcados seddadorma
diferenciada. Nessa linha de pensamento, para eemper a
apropriacdo das prescricdes oficiais para o En$tetigioso, aqui,
elenca-se, com base no discurso dos professomes, tads prescricdes
sdo postas em pratica, como sdo compreendidaseavdbésdas no
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cotidiano escolar. Enfim, qual é o discurso dosfgmspres e qual a
influéncia dos discursos oficiais sobre eles. Emnasupalavras, em que
medida se pode observar uma fusdo entre essessdiscu

4.1 PRESCRICOES OFICIAIS DO ENSINO RELIGIOSO NO
DISCURSO DOS PROFESSORES

Dentre os colaboradores desta investigacdo, estfoofessores
que lecionam a disciplina de Ensino Religioso massdinais do ensino
fundamental das escolas de Rede Publica EstadualGrdende
Floriandpolis e os egressos do Curso de CiéncidRetigido da USJ,
curso concluido em 2012. Com o objetivo de mantan@animato dos
professores, adota-se P1 (Professor 1) e E1 (EgrEsse, assim
sucessivamente.

Além dos Instrumentos de pesquisa | e Il, utilisas®e os
registros do Caderno de Campo, resultantes davalgser de dez aulas
de Ensino Religioso ministradas pelo professor &wstDutra, na
Escola de Educacédo Basica Cacilda MdtifBambém se teve acesso a
producédo escrita dos professores presentes nostexae formacao
continuada, atividade solicitada nos respectivoxomtnos. Essa
atividade visou responder as questdes indicadasnero G. Quando da
indicacéo de fragmentos dessa atividade dos ewsod& formacgéo, a
indicacéo é FC (Formacao Continuada).

Em resposta as questdes (3.3) “Quais sdo os castitgimas que
vocé trabalha em suas aulas” e (3.4) “Quais sgwiosipios que devem
fundamentar as aulas de Ensino Religioso”, podekservar a
conformacdo ao prescrito nos documentos oficiaiorientacdes
provenientes das questbes ouvidas nos encontrosfodeacao
continuada. As Ultimas também constam no materisd ecebem
nesses encontros de formacdo, Colecdo formada qua cadernos,
“Ensino Religioso: capacitagdo para um novo milénitodos
elaborados pelo FONAPER.

Os excertos a seguir, de certa forma, sintetizaprepriacdo dos
dezoito professores que responderam as quest@®se(83.4). De tal
modo, foi possivel aglutinar os discursos dos pmafees, haja vista a
repeténcia das mesmas indicacgoes.

Por considerar importante apresentar as falasaibtedos
professores, a opcao aqui foi a de transcrevétsesar da repeticéo, e

% Conforme ja indicado na Introducdo, objetivandont@a o anonimato, conforme
previamente combinado com os professores, os nsfeeficticios.
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em seguida apresentar a andlise. Assim sendojvaei@nte aos
contetdos e principios que devem fundamentar ass alg# Ensino
Religioso, os professores destacam:

Os conteldos estdo no meu planejamento,
conforme solicitagdo da SED-SC e dos PCNs de
ensino religioso divulgado pelo CONER (P2).

Busco seguir a Proposta Curricular de Santa
Catarina e o0s Parametros Curriculares
Nacionais. [...]. Trabalho sob as diversas
tematicas do Fendmeno Religioso, bem como, as
religidbes separadamente, com intuito de fazer um
panorama geral da historicidade das principais
religidbes das quatro matrizes religiosas existentes
(P3).

Com base na proposta curricular de SC (P10).

Os propostos pelo Curriculo do Ensino Religioso
proposta pela Sed/SC (P18).

Todas as minhas aulas sdo baseadas conforme
orientagdo do caderno tematico SED/SC. [..]
(temas) mais voltados para a histéria das religjoes
considerando aqui: Hinduismo; Judaismo; Budismo;
Cristianismo: Principalmente as tradicbes presentes
em sala de aula efou na comunidade. Islamismo;
Espiritismo; Tradicdo Afro Brasileira: Candomblé e
Umbanda (P17).

Os assuntos e temas procuram respeitar as
orientacdes/proposta  Curricular do estado.
Trabalho, por exemplo, nos seis anos, temas
como: Grandes lideres da humanidade: Jesus,
Confucio, Moisés; Grandes lideres da
humanidade: Buda e Maomé. Beneficios para a
humanidade. Os valores religiosos na sociedade.
Crenca religiosa. Compromisso social nas
tradicdes religiosas. sete anos: Simbolo e vida.
Simbolos religiosos: sintonia com o sagrado. Os
ritos presentes na vida. Ritos presentes na vida: a
casa e a natureza. Os textos sagrados. Na trilha
dos textos sagrados (P16).
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A disciplina contempla a diversidade e se propde
a estudar o fendbmeno religioso, as culturas e
tradicOes religiosas, a busca do respeito mituo e
a necessidade de firmar e resgatar valores
relacionados a vida, ecologia ética, paz,
solidariedade, justica, fraternidade, historia,
cultura e fé, numa perspectiva ecuménica, sem a
pretensdo de ser a verdade absoluta. Para a
Proposta Curricular do estado de Santa Catarina,
desconsiderar a educagdo religiosa escolar €
desconsiderar a pessoa humana (FCP4).

As principais tradig6es religiosas do mundo e do
Brasil; ética; ritos; mitos; questdes existenciais
do ser humano; vivéncia religiosa (P13).

As grandes religibes no mundo (P4).

Para fazermos um bom trabalho temos que
conhecer a Proposta Curricular de Santa
Catarina. [..] O professor precisa ter

conhecimento, neutralidade e postura de respeito
perante todas as religibes e principalmente
mostrar o quanto a disciplina é importante para a
formacéo de cada um (P8).

O respeito as diferencas, o0 conceito de
diversidade e a aplicacdo deste conceito em sala
de aula, como exemplo. A auséncia de opinides
religiosas do professor, este deve ser neutro (P1).

A volta para O Transcendente, respeitando todos
os credos do passado e os atuais, levando o
educando a responder a sua pergunta interior
(P5).

Os principios voltados a transcendentalidade e a
guestdes da existéncia humana (P13).

Tolerancia religiosa. Sensibilidade para com o
outro. Combate ao preconceito social e ao
racismo (P4).

Honestidade. Etica. Amor (P6).
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Etica, respeito e mente aberta (P11).
Etica, transcendéncia, fendmeno religioso (P15).

A ética do respeito pelo outro que é o diferente, e
a valorizagéo da fé e da religiosidade (P12).

O professor deve ser 0 mais imparcial possivel e
tratar a disciplina como uma area do
conhecimento humano (P2).

Inicialmente, levar em contra a tradigéo religiosa

e a formacao familiar de cada educando [...]. O
professor deve estar despido de todos e qualquer
tipo de preconceito. Nao significa que este nao
tenha uma opgédo religiosa, porém ele/ela séo o
pivd para que haja uma sociedade com mais
tolerdncia a diversidade religiosa, portanto este
nao pode privilegiar a sua, mas sim dar o mesmo
tratamento e respeito a todas (P17).

Deve ter uma caracteristica em especial que vai
fazer com que ele consiga lidar com a propria

diversidade em sala de aula de uma maneira
diferenciada — a alteridade. Somente sendo; ele
proprio, o educador; um exemplo de tolerancia,

respeito e reveréncia, ele estara habilitado para
este grande desafio que é a disciplina de ensino
religioso (FCP1).

Possibilitar uma reflexdo sobre a real
importancia do fendmeno religioso para cada
educando, para a escola e para a comunidade
onde ela esta inserida, respeitar a diversidade
cultural e religiosa [...]. Nao praticar de forma
alguma o proselitismo (FCP9).

Sinto o quanto é dificil desenvolver temas e
contetdos com base nos parametros e diretrizes,
tudo por conta de uma cultura que foi passada.
Fala-se de proselitismo, de tolerancia, de respeito
mutuo, de diversidade religiosa, porém, tudo isso
fica apenas no ar. As escolas devem oferecer sim
ensino religioso numa visdo ampla com
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profissionais abertos, preparados, com tendéncias
futuras que atenda o mundo do jovem, que
conheca um pouco do seu mundo juvenil, que suas
aulas despertem seus interesses e que, acima de
tudo, respeite a LDB [...]. Acredito nos beneficios
do componente Ensino Religioso de forma ética,
tolerante, que trabalhe resgatando valores de
varias civilizagdes, que ensine o0 aluno a saber
distinguir o certo do errado, a criar sua
ideologia, ser autbnomo e consciente que o ensino
religioso perpassa contetdos religiosos, culturas,
oralidades, religiosidades e espiritualidade.
Como professor de Ensino Religioso, tenho o
direito e dever de contribuir para a formacéo de
alunos pensantes, porém com bases espirituais,
para que 0S mesmos possam ser cidadaos
completos, integros (FCP13).

Brigar para que ele seja implantado da forma
como se deve, e que todas as escolas observem o
planejamento dos professores, e percebam se ele
esta ou ndo cumprindo com a LDBEN — 9.394/96.
Além de fazer com que os alunos saibam que a
disciplina de Ensino Religioso € importante para
sua formacéo como cidadéo (FCP16).

As escolas devem oferecer Ensino Religioso
Escolar conforme orientacfes ja existentes do
FONAPER. [..] E imprescindivel que todo

cidad&o brasileiro tenha acesso ao conhecimento
histérico do ja acontecido para nao tornar-se

refém de qualquer que seja a religido, por puro
desconhecimento. O professor devera, sem
davida, ter formacédo permanente para que tenha
condicbes de trabalhar com um tema téo
polémico, mas imprescindivel para a formagao
integral do cidaddo, como apregoa as legislacdes
de ensino brasileiras (FCP13).

Vivemos numa era de mudancas, de diversidade e
de valor ao conhecimento. Numa sociedade com
estas caracteristicas, € de se esperar que a
diversidade esteja presente nas mais diversas
formas. [...] Hoje em dia tem-se uma abordagem

mais ampla desta disciplina, desvinculando-a do
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proselitismo ou catequese, e abarcando todos os
estudantes, de maneira que se sintam parte da
turma, escola, comunidade e nacdo. Com temas
universais, que abrangem as questdes principais

do ser humano, esta disciplina atualmente presta-

se a desenvolver cidaddaos mais completos,

criticos e conhecedores da diversidade de uma

maneira mais completa do que em outros tempos.
Espera-se com isso que estes cidaddos, mais bem
preparados para o mundo, estejam mais aptos

também a tolerdncia, e desta maneira, mais

capazes de conviver adequadamente em

sociedade (FCP1).

E de grande relevancia no atual paradigma do
Ensino Religioso, o fato de ndo ser mais aula de
religido, na perspectiva exclusivamente catolica,
como ha anos atras. Hoje, a disciplina contempla
a diversidade (FCP4).

Acredito que o Ensino Religioso deva ter em sua
esséncia, o objetivo de levar ao educando o
reconhecimento e o0 respeito da enorme
diversidade religiosa que existe em nosso pais.
Como professor de ensino religioso acerca de
cinco anos, percebo a grande dificuldade de
aceitacdo entre algumas religides. Inclusive com
alunos se negando a falar de outras religides que
ndo a sua (FCP5).

Ao se pensar nessas falas, de um lado, pode-gér igfee os

discursos dos professores, na perspectiva fouaaaltseguem, de certo
modo, uma ordem, sdo falas que visam organizaalalade na qual

estdo inseridos. De outro, também é possivel congue, ao se

remeterem fortemente aos discursos presentes cialidhde, acabam
reforcando o papel desses dispositivos na orgaavzsacial.

Diante disso, pode-se levantar uma questdo cerdalela

introduzida por Foucault (2012), que, segundo MdoHh4a990, p. X), é
a “questdo do poder como um instrumento de anddigsaz de explicar a

producéo dos saberes”.
Nessa direcéo, pode-se deduzir sobre a existéaaiand estreita

relacdo entre o discurso dos professores e o pgukerresulta das
prescricdes que, de certa maneira, controlam damga que deve ser
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dito por eles. Essa indicacdo pode ser ilustrada &dala de Foucault,
em sua aula inaugural, proferida em 1970Conbége de France

Suponho que em toda sociedade a producgdo do
discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo
ndamero de procedimentos que tém por funcéo
conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e
temivel materialidade. Em uma sociedade como a
nossa, conhecemos, é certo, procedimentos de
exclusdo. O mais evidente, o mais familiar
também, é a interdicdo. Sabe-se bem que nao se tem
o direito de dizer tudo em qualquer circunstancia,
gue qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer
coisa (FOUCAULT, 2012, p. 8-9).

Nesse sentido, numa analogia ao estudo de Foucautipdsito
das estruturas de pensamento da sociedade modermiscurso
religioso seguiria uma ordem. Pelo menos é issosgugode observar
nas respostas dos professores. H4, nos fragmemtesioemente
transcritos, a existéncia de um ordenamento préalativamente aos
conteudos e principios presentes na LDB, no FONARBRPCNER, na
Proposta Curricular de SC: implementagéo do ErRelgioso.

Pode-se ainda dizer que o0s enunciados dos prodésssor
obedeceram regras ja prescritas e nessas alganseigao interditados,
tais como: proselitismo, intolerancia, desrespelsconhecimento das
prescricdes oficiais para o Ensino Religioso, pneedo. Em outras
palavras, os professores falam exatamente aquilcqeferendado por

uma “ordem” maior e que se encontra na ordem doudie sobre o
Ensino Religioso.

O que é afinal um sistema de ensino sendao uma
ritualizagédo da palavra; sendo uma qualificacdo e
uma fixagao dos papéis para os sujeitos que falam;
sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao
menos difuso; sendo uma distribuicdo e uma
apropriacdo do discurso com seus poderes e seus
saberes? (FOUCAULT, 2012, p. 42).

Ainda, com base nessa dire¢do, a LDB, o FONAPERGINER,
a Proposta Curricular, entre outros documentoshbdéampodem ser
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compreendidos na acepcdo de Foucault (2012, p.“d4B¢ é uma

‘escritura’ (a dos ‘escritores’) sendo um sistee@elhante de sujeicao,
que toma formas um pouco diferentes, mas cujosdggeplanos sao
analogos?”.

Enfim, h4 uma estreita relacdo entre o prescrito dito pelos
professores. No entanto, entre 0 prescrito e g H#oelementos que
contribuem para que as prescricdes ndo se efetied@mente na
pratica docente. Um desses elementos diz respeittreado religioso
assumido pelo professor.

4.2 A INFLUENCIA DA CONFISSAO RELIGIOSA ABRACADA
PELO PROFESSOR

Até aqui se observou o ideal requerido pela oftdale. Interessa
ainda salientar que os professores também se nerasteterdicbes dos
discursos (FOUCAULT, 2012, p. 9).

Assim, ao responder as perguntas (4.3) “Além dadgéo, tanto
inicial quanto continuada, € importante que o m®de de Ensino
Religioso frequente alguma religidao? ( ) Sim. ( doN Por qué?”
(Instrumento de pesquisa Il); e, (2.4) “E recomeertigue o professor
de Ensino Religioso frequente alguma religiao? $inm. () Nao. Por
qué?” (Instrumento de pesquisa I), os professoregressos da USJ
fornecem indicativos que se afastam dos discunssegtos.

Diante das respostas, pode-se aludir que, se despooes
falaram o que as prescri¢cdes oficiais indicam quensino Religioso
deve ser, entraram na ordem do discurso sobrelssgalina escolar.

Entretanto, os professores do mesmo modo acabaemstendo
as palavras interditadas nesse discurso maioreamplo, quando se
observa que a maior parte deles converge em afmm&®© importante
que o professor participe, professe uma religi@apam sinalizando
para o predominio da doutrinacdo, da catequesmrdassionalidade.

Essa constatacdo vai ao encontro da indicagdo dgudina
(2002, p. 126):

A escolarizacdo do Ensino Religioso no Brasil

ainda ndo é uma realidade nacional; existe a
caréncia de profissionais capacitados para
empreender esta proposta, assim como subsidios
para apoiar todo este processo. As linhas que
ainda apostam na acao desta disciplina com
espaco legitimo de doutrinamento é forte, muitos
professores aderem a estas linhas que divergem da



Oliveira et al.,

85

lei de diretrizes e o fazem nado por acreditar ou
desacreditar na escolarizacdo do Ensino Religioso,
mas porque ndo sabem o que fazer. Sempre
atuaram como catequistas e ndo como professores,
sobretudo, ndo tém onde buscar suporte para a
disciplina como componente escolar.

(2007, p. 58), corroborando commdgleira,

sinalizam que ainda é frequente encontrar doceleteisnando de
“acordo com a proposta interconfessional crist&erimdo algumas
informacdes sobre outras tradicbes de matriz @lierdfricana e

indigena”.

Com base nesses e em outros autores, percebe-te cer
disparidade entre o que € prescrito pelo campgiosb e educacional
como requisitos ao professor que atue no EnsinigiBsd. Dentre eles
esta o conhecimento das manifestacfes religiosaslgertura para o
didlogo, para a interlocucdo e mediacao de cosflito

Os fragmentos a seguir, retirados das falas ddegsares, dao
um indicativo dessas questdes apontadas por esggesae também
sobre o conflito entre o que deve ser o Ensinagisld, entre o ideal e
0 que ele é na préatica, ou melhor, na concepcaondaria dos
professores que responderam aos Instrumentos daig®ese realizaram
as atividades propostas nos encontros de formaoétineada. E
importante observar, além disso, que, nos excdmtogrofessores que
apontam para o ideal, para o prescrito que nacprafio existe.

Sim. Fé em Ala. [...] Foi uma missao dada por

Ala. [...] Porque apenas na religido de Ala que

um homem se torna digno aos olhos do Profeta
(P14).

E que nas aulas de Ensino Religioso alguns
professores ddo catequese, sendo que isso nao é
legalmente permitido. Muitos alunos e também
professores ndo respeitam o direito de algumas
criangas, criticando determinada religido. A
funcdo do professor nao €& catequizar,
independentemente da religido, e sim ensinar aos
educandos a respeitar as diferencas, seja ela de
raca, de etnia ou de religifo. A disciplina de
Ensino Religioso nao serve para educar ninguém
conforme determinada crencga religiosa, mas sim
para ensinar aos alunos como as muitas religides
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existentes alcancam o transcendente (FCP16).

Sim. Eu creio que sim. Como posso dizer aos
meus alunos que a religido da sentido a nossa
vida, que ter uma mao para nos amparar em

todos os momentos de nossa vida € fundamental
para sermos mais felizes, se ndo sou exemplo?
Mas mesmo assim, tenho que mostrar que ndo
existe uma religido melhor do que a outra tenho

gue ter conhecimentos, ndo fazer julgamentos,
este ndo é o meu papel (P8).

Sim. Como vocé ira falar do Sagrado se néo
pertence a nenhuma religido e ndo acredita em
nenhuma delas. E se alguém vier a perguntar
entdo pra que temos aula de ensino religioso se o
professor nem sequer uma religido segue (P9).

Sim. E sempre mais facil compreender quando
sabemos sentir ou nos colocar no lugar do outro.
A experiéncia religiosa pode contribuir para isso.
Mas ela pode ser uma ponte para sua experiéncia
pessoal, ndo impondo-a para os outros (P16).

Sim. Porque o professor de Ensino Religioso esta
inserido dentro da sociedade atual (P12).

Sim. Acho necessario que se tenha uma fé, digo
uma religido, podendo ser institucionalizada ou
ndo. Embora eu saiba que a formacao e atuacdo
profissional independem de seus credos, visto que
trabalhamos conhecimento cientifico dentro das
concepcles religiosas. Os valores religiosos
auxiliam na imagem e na confianga do aluno,
familia e sociedade (P2).

Sim (P10).
Pelo curso que tenho, pois sou Pastor (P5).

Porque atuei como pastor por 22 anos e sempre
gostei de ensinar e continuo gostando (P6).

A influéncia da confisséo religiosa do professaralgente foi
percebida nas aulas observadas. No primeiro dauldeapds o recesso
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escolar, o professor de Ensino Religioso entresaks de aula vestindo
roupa branca, inclusive boné branco na cabecantaf@os alunos das
trés turmas que sua religido é a Umbanda e quewpass um ritual
religioso, que subiu de hierarquia e que ficariargota dias usando
somente roupa branca. Foi indagado por apenas lumada 72 série se
também era necessario usar toalha de cor branoaf€ssor respondeu
que deveria usar tudo branco, toalha, lenco nageabdencol. Tanto
nessa como nas demais turmas, ndo houve mais nanloutna
indagacao a respeitd.

Esse conjunto de palavras, gestos, simbolos pedmtndido a
luz do que Bourdieu (1996, p. 99) chama de ritoirdestidura que
acaba exercendo uma eficacia simbdlica:

De inicio, logra tal efeito ao transformar a
representacdo que os demais agentes possuem
dessa pessoa e ao modificar sobretudo os
comportamentos que adotam em relagédo a ela (a
mais visivel de todas essas mudangas é o fato de
Ihe conceder titulos de respeito e o respeito
realmente associado a tal enunciacdo); em
seguida, porque a investidura transforma ao
mesmo tempo a representacdo que a pessoa
investida faz de si mesma, bem como os
comportamentos que ela acredita estar obrigada a
adotar para se ajustar a tal representacéo.

Além da confissdo religiosa professada, pode-searnet
influéncia da formacgdo, como, por exemplo, quatetesi cursaram
teologia. Camurga (2008, p. 143), salienta queuosos de Ciéncias da
Religido acabam tendo forte influéncia da Teolob&a vista que em
seus quadros docentes ha uma predominancia desgiwofis com
formacao teoldgica. De acordo com o autor, a té@leigcula-se muito
mais as confessionalidades, ou seja, as denomeegliggosas.

Entretanto, o que mais chama a atencao e levagagdes é o
fato de os mesmos professores que indicaram os(wiog e principios
da disciplina correlacionados as prescrices ddicagerem ainda uma
diversidade de outros temas tratados nas aulas,s&3m colocar em
questdo o fato de se tratar de apenas uma aulagema

3% Caderno de Campo, p. 24. Observacéo das aulassiteoEReligioso na Escola de Educagio
Bésica Cacilda Moura. Florianépolis, 06/08/2012.
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4.3 MISCELANEA DE CONTEUDOS NAS AULAS DE ENSINO
RELIGIOSO

Além do j& exposto, a listagem de conteudos airsegde ser
um indicativo de que ha falta de clareza, por pdds professores,
relativamente aos eixos centrais, prescritos p&asino Religioso nas
escolas. E possivel inferir também acerca da aiss@rcconhecimento
sobre o Ensino Religioso como area de conhecimetdm
epistemologia prépria, sobre a sua especificida&le,é, o fendbmeno
religioso em si e em suas multiplas expressoes.

Assim sendo, diante da miscelanea de conteldasldistpelos
professores, percebe-se a dificuldade de traduzr fdrma
compreensivel a dimensao tedrica e conceitual mfinfeno religioso, o
qual carece ser compreendido como uma ciéncia camcigios e
métodos, a ser gestada num mundo moderno e/ou gasHno.

Diante disso e diante das falas dos professorégsafio ainda
permanece: fazer emergir uma nova concepc¢ao satmeteddo escolar
para a disciplina de Ensino Religioso.

A influéncia da religido na cultura.
A lideranca religiosa,

A musica nas religides.
A Reforma e Lutero.
Aborto.

Alcoolismo.

Alteridade.

Amizade.

Amor ao proximo.
Amor préprio.

Anjos.

Ansiedade.

As Religiées no Brasil.
As religibes primitivas.
Auto conhecimento,
Budismo.

Bullying.

Casamento.
Catolicismo.

Conhecer a si mesmo, expresséo viva de Ala.
Corrupcéo.

Deus e deuses.
Direitos e Deveres.
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Drogas.

Espiritismo.
Espiritualista.

Etica.

Familia.

Fé.

Honestidade.

Lei e leis.

Liberdade Religiosa.
Lideres Religiosos.
Monoteismo.

Morte e vida.

O conceito de lideranca.
Organizacdao.

Péascoa.

Paz.

Politeismo.

Pos-reforma e outras seitas mais conhecidas.
Praticas Religiosas.
Prevencéo de doencas.
Relacionamento.
Religido e religiosidade.
Religides Africanas.
Valores e moral.
Violéncia.

Vocacao(P. 1, 3, 5, 6, 8, 9, 11, 14, 15; E1 e EZ2;
FC 19, 20, 22).

Embora se saiba que o professor seja um profidsioom
competéncias diversas, essas questfes indicam ganecessaria
formacdo de um profissional capaz de entender lalada plural. No
entanto, isso nao significa que todas as mazelasodial devam ser
tomadas como contetdo da disciplina de Ensino iRetig Como area
de conhecimento, é preciso que haja dialogo cooutas areas, a fim
de o professor de Ensino Religioso ndo tomar para twrefa de
responder a uma demanda social que, se for tratadescola, deve
perpassar o curriculo escolar em sua totalidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Constituicdo de 1988, a LDBEN/96 e a Lei n°® 9/87%uscam
imprimir uma nova configurac@o ao Ensino Religidsssa pretende se
distinguir de toda uma longa tradicdo historica. dzerdo com esses
dispositivos constitucionais, o Ensino Religiosegaaa ser uma area de
conhecimento, um componente curricular. Com issn papel na
formacdo do cidadado deve se diferenciar do papellgufora atribuido
ao longo dos varios periodos da histéria do Braalljo excec¢des, o de
fazer prosélitos sob a influéncia do catolicismm &utras palavras, o
Ensino Religioso foi utilizado para garantir a fegéo doutrinal
catolica.

Aqui surge um primeiro paradoxo, pois observa-s& gara que
0 Ensino Religioso fosse incluido nos dispositivamstitucionais,
houve pressdo por parte da hierarquia catélica. eNdoracdo e
contetdo das prescricbes aqui analisadas, tambérotaea influéncia
de agentes das igrejas cristds e dentre elas ampirgghcia da Igreja
Catolica.

Salvo essa incOgnita, em meio a nova configuraggal,l ha a
premente necessidade de professores adequadanabilimdos, para
assegurar o respeito a diversidade cultural e ioshg brasileira, e
compreender o fenbémeno religioso na diversidade itead®
historicamente. Isto &, a necessaria tarefa dentemder o fendmeno
religioso nas suas varias manifestacbes, em setextoncultural e
socioecondmico.

Diante disso, para fugir ao monopdlio tradicionat deligites,
numa leitura de Peter Berger, a indicacdo de Bengd985, p. 8)
talvez seja bem-vinda também aos professores deddRsligioso:

Concordemos ou ndo com suas posi¢Bes, é
fundamental aos teologos, pastoralistas e
cientistas sociais ler Berger. Depois dele — dentro
de um dialogo com os mestres Marx, Durkheim e
Weber — a sociologia da religido ja ndo é a
mesma. Ele €, fora de qualquer duvida, um marco.
E para quem se empenha em nome de sua fé na
tarefa de transformagcdo das relagbes sociais,
talvez Berger represente uma interrogacédo, ou
mesmo um perigo. E isso torna indispensavel sua
leitura.
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Todavia, ainda se verifica a necessidade de umormai
investimento, tanto na formacéo inicial quanto matiouada, pois
existe caréncia de professores habilitados, de potiica educacional
que leve ao efetivo cumprimento das leis. Por eyenipa falta de
estabilidade dos professores na disciplina, haja ¢ue predominam os
professores Admitidos em Carater Temporario e s@mmdcao
especifica.

Chama a atencdo o fato de o primeiro curso de fgima
continuada da 18 GERED da Grande Florianépolis gi&to
implementado somente em 2012 e de apenas seissalianprimeira
turma do Curso de Ciéncias da Religido da USJ terentluido o
Curso.

Nos encontros presenciais do curso de formacaoncailta, os
professores registram dificuldades em trabalhar eowlisciplina de
Ensino Religioso dentro do novo paradigma, reclantamfalta de
material didatico, de ter apenas uma aula semangliase sempre
relegada ao pior horario da grade curricular, davalerizacdo do
professor dessa disciplina por parte do publicmlasem geral e do
desinteresse por parte dos alunos.

Os professores que responderam aos Instrumentpeiplisa
apontam para uma compreensédo de que o Ensinodzelideve estar de
acordo com o prescrito nos documentos da LDB, dbIARER, dos
PCNER e da Proposta Curricular de Santa Catarinetdfessante
observar que, concomitantemente ao discurso cotdadgo prescrito,
indicam também uma diversidade de outros temasiatnas aulas.

Além disso, afirmam que é importante que se temia neligiao,
0 que acaba sinalizando para o predominio da némalidade’” Um
dos indicativos desse aspecto é o fato de a marbe dos professores
acenar para a importancia de o professor ter uligg@e A fala de um
dos professores: “como irei trabalhar com religié® ndo tenho
nenhuma, eu preciso ter uma religido para quermahmbém acredite;
como vou falar em religido se néo professo uma”.

Assim se pode inferir que as representagfes ddespmoes
produzem estratégias e préaticas que legitimam eslhes feitas por
eles. As representacbes acabam, de acordo comieChér990),
funcionando como forgas reguladoras do exercicieke e, a0 mesmo

3 Embora se corrobore com a ideia das subjetivideole® constitutivas do fazer docente e se
compreenda que a neutralidade é uma quimera, diaess#ti na busca de uma maior
objetividade relativa ao especifico da area de ecintento com a qual se trabalha, seus
objetivos, principios e finalidades.
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tempo, do exercicio do poder que remete ao queseptam.

Os professores, numa espécie de consumidores,uparauma
expressao de Bourdieu (1999, p. 40), acabam recentie um capital
simbdlico nos especialistas da fé e se deixandtratanpor eles. Isso,
sem contar que alguns professores sdo também a&ggasino sentido
dado por Bourdietl: Portanto, acabam também exercendo um poder de
delegacdo.

Conjectura-se que, talvez, essa visdo se devaeasidade de, 0s
envolvidos com esta area de conhecimento, congnuaampliando
pesquisas sob o viés antropoldgico, sociologicoistdiico. Essas
pesquisas poderdo qualificar, ainda mais, a redeitlo fenébmeno
religioso, de modo a evitar a predominancia de wBepécie de
doutrinacéo e de catequese.

% Chama-se de especialistas, nesse caso, os pretemmados em Teologia.
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FONTES/DOCUMENTOS

Atividades dos professores dos Encontros de Fowm@oatinuada.
Concepcéo de ensino religioso no FONAPER: Trag$dide um
conceito em construgao.

Documentos do FONAPER:

Ensino Religioso: Capacitacdo para um novo milénio.

Ensino Religioso: Culturas e tradi¢fes religiosas.

Ensino Religioso: Referencial curricular para appsia pedagdgica
da escola.

Instrumentos de Pesquisa l e Il.

Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Naciona3®8/96 e 9475/97.
Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religio

Proposta Curricular de Santa Catarina: implementadd Ensino
Religioso — Ensino Fundamental (2001).

Propostas de diretrizes curriculares nacionais paraurso de
graduacdo em ciéncias da religido — Licenciatur&agino Religioso.
Registro dos Encontros de Formacdo Continuada -er@adde
Campo.

Registros de observacao de aulas — Caderno de campo



96



97

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Eduardo Basto de. Distingdes no cam@aestudos
da religido e da histéria. In; GUERRIERO, SilasdQrO estudo das
religides: desafios contemporéneos. 3. ed. Sao Paulo: Pautines, p.
57-68.

AMARAL, Téania Conceicdo Iglésias doAnalise dos parédmetros
curriculares nacionais para o ensino religioso nasscolas publicas
brasileiras. 2003. Dissertacdo. (Mestrado em Educacao). Wsidexle
Estadual de Maringa. Maringa.

ANDRE, Marli Elisa Dalmozo Afonso de. A pesquisa ootidiano
escolar. In: FAZENDA, Ivani (Org.).Metodologia da Pesquisa
Educacional 9. ed. S&o Paulo: Cortez, 2004. p. 35-45.

ARALDI. Volmir. Os dispositivos que garantem o Ensino Religioso
em Santa Catarina 2005. Dissertacdo. (Mestrado em Educacao).
Universidade do Estado de Santa Catarina. Floriisdp

BENEDETTI, Luiz Roberto. Introdugéo. In: BERGER,t&elL. O
dossel sagrado:elementos para uma teoria socioldgica da religido.
Traducao: José Carlos Barcellos. Sdo Paulo: PAUNYSS, p. 5-8.

BERTONI, José CarlosDa legislacdo a pratica docenteo ensino
religioso nas escolas municipais de Santos. 200BseDRacéo.
(Mestrado em Educacao, Arte e Histéria da Cultutiiversidade
Presbiteriana Mackenzie. Sao Paulo.

BERGER, Peter L.O dossel sagrado:elementos para uma teoria
sociologica da religido. Tradugdo: José Carlos @ms Sao Paulo:
PAULUS, 1985.

BLOCH, Marc Leopold BenjaminApologia da historia, ou, o oficio
do historiador. Traducao: André Telles. Rio de Janeiro: J. Za2@0,1.

BOURDIEU, Pierre.A economia das trocas simbdlicasTraducéo:
Sérgio Miceli et al. 5. ed. Sdo Paulo: Perspecfig9Q9.



98

BOURDIEU, Pierre. O campo intelectual: um mundaée In:
Coisas Ditas Sao Paulo: Brasiliense, 2004a p. 169-180.

BOURDIEU, Pierre.Os usos sociais da ciéncigpor uma sociologia
clinica do campo cientifico. Sdo Paulo: UNESP, »004

BOURDIEU, Pierre.O poder simbdlico. Traducao: Fernando Tomaz.
5. ed. Rio de Janeiro; Bertrand, 2002.

BOURDIEU, Pierre A economia das trocas linglisticaso que falar
gue dizer. Traducao: Sérgio Miceli et 880 Paulo: EDUSP, 1996.

BRAGA, Ederlaine FernandeEnsino Religioso:disciplina integrante
das Diretrizes Curriculares do Ensino Fundameg@0.1. Dissertacao.
(Mestrado em Ciéncias da Religido). Universidad&lica de Goias.
Goiania.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do sidraBrasilia:
Senado Federal, Subsecretaria de Edicbes TécRRES,

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n°® 9394, ded2dezembro de
1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da edubkagional. Brasilia:
Diario Oficial da Unido, de 20 de dezembro de 1996écao Ill.

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivaf/fgb.pdf>. Acesso
em: 27 ago. 2012.

BRASILEIRO, Marislei de Souza Espindol&nsino Religioso na
Escola: o papel das ciéncias das religides. 2010. Tesaut@@ado em
Ciéncias da Religiao). Pontificia Universidade Gead de Goias.
Goiania.

CAETANO. Maria Cristina. Ensino Religioso sua trajetéria na
Educacdo Brasileira. Disponivel em: <www.sbhe.ofgdvo/
congressos/cbhe4/individuais>. Acesso em; 1° &ifif).2

CAETANO, Maria CristinaO Ensino Religioso e a Formacgao de seus
Professores:dificuldades e perspectivas. 2007. Dissertacdosifiddo
em Educacéo). Pontifica Universidade Catolica daadliGerais. Belo
Horizonte.

CAMURCA, Marcelo Ayres. Entre as ciéncias humanas teologia:



99

génese e contexto do programa de pds-graduaca@eaicda religiao
de Juiz de Fora em cotejo com seus congéneres asil.Bm:
GUERRIERO, Silas (0rg.).O estudo das religibes: desafios
contemporaneos. 3. ed. Sao Paulo: Paulinas, 20089¢L55.

CARON, Lurdes.Politicas e Praticas Curriculares: formacdo de
professores de ensino religioso. 2007. Tese. (Dadtoem Educacéo).
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. FBddo.

CARON, Lurdes.Educacéo Religiosa Escolar em Santa Catarina
entre Conquistas e Concessdetima experiéncia ecuménica com
enfoque na formacao de professore4995. Dissertacdo. (Mestrado em
Teologia). Escola Superior de Teologia. S&do Leapold

CARON, Lurdes.Ensino Religioso em Santa Catarinauma historia
em busca de novos horizontes. Disponivel em:
<http://www.nigs.ufsc.br/ensinoreligioso/docs>. Ase em: 15 ago.
2010.

CHARTIER, Roger.A beira da falésia a historia entre incertezas e
inquietude. Traducdo: Patricia Chittoni Ramos. ¢é&degre: UFRGS,
2002.

CHARTIER, Roger. A Historia Cultural entre praticas e
representacdes.Traducdo: Maria Manuela Galhardo. Rio de Janeiro:
Difel, 1990.

CORREA, Barbara Raquel do Prado Gimenez Concepc¢bes dos
professores sobre o sagradomplicagfes para a formagdo docente.
2007. Dissertagdo. (Mestrado em Educacdo). Paatifimiversidade
Catodlica do Parand. Curitiba.

CURY. Carlos Roberto Jamil. Ensino Religioso naoks@ublica: o
retorno de uma polémica recorrente. IRevista Brasileira de
Educacédo Campinas. v. 27, p. 183-191, 2004.

DANELICZEN, Francisca Helena Cunhaterculturalidade e Ensino
Religioso: Olhares e Leituras a partir de uma experiéncia giaglea.
2007. Dissertacdo. (Mestrado em Educacgao). Undemlsi Regional de
Blumenau. Blumenau.



100

DICKIE, Maria Amélia S.; WELER, Tani&ormacao dos professores
do ensino religioso em Santa Catarina 2008. Disponivel em:
<http://www.nigs.ufsc.br/ensinoreligioso/docs/pasglFormacao_de _p
rofessores_de_ER_17_09_08.pdf>. Acesso em: 2 A& 20

DICKIE, Maria Amélia Schmidt; LUI, Janayna de AlemcO Ensino
Religioso e a Interpretacédo da Ldiorizontes Antropolégicos.Porto
Alegre, ano 13, n. 27, p. 237-252, jan./jun. 200rsponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ha/v13n27/v13n27all.pdfikcesso em: 27
ago. 2012.

DERISSO, José LuizO ensino religioso na escola publica e a
epistemologia dos materiais implementados nas esa®loficiais do

estado de Sdo Paulo apos a Lei n° 9475/97006. Dissertacéo.
(Mestrado em Educacéo). Universidade Federal de Giitos. S&o
Carlos.

DREHER, Luis Henrique. Ciéncia(s) da religido: i@ pos-graduacao
no Brasil. In: TEIXEIRA, Faustino (Org.A(s) ciéncia(s) da religido
no Brasil: afirmacdo de uma area académica. S&o Paulo: Bsulin
2001, p. 151-179.

FAZENDA, Ivani. Etnografia da pratica escolar Campinas, S&o
Paulo: Papirus, 1995.

FAZENDA, Ivani (Org.). Metodologia da Pesquisa Educacionald.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

FISCHMANN, Roseli. Ainda o Ensino Religioso em HssoPublicas:
subsidios para a elaboracdo de memdria sobre o. tBmeasta
Contemporéanea de EducacaoFaculdade de Educacdo da UFRJ. v.1,
n. 2., p. 1- 10, 2006.

FIGUEIREDO, Anisia de PauloEnsino Religioso Tendéncias,
Conquistas, Perspectivas. Petrépolis: Vozes, 1995.

FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Primeiros passos ddNAPER: um
sonho que se tornou realidade em tempos de novofetqy
educacionais. In: POZZER, Adecir et al. (Or@iversidade religiosa e
ensino religioso no Bradi memdérias, propostas e desafios — Obra
comemorativa aos 15 anos do FONAPER. Sédo LeopoMtma



101

Harmonia, 2010, p. 19-36.

FONAPER. Parametros curriculares nacionais:ensino religioso. 9.
ed. M. Mirim, 2009.

FONAPER. Ensino religioso: capacitagcdo para um novo milénio.
s.d./s.l. (12 Cadernos — Integrantes do Curso tkenE%o — a distancia —
de Ensino Religioso).

FONAPER. Disponivel em: www.fonaper.com.br/>. Acesso em: 1°
ago. 2010.

FONSECA, Claudia. Quando cada caso NAO é um cassquisa
etnogréfica e educacadievista brasileira de educacdo n. 10,
jan/fev/imar/abr/1999, Sao Paulo, Anped, p. 58-78.

FONTANIVE. Dolores HennDignidade e Ensino Religiosom olhar
a partir da educacéo para a supera@@f8. Dissertacdo (Mestrado em
Educacgéo). Universidade Regional de Blumenau. Bhame2008.

FORTES, Gianice StabileD(a) professor(a) de ensino religioso e
os(as) alunos(as) de 42 e 52 série do ensino fundaial: as relacdes
de troca de saberes e de confianca no espaco iedutatsala de aula.
2008. Dissertacdo. (Mestrado em Teologia). Escolgpefor de
Teologia. Sdo Leopoldo.

FOUCAULT, Michel.A ordem do discurso.Traduc¢do: Laura Fraga de
Almeida Sampaio. 22. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2012.

GARCIA, Rogerio.A implantagdo do ensino religioso nas escolas
publicas: Guerra de posi¢cdo? E hegemonia do grupo catdico4.
Dissertagdo. (Mestrado em Educacéo). Universidad8ad Paulo. Séo
Paulo.

GOMES, Francisco José Silva. A religido como obpohistéria. In:
LIMA, Lana Lage da Gama et al. (OrgHistéria & religido. Rio de
Janeiro: Faperj/Mauad, 2002.

GUERRIERO, Silas (0rg.).O estudo das religibes: desafios
contemporaneos. 3. ed. Sdo Paulo: Paulinas, 2008.



102

HESS, Cecilialdentidade do Ensino Religioso em Santa Catarina.
2002. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo). UniasidRegional de
Blumenau. Blumenau.

HOLANDA, Angela Maria Ribeiro. Parametros Curria@ls Nacionais
do Ensino Religioso: O Curriculo do Ensino Religiasn debate. In:
POZZER, Adecir et al. (Org.piversidade religiosa e ensino religioso
no Brasil: memorias, propostas e desafios — Obra comernaaratis 15
anos do FONAPER. Séao Leopoldo: Nova Harmonia, 201981-61.

KLEIN, Remi; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Astdria da
Formacao Docente em Ensino Religioso no Brasilardodo de 1995 A
2010.Estudos TeoldgicosSao Leopoldo v. 51 n. 2 p. 358-380 jul./dez.
2011. Disponivel em: <http://periodicos.est.edindex.php/estudos_
teologicos>. Acesso em: 27 set. 2012.

KOCH. Simone RiskeDiscurso e Ensino Religiosodm Olhar a partir
da diferenca. 2007. Dissertacdo. (Mestrado em EdgaUniversidade
Regional de Blumenau. Blumenau.

KRAVICE, Mariane do Rocio Peterd.ivro didatico de Ensino
Religioso e o discurso da diferen¢c&008.Dissertacao. (Mestrado em
Educagéo). Universidade Regional de Blumenau. Bhaune

JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azeved®. Processo de Escolarizagéo
do Ensino Religioso no BrasilPetrépolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2002.

JUNQUEIRA, S. R. A,; DISSENHA, |. C. P.; BARBOSAg®io R.

Eventos académicos: a construcdo da identidadesincereligioso nos
acontecimentos e trabalhos cientificdSstudos Teoldgicos Séo

Leopoldo v. 50, n. 1, p. 164-186 jan./jun. 2010.

LIMA, Aline Pereira.O uso da religido como estratégia de educagéo
moral em escolas publicas e privadas de Presiderfeudente. 2008.
Dissertagdo. (Mestrado em Educacéo). Universidatedial Paulista.
Presidente Prudente.

LOWY, Michael. A guerra dos deusesreligido e politica na América
Latina. Petrépolis: Vozes, 2000.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli.Pesquisa em educaciabordagens



103

qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

LUI, Janaina de AlencarEm nome de Deus um estudo sobre a
implementacdo do ensino Religioso nas escolasqasbtie Sdo Paulo.
2006. Dissertacdo (Mestrado em Antropologia Sacidhiversidade

Federal de Santa Catarina. Floriandpolis.

MACHADO, Léo Marcelo Plantes. A cidadania na formacdo de
professores para o ensino religios®006 Dissertacdo(Mestrado em
Educacéo). Pontificia Universidade Catélica do Rar&uritiba.

MARTELLI, Stefano.A religido na sociedade pés-modernaentre a
secularizacdo e dessecularizacdo. Traducdo: Esdlidetins Balancin.
Sao Paulo: Paulinas, 1995.

MARTINS FILHO, Lourival JoséTem azeite na botija?A docéncia e
0 componente curricular Ensino Religioso nos anasgais do ensino
fundamental. Florian6polis: Editora de UDESC, 2011.

MENDONGCA, Antonio Gouvéa. O presentatus do estudo das
religides: campo religioso e fenomenologia. In: RIAERO, Silas
(Org.). O estudo das religidesdesafios contemporaneos. 3. ed. Séo
Paulo: Paulinas, 2008, p. 157-175.

MICELI, Sérgio. Introducdo: A for¢ca do sentido. IBOURDIEU,
Pierre. A economia das trocas simbdlicas5. ed. Sao Paulo:
Perspectiva, 1999, p. I-LXI.

MANEGHETTI, Rosa Gitana Krob. A Pertinéncia Pedagégda
Inclusdo do Ensino Religioso no Curriculo Escotonforme a nova
Legislacao Brasileira). In: GUERRIERO, Silas (Ord@) estudo das
religides: desafios contemporaneos. 3. ed. Sdo Paulo: Pautiogs, p.
89-112.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade.Traducao:
Tomaz Tadeu da Silva. 11. ed. Rio de Janeiro: DPZE®6.

MOCELLIN, Teresinha Maria.O mal-estar no ensino religioso:
localizacdo, contextualizagc&o e interpretagdo. 20@8e. (Doutorado
em Ciéncias da Religido). Pontificia Universidadatdica de Sé&o
Paulo. S&o Paulo.



104

NUNES, Clarice. Ensino e historiografia da educagioblematizacao
de uma hipéteseRevista Brasileira de Histéria da Educacgdpn. 1,
janffev/imar/abr/1996, Anped, p. 67-79.

OLIVEIRA, Lilian Blanck de.Formacdo de docentes para o Ensino
Religioso: perspectivas e impulsos a partir da ética soadWdrtinho
Lutero. 2003. Tese. (Doutorado em Teologia). Esc®lgerior de
Teologia. Sdo Leopoldo.

OLIVEIRA, Lilian Blanck de et al.Ensino Religioso no Ensino
Fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

OLIVEIRA, Lilian Blanck de; CECCHETTI, Elcio. Dirdakzes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professde Ensino
Religioso. In: POZZER, Adecir et al. (OrgDiversidade religiosa e
ensino religioso no Bradi memorias, propostas e desafios — Obra
comemorativa aos 15 anos do FONAPER. S&o Leopolddova
Harmonia, 2010, p. 103-125.

PASSOS, Décio Jodo. Ensino Religioso: mediacOestezpologicas e
finalidades pedagdgicas. In: SENA, Luzia (Orghsino Religioso e
formacgé&o docente ciéncias da religido e ensino religioso em dialdy

ed. Sao Paulo: Paulinas, 2007, p. 21-45.

PHILIPPI, Elisregina VieiraA Pratica do Ensino Religioso nos anos
iniciais do Ensino Fundamental 2011. Dissertacdo. (Mestrado em
Educacéo). Universidade do Sul de Santa Catarirtzaréo.

POZZER, Adecir et al. (Org.piversidade religiosa e ensino religioso
no Brasil: memorias, propostas e desafios — Obra comenaaratis 15
anos do FONAPER. Sé&o Leopoldo: Nova Harmonia, 2010.

RANQUETAT JUNIOR, Cesar Alberto. Do Confessional Bhural:

uma analise sobre o novo modelo de ensino religita® escolas
publicas brasileiras. IRevista Didlogo EducacionalCuritiba, v. 8, n.
23, p. 289-305, jan./abr. 2008. Disponivel em: gshieduca.fcc.org.br/
pdf/de/v08n23/v08n23al18.pdf>. Acesso em: 3 set2201

RANQUETAT JUNIOR, Cesar Alberto. Religifo em salaagla: o
Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiris. Revista



105

Eletrbnica de Ciéncias SociaisAno 1, Ed. 01, Fev. 2007. Disponivel
em: <www.lojaeditora.com.br/revista/index.php/céuet. Acesso em:
1° ago. 2010.

RANQUETAT JUNIOR, Cesar AlbertoA implantagdo do novo
modelo de ensino religioso nas escolas publicas Hetado do Rio
Grande do Sul: laicidade e pluralismo religioso. 2007a. Disséitag
(Mestrado em Sociologia). Pontificia Universidadatdlica do Rio
Grande do Sul. Porto Alegre.

REVEL, Judith. Foucault: conceitos essenciais. Traducdo: Carlos
Piovezani Filho e Nilton Milanez. Sao Carlos: Claza2005.

REZENDE, Simone Fusinaté\ Concepc¢édo de Sagrado no contexto
do Ensino Religioso.2004. Dissertacdo. (Mestrado em Educacgédo).
Universidade Regional de Blumenau. Blumenau.

RODRIGUES, Edile Maria Fracar&m riscos e rabiscosconcepcdes
de ensino religioso dos docentes do ensino fund@aido estado do
Parand — possibilidades para uma formacdo de pwfes 2008.
Dissertacdo. (Mestrado em Educacéo). Pontificiavvétsidade Catodlica
do Parana. Curitiba.

SANTA CATARINA. Governo do Estado. Decreto n° 3.882 28 de
dezembro de 2005. Disponivel em: <http://www.sedamcbr/
secretaria/legislacao>. Acesso em: 10 set. 2012.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacéim &esporto.
Proposta Curricular de Santa Catarina Implementagdo do Ensino
Religioso — Ensino Fundamental. Floriandpolis: SEG)1.

SANTOS. Alinor dos. Os discursos do Ensino Religioso Escolar:
Uma andlise a partir dos dizeres dos alunos. 2@i&sertacéo
(Mestrado em Educagéo). Universidade Regional demeBhau.
Blumenau.

SEEHABER, Liliana Claudia.Cultura: lente pela qual se vé o
mundo: o universo cultural do professor de ensinodligioso. 2006.
Dissertacdo. (Mestrado em Educacao). Universidadeéli€a do Parana.
Curitiba.



106

SENA, Luzia (Org.).Ensino Religioso e formacdo docenteciéncias
da religido e ensino religioso em didlogo. 2. efio $aulo: Paulinas,
2007.

SILVA, Ailton Trindade da. Censino religioso no sistema publico de
ensino: uma proposta para a formacdo do profissional dec@®08.
Dissertagdo. (Mestrado em Ciéncias da Religido).ivaysidade
Presbiteriana Mackenzie. Sdo Paulo.

SILVA, Maria Azimar Fernandes; HOLMES, Maria José@rrEs.
Autores e sujeitos a mover o FONAPER. In: POZZERedr et al.
(Org.). Diversidade religiosa e ensino religioso no Brdsimemorias,
propostas e desafios — Obra comemorativa aos 15dm&ONAPER.
S&o Leopoldo: Nova Harmonia, 2010, p. 37-49.

STIGAR, Robson.O tempo e o0 espago na constru¢cdo do ensino
religioso: um estudo sobre a concepcdo do ensino religiodcende
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. 2009eBéso0. (Mestrado
em Ciéncias da Religido). Pontificia Universidadatdlica de S&o
Paulo. S&o Paulo.

SILVA, Tomaz Tadeu daO curriculo com fetiche: a poética e a
politica do texto curricular. Belo Horizonte: Auti&a, 2006.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacdo profissional
Petropolis: Vozes, 2006.

TEIXEIRA, Faustino. Ciéncias da Religido e “ensgmreligioso”. In:
SENA, Luzia (Org.).Ensino Religioso e formacdo docenteciéncias
da religido e ensino religioso em dialogo. 2. e@io $aulo: Paulinas,
2007, p. 63-77.

VEIGA, Cynthia Greive. A escolarizacdo como projd civilizacao.
Revista Brasileira de Educacap Rio de Janeiro, Anped, n. 21,
set/out/nov/dez., 2002, p. 90-102.



107

ANEXOS

ANEXO A — Roteiro de observacao

Local:
Série:
Turma:
Data: / /
Hora:
Duracéo:

Como é apresentado o contetdo da disciplina den&r®tligioso aos
alunos?

Quais contelidos de ER séo trabalhados nas aulas?
Qual a metodologia utilizada pelo professor nagasadé ER?

Quais séo os recursos didaticos utilizados pelfegsor da disciplina de
ER?

Qual é participacdo dos alunos nas aulas de ER?
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ANEXO B — Instrumento de Pesquisa 1

Egressos do Curso de Ciéncias da Religiao do Centdniversitario
Municipal de Sao José (SC)

| — IDENTIFICACAO
1.1 Idade:
1.2 Sexo:
1.3 Religido:

Il - FORMACAO PARA A DOCENCIA EM ENSINO RELIGIOSO
2.1 Por que vocé escolheu cursar Ciéncias da Refigi

2.2 Em sua opinido, é importante que os professdeesEnsino
Religioso fagam o Curso de Ciéncias da Religiag?Sim. ( ) Né&o.
Por qué?

2.3 Além das questdes discutidas no Curso, o qiganaofessor deve
tratar nas aulas de Ensino Religioso?

2.4 E recomendavel que o professor de Ensino Rstigirequente
alguma religiao?
() Sim. ( ) N&o. Por qué?
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ANEXO C — Instrumento de Pesquisa 2

Professores de Ensino Religioso da Grande Floriandlis (SC)

| - IDENTIFICACAO
1.1ldade:

1.2 Sexo:

1.3 Religido:

Il - FORMACAO

2.1 Graduacéo ( ) Area:
2.2 Especializacédo ( ) Area:

2.3 Mestrado ( ) Area:

2.4 Doutorado ( ) Area:

Il - DOCENCIA NA DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO
3.1 Ha quanto tempo trabalha com a disciplina d@rierReligioso?

3.2 Por que escolheu trabalhar com Ensino Religioso
3.3 Quais sao os contetdos/temas que vocé traballsaas aulas?

3.4 Quais sao os principios que devem fundamestaukas de Ensino
Religioso?

3.5 Cite as maiores dificuldades como professodggsa area de
conhecimento.

IV — FORMACAO CONTINUADA EM ENSINO RELIGIOSO
4.1 A formacao continuada tem contribuido para sues?
( ) Sim. ( )N&o. Porqué?

4.2 Quais os temas, assuntos que deveriam ser dis&istidos nos
encontros de formacao continuada?

4.3 Além da formacao, tanto inicial quanto contohaé importante que
o professor de Ensino Religioso frequente alguiigide?

( ) Sim.( ) N&o. Por qué?

ANEXO D - Pesquisa em nivel nacional



110

Amaral (2003) analisa os Parametros Curriculareiddais

propostos para o Ensino Religioso.

Bertoni (2008) analisa como os professores de Bris&ligioso do

Ensino Fundamental das Escolas Municipais de Sar@dszem na

sua prética docente a Legislacao, e sua formagacabé continuada

com professores do Ensino Fundamental |, do 1° aoc

Braga (2001) analisa a historia e a legislacaoistaptina de Ensino

Religioso no Brasil.

Brasileiro (2010) analisa o ensino religioso e deéé o papel das

Ciéncias das Religides nesse processo.

Caetano (2007) analisa as politicas para o Ensel@iéso e a

formacao de professores para essa disciplina.

Caron (2007) estuda as politicas e praticas claries para a

formacao de professores de Ensino Religioso.

Fortes (2008) refere-se as relacdes de confiaraea £ afetividade

estabelecidas no espa¢o educativo da sala de afla e(a)

professor(a) de Ensino Religioso e os(as) alunps@g? e 52 série

do Ensino Fundamental.

Machado (2006) investiga qual a concepcdo de cnadgue o

professor de Ensino Religioso possui e reproduexascer a sua

profisséo.

= Mocellin (2008) analisa o ensino religioso nas Esc@ublicas na
atualidade e parte do pressuposto de que haja lhesiaa relativo a
essa disciplina.

= Oliveira (2003) tem como objetivo investigar prigios para a
formacdo de docentes para o Ensino Religioso cose bas
orientacBes da atual Lei de Diretrizes e Baseddadtao Nacional.

= Ranquetat (2007) investiga o processo de implaotai® nova
modalidade de Ensino Religioso nas escolas pubfloasstado do
Rio Grande do Sul.

= Rodrigues (2008) verifica a concep¢do de EnsindgReb dos
professores do Ensino Fundamental do Estado dodara

= Seehaber (2006) investiga a concepcao de cultufarmeacdo do
professor de Ensino Religioso diante das exigémimiastual modelo.

= Silva (2008) reflete sobre a formacdo do professer Ensino
Religioso dentro de uma Licenciatura plena.

= Stigar (2009) analisa a concepc¢éo do Ensino Rebigma atual Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
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ANEXO E — Pesquisa em nivel estadual

= Araldi (2005) mostra que o Ensino Religioso é umatiouidade na
sociedade catarinense, mesmo ocorrendo a leve sedwe de
rompimento total entre Estado e Igreja, diante de processo de
laicizacao.

= Daneliczen (2007) investiga como o componente @ular de Ensino
Religioso no Ensino Fundamental aborda a intemalllade nas
praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito escola

= Fontanive (2008) identifica como a dignidade humagiatendida
como um elemento circunstancial dos principios dicakE da
Alteridade, fez-se presente na formacédo contindadaeducadores de
Ensino Religioso na Geréncia e Educacdo (GEREDRiIdedo Sul,
Estado de Santa Catarina.

= Hess (2002) discute a construgdo do conhecimentdeddémeno
religioso que preconiza o respeito a op¢ao religamseducando.

= Koch (2007) busca compreender os efeitos de seqtidgpodem ser
produzidos em relacdo as diferencas nos discurgosurd dos
documentos oficiais da educacao que norteia o coemte curricular
de Ensino Religioso no Estado de Santa CatarirguaSta Curricular
de Santa Catarina: Implementacéo do Ensino Retigios

= Kravice (2008) analisa o discurso sobre a difereqga atravessa o
Livro Didatico de Ensino Religioso da colecdo Todsgeitos de crer.

= Rezende (2004) investiga qual concepcdo de sagraelaorteia os
textos e documentos que servem de suporte pasgiplitia do Ensino
Religioso no Ensino Fundamental da Escola Publica.

= Santos (2011) procura compreender os discursongimd&EReligioso
escolar que permeiam os dizeres de alunos da gxddlea.

= Philippi (2011) pesquisa a pratica do Ensino Redigi nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em duas escolas:aim8&o Ludgero
e outra em Brago do Norte.
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ANEXO F: Cursos de Formacao em Ensino Religios®rasil (1995-
2010)

CIDADE ESTADO
1 Macei6 Alagoas
2 Macapa Amapa
3 Salvador e Barreiras Bahia
4 Fortaleza e Sobral Ceara
5 Brasilia e Taguatinga Distrito Federal
6 Vitéria, Cachoeiro do Itapemirin, Espirito Santo
Colatina, Guarapari e Vila Velha
7 Goiania e ltumbiara Goias
8 Sao Luis, Caxias e Vitéria do Maranhéo
Mearim
9 Belo Horizonte, Diamantina, Minas Gerais
Tedfilo Otoni, Caratinga,
Divinépolis, Governador
Valadares, Juiz de Fora, Luz,
Montes Claros, Passos, Reduto
Sete Lagoas, Cel. Fabriciano,
Manhuacu, Trés Coracdes e
Uberlandia
10 | Belém e Santarém Para
11 | Jodo Pessoa Paraiba
12 | Curitiba, Maringa, Umuarama Parana
13 | Recife e Igarassu Pernambuco
14 | Rio de Janeiro, Nova Iguacu e | Rio de Janeiro
Itaperuna
15 | Natal Rio Grande do Norte
16 | Porto Alegre, Bagé, Rio Grande do Sul
Cachoeirinha, Canoas, Caxias do
Sul, Erechim, Osério, Passo
Fundo, Santa Cruz do Sul, Santa
Maria, Sdo Leopoldo, Santa
Maria e Veranopolis
17 | Florianépolis, Blumenau, Santa Catarina
Chapecb, Itajai, Joinville e Sédo
José
18 | S&o Paulo, Batatais, Campinas,| S&o Paulo
Engenheiro Coelho, Piracicaba,
Sao José do Rio Preto e Taubatg

Fonte: A autora — com base em Klein e Junqueird 12¢p. 370-371).
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ANEXO G: Atividade — Curso de Formacao Continuada

1. Elabore um texto dissertativo:

a) O que vocé considera ser mais importante nd paradigma do
Ensino Religioso?

b) Aponte as principais dificuldades que impedefangino Religioso
de corresponder as suas finalidades na formacématifiscidadao.

c) O que vocé pode fazer para avancar na impleg@mtdo Ensino
Religioso, superando os desafios que se apresentasua escola?

2. Escolha um material didatico (Ensino Religiddastoria, Geografia,
Literatura) e procure identificar quais conceitesallturas e religides
(tradicOes religiosas) séo utilizados.

Em seguida, analise o material: Os conceitos/cdote@presentados
consideram, compreendem, valorizam e reconhecemniversidade
cultural (religiosa)? Ou sinalizam para a homogaaggio/dominagdo
religiosa e cultural? Justifique.

3. Com base no Caderno 3 — Ensino Religioso e oh&xmmento
Religioso —, descreva como ocorre a producdo dchemmento
religioso pelas culturas e tradicdes religiosagua o papel do Ensino
Religioso na socializacdo e valorizacdo de taibecimentos.

4. Partindo das definicdes apresentadas no Caderm@® Fendmeno
Religioso no Ensino Religioso —, construa seu dtmate fendbmeno
religioso.



