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Fotografia 1 — Carla observando o parque na janela.

Acho que o quintal onde a gente brincou € maior do que a cidade.
A gente s6 descobre isso depois de grande.

A gente descobre que o tamanho das coisas ha que ser medido pela
intimidade que temos com as coisas.

Manoel de Barros em Memdrias Inventadas: a infancia

Fonte — Pesquisadora, em 14 nov. 2012,






RESUMO

A presente pesquisa de mestrado teve como objetivo investigar 0s usos e
os significados dados pelas criangas aos espagos da creche,
estabelecendo um confronto com os critérios de qualidade dos espacos
para a educacdo infantil apresentados nos documentos oficiais e na
producdo cientifica recente. Para uma aproximacao as perspectivas das
criancas foram utilizados procedimentos metodoldgicos da etnografia,
tais como a observagdo e o registro escrito e fotogréafico. A geracéo de
dados foi realizada durante quatro meses no ano de 2012 em uma
instituicdo publica de educacdo infantii da Rede Municipal de
Florianépolis que atendia criancas de 0 a 6 anos de idade em periodo
integral. O grupo de criangas pesquisado era composto por 25 criangas
com idade entre quatro e cinco anos - 12 meninas e 13 meninos. A
constituicdo das categorias de andlise emergiu da geracdo de dados,
sendo assim constituidas: A constituicdo dos lugares: o espago da
creche que se qualifica...: - nas agdes dos professores; - nas agdes das
criangas e, - no compartilhamento das agdes entre professores e
criangas. Dentre os espagos da creche presentes nas analises destacam-
se: o refeitério, a sala multiuso, a sala dos professores, o corredor, 0
banheiro, a horta, o patio coberto e o parque. Evidencia-se uma ordem
social emergente das préprias criangas nos modos de usar, ocupar €
experimentar esses espagos da creche confrontando a ordem
institucional vigente. Nesse sentido, conclui-se que é fundamental
compreender as manifestagdes e observar as experiéncias das criangas
nesses lugares e toma-las como indicadores de qualidade.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Qualidade. Espacos. Crianca.






ABSTRACT

This master's research aimed to investigate the uses and meanings given
by the children at the daycare spaces, establishing a confrontation with
the quality criteria of spaces for early childhood education presented in
official documents and in recent scientific production. For an
approximation to the prospects of the children were used
methodological procedures of ethnography, such as observation and
written and photographic. The data generation was performed for four
months in 2012 in a public institution of early childhood education of
the Florian6polis Municipal Network who cared for children 0-6 years
of age in full time. The group of children studied was composed of 25
children aged between four and five years - 12 girls and 13 boys. The
constitution of the categories of analysis emerged from the data
generation, thus constituted: The constitution of places: the space of
childcare that qualifies ...: - the actions of teachers; - the actions of
children and, - the sharing of actions between teachers and children.
Among the daycare spaces present in the analysis are: the refectory, the
multipurpose room, the teacher's room, the corridor, the bathroom, the
vegetable garden, the covered courtyard and the park. It was evidenced
an emerging social order of the children themselves in the modes of use,
occupy and experience these spaces of the daycare confronting the adult
institutional order. The study concludes that it is essential to understand
the manifestations and observe children's experiences in these places
and take them as quality indicators.

Keywords: Early Childhood Education. Quality. Spaces. Child.
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INTRODUCAO
O caminho percorrido: ser professora e pesquisadora

Para iniciar este trabalho, apresento a Fotografia 1, utilizada
como epigrafe, na qual Carla observa o parque através da janela. A
escolha desta imagem tem muito a ver com a minha caminhada, pois
compreendo que as janelas possibilitam ver o “mundo” de diferentes
perspectivas. Da janela vejo um “mundo” cheio de alegria e fantasia.
Janelas sempre abertas para a vida. Janelas que fui abrindo ao longo da
minha caminhada profissional.

Para apresentar as janelas que foram abertas, resgato o caminho
percorrido durante a minha trajetéria académica e profissional, a fim de
situar o lugar do qual me posiciono e o interesse pelo tema desta
pesquisa. Compreendo este lugar como lugares de experiéncias®, lugares
que contribuiram para a minha formagdo como professora de Educagéo
Infantil, pois “experiéncia implica a capacidade de aprender a partir da
propria vivéncia” (TUAN, 1983, p. 10). Lugares que transitei, ocupei e
estabeleci relacGes durante os anos da minha formacdo profissional e
que, de alguma forma, me constituiram, transformaram e formaram
como professora, contextos esses que deixaram suas marcas em mim.

No ano de 1999, ingressei no curso de Pedagogia na
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Nesta oportunidade,
em 2002, durante a sétima fase do curso, na disciplina de estagio
supervisionado, tive a chance de conhecer a Educagéo Infantil. Foi neste
momento que decidi o caminho profissional que desejava seguir: ser
professora de Educagdo Infantil. Neste estagio foi possivel conhecer o
cotidiano de uma instituicdo publica municipal de educacéo infantil, o
gue me instigou a, no ano seguinte, assumir como ACT (Admitido em
Carater Temporario) o cargo de professora auxiliar?, 30 horas, em uma

! Para definir experiéncia, Bondia (2002, p. 21) em seu texto afirma, “A
experiéncia é o que nos passa, 0O que nos acontece, 0 que nos toca”, nesse
sentido, a experiéncia transforma, “de um dia para o outro ou no transcurso do
tempo”.

2 Segundo informacdes da DAE, o cargo de Professor Auxiliar 30 horas estava
previsto na Lei Complementar n°® 045/2002, que definia o novo estatuto para o
magistério, no entanto a referida lei foi declarada inconstitucional pelo Tribunal
de Justica de Santa Catarina (Ac¢do Direta de Inconstitucionalidade n°
2002.023236-5). Outro impedimento para a criacdo do cargo de professor
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creche® do municipio de Floriandpolis. A énfase dada durante o estagio
supervisionado, em observar, planejar e propor uma organizagdo no
espaco coletivo externo — o parque — a partir do que as criangas
manifestavam, se estendeu durante toda a minha trajetéria profissional,
despertando o desejo de continuar os estudos sobre a tematica qualidade
dos espacos fisicos.

Entre os anos de 2004 a 2005 continuei a atuar como professora
ACT em uma unidade conveniada® com a Secretaria Municipal de
Educacéao de Floriandpolis. No ano de 2006, assumi o cargo publico de
professora de educacdo infantil, referente ao concurso realizado em
2004, possibilidade que permitiu atuar por dois anos em uma creche
municipal de Florianépolis, que passou por ampliacio® de seis salas de
atendimento para doze salas, conjuntura que fez com que minhas
inquietacdes referentes aos espacos e a qualidade na educacéo infantil s6
aumentassem, principalmente em relagcdo a estrutura fisica. Algumas
perguntas me instigaram sobre esse novo modelo de creche “ampliada”
que estava se configurando no municipio desde 2005. Como a
arquitetura da instituicdo ampliada poderia favorecer as possibilidades
de experiéncias das criangas que permanecem na creche em periodo
integral? Como os ambientes estavam sendo organizados para as
criangas de modo a garantir a qualidade do atendimento? De que modo
as criangas ocupavam esses espacos? E os adultos, como estavam
ocupando e entendendo a creche ampliada? Quais as implica¢des da
ampliacdo no atendimento as criangas, familias, no trabalho pedagdgico
e na gestdo?

auxiliar foi a ndo previsdo no Plano de Vencimento e de Carreira do Magistério,
?ortanto o cargo de Professor Auxiliar 30 horas nunca foi criado de fato.
Diferentemente do que determinam os documentos nacionais, a denominagéo
“Creche” na Rede Municipal de Educagdo em Floriandpolis representa as
instituicdes que atendem criancas entre trés meses e cinco anos de idade, em
periodo integral ou parcial, e ndo exclusivamente o atendimento as criangas até
0s trés anos de idade.
* Atualmente a SME mantém 18 convénios com instituicdes que atendem a
Educacdo Infantil, o repasse financeiro é para a alimentacdo e subvencdo.
Algumas instituicGes optam por receber professores substitutos contratados pela
PMF e outras preferem fazer a contratagdo prépria dos professores, recebendo
dinheiro para este fim.
®> A pesquisa de OESTREICH, 2011, Democratizacdo da Educacéo Infantil no
Municipio de Florianopolis: uma andlise das “Creches Ampliadas™ mostra o
processo de expansdo do atendimento na Educacdo Infantil em Floriandpolis.
Neste estudo encontram-se detalhes referentes as creches ampliadas.



25

Em 2008, ao ser designada para uma creche em que também
ocorreu ampliacdo, de seis salas para dez salas, me deparei mais uma
vez com as minhas inquietagdes anteriores, porém ampliando os meus
questionamentos. O que significava qualidade na educacdo infantil?
Como avaliar a qualidade? Como garantir a qualidade no atendimento as
criangas? A qualidade no atendimento refere-se apenas a estrutura
fisica? Foi a partir destas indagacdes que, no ano seguinte, participei da
selegdo de mestrado sem ter a oportunidade, naquele momento, de
ingressar na Academia para realizar a pesquisa. Isso possibilitou outras
oportunidades profissionais para ampliar a visdo da “minha janela”.

Durante 0 ano de 2010 até agosto de 2011, a convite da
Diretoria de Educacdo Infantil — DEI, assumi a fungdo de assessora
pedagdgica. O exercicio dessa fungdo permitiu um olhar mais préximo
de creches que também passaram pela ampliagdo da sua estrutura fisica.
Nesta ocasido, foi possivel outro olhar, um olhar de estranhamento, pois
ndo fazer parte diretamente do contexto educativo possibilitou diferentes
maneiras de ver e perceber as relagdes estabelecidas no interior destas
instituicdes. Observei que cada instituicdo, de maneira particular, foi
construindo a sua organizagdo de atender as criangas nesta nova
estrutura.

Esta experiéncia, fazer parte da equipe da DEI, permitiu ver
com outros olhos através de outra janela que me foi aberta, conhecer
outros projetos arquitetdnicos das instituicdes de educagdo infantil de
Florianépolis. A grande diversidade de desenhos das unidades reforgou
ainda mais o desejo de investigar o tema.

Durante toda a minha trajetdria profissional a tematica me
perseguia. Prossegui participando do processo seletivo para 0 mestrado.
A tematica o espaco da creche “ampliada” me mobilizou a elaborar o
pré-projeto de pesquisa para selecdo do mestrado com o titulo A
organizagdo do tempo e do espaco das creches ampliadas e a producéo
das culturas infantis no cotidiano da educacéo infantil. O objetivo do
trabalho era trazer as criangas, 0s espagos da creche ampliada e a relagdo
das criangas com estes, tomando-as como sujeitos principais da
pesquisa. Nesta ocasido buscava compreender quais impactos surgiram
no cotidiano da creche ampliada devido ao aumento do nimero de
criancas e profissionais, além de revelar os modos das criangas
habitarem este espaco.

Ao ingressar no mestrado, no 2° semestre de 2011, durante o
curso das disciplinas, debates, estudo do pré-projeto e orientacdes,
surgiu a necessidade de redimensionar o projeto de pesquisa, pois como
nos afirma Gatti (2007, p. 63), “o desenvolvimento das habilidades para



26

a pesquisa s6 se faz no proprio trabalho de pesquisa”, e portanto,
durante todo o percurso do mestrado, em que Ser Professora e
Pesquisadora exigiu aprofundar o “problema pessoal”, sem contudo
rejeita-lo, de modo que o redimensionamento possa apresentar a
necessaria contribuicdo social exigida aos estudos cientificos. Portanto,
foi durante este processo que desconstrui o olhar habituado que tinha
para o “mundo”, aqui posso dizer — senso comum, a fim de “inaugurar”
um novo olhar e modificar a direcdo da pesquisa para contribuir com o
campo Educacdo e Infancia. Por fim, foi neste movimento que me
transformava e me formava em Professora Pesquisadora que caminhei
durante todo o percurso do mestrado.

Além do exposto acima, a pesquisa de OESTREICH (2011), ja
havia investigado as implicagdes das creches “ampliadas” no municipio
de Floriandpolis, a partir de relatos dos adultos que integram o corpo de
profissionais destas creches, este estudo serd apresentado no
levantamento da producdo cientifica recente.

Diante deste cendrio, as tematicas Arquitetura Escolar, Espagos
e Ambiente, que despertaram 0 interesse de buscar o ingresso no
mestrado, foram sendo ampliadas juntamente com a ideia apresentada
anteriormente no pré-projeto, a qual passou por uma nova redefinigéo e
finalmente se concretizou com o seguinte problema da pesquisa:
analisar o processo de constituicdo dos espagos como lugares das
criancas a partir dos modos de ocupacdo, agoes e relagdes entre elas e
com os adultos, considerando-os como indicadores e confrontando-os
com os critérios de qualidade dos espagos para a educacgdo infantil
apresentados nos documentos oficiais e na producgdo cientifica recente
no Brasil.

Em torno desta questdo, levanto como hipéGtese desta
investigacdo que nos modos de ocupacao, acdo e relagdo das criangas no
espaco da creche, elas criam estratégias para constituir lugares que sdo
diversos daqueles indicados como critério de qualidade do espaco.

Considerando o problema e a hipétese desta pesquisa, define-se
como Obijetivo Geral: confrontar os critérios de qualidade dos espacos
para a educagdo infantil, apresentados nos documentos oficiais e na
producdo cientifica recente, com as indicagbes que as criangas
apresentam na sua ocupacao, acao e relacdes.

A partir da proposta que norteia esta pesquisa, ampliam-se mais
trés questdes que compdem os objetivos especificos:

1) Conhecer os modos como as criangas ocupam 0S
espacos da creche;
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2) Evidenciar as relacbes sociais estabelecidas entre
criangas e adultos e entre as prdprias criancas nos diferentes
espacos;

3) Identificar como sdo utilizados os espagos da creche

pelas criangas e pelos adultos, a fim de subsidiar a préatica

educativa.

Ainda cabe considerar a contribuicdo dos encontros de
orientandos do NUPEIN durante o percurso do mestrado, os quais
permitiram conhecer os estudos do campo da Sociologia da Infancia®
(SIROTA, 2001, GRAUE & WALSH, 2003; SARMENTO, 2005, 2007;
CORSARO, 2005; GAITAN, 2006). Com uma nova tendéncia nas
pesquisas, os estudos da Sociologia da Infancia buscam conhecer,
entender, perceber e reconhecer as criangas como capazes de falarem
por si proprias das coisas que lhes dizem respeito, suas opinides e
desejos. De acordo com Sarmento (2008), a “Sociologia da Inféncia [...]
a partir do trabalho de vérios socidlogos da educacdo que, focados
inicialmente na agdo dos alunos, vieram a desvelar a crianga como ator
social antes da condicdo do aluno, contribuindo para a analise
socioldgica da infincia em seu proprio terreno” (SARMENTO, 2008, p.
27).

As mudancas desencadeadas pelos estudos da Sociologia da
Infancia, especialmente no que se refere aos modos como se passa a
olhar para as criangas e a infancia, como alerta Sirota (2001), vem
reconhecer a crianga como ator social, plena, ativa, competente’ e de
direitos, com competéncias para tornar-se contribuinte da sua histéria de
vida, da propria educacdo e da sociedade. “Trata-se de romper a
cegueira das ciéncias sociais para acabar com 0 paradoxo da auséncia

® A Sociologia da Infancia introduz um novo olhar sobre a socializacdo da
crianga, tendo em vista superar a abordagem tedrica classica, que estabelecia
uma relacdo desigual entre adultos e criancas, estas eram consideradas
“destinatarias passivas de socializagdo adulta”. Em vista disso, os esforgos dos
estudos neste campo tém por referéncia apresentar as crian¢as como atores no
processo de socializacdo, compreendendo-as como seres sociais plenos
(SARMENTO, 2008).

" Soares (2004, p. 156), ao tratar sobre as criancas como atores sociais
competentes define: “[...] obviamente tém competéncias diferentes das dos
adultos, mas ndo sdo, indiscutivelmente, incompetentes: 0s processos de
relacOes, negociagOes, confrontos, que desenvolvem entre elas e com os adultos
sdo bem reveladores das referidas competéncias e da legitimidade da sua accéo
[...] nos seus quotidianos™.
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das criancas na analise cientifica da dinamica social com relacdo a seu
ressurgimento nas praticas consumidoras e no imagindrio social”
(SIROTA, 2001, p. 11). Assim, inaugura-se no meio cientifico outro
jeito de ver e escutar as ““vozes” da crianga, considerando suas opinides
e manifestagdes, com o objetivo de “entender as criangas e seus mundos
a partir de seus proprios pontos de vistas” (VASCONCELLOS, 2007, p.
8).
Kuhlmann (1998) ratifica este entendimento quando afirma a

[...] infancia como uma condicéo da crianca, na
qual o conjunto de experiéncias vividas por elas
em diferentes lugares histéricos, geograficos e
sociais € muito mais do que uma representacéo
dos adultos sobre esta fase da vida, desse modo, é
[..] preciso conhecer as representacdes da
infaincia e considerar as criangas concretas,
localiza-las nas relagdes sociais, etc., reconhece-
las como produtoras da histéria. (KUHLMANN,
1998, p. 10)

Neste sentido, procuro compreender a infancia nesta
perspectiva, que apresenta as criangas como atores sociais e busca
compreender suas acgOes a partir delas mesmas. Deste modo, tais
consideragdes sdo pertinentes por apresentarem uma relagdo com o pré-
projeto de pesquisa, aproximando deste modo um estudo da qualidade
do espaco a partir dos modos de ocupacdo, agdes e relagdes das criancas
nos espagos da creche.

A infancia, analisada no sentido singular, possui caracteristicas
semelhantes e universais. No tocante as diferentes infancias, no plural,
marcadas pelos diversos contextos sociais, econémicos e culturais, visa
apresentar que ndo hd uma Unica infancia. Nesta compreensdo,
elementos heterogéneos as definem como criangas que vivem diferentes
infancias.

A infancia é uma varidvel da analise social. Ela
ndo pode nunca ser inteiramente divorciada de
outras variaveis como a classe social, 0 género ou
a pertenca étnica. A andlise comparativa e
multicultural revela uma variedade de infancias,
mais do que um fendmeno singular e universal
(SARMENTO, 2008, p. 24).
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Por fim, ap6s esta breve contextualizacdo da trajetoria
académica e profissional, vinculados ao pré-projeto de pesquisa, bem
como o seu redimensionamento e objetivos, busquei apresentar ao longo
do texto os referenciais tedéricos que fundamentam e orientam a
investigacdo, bem como as analises dos dados gerados da pesquisa
empirica. Portanto, esta dissertagdo apresenta-se estruturada da seguinte
forma:

No capitulo I, intitulado A Qualidade dos espacos na Educagéo
Infantil: balanco das pesquisas (2006-2011) foram apresentados os
procedimentos e critérios para a realiza¢do do levantamento da produgéo
cientifica recente e a analise dos indicativos de qualidade dos espacos
das pesquisas selecionadas. Estes dados foram detalhados no capitulo V.

No capitulo Il, Qualidade da Educagdo Infantil: marcos
historicos no Brasil, procurei fazer uma sintese da histdria da Educacédo
Infantil e apresentei os documentos orientadores para a educagéo infantil
em ambito federal e municipal que versam sobre a qualidade da
Educacdo Infantil. Para aprofundar o referencial teérico, procurei
estabelecer um didlogo com diferentes areas do conhecimento
(Psicologia, Arquitetura, Geografia, Historia) em torno da tematica dos
espacos.

No capitulo Ill, Metodologia da Pesquisa, expus 0s
procedimentos de investigacdo, destacando os instrumentos utilizados,
0s critérios e os caminhos percorridos para selecdo e entrada no campo
de pesquisa. Descrevi 0s processos e desafios enquanto pesquisadora e
apresentei as criangas investigadas nesta dissertagéo e a instituicdo onde
realizei a pesquisa empirica. Por fim, destaquei a organizacdo do
trabalho pedagdgico e dos espagos coletivos no cotidiano da instituicdo
pesquisada.

No capitulo 1V, Os Espagos da Creche: a qualidade dos
lugares das criancgas, exibi 0 processo de construcdo das categorias de
analise, organizei as analises do material de campo gerado a partir de
um eixo central: A constituicdo dos lugares: o espaco da creche que se
qualifica... A partir desse grande eixo, constitui trés categorias gerais: as
acOes dos professores, as acdes das criancas e o compartilhamento das
acOes entre professores e criancgas. Para apresentar as categorias, utilizei
episadios e fotografias para dar destaque aos modos de ocupacéo, acdes
e relagdes das criancas nos espacos da creche, na tentativa de revelar o
processo de constituicdo deste em lugar das criancas.

Por fim, nas consideracg®es finais, procurei apresentar os lugares
das criancas nos espacos da creche, revelando estes como indicadores
de qualidade da Educacéo Infantil.
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1. A QUALIDADE DOS ESPACOS NA EDUCACAO INFANTIL.:
balango das pesquisas (2006-2011)

[.] é a familiaridade com o estado do
conhecimento na &rea que torna o pesquisador
capaz de problematizar um tema, indicando a
contribuicdo que seu estudo pretende trazer a
expansdo desse conhecimento, quer procurando
esclarecer questdes controvertidas ou
inconsisténcias, quer preenchendo lacunas.[...]
(ALVES, 1992, p. 54)

A producdo do conhecimento cientifico € um processo de agao
coletiva, pois cada novo estudo cientifico contribui para completar
lacunas, contestar e afirmar questdes anteriormente estudadas sobre a
tematica. Como pronuncia Geertz (1989, p.37), “[...] as ideias tedricas
ndo aparecem inteiramente novas a cada estudo, elas sdo adotadas de
outros estudos e relacionadas e, refinadas durante o processo, aplicadas
a novos problemas interpretativos”.

O processo do levantamento bibliografico® possibilitou mapear
as pesquisas que referem o tema da investigagdo com o fim conhecer as
pesquisas nacionais, aproximando-se do que se pretende estudar.

Primeiramente foi necessario definir palavras-chave que
abarcassem a tematica da pesquisa, arquitetura escolar e espago, porém
para ndo abordar pesquisas que se afastassem do objetivo central deste
estudo, a busca foi delimitada com a combinagdo educagédo infantil.
Assim ficaram definidas as palavras-chave arquitetura escolar, espaco,
ambiente, qualidade e educagéo infantil.

Foi definido o Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES como
fonte de pesquisa para o levantamento bibliografico, ja que este se
configura como uma base eletrdnica que relne teses e dissertacdes
produzidas nos programas de pés-graduacédo do Brasil.

Se a literatura for abundante, em publicagdes
regulares, é possivel que o material dos Gltimos 4
ou 5 anos seja suficiente para compor um quadro
de referéncia para o problema. [...] como as

® Nesta contextualizacéo, destaca-se a contribuicéo da Disciplina Seminario de
Dissertacdo (2011/2) e a participacdo em duas oficinas oferecidas pela
Biblioteca Universitaria, apresentando as bases de dados da CAPES, SCIELO,
BTDT e destacando Normas da ABNT suas referéncias técnicas e cientificas.
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publicagdes sdo regulares, resultados mais antigos
ja tenham sido incorporados a literatura mais
recente. (LUNA, 2002, p. 93)

E neste contexto que se demarca o espago temporal de seis
anos, entre 2006 e 2011, por haver publicagdes suficientes, entendendo
como o periodo mais recente da producao.

Com o uso da base de dados eletrénicos, algumas tentativas
foram feitas a fim de manter um rigor e seriedade. Neste movimento, as
combinacdes das palavras-chave foram utilizadas de forma invertida, de
modo que foram localizadas outras pesquisas na tentativa de se manter
um maior rigor possivel neste processo de revisdo bibliogréfica.

A partir da definicdo das palavras-chave, seis buscas foram
realizadas na pagina do Banco de Teses e Disserta¢cdes da CAPES, nos
niveis de mestrado e doutorado, no campo assunto — expressao exata. Na
primeira combinagdo, os termos utilizados foram espago, educagéo
infantil. Na segunda combinacdo, ambiente, educagé@o infantil. Na
terceira, educacdo infantil, arquitetura escolar. Por fim, qualidade,
educacdo infantil. As outras quatro buscas foram feitas invertendo as
combina¢Bes dos mesmos termos: na primeira, educagdo infantil,
espaco; na segunda, educacdo infantil, ambiente; na terceira,
arquitetura escolar, educacéo infantil; e na Gltima, educagéo infantil,
qualidade.

Ao final do levantamento foram encontradas setenta e sete
pesquisas, no entanto, do total de trabalhos levantados, ap6s a leitura
dos titulos, foi verificado que sessenta trabalhos ndo tinham nenhuma
relacdo com o tema da pesquisa. Como critério de analise buscou-se
trabalhos que abordassem o tema espago, desse modo as producdes
restantes exigiram, além da leitura do titulo, também das palavras-chave,
do resumo e do sumario. Outras, porém, demandaram a leitura de parte
do trabalho. Ao final desse processo, dezessete® trabalhos constituiram o
conjunto de analise, pois apresentavam alguma relacdo com o tema da
pesquisa, organizacdo do espaco/ambiente para criancas, arquitetura
escolar da educacao infantil.

® Ap6s contato telefonico ao Programa de Pés-Graduacdo da Pontificia
Universidade Catolica de Goids e até o momento, a pesquisa O espaco na
educacdo infantil: entre tensdes e concepgdes, de Nevione Cotrim, ndo esta
disponivel para leitura na integra, devido a ndo entrega do trabalho final a
Universidade. Destaca-se que este trabalho foi contabilizado por constar no
Banco da CAPES, porém nao foi possivel a sua leitura.
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Cabe salientar, que este levantamento representa uma parcela da
producdo cientifica referente a tematica, visto que apesar da demarcacdo
do espago temporal de seis anos, possibilitou uma aproximacdo das
pesquisas nacionais e subsidios referentes ao assunto que se pretende

estudar nesta pesquisa.

O Quadro 1 evidencia o numero total de pesquisas segundo o

nivel de pesquisa e 0s descritores empregados.

Quadro 1 — Resultado do levantamento no Banco de Teses e Dissertagbes —

CAPES.
Banco de Teses e Dissertacoes - CAPES
Total de
Combinacao de Periodo Nivel da pesquisas
descritores pesquisa localizadas

Espaco, educacdo infantil | 2006-2011 | Doutorado 2
2006-2011 Mestrado 9
Ambiente, educacéo 2006-2011 Doutorado 1
infantil 2006-2011 | Mestrado 9
Educacéo infantil, 2006-2011 Doutorado 1
arquitetura escolar 2006-2011 Mestrado 2
Qualidade, educagéo 2006-2011 Doutorado 3
infantil 2006-2011 | Mestrado 20
Educacéo infantil, espaco | 2006-2011 Doutorado 2
2006-2011 Mestrado 12
Educacéo infantil, 2006-2011 Doutorado 1
ambiente 2006-2011 | Mestrado 1
Arquitetura escolar, 2006-2011 Doutorado -
educagao infantil 2006-2011 | Mestrado -
Educacdo infantil, 2006-2011 Doutorado 4
qualidade 2006-2011 | Mestrado 10
Total 77

Fonte — Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados eletrbnicos da

CAPES.

Como demonstra o Grafico 1, as dezessete pesquisas que fazem
parte do corpus de andlise sdo da area de Educacdo, Arquitetura e
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Psicologia. Destas, quatro sdo teses, das quais uma é na area da
Educacdo, duas sdo na area da Arquitetura e uma na Psicologia, as
outras treze sdo dissertagdes, dez trabalhos sdo da Educacdo, duas da
Arquitetura e uma da Psicologia. As pesquisas selecionadas estdo
destacadas no Anexo |.

Gréfico 1 — Pesquisas conforme &rea de conhecimento (2006-2011).

Pesquisas conforme area de conhecimento (2006-2011)

Psicologia
13%

Arquitetura

0
23 Educacéo

62%

Fonte — Pesquisadora, criado a partir do conjunto de trabalhos selecionados que
compdem o corpus de andlise.

As pesquisas encontradas ddo sinais de que a tematica
pesquisada ainda é recorrente na area da Educacdo. De fato, estudar a
qualidade do espaco da creche, sua organizagdo e estrutura fisica, revela
0 quanto é necessario desvendar o tema a fim de contribuir sobre a
organizacdo da pratica pedagogica. Além disso, outras duas areas de
conhecimento, Arquitetura e Psicologia, abordam o tema e, por isso,
coube a leitura na integra das pesquisas selecionadas para identificar e
relacionar com o objeto de estudo.

Assim, as pesquisas sao apresentadas por area de conhecimento,
com o propésito de melhor organizar o cenario deste mapeamento da
producdo cientifica.

1.1. As pesquisas da area da Educacao e os espacos

Importante destacar que dos onze trabalhos da Educacgdo apenas
dois marcam o ponto de vista das criancas referente ao espago,
revelando desse modo uma caréncia nas pesquisas que tomam a crianga
como sujeito participante.

Em duas pesquisas - Martins (2010), A Organizacdo do Espaco
na Educacdo Infantil: o que contam as criancas?, e Garcia (2008), O
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espaco e o lugar de educacédo infantil na rede de Petrépolis pelo olhar
das criancas - as criancas sdo sujeitos principais da investigacao,
revelando o que sentem, pensam e desejam dos espacos da creche.

O intento da pesquisa de Martins (2010) foi de compreender 0s
significados e sentidos dados por seis criangas aos espacos da institui¢do
educativa que frequentavam, em Curitiba. Neste estudo, a pesquisadora
utiliza-se da observacdo participante, entrevista semiestruturada,
desenhos comentados e visita monitorada para coleta de dados.

Para analise dos dados levantados, a pesquisadora parte do
encaminhamento tedrico-metodolégico de constituicdo de ndcleos de
significagdo, definindo quatro ndcleos de significagdo: 1) brinquedos e
brincadeiras; 2) contato com a natureza; 3) relagGes afetivas; 4) rotinas
instituidas.

Os resultados da pesquisa de Martins (2010) apontam que,

[...] embora as criangas nomeiem os espacgos de
sua preferéncia e aqueles dos quais ndo gostam,
estes estdo mais relacionados com as atividades
possibilitadas pelo préprio espago e autorizadas
pelas educadoras, do que pela sua estrutura fisica
em si. As criangas preferem espacos que oferecem
liberdade de escolha sobre os brinquedos e os
colegas com quem brincar. (Martins, 2010, p. 98)

Martins (2010) também conclui que, enquanto as criangas
falavam sobre 0s espacos da instituicdo com natureza, a0 mesmo tempo
refletiam sobre eles, adquirindo novos conhecimentos. A pesquisadora
finaliza considerando a ludicidade, a afetividade, o reconhecimento das
regras de convivéncia social (dos grupos dos quais participam) e a
curiosidade e imaginacdo, elementos constitutivos da infancia por meio
dos quais as criangas significam e dao sentido ao espaco institucional
que frequentam (Martins, 2010, p. 138-149).

A dissertacdo de Garcia (2008), O espaco e o lugar de
Educacdo Infantil da rede publica de Petrépolis pelo olhar das
criancgas, objetivou desvendar o “olhar” de trinta e seis criangas sobre o
espaco fisico da instituicdo que frequentavam. Para revelar os lugares
que as criangas mais e menos gostavam e como gostariam que a
instituicdo fosse, a pesquisadora utilizou-se de procedimentos
etnograficos, observacdo participante, fotografias, diario de campo,
desenhos, graficos e maquete da escola, feita pelas criancas de duas
instituicdes (GARCIA, 2008, p. 12).
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Do mesmo modo que a pesquisa de Martins (2010), os dados da
pesquisa de Garcia revelam que as criangas “[...] demonstraram em suas
producdes iconogréficas que utilizam de sua criatividade tanto para
fantasiar e brincar, como para desenvolver uma visdo critica sobre sua
escola” (GARCIA, 2008, p. 123).

A pesquisadora conclui que “as criangas parecem valorizar um
determinado espaco fisico muito mais pelo que ele pode a elas
proporcionar, como sentimentos, emogdes e experiéncias, do que por
suas caracteristicas fisicas” (GARCIA, 2008, p. 89).

Foram encontrados trés estudos que abordam os espacos para as
criangas menores de 3 anos: Simiano (2010), Meu quintal é maior que o
mundo... da configuracdo do espaco da creche & constituicdo de um
lugar dos bebés, a dissertacdo de Silva (2010), A organizacdo dos
espacos na Educagdo Infantil e suas influéncias na expressdo das
criangas de 0 a 3 anos, e a pesquisa de Gobbato (2011), “Os bebés
estdo por todos os espagos!”: um estudo sobre a educagdo de bebés em
diferentes contextos de vida coletiva da escola infantil.

O trabalho de Silva (2010) foi realizado na cidade de Criciima
e objetivou perceber de que maneira a creche influencia nas expressdes
culturais das criangas e como a organizacdo do espacgo contribui para a
construgdo de autoria, autonomia e identidade infantis, bem como a
construgdo de autoria, autonomia e identidade nas relacGes entre crianga
e espaco, crianca adulto e entre seus pares.

Como procedimentos metodoldgicos, a pesquisadora utilizou
anotacfes em diario de campo, fotografia, filmagens, entrevistas
semiestruturadas ou abertas com os profissionais do grupo pesquisado.

A pesquisadora observou 0s espagos da creche e sua
organizacdo, pontuando que 0s painéis e as exposi¢fes das producdes
das criancas apresentam um modelo estereotipado, desconsiderando
todo o processo criativo da crianga e sua autoria nos espagos. Destaca
que o uso que se faz dos ambientes é fundamental para desenvolver
autonomia e adverte que “[...] o espago fisico de uma sala — mobiliario,
brinquedos e demais materiais — deve ser frequentemente pensado e
modificado pelas pessoas que nele convivem” (SILVA, 2010, p. 80).

No que se refere a construcdo da autoria na relacdo crianca-
espaco, Silva (2010) destaca que as criancas ndo deixam de produzir e
criar com o que estd ao seu alcance, mas 0 modo como esta organizado
0 espaco fisico e a disposicdo ou ndo de materiais influenciam as
experiéncias e o desenvolvimento das criancas (SILVA, 2010, p. 98). A
respeito da construcdo da autonomia das criancas nas instituicdes de
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educacdo infantil, a disposicdo dos materiais ao alcance das criancas €
restrita, concluindo em sua pesquisa que,

(...) evidentemente, a0 organizar oS espagos, 0S
professores o fazem de acordo com sua concepgdo
de infancia e com seu conhecimento sobre o
desenvolvimento infantil, confiando na sua
pratica. Muitos, sem perceber, organizam o
espaco a seu favor, sem reconhecer que estdo
dificultando seu trabalho e limitando o
desenvolvimento das criangas. (SILVA, 2010, p.
131)

Simiano (2010), em sua dissertacdo Meu quintal é maior que o
mundo... da configuragdo do espago da creche a constituicdo de um
lugar dos bebés, evidencia os bebés na relacdo com o espaco. Seu
proposito era “perceber como os bebés ocupam e se relacionam nos
espagos” e a relagdo estabelecida entre bebé-adulto, investigando assim
0 processo de constituicdo do espaco em lugar.

Orientando-se da etnografia, a pesquisadora observou um grupo
de dez bebés e quatro adultos, em uma creche puablica municipal de
Tubardo. Simiano (2010) focou suas observacGes nas configuragfes dos
espacos fisicos (arquitetura do prédio, mobiliario e brinquedos), bem
como 0s aspectos estéticos e funcionais. Observou também formas de
ocupacao, relacdo e experiéncia dos bebés em suas acgdes individuais
com o0 espago e nas agdes partilhadas com outros bebés, com adultos e
criangas maiores (SIMIANO, 2010, p. 63).

A pesquisadora tragou quatro eixos de analise: 1) espelho — um
lugar para ser; 2) bolsas, mochilas e sacolas — um lugar de rastros; 3)
cerquinha — um lugar na e para além da sala; 4) sala, espaco de
vivéncias — um lugar de encontro entre bebés e um lugar de narrativas.

Ao concluir, Simiano (2010) argumenta sobre a importancia da
infraestrutura das instituigdes de educacdo infantil, “o prédio, o
mobiliario e sua organizacdo potencializam ou limitam a educacdo e
cuidado dos bebés”, reconhece também que na medida em que os bebés
e adultos habitavam os espagos da creche, “eles os ressignificavam e
ultrapassavam seu aspecto material” (SIMIANO, 2010, p. 120-121).

Gobbato (2011), em seu trabalho “Os bebés estdo por todos os
espacos!”: um estudo sobre a educagdo de bebés em diferentes
contextos de vida coletiva da escola infantil, objetivou “investigar as
vivéncias dos bebés nos diferentes espagos da escola infantil, analisando
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COmO sua presenca nesses contextos de vida coletiva poderia implicar no
redimensionamento do fazer pedagdgico com bebés” (GOBBATO,
2011, p. 18).

Sua pesquisa foi realizada em um grupo de 15 bebés em uma
instituicdo de educacdo infantil da rede municipal de Porto Alegre.
Pautando-se em um estudo qualitativo, utilizou-se de observa¢bes no
cotidiano e entrevista-conversas com as profissionais, sendo
documentadas por imagens fotograficas e registros escritos.

As classificagOes das suas cinco categorias de analise partem da
pesquisa empirica: pelos corredores, observou que “mais que um espago
de passagem os corredores também podem ser um lugar para ficar,
encontrar ¢ brincar”; no refeitorio, evidencia que este espago deve estar
pronto e qualificado para receber os bebés, também provocar outras
agoes além da alimentagdo, “como as interacOes ¢ relagdes com outras
criangas e outros adultos”; no patio da frente, a pesquisadora revela que
“um Unico espago, ainda que vazio, pode ser cenario de multiplas
propostas e vivéncias”; parquinho, biblioteca e brinquedoteca, a
pesquisadora observa que o uso destes trés espagos “transmitem e
proporcionam coisas diferentes aos bebés, suscitando situac@es diversas
pelas suas caracteristicas espaciais e materialidade que 0s compdem”; e
por todos o0s cantos, a pesquisadora revela as “marcas construidas nas
vivéncias cotidianas dos bebés dos espagos de uso coletivo da escola,
nas relacdes dos bebés com as outras criangas e 0s outros adultos com
quem se encontravam” (COBBATO, 2011).

Cobatto (2011) conclui sugerindo o redimensionamento da sala
do bercario como um Unico local para as aprendizagens dos bebés na
escola e ressalta que é possivel “chegar a construgdo de outro lugar para
0s bebés na escola infantil, distinto daquele que viemos construindo, de
exclusdo, de invisibilidade, de ndo participacdo: um lugar construido
com os bebés” (COBBATO, 2011, p. 208).

A pesquisa de Brasil (2010), O Espago Pedagdgico: um olhar a
partir das politicas publicas para a Educacao Infantil, revela um estudo
das politicas publicas para os espagos da educacdo infantil em seis
municipios do oeste de Santa Catarina, com a finalidade de perceber a
utilizacdo do espaco em uma acepcdo histdrica, identificar nos
documentos do MEC a concepc¢do de espaco pedagdgico nas politicas
pablicas e analisar a organizacdo do espaco pedagdgico nos ambientes
da educacao infantil.

Brasil (2010), utilizando-se de questionarios especificos para
cada segmento entrevistado (gestores da SME, diretores e/ou
coordenadores pedagogicos das instituicGes educativas e professores)



39

para coleta de dados, procura “buscar elementos que evidenciassem
como eles percebem a organizagdo do espaco para educagdo infantil”
(BRASIL, 2010, p. 81).

Pela andlise do contetido das entrevistas, Brasil (2010) conclui
que as respostas dos gestores das unidades educativas ndo revelam “[...]
acOes mais contundentes para o aprofundamento do que é um espaco
pedagogico. Ndo deixam claro, portanto, como 0s gestores ou as
instituicbes de educacgdo infantil sistematizam os estudos e orientagdes
com os professores para a organizacdo e construgdo de espacos
pedagogicos” (BRASIL, 2010, p. 102).

Nas entrevistas foram elencados os banheiros para as criancgas,
a organizacdo do refeitdrio, a sala de atividade, a organizagdo do
espaco externo, o espago do atelié, da biblioteca e do hall da entrada,
com o objetivo de tragar a percepcao dos professores em relagdo a esses
espacgos para o desenvolvimento do trabalho pedagégico. De acordo com
a pesquisadora, os resultados revelaram “os desencontros dos
posicionamentos sobre a organizacao dos espacos [...] e estdo atrelados a
diferentes concepcdes de crianca e de educacdo infantil, ou a falta de
conhecimento e entendimento das dimensdes que os envolvem.”
(BRASIL, 2010, p. 126)

O trabalho de Menezes (2008) A organizagcdo do espacgo de
ensinar e aprender na escola de Educacdo Infantil do Municipio de
Jequié — Bahia, tem por fim analisar a organizagdo dos espacos
escolares e diagnosticar a sua interferéncia nos processos de ensino e
aprendizagem.

A pesquisa empregou técnicas de coleta de dados e analise com
a observagdo participante, assim como entrevistas semiestruturadas,
grupo focal, pesquisa bibliografica e documental. A metodologia
empregada neste estudo foi de “carater qualitativa, fundamentada na
abordagem fenomenoldgica e no método etnografico, tendo como opcéo
o estudo de caso”. Participaram da pesquisa a diretora e sete professores
da instituicdo estudada, bem como a Secretaria da Educacdo e a
Coordenadora Pedagogica do municipio de Jequié, na Bahia, com vista
a identificar as concepgdes de educacdo infantil e as politicas publicas
do municipio. (MENEZES, 2008, p. 82)

A pesquisadora conclui que

[...] a arquitetura das escolas infantis revela o
percurso histérico da educacdo infantil no Brasil;
permanece a distancia entre a legislacdo brasileira,
as politicas puablicas e a realidade das escolas de
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educacdo infantil; existe uma interacéo necessaria
entre o desenvolvimento infantil, ludicidade e os
espagos escolares; o espago escolar deve estar
contido na proposta pedagdgica de educacdo
infantil; o sucesso do trabalho pedagdgico estd
associado a formagdo inicial e continuada do
professor de educacdo infantil e aos espagos
disponiveis  para  realizacdo  das  acles
(MENEZES, 2008, p. 120-121).

Em relagdo ao diagndstico da realidade pesquisada, a
pesquisadora relata que “[...] a forma como estdo organizados e geridos
0s espagos da escola, apesar de todos os esforcos empreendidos pelo
corpo docente, direcdo, coordenagdo e funcionarios, contribui
negativamente para os processos de ensino e aprendizagem e para o0
desenvolvimento global das criangas.” (MENEZES, 2008, p. 121)

Duas pesquisas, ainda mais recentes, abordam como o0s espagos
interferem na qualidade na educacédo infantil. Os estudos mencionados
sdo de Moura (2009), Organizagdo do Espago: contribuigfes para uma
educacdo infantil de qualidade, e OESTREICH (2011), Democratizagdo
da Educacdo Infantil no Municipio de Floriandpolis: uma anélise das
“Creches Ampliadas”.

O trabalho de Moura (2009) apresenta como intento
compreender a influéncia da organizacdo dos espagcos no
desenvolvimento e aprendizagem das criangas (MOURA, 2009, p.14). A
pesquisadora sinaliza sete indicadores de qualidade na perspectiva da
organizacao do espaco: 1) condicdes fisicas; 2) relagdo tempo/espaco; 3)
atividades diversificadas; 4) definicdo do espaco em conjunto; 5)
favorecimento da interacdo; 6) relacdo familia/creche; 7) promocéo dos
sentidos de competéncia, seguranga e confianga. Ela esclarece que “no
seu conjunto esses indicadores relacionam de modo complementar.
Portanto, ndo ha entre eles uma relagdo hierarquica.” (MOURA, 2009,
p. 42)

A pesquisa de campo foi realizada em uma turma de 18
criancas, com quatro anos, de uma instituicdo publica de Brasilia.
Utilizando-se do método qualitativo, Moura (2009) empregou como
estratégia de investigacdo a observacdo participante, entrevistas
semiestruturadas, conversas informais e analise documental.
Concentrou-se nos sete indicadores de qualidade elaborados para
observacédo e analise dos dados, com o objetivo de identificar como os
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professores compreendem e organizam o0 espaco da creche para
promover o desenvolvimento da crianga.

Os resultados da pesquisa apresentam a relevancia da
organizacdo espacial para a promogdo do desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. Como assinala a pesquisadora, “organizar os
espagos € muito mais que disponibilizar para as criancas, [...] H& que se
entendé-lo como um recurso pedagdgico relevante para a construcéo de
uma educacao infantil de qualidade.” (MOURA, 2009, p. 110)

O trabalho de OESTREICH (2011), Democratizacdo da
Educacéo Infantil no Municipio de Floriandpolis: uma analise das
“Creches Ampliadas”, por se tratar de uma investigagdo das creches do
municipio que se pretende estudar e aborda o espaco fisico da creche,
mereceu um maior exame, servindo também para compreender a
expansdo da oferta da Educacdo Infantil em Floriandpolis.

Realizando entrevistas com diretora, supervisora, professores e
demais profissionais, a pesquisadora identifica alguns impactos
ocorridos no espago fisico, na gestdo, na organizacdo do trabalho
pedagdgico, na organizacdo do trabalho coletivo dos professores e no
trabalho dos profissionais da creche ampliada.

Interessa nesta pesquisa destacar os aspectos relacionados ao
espaco fisico. A pesquisadora analisa 0 espago externo e aponta que a
ampliacdo do espaco fisico gerou uma nova organizacdo do espago
externo, o parque. Explicita a autora,

Antes, havia apenas um espaco Unico dedicado ao
parque, 0 que possibilitava aos adultos
visualizarem todas as criangas, além de conhecé-
las melhor nas interagGes durante as brincadeiras.
Com a nova reconfiguragdo, pela forma como o
parque se apresenta — com dois corredores laterais
€ um espago maior, constituindo-se em “trés
espagos de parque” — esse “controle visual” do
grupo de criancas pelo adulto ficou dificultado,
dificuldade esta que fica potencializada também
pelo maior nimero de criangas em circulagdo
(OESTREICH, 2011, p.158).

O fato de o prédio estar localizado no centro do terreno, e por
isso o parque tem mais de um espago para “olhar”, as entrevistas
destacam a dificuldade de promover a interacdo entre as criangas, pois
as mesmas dividem-se nos diferentes ambientes do parque. ‘“Neste
sentido, o professor assume importante papel na organizacdo dos
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espacos, variando os ambientes, favorecendo diversos tipos de
intera¢Ges.” (OESTREICH, 2011, p. 159-160)

Tratando da garantia da qualidade no atendimento nas creches
ampliadas em Floriandpolis, a autora afirma que “a expanséo do direito
a Educacdo ndo pode ser barrada apenas por argumentos de ordem
pedagogica, ndo se trata exclusivamente de uma questdo pedagogica, ela
¢ também uma questdo politica.” (OESTREICH, 2011, p.195)

O trabalho de Susin (2009), A qualidade na Educacéo Infantil
Comunitaria em Porto Alegre: estudo de quatro creches conveniadas,
foi selecionado para leitura por apontar a qualidade dos espagos fisicos
em instituicbes comunitérias conveniadas, diferenciando-se das demais
pesquisas, pois dirigiram suas pesquisas em instituicbes com vinculo
estadual ou municipal.

Neste estudo, a pesquisadora buscou identificar “Quais os
limites e possibilidades para a qualidade da educacdo infantil
comunitaria a partir da parceria publico/privada em Porto Alegre?”
(SUSIN, 2008, p. 26). Para tanto, baseou-se em trés eixos orientadores:
projeto politico pedagdgico e regimento interno; habilitacdo e formacao
continuada dos educadores e espaco fisico das instituicdes. Destaca-se
na analise, o conteldo que faz referéncia ao espaco fisico, tema da
presente pesquisa.

Ao investigar as quatro creches conveniadas, Susin (2009, p.
285) conclui que os espacos das instituicbes sdo um recurso
fundamental no “[...] desenvolvimento das a¢Oes educativas ¢ elemento
diretamente ligado a qualidade da educacdo infantil, desde que
explorado e valorizado nas acBes pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores”, permitindo a participagdo das criangas na sua organizacao.

1.1.1. O que estas pesquisas revelam?

No conjunto de pesquisas da area da Educacéo percebe-se que 0
tema organizacdo dos espacos foi estudado de forma que evidenciasse
sua importancia para promocdo do desenvolvimento das criangas,
construgdo de autoria e autonomia.

Oliveira (2008) e Brasil (2010) focando mais nos professores e
gestores em suas pesquisas, revelam que a organizacdo dos espagos esta
atrelada as concepces de crianca e educacdo infantil dos profissionais.

Percebe-se que, mesmo havendo Documentos Orientadores para
a Educacédo Infantil, ainda ndo ha conformidade sobre a estrutura fisica
destas unidades educativas e sua organiza¢do. Observou-se, em algumas
imagens fotograficas nas pesquisas: as disparidades de organizacdo dos
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espacos e materiais, brinquedos guardados nos armarios ou fora do
alcance das criancas; janelas no alto, impossibilitando a visualiza¢do
para o exterior, mesas enfileiradas, aproximando-se da organizagdo do
ensino fundamental; decoracdo na altura dos adultos; espacos
circunscritos organizados com brinquedos e livros; mobiliarios (vaso
sanitario, cadeiras e mesas) ndo adaptados para as criangas pequenas; e
etc.

Percebe-se 0 aumento de pesquisas que investigam 0s espagos
para os bebé&s nestes dltimos anos, Silva (2010), Simiano (2010) e
Cobatto (2011), revelando que sdo poucas e recentes que abordam este
tema, espaco — bebé. Silva (2010) abrange sua observagdo com criangas
de 0 a 3 anos, Simiano (2010) e Cobbato (2011) tiveram como foco um
grupo de bebés de 4 meses e 1 ano e 6 meses. Estes dados incitam
algumas questdes: por que os estudos com bebés, quando se trata dos
espacgos, ainda sdo poucos? Como os bebés ocupam os espagos da
creche? A organizacdo dos espacos, tanto na sala de atendimento como
nos espagos coletivos, tem garantido um lugar para que os bebés se
movimentem livremente e explorem cada ambiente? Esses espacos
possibilitam a interacdo entre bebés, criancas maiores e outros adultos,
além das professoras que as acompanham?

Martins (2010) e Garcia (2008), com base no que as criangas
contam, puderam revelar o espaco da instituicdo que mais gostam na
creche, o parque, também fica evidente a relagdo com a natureza como o
que mais gostam, pois as criancas enfatizam os bichos e arvores nas suas
falas e produgdes nas investigacoes.

Duas pesquisas (Moura, 2009; Oestreich, 2011) analisam de que
maneira 0s espacgos estdo sendo organizados e projetados de forma a
garantir a qualidade na educagdo infantil. Moura (2009) faz uma
observacdo para além da estrutura fisica da instituicdo, investigando as
relacBes sociais e as praticas pedagdgicas, ja Oestreich (2011) pesquisa
0 impacto na qualidade do atendimento as criancas em uma realidade
especifica’® no municipio de Florianépolis. Este trabalho revela o modo
como uma instituicdo de educacdo infantil com mais de 100 criangas
tem se organizado pedagogicamente, ja que a pretensdo da presente

0 campo empirico do estudo de Oestreich (2011, p. 29) configura-se em
“institui¢des cuja estrutura anterior apresentavam, em média, de 6 a § salas de
atividades, passaram a ser ampliadas e se transformaram em instituicdes com 10
salas de atividades ou mais”, denominada pela pesquisadora de “Creches
Ampliadas”. O trabalho na integra esta disponivel em:
http://www.tede.ufsc.br/teses/PEED0906-D.pdf
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pesquisa € perceber 0s modos como as criangas ocupam 0S espagos
coletivos da creche em uma unidade ja projetada com capacidade para
receber um maior nimero de criangas, tendo em vista as possibilidades
que o espaco oferece para as criangas viverem intensamente sua
infancia.

De maneira geral, estas pesquisas evidenciam dois debates
fundamentais em relacdo a tematica: um conjunto de pesquisas
evidenciam a prética do professor na organizacdo dos espagos para
aprendizagem das criancas; outras revelam a valorizagdo de alguns
lugares da creche pelas criancas e suas possibilidades de experiéncias.
Por fim, ha portanto dois focos de debate nestas pesquisas, uma
pautando suas analises na pratica do professor e a outra que evidencia as
criangas nos espacos das creches. Assim, é importante assinalar que
estas Ultimas apresentaram um maior nimero de pesquisas e, portanto,
contribuem na busca por conhecer e compreender as criangas.

1.2. A contribuigcdo da &rea da Arquitetura para os espacgos da Educacédo
Infantil

Dos quatro trabalhos advindos da area da Arquitetura, destaca-
se dois, a tese de Souza (2009), Diretrizes Projetuais para Ambientes da
Educacao Infantil: recomendagBes com base na observacdo trés
UMEIs** de Belo Horizonte, MG e a dissertacdo de Amorim (2010), As
Unidades Municipais de Educagdo Infantii em Belo Horizonte:
investigacdo sobre um padrdo arquitetdnico, que investigam o padrdo
arquitetonico das unidades educativas de educacdo infantil de Belo
Horizonte — MG, adotado como modelo para edifica¢do desde 2003.

O trabalho de Souza (2009) objetivou produzir recomendacdes
projetuais positivas de ambiente, a partir da dindmica das unidades e da
visdo dos seus usuarios: criancas, professores e funcionarios. A
pesquisadora utilizou como estratégia metodoldgica a Avaliacdo Pds-
Ocupacdo, bem como entrevistas e conversas informais, atividade de
desenho, observacdo das atividades e arranjos espaciais e observacédo
incorporada para coleta de dados em trés unidades municipais de
Educacéo Infantil.

A pesquisadora aponta as recomendacles de projetos das
unidades educativas em quatro categorias: Questdes Gerais — a
instituicio como um todo; Setores de Atividades; Setor Areas Comuns e
Setor Administrativo. As recomendacdes projetuais para as Questbes

! Unidades Municipais de Educacéo Infantil.
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Gerais — a instituicdo como um todo devem: 1) considerar seu contexto
sAcio histdrico-cultural; 2) estar em consondncia com o projeto politico
pedagdgico; 3) colaborar com as interacBes; 4) ter ambientes
apropriados para o desenvolvimento; 5) possibilitar descobertas e jogos;
6) ser estimulantes e ricas de recursos; 7) favorecer as brincadeiras; 8)
permitir que os ambientes sejam criados pelas criangas; 9) reconhecer a
cultura da crianca; 10) promover a seguranca e a salde; 11) buscar a
sustentabilidade; 12) possuir tamanho menor. (SOUZA, 2009, p. 268-
272)

Em relacdo aos Setores de Atividades, Souza (2009) lembra que
0 ambiente da educacdo infantil deve promover: 1) identidade pessoal;
2) desenvolvimento de competéncias; 3) sensacdo de seguranga e
confianga; 4) oportunidades de contato social e privacidade; 5) salas de
atividades voltadas e/ou com aberturas para areas externas; 6) salas de
atividades agrupadas em torno de uma &rea comum ou circulacdo; 7)
salas de atividades devem fomentar a criatividade e
participacdo/engajamento/empenho das criancas; 8) salas de atividades
devem ser adaptaveis; 9) salas de atividades devem ser grandes e conter
areas diferenciadas. (SOUZA, 2009, p. 268-276)

Em sua anélise, a pesquisadora observa as Areas Comuns (areas
livres — parquinhos e &rea coberta; sala multiuso e refeitorio). Os
resultados advertem que “é preciso levar em conta as questoes
relacionadas com tamanho, densidade, diversidade de brinquedos,
insolagdo, vegetagdo e localizagdo” no que se refere a projetar e
organizar os parquinhos. (SOUZA, 2009, p. 276-279)

As observagfes da tese de Souza (2009) ao Setor
Administrativo foram classificadas em trés categorias destacando os
pontos positivos para 0s projetos: 1) area administrativa — facil acesso
na entrada da unidade e permitindo a visualizacdo do que ocorre nas
proximidades; 2) ambiente de apoio aos educandos — elaborar o projeto
observando as necessidades dos educadores; 3) ambiente de apoio aos
funcionarios — planejar espacos para vestuario e descanso. (SOUZA,
2009, p. 279-280)

A dissertagdo de Amorim (2010), As unidades municipais de
educacdo infantil em Belo Horizonte: investigacdo sobre um padréo
arquitetdnico pretende identificar os conflitos e problemas nas
construgBes das Unidades Municipais de Educacéo Infantil. Justifica o
pesquisador: “como as UMEIs continuardo a ser construidas em Belo
Horizonte, é muito importante que seja feita uma avaliacdo sobre os
espacos projetados para que ndo se tornem fonte de problemas e
conflitos na vida das pessoas que as utilizam” (AMORIM, 2010, p. 4).
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Utilizando-se da Awvaliagdo Pds-Ocupacdo como estratégia
metodoldgica, o0 pesquisador empregou para coleta de dados
observagfes da utilizagdo dos espagos, aplicagdo de questionarios aos
funcionarios, educadores e coordenadores e oficios encaminhados a
SME contendo reclamagdes relacionadas ao projeto.

A andlise dos dados feita por Amorim (2010), referente aos
problemas e conflitos foi dividida em trés topicos relacionados a: 1) uso;
2) construcdo; e 3) vizinhanga. Seus resultados apontam que a mi
escolha dos terrenos influenciou a existéncia dos problemas encontrados
nas duas unidades pesquisadas: “o prédio foi langado de acordo com a
pior orientacdo solar possivel” e areas de lazer da comunidade sdo
“fontes constantes de ruidos e bolas lancadas” para a instituicdo; “a
inexisténcia de populacdo a ser convidada a participar do processo de
discusséo e elaboragdo do projeto tem como consequéncia a geracao de
edificios que ndo atendem as demandas de seus usuarios” (AMORIM,
2010, p. 130).

Observa ainda que a inexisténcia de area coberta na parte
externa, de deposito ou almoxarifado e bancos na area externa “[...]
junto ao portdo de entrada das UMEIs, externamente ao gradil, para
abrigar os pais que esperam pelos filhos ao final do turno letivo”
(AMORIM, 2010, p.1 32).

O pesquisador destaca que, por ndo serem unidades autdnomas,
estdo subordinadas a uma escola municipal, e por isso a construgdo da
“[...] sala da coordenadora, que deveria conter espagos para reunides
com pais de alunos mostrou-se, da mesma forma, inadequada, assim
como a secretaria/recep¢do”. A escola, nucleo na qual a instituicdo de
educacdo infantil esta vinculada, j& possui uma &rea administrativa
adequada e sua estrutura poderia ser utilizada. (AMORIM, 2010, p. 133)

Amorim (2010) ressalta que, em termos de projeto e obra, as
unidades devem possuir uma grande area externa, com arvores e horta.
Devem possuir espaco para estacionamento e garantir a acessibilidade
universal. As janelas e moveis das salas de atividades devem estar na
altura das criangas e a iluminacdo natural deve ser priorizada em todos
o0s espacos. O pesquisador conclui:

Acredita-se sim, na criacdo de uma linguagem
arquitetbnica que possa ser obtida através de
elementos padronizados, que a0 mesmo tempo em
que confere identidade e marca a uma agdo de
governo também se adequa mais facilmente as
condigdes dos terrenos e atende com maior
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eficiéncia as  necessidades dos  usuarios
(AMORIM, 2010, p. 135).

A arquiteta Blower, em sua pesquisa O Lugar do Ambiente na
Educacao Infantil: estudo de caso na Creche Doutor Paulo Niemeyer
(2008), buscou refletir os ambientes das unidades de educacdo infantil e
sua influéncia no desenvolvimento da crianca, visando recomendagdes
para projeto de unidade de educacdo infantil.

Segundo a pesquisadora a implantagdo do projeto arquitetdnico
determina o sucesso da edificacdo. Para tanto, dever ser levada em conta
“a legislag@o vigente do local, a relagdo da obra com seu entorno, com a
vizinhanga e o cendrio urbano (infraestrutura de urbanizagdo existente),
0S acessos, a paisagem, a topografia e o clima.” (BLOWER, 2008, p.
46)

Utilizando-se da Avaliagdo P6s-Ocupacdo como metodologia
para analisar a edificag¢do, abrangendo o ponto de vista tanto do “técnico
observador e do usuério”, sobre a metodologia adverte a “importancia
de valorizar a opinido dos usuarios na avaliagdo de ambientes apds um
determinado tempo de uso e ocupacido”. (BLOWER, 2008, p. 98)

Sua pesquisa empirica foi desenvolvida em uma unidade de
educacdo infantil da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro. Para coleta
de dados, empregou ferramentas como a observacdo compartilhada,
questionarios, entrevistas, mapas cognitivos, Wish Poem e Walkthrough
(BLOWER, 2008, p. 99). Como esclarece a pesquisadora, Andlise
Walkthrough é uma

[...] visdo técnica do profissional de arquitetura,
de modo a avaliar os aspectos fisicos, contextuais
ambientais, funcionais e comportamentais, dos
ambientes, em particular, e da edificagdo como
um todo. Em geral, é efetuada a partir de um
check list composto de itens a serem analisados a
partir de uma primeira visita de reconhecimento
do local e seus ambientes (BLOWER, 2008, p.
100).

Em relacdo a aplicacdo dos mapas cognitivos e do Wish Poem,
a pesquisadora adotou o grafismo as criangas, um instrumento

[...] no qual os usuarios de um determinado
ambiente relatam seus desejos a partir de uma
frase aberta: “Eu gostaria que o meu ambiente...”
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A principal caracteristica desse instrumento é a
busca a espontaneidade, seja por meio de
desenhos efou frases escritas, encorajando 0s
Usudrios pesquisados a expressarem  seus
sentimentos e sonhos a respeito do ambiente ideal
(BLOWER, 2008, p. 102).

Ao final de sua pesquisa, Blower (2008) elenca uma série de
recomendacdes para que “[..] venham a nortear as futuras agdes
corretivas referentes & edificagdo, tais como reformas, modificacdes,
aquisicdo de equipamentos e outras” (BLOWER, 2008, p. 169).

A arquiteta Carvalho (2008), diferentemente dos outros trés
pesquisadores, procurou, em sua tese Arquitetura Escolar Inclusiva:
construindo espacos para educacdo infantil, produzir recomendag6es
projetuais especificas para a adequag¢do dos espagos as criangas com
necessidades especiais fisicas e visuais.

A pesquisa foi realizada em duas etapas nas instituicBes de
educacéo infantil na cidade de S8o Carlos — SP: a primeira envolveu
entrevistas com os diretores e professores, além de questionarios aos
pais das criangas com necessidades de treze instituicdes (ao todo foram
22 pais que participaram da pesquisa); a segunda etapa constitui a
pesquisa de campo em quatro unidades educativas que atendem criangas
de 4 a 6 anos. Para coleta de dados, varios procedimentos foram
adotados: desenhos tematicos pelas criangas; fotografias e vistorias
técnicas.

Durante a pesquisa de campo, a pesquisadora observou os “[...]
tipos de materiais de acabamento e revestimentos, tamanho, altura e
disposicdo das aberturas, cores utilizadas nos revestimentos, mobiliarios
e equipamentos.” (CARVALHO, 2008, p. 118)

Carvalho afirma que o fato de ndo haver normas de
acessibilidade para criangas no Brasil é um dos grandes problemas para
profissionais de projeto na elaboragdo de uma escola inclusiva. “A
Norma Brasileira de Acessibilidade ¢ a NBR 9050/2004, que é
direcionada para o publico adulto” (Carvalho, 2008, p. 240).

Ao final, a pesquisadora apresenta diretrizes para a
acessibilidade a serem incorporadas ao projeto da unidade educativa
infantil, com destaque para as que interessam a esta pesquisa: 1)
Diretrizes para Areas Livres — pisos antiderrapantes e tateis; projeto
paisagistico deve prever locais ensolarados e sombreados, a vegetacao
escolhida deve exalar diferentes cheiros, “esse recurso ¢é muito
importante para orientar e criar referéncias para criangas com problemas



49

cognitivos de visdo”; horta e caixa de areia “pode ser elevado para
possibilitar a inclusdo da crianca usuaria de muletas e cadeiras de
rodas”; ao parque € necessaria a existéncia de percursos acessiveis até a
chegada dos brinquedos; 2) Diretrizes para as Areas Construidas — para
a circulagdo interna, os pisos tateis associados ao piso direcional devem
ser de cores fortes e contrastantes para marcar o percurso, além disso a
cor da parede deve contrastar com o piso, melhorando a percepgédo
visual; demarcacdo com pisos em frente a porta das salas; colocagéo de
barras de apoio nos dois lados dos corredores internos; as rampas e
escadas deverdo possuir piso antiderrapante e piso de alerta no inicio e
fim. (CARVALHO, 2008, p. 245-283)

1.2.1. O que os estudos da Arquitetura indicam?

Os pesquisadores da area da Arquitetura revelam a necessidade
da avaliacdo/investigacdo da ocupagdo dos sujeitos que convivem na
instituicdo educativa apds a entrega da obra para a comunidade
educativa. Deste modo é possivel garantir e criar novas diretrizes para
qualificar os novos projetos arquitetdnicos das instituicdes de educacéo
infantil.

Os quatro trabalhos finalizam suas pesquisas produzindo
recomendacfes referentes a posicdo solar do prédio; disposicdo e
tamanhos das salas de atendimento, da secretaria e dos banheiros;
espacos para amamentacdo e descanso dos profissionais; area externa e
interna; salas de multiuso, cozinha e outros. O trabalho da arquiteta
Carvalho (2008) também faz referéncia a algumas dessas questdes, no
entanto o foco da sua pesquisa é criar recomendacfes de acessibilidade
as criangas com deficiéncias fisicas e visuais.

Assim como as pesquisas da area da Educacéo, o resultado da
analise dos desenhos das criancas na pesquisa de Carvalho (2008)
aponta a &rea externa como O espago que as criangas mais gostam:
parque, brinquedos e areia.

Pode-se concluir que a tematica tem provocado o debate
também na area da Arquitetura, estes trabalhos mostraram a
preocupacdo de arquitetos para questdes técnicas e projetuais da
arquitetura nas instituicdes de Educagdo Infantil, sobretudo seus
usuarios, as criancas.

1.3. A contribuigdo das pesquisas da Psicologia para o espaco da
Educacéo Infantil
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Dois trabalhos, Souza (2008) e Jabur (2008), do Programa de
Pds Graduacdo em Psicologia da Universidade de Sdo Paulo-Ribeirdo
Preto pesquisam a temdtica qualidade na educacdo infantil.

Na dissertacdo Retratando uma creche: um encontro de olhares
e dizeres revelando sentidos para uma Educagédo Infantil de qualidade,
Jabur (2008), com a finalidade de investigar o que as criangas mais e
menos gostam na rotina, atividades e espacos da instituicdo, busca, por
meio de rodas de conversas, anota¢Ges, didrio de campo, entrevistas e
imagens fotogréficas produzidas pelas criangas, revelar as concepgdes
das criangas sobre a instituicdo, com a possibilidade de empregar os
resultados como instrumento da qualidade do atendimento.

Apo6s analise do material de campo, a pesquisadora conclui que
as criancas elegeram o brincar como preferido, tanto no parque, na
casinha e com os brinquedos. Como aquilo que menos gostam, as
criancas apontaram fazer licdo, fortemente ligada ao ensino
escolarizante e disciplinador.

Ao discutir os dados produzidos pelas criangas com o grupo de
profissionais, a pesquisadora finaliza “[...] para além de retratar os
encontros e desencontros ocorridos no convivio entre adultos e criangas,
parece ter um potencial para somar-se as discussdes sobre qualidade do
atendimento oferecido em creches” (JABUR, 2008, p. 113).

A tese de Souza (2008) Qualidade na educacdo infantil: uma
perspectiva ecolégica na analise de indicadores em documentos
brasileiros e estrangeiros busca identificar em documentos publicos de
paises ocidentais (Brasil, da Comunidade Europeia e dos Estados
Unidos) o compartilhamento de indicadores de qualidade para a
educacdo infantil.

A pesquisadora selecionou seis documentos para analise que
tratam da melhoria da qualidade de atendimento infantil e que trazem
indicadores: A) Brasil — 1) Critérios para um atendimento que respeita
os direitos fundamentais das criancas (1995); 2) Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil, volumes I, Il e I (1998); 3)
Subsidios para Regulamentacdo e Credenciamento das Instituicdes
Infantis, volume | (1998); B) 12 Paises Membros da Comunidade
Europeia — 1) Rede da Comissdo Europeia para o Acolhimento de
Criangas (1996); 2) Qualidade dos Servicos as Criangcas — Documento
de Discussdo (1992); C) Estados Unidos — 1) Escala de Avaliacdo de
Ambientes Coletivos para Criancas de 0-30 meses — edi¢do revisada —
traducéo provisoria (CAMPOS-DE-CARVALHO; BHERING, 2006).

Apds analise dos documentos, Souza (2008) identifica 7
categorias: 1) Politica de atendimento; 2) Filosofia institucional; 3)
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Organizacdo do tempo e atividades; 4) Organizacdo dos espacos; 5)
Relacdo instituicdo-familia; 6) Relacdo instituicdo-equipe; 7) Interaces.
Dentre estas foram divididas em 23 subcategorias tematicas.
Correspondendo aos objetivos da presente pesquisa, destacar-se-a4 a
categoria Organizacdo dos espagos e suas subcategorias: 1) Adequagéo
do prédio para cuidar e educar; 2) Organizagdo dos espacos internos; 3)
Organizacdo dos espagos externos.

Os resultados da pesquisa apontam que a categoria Organizacao
dos espagos e suas subcategorias apresentam maior porcentagem de
compartilhamento entre os trés paises, 80%, em relagdo as demais
categorias analisadas. Foram identificados nos “trés locais de origem
dos documentos compartilham indicadores relativos a aspectos fisicos
dos ambientes necessarios ao desenvolvimento e aprendizagem
infantis”, classificados em: 1) Suficiéncia e adequagdo do espago; 2)
lluminacdo e ventilagdo adequadas, controle de temperatura; 3) Boas
condicdes sanitérias e de limpeza; 4) Variedade de materiais disponiveis
diariamente as criancas; 5) Brinquedos em locais de livre acesso; 6)
Exposicdo de materiais para as criangas; 7) Mdveis que facilitam o uso
pelas criancas; 8) Locais para descanso e brincadeiras; 9) Atencdo aos
espagos, moveis e objetos que oferecem riscos (em &reas internas e
externas) e cuidados com insolagdo; 10) Espaco para os adultos
(funcionérios, pais e visitantes).

Assim, conclui a pesquisadora,

[...] presenca de compartilhamento demonstra que
hd um consenso, no que hoje é tido como
adequado ao atendimento coletivo de criangas
pequenas em instituicGes educacionais
(especificamente no mundo ocidental), e que este
compartilhnamento viabiliza o intercambio de
documentos e instrumentos. Além disso, acredita-
se que, mesmo que varios paises compartilhem
indicadores de qualidade, as diferencas culturais
sempre estardo presentes, circunscrevendo as
praticas educativas, desde a maneira como 0s
adultos se relacionam com as criangas, até as
atividades e brincadeiras que sdo desenvolvidas
(SOUZA, 2008, p. 99).
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1.3.1. O que revelam estas pesquisas?

N&o diferente das demais pesquisas em que as criancas foram os
sujeitos informantes principais do estudo, o trabalho de Jabur (2008)
vem confirmar a area externa como o lugar que as crian¢as mais gostam
da creche. Souza (2008) em sua tese evidenciou que a organizacdo do
espaco é tema de discussdo para a garantia de qualidade na educacdo
infantil nos paises estudados e, portanto, os documentos publicos
compartilham dos mesmos indicadores.

1.4. Indicadores para os espacos na produgdo cientifica recente

De maneira geral, as dezessete pesquisas selecionadas para este
estudo destacaram o espago como essencial para a garantia da qualidade
na Educagdo Infantil. No conjunto destes trabalhos, fica ressaltado que
desde o projeto arquitetdnico ja é possivel garantir um espaco planejado
para as criangas, altura das janelas, mobilidrio e banheiros adaptados as
criangas, espacgos ao ar livre etc. Ao mesmo tempo, as pesquisas de Silva
(2010), Simiano (2010), Gobbato (2011), Martins (2010) e Moura
(2009) apontaram a necessidade de organizar esses lugares para acolher
as criangas, brinquedos e materiais na altura das criangas, organizagéo
de espacos tematicos que favorecem as brincadeiras e a imaginagao.

Destaca-se também a participacao das criancas nestas pesquisas,
principais usuarias destes espacos €, portanto, a necessidade em trazé-las
como principais informantes da investigacdo, a fim de conhecer as
criangas e desvendar o universo infantil.

Este panorama das pesquisas cientificas possibilitou uma maior
familiarizacdo com o tema pretendido por este estudo, referente a
qualidade e espacos fisicos na educacdo infantil. Servindo de apoio nas
analises do material empirico, estes estudos serdo assinalados na
discusséo dos indicativos da qualidade dos espacos.
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2. QUALIDADE DA EDUCAGCAO INFANTIL: marcos historicos
no Brasil

A histéria da educacdo infantil é marcada por lutas e
movimentos sociais, firmando as primeiras conquistas para as criangas
pequenas. E fato que hoje a expansdo de atendimento para essa faixa
etéria é impulsionada pelos avangos e conquistas legais para esta etapa
de ensino e do ingresso da mulher (mée) no mercado de trabalho. Busca-
se neste capitulo apresentar os limites historicos que influenciaram e
contribuiram para a materializagdo do direito a educacéao da crianca de 0
a5 anos e a luta por uma educacdo de qualidade para esta faixa etaria.

Como aponta Kuhlmann (1998), no ano de 1899 dois fatores
marcaram as instituicdes pré-escolares assistencialistas no Brasil que
retratam a creche como institui¢do para atender as mées trabalhadoras.

Em primeiro lugar fundou-se o Instituto de
Protecdo e Assisténcia & Infancia do Rio de
Janeiro, instituicdo pioneira, de grande influéncia,
que posteriormente abriu filiais por todo pais. Em
segundo lugar, foi 0 ano de inauguracao da creche
da Companhia de Fiagdo e Tecidos Corcovado
(RJ), a primeira creche brasileira para filhos de
operéarios de que se tem registro (KUHLMANN,
1998, p. 82).

Porém, ha registros anteriores a esta data que mencionam a
creche em nosso pais. O jornal A Mae de Familia, de 1879, no artigo A
Creche (asilo para a primeira infancia), menciona a creche popular
para atender a educacdo dos filhos das escravas. Na Exposicdo
Pedagdgica de 1883, o setor privado legitima seu interesse pela
educacdo pré-escolar. Para esta classe, os Jardins de Infancia
fundamentaram-se conforme orientagdo froebeliana. (KUHLMANN,
1998, p. 84)

No Brasil as propostas dos Jardins de Infancia chegam por
intermédio dos trabalhos de Blow e Peabody. O primeiro Jardim de
Infancia aberto no Brasil foi particular e pertencente ao Colégio
Menezes Vieira, no Rio de Janeiro, fundado em 1875, cujas propostas
eram inspiradas nas ideias de Froebel e de Carpantier, educadora
francesa que se dedicava a educacéo infantil. (ARCE, 2002, p. 76)

Em 1896 em Sdo Paulo inaugura-se o primeiro Jardim de
Infancia publico no pais, anexo a Escola Normal Caetano de Campos,
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constituido por Gabriel Prestes. Mesmo sendo uma instituicdo publica,
as criancas que frequentavam eram filhos da clpula do Partido
Republicano Paulistano e parte da elite. Foi constituido com quadro
grande de professores que se preocupavam em traduzir as obras de
Froebel. (ARCE, 2002)

Rosemberg (1984) relata a importdncia do movimento de
mulheres na década de 1970 em torno da reivindicacdo por creches no
Estado de Sdo Paulo. Em 1979 foi oficialmente criado O Movimento de
Luta por Creches.

A base de sustentacdo do Movimento de Luta por
Creches eram mulheres de operarios que, atuando
geralmente nos Clubes de Maes, reivindicavam
creches para poderem trabalhar fora. Sua luta por
creches era determinada por razdes concretas, ou
seja, ter um local onde pudessem deixar seus
filhos para poderem aumentar a renda familiar
através do trabalho remunerado (ROSEMBERG,
1984, p. 78).

Em presenca a este movimento, as instituicGes pré-escolares
criadas junto as indUstrias de carater assistencial se expandem no pais.
Na Companhia de Fiagdo e Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro,
fundada em 1899; na Companhia de Tecidos Allianga, também no Rio
de Janeiro; na industria Vila Operaria Maria Zélia, constituida em 1918
em S&o Paulo; e Votorantin, em S&o Paulo — Sorocaba — em 1925.
(KUHLMANN, 1998, p. 85)

O Parecer do Conselho Nacional de Educagédo n° 20/2009, que
trata da revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil, aborda aspectos histdricos da construcdo da identidade das
creches e pré-escolas, e aponta a sintonia entre 0s movimentos nacionais
e internacionais: “um novo paradigma do atendimento a infincia —
iniciando em 1959 com a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca
e do Adolescente e instituido no pais pelo artigo 227** da Constituicéo
Federal de 1988 e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei

2 «f dever da familia, da sociedade ¢ do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente ao jovem com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacéo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacédo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploracéo, violéncia,
crueldade e opressao.” (CF/1988)
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8.069/90) — tornou-se referéncia para 0s movimentos sociais de luta por
creche”. (BRASIL, 2009a, p. 1)

Entretanto, € nos anos de 1990 que a Educagdo Infantil toma
uma nova orientacdo legal na educacdo das criangas pequenas. Com o
preceito de garantir educacdo a todos, a Constituicdo Federal de 1988
reconhece, em seu artigo 205, “a educacgdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia”, e complementa, no artigo 208, inciso I, que “o
dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de:
educagao basica™ obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que
a ela ndo tiveram acesso na idade propria”, e reforca o dever do Estado
garantindo no inciso 1V — “educacéo infantil, em creche e pré-escola, as
criancgas até 5 (cinco) anos de idade”.

A mudanca ocorrida com a Emenda Constitucional n® 59/2009,
em que a educagdo passa a ser obrigatdria e gratuita as criancas de 4
anos, retirando a responsabilidade do Estado em oferecer educagdo as
criancas de O a 3, retrata o retrocesso da primeira etapa da Educacéo
Bésica. Diante disso, algumas perguntas surgem: quem garantird a
educacdo das criancas de 0 a 3 anos? A quem caberé a educacao dessas
criangas? Como sera feita? Tais indagacGes surgem a partir da realidade
que esté colocada nas instituicGes de educacéo infantil, em que a lista de
espera por vaga para esta faixa etéria supera a das criangas de 4 a 6 anos.
Estes questionamentos ndo serdo respondidos por este estudo, contudo
podem servir de indicativo para novas pesquisas.

Dado o exposto nos preceitos legais, destaca-se que hoje se
rompe com o carater assistencialista de atendimento que conduzia e
acompanhava a oferta na Educacdo Infantil, configurando-as como um
direito compartilhado entre pais e criangas, pautando suas a¢des no
bindbmio cuidar e educar de forma indissocidvel. Nesta direcdo,
corrobora-se com Cerisara (2002) “na busca por uma proposta menos
discriminatoria, atendendo as especificidades do trabalho com criancgas
de 0 a 5 anos, sem existir uma hierarquia pela faixa etaria (0 a 3 anos ou

B De acordo com Cury (2008), “[...] a expressdo ‘educagdo basica’ no texto de
uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional — LDBEN — é um conceito
novo, é um direito e também uma forma de organizagdo da educacdo nacional.
Como conceito, a educacéo basica veio esclarecer e administrar um conjunto de
realidades novas trazidas pela busca de um espaco publico novo. Como um
principio conceitual, genérico e abstrato, a educacdo basica ajuda a organizar o
real existente em novas bases e administra-lo por meio de uma acéo politica
consequente.” (CURY, 2008, p. 294)
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3 a 5 anos), ou pelo tempo de atendimento na instituicdo (parcial ou
integral) ou pelo nome da instituicdo (creches ou pré-escolas).”
(CERISARA, 2002, p. 331)

Do ponto de vista eminentemente pedagdgico, a inclusdo da
Educacéo Infantil como a primeira etapa da Educagdo Bésica, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo - Lei n° 9.394/1996 — representa um
avanco importante na legitimagdo do ensino. No artigo 21, inciso I, da
LDB/96 define-se a composi¢do dos niveis escolares, reunindo na
educacdo basica trés etapas de ensino: educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio. Diante disso, a educacgdo infantil passa a
integrar as Secretarias de Educacdo, desvinculando-se efetivamente das
Secretarias de Assisténcia Social. Isto significa ter uma proposta
pedagdgica, ou seja, um trabalho a ser planejado, desenvolvido e
avaliado. Desse modo, como destaca Rosemberg (2002, p. 73), “[...] a
inclusdo da Educagdo Infantil no sistema oficial de politicas
educacionais atesta a passagem da ‘clandestinidade’ ou da
‘improvisa¢do’ para um nicho especifico, estruturado, formalizado.”

Consubstanciando este ponto de vista, Oliveira (2002, p. 37), de
forma clara e objetiva, assim se reporta aos direitos fundamentais da
crianga, in verbis:

A consideragdo da crianga como sujeito de
direitos ¢ o ‘“carro-chefe” de toda a mudanga
legal. Ndo sdo mais os pais, apenas, que tém
direito a uma instituicdo de educacéo infantil para
seus filhos, gerando um atendimento com vistas a
substitui-los enquanto estdo trabalhando. A
crianga passa a ter direito a uma educagao que va
“além” da educacdo recebida na familia ¢ na
comunidade, tanto no que diz respeito a
profundidade de conteldos, quanto na sua
abrangéncia. Por outro lado, a educacdo, em
complemento a acdo da familia, cria a necessidade
de que haja uma articulagdo entre familia, escola e
a prépria comunidade na construcdo do projeto
pedagdgico da creche ou pré-escola.

2.1. Definindo a Qualidade da Educacéo Infantil

Definir e medir a qualidade, de um modo geral, é tarefa
complexa. Segundo o dicionario de filosofia:
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A nogdo de qualidade é extensissima e
dificilmente pode ser reduzida a um conceito
unitario. Podemos dizer que ela compreende uma
familia de conceitos que tém em comum a fungéo
puramente formal de servir de resposta & pergunta
qual. (ABBAGNANO, 2007, p. 816)

Deste modo, entende-se que o sentido do termo qualidade esta
diretamente relacionado a uma escala mensuravel de valores subjetivos.

As subculturas e a pluralidade dos valores nas
sociedades, com frequéncia, significam que ndo
existe um conceito definitivo de qualidade. Este é
um conceito relativo que varia dependendo da
perspectiva da pessoa... Na verdade, qualidade é,
ao mesmo tempo, um conceito dindmico e
relativo, de modo que as percep¢des de qualidade
se modificam a medida que varios fatores se
desenvolvem (BUSH e PHILLIPS apud
DAHLBERG, 2003, p. 15).

O conceito de qualidade, ainda pode ser entendido como uma
condicdo para avaliar e satisfazer um “cliente”:

Tradicionalmente, a qualidade tem sido definida
como “conformidade as exigéncias”. Entretanto,
na década de 80, a qualidade passou a ser
simbolizada pela satisfagdo do cliente — o
movimento da qualidade na década de 80 assumiu
um enfoque no cliente... O objetivo maximo da
qualidade melhorada ¢ a satisfacdo total do cliente
(BEDEIAN apud DAHLBERG et al. 2003, p.
122).

Portanto, entende-se que o debate para garantir uma educacéo
de qualidade para todos deve considerar diferentes elementos: recursos
financeiros, gestdo, formagdo dos professores (inicial e continuada),
materiais pedagégicos, proposta pedagogica, documentacdo pedagogica,
relacdo creche-familia, avaliagdo das criancas e do trabalho,
alimentacdo, espacos fisicos adequados, entre outros.

Neste entendimento, a crescente discussdo a respeito da
qualidade da Educacdo Infantil no Brasil vem difundir a preocupacéo do
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atendimento oferecido as criancas nas instituicdes de educacdo. N&o
apenas para cumprimento das exigéncias legais, mas principalmente
para a nova configuragdo do entendimento da Educacdo Infantil e da
crianga.

Sob esta otica, “[...] a busca por qualidade nas instituicdes
dedicadas & primeira infancia espalhou-se para muitos paises”
(DAHLBERG et al.,, 2003, p. 13). Itdlia e Espanha, com seus
posicionamentos, entusiasmaram e influenciaram a partir da década de
90 o debate sobre a qualidade da Educag&o Infantil.

Na perspectiva do sistema educativo espanhol, Zabalza (1998)
considera dez aspectos fundamentais, relacionados & acdo pedagdgica,
para garantir uma Educac&o Infantil de qualidade:

1. Equilibrio entre iniciativa infantil e trabalho dirigido no
momento de planejar e desenvolver as atividades — “autonomia
da crianca por decidir o que fazer € combinado com os periodos
de trabalho dirigido” (ZABALZA, 1998, p. 50).

2. Atencdo privilegiada aos aspectos emocionais — pois
“constituem a base ou a condi¢do necessdria para qualquer
progresso nos diferentes ambitos do desenvolvimento infantil”
(ZABALZA, 1998, p. 51).

3. Utilizacdo de uma linguagem enriquecida — “criar um ambiente
no qual a linguagem seja a grande protagonista [...] a ideia
fundamental é aperfei¢oa-la, buscando novas possibilidades de
expressao” (ZABALZA, 1998, p. 51).

4. Diferenciacdo de atividades para abordar todas as dimensdes do
desenvolvimento e todas as capacidades — ““[...] cada area do
desenvolvimento exige intervencdes que o reforcem e vao
estabelecendo as bases de um progresso equilibrado do
conjunto” (ZABALZA, 1998, p. 52).

5. Rotinas estaveis — “atuam como as organizadoras estruturais
das experiéncias quotidianas [...] efeitos sobre a seguranca e a
autonomia [...] Contudo, [...] & muito importante analisar o
contetdo das rotinas” (ZABALZA, 1998, p. 52).

6. Materiais diversificados e polivalentes — “uma sala de educacéo
infantil [...] deve conter materiais de todos os tipos e condigdes,
comerciais e construidos, alguns mais formais e relacionados
com atividades académicas e outros provenientes da vida real,
de alta qualidade ou descartaveis, de todas as formas e
tamanhos, etc” (ZABALZA, 1998, p. 53).
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7. Atencgdo individualizada a cada crianca — “E o momento da
linguagem pessoal, de reconstruir com ela os procedimentos de
acdo, de orientar o trabalho e dar pistas novas [...] a atencéo
individualizada estd na base da cultura da diversidade”
(ZABALZA, 1998, p. 53).

8. Sistema de avaliacdo, anotacBes, etc., que permitam o
acompanhamento global do grupo e de cada uma das criangas —
“[...] destinados a registrar processos e resultados visando a que
sua andlise posterior permita incorporar os reajustes que forem
necessarios [...]” (ZABALZA, 1998, p. 54).

9. Trabalho com os pais e as mdes e com 0 meio ambiente (escola
aberta) —“[...] participagdo enriquece o trabalho educativo que é
desenvolvido na escola, [...] enriquece os préprios pais e maes
[...] enriquece a propria acdo educativa das familias. Também
os professores (as) aprendem muito com a presenga dos pais e
das mies [...]” (ZABALZA, 1998, p. 55).

10. Organizagdo dos espagos — “[...] precisa de espacos amplos,
bem diferenciados, de facil acesso, especializados, [...] tarefas
conjuntas de todo o grupo [...]” (ZABALZA, 1998, p. 50).

Bondioli (2004) apresenta a experiéncia das creches da regido da
Emilia-Romanha, na Italia, ampliando os critérios e pardmetros para a
avaliacdo da qualidade da Educacdo Infantil. A autora define sete
indicadores que constituem a qualidade para as creches: transacional,
participativa, autorreflexiva, contexto e plural, processo, transformadora
e formadora.

O conceito de qualidade transacional significa que cada ator
envolvido no contexto educativo “propde um ponto de vista proprio em
relacdo a qualidade da creche”, a autora reconhece “a natureza
ideoldgica, valorativa da qualidade e considera o embate entre pontos de
vistas, ideias e interesses um recurso e ndo uma ameaca”, resultando em
um “trabalho produtivo”. A qualidade participativa é resultado da unido
das “agdes dos diversos atores ao buscar fins compartilhados que tornam
efetiva a possibilidade de realiza-los”. A autora reconhece que “definir e
produzir qualidade sdo uma tarefa politica, um trabalho democratico”
(BONDIOLLI, 2004, p. 14-15).

Como indicativo da qualidade, Bondioli (2004) afirma a
necessidade do exercicio autorreflexivo, ou seja, a “reflexdo sobre as
praticas, sobre os contextos, sobre os habitos, sobre os usos, sobre as
tradicGes de um programa educativo para examinar o seu significado em
relacdo aos propodsitos e aos fins”. A autora chama a atengdo para a
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reflexdo constante sobre a pratica como forma de “fazer a qualidade”
(BONDIOLLI, 2004, p. 15).

A qualidade é contextual e plural, por considerar a sua natureza
intersubjetiva e negocidvel. Diversos sdo os contextos que se ‘“propdem
a colocar a qualidade em pratica” de acordo com o entendimento que
possuem de ‘qualidade’, por isso, a autora afirma que “o compartilhar
fins e valores, pressupostos de uma acdo sinérgica na busca da
qualidade, ndo contrasta com essa natureza ‘plural’.” Bondioli (2004)
reafirma a qualidade na especificidade da contextualizagdo, “amplifica e
enriquece de significado o compartilhar e constitui, a0 mesmo tempo,
um dispositivo de verificacdo e de controle da possibilidade de
realiza¢do do modelo participativo” (BONDIOLI, 2004, p. 16).

O quinto indicador da qualidade refere-se ao seu carater
processual, “fazer qualidade é um trabalho que se desenreda com o
tempo, que ndo se pode dizer nunca que esteja concluido, que cresce em
si mesmo com um movimento em espiral” (BONDIOLI, 2004, p. 16).

Quanto a natureza transformadora da qualidade, a garantia da
reflexdo compartilhada enriquece todos os participantes.

A dimensdo participativa, o confronto de pontos
de vistas, a negociacdo de fins e objetivos, a
reflexdo sobre ‘boas praticas’, a derivacao ‘plural’
e contextual daquilo que chamamos qualidade,
sem até agora defini-la, substanciam-se e
assumem valor quando produzem uma
‘transformacao para melhor’ em todos aqueles que
estdo envolvidos na creche, mesmo em posi¢des
diferentes (BONDIOLLI, 2004, p. 17).

Finalizando os indicadores de qualidade sugeridos por Bondioli
(2004), a qualidade pressupde ser formadora para os sujeitos, na medida
em que a permite “troca de saberes, o confronto construtivo de pontos
de vistas, 0 habito de pactuar e examinar a realidade, a capacidade de
cooperar ¢ examinar a realidade”, com objetivos de “transformar para
melhor” as praticas de modo a “fazer a qualidade”. Para confirmar a
qualidade, a autora determina como critério imprescindivel a avaliagdo
desta “transformagao” (BONDIOLI, 2004, p. 17).

Bondioli (2004) também sugere outros elementos essenciais
como possibilidade de promover e elevar o nivel da qualidade da
Educacdo Infantil: elaboracdo de um projeto pedagdgico, critérios de
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avaliacdo para avalid-lo, atuacdo do coordenador pedagdgico e a
formacéo em servico.
Concorda-se com Borghi (2004) ao ressaltar que,

[...] a qualidade de uma creche ndo depende
somente da sensibilidade dos administradores aos
quais compete, sem ddvida, a acdo de apoio e de
promocédo de politicas atentas as necessidades da
coletividade, mas depende também de todos
aqueles que, em diferentes fungles, trabalham
para a qualidade e a consolidag8o de boas praticas
educativas (BORGHI apud BONDIOLI, 2004, p.
2).

Dahlberg et al. (2003, p. 16) sugerem ir além do conceito e
problema da qualidade. Para tanto, os autores constroem um novo
conceito a ser perseguido: “construgdo de significado no didlogo com as
outras pessoas”. Tal entendimento parte do principio que a qualidade
ndo pode negar “questdes como diversidade e perspectivas multiplas,
especificidade contextual e subjetividade”.

Os autores sugerem “colocar em primeiro plano, o
aprofundamento do entendimento do trabalho pedagdgico e de outros
projetos da instituicdo [...]”, a fim de construir valor ao que estd
acontecendo na instituicdo. Deste modo, a proposta é superar o
“discurso da qualidade” para além da quantificagdo, do julgamento
pessoal, visando apresentar uma perspectiva da discussdo para qualidade
buscando questdes éticas e filosoficas “sobre as criangas, sobre a
infancia ou sobre as instituicdes dedicadas a primeira infincia” entre os
profissionais que atuam na instituicdo (DAHLBERG et al. 2003, p.
134).

Os autores sugerem que para a constru¢do do significado na
instituicdo da primeira infancia faz-se necessario: “pensamento critico e
reflexivo”; “documentacdo pedagdgica”; “encontros e didlogo entre
adultos e criangas” (DAHLBERG et al. 2003, p. 145).

A finalidade dos autores é propor que a qualidade esteja voltada
diretamente para a pratica pedagogica e seu significado

[...] diz respeito ao que estd acontecendo no
trabalho pedagégico e em outros projetos da
instituicdo [...], em particular tornando visivel e
publico o que as criancas estdo realmente fazendo,
através de varias formas de documentacgdo, diz



62

respeito também as pessoas diferentes que entram
em di&logo sobre esse trabalho. [...] A intencdo é
estudar e extrair significado da prética real
(DAHLBERG et al. 2003, p. 146).

O documento, Indicadores da Qualidade na Educacéo (2007),

coordenado pela A¢do Educativa, UNICEF, PNUD, INEP, SEB/MEC,
em colaboracdo com diversos pesquisadores e especialistas da &rea
afirma que “cada escola tem autonomia para refletir, propor e agir na
sua busca pela qualidade da educacdo” (BRASIL, 2007, p. 5). Embora o
documento tenha sido elaborado para o Ensino Fundamental, é possivel
a adequacdo dos indicadores para a Educacéo Infantil.

O documento recomenda 7 dimensdes a serem avaliadas de

forma participativa com toda comunidade escolar:

1

Ambiente Educativo - No ambiente educativo, o respeito, a
alegria, a amizade e a solidariedade, a disciplina, a negociacao,
0 combate a discriminacdo e o exercicio dos direitos e deveres
sdo praticas que garantem a socializacdo e a convivéncia,
desenvolvem e fortalecem a nocéo de cidadania e de igualdade
entre todos (BRASIL, 2007, p. 21).

Pratica Pedagbgica e Avaliacdo — planejamento a partir do
conhecimento das criancas e avaliagdo (inicial, para o
planejamento do professor, e uma avaliacdo ao final de uma
etapa de trabalho), avaliagdo da crianga e avaliacdo da
instituicdo educativa (BRASIL, 2007, p. 25).

Ensino e aprendizagem da leitura e da escrita — destacam-se as
indicacbes que se adaptam a Educacdo Infantil — precisam ter
contato com diferentes textos, ouvir histérias, observar adultos
lendo e escrevendo; existéncia de uma boa biblioteca e seu bom
uso por todos; preocupacdo de cuidar e ampliar seu acervo e
permitir o acesso aos livros (BRASIL, 2007, p. 32).

Gestdo Escolar Democratica — compartilhamento de decisdes e
informacgdes entre pais, criancas, professores, funcionarios e
outras pessoas da comunidade na administracdo escolar
(BRASIL, 2007, p. 41).

Formacdo e condicdes de trabalho dos profissionais da
instituicdo educativa — boas condi¢des de trabalho, preparo e
equilibrio; garantia de formagdo continuada aos profissionais;
uma adequada relacdo entre o nimero de professores e o
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namero de alunos; salérios condizentes, etc. (BRASIL, 2007, p.
47).

6. Ambiente Fisico Escolar — organizado, limpo, arejado,
agradavel, cuidado, com flores e arvores, mdveis, equipamentos
e materiais didaticos adequados a realidade da escola, com
recursos que permitam a prestagdo de servicos de qualidade aos
alunos, aos pais e & comunidade, além de boas condi¢Ges de
trabalho para professores, diretores e funcionarios em geral
(BRASIL, 2007, p. 51).

7. Acesso e Permanéncia das Criancas na Escola — conhecer e
procurar os motivos das faltas das criangas e conhecer as
singularidades de cada crianga: onde e como vivem; quais as
suas dificuldades; o que fazem depois do atendimento
(BRASIL, 2007, p. 57).

Por todas estas indicagbes, emanadas para a garantia da
qualidade na Educagdo Infantil, é necessaria a reflexdo sobre a agdo
pedagdgica como uma das condigdes para garantir a qualidade na
Educacao Infantil. Como indicam os autores, porém, ndo podemos negar
que as normalizacBes, padrdes e indicadores recomendados pelos
Documentos do MEC sdo documentos base para serem seguidos e
discutidos na busca de uma Educagdo Infantil de qualidade, além é claro
de outros fatores como os mencionados. Portanto, entende-se que
discutir e garantir a qualidade sdo buscar no conjunto dos diferentes
elementos uma harmonia, considerando o contexto local e todos os
sujeitos envolvidos.

2.2. Legislacdo Brasileira e Politicas Publicas: deliberacfes sobre
qualidade da Educacéo Infantil

Neste propdsito e, diante dos fatos histéricos da Educagédo
Infantil, o MEC/COEDI elaborou uma série de documentos orientadores
e mandatarios de politicas para a primeira etapa da Educacéo Basica.

Para elucidar os motivos pelos quais o espaco fisico tem sido
priorizado nos documentos oficiais, Campos, Fullgraf e Wiggers (2006)
esclarecem que a preocupagdo com a baixa qualidade nas instituicdes de
educacdo infantil trouxe as criancas para o nicleo do debate. Deste
modo, “[...] percebia-se que era necessario basear o atendimento no
respeito aos direitos da crianca, em primeiro lugar, para que fosse
possivel mostrar a legisladores e administradores a importancia da
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garantia de um patamar minimo de qualidade para creches e pré-
escolas” (CAMPOS, FULLGRAF e WIGGERS, 2006, p. 90).

Assim, o MEC, impulsionado pelas exigéncias legais — CF/88 e
LDB/96 —, formulou diretrizes para a Educacdo Infantil que devem ser
seguidas pelos sistemas educacionais, estaduais, municipais, privados e
instituicfes subsidiadas com recursos publicos.

No periodo entre a promulgagdo da nova
Constituicdo (1988) e a aprovacdo da LDB
(1996), o Ministério da Educacdo e Cultura —
MEC -, reforcado inicialmente  pelos
compromissos assumidos internacionalmente na
Conferéncia de  Jomtien',  desempenhou
importante papel na formulacéo de diretrizes para
a educacdo infantil, publicando documentos,
promovendo estudos e debates, elaborando
propostas curriculares e apoiando as mobilizagdes
da éarea em diversos espagos (CAMPOS,
FULLGRAF, WIGGERS, 2006, p. 91).

Cabe destacar o interesse, de modo particular para este estudo,
dos documentos que versam sobre qualidade dos espagos como
condicdo para garantir este direito da crianga de 0 a 5 anos. Tais
documentos serdo mencionados cronologicamente para melhor
organizar a discussdo e progressos que vem ocorrendo sobre esta
tematica.

Em 1995 a elaboracdo e publicacdo do documento Critérios
para um atendimento em creches e pré-escolas que respeitem os direitos
fundamentais das criancas vém a evidenciar o direito das criangas a
terem um ambiente aconchegante, seguro e estimulante. O documento
focaliza indicadores que possam atingir um patamar minimo de “[...]
qualidade que respeite a dignidade e os direitos basicos das criancas nas
instituicdes onde muitas delas vivem a maior parte de sua infancia, nos

' Declaracdo Mundial sobre Educacio para Todos (Conferéncia de Jomtien —
1990) — Tailandia — 5 a 9 de marco de 1990. Aprovou Plano de Agdo para
Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem. O artigo 3,
UNIVERZALIZAR O ACESSO A EDUCACAO E PROMOVER A
EQUIDADE, no item 3 trata, A prioridade mais urgente é melhorar a qualidade
[..] Para saber mais acesse
http://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10230.htm.
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parece, nesse momento, o objetivo mais urgente.” (BRASIL, 2009a, p.
7).

Nos anos seguintes, a publicagdo Subsidios para o
Credenciamento e Funcionamento de InstituicGes de Educagéo Infantil
(1998), composta por uma serie de textos discutindo a melhoria da
qualidade na Educacdo Infantil, seria referéncia em todo o pais para a
elaboracdo das regulamentacdes exclusivas para a Educacdo Infantil
pelos Conselhos Estaduais e Municipais. Este documento sugere
elementos para “garantir padrdes basicos de qualidade no atendimento
em creches e pré-escolas” (BRASIL, 1998, p. 2). Ao tratar do espago
fisico, 0 documento aponta a organizacdo do espago como proposta
pedagogica. Desse modo, reafirma a necessidade de “[...] espagos fisicos
variados e estimulantemente decorados para a execucdo de diferentes
atividades e que contem com equipamentos € mobiliarios adequados”
para as criancas (BRASIL, 1998, p. 91).

Em 2006, conforme determinacdo do Plano Nacional de
Educagdo/2001 (PNE), foram compostos os Parémetros Nacionais de
Qualidade para a Educacdo Infantil (vol. 1 e 2), a fim de tragar
referéncias de qualidade para a organizagdo e o funcionamento dos
sistemas de ensino e auxiliar os “[...] sistemas na discussdo e
implementacdo de parametros de qualidade locais para as instituicbes de
Educacéo Infantil” (BRASIL, 2006, vol. 2. p. 10).

A versdo final do documento é resultado de amplo debate entre
diferentes segmentos que atuam direta ou indiretamente com criangas de
0 a 5 anos. Dividido em dois volumes, o primeiro expde aspectos
teoricos relevantes: “[...] a concepcdo de crianga, de pedagogia da
Educacdo Infantil, a trajetoria histérica do debate da qualidade na
Educacédo Infantil, as principais tendéncias identificadas em pesquisas
recentes dentro e fora do pais, os desdobramentos previstos na
legislagdo nacional para a area e consensos ¢ polémicas no campo”
(BRASIL, 2006, vol. 1. p. 9). Tais discussdes sdo pertinentes por
apresentar questdes polémicas ainda muito desiguais a realidade da
Educacdo Infantil brasileira, como revela o diagndstico de Campos,
Fullgraf e Wiggers, (2006).

O segundo volume apresenta 0s Pardmetros Nacionais de
Qualidade para a Educacdo Infantil, divididos em secdes: Propostas
Pedagogicas; Gestdo da Instituicdo; Professores e profissionais; e
Infraestrutura. O documento detalha cada item a fim de toma-los como
referéncia na avaliacdo da qualidade da Educacéo Infantil.

Também no mesmo ano, o documento Parametros Basicos de
Infraestrutura para InstituicGes de Educacdo Infantil (2006) apresenta
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aos sistemas de ensino parametros para construcdes, reformas e
adaptacdes as diferentes areas das instituicfes de educacdo infantil,
cabendo a cada regido ajustar a sua realidade local.

O documento mais recente, Indicadores da Qualidade na
Educacao Infantil (2009), foi elaborado como “[...] um instrumento de
auto avaliacdo da qualidade das institui¢des de educagdo infantil, por
meio de um processo participativo e aberto a toda a comunidade”
(BRASIL, 2009, p. 9). Este material busca dar subsidios para avaliar a
qualidade da instituicdo de educacdo infantil e é direcionado a todos 0s
segmentos que compdem a comunidade educativa, como forma de
avaliar e mobilizar todos para a melhoria da qualidade. Destaca-se esta
publicagdo, por ser o documento mais atual, juntamente com a producéo
cientifica recente, é base de anlises para a investigacdo empirica na
presente pesquisa.

Sabendo da existéncia da diversidade de contextos sociais,
culturais, geograficos e climaticos existentes no pais, 0 MEC recomenda
“[...] uma abordagem de projeto que identifique os parametros
fundamentais para a qualidade do ambiente das unidades de Educacéo
Infantil e ofereca condi¢Bes para que as prefeituras criem uma rede de
qualidade, adaptando esses critérios de acordo com suas
especificidades” (MEC, 2006, p. 8).

Compreendendo isso, a Resolugdo n° 01/2009, do Conselho
Municipal de Educacao, fixa normas para a educacdo infantil no ambito
do Sistema Municipal de Ensino do Municipio de Florianépolis, Santa
Catarina. Esta legislacdo, em seu Capitulo 1V, faz alusdo do espaco, das
instalacGes e dos equipamentos:

Art. 12. Os espagos serdo projetados respeitando
as necessidades e caracteristicas para 0
atendimento de criancas de zero a seis anos.
Paragrafo Gnico. Em se tratando de turma de
Educagdo Infantil em instituices que ofertem
outros niveis de ensino ou programas, devem-se
assegurar espacos de uso exclusivo as criangas de
zero a seis anos, podendo outros serem
compartilnados com os demais niveis de ensino,
desde que asseguradas condicGes de seguranca e
em conformidade com a proposta pedagdgica.

Art. 13. Na construgdo, adaptacdo, reforma ou
ampliacdo das edificacBes destinadas a Educacdo
Infantil Pablica e Privada, deverdo ser garantidas



67

as condicbes de localizacdo, acessibilidade,
seguranca, salubridade e saneamento.

Paragrafo Unico. Os espacos internos deverdo
atender as diferentes fungdes da Instituicdo de
Educacéo Infantil e conter uma estrutura bésica
que contemple:

| — espaco para recepcdo, administragéo e apoio;

Il — sala para professores;

111 — sala para coordenag&o pedagogica;

IV — salas para atividades das criangas, com boa
ventilagdo e iluminagéo, e visdo para 0 ambiente
externo, com mobilidrios e equipamentos
adequados;

V — instalagdo e equipamentos para o preparo e
oferta de alimentos, que atendam as exigéncias de
salde, higiene e seguranga, nos casos de
oferecimento de alimentacéo;

VI - instalacBes sanitarias suficientes e
apropriadas para uso das criangas e dos adultos;
VII — o bergério, devera ter espaco adequado para
0 sono e descanso das criangas, area livre para a
movimentagdo, locais para a amamentagdo,
higieniza¢do com balcéo trocador, pia, chuveiro, e
espaco especifico para o banho de sol.

Paragrafo Gnico. A area coberta minima para as
salas de atividades das criangas devera ser de 1,30
m?2 por crianga atendida.

Art. 15. As areas ao ar livre devem possibilitar as
atividades de expressdo fisica, artisticas e de lazer,
comtemplando também areas verdes
(PREFEITURA DE FLORIANOPOLIS, 2009, p.
3-4).

Além deste documento, a Diretoria de Infraestrutura —
DEINFRA elaborou o documento Programa Arquitetdnico (2012),
anexo Il a esta dissertacdo, sistematizando os pardmetros adotados no
municipio para construcdo das unidades educativas. Nele sdo
apresentados os indicativos para cada setor, suas especificacbes e
legislagcBes consultadas, tanto para Educacdo Infantil (EI) quanto para o
Ensino Fundamental (EF). A arquiteta responsavel pela elaboracdo
ressalta que este documento esta em fase de aprimoramento,
acompanhando novas especificacdes e legislagdes que regulam e tratam
do tema.
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No atual cenario da educacéo infantil em Floriandpolis, destaca-
se que a adocdo da legislagdo vigente encontra-se no caminho da
qualidade na Educacéo Infantil. Percebe-se que as creches municipais ja
estdo sendo projetadas com algumas caracteristicas que garantem um
minimo de qualidade para o atendimento destas criancas, respeitando os
seus direitos, como prevé o artigo 12 do referido documento acima:
janelas baixas, banheiros nas salas, tamanho das salas de atendimento
padronizadas para o maximo de 25 criancgas, patio interno coberto, sala
supervisdo, espaco multiuso, e outros.

Diante disso, considera-se que “[...] a escola como qualquer
outro tipo de instituicdo, é uma criagdo cultural sujeita a mudancas
historicas” (ESCOLANO, 1998, p. 45), tal compreensdo leva-nos a
legitimar que a arquitetura da creche representa os ideais da Educacéo
das criangas de 0 a 5 anos.

Os documentos apresentados normatizam a configuragdo dos
espacos fisicos das instituicbes de Educacgdo Infantil na perspectiva de
garantir uma educagdo de qualidade, demonstrando deste modo o
esforgo, desde a promulgagdo da Constituicdo Federal, no sentido de
legitimar a Educagdo Infantil no mesmo nivel de importancia dos
demais niveis de ensino, conferindo-a como a primeira etapa da
Educacao Baésica.

2.3. Pressupostos Teoricos: 0 espaco como condicdo da qualidade

A qualidade na Educacdo Infantil pode ser lida e analisada por
diferentes vertentes, como ja indicados no capitulo anterior. Contudo,
nesta pesquisa discute-se excepcionalmente o0 estudo dos espacos,
recorte tematico desta investigacao.

Da mesma maneira que foram abordados os discursos sobre o
que vem a constituir a qualidade na educacéo infantil, faz-se necessario
apresentar o que se entende sobre o termo “espago”. Segundo o
dicionario Aurélio, o termo significa “lugar ou extensdo, mais ou menos
bem delimitado, cuja area pode conter alguma coisa” (FERREIRA,
1999, p. 809). Tal significado permite compreender o “espago”
relacionado com os objetos e a estrutura fisica.

Ao abordar o tema desta pesquisa, também se faz necessario o
didlogo com outras areas de conhecimento, Arquitetura, Psicologia,
Historia e Geografia, de tal modo que se possa melhor compreender,
ampliar os enfoques e apresentar o alcance das discussfes sobre a
qualidade dos espacos.
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Para Michel Foucault (1987), o Panoptipo de Bentham foi
descrito como espaco de vigilancia e controle. Esta arquitetura foi
considerada a estrutura ideal para disciplinar corpos submissos e ddceis
nas prisdes, e também poderiam servir para outras institui¢ces: escolas,
hospitais e fabricas.

De acordo com essa conceituagdo, podemos
inferir que o autor aponta a escola como uma
herdeira dessa organizacdo do espaco. Ele a
entende como algo limitado a um espaco fechado,
assim como encontramos em outras instituicdes
disciplinares e de controle, como prisdes e
quartéis. Refere-se ainda a uma tripla funcéo
(produtiva, simbdlica e disciplinar) do trabalho, a
qual também poderia ser aplicada ao espago
escolar, entendendo-o como algo segmentado, no
qual ocultamento e aprisionamento lutam contra
visibilidade, abertura e transparéncia. A
racionalizagdo burocratica e a gestdo racional do
espaco coletivo e individual fazem da escola um
lugar onde a localizagdo e a posicdo, ©
deslocamento e o encontro de corpos adquirem
uma importancia especial, explicitando-se, desse
modo, no ritual e no simbélico (HORN, 2004, p.
25).

As observacfes em campo mostraram outra ordem institucional
vigente, a professora mais atenta as manifestacfes das criangas,
respeitando-as como participantes do processo pedagdgico que rompe e
supera praticas ja engessadas na Educacdo, baseada na relacdo de poder
e controle. Importa destacar que, na presente dissertacdo, a analise dos
dados gerados considera as concepgOes apresentadas a seguir, de modo
a compreender a realidade institucional da creche.

Ferreira (2004) define a ordem institucional vigente como “[...]
produto de uma construcdo histérica destinada a socializacdo das
criangas” que encontra nas professoras a representacdo que assegura a
ordem do cotidiano nas instituicbes de educacdo infantil. Embora as
professoras estruturem e possuam uma posi¢ao central para manter esta
ordem institucional, as criancas ao participarem desta através de suas
“[...] acOes sociais organizadas e regulares que permitem a sua
reproducgdo no espago ¢ no tempo [...]”, acabam por criar paralelamente
uma nova ordem, ordem emergente das criancas (FERREIRA, 2004, p.
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56-57). Esta nova ordem tem como referencia os valores e regras sociais
infantis, mostrando que as criangas ndo se limitam a reproduzir o mundo
dos adultos, elas

[...] o reconstroem e ressignificam através de
multiplas e complexas interagBes com 0s pares,
permite mostrd-las ndo s6 como autoras de suas
proprias infancias, mas também como actores
sociais com interesses e modos de pensar, agir e
sentir especificos e comuns, capazes de gerar
relagbes e conteddos de relacdo, sentido de
seguranca e de comunidade que estdo na sua
génese como grupo social. Ou seja, como um
modo de governo que lhes é proprio [...]
(FERREIRA, 2004, p.58).

Diante disso, acentua-se ainda a especificidade das instituicdes
de educacdo infantil como lugar de cuidado e educacdo, existindo a
necessidade de “olhar do ponto de vista das criancas”, a fim de
compreender a ordem emergente das criangas, tomando-a como ponto
de partida para a elaboracao das propostas pedagdgicas.

Para Faria (2003) “[...] a pedagogia faz-Se no espaco e 0 espago,
por sua vez consolida a pedagogia”. Com esta afirmativa, é possivel
refletir sobre os espacos da Educacdo Infantil, a qual funcdo eles se
propdem, sdo projetados, planejados e organizados, revelando a sua
intencionalidade.

Ao tratar sobre a intencionalidade dos espagos, € imprescindivel
a superacao do modelo disciplinador e escolarizante de organizagdo dos
espagos com formato de “escola”. Nas palavras referidas por Rocha
(1998), a diferenciacdo entre escola e creche e quanto aos sujeitos fica
bem esclarecido:

Enquanto a escola se coloca como espaco
privilegiado para o dominio dos conhecimentos
basicos, as instituicbes de educacdo infantil se
pdem sobretudo com fins de complementaridade a
educacdo da familia. Portanto, enquanto a escola
tem como sujeito o aluno, e como o0 objeto
fundamental o ensino nas diferentes areas através
da aula; a creche e a pré-escola tém como objeto
as relacGes educativas travadas no espaco de
convivio coletivo que tem como sujeito a crianca
de 0 a 6 anos de idade (ou até o momento que
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entra na escola). (Rocha, 1998, p. 60 grifos da
autora)

Assim, tal como o excerto supracitado, admite-se que a
configuragdo de um espaco de qualidade para a Educacdo Infantil esta
atrelada a concepcdo que se tem de Educagdo Infantil e crianga. O
reconhecimento da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacéo
Basica, na qual sua especificidade no trabalho pedagogico esta
intimamente atrelada a relagdo indissocidvel entre cuidar e educar, de
forma que garanta a formacdo integral e os direitos fundamentais das
criancas, experiéncia, conhecimento, aprendizagem, desenvolvimento,
etc. (BRASIL, 2010)

Considerando a especificidade da Educacdo Infantil, sobretudo
a arquitetura das instituicGes que atendem esta etapa educacional, é
assegurar que “[...] ndo é mais, e nunca foi, s6 metro quadrado
construido” (LIMA, 1995, p. 109). Desta maneira, pensar em uma
arquitetura/espaco de educagdo para as criancas pequenas requer refletir
sobre um espaco qualificado e transformado que vai além da estrutura
fisica, na medida em que se tornam lugares. Lugares para brincar, subir,
correr, pular, imaginar, fantasiar, cantar, dancar, enfim, lugares das
criancas viverem intensamente a infancia.

Lugares de cuidado e educagdo da primeira infancia, que
expressam os sujeitos (profissionais e criangas) que vivem e convivem
diariamente por mais de 10 horas, dando “vida” a estrutura material fria,
na medida em que se modificam em “lugar de alegria, de medo, de
seguranga, de curiosidade, de descoberta,” um lugar de encontro e
interacdo entre as criangas pequenas, mas que também podem se
constituir como lugar de vigilancia e controle. Nesta perspectiva,
explicita a arquiteta Lima (1989, p. 13-14), “[...] o espago material €,
pois, um pano de fundo, a moldura, sobre o qual as sensagdes se
revelam e produzem marcas profundas que aparecem, [...] E através
dessa qualificacdo que o espaco fisico adquire nova condicdo: a de
ambiente”.

A escolha do termo lugar para este estudo e ndo espaco,
também pode ser definida com base nos estudos de Escolano e Frago
(1998). Os autores compreendem que 0s espa¢os tornam-se lugares,
pois carregam em sua configuragdo os sentidos e significados de quem
os habita. Nas palavras dos autores, “a ocupagdo do espago, sua
utilizacdo, supde sua constituicdo como lugar. O espago se projeta ou se
imagina; o lugar se constréi. Constréi-se a partir do fluir da vida e a
partir do espagco como suporte; 0 espago, portanto, estd sempre
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disponivel e disposto para converter-se em lugar, para ser construido”
(ESCOLANO; FRAGO, 1998, p. 61).

Portanto, quando se fala em lugar, ndo se trata apenas das
questdes materiais (objetos e moveis) e suas formas de disposicdo, mas
também das relagdes que se estabelecem entre o espaco e as pessoas que
os frequentam (FORNEIRO, 1998).

Neste ponto de vista, Forneiro (1998) exibe as palavras de
Battini, apresentando a visao das criancas para espaco:

Para a crianga, 0 espago é 0 que sente, 0 que V€, 0
que faz nele. Portanto, 0 espago é sombra e
escuriddo; é grande, enorme ou, pelo contrério,
pequeno; é poder correr ou ter que ficar quieto, é
esse lugar onde ela pode ir para olhar, ler, pensar.

O espago é em cima, embaixo, é tocar ou ndo
chegar a tocar; é barulho forte, forte demais ou,
pelo contrério, siléncio, é tantas cores, todas
juntas a0 mesmo tempo ou uma Unica cor grande
ou nenhuma cor (BATTINI apud FORNEIRO,
1998, p. 231 grifos do autor)

Rasmussen (2004) apresenta dois conceitos que contribuem
para esta compreensdo, lugar para crianga e lugar da crianca. A
definicdo lugares para criangas é compreendida como lugares/espacos
projetados e criados por adultos para as criangas, um lugar arquitetado.
Lugar da crianga é um espaco ao qual elas atribuem significados através
das experiéncias em um certo espago, ou seja, este lugar é vivo. Deste
modo, pode-se considerar a creche como um lugar para crianga, pois
foi pensada e projetada para as criangas, ou seja, pode-se considerar a
creche como um lugar para crianga para viver intensamente a infancia.
Todavia na medida em que as criangas atribuem significado aos espagos
da creche, ele torna-se significante de experiéncias para elas, e por isso,
tais espacos constituem-se como lugares das criancas.®

Pode-se também compreender, como na perspectiva italiana, os
espacos como terceiro educador, juntamente com os professores, na
medida em que educa as criangas, possibilitando-lhes experiéncias ricas
e diversificadas (GANDINI, 1999). Compartilha-se deste ponto de vista
por entender que 0 espaco educa, ndo uma educagao gque surge do acaso,

> Compreendo a infancia como os modos de vida das criancas e a crianca
como sujeito concreto de pouca idade.



73

mas por uma acdo intencional dos profissionais, que vdo oferecendo
diversos objetos e organizagdes espaciais, oportunizando deste modo
diferentes possibilidades de escolhas as criangas. Elas escolhem e
interagem com os objetos que estdo arrumados, ampliando e alterando a
disposicdo dos objetos, de modo que seus usos possam também servir de
indicativos para replanejar os espacos.

Horn (2004, p. 37) ratifica esta compreensdo: “[...] o espago na
educacdo infantil ndo é somente um local de trabalho, um elemento a
mais no processo educativo, mas &, antes de tudo, um recurso, um
instrumento, um parceiro do professor na pratica pedagogica”. E
durante este movimento que o espaco planejado toma a funcdo de
educador, favorecendo as criangas 0 encontro com seus pares, a escolha
com os diferentes materiais dispostos, a brincadeira, dando-lhes
autonomia e liberdade.

Barbosa (2006) enfatiza que

A organiza¢do do ambiente traduz uma maneira
de compreender a infancia, de entender seu
desenvolvimento e o papel da educagdo e do
educador. As diferentes formas de organizar o
ambiente para o desenvolvimento de atividades de
cuidado e educagdo das criangas pequenas
traduzem os objetivos, as concepgdes e as
diretrizes que os adultos possuem com rela¢do ao
futuro das novas geragbes e as suas ideias
pedagdgicas. Pensar no cenario onde as
experiéncias fisicas, sensoriais e relacionais
acontecem é um importante ato para a construcéo
de uma pedagogia da educacdo infantil
(BARBOSA, 2006, p. 122).

Deste modo, partindo desta compreensao, o presente referencial
tedrico ¢ alicerce para essa pesquisa, ou seja, o “espago” como lugar e
como outro educador.

A contribuicdo de pesquisas da area da psicologia, sobretudo os
estudos de Carvalho e seus colaboradores (CARVALHO, 1998;
CARVALHO, PADOVANI, 2000; CARVALHO, RUBIANO, 2001;
MENEGHINI, CARVALHO, 2003), tem-se destinado a apresentar a
relacdo bidirecional entre a pessoa e 0 ambiente. Suas pesquisas buscam
demonstrar a contribuicdo do arranjo espacial para o favorecimento das
interacbes das criangas pequenas, tanto entre si como com as
professoras.
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As pesquisas foram feitas em instituicbes educativas, mais
especificamente nos espacos da sala, e examinam a sua organizacao —
como foram distribuidos e dispostos 0s moveis e equipamentos — € a
ocupacdo do espaco por criancas. Estes estudos baseiam-se no que
Legendre (1986) denominou de os arranjos espaciais, ¢ “[...] podem
favorecer ou dificultar a ocorréncia de interagdes”, entre coetdneos ou
entre criangas e adultos. Estes podem ser descritos em trés modelos:

1 - Arranjo semiaberto — & caracterizado por zonas
circunscritas delimitadas, por pelo menos trés lados;

2 — Arranjo aberto — é marcado por um grande espago central
vazio, consequentemente com auséncia de zonas circunscritas;

3 — Arranjo fechado — h& presenga de obstaculos fisicos
dividindo o local em duas ou mais &reas, impedindo a visdo
geral da sala.

Carvalho e Pandovani (2000, p. 447) ndo recomendam o arranjo
fechado, pois,

(...) devido ao comportamento de apego (Rossetti-
Ferreira, 1984) é frequente a busca pela crianga de
proximidade fisica e/ou visual com o adulto que
dela cuida. Desta maneira, é necessario que 0s
elementos utilizados para estruturar uma zona
circunscrita sejam baixos o suficiente para
permitirem as criangas um facil contato visual
com os adultos, pois elas tendem a ndo
permanecer em areas fora do contato visual com a
educadora. Isto é observado no arranjo fechado,
onde as criangas evitam permanecer em areas,
inclusive em uma zona circunscrita, onde ndo é
possivel ver as educadoras.

Segundo as autoras, no arranjo aberto “[...] as intera¢des sdo
raras, as quais tendem a permanecer em volta do adulto, porém
ocorrendo pouca interagdo com o mesmo. Afora esta tendéncia, as
criancas se espalham pela sala, com deslocamentos frequentes”
(CARVALHO e PANDOVANI, 2000, p. 447).

Os estudos das referidas autoras apontam que as zonas
circunscritas “[...] favorecem a promog¢do e manutengdo das interacdes
entre criancas pequenas, [..] fornecem protecdo e privacidade,
favorecem a crianca focalizar sua atencdo tanto na atividade que esta
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sendo desenvolvida bem como no comportamento do parceiro”
(CARVALHO; RUBIANO, 2001, p. 121).

Estas reflexdes permitem pensar o espa¢o como incorporado a
acdo pedagdgica da Educacdo Infantil, superando o conceito de espaco
restrito a estrutura material. Estas discuss6es ampliam de outras formas
a compreensao deste lugar. Em seguida, no capitulo 1V apresenta-se a
creche pesquisada, suas configuragdes fisicas e os sujeitos que integram
a unidade, criangas, profissionais e familiares.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

No final, porém, é um requisito do nosso
problema investigacional — a infancia — que esta
seja vista do maior nimero de angulos
frutiferos possiveis (QVORTRUP, 2005, p. 91).

Como bem coloca o autor no excerto acima, ndo existem
metodologias corretas ou erradas, mas sim metodologias apropriadas
para cada pesquisa, tendo em vista os problemas e objetivos que cada
uma se propde a estudar, “[...] ja que existem muitas formas de reunir a
informagdo sobre as vidas das criangas e sobre a infancia”
(QVORTRUP, 2005, p. 75). Portanto, apresentam-se neste capitulo
os caminhos escolhidos para o desenvolvimento da investigacdo, a
entrada em campo, no intento de relatar e revelar a complexidade de
pesquisar com criancas™.

3.1. Metodologia: procedimentos de investigacdo

Esta pesquisa pauta-se na abordagem qualitativa de estudo de
caso etnografico, com o propdsito de aproximacdo e reflexdo da
realidade investigada: “organizacdo estrutural, regras, interagfes e
processo de accdo, as dimensdes existenciais, simbolicas e culturais” da
instituicdo educativa, bem como a revisdo bibliografica para andlise
comparativa dos indicadores de qualidade. (SARMENTO, 2003, p. 139)

Na definicdo do antropdlogo Geertz, “[...] praticar etnografia é
estabelecer relagdes, selecionar informantes, transcrever textos, levantar
genealogias, mapear campos, manter um diario, e assim por diante”
(GEERTZ, 1989, p. 15). Sarmento (2003) acrescenta que a “etnografia
visa aprender a vida, tal qual ela é quotidianamente conduzida,
simbolizada e interpretada pelos actores sociais nos seus contextos de
accao”. (SARMENTO, 2003, p. 153)

Caria (2002), ao tratar da definicdo de etnografia, afirma que
pretender compreender o outro tem que viver dentro do contexto em
analise. Para o autor, “[...] a etnografia supde um periodo prolongado de

16 predominantemente os campos da Medicina e Psicologia realizaram suas
investigages sobre as criancas, tomando-as como objeto de analise a ser
medido, descrito e interpretado. Nos estudos sociais da infancia, as criangas
sdo informantes competentes e principais para compreender e conhecer 0s
seus modos proprios de vida.
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permanéncia no terreno, cuja vivencia é materializada no diario de
campo, e em que o instrumento principal de recolha de dados é a prépria
pessoa do investigador, através de um procedimento designado por
observacao participante” (CARIA, 2002, p. 12).

Nesta perspectiva, sdo recorrentes pesquisas etnograficas com
crianga no campo da Educac&o®’, pois permitem uma participacdo das
criangas mais diretamente e a aproximacao dos pontos de vistas delas e
das interacOes entre criangas e seus pares e entre adultos nas instituicdes
educativas.

Sendo o proposito deste estudo investigar as possibilidades que
os espacos oferecem para o favorecimento das relagBes sociais entre
adultos e criangas em contextos educativos e conhecer os modos como
as criangas ocupam 0s espacos da creche, procurou-se estudar os
procedimentos metodoldgicos a fim de compreendé-los e optar por
aqueles que pudessem melhor contribuir para a pesquisa, ja& que
pesquisas que buscam legitimar as maltiplas manifestagdes das criancas
tém mostrado certo cuidado na geracéo de dados™.

No interim da pesquisa de campo, o desafio de manter a escuta
e o olhar atentos e sensiveis para as aces e manifestacdes das criangas,
na tentativa de capturar os detalhes que estas demonstrassem, foram
sendo apurados na medida em que me constituia e me formava como
pesquisadora. Desta maneira, foi possivel al¢ar novos caminhos a fim de
desvendar fenbmenos que muitas vezes permanecem no senso comum
da realidade investigada, originarios da experiéncia quotidiana como
professora, buscando o indispensavel didlogo cientifico — teoria/prética.
Deste modo, importa considerar as palavras do autor,

[...] sendo o pesquisador membro da sociedade,
coloca-se, inevitavelmente, a questdo de seu lugar
e de suas possibilidades de relativiza-lo ou
transcendé-lo e poder "pbr-se no lugar do outro”
(VELHO, 1978, p. 6).

"\er CRUZ, Silvia Helena Vieira (org.) A crianca fala: a escuta de criancas
em pesquisas. S&o Paulo: Cortez, 2008.

8 Adota-se 0 termo geracdo de dados, ao invés de recolha, como sugere
GRAUE e WALSH (2003), por entender que os dados ndo estdo prontos e
acabados para serem apenas recolhidos. “A aquisi¢do de dados ¢ um processo
muito ativo, criativo e de improvisacdo. Os dados tém de ser reunidos antes de
poderem ser recolhidos.” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 115)
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Mais do que se colocar “no lugar do outro”, é ver o outro. Para
Barbosa (2009, p. 29), “[...] o pesquisador ocupa um lugar que ndo é o
lugar do outro, mas o seu proprio lugar”, portanto assumir a ndo
neutralidade do pesquisador é admitir que os resultados da investigacéo
predominantemente tenham a interpretacdo do pesquisador, ou seja, um
investigador-intérprete da realidade investigada, “onde cabe a
possibilidade de um didlogo atento aos reflexos da voz do outro na sua
propria voz, neste espaco, finalmente, dialogo, se situa a possibilidade
de um interpretativismo critico da ac¢do escolar”. (SARMENTO, 2003,
p. 148 Grifos do autor)

Sobre esta questdao, Moraes (2003, p. 203) entende que:

Nossos exercicios de comunicag8o carregam junto
nossas teorias e nossas visdes de mundo. NGs nos
constituimos na linguagem e ndo temos como sair
dela para observar um fendmeno de modo neutro.
Enxergamos as coisas, percebemos os fendmenos,
lemos textos, sempre a partir de referenciais
tedricos que constituem nossos dominios
linguisticos, nossos discursos. Por isso sempre
estamos interpretando. N&o temos como sair da
“prisdo” da etnogralinguagem e do discurso a
partir dos quais falamos. Necessitamos
manifestar-nos de dentro deles.

As autoras Barbosa, Kramer e Silva (2008, p. 87) asseveram
este entendimento ao destacar que “[...] nenhum olhar, ouvir ou escrever
sera neutro, mas tera subjacente um ‘esquema conceitual da disciplina
formadora de nossa maneira de ver a realidade’. A teoria sensibiliza o
olhar e o ouvir e orienta o escrever”.

As pesquisas cientificas no campo educacional tém utilizado
diferentes recursos de ouvir as criangas — entrevistas, conversas,
producdo de desenhos e pinturas, historias e linguagem oral — na busca
de captar e legitimar os pontos de vistas das criangas. Diante disso,
Rocha (2008) ressalta a necessidade de “[..] debater sobre as
orientacdes tedrico-metodolbgicas, quando se trata de pesquisa com
criangas.” (ROCHA, 2008, p. 44)

A mesma autora esclarece 0s termos ouvir e escutar as criangas
nas pesquisas, preferindo adotar o termo auscultar, o qual vai além do
mero ato de ouvir. E preciso auscultar o que as criancas dizem, dando
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visibilidade ao que o Outro-crianca® diz, indicando também a recepcéo
e a compreensdo, recheadas com a interpretacdo do pesquisador. Diante
desta complexidade de auscultar o Outro-crianca, “[...] a linguagem
oral ndo é central nem Unica, mas fortemente acompanhada de outras
expressoes corporais, gestuais e faciais” (ROCHA, 2008, p. 45).

Cabe considerar, a partir da reflexdo feita por Rocha (2008),
que as criangas revelam, a todo 0 momento, seus desejos e opiniGes por
meio das diferentes linguagens. Desse modo, se optou ndo
perguntar/entrevistar as criangas, entendendo também que “[..] as
respostas resultariam em uma relagdo em que prevalece a desejabilidade
social, ou seja, em que o sujeito da pesquisa responde aquilo que
percebe ser expectativa dominante ou a do prdprio pesquisador”
(ROCHA, 2008, p. 46).

Nesta perspectiva, esta pesquisa com criangas propde auscultar
e evidenciar as diferentes maneiras de expressdes e manifestagcdes delas,
buscando assim transpor a compreensdo da comunicacao oral e desvelar
as suas diferentes formas de manifestagdes. Nesta Otica, “[...] busca-se
nessa escuta confrontar, conhecer um ponto de vista diferente daquele
que nds seriamos capazes de ver e analisar no &mbito do mundo social
de pertenca dos adultos” (ROCHA, 2008, p. 46).

A partir desta compreensdo, diferentes instrumentos foram
utilizados para registros e geracdo de dados: observacdo participante,
didrio de campo e registro fotografico. Deste modo, tais recursos
serviram para ampliar as possibilidades para capturar os momentos
observados durante a pesquisa de campo.

Como esclarece André (2005), a observagdo participante
permite que o pesquisador estabeleca uma interacdo com os sujeitos da
pesquisa, porém “sem impor seus pontos de vistas, crencas e
preconceitos” (ANDRE, 2005, p. 26). Em face disso, permite ao
pesquisador uma aproximagdo nas interaces e atividades das criangas e
da organizacdo da instituicdo educativa, sem contudo alterar o cotidiano
da creche e das criancas.

19 Sobre o entendimento do Outro-crianca, Oliveira (2001) esclarece que “a
percepgdo das criancas enquanto Outros é o reconhecimento destas enquanto
sujeitos singulares que sdo; completos em si mesmos; pertencentes a um
tempo/espago geografico, histdrico, social, cultural que consolida uma
sociedade especifica, onde meninos e meninas de pouca idade sdo
simultaneamente detentores e criadores de histdria e cultura, com
singularidades em relacdo ao adulto”. (OLIVEIRA, 2001, p. 35) (grifos
meus)
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Cabe destacar que as observacOes das criangas ocorreram ao
longo do cotidiano da creche e em diferentes lugares: sala, refeitdrio,
corredores, campo de futebol, patio interno coberto e parque, a fim de
conhecer 0s modos como as criangas ocupavam 0S espagos e quais as
possibilidades educativas oferecidas pelos espacos para as relages
sociais entre criancas e adultos e entre as proprias criancas.

O tempo de investigagdo no campo para observagdes foi
estabelecido apenas por questdes praticas e estruturais colocadas durante
0 percurso da pesquisa, organizado duas vezes por semana, em dias e
turnos alternados, com duracdo de 4 horas diérias, totalizando 120 horas.
Consideram-se as palavras de Agostinho (2010) quando menciona o
tempo em sua pesquisa de doutoramento:

[...] o importante aqui é atentar para a qualidade
do tempo la vivido, na interagdo com os sujeitos
de pesquisa, mas no quanto o pesquisador, com
sua astucia e sensibilidade, conseguiu construir de
proximidade, de alteridade que, no exercicio de se
colocar no lugar do Outro, busca apreender o0s
sentidos por ele dados (AGOSTINHO, 2010, p.
71).

Como sugere a Antropologia, a descri¢do densa “do que se esta
fazendo” ¢ “construir uma leitura” das particularidades do cotidiano
escolar, buscando escrever da forma mais fiel possivel “um
acontecimento particular, um costume, uma ideia,” do cotidiano
investigado e das relagfes sociais estabelecidas entre os sujeitos desta
investigacdo, além de explorar e descobrir o sentido e a finalidade das
acdes das criancas (GEERTZ, 1989).

O uso do diario de campo possibilitou o registro minucioso dos
episddios e das falas das criangas e anotacBes rapidas, retomadas e
esmiugadas rapidamente. Ostetto (2002, p. 20) afirma que o diario “[...]
também é espaco de pesquisar e buscar respostas. Escrever para ndo
esquecer. Lembrar para refazer. Tomar distAncia para aproximar.
Aproximar para tentar ver a multiplicidade do cotidiano”. Nesse intento,
apostou-se nas transcricGes das observagcfes serem o retrato mais
fidedigno da realidade investigada, na tentativa de apresentar e
enriquecer a cena observada, adotando no mesmo dia a criacdo de
arquivos organizados em ordem cronolégica e transcritos no
computador a fim de ndo se perder os detalhes e os significados
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observados, além de permitir durante a transcricdo a reflexdo das
observacges.

O caderno em si para as criancas mostrou-se como um objeto
de desejo. Foram varias as tentativas de pega-lo, toca-lo e folhea-lo.
Quem sabe isso se explica devido ao fato de a sala ter dois cadernos a
disposicdo das criancas e encontrar-se todo escrito ou por ndo ser
comum as criangas escreverem com caneta esferografica, ja que estavam
disponiveis para as criancas canetinha de hidrocor, giz de cera e lapis de
cor. O registro abaixo evidencia esta hipotese:,

As criangas estdo acordando e estou sentada
observando o movimento do grupo. Julia se
aproxima de mim e diz: Aquela vez a gente
ficou aqui esperando a janta o tempo inteiro.
Entendo que ela estd me contando que as
criangas ficaram sentadas outro dia, como eu
estava, esperando a comida, entdo pergunto:
O que vocés ficaram fazendo? Nada!
responde ela. Ela continua conversando
comigo: O que estais escrevendo? O que
vocé me contou agora. Ela sorri e pede:
Posso escrever? Aproveito esta chance para
entender por que as criangas desejam tanto o
meu caderno, e pergunto para ela; Vocés nao
tem caderno com linha? Ela vai até a
prateleira e traz para eu ver dois cadernos,
um caderno de linha e outro caderno de
desenho, e explica: A gente tem esse para
desenho e esses dois de linha, mas t4 todo
escrito. Enquanto fala, Julia folheia o
caderno de linha para mostrar que todas as
folhas estdo escritas. Entdo respondo: Pode
escrever no meu caderno. (Diario de Campo,
28/09/12).

Além disso, as criancas queriam saber 0 que tanto se escrevia.
Em qualquer oportunidade que as criangas tinham, elas imediatamente
aproveitavam para escrever no caderno como mostram as fotografias 2 e
3. Este movimento ocorreu durante toda a pesquisa de campo. Algumas
vezes foi preciso pedir para esperarem um pouco, pois precisava
registrar algo que havia observado, e em seguida emprestaria para elas.



Fotografia 2 — Carlos e Daniel escrevendo no Diario de Campo.

i35

Fonte — Pesquisadora, 12 set. 2012.
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Esta situacdo permite refletir um pouco sobre o caderno com
linha na Educacdo Infantil. A discussdo em ndo assemelhar-se aos
exercicios do ensino fundamental com o objetivo final de alfabetizar e o
uso de outros materiais caracteristicos do processo de escolariza¢do
(borracha, caneta, apontador e régua) também se apresentaram
insuficientes na sala pesquisada. Assim, rouba-lhes o direito de ter
acesso a estes materiais do mesmo modo que tem ao caderno de desenho
ou das folhas em branco, um caderno para cada crianga, para desenhar e
criar suas obras de artes, de brincar, imaginar e pintar o que desejarem e
guando quiserem. Entendo que estes materiais devam estar disponiveis
para as criancas brincarem, criarem e explorarem de modo a enriquecer
e diversificar as experiéncias artisticas e criativas das criangas.

Retomando a apresentagdo dos instrumentos de pesquisa
utilizados, a maquina digital foi usada como fonte de informagdes,
como também para acompanhar e enriquecer 0 registro escrito nas
analises e interpretagdes dos dados.

Utilizou-se também a fotografia como componente da escrita
desta dissertacdo, apresentando-se como texto, ou seja, uma linguagem
para além da escrita, a linguagem visual, com o objetivo de
compreender e se aproximar da realidade. Nesta perspectiva, 0s
registros fotogréficos sequenciais também serviram para contar uma
histdria, recordar a situagao observada que ndo podem mais ser revista e
como instrumento de apoio para analise dos dados. As fotos foram
organizadas na tentativa de construir uma descricdo visual das situacdes
observadas. Este instrumento foi utilizado com o olhar intencionado,
sensivel e curioso, permitindo ver e rever 0s momentos registrados na
creche e, ao explorar as imagens, um novo olhar se abria revelando as
estratégias criadas pelas criancas para ocuparem e explorarem 0s
espacos da creche. Confirmando esta opinido, para Kramer (2002, p.
52), “[...] a fotografia é, na verdade, um constante convite a releitura, a
uma forma diversa de ordenar o texto imagético. Pode ser olhada muitas
vezes, em diferentes ordens e momentos, pode ter outras interpretacdes:
ela é sempre uma outra foto ali presente, pois uma foto se transforma
cada vez que é contemplada, revive a cada olhar”.

Apoiando-se na perspectiva de Martins (2008), a fotografia
revela uma perspectiva do pesquisador, e, portanto, ¢ um ‘“modo de ver
que se refere a situacdes e significados que ndo diretamente préprio
daquilo que é fotografado e daqueles que sdo fotografados. Mas referido
a propria e peculiar insercdo do fotografo no mundo social”
(MARTINS, 2008 apud AGOSTINHO, 2010, p. 56) (Grifos do autor).
Na mesma perspectiva, Borges (2004) afirma,
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[...] a fotografia traz impressa, além do objeto
fotografado, as profundas digitais do autor. [...]
Em outras palavras, a imagem fotogréafica traz em
si tanto a subjetividade do autor (que é histdrica e
determinada pelo seu tempo) quanto a
objetividade do registro, tanto na fidelidade fisica
e descritiva com que capta os elementos dispostos
em frente a cAmera (BORGES, 2004, p. 4).

Como relatado pela professora Juliana, a maquina fotogréafica
era utilizada pelas proprias criangas nos passeios do grupo e festividades
coletivas. Desse modo, 0 uso deste instrumento ndo causou nenhum
olhar de curiosidade ou estranhamento, além, é claro, de pedirem para
olhar no visor a foto tirada e fazer os seus préprios registros

fotogréficos.

As criangas sdo levadas para a sala multiuso
para uma proposta de video seguida de
musica. Eu permaneci distante, em um
pequeno tapete emborrachado e sozinha,
observando e registrando, enquanto as
criangas assistem ao DVD todas sentadas no
tapete. Certa hora, Henrique levanta, se
aproxima de mim e diz: Deixa eu ver as
fotos? Pego a maquina e mostro as fotos
tiradas durante toda a manh&. Em seguida ele
continua: Posso tirar foto? Eu entdo pergunto
para ele: Vocé sabe? Eu sei, pergunta para
Juliana como eu sei, responde Henrique. Na
ocasido, permito que Henrique tire suas fotos.
Ao perceberem que Henrique batia fotos,
algumas criancas saem do tapete e se
aproximam pedindo: Tira foto nossa. Em
seguida, Henrique comeca tirar outras fotos.
Entdo peco para ele a maquina, ja que todas
as outras criangas também querem tirar fotos.
Ele me entrega e afirma: Eu tirei foto do céu,
afirmando ter tirado a foto do painel
pendurado no teto da sala multiuso. Para as
demais criancas combino: Cada dia uma
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crianga poderd tirar suas fotos. Nesse
momento alguns pedem: Eu sou o primeiro.
Depois e. E eu? Nesse momento, a professora
chama todos novamente para o tapete.
(Diério de Campo, 29/08/12)

Fotografia 4 — Foto tirada das criangas pelo Henrique.

gz
Fonte — Pesquisadora, 29 ago. 2012.

Fotografia 5 — Pesquisadora, foto tirada pela Carla.

Fonte — Pesquisadora, 11 set. 2012.
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Deparei-me com o inesperado quando percebi uma fotografia
minha nas imagens tirada por Carla (Fotografia 5). Percebi que mesmo
informadas quem eu era uma “estranha, desconhecida, adulta e mulher”,
e por isso constantemente observada e questionada pelas criancas. Vocé
tem filho? Onde vocé mora? Esse anel é de marido? Tua unha hoje esta
bonita. Eu também tenho uma garrafinha de agua. Nesta perspectiva,
estando na instituichio como pesquisadora, enquanto adulta-
investigadora, era observada. Uma observacdo de curiosidade e de
aproximagdo que até esta data ndo havia me dado conta que as criangas
também estavam empenhadas em me conhecer.

Diante do que foi exposto, cabe destacar que os procedimentos,
estratégias e materiais escolhidos para esta investigagdo fazem parte de
uma grande diversidade de possibilidades que um investigador dispbe
para realizacdo da sua pesquisa. No entanto, os procedimentos adotados
permitem capturar as diferentes linguagens das criangas e suas relagGes
com 0s espagos, com seus pares e com os adultos, por isso foram
privilegiados nesta investigacdo, tendo em vista dar visibilidade e
legitimar as acGes e percepcBes das criangas das relacfes educativas na
creche.

3.2. A Sele¢do do Campo de Pesquisa

Um dos critérios para definicdo do campo de pesquisa foi ser
uma Creche da Rede Pdblica Municipal de Educago de Florianépolis®,
por acreditar na busca por uma educacgéo publica de qualidade desta rede
e por fazer parte de seu corpo docente. Assim, foram listados alguns
critérios para a escolha da instituicdo de educacdo infantil, dentre os
quais se destacam:

e Ser uma instituicdo publica com atendimento as criancas de 0 a
5 anos;

e Ter sido, até 0 momento da escolha do campo de pesquisa, 0
Gltimo projeto elaborado e construido pelo DEINFRA%;

% Sobre a trajetéria da Educacdo Infantil na Rede Municipal de Educacéo de
Florianépolis ver OSTETTO (2000), AGOSTINHO (2003), WALTRICK
(2008), NAZARIO (2011) e OESTREICH (2011).

1 O DEINFRA é responsavel pela elaboracéo dos projetos e execucéo das obras
da rede fisica das unidades educativas. “Com a instituicio do novo
Organograma da Secretaria Municipal de Educacdo de Floriandpolis, a partir de
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e Por ser uma unidade projetada e edificada com dez salas,
diferenciando-se das demais instituicfes educativas, com 6 e 8
salas, de educacéo infantil do municipio;

e Pela aceitacdo da pesquisa por parte da Direcdo e profissionais
da creche, demonstrando receptividade e interesse na tematica
desta pesquisa.

Ao selecionar a Ultima creche projetada e construida como
campo de pesquisa, considerada hoje como modelo padrdo, faz-se
necessario apresentar as configuracbes das estruturas fisicas que
compdem a rede municipal, visto que hoje o municipio de Floriandpolis
é composto por 83 unidades de educagdo infantil.

As estruturas fisicas das 83 unidades de educacéo infantil
variam muito, como ja confirmadas por Agostinho (2003):

[...] encontrando-se equipamentos que foram
criados por iniciativas diversas: pela P.M.F.,
Governo  Estadual, convénios, filantropia,
havendo ainda aquelas que sdo solugdes
paliativas, encontradas para socorrer situagdes
emergenciais como adaptagBes, aluguéis e
comodatos. Algumas unidades sofreram reformas
posteriores, modificando o projeto inicial, por
iniciativa da S.M.E. ou delas mesmas com
recursos préprios (AGOSTINHO, 2003, p. 31-
32).

A referida pesquisadora localizou 5 padrdes arquitetdnicos: 1)
padrdo A e B — que segundo a autora, “[...] esses dois padrdes sdo quase
que idénticos, com algumas pequenas alteragdes nas medidas”; 2)
padrdo IPUF (Instituto de Planejamento Urbano de Floriandpolis); 3)
padrdo DAE (Departamento Autbnomo de Edificagdes); 4) padrdo DV
(Diversos), “que sdo padrdes outros, ou solugdes encontradas para
resolver problemas de demanda, como adaptaces, aluguéis, comodatos
e iniciativas outras” (AGOSTINHO, 2003, p. 44-45).

fevereiro de 2005, foi criado o Departamento de Infraestrutura, responsavel pela
expansdo e manutencdo das estruturas fisicas das unidades escolares da Rede
Municipal de Ensino”. A Coordenadoria de Manuten¢do da Rede Fisica ¢
vinculada ao Departamento. Informagdes disponibilizadas a pesquisadora pela
Diretoria.
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Além destas, atualmente encontram-se mais trés padrdes que

compBem o conjunto de modelos arquitetbnicos na rede municipal de
educacéo de Florianopolis:

3.3.

Modelo das creches ampliadas, que tiveram seu projeto inicial
alterado. Atualmente sdo 10 unidades que tem 8 ou mais salas
de atendimento. Estas creches também  possuem
particularidades que as diferenciam, algumas também foram
ampliados os espacos coletivos, como refeitério e parque,
outras apenas sofreram a expansao do nimero de salas;

O “modelo MEC”, encontra-se em 4 unidades (3 ja foram
entregues a comunidade e 1 estd em fase de finalizacdo da
obra). Na planta baixa (anexo Il a esta dissertacdo) é possivel
visualizar a disposicao e a estrutura fisica deste padrdo. Séo 8
salas de atendimento, sendo que 4 salas ndo possuem
banheiros, 2 salas possuem apenas lactario e as outras 2 salas
possuem banheiros infantis nas salas, 2 banheiros para as
criangas fora da sala, todas as salas possuem espaco para
repouso, estas sdo com divisdrias e vidro, solario em todas as
salas, um anfiteatro, sala multiuso, laboratério de informatica,
sala de reunido dos professores com banheiros, almoxarifado,
sala de direcdo, secretaria, recep¢do, patio/refeitdrio aberto nas
laterais com telhas, area de servigo (cozinha e lavandeira) e
estacionamento. O financiamento parcial para esta construcao é
fornecido pelo governo federal, mas a aquisi¢cdo do terreno é
responsabilidade da PMF;

O processo projetual do novo modelo padréo de construgédo das
creches adotado pela SME/PMF foi iniciado em 2005. A
primeira creche com novo padrdo foi entregue a comunidade
em 2008. Este padrdo, objeto do presente estudo, é encontrado
em trés creches. Importa destacar que mais uma unidade
educativa estd em fase licitacdo para contratacdo da construtora
e sua obra, até o final desta pesquisa, ainda ndo havia sido
concluida. As especificacfes deste projeto serdo detalhadas no
topico 3.4.

Formalizando a entrada no Campo

Definido o local para o campo da investigacdo, uma Creche

pertencente a Rede Municipal de Educacdo de Floriandpolis, foi preciso
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encaminhar o projeto de pesquisa para solicitar a Geréncia de Formacéo
Permanente — GEPE, representante legal da Secretaria Municipal de
Educacéo de Floriandpolis, a autorizacdo para realizacdo do estudo.

Apbs deferimento desta Geréncia, realizou-se o primeiro
contato com a unidade educativa e com a Diretoria de Infraestrutura e,
na oportunidade, foram encaminhados a ambas o0s seguintes
documentos: Carta de Apresentacdo do Professor Orientador, Oficio da
GEPE, Encaminhamento de Pesquisa de Mestrado e Projeto de
Pesquisa. Tais documentos fazem parte da formalidade de autorizacéo
para o desenvolvimento de pesquisa na rede municipal de Floriandpolis,
visto que este municipio é polo de investigagdo cientifica.

Na reunido agendada pelo DEINFRA, estava presente o Diretor
e a arquiteta desta diretoria. O propoésito deste encontro foi solicitar os
projetos arquitetdbnicos da creche pesquisada e elucidar os fins da
pesquisa. Apos disponibilizarem o material necessario, colocaram-se a
disposicdo a fim de contribuir com a pesquisa no que fosse preciso
durante a investigac&o.

Apds a entrega dos documentos a creche, a Diretora agendou
reunido com a professora, auxiliar de ensino e supervisora pedagogica,
com a finalidade de esclarecer os objetivos da pesquisa e pedir o
consentimento de todas. Nesta ocasido, ainda foi informada a Diretora e
supervisora pedagdgica a importancia de ser apresentada aos demais
funcionarios da instituicdo, pois estaria na creche ao longo do segundo
semestre de 2012 e encontraria com eles nos espacos da instituicao.
Mesmo assim, durante a pesquisa 0s profissionais questionavam-me
sobre o que pesquisava. Algumas professoras manifestaram interesse
pela tematica da pesquisa: “nds temos como referéncia o trabalho da
Agostinho, que trata sobre o espaco, vai ser muito bom ter outro
trabalho também.” (Relato de uma professora na sala dos professores)
“Teu trabalho vai contribuir para pensarmos sobre o espaco da creche,
mesmo apontando pontos negativos, nds vamos toma-lo como uma
critica construtiva.” Esses comentarios reforcam o compromisso de
retornar a unidade educativa e dar a devolutiva a todos os sujeitos
participantes da pesquisa, principalmente as criangas. Para todas as
criangas na creche, esta apresentagdo aconteceu ao longo da pesquisa,
nos encontros no parque, corredores, refeitdrio, sala multiuso e festas.

Tao logo recebida a autorizacdo destes profissionais, 0 projeto
foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da
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Universidade Federal de Santa Catarina?> (CEPSH/UFSC), para
assegurar que os procedimentos da pesquisa estivessem conforme as
exigéncias éticas da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP).

Logo apds aprovacdo do CEPESH®, foi definida com as
profissionais a entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
para as familias e/ou responsaveis via agenda, contudo colocando a
disposicdo contatos da pesquisadora para maiores esclarecimentos.
Todas as familias e/ou responsaveis deram o consentimento para que
seus filhos participassem do estudo. No item 3.6 é descrito o convite
feito as criancas para participarem da pesquisa.

3.4 Contextualizando o Campo de Pesquisa

A instituicdo selecionada para o estudo localiza-se em
Floriandpolis, regido norte da llha. Sua via de acesso possibilita que
comunidades de bairros proximos procurem a instituicdo educativa para
atendimento as criangas.

Atualmente, além da creche pesquisada no bairro, existem
outras unidades de educacdo infantil: um Nucleo de Educacao Infantil —
NEI — pertencente & Rede Publica Municipal de Florian6polis, que
atende criancas de 0 a 5 anos, e uma escola privada, que atende
educacdo infantil, 0 a 5 anos, e ensino fundamental.

2 CEPSH “¢ um orgdo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e
educativo, vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina, mas
independente na tomada de decisfes, criado para defender os interesses dos
sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos” Disponivel em:
http://cep.ufsc.br/

% Para verificar aprovagdo, consulte o endereco eletrénico com o nimero do
Parecer 119018
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/visao/publico/indexPublico.jsf



http://cep.ufsc.br/
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/visao/publico/indexPublico.jsf

92

Figura 1 — Norte da Ilha de Santa Catarina e regido limitrofe.
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Fonte — Google Earth.

Importa destacar que o Projeto Politico Pedagdgico da unidade
educativa estd em fase de discussdo e elaboragdo. Deste modo, foi
necessario entrevistar diretora e professoras efetivadas na creche que
atuavam na antiga unidade, a fim de conhecer a histdria da institui¢do
educativa.

A creche iniciou suas atividades no ano de 1987, com
atendimento de criangas de 0 a 3 anos, possuindo apenas duas salas. Em
decorréncia do nimero de criancas na lista de espera e da expansdo do
atendimento as criancas de 0 a 5 anos no municipio, inaugura-se em
2010 a nova creche, recebendo uma nova denominagdo. O modelo
padrdo atual, projeto da creche pesquisada, prevé 10 salas de
atendimento, sendo necessario um terreno plano com area minima de
4.500 m2.

Mesmo com um niimero maior de unidades de educacéo infantil
no bairro e com 0 aumento do nimero de salas, a Lista de Espera Web?*
da creche pesquisada demonstra a caréncia do atendimento para a
primeira etapa da Educacdo Basica, como pode ser constatado no
Quadro 2:

% A Lista de Espera Web compreende a classificacéo da crianca para ocupacéo
da vaga, tendo como critério a menor renda per capita da familia ou
responsavel.
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Quadro 2 — Lista de espera por vagas na instituigdo — Setembro/2012.

NUmero de criancas na lista de espera por grupo® —
Setembro/2012
Grupos Numero de criangas

Grupo | 75
Grupo Il 140
Grupo 1l 96
Grupo IV 70
Grupo V 33
Grupo VI 35
Total 449

Fonte — Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da listagem oficial do
sistema Lista de Espera Web, 21 set. 2012.

De acordo com os dados do quadro acima, percebe-se que o
namero de criangas na lista de espera dos grupos GV e GVI sdo menores
que dos grupos I, Il e Ill. Esta situacdo é reforcada devido a
implementacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 5/09, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, em seu artigo 5°, § 3°
estabelece que “as criangas que completam 6 anos ap6s o dia 31 de
mar¢o devem ser matriculadas na Educagdo Infantil.” Tal alteragdo
evidencia a politica de ensino, a passagem das criangas que completam 6
anos até dia 31 de marco para o primeiro ano do ensino fundamental,
reduzindo a permanéncia das criancas na Educacdo Infantil.

Em relacdo ao horario de atendimento as criancas, a creche
atende em periodo integral, das 7h00 as 19h00, entretanto, a critério das
familias, algumas criancas sdo atendidas em periodo parcial: matutino
das 7h00 as 13h00 e vespertino das 13h00 as 19h00.

Por ser uma creche com atendimento de dez salas,
caracterizando-se como uma creche grande, o nimero de criancas é

% Conforme a Portaria n° 202/2011, da SME — PMF, a data de referéncia para
célculo das idades, marco de 2012, estabelece a faixa etaria dos grupos: Gl — a
partir de abril de 2011, minimo 4 meses; GIl —1 ano a 1 ano e 11 meses; Gl —
2 anos a 2 anos e 11 meses; GIV — 3 anos a 3 anos e 11 meses; GV — 4 anos a 4
anos e 11 meses; GVI —5anos a5 anos e 11 meses.
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elevado. O Quadro 3 apresenta a distribui¢do das criancas por grupo,
namero de criancas e periodo.

Quadro 3 — Distribuicdo das criangas por grupo, nimero de criangas e periodo.

GRUPOS | Numero de PERIODO
criangas Integral Matutino | Vespertino

Gl 19 15 2 2
Gll 15 15

Gl 16 14 1 1
GIIA 15 15
GIlIB 15 15
GIvV 20 20

GIVA 21 19 1 1
GV 25 25

GV-VI 27 23 2 2
GVI 25 25

TOTAL 197

Fonte — Elaborado pela pesquisadora, com dados fornecidos pela Diretora.

Do mesmo modo, conta com um nimero de profissionais maior,
no total sdo 63 profissionais que integram o quadro geral de pessoal.
Possui também 15 profissionais de apoio: 7 cozinheiras escolares (30
horas), destas 2 estdo readaptadas, e 8 auxiliares de servigos gerais
também em regime de 30 horas.

Em relacdo ao quadro de profissionais da area pedagdgica,
somam-se 48 profissionais, dentre estes: 1 diretora (professora substituta
eleita por toda comunidade educativa), 1 supervisora pedagogica
(efetiva, de 40 horas), 13 professores (2 professores readaptados, 7
professores efetivos e 4 substitutos, todos de 40 horas), 3 auxiliares de
ensino (1 efetiva, de 40 horas, e 2 substitutas, de 20 horas), 2 auxiliares
de educacéo especial (1 efetiva e 1 substituta, de 40 horas), 23 auxiliares
de sala (todas efetivas, de 30 horas, sendo que, além destas, trés estdo
afastadas) e 2 professores educacdo fisica (1 efetivo, de 40 horas, 1
substituto, de 10 horas).

Em conversa com a diretora, a creche regula suas acfes atraves
da gestdo democrética, envolvendo a participacdo e a presenca das
familias e dos profissionais. As familias sdo representadas pela
Associacdo de Pais e Professores (APP), constituida e devidamente
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regularizada. Cabe evidenciar, que a instituicdo estd em processo de
formacdo do Conselho Escolar® neste ano (2012), efetivando o
envolvimento da comunidade na tomada de decisGes no ambito da
unidade educativa.

3.5 Conhecendo os espagos da creche

Em relacdo ao espago fisico da creche pesquisada, é importante
destacar que o projeto arquitetdnico da instituicdo é apresentado
atualmente como padrdo no municipio de Floriandpolis. Este projeto é
resultado de reflex6es do processo projetual, como indica a arquiteta
responsavel:

As constantes reclamagBes dos usuérios [...]
levaram a Secretaria Municipal da
Educac8o/DEINFRA a dar inicio a um trabalho de
pesquisa em campo com a finalidade de
diagnosticar os problemas construtivos das
creches existentes, [...] também auxiliar este érgdo
de uma forma “preventiva”, uma vez que sera
base para uma boa formulagdo de projeto
arquiteténico, procurando minimizar problemas
futuros provenientes de projeto (BRAGA, 2008,

p. 4).

Figura 2 — Perspectiva Creche-Padrao.

Fonte: BRAGA (2008, p. 135).

% De acordo com o Regimento do Conselho Escolar, em seu artigo 4°, “o
Conselho Escolar tem por finalidade efetivar a gestdo escolar, na forma de
colegiado, promovendo a articulagdo entre os segmentos da comunidade escolar
e local e os setores da escola, constituindo-se no 6rgdo maximo de diregdo”.
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Lima (1995) discute a qualidade dos espacos, ambientes,
instalacBes e objetos oferecidos a toda comunidade, e sugere uma nova
postura de projeto para estes espagos:

[...] o ponto de partida ser& o usuério e o ponto de
chegada a melhoria na qualidade do ambiente que
a ele é oferecido. Por isso, uma creche ou escola
ndo é mais uma construgdo de baixo custo a ser
inaugurada. Ela é a arquitetura de um lugar
destinado as criangas e, portanto, necessariamente
alegre, clara, com areas projetadas para as
necessidades especificas das criangas (LIMA,
1995, p. 138).

A estrutura interna contém dez salas de atendimento, agrupando
duas salas com banheiros comuns, refeitorio, patio coberto, sala e
banheiros exclusivos dos professores, cozinha, depdsito de material de
limpeza, sala de material pedagdgico, lavanderia, secretaria, sala do
diretor, sala de supervisor, sala multiuso, banheiros publicos para
adultos. A area externa possui parque infantil, grande area livre de areia,
area coberta para atividades e horta.

Pode-se observar algumas mudangas no novo projeto padrdo
das creches. Anteriormente ndo era construido um espaco especifico
para o setor pedagdgico. O modelo atual de referéncia dos projetos das
creches ja prevé uma sala de coordenagdo pedagdgica, como normatiza
a Resolugdo n° 01/2009, em seu artigo 13, inciso Ill, e uma éarea coberta
interna e &rea externa coberta para atividades manuais.

A Figura 3 possibilita visualizar a estrutura fisica da creche no
terreno: ao centro foi construida a edificagdo, no entorno estdo as areas
livres. O projeto previa um espaco para estacionamento com 24 vagas, a
flexibilidade de alteracdo durante a construcdo permitiu que a Diretora
solicitasse que este espaco permanecesse livre para as criangas e
festividades com a comunidade. Logo atras desta area livre encontra-se
um espaco reservado para a horta.
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Ao entrar na creche, a rampa de acesso encaminha ao hall, onde
ha uma recepcdo organizada com bancos. Bem ali fica a entrada da
secretaria e direcdo, de onde os profissionais possuem visdo da entrada
da creche. Deste hall segue o corredor principal da creche, dando acesso
a todas as outras areas. Neste corredor ficam os banheiros dos adultos
(feminino e masculino), sala de material pedagdgico, 4 salas de
atendimento (GIV-A, GV, GV-VI e GVI), lavanderia (contém vestiario
e banheiros com chuveiros proprios para os profissionais), depésito de
material de limpeza e sala multiuso. As Fotografias 6 e 7 permitem
visualizar a entrada da creche e o corredor principal.

Fotografia 6 — Entrada da Creche.

Fonte — Pesquisadora, 10 jul. 2012.
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Fotografia 7 — Corredor Principal da Creche.

Fonte — Pesquisadora, 10 jul. 2012.

Ao final do corredor principal hd uma area coberta, como pode
ser observado na Fotografia 8. Nela o Buffet e a mesa das frutas sdo
organizados durante o almogo e jantar. Neste espago também acontecem
reunides com as familias, reunides pedagdgicas, festas, teatros,
propostas de atividades de educacédo fisica, além de ser utilizada para
brincar em dias de chuva e frio. Essa &rea di acesso a diferentes
ambientes da creche, refeitério (fotografia 9), sala diverso (usada para
guardar materiais reciclaveis), salas dos professores e as outras 6 salas
de atendimento (GI, GlII, Glll, GIIIA, GIIIB e GIV). No refeitério ha
mesas e bancos, passa prato que facilita a entrega dos alimentos, um
lavatorio e uma passagem direta para a area externa, proporcionando
também iluminacédo natural ao ambiente.
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Fotografia 8 —Patio Coberto.

Fonte — Pesquisadora, 10 jul. 2012.

Fotografia 9 — Refeitorio.

Fonte — Pesquisadora, 10 jul. 2012.
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Em toda a area externa, ha arvores em crescimento que,
segundo relato da Diretora, foram plantadas em 2011 para proporcionar
sombras (Fotografias 12 e 13) e &rvores frutiferas cujos frutos sdo
colhidos pelas criancas. Todas as salas tém portas de saida para a area
externa.

O conjunto de fotografias abaixo (Fotografia 10, 11, 12 e 13)
eshoga o entorno da estrutura fisica da creche. As fotografias mostram
os diferentes pisos: grama, concreto, piso tatil, areia e pedra. No entorno
norte (Fotografia 12) é possivel perceber a area de trabalhos manuais,
junto a esta estrutura encontra-se um espaco reservado para depésito de
ferramentas.

Fotografia 10 — Entorno Sul.
N

Fonte — Pesquisadora, 10 jul. 2012.
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Fotografia 11 — Entorno Oeste.

Fonte — Pesquisadora, 10 jul. 2012.

Fotografia 12 — Entorno Norte.

Fonte — Pesquisadora, 10 jul. 2012.
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Fotografia 13 — Entorno Leste.

Fonte — Pesquisadora, 10 jul. 2012.

Devido a amplitude do nimero de unidades de educacéo infantil
no municipio, a pretensdo deste tépico foi exibir a estrutura fisica do
campo de pesquisa, apresentando suas singularidades e especificidades
do funcionamento da creche. Porém, este espaco é composto por adultos
e criangas, os quais ddo vida e movimentam a creche. No tdpico
seguinte apresento as criancas investigadas e suas singularidades.

3.6. As primeiras aproximagdes com as criangas

Destaca-se neste topico a entrada no campo de pesquisa, bem
como as aflicdes, dividas e ansiedades por ser a primeira vez a realizar
uma pesquisa com criancas, a qual foi delineada ao longo da
investigagéo.

As leituras de pesquisas, os estudos nos encontros do NUPEIN
e as orientagdes ajudaram a “prepara¢do” para entrar em campo. Era
preciso saber 0 que fazer no primeiro dia de pesquisa. Como apresentar-
se as criancas? Em que local ficar para observar? Ficar em pé ou
sentada? Estar longe ou perto das criangas? Assim, mesmo atenta as
experiéncias compartilnadas nos trabalhos, era outra instituicdo, outras
criangas e outros adultos. Portanto, ndo poderia ser diferente, foi
inevitavel passar por algumas situacdes que ndo foram divulgadas nos
trabalhos.
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Hoje, primeiro dia de investigacdo em
campo, minha U(nica pretensdo é estar
presente no grupo e estabelecer uma
aproximagdo com as criangas. Sento a mesa,
fico observando atentamente todos 0s
movimentos das criancas, suas falas, suas
brincadeiras, seus conflitos e seus chamados.
Porém, ndo muito tempo passa até Maria
Antbnia aproximar-se de mim e perguntar:
Tu é (sic) a professora? E neste instante que
surge o meu primeiro conflito como
pesquisadora: como dizer que ndo sou
professora, mas exer¢o essa fungdo, porém
ndo neste momento e, como afirmar e
explicar que sou pesquisadora? Neste exato
momento, sem muito tempo para refletir
afirmo: Sou professora, mas em outra creche,
agora, nesta creche eu sou pesquisadora, eu
estudo as criancas. Maria Antdnia ri e vai
brincar. (Diario de Campo, 06/08/12).

E com este registro que serdo apresentados os sujeitos da
pesquisa: sdo 25 criancas, 12 meninas e 13 meninos, com idade de 4 e 5
anos. A definigdo para escolha do grupo se deu avaliando as idades das
criancas, pois se tinha como hipotese que elas ja tivessem alguma
autonomia nos espagos da nova creche, bem como a probabilidade de
estarem no préximo ano letivo na creche, caso fosse necessario voltar
para instituicao.

Salienta-se que foi firmado compromisso com o Comité de
Etica da UFSC e familiares no inicio do estudo, em manter o sigilo dos
nomes das criangas, a fim de resguardar a integridade dos sujeitos
pesquisados. Diante disso, a escolha dos nomes para compor o texto
final do trabalho, e a0 mesmo tempo garantir a participacdo das criangas
nesta deliberacdo, foi pedido a elas que nomeassem seus nomes
ficticios.”” Neste momento considerou-se o indicativo de Kramer

" 0s nomes escolhidos por elas sdo: Antonio, Carla, Carlos, Caroline, Daniel,
Daniele, David, Everton, Fernanda, Gabriel, Gabriela, Gisele, Gustavo,
Henrique, Isabele, José, Julia, Lucas, Luciane, Manoela, Maria Antdnia, Mario,
Roberto, Suellen e Vitor. Os nomes das professoras também sao ficticios e
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(2002), nomes de super-herois poderiam ser escolhidos por elas, por isso
foi solicitado que fosse nomes de pessoas, desta maneira garante-se uma
leitura sem mudar o foco e dispersar o leitor.

Para definir os nomes das criangas, foi solicitado as professoras
um momento para explicar e ouvir cada uma delas. Sentados no tapete,
contei que onde estudo ndo é permitido usar o0s seus nomes verdadeiros,
por isso pego que cada uma delas pense em outro nome para poderem
ser identificadas. Neste instante, algumas criangas ja conseguiram de
imediato escolher, outros precisaram da ajuda das outras criancas e
tiveram aqueles que precisaram de uma lista de possibilidades. Esta
lista de nomes foi construida com cada uma das criancas, elas buscaram
relaciond-los com nomes de pessoas queridas: amigos, vizinhos, pais,
irmaos e primos.

Destaco um caso muito particular, de Everton, que ndo sabia
qual nome escolher, mas sempre que possivel eu perguntava: ja pensou
no nome? Ap6s um més em campo, enguanto escrevia no caderno
Daniele pergunta: quais os nomes de todos? Abro a ultima pagina do
caderno, local com as anotagdes dos nomes, e leio um a um, quando
chego ao Everton digo: ele ndo escolheu ainda. Imediatamente ela vai
ao encontro dele e diz: escolhe o teu nome, s6 falta vocé pro trabalho da
Mauricia! Ougo-o dizendo o nome, em seguida ela volta e diz: vai ser
Everton, pode anotar ai! A partir deste momento e no decorrer da
pesquisa de campo, muitas vezes fui lembrada pelas préprias criangas o
nome que haviam escolhido para o estudo, devendo chama-las por este
nome. Eu sou a Suellen, esqueceu? Lembra que eu escolhi 0 nome de
Carla. Portanto, decidiu-se ndo trazer os verdadeiros nomes das
criangas, pois como pesquisadora firmou-se um compromisso com
CEPSH e com os responsaveis pelas criangas, como ja mencionado.

Sobre este assunto, Kramer em seu texto (2002, p. 47), refere-se
a questdes éticas nas pesquisas com criancas, destacando a forma como
algumas pesquisas as nomearam. Mesmo assim, a autora recusa “[...]
alternativas tais como usar nimeros, mencionar as criangas pelas iniciais
ou as primeiras letras do seu nome, pois isso negava a sua condicéo de
sujeitos, desconsiderava a sua identidade”. No entanto, no decorrer da
pesquisa constituiu-se outro modo de criar uma identidade para as
criancas: seus nomes foram escolhidos por elas logo no inicio da
pesquisa, autorizando-as assim a se apropriarem da sua forma de serem

escolhidos por elas, com a intengdo de garantir-lhes sigilo, seus nomes sdo:
Camila, Juliana, Eloisa e Morgana.
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reconhecidas para este estudo. Seus nomes estavam relacionados com
algum grau de parentesco: pai, mae, primo, prima ou irmaos.

Nesta perspectiva, j& no primeiro dia em campo, como
procedimento ético da pesquisa, busquei um momento para esclarecer
algumas questfes as criangas, mesmo sabendo que poderia ndo ser
compreendida naquele momento por todas, mas que ao longo do tempo
este significado teria sentido. A professora sugeriu sentar na roda®,
lugar apontado por ela como lugar para agrupar todas as criangas. Nesta
ocasido, procurei me apresentar como pesquisadora, indagar as criangas
a participarem do estudo, ter seu consentimento para uso das fotografias
tiradas, informa-las que poderiam ndo participar do estudo, caso
desejassem, e comunica-las que estaria por um longo tempo com elas.
Naquele momento, as criangas mostraram-se curiosas com a presenga de
outro adulto na sala. Vocé é professora?, Quem é tu?(sic), Qual teu
nome?, perguntas que foram esclarecidas no decorrer da conversa, mas
nao se esgotaram apenas neste primeiro dia.

Na saida ao parque, Suellen e Julia pegam a
minha mdo e dizem: N6s vamos mostrar a
creche pra ti. Saindo da sala, Julia aponta
para o balanco e diz: Ali é o balango, tem que
correr pra pegar. Continuamos andando e
Suellen fala direcionando suas maos para
toda a area que concentra mais brinquedos do
parque: Aqui sdo todos o0s lugares,
continuamos a caminhar e tocando a planta
com suas maos diz: Essa é a plantinha, a
gente deixa quietinha. Em minha direcdo
vem uma professora me cumprimentar e diz:
Seja bem vinda a creche! Em seguida,
continuamos a andar e Suellen diz: Seja bem
vinda na minha sala (sic). Neste instante
sinto um maior acolhimento e que ao longo
da manhd veio a ser reafirmado pelas demais
criancas do grupo através de diferentes
solicitagbes como: amarrar o ténis, pegar

% Tomo a defini¢io de Angelo (2006), a Roda como um “[...] espaco de partilha
e confronto de ideias, na qual cada crianca é desafiada a participar do processo,
tendo o direito de usar a fala para expressar suas ideias, emitir suas opinides,
pronunciar a sua forma de ver o mundo”. (ANGELO, 2006, p. 9)
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agua e o cobertor, desenhar, contar historia.
(Diério de Campo, 06/08/12).

O excerto acima, transcrito do Diario de Campo, apresenta o
grande aprendizado de qualquer pesquisador, e este passou a ser um
desafio ao longo da pesquisa. Primeiro, ser aceita pela comunidade
educativa, em especial as criangas, requer uma aproximacao diaria com
cada uma, um processo gradual para conhecé-las e respeitar o
consentimento dado por elas, de participar e estar proxima a elas.
Segundo, apds ser bem recebida por todos, em especial pelas criancgas,
precisei exercitar cotidianamente o distanciamento de ndo interferir nos
encaminhamentos das professoras. Terceiro, fazer com que as criangas
compreendessem o papel do pesquisador, outro adulto, professora-
pesquisadora, que ndo conduziria as agbes pedagogicas da sala, mas que
estaria presente no cotidiano.

E pertinente fazer aqui uma observacio sobre outra questdo
reveladora em relagéo aos brinquedos do parque anunciado por Julia: Ali
é o balango, tem que correr pra pegar, evidencia como as criangas
criam suas proprias estratégias para ocuparem os brinquedos do parque.
Nesta situacdo especifica, o parque possui 4 balangos para um publico
infantil de 197 criangas. Diante disso, questiona-se sobre a quantidade e
variedade dos brinquedos no parque: quais os parametros utilizados
pelas redes de ensino para aquisic¢do e distribuicdo de brinquedos para o
parque das instituicdes? Os parques nas instituigdes contam com
brinquedos diversos de usos? Como garantir a especificidade do
contexto local com parques planejados de forma homogénea?® Lima
(1989, p. 69-70), ao analisar os espagos para recreacdo infantil nas
pragas e nas institui¢des educativas, denuncia a marca de padrdes: “...]
encontramos sistematicamente 0os mesmos aparelhos de estrutura
metélica, pintados quase sempre de azul e vermelho. Sédo trepa-trepas,
balangos e gira-giras que disputam o espago com um tanque de areia.”

Dando continuidade a reflexdo referente ao desafio de formar-se
pesquisador quando envolve criangas, sobretudo em contextos
educativos, 0 registro abaixo demostra algumas consideracdes que
partiram da necessidade do grande envolvimento relacional que estava
se configurando entre mim e as criancas. De certa forma estavam

# para aprofundar o debate, sugiro a dissertacéo de Francisco (2005, p. 7), que
aponta “[...] o parque como um espago de disputa, de transgressdo, de
resisténcia, de criagdo, de conformacgdo, espaco de cultura, de poder e
principalmente como espaco da brincadeira”.
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desviando as reais intengdes naquela instituicdo — pesquisar. Porém,
cabe destacar que, nos primeiros dias de investigacdo em campo, era
forte a marca em mim da “profissio professora”, no entanto,
compreendia que este era um processo de transicdo em Ser pesquisadora
e, portanto, necessario para a minha formacdo de professora
pesquisadora.

Ao mesmo tempo estabeleci uma relagéo de
aproximagdo com as criancas, também sinto
pertencer ao grupo. Tais sentimentos se
misturam com o fato de ser professora da
area e as frequentes solicitagdes para brincar,
correr, contar histéria, pegar agua, assumir o
papel de professora e resolver conflitos.
Atender ou ndo atender as solicitagcBes das
criangas? Ignorar ou intervir em situagdes de
conflitos? Estes conflitos interiores me
acompanharam ao longo da pesquisa. Mesmo
assim, precisei construir uma “posi¢do” de
pesquisadora perante todos, precisei lembra-
los sobre 0 meu objetivo de estar no grupo
deles e, logo em seguida, remetia-0s as suas
professoras. (Diario de Campo, 29/08/12).

Ainda no inicio da pesquisa de campo, busquei legitimar - ndo
s0 as criancas, mas também aos adultos - a minha atual situacdo de
pesquisadora. Embora ndo fosse uma professora, quem seria eu para as
criangas? Eu era para as criancas, professora que estuda a gente; tu
também é professora (sic), afirmacdes de Carla e Isabele que
comprovam o entendimento do papel da pesquisadora. Procurei me
posicionar como pesquisadora adulta, exercendo uma posicdo de
observadora, porém como estar em um grupo sem responder as
situagdes de risco ou aos chamados das crian¢as? Sdo criangas concretas
e reais e, no decurso da pesquisa empirica, ocorreram situacdes nao
previstas nem planejadas, colocando-me para atuar.

Portanto, mesmo construindo uma “imagem de pesquisadora”
para todos os sujeitos da creche, especialmente para as criangas, diversas
vezes 0 cotidiano da creche me envolvia. Ndo podia negar que eu
(pesquisadora) fazia parte do grupo pesquisado, até para outras criangas
do parque, que pediam ajuda para resolver conflitos. Assumi 0 meu
envolvimento com as criangas pesquisadas e com as outras criancas da
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creche. Elas me abracavam, sentavam no meu colo, beijavam,
confidenciavam seus segredos e pediam minha companhia. E como nao
retribuir? N&o poderia ser insensivel, afinal foram 4 meses de pesquisa
de campo e, neste tempo, uma relagdo afetiva entre pesquisadora e
criangas e pesquisadora e professoras foi construida.

A receptividade calorosa, quando da minha chegada ao grupo,
sendo abracada, beijada e acariciada pelas criancas, assim me
anunciavam:; Mauricia! Mauricia! Do mesmo modo, ao deixar o grupo,
um dia longo de pesquisa, as criancas expressavam: Tchau Mauricia!
Tchau Maumau! Tchau Mauri! Apelidos dados de forma muito
carinhosa. Também muitas vezes fui questionada: Vocé vem amanha?
Hoje vocé fica o dia inteiro? Como as respostas ndo eram positivas, as
criancas reagiam, Ah!Ah!, indicando que queriam minha presenga no
grupo com mais frequéncia.

Situacfes que colocavam as criangcas em perigo também
estavam muito presentes no campo. Nestes casos intervim de modo mais
direto e rapido, sem contudo ser desrespeitosa com as criangas
envolvidas e ndo dar qualquer encaminhamento, de modo a assumir o
papel de professora. Deste modo, busco nas reflexfes tecidas por Fine e
Sandstrom (1988 apud BUSS-SIMAO, 2012, p.77), “as criangas podem
colocar-se em perigo. Nesse caso, um observador participante adulto
tem a obrigacdo moral de ajuda-las de uma maneira, isso ¢ ‘protecdo’”.
Apresento um episédio, dentre tantos, que precisei mediar situacfes para
proteger a integridade fisica das criancas:

A professora Juliana pede para as criangas
organizarem a sala, pois sdo convidadas a
irem para a sala multiuso. Algumas criangas
colaboram com a organizacdo  dos
brinquedos, outras criangas imediatamente
seguem em direcdo a porta, formando uma
fila. Eu estou sentada a mesa, a fila se forma
ao meu lado. Por ser um espaco estreito, as
criangas se empurram. Gabriel e Lucas
disputam o primeiro lugar empurrando um ao
outro. Eu vou na frente, diz Gabriel. Ndo! Eu
é que vou! Responde Lucas. As professoras
continuam guardando os brinquedos e nédo
percebem os dois. Eles ndo se entendem e
comegam a se bater nos bragos. Seguem se
agredindo, porém com beliscdes nos bracos e
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rostos. Imediatamente levanto e digo: Vocés
dois ndo conseguiram resolver o problema
conversando, bater ndo é legal, machuca o
outro. A professora Juliana chega e separa 0s
dois, e diz: Um vai ao meio e 0 outro atras
com a Mauricia. (Diario de Campo,
01/10/12).

Diante deste envolvimento com o grupo no campo,
envolvimento conquistado ao longo da pesquisa, apresento no Quadro 4
algumas informacdes referentes as criangas participantes deste estudo,
na tentativa de conhecer um pouco cada uma delas. Tais conhecimentos
sd0 necessarios na medida em que poderdo contribuir para a
compreensdo dos dados observados no cotidiano educativo, de modo a
conhecer e respeitar o contexto social de cada uma delas.
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O fato de a creche estar localizada em um bairro proximo da
praia, onde prevalece a construcdo de casas, tinha como suposicdo que
as residéncias das criangas também seriam casas. Esta hipotese veio a
ser confirmada nas conversas com elas. Apenas Suellen e Henrique
vivem em apartamentos, quando questionados sobre o local onde
brincavam responderam: Eu brinco dentro do apartamento, diz
Henrique. Eu brinco no parque do prédio e no apartamento, responde
Suellen.

As falas de Henrique e Suellen retratam a situacdo de muitas
criancas que vivem nos grandes centros urbanos, morando em
apartamentos, os locais onde brincam se restringem ao playground dos
prédios e dentro de casa. Nas grandes metrépoles esta situacao se torna
mais agravante devido a falta de espagos publicos destinados as
criangas.

Todas as outras criangas moram em casas. Elas revelaram que o
local onde brincavam se restringia ao quintal da casa, manifestando que,
a rua é local de perigo: Na rua ndo porque a minha méo néo deixa, é
perigoso, responde Gabriela. Eu brinco no quintal, porque tem muito
carro na rua, conta Gustavo. Alguns afirmaram brincar na rua, porém
sob a vigilancia de um adulto: Eu brinco no quintal, na rua sé com os
meus amigos maiores, diz Gabriel. As vezes eu brinco na rua com o meu
pai de bicicleta, fala David.

A respeito destas declarag¢Ges, no que se refere ao local onde as
criangas brincam quando ndo estdo na creche, vem confirmar a
instituicdo educativa como um lugar privilegiado para as criangas
viverem intensamente sua infancia, um espaco que respeita o direito a
infancia, que envolve um lugar para brincar, um lugar de encontro com
seus pares, um lugar para fantasiar, um lugar para criar, um lugar para
participar. No entanto, compreendo que a rua também ¢é lugar da
crianca, um lugar de lazer, de encontro de pares, de exploracdo. Por
iSs0 a rua e todos os espacos publicos da cidade devem ser munidos de
politicas publicas para as criangas.

Particularmente na creche pesquisada, deparei-me com uma
pratica contrariando a ordem institucional vigente e, por este motivo,
este espaco é potencializado ainda mais. As criangas eram convidadas a
participarem® das decisGes do dia, eram ouvidas e atendidas; praticas

% Referente aos direitos das criancas, Soares (2002, p. 4), com base em
Hammarberg (1990), divide os 54 artigos da Convencdo dos Direitos das
Criancas e os agrupa em trés categorias: provisao, protecao e participacdo das
criancas. Direitos de provisdo — onde sdo reconhecidos os direitos sociais da
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que superavam o modelo de todos fazerem tudo juntos; possibilidade de
transitarem entre a sala e o parque, quando o tempo era de ficar no
parque.

Compde ainda o grupo investigado, uma professora efetiva de
40 horas, que atua das 8h00 as 12h00 e das 13h00 as 17h00. Para
auxiliar no trabalho com as criangas, o grupo é composto por duas
auxiliares de sala®, em dois turnos, das 7h00 as 13h00 e das 13h00 as
19h00. Por haver uma crianga com necessidades especiais no grupo e
para acompanha-la, o quadro de professores do grupo também é
formado por uma auxiliar de ensino de educacéo especial de 40 horas.

Igualmente, considero relevante destacar que outros sujeitos se
tornam coparticipantes da pesquisa, uma vez que a0 pesquisar uma
instituicdo coletiva ndo é possivel negar as relagdes sociais estabelecidas
entre os diferentes sujeitos para além do grupo pesquisado, na medida
em que adultos e criangas que compartilham do mesmo ambiente.
Percebi que algumas criangas do grupo pesquisado mantém uma estreita
relacdo com adultos e criancas neste espaco, Sd0 irmaos, primos,
vizinhos e mées e, por isso, ndo constituem um grupo independente do
todo.

Em relacdo as familias das criancas investigadas, de acordo com
as informacg0es nas fichas de matriculas, as profissdes exercidas por elas
sdo variadas: servente de limpeza, atendente, dona de casa, vendedora,
camareira, pedreiro, diarista, professor, autbnomo, pescador, manicure,
engenheiro, garcom, bombeiro, cobrador, técnico de refrigeracdo e
jardineiro. Quanto a renda mensal das familias, tomando como base o

crianca, nomeadamente os associados a salvaguarda da salde, educacéo,
seguranca social, cuidados fisicos, vida familiar, recreio e cultura; Direitos de
protecdo — onde sdo identificados os direitos da crianga relativamente a
discriminacéo, abuso fisico e sexual, exploracdo, injustica e conflito; Direitos
de participagdo — onde sdo identificados os direitos civis e politicos, ou seja,
aqueles que abarcam o direito da crianca ao nome e identidade, o direito a ser
consultada e ouvida, o direito ao acesso a informacao, a liberdade de expressao
e opinido e o direito a tomar decisdes em seu proveito. (grifo nosso)

81 Adoto neste trabalho o termo professor (a) para mencionar os educadores da
instituicdo, por entender que assumem as mesmas fun¢es, cuidar e educar, e
possuir a mesma formacdo superior. Destaco o que as difere sdo: carga horaria,
remuneracéo e vinculo estatutario (quadro do magistério e quadro civil). Deste
modo, entendo que professor e auxiliar de sala devem estabelecer uma parceria,
de colaboracéo e participacgdo no trabalho pedagégico, a fim de qualificar a acdo
pedagdgica.
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salario minimo de R$ 622,00, 87,5% recebem menos que um salario
minimo e 12,5% ganham mais que um salario minimo.

A respeito do nivel de escolaridade dos pais, conforme relatado
pela diretora, os dados foram declarados por eles mesmos nas fichas de
matricula, pode-se visualizar no Gréfico 2 a distribuicdo. Cabe destacar
que foram declarados 36 pais, visto que algumas familias ndo tém sua
composi¢do nuclear. Importa também ressaltar que dos 47% que
cursaram o ensino fundamental, um pouco mais que a metade, 52%, ndo
concluiu o 8° ano.

Gréfico 2 — Nivel de escolaridade dos pais

Nivel de Escolaridade dos Pais

Ensino Superior
Completo
14% Ensino Superior
Incompleto
6%

Ensino
Fundamental
47%

Ensino Médio
33%

Fonte — Fichas de matricula

De acordo com o que foi exposto neste topico, é possivel ter
uma visdo geral das criancas e seus contextos sociais e culturais, bem
como buscar novas informacgdes para responder questdes oriundas
durante o percurso da pesquisa.

3.7. O Cotidiano da Creche

As criancas terminam de tomar café e voltam
para sala. Sdo 8:45h, a professora Juliana
pede: Facam a higiene. As criancas sozinhas
vdo até o banheiro, lavam as méos e bocas e,
em seguida, sentam na roda. Eu estou sentada
a mesa, um pouco mais distante para
acompanhar e registrar 0 movimento do
grupo. Logo ap6s fazer a sua higiene, Daniele
se aproxima de mim e pergunta: O que vocé
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escreveu? Eu inicio a leitura deste registro
até a escrita que se refere ao sentar na roda e
ela continua ditando para mim a sua rotina:
Depois da higiene nds vamos para roda
conversar, depois para o parque, ai a gente
almoca e tiramos uma soneca. Acordamos e
tomamos lanche, depois nds vamos embora.
Depois de me relatar todo o cotidiano da
creche, ela sai e senta com o restante do
grupo na roda. (Diario de Campo, 12/09/12).

A descricdo da rotina da creche, relatada por Daniele, seria
possivel que outras criangas também a fizessem, pois esta sequéncia é
realizada todos os dias. Deste modo, ndo é possivel falar em espaco
desvinculado do tempo/cotidiano na educacdo infantil, pois as
experiéncias das criancas nos espacos da creche estdo diretamente
ligadas & sua rotina.

Quando se procura relatar o dia a dia de uma instituicdo
educativa, em especial uma instituicdo de educacéo infantil, ¢ comum o
uso dos termos, cotidiano e rotina como sindnimos. Todavia, tais
acepcdes se diferem, segundo o dicionario Aurélio,

Cotidiano — 1. De todos os dias; diario. 2. Que se
faz ou sucede todos os dias; diario. 3. Que aparece
todos os dias; diario. 4. Que sucede ou se pratica
habitualmente. 5. Aquilo que se faz ou ocorre
todos os dias. 6. O que sucede ou se pratica
habitualmente (FERREIRA, 1999, p. 570).
Rotina — 1. Caminho ja percorrido e conhecido,
em geral maquinalmente; rotineira. 2. Sequencia
de atos ou procedimentos que se observa pela
forca do habito; rotineira. 3. Uso, pratica, norma
geral de procedimento; rotineira. 4. Horario
estabelecido para as atividades diarias que se
realizam a bordo de um navio (FERREIRA, 1999,
p. 1785).

A conceituacdo destes termos formulada por Barbosa (2006) é
abordagem adotada para este estudo, de modo a compreender melhor a
diferenca entre estas duas palavras. Para a autora o conceito de rotina
pode ser compreendido como uma forma de organizar a vida no
cotidiano, sdo “produzidos e reproduzidos no dia a dia”, cita como
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exemplo atividades de cozinhar, dormir, trabalhar etc. Na creche, esta
rotina € marcada pelos horarios estabelecidos, como hora da entrada,
hora de comer, hora do sono e outras, as quais sao repetidas todos os
dias nos mesmos horérios. O conceito de cotidiano € muito mais
complexo, apesar de envolver tarefas diarias repetitivas, ele compreende
a possibilidade do imprevisto, nas relacdes sociais e encontros entre
pessoas e tempos/acontecimentos dentro da rotina.

Na creche, o cotidiano muitas vezes ndo é percebido, pois a
rotina governa as praticas nas instituicbes. Tudo é pensado e planejado
de acordo com o “relogio”. E este pequeno objeto que dita o tempo das
atividades, e, portanto, a rotina, pode “[...] tornar-se uma tecnologia de
alienacdo, quando ndo consideram o ritmo, a participacgéo, a relacdo com
0 mundo, a realizacdo, a fruicdo, a liberdade, [...] quando se tornam
apenas sucessao de eventos, pequenas agdes [...]” (BARBOSA, 2006, p.
39).

Batista (1998, 2008) questiona a rotina nas instituicdes de
educacdo infantil. A autora chama a atencéo para os diferentes tempos
vividos na creche, entre adultos e criangas:

[...] o tempo da creche parece ndo pertencer nem
aos adultos e nem as criangas, mas a uma
estrutura hierdrquica regida por uma rede
formalizada de normas em que o tempo objetivo
e linear tenta se sobrepor ao tempo subjetivo dos
sujeitos envolvidos no ato educativo, os adultos e
as criancas. O tempo da creche parece estar
alheio aos que nele atuam. Esses sujeitos, com
fungdes distintas nesse contexto, parecem sofrer
a opressao do tempo do relégio, regulados por
forcas outras que nédo eles proprios (BATISTA,
2008, p. 58).

A rotina das institui¢cbes de educacdo infantil ndo difere, como
pode ser observado nas pesquisas de Batista (1998), Coutinho (2002),
Buss-Siméo (2012), porém, devem ser previstos a flexibilidade, um
tempo desacelerado para que no interior da creche as criangas possam
ser consideradas no seu tempo, um tempo para criar, brincar, falar,
correr, comer, imaginar, enfim que possam viver “experiéncias
temporais diversas, porque seus tempos proprios ndo sao instituidos,
mas vividos, e, dependendo do contexto em que se encontram,
conseguem Vvivé-los de forma mais ou menos intensa” (BATISTA, 2008,

p. 7).
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Escolano (1998, p. 43) afirma que a incorporacdo do relégio as
institui¢des educativas, “[...] € um organizador da vida da comunidade e
também da vida da infancia”. Ele define a hora de entrada e saida, os
tempos de atividades livres e dirigidas e todos os outros momentos da
instituicdo. Segundo o autor, o tempo é uma ordem que deve ser
aprendida, assim como o espaco. Ao observar a rotina na instituicéo, foi
possivel verificar a existéncia de um padrdo de temporalidade que
determina as ac¢fes dos sujeitos, sobretudo das criangas, que controla e
define o uso dos espacos e dos materiais.

Assim, o cotidiano da creche pesquisada é determinado pelos
horarios fixos e determinados pelos adultos e organizado de acordo com
0 sistema que o regula®. O funcionamento da creche inicia as 7h00 da
manhd: das 7h00 as 8h00 é o momento da acolhida. Na creche as
criangas sdo recebidas nas suas salas, € um momento em que a auxiliar
de sala permanece sozinha, até as 8h00. Este horério ndo é fixo, por
respeitar as particularidades de cada familia. As familias e a auxiliar de
sala aproveitam para passar algum informe sobre a crian¢a. As criancas
podem brincar com 0s materiais que estdo disponiveis. As auxiliares de
sala também podem acolher criancas e familias em outros ambientes,
como sala multiuso, patio coberto ou outra sala.

As 8h00, com a chegada da professora, as criangas sdo
convidadas para tomar café da manh&, normalmente no refeitério. O
refeitdrio é pequeno e como a creche ndo tem horario definido para cada
grupo tomar o seu café, algumas vezes o grupo precisa esperar até que
haja uma mesa vazia. Durante o café da manhd, algumas criancas
chegam e sentam-se com o grupo.

Apds o café da manha, as criancas retornam para a sala, fazem a
higiene e sentam no tapete para conversar, € 0 momento da roda. Este
periodo ndo tem tempo definido, mas geralmente ndo ultrapassa 1 hora.
A professora conduz este momento conforme o envolvimento das
criancas. Ela conta histdria, apresenta a proposta do dia, conversa com
as criangas, as criangas contam suas novidades. Durante a pesquisa de
campo, foi possivel observar na sala pesquisada que as propostas
pedagdgicas ndo envolviam atividades dirigidas a todas as criancas ao
mesmo tempo sentadas a mesa.

Logo apds a roda, entre 9h30 e 10h40, as criancas podiam
brincar na sala ou eram levadas ao parque. A professora garantia em

% A rotina da creche aqui apresentada foi elaborada a partir das observacées de
campo, conversas com profissionais e equipe diretiva, na tentativa de retratar da
forma mais fiel possivel a rotina da creche.
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sua rotina, mais de uma hora no parque, em dias de muito sol, invertia a
ordem, levava as criancas para o parque logo apds o café da manha, para
ndo ficarem muito expostas ao sol forte. Enquanto as criangas estavam
no parque, as profissionais aproveitavam para fazer seu lanche, elas se
organizavam de modo que as criangas tivessem um adulto por perto. Em
dias de chuva, as criangas ndo sdo levadas ao parque. A instituicdo tem
mais dois espacos (patio coberto e sala multiuso) que sdo usados nestes
dias para brincadeiras livres, porém, quando ja ocupado por outros
grupos, elas permanecem na sala ou se juntam a este grupo.

No horario das 10h40 e 12h, acontece 0 almogo. As 10h40, os
grupos de criangas menores (GI, GlIl e GIII) almogam. O Gl e GllI
almocam em suas salas, os trés Gl almocam no refeitorio. A partir das
11h00 inicia o almogo dos demais grupos, com o projeto refeitério®,
cinco criangas de cada grupo sdo levadas para o refeitdrio para
almocarem, logo apds se servirem, sdo chamadas mais cinco criancas de
outros grupos, e assim sucessivamente, até que todas as criancas da
creche almocem. Neste projeto as profissionais assumem determinadas
funces de modo a garantir o funcionamento e atencdo as criangas. As
fungdes sdo: 1) busca — consiste em pegar as criangas na sala; 2) Buffet —
auxiliar as criangas no momento de se servirem; 3) sobras — posicdo que
permanece em frente a uma bacia para despejar a comida que resta no
prato; 4) frutas — responsavel em descascar e oferecer as frutas depois do
almogo e jantar como sobremesa; 5) orientacdo — responsavel em
orientar e incentivar as criangas nas mesas.

Apds terminarem de almocar, as criangas voltam para sala e
fazem a sua higiene bucal. Os colchdes ja estdo organizados, é a hora
do sono, das 12h00 as 13h00. As criancas descansam na sua propria
sala. A particularidade estd no fato de que apenas o grupo VI ndo
organiza sua sala para dormir, sendo chamada de sala do ndo sono,
porém apenas algumas criancas de outros grupos podem ir. Os pedidos
das criancas para ir a sala do ndo sono foram frequentes, Eu ndo quero
dormir, Posso ir hoje na sala do ndo sono?. E preciso que 0 0s

¥ A pesquisa de Lessa (2011) também apresenta o projeto refeitério em outra
instituicdo de educagdo infantil no municipio. Este projeto “consiste, portanto,
num plano de regras que visam ao bom funcionamento do espa¢o alimentar na
creche, a organizacdo dos horarios e das responsabilidades de cada um e
também a uma proposta pedagdgica que é a socializacdo entre diferentes
geracdes de infancia e a conquista da autonomia” (LESSA, 2011, p. 114).
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profissionais reflitam sobre este momento da rotina, de modo a respeitar
as criangas™.

Por volta das 13h00, as criangas comegam a acordar. As 13h30
é oferecido o lanche da tarde. Como o lanche também é oferecido no
refeitdrio, uma profissional fica na sala com aquelas criangas que ainda
dormem e a outra acompanha as demais. A medida que acordam se
dirigem para o refeitdrio para lancharem.

As 14h00, logo ap6s o lanche, as criangas podem ir ao parque
ou retornam a sala para realizar alguma atividade. No parque,
geralmente permanecem até as 15h40, pois ja é o horario da janta, que
se prolonga até as 17h00. Assim como no almocgo, o0 projeto refeitorio
também organiza este momento.

A partir das 17h00 até as 19h00, momento da saida, a auxiliar
de sala permanece sozinha com as criangas, aguardando a chegada dos
familiares e/ou responsaveis. Durante este horério, as criangas ficam
brincando na sala, ou séo levadas para sala multiuso para assistirem um
filme, ou utilizam o péatio coberto para brincadeiras ou vao para o
parque.

Embora a creche tenha estas atividades sequenciais diarias que
regulam a creche como um todo, observei os modos préprios das
criangas viverem ¢ sentirem esta “rotina”. Elas criaram diferentes
maneiras de transgredir os chamados dos adultos para “cumprir” a
rotina, os encontros, desencontros, os olhares, gestos e toques entre elas.
E nesta relacdo entre crianca, adulto e rotina que o cotidiano é
constituido, um cotidiano vivido e sentido na subjetividade de cada um.
Assim, sera considerado na analise dos indicadores para 0s espagos este
cotidiano.

¥ Em 2011 a SME/DEI publicou e enviou para as unidades educativas
documento Orientacbes sobre o sono na Educacdo Infantil, este documento
visa subsidiar a organizacdo deste momento nas unidades.

Disponivel em:
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/PDF/16_02_ 2011 10.59.18.959fb
1¢8311f31 51cf7d340c8bb9dd8f.PDF.



http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/PDF/16_02_2011_10.59.18.959fb1c8311f31%2051cf7d340c8bb9dd8f.PDF
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/PDF/16_02_2011_10.59.18.959fb1c8311f31%2051cf7d340c8bb9dd8f.PDF
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4. OS ESPACOS DA CRECHE: a qualidade dos lugares das

criangas

O importante, de qualquer modo, é a ideia de uma
aprendizagem das aparéncias, aprender a ver, a
ouvir, a saborear as formas sensiveis em si
mesmas, a perceber os objetos de acordo com a
sua estrutura e a sua forma, e ndo apenas segundo
a sua utilizacdo imediata [...] A sensibilizacdo ao
meio ambiente pressupde um desvio do caminho
habitual: é preciso perceber o mundo como
paisagem, como uma soma de estimulos, ndo
como uma série de utensilios (FORQUIN, apud
DIAS, 1999, p. 176).

O excerto possibilita refletir sobre como as coisas estdo dadas
no cotidiano da creche, ir além deste olhar acostumado que impede de
ver, perceber e descobrir detalhes dos modos como as criangas criam,
ocupam e usam o0s espagos da creche. E por esta perspectiva que
apresento os jeitos préprios das criangas habitarem os espacgos da creche.

4.1. Constituicdo das Categorias

Neste topico, exponho a emergéncia das categorias de analise.
Para Moraes (2003, p. 200),

[...] Cada conjunto de categorias terd possibilidade
de mostrar alguns dos sentidos que o corpus
permite construir. Ndo sdo dadas, mas requerem
um esforgo construtivo intenso e rigoroso de parte
do pesquisador até sua explicitagdo clara e
convincente. Esse esforco ndo envolve apenas
caracterizar as categorias, mas também
estabelecer relacbes entre os elementos que as
compdem, talvez subcategorias, assim como
construir relagBes entre as varias categorias
emergentes da analise. Esse € um momento em
gue 0 pesquisador necessita assumir mais
decididamente sua fungdo de autor de seus
proprios argumentos.

Assim como aponta a autora, no processo de constituicdo das
categorias, ainda que de forma muito incipiente, agrupei as observacdes,



122

separando-as pelos espacos da creche: refeitdrio, campo de futebol,
horta, sala dos professores, banheiros, corredor, parque e patio coberto,
estabelecendo relacGes e reunindo semelhangas. Depois de um processo
longo e rigoroso de leitura e releitura deste material, agrupei e reagrupei
os episodios que tratavam da mesma tematica observada em campo e, a
partir da reflexdo sobre os objetivos da pesquisa e do cruzamento tedrico
e empirico, as categorias tornaram-se concretas.

Moraes (2003, p. 197) afirma que o essencial das categorias sdo
“[...] as possibilidades do conjunto de categorias construido representar
as informagfes do corpus, ou seja, de possibilitar uma compreenséo
aprofundada dos textos-base da anélise e, em consequéncia, dos
fendmenos investigados”. A categorizagdo, segundo Moraes
(2003, p. 197),

[..] além de reunir elementos semelhantes,
também implica nomear e definir as categorias,
cada vez com maior precisdo, na medida em que
vdo sendo construidas. Essa explicitacdo das
categorias se da por meio do retorno ciclico aos
mesmos elementos, no sentido da construcdo
gradativa do significado de cada categoria. Nesse
processo, as categorias vdo sendo aperfeicoadas e
delimitadas cada vez com maior rigor e precisao.

Moraes (2003, p. 198) infere que as categorias de anlise
precisam ser apropriadas em relagéo aos objetivos e ao objeto da analise.
Nesse sentido, afirma que “[...] um conjunto de categorias é valido
quando é capaz de representar adequadamente as informacdes
categorizadas, atendendo dessa forma aos objetivos da analise, que é de
melhorar a compreens@o dos fendmenos investigados”.

Nesse processo de sistematizacdo das categorias consegui
visualizar e estruturar um eixo central que permeia todo o material de
campo gerado, o qual denominei de: A constituicdo dos lugares: o
espaco da creche que se qualifica... A partir desse grande eixo,
evidenciei trés categorias gerais: as a¢des dos professores, as a¢les das
criancas e as acOes dos professores e as acfes das criancas. Nesta
Gltima percebi que ndo aconteciam nos mesmos espagos da creche,
havendo somente dois espacos em que as a¢fes de ambos — adultos e
criangas — eram compartilhadas. Deste modo, passei a denominar de:
compartilhamento das a¢es entre professores e criancas.
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Vala (1999, p.113) orienta que depois de constituidas as
categorias de analise, estas devem ser sujeitas a um teste de validade
interna. Para tanto, sugere que o investigador deva procurar assegurar-se
da sua exaustividade, garantindo que todas as unidades de registros
possam ser incorporadas em algumas das categorias e da exclusividade,
em que agrupa as unidades de registros somente em uma categoria.
Porém, decidi desrespeitar este critério, por concordar com a defesa de
BUSS-SIMAO (2012, p. 49), “[...] uma situagdo ou episodio ndo precisa
ser engessado em uma Unica categoria, com sentido Unico e acabado,
mostrando a polissemia, complementaridade e complexidades dos
eventos”.

Neste exercicio de sistematizacdo do material de pesquisa
elaborei 0 Quadro 5, evidenciando as principais ocorréncias nas agoes
de adultos e criangas nos espagos que contribuem para compreender 0s
lugares das criangas na creche e a sua qualificagdo no cotidiano
educativo. Deste modo, agrupei todo o material empirico, organizando-o
nos espacos: refeitdrio, sala multiuso, sala dos professores, corredor,
banheiro, péatio coberto, parque e horta, de modo a considerar a
relevancia dos episddios para compreender a problematica do estudo.

Quadro 5 — Organizagao das categorias de analise.

EIXO CENTRAL DE ANALISE: A constituicdo dos lugares: o
espaco da creche que se qualifica...

No refeitério

C | --nas acdes dos professores... Na sala multiuso

A Na sala dos professores
T

E

G No corredor

O | ...nas ac¢des das criancas... No banheiro

R Na horta

|

A

S

..no compartilhamento das acGes | No patio coberto
entre professores e criancas... No parque

Fonte — Elaborado pela pesquisadora, com base na pesquisa empirica.
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Para integrar a analise, busco entrecruzar as leituras da
producdo recente, ja apresentada no Capitulo I, e do dltimo Documento
publicado pelo MEC, Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil
(2009), processo pelo qual agrupei os indicadores de qualidade para os
espacos fisicos, definidos para dialogar com o conjunto das categorias
de analise. Para tanto, adotei para este estudo as indicacBes que se
repetem, por verificar que estas se complementam. O Quadro 6 (anexo
IV) foi organizado para apresentar e agrupar o que indicam estas
publicagdes referentes a qualidade dos espagos fisicos.

Utilizo o processo de triangulacdo® como recurso
metodoldgico para ampliar o conhecimento relacionado ao assunto em
estudo, conferindo a fidedignidade e validade das conclusdes da
pesquisa. Para tanto, estabeleco o cruzamento entre a pesquisa
etnogréfica das relagdes estabelecidas nos espacos da creche e dos
modos de ocupagdo dos espacos, das conversas com criangas,
professores e a arquiteta responsavel e da analise de contetido®® das
fontes documentais — da producéo cientifica recente, documento MEC,
documentos do DEINFRA e PPP da unidade.

Cabe destacar que, a pretensdo neste estudo é superar o discurso
da qualidade, que fortemente foi influenciado pela Psicologia, cuja
perspectiva desenvolvimentista universal contribuiu para a construgao
de critérios de qualidade nas instituicdes dedicadas a primeira infancia,
excluindo os sujeitos pertencentes a estas instituicbes. Dahlberg et al
(2003) esclarecem que

Tanto os discursos do desenvolvimento da crianga
como da qualidade adotam uma abordagem
descontextualizada ou, melhor das hipdteses,
tentam lhe proporcionar ‘“contexto” como uma
variavel exploratoria, divorciando a crianca e a
instituicdo da experiéncia concreta, da vida

¥ Segundo Minayo (2005, p. 29), “[...] triangulagdo significa a combinagdo e o
cruzamento de multiplos pontos de vista; a tarefa conjunta de pesquisadores
com formacdo diferenciada; a visdo de varios informantes e o0 emprego de uma
variedade de técnicas de coleta de dados que acompanha o trabalho de
investigacao”.

% Conforme Vala (1999, p. 104), “a analise de contetido é uma técnica de
tratamento de informacdo [...] tem exatamente como uma das suas vantagens o
fato de pode exercer-se sobre material que ndo foi produzido com o fim de
servir a investigagdo empirica”.
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cotidiana, das complexidades da cultura, da
importancia da situagdo (DAHLBERG et al. 2003,
p. 135).

Nos itens seguintes, sdo apresentadas as categorias de analise,
refletindo sobre seus significados, dialogando com o referencial tedrico
buscando analisar a qualidade dos espagos com fundamento nas
manifestacfes das criangas, das suas experiéncias com os lugares da
creche no cotidiano, das relacdes sociais entre adultos e criangas e entre
elas. Porém, cabe destacar que, uma vez constituidas e “separadas” as
categorias de anélise, ndo se excluem o entrelacamento entre elas. J& que
estas integram um Unico espaco, uma unidade de educacéo infantil, estas
categorias foram organizadas para sistematizar as analises, deste modo
poderiam ser reorganizadas para compor novas configuracfes e
compreensoes.

4.2 A constituicdo dos lugares: o espago da creche que se qualifica...

Apresento a partir deste tdpico o exercicio seguinte a pesquisa
de campo, em que as categorias sdo analisadas a partir dos dados
gerados na empiria e do movimento de reflexdo. Por meio de episddios
e fotografias selecionados, busco compor a realidade das experiéncias
vividas pelas criancas e adultos nos espagos coletivos da creche, para
analisar, fundamentar e compreender os significados e usos dados a
estes espacos. As categorias emergiram da recorréncia dos usos dos
espacos pelos adultos e criangas e da auséncia das criangas na sala dos
professores. Percebi que em algumas situagdes elas reproduzem, mas em
outras rompem com a l6gica de uso destes nas institui¢des educativas, e,
portanto, criam suas préoprias ldgicas para ocuparem 0S €spacos,
organizando estratégias para lidar com as adversidades que lhes sdo
conferidas no cotidiano educativo.

4.2.1 ...nas acBes dos professores...

A partir do eixo central, a constituicdo dos lugares: o espacgo da
creche que se qualifica...nas acdes dos professores..., este identificado
como categoria que procuro evidenciar as a¢des dos adultos observadas
ao longo da pesquisa.

Com base em Gusmao (2003), é possivel afirmar que o desafio
do professor em organizar um espaco de qualidade perpassa também por
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[...] compreender que, no universo infantil, o que
a crianga busca sdo adultos significativos, capazes
de correr o risco da novidade e da descoberta,
adultos que ndo se enganam na aparente
seguranca das rotinas instituidas de cada dia.
Adultos que ndo se subordinam de maneira
absoluta e total a logica da modernidade, vale
dizer do sistema, que incompatibiliza o fluxo e o
transito entre a vida vivida, as afetividades
construidas, os caminhos partilhados que nos ddo
identidade (GUSMAO, 2003, p. 204)

Na revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, homologada em 2009, é ressaltada a organizacéo de
lugares “acolhedores, desafiadores e inclusivos, plenos de interacdes,
exploracdes e descobertas partilhadas”. Ao fazer esta mengao, confere
ao professor a responsabilidade de criar lugares que garantam uma
“experiéncia educativa com qualidade.”(DCN, 2009b, p. 13)

No ambito municipal, complementando a legislacdo nacional,
as Diretrizes Educacionais-Pedagdgicas para a Educacdo Infantil (2010,
p. 28) proclamam que os diferentes espacos da instituicdo devem ser
explorados e utilizados pelas criangas de forma autdbnoma e, ainda, que
“todos 0S espacgos institucionais devem ser pensados, refletidos,
pesquisados e organizados com intencionalidade e premeditacao”.

Barbosa e Horn (2001, p. 73) enfatizam que 0s espagos sdo
parte integrante da acdo pedagdgica e, portanto, ¢ fundamental a
organizacao das atividades nos espagos para as criangas, considerando
que os lugares sdo compostos “por gosto, toque, sons e palavras, regras
de uso do espaco, luzes e cores, odores, mobilias, equipamentos e ritmos
de vida”. Compreendidos desta maneira, os espagos sdao qualificados na
medida em que os professores propdem e possibilitam a interagdo com
os diversos elementos apontados pelas autoras.

Para apresentar os dados que evidenciam o planejamento
intencional aos espacos, qualificando-os, estruturo o texto organizando
as acOes dos professores nos espacos, buscando compreender as diversas
possibilidades de experiéncias oferecidas as criangas.

4.2.1.1. ...no refeitorio...

No refeitério ha seis mesas grandes com bancos coletivos, de
modo a acomodar em torno de 14 criancas em cada mesa. Para higiene
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das criancas ha um lavatério com pia, saboneteira e papel toalha. O
refeitério € bem iluminado e claro, ocasionado pela grande abertura de
portas que ddo acesso para a area externa proporcionando uma
iluminag&o natural. O passa prato e as duas aberturas de vidro, que déo
para o corredor, contribuem ainda mais para a iluminagdo deste lugar,
como se pode observar nas Fotografias 14 e 15.

Fotografia 14 — O espago do refeitorio.

Fonte — Pesquisadora, 18 set. 2012.

Fotografia 15 — O espago do refeitorio — lavatdrio.

Fonte - Pesquisadora, 28 set. 2012.
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As paredes do refeitorio sdo revestidas por azulejos brancos,
onde ha frutas e verduras coladas em toda a sua extensdo. Nas mesas ha
toalhas pintadas pelas criancas. As professoras que participam do
projeto refeitorio usam toucas e aventais confeccionados pela professora
readaptada da creche. Em dias de festas, o refeitorio recebe arranjos
decorativos para as mesas.

A estrutura fisica do refeitério € adequada, pois distingue e
setoriza duas areas distintas: 1) instalacdo e equipamentos para 0
preparo de alimentos (cozinha) e, 2) refeicdo. Também possibilita boas
condicbes de higiene, ventilagcdo e seguranca, assim como prevé
mobiliario adequado & refeicdo das criangas, exigéncias estas
apresentadas nos documentos Parametros Basicos de Infraestrutura
para Instituicdes de Educacdo Infantil (2006) e na Resolugdo n°
01/2009 do Conselho Municipal de Educacéo de Floriandpolis.

O espacgo do refeitdrio, embora ndo sendo amplo o suficiente
para comportar todas as 197 criancas atendidas ao mesmo tempo,
comporta de trés a quatro grupos, uma média de 50 criancas, e por este
motivo torna-se um lugar mais acolhedor. Possibilita que os adultos
estejam mais préximos das criangas ouvindo seus pedidos e sem muitos
ruidos.

O espago do refeitorio é usado cotidianamente por adultos,
criangas e profissionais de servi¢os gerais que acompanham as criangas
durante as quatro refeicdes diarias: café da manha, almoco, lanche e
janta. Além de exercer o auxilio das criangas durante o almogo e com a
limpeza das mesas e chdo, é durante este momento que os professores
fazem sua refeicdo, pois segundo conversa com a Diretora: NOs
almocamos com as criangas para incentiva-las a comerem e
experimentarem a diversidade de alimentos oferecidos (Diério de
Campo, 06/11/12).

Na medida em que esse espaco estruturado pelos adultos passa a
se constituir em lugar pelo uso que as criangas fazem dele como na
ocasido em que ocorre nos dois excertos seguintes, revela uma
personalizacdo do refeitério, em que a participacdo das criancas na
confec¢do das tolhas das mesas, vinculada ao sentido de pertencimento,
promove uma identidade pessoal a este lugar, manifestando uma
qualificacdo ao refeitdrio. Nesta perspectiva sugere Agostinho (2005),
0s espacos das instituicbes de educacdo infantil devem ser pensados e
organizados com 0 que é proprio das criancas, para que tenham a
identidade da infancia.
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As criancas almogam. Daniel e Gabriel
conversam: Olha, eu que fiz esse desenho, diz
Daniel apontando para a toalha. Eu fiz
aquele, tem uma pipa e uma arvore. Esse
aqui é legal, tem uma casa e uma menina,
fala Gabriel. (Di&rio de Campo, 07/11/12)

Duas meninas estdo com os pratos na mao,
andam pelo refeitério olhando todas as
toalhas das mesas. Uma professora diz: Pode
sentar em qualquer mesa, ndo precisa sentar
na toalha que vocés fizeram. As criangas
continuam olhando, uma menina diz: E essal
Elas sentam e almogam. (Diério de Campo,
28/11/12)

Com base nos estudos de Cunha (2009), a autora recomenda a
exposicdo de imagens nos espagos da instituicdo, contribuindo para a
constituicdo do lugar com caracteristicas pessoais, com marcas, com
passado, com evidéncias de movimentos e de relagbes humanas. Ao
analisar a producdo cientifica recente, Silva (2010), Simiano (2010) e
Souza (2009) também abordam a importancia do sentido de
pertencimento e autoria das criangas nos espagos da creche, pois “sentir-
se parte, marcar, deixar rastros é fundamental na constituicdo dos
lugares. Reconhecer a sua identidade, imprimir sua singularidade na
creche possibilita [...] o sentido de pertencimento ao lugar. E preciso que
eles se reconhecam, pois s6 assim, a creche se constituird como um
lugar parte de sua vida”. (SIMIANO, 2010, p. 98)

Ao localizar a mesma indicagdo no documento Indicadores da
Qualidade na Educagéo Infantil (2009, p.47), “as produgdes infantis
estdo expostas nas salas de atividades e ambientes da instituicdo”, é
possivel usar outros espacos da creche para compartilhar as produces
das criancas com as familias, com elas e com outros grupos da creche
que usualmente estdo expostos apenas nos corredores e salas. Pode se
estender também para o refeitério quebrando a estabilidade deste
espaco, representando a singularidade dos sujeitos que ali habitam,
dando vida e um colorido ao ambiente branco que prevalece no
refeitorio da creche.



130

Para além de uma qualidade estética® do refeitério, como ja
apontado, destaco a qualidade do espaco na relacdo com as
possibilidades das experiéncias vividas pelas criangas, seu modo de agir,
explorar, significar e os encontros possiveis entre as criangas. Richter
(2005) e Lessa (2011), em seus estudos, concluem que as relagdes
sociais entre adultos e criangas no espaco do refeitorio sdo marcadas por
relacbes de poder, tensfes, autoridade e autonomia. Suas pesquisas
evidenciam o dominio sobre o corpo da crianca neste espaco, praticas
gue adaptam, controlam e ajustam o corpo fisico, adequando-se as
normas da civilidade. Com base em Goffman (2005), ao analisar
instituicbes como manicomio, prisdes e conventos, é possivel trazer 0s
conceitos de ajustamentos primarios, os quais sdo instituidos pelos
adultos para uma organizacdo de tempo e espagos, mas também é
possivel verificar os ajustamentos secundarios nas agdes das criancas,
pois “[...] empregam meios ilicitos, ou conseguem fins ndo autorizados,
ou ambas as coisas, de forma a escapar daquilo que a organizagao supde
que deve fazer e obter e, portanto, daquilo que deve ser” (GOFFMAN,
2005, p. 160).

Buss-Simédo (2012, p. 133) constatou a existéncia,

[...] também nas instituicBes de educacao infantil,
tanto 0s ajustamentos primarios como 0s
ajustamentos secundarios sdo defini¢bes sociais
gue coexistem nessa instituicdo. Ao coexistirem,
constituem-se em modos, pelos quais, 0s
participantes da instituicdo, por um lado, se
integram & instituicdo ou, por outro lado, se
distanciam das suas regras, dos seus objetivos ou
dos valores dessa organizacdo, dando forma a uma
infinidade de possibilidades de ag&o.

Assim, a0 mesmo tempo em que percebi uma efetiva
participagdo das criangas, criando os desenhos nas mesas, ainda
permanecem relacGes de poder de forma vertical. Esse descompasso
entre os ajustamentos primarios e secundarios das acdes entre as
refeicOes coletivas com toda creche (almogo e janta) e as refeicdes do

¥ Para refletir mais sobre esta questdo, sugiro a leitura do texto, Educac&o
Infantil, arte e criagcdo: ensaios para transcrever o mundo, de autoria de
OSTETTO, Luciana Esmeralda, que compde as Diretrizes Educacionais
Pedag6gicas para a Educacdo Infantil (2010) de Florianépolis. Bibliografia
completa disponivel nas referéncias bibliograficas.
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grupo pesquisado (café da manhd e lanche da tarde), e, portanto, o uso
deste espaco é ainda marcado por limites. Saydo (2002) aborda o tema
corpo e movimento das criancas nas instituicbes de educacéo infantil.
Para a autora, os adultos cobram das criangas

[..] postura de seriedade, imobilidade e
linearidade, matando pouco a pouco aquilo que
elas possuem de mais auténtico — sua
espontaneidade, criatividade, ousadia,
sensibilidade e capacidade de multiplicar
linguagens que sdo expressas em seus gestos e
movimentos. Os adultos tendem a exercer uma
espécie de dominagdo constante sobre as criangas,
desconhecendo-as como sujeito de direitos, até
mesmo ndo reconhecendo o direito de
movimentarem-se (SAYAO, 2002, p. 58).

N&o diferente das duas pesquisas citadas, observei agdes dos
adultos que regulam e controlam o corpo, acles para que O0sS
ajustamentos primarios sejam cumpridos. Frases e olhares que reforcam
a autoridade do adulto se naturalizaram neste espaco e eram ouvidas
cotidianamente: “Para de conversar, é hora de comer.” “Pode voltar e
comer tudo.” “Vai comer mais? Ndo, ja repetiu.” “Quem comer tudo,
vai ganhar carimbo na mdo.”

FIINTs

Julia, Carla e M2 Antonia sentam para
almogar na mesa em que estou. Daniele e
Caroline estdo sentadas do outro lado do
refeitério. Eu troco olhares com elas e nos
damos tchau. Daniele diz; Vamos 14 com a
Mauricia, anda. Ela vai levantando da mesa,
mas a professora que esta na funcdo de
orientar as criangas nas mesas logo diz: Nao,
pode sentar. Mas a Mauricia deixou.
Reponde a Daniele em seguida. A professora
me olha e diz: Eu entendi, Mauricio. Elas
vém em minha direcdo, sentam e Daniele
logo diz: Eu estou sentada na frente da
Mauricia. E eu do lado, retruca Julia. (Diario
de Campo, 17/10/12)
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Nesse episodio, torna-se evidente a autoridade do professor,
embora eu ndo tenha dado nenhum indicativo de permissdo para
trocarem de mesa, Daniele consegue satisfazer seu desejo e interesse,
usando de um ajustamento secundario, sentar ao meu lado, buscando
como estratégia a minha aprovagdo: Mas a Mauricia deixou. As criancas
sabem e conseguem atender a suas vontades, elas conhecem muito bem
a forma de organizacdo e uso permitido para esse espaco, mas O
modificam ou o0 usam de modo prdprio, criando o tempo todo estratégias
de ajustamentos secundarios para transgredir® a légica adulta que
impera nas creches, mostrando suas potencialidades e suas criatividades.
Neste movimento, emerge uma ordem infantil, a qual é

Decorrente  da adopgdo, do confronto e
contraponto a ordem adulta e/ou entre pares,
emergem rotinas, regras e principios de ac¢do no
interior do grupo de criangas, 0s quais,
apropriados na interacdo social, sdo por eles
usados como conhecimentos e competéncias
sociais para participarem do mundo adulto e, ao
mesmo tempo, para se afirmarem perante ele
(FERREIRA, 2004, p. 61).

Desta maneira, 0s episddios seguintes deste tdpico, a
constituicdo dos lugares: o espaco da creche que se qualifica...nas
acOes dos professores, evidenciam a acgdo da professora do grupo
pesquisado “desobedecendo” a ordem institucional, possibilitando
experiéncias significativas para as criangas no espaco coletivo. Ao longo
da pesquisa, foi possivel perceber como o grupo pesquisado era visto:
“grupo bagunceiro”, “grupo que pode tudo e anda por tudo”. Nas
palavras de Sacristan (2005, p. 144) sobre esta questdo, “no espago nos

% Gusmao (2003, p. 204) ao tratar sobre o sentido da transgressio analisa que,
[...] o comportamento da crianga que ao ver, ouvir e perceber o0 mundo a sua
volta, percebe que 0 mundo adulto, cheio de obrigac6es e deveres, € um mundo
contraditdrio, cujas regras e normas ndo oferecem um entendimento claro a sua
mente. Assim, busca fugir de seus deveres e das obrigacOes instituidas para
testar sua compreensdo das coisas, seu entendimento do mundo. Portanto, a
crianca explora, rebela-se, zanga-se e cria um mundo onde espelha o que recebe
e redimensiona com seus iguais. Cabe, porém, perceber que tal comportamento
ndo é desobediéncia planificada a autoridade dos que se iniciam na vida, mas é
a forma e a maneira pelo qual a crianga comprova se 0 seu julgamento é
razoavel ou ndo.
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desenvolvemos; pelo uso que fazemos dele somos julgados pelos
demais”. Porém, reitero que esta “desordem” ¢ analisada como uma
prética que qualifica os espacos e as experiéncias das criangas.

Sdo 13h30, algumas criancas ja estdo
acordadas, elas brincam com massinha na
mesa. As professoras colam bilhetes nas
agendas. Apenas 4 criangas permanecem
dormindo, a professora Mariane fica na sala
acompanhando estas criangas enquanto a
professora Juliana leva as demais até o
refeitério para lanchar. As criangas sentam
em duas mesas. Isabele e Suellen pegam a
fruta e sentam em bancos separados, elas se
deitam para comer. Elas permanecem
deitadas até a professora Juliana servir outra
fruta. (Diério de Campo, 04/09/12)

Neste episddio, a professora compreende que Suellen e Isabele
ndo sentam a mesa, pois seus corpos ainda apresentam a sonoléncia e a
moleza de quem acabara de acordar. Os episodios seguintes reiteram a
acdo da professora, que ao chegar ao refeitério permite que as criangas
explorem, escolham seus lugares, sentem ou deitem, ndo impondo as
regras rigidas de funcionamento do refeitdrio, que todas devem comer
juntas e sentadas e, desta maneira, tornando evidentes 0s ajustamentos
secundarios, a organizacdo da ordem institucional vigente.

Durante toda a pesquisa de campo, no café da manha e no
lanche da tarde, as criancas ficavam em pé, levantavam, andavam, saiam
do refeitorio quando desejavam, voltavam para a sala, um tempo
policrénico, como apresenta Hall (1977), que permite manter varias
operacBes em andamento ao mesmo tempo, como revelam as
Fotografias 16 e 17. Cenas muito diferentes dos demais grupos, em que
a organizacdo temporal monocrénica (Hall, 1977) prevalecia, um tempo
Unico para todos, onde permaneciam sentados até a professora chamar
para retornar a sala, obedecendo a ordem institucional vigente (HALL,
1977, p. 153-154).

No que diz respeito aos tempos institucionais, seguindo a
mesma coeréncia, Batista (1998) os define como tempo homogéneo e
tempo heterogéneo. Sobre esta questio, BUSS-SIMAO (2012, p. 132),
em sua tese esclarece:
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O tempo monocronico, institucionalizado pelo
adulto-professora, € um tempo de compartimentar,
de programar uma coisa de cada vez, de dividir o
tempo em funcdo de uma variedade de tarefas que
precisam ser cumpridas. Este, por sua vez,
contrasta com o tempo policrénico vivido pelas
criancas por meio do seu envolvimento com seus
pares em que todas as relacBes e acgdes sdo
consideradas meios de ampliar os conhecimentos
e as experiéncias, as quais, as criangas se
entregam até o ultimo ‘minuto’ possivel.

Fotografia 16 — O corpo no refeitdrio.

Ty

Fonte — Pesquisadora, 28 set. 2012.
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Fotografia 17 — As criangas no refeitdrio.

Fonte — Pesquisadora, 28 set. 2012.

Observo que as portas do refeitorio que dao
acesso para area externa estdo abertas. As
criancas estdo tomando café. Daniele, que ja
terminou de tomar café, estd do lado de fora
observando a rua. Ao ver o caminhdo de lixo
passar, vai em direcdo a grade para se
aproximar do caminhdo. As outras criancas
percebem e também vao para a rua e ficam
olhando o caminhdo recolher o lixo da
creche. A professora Camila, com ar de
assustada, diz: Olha Juliana, estdo saindo. A
professora Juliana fica observando as
criangas e depois que o caminhdo sai ela
chama: Agora venham terminar de tomar
café. As criangcas voltam para o refeitorio.
(Diério de campo, 11/09/12)

Este epis6dio demonstra a discordancia da professora com a
ordem institucional. A hora de tomar café é rigorosamente para tomar
café, tempo monocrdnico, que prevé uma tarefa Unica e linear para todas
as criancas, pois quando questionada sobre a saida das criancas no
momento em que comiam, sua reacdo frente a situacdo, em ndo exigir
que retornassem para o refeitdrio, aponta a sutileza necessaria dos
professores diante das manifestagdes das criancas, em respeito ao tempo
policrénico das criancas, no qual é possivel fazer mais de uma atividade
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ao mesmo tempo, visto que as criancas comiam e observavam o
caminhdo de lixo. Ndo ordenar naquele momento que as criangas
voltassem para o refeitorio evidencia a qualidade da relacdo entre
professora e criancas no refeitorio, na liberdade de se movimentarem e
serem respeitados como atores sociais.

Hoje na hora do almogo, o professor de
educacdo fisica canta e toca cavaco. Observo
gue duas professoras reagem ao som da
musica mexendo seus corpos e batendo
palmas. Ao mesmo tempo outras
profissionais parecem nem perceber a
mdsica, continuam a desempenhar suas
funcdes. As criangas ao chegarem ao
refeitério manifestam reacfes diversas,
dancam e olham para o professor. Na fila
enquanto se servem, observo que algumas
criangas se abracam e dangam com Seu par.
Ao passarem na frente do professor abrem
um sorriso. Nas mesas, observo as criancas
reagindo ao som da musica: elas balangam
Seus corpos e pernas, outras batem os pés
seguindo o ritmo da musica, agitam suas
maos, batucam na mesa, seus ombros sobem
e descem. (Diério de Campo, 13/11/12)

Este outro episodio, no qual o professor de educacdo fisica
anima com musica o momento “silencioso” do almogo, 0s corpos das
criancas ensaiam dentro de um limite tolerdvel uma pequena
manifestacdo, embora “podados” pelas regras do refeitéorio por uma
relacdo vertical e impositiva entre adultos e criangas, ou seja, a uma
ordem institucional vigente. Este dia, e Unico durante a minha
permanéncia na creche, onde a musica deu vida e alegria para praticas
que se repetem durante todo o ano, que se naturalizam e dispensam
planejamento diario.

E possivel verificar ainda nos episddios apresentados a limitada
expressdo do sentimento através do corpo das criancas e a transgressao
das regras de etiqueta determinadas para ocupar o refeitério, permitida
pelas professoras do grupo nos horarios do café da manha e lanche,
revela que, embora esta dicotomia esteja presente no cotidiano da
creche, as criancas reconhecem os limites possiveis de uso nos quatro
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momentos da alimenta¢do e por isso criam ajustamentos secundarios
para satisfazer seus interesses e se afastar da ordem institucional
vigente.

Para além de um espago da rotina da alimentagdo, 0s momentos
de refeicdo precisam ser reconhecidos como possibilidades para
provocar novos desejos, sabores e odores, novas conversas, novas
relagdes entre adultos e criancas.

Assim, conforme analisado nos documentos oficiais, as
indicacBes de qualidade para o espago do refeitério em sua forma
estrutural, o refeitdrio da creche pesquisada se enquadra, e analisando as
manifestacbes das criangas e professoras do grupo pesquisado, €
possivel afirmar que as criangas indicam como critério de qualidade para
0 espaco do refeitério um lugar que deva possibilitar um sentido de
pertencimento como também o respeito as manifestacfes corporais e
verbais das criancas no refeitorio. Além de considerar também como
critério de qualidade para o refeitdrio, préaticas que rompem com a
ordem institucional vigente, considerando a crianca como centro das
acoes e sujeitos de direitos.

4.2.1.2. ...na sala multiuso...

A sala multiuso da creche recebe esta denominacdo pela
possibilidade de serem desenvolvidas diferentes atividades neste espaco,
proporcionando experiéncias com diferentes elementos (sonoro, visual e
literario). Nela ha uma televisdo, um aparelho de DVD, estantes com
livros infantis, fantasias e instrumentos musicais. Em frente a estante de
livros ha um tapete e outro em frente a TV. A janela baixa permite que
as criangas observem o parque e proporcione uma iluminacdo natural.
Ha também dois ventiladores de paredes o que permite refrescar este
espaco em dias quentes. A disposicdo dos armarios e mesas nas laterais
da sala permite ter um espaco central vazio, o que possibilita a
realizacdo de apresentacfes de teatros e ensaios com as criangas. Além
disto, este espaco também é usado para confeccdo de materiais
pedagdgicos feitos pelas professoras.

O documento do MEC, Indicadores da Qualidade na Educacéo
Infantil (2009, p. 51), prevé como indicador um “espago organizado
para a leitura, como biblioteca ou cantinho de leitura, equipado com
estantes, livros, revistas e outros materiais acessiveis as criangas e em
quantidade suficiente”. Na creche pesquisada, este espago pode ser
considerado a sala multiuso. Do mesmo modo, as pesquisa de Blower,
2008; Moura, 2009; Souza, 2009; Oestreich, 2011; Souza, 2008;
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Carvalho, 2008; e Gobbato, 2011 apontam a necessidade de um espaco
que permita o contato com livros e indicam a biblioteca como um
espaco de encontro, de fantasia e de descoberta.

Na sala multiuso da creche hd um espaco organizado com
estantes na altura das criancas, com uma diversidade de livros infantis
indicados para todas as faixas etarias, desde o grupo | até o grupo VI.
Segundo a diretora, grande parte deste acervo foi enviada pela Secretaria
Municipal de Educacdo e os outros adquiridos pela prépria creche.

Referindo-se aos contelidos da agdo pedagdgica, Rocha (2010,
p- 14) sugere a diversificagdo da linguagem escrita para uma “gradual
apropriacdo desta representacdo [...] em que privilegie a narrativa, as
histdrias, a conversagdo, apoiadas na diversificagdo do acesso a um
repertorio literdrio e poético”. Neste sentido, a sala multiuso da creche,
com livros de diferentes géneros literarios em seu acervo possibilita
desenvolver este conteddo indicado pela autora.

No entanto, ao dispor destes materiais, as professoras compete
buscar na sua acdo pedagdgica contemplar este contedo, de modo a
ampliar e diversificar os enredos das histdrias para além dos cléassicos da
literatura infantil. Ao abrir um livro, a crianga fantasia, imagina, cria e
brinca. Neste sentido, um espaco privilegiado como o encontrado na
creche pesquisada permite refletir sobre a importancia dos livros para as
criangas, sobretudo na educacdo infantil, como na ocasido em que as
criancas sdo levadas a sala multiuso para lerem e explorarem os livros,
sem um fim conteudista.

Assim que entram na sala, cada crianga
escolhe um livro e senta no tapete para ler e
ver a historia. Isabele e Suellen estdo juntas e
Isabele diz: Vamos pegar esse, é grande. Ao
abrir percebem que ha dedoches. Elas
contam, brincam, trocam de dedoches. Agora
eu sou a vaca, Muuuu, diz Suellen. Eu leio a
histdria e vocé faz com os dedos, ta Suellen,
diz Isabele. As professoras, nesse momento,
permitem que as criancas figuem mais a
vontade, sua atencdo é voltada para aqueles
que pedem para contar uma historia. A
professora Juliana senta no tapete, algumas
criangas se aproximam para ouvir, outras
preferem ficar sozinhas. Gabriel fica sentado
sozinho deslumbrado com o livro escolhido.
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A cada pagina que abre seus dedos exploram
as estruturas que se elevam. Ele termina o
livro e volta a folhed-lo novamente. (Diério
de Campo, 10/08/12)

Fotografia 18 — Gabriel lendo o livro.

Fonte — Pesquisadora, 10 ago. 2012.
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Fotografia 19 — Criancas na sala multiuso.

Fonte — Pesquisadora, 15 ago. 2012.

Ao levar as criangas para a sala multiuso e permitir que cada
crianca escolha a sua histdria ou que escute a histéria contada pela
professora, é possivel perceber que este espago é preparado e organizado
para contar e explorar as histérias, principalmente rompendo com a
ordem institucional vigente, onde todos devem ouvir a mesma historia,
sentados, de modo a manter a ordem e o controle.

Fox e Girardello (2006), ao tratarem sobre a narracdo de
histdria, explanam que a professora tem

O papel de criar a ocasido para a narragdo, de
sugerir formas de contar, ouvir e explorar as
histérias. Sem ddvida, sua dedicagdo em escolher
e preparar carinhosamente cada historia que for
contar é fundamental, para que seus alunos vivam
com maior intensidade possivel a viagem
imaginaria a que a histéria convida (FOX;
GIRARDELLO, 20086, p. 130).

Assumindo este papel que os autores recomendam, a professora
Juliana, para cumprir com um cronograma organizado por todas as
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professoras em uma reunido pedagdgica de contacdo de historias entre
0S grupos, assim explica as criangas:

Depois de voltar do parque as criancas vdo
direto para a sala multiuso, sentam no tapete
e a professora Juliana fala: N6s combinamos
na Gltima reunido que aconteceu com todas
as professoras que nosso grupo vai contar
uma histéria para outro grupo. Entdo eu
pensei na histéria da Bruxa, Bruxa venha a
minha festa, ndés vamos ver quem quer fazer
0 teatro e depois nos ensaiamos. Pode ser
esta histéria ou vocés querem outra?
Algumas criangas gritam: Essa! N&o ougo
nenhuma crianga pedindo outra historia.
Gabriel estd perto de mim e fala da imagem
da Bruxa da histéria que irdo encenar. Ela é
feia, mas ela é boazinha, sé o nariz dela que
é grande. Daniel se aproxima de nés dois e
euférico diz: Olha Gabriel, n6s vamos sentar
virado pro outro lado, que engracado. Ele
sai rindo e senta-se no tapete. Depois de
escolhidos o0s personagens - menina,
espantalho, pato, cachorro, pato, sapo, bruxa
- a professora Juliana fala: Quem quiser pode
pegar um livro. Luciane pede: Eu quero o da
bruxa (Diéario de Campo, 18/09/12).

Ao conversar comigo, Gabriel deixa claro que ja conhece a
histéria, remetendo-se ao personagem e ilustracdo da bruxa. Ao
sentarem no tapete virado para o lado em que esta o varal de fantasias,
Daniel mostra-se surpreso, pois a TV estd para o outro lado. Neste
episodio, é possivel refletir sobre o corpo “marcado”, em que a surpresa
em se posicionar de outra forma na sala multiuso denuncia o que Silva
(2004, p. 138) aponta: “[...] o corpo, por meio das rotinas, da
regulamentacdo do tempo, espago e dos movimentos da vida cotidiana,
sdo treinados, moldados e marcados pelo disciplinamento dos corpos
das criangas”.

Ao ocuparem a sala multiuso, as professoras do grupo
novamente possibilitam outras experiéncias corporais as criancas que
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ndo aquelas que regulam os seus corpos, como pode ser observado nas
Fotografias 20 e 21.

Fotografia 20 — A posi¢éo do corpo lendo.

Fonte — Pesquisadora, 18 set. 2012.

Fotografia 21 — A posi¢do do corpo vendo filme.

Fonte — Pesquisadora, 7 nov. 2012.

Ao analisar as fotografias acima, observa-se que o corpo das
criangas é fundamentalmente permeado por uma diversidade de
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manifestacfes e acBes que se constituem nos espacos, deitar, ler um
livro em pé, sentado na cadeira ou no chéo.

Criancas e adultos, ao habitarem a sala multiuso, o constituem
como lugar, um lugar para ler, ouvir, dancar e se fantasiar no cotidiano,
e importa ressaltar, mesmo em dia de sol. E possivel afirmar que o uso
da sala multiuso ndo esta atrelado a dias de chuva, como muitas vezes
foi observado, configurando-se como uma extensdo da sala vivida
cotidianamente. Ao longo da pesquisa de campo, observei situagcGes em
que este lugar ndo era utilizado de acordo com uma proposta de
atividade, constituindo-se como lugar das criangas, episddios como o
gue apresento abaixo eram frequentes.

Daniele e Gabriela brincam no parque
vestidas de princesas. Chego perto delas e
pergunto: Onde vocés pegaram estas roupas
de princesas? L& na sala do video, responde
Daniele. Como vocés fizeram? Ah, Mauricia,
é sO entrar e pegar. Explica Daniele. (Diario
de Campo, 12/09/12)

Estou no parque e, ao passar pela janela da
sala multiuso, vejo Daniel e Henrique dentro
mexendo nas fantasias e ougo Daniel falar:
Procura as capas, eu sei que tem duas. Eles
continuam mexendo nas fantasias penduradas
no varal e depois reviram as fantasias que
estdo dentro da caixa. Ao acharem as capas,
Henrique fala: Agora vamos para 0 parque.
Eles saem da sala multiuso levando as capas
nas maos. (Diario de Campo, 01/11/12)

Nestes excertos é possivel verificar 0 movimento das criangas
de irem até a sala multiuso, sem a companhia de um adulto, e sairem
fantasiadas. Elas brincavam, almogavam, dormiam e jantavam, durante
todo o periodo, vestidas de pato, cachorro, princesa, retirando a fantasia
apenas quando desejassem. Nestas situagdes, o direito de ir e vir das
criangas aos espacos, independentemente da autorizacdo dos adultos,
permite vencer praticas adultocéntricas que limitam o uso dos espacos
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pelas criangas e “o historico percurso de quem detém o poder sobre o
espaco ser apenas o adulto” (AGOSTINHO, 2005, p. 64).

Observei em diversos momentos a constituicdo da sala multiuso
como lugar para contar e ouvir histdria, para fantasiar, para ver fotos e
filmes, para dancar, enfim, um lugar onde o corpo revelava-se pelo
deleite de deitar, sentar, ficar em pé e correr, e também um lugar de
encontro entre coetaneos, como revelado nas Fotografias 22, 23 e 24.

Fotografia 22 — Teatro sala multiuso.

i)

Fonte — Pesquisadora, 24 out. 2012.

Fotografia 23 — Festa da Bruxa.

u -

Fonte — Pesquisadora, 17 out. 2012.
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Fotografia 24 — Encontro grupos IV/V e V1.
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Fonte — Pesquisadora, 1 nov. 2012.

O documento Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil
(BRASIL, 2009) apresenta como critério de qualidade a existéncia de
um espago organizado com livros e materiais que possibilitem a
imaginacdo. Ao confrontar esta indicagdo com as observagdes durante a
pesquisa de campo, é possivel afirmar que, além de um espago com seus
recursos disponiveis estaticos, este espago se qualifica a medida que
adultos e criangas vdo ocupando e relacionando-se com ele, dando
sentido e significando ao lugar da sala multiuso. A partir das analises
das agdes dos adultos em organizar, planejar e diversificar as atividades
na sala multiuso toma-se como indicativo para a qualidade a agdo
pedagdgica da professora, que possibilita diferentes experiéncias as
criancas, além de ocuparem e explorarem 0 espaco e 0S materiais
disponibilizados, com ou sem a colabora¢do da professora, consolidando
a creche como um lugar de direitos, de liberdade e de autonomia das
criangas.

4.2.1.3. ...na sala dos professores...

Na creche pesquisada, atendendo a Resolugdo n°® 01/2009, do
Conselho Municipal de Educacdo, e os Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicfes de Educacdo Infantil (2006), had uma sala
para as professoras. Portanto, constitui-se como lugar de adultos, pois
foi planejada para as professoras como um “espago de encontro,
reflexdo, formacdo, troca de experiéncia, planejamento individual e
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coletivo, momentos de privacidade para o professor” (BRASIL, 2006a,
p. 18).

Esta sala possui uma grande janela com abertura para o parque.
Observei durante a pesquisa de campo as criangas procurarem suas
professoras por meio desta. Situacdes observadas para contar ou pedir
algo como as falas seguintes: Ele me bateu. Oi prof. Posso tirar o
chinelo? Ou para simplesmente observar os adultos dentro da sala
fazendo seu intervalo de lanche.

Observei que poucas criangas tinham a iniciativa de procurar
suas professoras pela porta. Algumas dela se justificam pelo fato de
serem filhos (as) de professoras, por isto, frequentavam esta sala. O
episddio seguinte confirma que as criancas sabem que a sala dos
professores ndo é lugar para as criancas frequentarem, correspondendo a
uma ordem institucional vigente.

Julia anda comigo pelo parque, eu sigo
acompanhando o movimento das criangas na
horta. Digo para ela: Eu vou tomar um
cafezinho, ta Julia. N&o, responde ela
segurando forte a minha médo. Mas eu preciso
ir ao banheiro também, complemento. Ela
me olha, abaixa seus I&bios com expressao de
tristeza. Entdo digo: Quem sabe se a
professora que estd com vocés hoje deixar
vocé ir comigo la4 na sala dos professores,
queres? Ela abre um sorriso e segue de mados
dadas comigo até a professora que substituia
a Juliana neste dia e diz: Eu posso ir com a
Mauricia tomar café? A professora responde:
S6 hoje, imagina se todos os dias um quiser
ir a sala dos professores. Seguimos para sala
dos professores e, ao entrar pergunto: Vocé ja
esteve alguma vez aqui? S6 uma vez, diz. Ela
vai direto para a parede e fica olhando o
jornal informativo da rede de educacao.
(Diario de Campo, 28/09/12)

Ao fazer a leitura deste episodio, também fica evidente na fala
da professora que este lugar é apenas para os adultos: S6 hoje, imagina
se todos os dias um quiser ir a sala dos professores. Assim, como
afirma LIMA (1995, p. 193), o “espago ¢ um lugar de poder”, pois a



147

maneira como € permitido que as criancas utilizem os espacos da creche
reflete 0 modo como é distribuido o poder dentro da instituicao.

No entanto, mesmo existindo uma divisdo de espaco para
adultos e criangas na creche, penso ser imprescindivel a liberdade de
circulacdo das criangas em todos os espacos, compreendendo que em
alguns espacos deva ser acompanhada da presenca de um adulto. O que
ndo se pode proibir € que as criangas conhecam que a creche ndo é
apenas feita por salas, parque, refeitorio, banheiros e sala multiuso, mas
que também possam ter experiéncias em outros espacos da instituicao.
Esta situacdo pode ser observada no episddio em que a professora
Juliana serve o café da manha para as criancas na sala dos professores.

As criangas seguem ao refeitorio para tomar
café. Ao chegar 14 a professora Juliana diz
para as criancas: Todas as mesas estdo
cheias, vamos organizar as mesas do Buffet e
das frutas para tomar café aqui no pétio
coberto. Eu s6 vou até a sala dos professores
para guardar o meu lanche na geladeira. A
professora segue para sala, as criangas véo
atras dela e entram na sala. Elas véo sentando
nas cadeiras. Daniele diz: N6s vamos tomar
café aqui! A gente nunca comeu aqui, conta
Luciane. Aqui ¢ a sala do café das profs, diz
Julia. Entdo vamos tomar nosso café aqui,
afirma a professora Juliana. As professoras
Camila, Morgana e Juliana vdo até o
refeitério pegar iogurte e pdo. Carla diz: Na
minha casa também tem micro-ondas. Na
minha também, fala Isabele. A professora
Juliana mostra o quadro branco e diz: Olha
pessoal, esse quadro aqui é para as
professoras deixarem recados. N6s podemos
deixar um recado também. A professora
escreve e lé: O grupo X tomou café aqui e
gostou. Gabriel continua a frase: Queremos
tomar café aqui de novo. Algumas
professoras vao chegando para tomar café e a
professora Juliana diz: Quem terminou de
comer senta no sof para esperar um pouco.
Mario, Roberto, Carla e Lucas sentam, os
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outros seguem para 0 patio coberto e
brincam. Luciane e Julia terminam seu café
na companhia das professoras. (Diario de
Campo, 27/11/12)

Neste episodio percebe-se que Daniele, ao expressar seu desejo,
confirma novamente a sala dos professores como um espaco para adulto:
Nos vamos tomar café aqui! A gente nunca comeu aqui. Aqui € a sala do
café das profs. As criancas ao lembrarem e afirmarem que ndo usam
este espago devido a existéncia de uma ordem institucional vigente
mostram também como conhecem a estrutura e o funcionamento da
creche. Goffman (2005) explica que um sistema, para ser explorado
efetivamente, deve ser conhecido pelos sujeitos que o integram. A
manifestacdo de Daniele é escutada pela professora Juliana que ao
perceber afirma que o café serd servido na sala dos professores. Nesta
situacao evidencia-se a participacao das criangas no cotidiano da creche,
a qual ultrapassa o sentido do professor apenas ouvir o que as criangas
dizem, incorporando no cotidiano e na pratica pedagdgica suas
contribuigdes, de modo a “erigir-se como lugares de afirmacdo de
direitos, em contextos frequentemente excludentes e violentos”
(SARMENTO, 2005b, p. 35).

Novamente a professora Juliana em sua préatica pedagdgica
provoca uma ruptura da ordem institucional vigente, mas ao fazer isso,
reconhece as dificuldades no seu cotidiano quando se aproxima de mim
e fala: Eu fui até a sala da direcéo para comunicar que iriamos tomar o
café aqui, para depois ndo ter nenhum conflito. Mesmo assim, tem a
iniciativa de possibilitar outro jeito de tomar café, e fazendo isso, este
momento é qualificado, pois é incomum as criangas comerem em outro
lugar que nao no refeitorio.

Zabalza (1998) afirma que o uso de “espacos indiferenciados
sdo cenarios empobrecidos” para ampliar e diversificar as experiéncias
das criancas em uma rotina estavel. A fala de Gabriel: Queremos tomar
café aqui de novo, anuncia que embora seja um lugar para adultos, ele
também pode ser um lugar das criancas, na medida em que este outro
cenario possibilite as criancas experiéncias significativas. Destaco que
apesar de apresentar somente dois episddios para este espaco, sala dos
professores, é possivel anunciar que, mesmo sendo um lugar para
adultos, ndo impede que seja ocupado e usado com as criancas,
tornando-se mais um lugar das criangas na creche.

Embora os documentos oficiais indiqguem um espaco reservado
para estudos, reflexdo e descanso aos professores, foi possivel observar
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0 uso deste espaco para além dos adultos. As criangas indicaram que
ocupar e usar a sala dos professores também proporciona experiéncias
significativas, por isso, € possivel recomendar como indicativo de
qualidade para este espago, 0 uso comum e paralelo entre criancas e
adultos, para diversificar o uso rotineiro de alguns espagos na creche.

4.2.2. ...nas acBes das criangas...

Neste tépico busco apresentar e analisar os episddios em que as
acles das criangas nos espagos da creche possibilitam identificar a
qualificacdo dos espagos a partir da intensidade de suas experiéncias e
manifestacoes.

Ao compreender as criangas como atores sociais, ainda que elas
possuam uma relativa autonomia em relagdo aos adultos, é possivel
verificar que elas sdo competentes, repletas de criatividade, ativas,
produzem diferengas, representam e significam a realidade. Deste modo,
emerge uma ordem das criancas. As criangas agem e reagem a ordem
institucional, criando e recriando seus modos proprios relativos ao uso
dos espacos da creche.

Nesta mesma dire¢cdo Sarmento (1999) escreve que a crianca
como

Um actor social portador de novidade que é
inerente a sua pertenga a geragdo que da
continuidade e que faz renascer o mundo. As
criangas, todas as criancas, transportam o peso da
sociedade que os adultos Ihes legam, mas
fazendo-o com leveza da renovacdo e o0 sentido
que tudo é de novo possivel. E por isso que o
lugar da infancia é um entre-lugar (Bhabha), o
espaco intersticial entre dois modos — o que é
consignado pelos adultos e o que é reinventado
nos mundos de vida das criancas — e entre dois
tempos — o passado e o futuro. E um lugar, um
entre-lugar,  socialmente  construido, mas
existencialmente renovado pela acgdo colectiva
das criancas. (SARMENTO, apud SOARES,
2004, p. 139-140) (grifos do autor)

Nesse sentido, busco dar visibilidade aos modos de ocupacéo e
as acdes das criancas nos espacos da creche que se constituem em lugar,
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considerando estas como elementos para refletir a qualidade dos espacos
a partir das experiéncias cotidianas.

4.2.2.1. ...no corredor...

Ao analisar a producdo cientifica recente constatei que, com
excecdo de um trabalho (Gobbato, 2011), o espaco do corredor é
apresentado somente como uma descri¢do da estrutura fisica (Menezes,
2008; Garcia, 2008; Carvalho, 2008; Moura, 2009; Susin, 2009; Souza,
2009; Amorim, 2010; Brasil, 2010; Simiano, 2010) ou como espago
para expor a produgdo das criancas (Silva, 2010; Simiano, 2010). Isto
revela uma auséncia de pesquisas que tragam os modos como as
criangas ocupam o corredor da instituicdo. Portanto, a intencdo é
desvelar o que as criancas fazem no corredor e apresentar como
possibilidade de ampliacdo do uso deste espaco como lugar de “vida,
pulsante e rica, abrigo da infancia” (AGOSTINHO, 2003, p. 07).

A creche possui um extenso e largo corredor (Fotografia 7),
com pastilhas a meia altura, luminosidade natural com janelas e
aberturas. Ao final, hd o patio coberto, salas de atendimento, sala dos
professores e supervisora e o refeitdrio. Esta é apenas uma descricao
simplesmente fisica, pois vem acompanhada e carregada de vida dos
sujeitos que ocupam e dividem os espacos da creche, sobretudo das
criangas.

Embora o corredor ainda seja visto pelos adultos como um lugar
de transicdo e, por este motivo, ndo é contemplado no planejamento
intencional das professoras, mesmo assim as criancgas revelaram que o
corredor também pode ser um lugar para brincar.

Durante a pesquisa de campo, muitas vezes aconteciam
episadios rapidos no corredor e, por este motivo, ndo consegui realizar
um registro escrito minucioso, somente os registros fotograficos
capturaram 0s movimentos rapidos das criancas. Ao analisar todo o
material empirico tentava compreender como o corredor era ocupado
pelas criancas e o que faziam quando circulavam por ele. A medida que
analisava e interpretava os dados gerados, compreendia que o corredor é
marcado ainda por um sistema de forte dominacdo e controle corporal.

Nesse debate, Lima (1989, p.32), ao refletir sobre a relacdo
entre o0 espago, disciplina e poder dos movimentos corporais nas
instituigdes educativas, afirma que “[...] a apropriagdo do espaco ¢ a
exclusdo ou a limitacdo de uso do espaco para os dominados também
fazem parte dos direitos de quem exerce o poder”. Esta reflexdo pode
ser compreendida nos episddios, observado no modo como algumas
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professoras organizavam as criangas em fila para manter o controle e o
dominio sobre 0os movimentos do corpo das criangas.

Fotografia 25 — A ordem institucional vigente no corredor.

Fonte — Pesquisadora, 29 ago. 2012.

A mesma autora indicou que os corredores estreitos das escolas
predeterminam que as criancas andem em fila e comumente constitui-se
como um espaco frio, de passagem, onde 0s corpos andam
disciplinadamente.

Ao mesmo tempo em que as criangas andavam e circulavam no
corredor, tendo conhecimento de uma ordem institucional vigente, pois
era diaria a disposicdo em fila para irem para o refeitério no horario do
almoco e da janta, as criangas incorporavam e internalizavam esta regra.
Observei que, nos momentos do café da manhd e lanche da tarde, as
préprias criancas se organizavam em fila para sair da sala. Porém, ao
perceberem que ndo era solicitada a organizacdo em fila pelas
professoras do grupo, os corpos das criangas se expandiam pelo grande
e espacoso corredor, correndo, pulando, se arrastando, caindo,
observando as produgdes expostas nas paredes, uma pratica que busca
legitimar e respeitar as diferentes formas de explorar e viver na creche,



152

como ja apontado anteriormente. Estes episddios podem ser observados
na sequéncia de fotografias abaixo, que sdo reveladoras dos modos
proprios de as criangas usarem, ocuparem e explorarem o corredor,
diferentemente da ordem institucional que lhes é estabelecida.

Fonte — Pesquisadora, 4 set. 2012.
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Fotografia 27- Sem fila no corredor.

Fonte — Pesquisadora, 4 set. 2012.

Fotografia 28 — Gabriela e David brincando de sapo no corredor.

Fonte — Pesquisadora, 4 set. 2012.
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As imagens das trés fotografias seguintes (29, 30, 31) mostram
0 processo de constituicdo do corredor como um lugar para deixar
marcas das criangas, dando um sentido de pertencimento, expressdo de
todos que fazem parte da creche. Ao observar as producdes expostas
durante a pesquisa, percebi que além das producdes das criancas, outros
tipos de documentagdo pedagdgica estavam sendo apresentadas a toda
comunidade educativa. Diversas vezes percebi, na hora da entrada, as
criangas mostrando o0s painéis no corredor, identificando as suas
fotografias com seus familiares, o seu desenho e relatando o texto
produzido coletivamente. Outro episddio que chamou atencdo foi a
possibilidade de os painéis pendurados no corredor servirem de
obstaculos para uma brincadeira (Fotografia 30), pois geralmente os
painéis sdo colados na parede, isso possibilita a crianca criar outras
maneiras de ver e explora-lo.

Fotografia 29 — Carlos olhando as fotos no corredor.

e ‘l

Fonte — Pesquisadora, 29 ago. 2012.
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Fotografia 30 — Daniel brincando entre os painéis.

Fonte — Pesquisadora, 4 out. 2012.

Fotografia 31 — Pendurando o painel no corredor.

Fonte — Pesquisadora, 17 out. 2012.
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Outros episodios que se somam para transformar o corredor em
lugar das criangas sdo as a¢Oes das criangas nas Fotografias 32, 33, 34,
35, explorando o corredor como ampliagdo do espaco da sala. As
paredes e piso tatil do corredor muitas vezes transformavam-se em pista
de corrida. A partir das manifestacbes das criancas - Eu vou pegar
vocés. Cuidado para ndo bater. Empurra mais rapido. - é possivel
perceber a dimensdo lGdica que o corredor adquire para as criangas.
Nesse sentido, o corredor envolve uma dimensdo bem longe da
compreensdo do adulto, como um espaco apenas para circulacdo de
pessoas, ele representa um lugar das criangas, pois elas criam uma
ordem diferente da ordem institucional vigente, interpretando de modo
diferente o uso do corredor.

Lopes (2011) esclarece que

[...] na vivéncia do espago as criangas ndo estdo
construindo outros espagos dentro do espaco, elas
estdo produzindo uma espacialidade ndo existente;
nesse processo, elas experimentam a sensagéo de
lugares, de territorios. Sejam espagos dados,
vedados ou “entre”, o que as criangas vivenciam
em suas interagbes com outras Sd30 as
multiplicidades de possibilidades do uso desse
espaco (LOPES, 2011, p. 4)

Fotografia 32 — Parede servindo de pista.

Fonte — Pesquisadora, 13 nov. 2012.
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Fotografia 33 — Chéo servindo de pista.

Fonte — Pesquisadora, 17 out. 2012.

Fotografia 34 — Corredor servindo de pista de motoca.

I# g

|

Fonte — Pesquisadora, 7 nov. 2012.
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Fotografia 35 — Corredor servindo de pista de corrida.

Fonte — Pesquisadora, 27 nov. 2012.

Lembrando Lima (1989), “ndo ha espago vazio, nem de matéria
nem de significado, nem ha espago imutavel”. Ele é construido,
ressignificado com base nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos ou
consigo mesmo. Ao fazé-lo esse espago material é mediado,
completado, alterado e por fim, qualificado. Assim, as imagens
apresentadas revelam a transformacdo do corredor, de um espaco de
passagem para um lugar de alegria, de curiosidade, de descoberta, de
encontro, de brincadeira, um lugar para correr.

No tdpico acesso e percursos dos Parametros Basicos de
Infraestrutura para InstituicGes de Educacéo Infantil (2006, p. 31), ha
indicagdo de que “alternar espagos-corredores com espagos-vivéncia
promove uma dindmica espacial na qual as pessoas se encontram,
trocam experiéncias ou simplesmente se sentam e descansam. Esses
espacos podem funcionar como local de divulgacdo de informacGes e
exposicao de trabalhos”. No documento, ao apresentar esta indicagdo de
“espagos-vivéncia” para o corredor, ha um indicativo que converge com
as manifestacBes das criangas e, por isso, é possivel tomar como
indicativo de qualidade para o corredor, um lugar de multiplicidade de
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acdes, um lugar de extensdo da sala de atendimento e um lugar de
movimento.

4.2.2.2. ...no banheiro

Na creche pesquisada duas salas de atendimento dividem um
mesmo banheiro para as criancas. Atendendo & normatizagdo vigente,
Resolucdo n® 01/2009, do Conselho Municipal de Educacéo, e aos
Parametros Bésicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacao
Infantil (2006), os equipamentos, como vasos sanitarios e pias, sao
adaptados ao alcance das criancas. Porém, a fim de facilitar para
algumas criangas que sdo mais baixas, as professoras disponibilizaram
um tablado em frente a pia. O banheiro possui seis vasos sanitarios,
cinco pias e dois chuveiros em um mesmo box. N&o ha espelho no
banheiro e, ao perguntar para a diretora sobre a auséncia, ela respondeu:
A unidade foi entregue sem, temos que comprar com a verba, néo
conseguimos comprar para todos os banheiros ao mesmo tempo porque
também temos outros gastos.

Ao observar pela primeira vez o espa¢o do banheiro, constatei
um espaco vazio, frio, sem espelho, tapetes, sabonetes e revistas, com o
predominio do branco dos azulejos, um espaco que ndo faz parte da sala,
sem imagens e producdes das criangas. No entanto, ao acompanhar
algumas criancas até o banheiro, sem nenhuma pretensdo de pesquisar
este espaco, percebi a emergéncia de uma ordem das criancas para
ocupéa-lo e usa-lo.

Observo que Gabriela e Carla estdo no
banheiro. Fui até a porta para observa-las,
mas Carla avisa: Nao pode entrar. Ela fecha
a porta. Permaneco do lado de fora e ougo-as
cantando e batendo palmas. Ap6s um tempo,
José entra no banheiro. Entdo Carla sai e vem
me mostrar o dedo que machucou e diz: Eu
tranquei na porta do chuveiro. Eu coloco
seus dedos em baixo da dgua e comunico a
professora. (Diario de Campo, 11/09/12)

O fato de permitir a minha entrada no banheiro somente com a
autorizacdo das criangas me instigou ainda mais a saber o que fazem e
como usam o banheiro. Embora tivesse o consentimento informado das
criancas, mantive a ética proposta como metodologia de pesquisa, pois
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neste episodio fica evidente a ndo autorizagdo das criancas logo no
inicio da pesquisa para entrar no banheiro, mas, no processo de
compreensdo e envolvimento das criangas ao longo da pesquisa, sou
convidada a entrar no banheiro no episédio que apresento a seguir. Ao
ouvir Carla e Gabriela cantando, foi possivel perceber que este espaco
constitui-se como um lugar de brincadeira e privacidade, observado
também no episddio seguinte.

As professoras Juliana e Camila conversam
com a supervisora. Gabriela e Daniele pegam
seus biquinis na mochila e vdo ao banheiro.
Suellen, que esta sentada ao meu lado, fala:
Vamos ver o que elas tdo fazendo? No6s duas
vamos até I4. Elas estdo atras do box tirando
suas roupas. Gabriela me vé e pede: Me
ajuda?, entregando a parte de cima do
biquini. Eu coloco e Daniele também pede:
Agora eu. Suellen sai do banheiro e fala para
as professoras: Prof. a Gabriela e a Daniela
estdo colocando o biquini. A professora
Camila entra e diz: Quem disse pra vocés
colocarem o biquini? Daniele diz: A Juliana
deixou. A professora Camila sai do banheiro.
J& de biquinis, elas saem do banheiro. Volto
para a sala. Em seguida Carla e Luciane
entram no banheiro com seus biquinis na mao
e fecham a porta. Eu bato na porta e
pergunto: D& licenca, posso entrar? E tu
Mauricia? Pode. Fecha a porta depois,
autoriza Luciane. Nés estamos colocando o
maib, diz Carla. Me ajuda a da (sic) um
laco?, pede Luciane. (Diario de Campo,
04/12/12)

O banheiro é usado para trocar de roupa, um lugar de
privacidade. Luciane ao autorizar a minha entrada, permite que eu possa
compreender porque elas fecham a porta. Mesmo de portas fechadas,
Luciane e Carla colocam seus biquinis atras do box, protegendo-se caso
entre alguma outra pessoa.
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Fotografia 36 — Banheiro, um lugar de privacidade.

Fonte — Pesquisadora, 4 dez. 2012.

O banheiro também era um lugar para continuar a conversa
quando interrompida pela necessidade fisiolégica de alguma crianca ou
simplesmente para fazer companhia, como no episédio registrado.

Estou sentada em uma cadeira da sala, de
onde estou vejo Carla, Caroline e Isabele no
banheiro. Somente Carla esta sentada no vaso
sanitario, Caroline e Isabele ficam em pé
falando e gesticulando, ndo consigo ouvir o
conteldo da conversa (Diario de Campo,
01/10/12).

O episodio seguinte revela a estratégia usada pelas criancas para
desobedecer a ordem institucional vigente e o0s ajustamentos
secundarios criados por elas, pois, quando entram no banheiro,
imediatamente Daniele sugere que troquem seus chinelos. Isto somente
é possivel quando elas criam situacdes em que as professoras ndo vejam
a troca, pois muitos sapatos foram trocados dessa maneira. Ao ser
convidada a entrar com elas no banheiro, as criancas compreenderam
que eu era uma adulta que “desobedecia” a ordem e, portanto, era
admitido que eu participasse desses encontros privativos.
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Daniele olha da porta do banheiro para mim e
chama: Anda, Mauricia, vem com a gente. Eu
entro e ela fecha a porta. No banheiro estdo
também Gabriela, Julia e Caroline. Gabriela e
Julia estdo sentadas no vaso. Julia diz:
Réapido eu quero fazer xixi. Daniele pede:
Vamos trocar os chinelos? Elas trocam seus
chinelos, terminam de fazer xixi, lavam as
maos e saem (Diério de Campo, 27/11/12).

O banheiro também se constitui como um lugar para brincar,
embora as professoras ndo organizem nenhuma situagdo para
oportunizar este tipo de atividade. Observei diversas vezes as criangas
ocupando o banheiro para brincar, seja para iniciar uma brincadeira
dentro do banheiro, seja somente como extensdo da brincadeira que
acontecia na sala, como na situa¢do seguinte.

Observo as criangas na sala, mas percebo a
movimentacdo de Daniele, lIsabele, José e
Julia no banheiro. Enquanto olho a professora
Juliana diz: Elas organizam dentro do box a
casinha, levam tudo para la. O problema é
que é sujo e o odor é forte. Na mesma hora
levanto e vou até o banheiro. Ao chegar vejo
a organizacdo e a quantidade de objetos
levados para a brincadeira. Daniele diz: Vem
cachorro, vem cachorro. Nesta hora a
professora Juliana entra no banheiro e diz:
Vamos organizar essa brincadeira na sala,
eu ajudo vocés, tem muito cheiro aqui. Na
sala ela vira um ber¢o delimitando o espaco.
As criancas vdo trazendo os brinquedos, a
professora Juliana volta do banheiro com
uma boneca no colo e diz: Quem deixou um
filho passando frio no banheiro? As meninas
se olham e riem. A brincadeira continua, mas
logo percebo uma rapida mudanca de enredo,
elas comecam a brincar de creche (Diario de
Campo, 13/11/12).
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A professora Juliana, mesmo tendo conhecimento das
ocorréncias de brincadeira no banheiro, ao afirmar: Elas organizam
dentro do box a casinha, levam tudo para 14, ndo impede que as
criancas organizem, criem e brinquem no banheiro, ao dizer: O
problema € que € sujo e o odor é forte. Sabe das limitagBes estruturais
para permitir que elas permane¢cam por mais tempo no banheiro. A
gentileza e a delicadeza da professora em pedir para sairem do banheiro
e em colaborar com uma nova organizagdo para a brincadeira de casinha
na sala ndo explicita a proibicdo de outro dia brincarem novamente no
banheiro, como registrado alguns dias depois.

Fotografia 37 — Banheiro, um lugar para brincar.
; -

Fonte — Pesquisadora, 28 nov. 2012,

Durante a pesquisa de campo, ainda observei situacdes em que
0 banheiro era um lugar de contato com a agua, ndo apenas nos
momentos de higiene, mas em episddios nos quais as criancas vao até o
banheiro com algum pote ou garrafa para pegar agua e levar ao parque
para brincar, de lavar bonecos, paredes e copos. E possivel perceber nas
imagens das Fotografias 38 e 39 o quanto as criangas sdo tomadas pelo
prazer de brincar com o elemento &gua, comumente proibido nas
instituicdes de educacdo infantil.

Os documentos Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil
(2009) e as OrientagBes Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis (2012) no NAP — Relagdes com a
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Natureza indicam o contato com a natureza, dando énfase ao elemento
agua, advertindo que para as criangas ela ganha “outros sentidos e
significados que fogem, muitas vezes, a racionalidade utilitarista”. Estas
circunstancias podem ser observadas nas imagens seguintes.
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 194)

-----

Fotografia 38 — Banheiro, um lugar de contato com a &gua.
3 b N ¥ o o i

g 0

Fonte — Pesquisadora, 4 dez. 2012.
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Fotografia 39 — Banheiro, um lugar de brincar com a agua.

Fonte — Pesquisadora, 4 dez. 2012.

Embora o banheiro tenha causado uma primeira impressdo de
“vazio”, as criangas enchem de vida e de significados este lugar. Deste
modo, o banheiro configura-se como um lugar de privacidade, um lugar
para brincar, um lugar para conversar, um lugar para cantar, um lugar
para ter contato com o elemento agua, diferentemente daquilo que os
“olhos” acostumados com as coisas enxergam, ou seja, um banheiro
para fazer apenas a higiene e as necessidades fisioldgicas.

Visto isso, as criangas revelam a necessidade de um espaco
onde possam ter privacidade para conversar, ficar sozinha, trocar de
roupa e brincar. Portanto, ao tomar as ac¢lGes das criangas como
indicativo de qualidade, sem sombra de dlvida, hd que se pensar e
planejar um lugar de privacidade.

4.2.2.3. ...na horta

No projeto de construcdo da creche ja estava previsto um
espaco para horta, 0 que revela a sua importancia para as experiéncias
das criancas com a natureza, visto que algumas unidades de educacéo
infantil ndo dispdem de espaco especifico para este fim. Como
constatado por Agostinho (2003), os projetos de execucdo de algumas
unidades ndo previam espa¢o para horta, assim com a intervencdo da
prépria direcdo para adapta-lo buscavam garantir a horta na escola.
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Outras, por sua vez, precisam buscar espacos alternativos para o plantio
e cultivo de hortalicas.

O documento Indicadores de Qualidade na Educacdo Infantil
(2009, p. 41), ao apresentar 0 contato com o ambiente natural como
critério de qualidade, faz referéncia a atividades pedagdgicas que
possibilitem “contato e brincadeiras das criangas com animais € com
elementos da natureza como agua, areia, terra, pedras, argila, plantas,
folhas e sementes”. Do mesmo modo, a producdo cientifica recente
também faz referéncia a relagdo com a natureza — horta, bichos,
vegetacdo, arvores, areia, terra, grama — para garantir o contato com
diferentes elementos da natureza, buscando com estes o cuidado com o
meio ambiente e experiéncias significativas para as criangas.

Ao analisar a producdo cientifica recente, constatei que apenas
o trabalho de Martins (2010) analisa as criangas na horta. As demais
pesquisas fazem referéncia sobre a importancia de uma horta para as
criancas (Moura, 2009; Amorim, 2010; Carvalho, 2008) ou a descrevem
(Souza, 2009; Oestreich, 2011; Susin, 2009; Carvalho, 2008) ou
constataram que ndo observaram durante a pesquisa a horta sendo
utilizada (Souza, 2009).

Tendo conhecimento desta pouca producgdo que aponta o que as
criangas fazem quando estdo na horta, tive o cuidado de direcionar meu
olhar para este espaco, embora soubesse que ndo poderia estar em dois
lugares ao mesmo tempo. Por este motivo, via de longe as criangas
sozinhas na horta, mas ndo conseguia chegar a tempo para observar de
perto. Em outras situacdes estava préximo da horta, 0 que me permitia
desvendar a grandiosidade de experiéncias possiveis na horta para as
criangas.

A horta da creche pesquisada esta localizada junto ao parque, 0
que facilita o livre acesso das criangas por 1, como no episédio a seguir.

Estou sentada na calgada do parque
observando as criangas. Luciane toca no meu
ombro e pede: Vamos la ver a horta comigo?
Henrique que estava proximo logo diz: Eu
vou com vocé. Os dois correm e vdo até a
horta, mas uma professora que estava
passando por ali fala: Eh, na horta ndo. Eles
saem e seguem em direcdo da professora,
ficam conversando. Eu estou afastada e ndo
ouco o didlogo. Em seguida a professora se
retira e os dois voltam para a horta. Chego
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mais perto para observa-los. José e David se
juntam aos dois na horta. Observo que eles
andam, olham, cheiram e tocam em cada
canteiro. Outra professora se aproxima da
horta e Luciane vai logo dizendo: Nés so
estamos olhando! A professora sai e as
criancas ficam. Depois de um tempo,
Henrique sai mostrando a todos a Joaninha
gue estd na sua mao, encontrada na horta.
(Diério de Campo, 24/09/12)

Caroline estd de mdos dadas comigo no
parque, estamos perto da horta. Méario chama:
Caroline, oh Caroline, vamos na horta? Os
dois seguem para horta. Eles olham os
canteiros. Uma professora segue na dire¢ao
da horta, os dois percebem e saem correndo
da horta. (Diario de Campo, 28/09/12)

Embora as criangas circulem livremente pela horta, era
frequente ver as criangas justificarem aos adultos os motivos pelos quais
estavam na horta: Nos sé estamos olhando! Tiriba (2008, p. 40) afirma
que “[...] se ndo ha uma énfase a importancia de contato de meninos e
meninas com o mundo natural é porque ainda ndo alcangamos a
compreensdo do quanto é fundamental um cotidiano em liberdade, em
relagdo com elementos da natureza que se compdem positivamente com
eles, e que, portanto, geram poténcia.” Portanto, para as professoras, a
presenca das criangas na horta sozinhas vem acompanhada de uma
preocupacao que possam vir a destrui-la, uma protecdo exacerbada, que
caminha na contramdo de um atendimento que potencialize a
curiosidade, a imaginacdo, a criatividade e as experiéncias que
envolvam a relagdo da crianca com a natureza.

Caminho pelo parque e escuto: A horta fica
aberta, mas tem que cuidar. Olha la. A
professora aponta para a horta, tem duas
criangas sozinhas andando pelos canteiros da
horta. (Diario de Campo, 27/11/12)
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Gabriela, Lucas, Julia e Daniele estdo
caminhando pela horta. Eles olham cada
canteiro. Gabriela diz: Olha que romantico!,
apontando para algumas flores brancas. Que
linda, Linda!, continua ela contemplando as
flores. Uma professora chega e diz: Saiam da
horta, s6 podem vir aqui com uma
professora. As criancas saem. A professora
comenta comigo: Eles destroem toda horta,
colhem tomates antes do tempo. (Diario de
Campo, 27/11/12)

No entanto, ao observar e acompanhar as criancas até a horta,
este espaco transforma-se em um lugar de descoberta, de sensages, de
contemplacédo, de contato com bichos. No cotidiano este lugar ainda é
um grande desafio para os professores perceberem e reconhecerem
como um lugar rico e cheio de vida. Sobre esta reflexdo, Lima (1989, p.
11) apresenta a inseguranca do adulto frente ao “[...] novo que pode
surgir na acdo das criangas e que pode colocar-nos diante da necessidade
de nos repensarmos enquanto profissionais, enquanto pessoas que
dominam o saber e, portanto, o poder”.

Diante deste novo desafio e munidos das indicacBes que as
criancas apresentam no cotidiano da creche, sobretudo em relagdo a
intensidade das experiéncias vividas por elas na horta, como um lugar
para mexer com a agua, a terra e os bichos, lugar onde é possivel
perceber uma relacdo de companheirismo entre as criangas, um lugar
sem precisar seguir uma légica pedagdgica para alcancar um
conhecimento, e finalmente um lugar onde a contemplacéo e os sentidos
sdo tomados pela magnitude de simplesmente estar na horta.

Na sala a professora Juliana faz um convite:
Hoje nds vamos ter um profissional na horta
com a gente. Quem quer participar? Ao
mesmo tempo algumas criangas gritam: Eu!
Eu ndo! Entdo vamos fazer assim, quem
quiser ir a horta vem comigo, quem nao
quiser fica brincando no parque. Se alguém
mudar de ideia depois pode vir também,
responde a professora. As criangas saem para

a horta, o profissional da EPAGRI ja esta
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esperando. Ele pede: Vamos sentar aqui neste
murinho para conversar primeiro, depois nos
vamos plantar e colher. Ele explica para as
criancas sobre a terra, 0 adubo e diz: Tém
muitas minhocas na terra, elas séo
importantes para ter uma boa terra. Jdlia
fala: Minhoca? Ui! O profissional diz: Vamos
procurar? Mas tem que tomar cuidado na
hora de cavar para ndo matar ela, diz ele.
As criangas primeiramente observam, assim
gue ele encontra oferece para Luciane
segurar, rapidamente ela estende a mao, ela
sai mostrando para 0s demais. Vamos nesse
monte de terra, deve ter mais minhoca, eu
ajudo vocés? diz o profissional apontando
para este monte. As crian¢as colocam a mao
na terra e remexem. Eu achei um tatu bola,
diz José. Tem tatu bola também na terra, diz
o profissional. Gabriel comenta: Olha, achei
uma minhoca. Tem outra aqui bem grande.
Isabele reclama: Eu ndo acho nenhuma.
Gabriel fala para Isabele: Eu te dou uma, ta
Isabele. Apds acharem a minhoca, o
profissional convida: Agora nés temos que
plantar e regar, alguns podem me ajudar a
plantar, outros podem regar. NOs temos
mudas de flores e regador, vocés podem ir
escolhendo e depois trocando de funcao, ja
que temos s6 um regador. Caroline e
Gabriela pegam as mudas e seguem o
profissional que ensina a elas: Vocés cavam
um buraco com a mao, depois tiram o
saquinho e enterram. Elas seguem fazendo
com outras mudas. Vocés dois vao molhando
as flores que estdo sendo plantadas, diz o
profissional para Gabriel e Julia, que estdo
com o regador. Ap6s plantarem e regarem, o
profissional chama todos e mostra o canteiro
com as cenouras: Vejam como estdo grandes
as cenouras, ja estdo prontas para colher, se
ficarem muito tempo elas estragam. Cada um
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escolhe uma e puxa, depois nés lavamos e
comemos na mao, € uma delicia. As criancas
saem com sua cenoura na mao e vdo até a
area coberta para trabalhos manuais. A
professora Juliana ajuda cada um a lavar a
sua cenoura. Algumas criangas comem,
outras dizem: Eu ndo gosto, entregando a
cenoura para o profissional. Tudo bem, nds
deixamos na cozinha, responde o
profissional. Em seguida a professora Juliana
chama: Vamos entrar, ja passou da hora do
almogo. Algumas criangas seguem a
professora, outras ficam mais um pouco na
rua comendo a cenoura. (Diario de Campo,
15/08/12)

Embora este profissional da EPAGRI estivesse na creche
algumas vezes por més para levar as criancas até a horta para uma
atividade dirigida, Tiriba (2006, p. 05), ao tratar sobre o contato das
criangas com a natureza questiona qual objetivo prevalece: um
conhecimento intelectual ou uma “integragdo mais ampla, que
possibilita o desfrute, a admiracgdo e a reveréncia”.

Apesar de ter observado este Unico episddio em que um adulto
acompanhava as criangas até a horta, para uma atividade dirigida, ndo as
impediu de ir até a horta e contemplar e experimentar a natureza, como
nos episodios em que as criangas olham e cheiram as folhagens, pegam
joaninhas, admiram as flores e as borboletas.

Vejo Julia sozinha na horta, eu sigo para la.
Quando ela me vé ela diz: Vem aqui comigo,
Mauricia, olha o que eu descobri. Ela abre
com suas méos as folhas e me mostra 0s
tomates. Ainda ta verde, acrescenta ela. Em
seguida ela caminha pela horta e me diz: Esse
é bem cheiroso. Cheira? Eu cheiro e digo: E
verdade, que delicia. Ela sorri. (Diario de
Campo, 28/09/12)

Julia anda comigo pelo parque e me pede:
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Mauricia, vamos & na horta? Respondo:
Claro, podemos ir. Seguimos e quando
chegamos ela diz: Venha nesse aqui, € 0 que
eu mais gosto, tem cheiro bom. Ela mostra
um arbusto e cheira. Eu me aproximo, cheiro
e pergunto: Qual é esse? Julia me responde:
E o alecrim, gostoso né? Eu fago um sinal
positivo com a cabeca, ela sai e fica andando
pela horta. (Diario de Campo, 24/10/12)

José esta na horta sozinho. Pergunto: O que
vocé esta fazendo aqui sozinho? Pegando
bicho, responde com um pote na mao
fazendo movimentos para pegar bichos
voando. Continua por um tempo, mas, como
ndo consegue, larga o pote no chdo. Em
seguida arranca um pequeno pedaco de
alface, cheira e joga no chdo. Depois arranca
um pedago maior e come. Roberto chega e
pergunta para mim: Aqui é onde nasce a
comida sabia? Eu respondo: Sabia. Roberto
aponta para mamoeiro e fala: Ali tem o
mamao que ta crescendo, olha. Ele continua:
O José gosta de pegar Joaninha aqui. José
chega perto de nés dois e diz: Peguei um
bicho. Ele abre a mao para vermos e depois
sai correndo para o parque. (Diario de
Campo, 28/11/12)
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Fotografia 40 — Pegando joaninha na horta.

Fonte — Pesquisadora, 24 out. 2012.

Fotografia 41 — Suellen e José contemplando as margaridas na horta.

3 N\

Fonte — Pesquisadora, 4 dez. 2012.
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Mesmo que em muitas instituicGes de educacdo infantil a horta
esteja atrelada a um projeto de alimentacdo saudavel e educacio
ambiental, este lugar é ressignificado pelas a¢des das criancas, um lugar
para ter contato com elementos naturais, para contemplar, imaginar e
agucar os sentidos.

Ao fazer referéncia a horta, as Orientagdes Curriculares para a
Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2012)
sugerem que este espaco possa Ser:

[...] cenério de brincadeiras e para contagdo de
historia; para desenhar, ler, escrever, pesquisar,
contemplar; cuidar dos canteiros e experimentar
0s aromas, sabores e cores. Um espago dindmico
que se transforma com as estagBes do ano e
oferece suportes materiais e imateriais para o
desenvolvimento das brincadeiras [...] enfim, um
lugar de aprendizagens com o corpo inteiro, em
que sdo incluidas a percepgdo, atencdo,
curiosidade, contemplacdo, sensagdes, emogdes,
alegrias, a intimidade com as coisas e com 0s
espacos. Isso vem reiterar a critica ja apresentada
a tradicdo pedagogica que privilegia os espagos
entre-paredes para a realizagdo de atividades
consideradas de cunho cognitivo
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 213-214).

4.2.3. ..no compartilhamento das acgbes entre professores e
criancas....

Durante o processo de construcdo das categorias de analise, o
material gerado na pesquisa empirica revelou que dois espacos, patio
coberto e parque, qualificam-se no compartilhamento das acdes entre
professores e criangas.

Para compreender esta relagdo entre adultos e criancas no
espaco, busco na Pedagogia da Relacdo, apresentada pelos teoricos
italianos, como:

[...] uma intervencdo educativa que age sobre o
sistema de trocas sociais, isto &, através das
relacbes que progressivamente se entrelacam e se
aperfeicoam entre a crianca sozinha e os adultos
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[..] cria-se um conjunto de significados
compartilhados, uma espécie de “historia social”
que é tipica de uma determinada creche em um
periodo especifico. (BONDIOLI; MANTOVANI,
1998, p. 29)

E nesta relacio de compartilhamento das agbes entre
professoras e criangas, unificadora das experiéncias nos espacos da
creche, que se revela uma relagdo pedagodgica democratica marcada por
uma relagdo horizontal, no respeito as capacidades das criancas e a sua
participagdo no cotidiano da creche.

4.2.3.1. ...no pétio coberto

No projeto padrdo das novas unidades de educacéao infantil do
municipio hd um pétio coberto central (Fotografia 8) integrado ao
refeitdrio. Na creche pesquisada, neste espaco ficam dispostos
brinquedos organizados, como motocas, escorregadores, balangos e uma
gangorra. Este espaco é usado pelas criangas e pelos adultos em dias de
festa, integragdo entre grupos, atividades em dias de chuva e reunido
pedagdgica.

Durante a pesquisa de campo, observei este espago no cotidiano
do grupo sendo ocupado pelas criangas, como um lugar para brincar
engquanto esperavam as criangas que ainda tomavam café ou lanche, em
uma pratica que rompe com a ordem institucional de todos terem que
estar no mesmo lugar e a0 mesmo tempo. Tais situagdes foram
recorrentes.

No refeitério, algumas criancas terminam de
tomar café, se levantam e seguem para o
patio coberto. Elas brincam com as motocas e
as outras criangas continuam com a
professora, tomando café no refeitdrio.
Daniel logo termina de tomar seu café e vai
até o lavatorio. Faz sua higiene e sai correndo
para o patio coberto. Se junta as outras
criangas para brincar com as motos e nos
brinquedos que estdo dispostos. A professora
Juliana termina de atender as criancgas e segue
também para o patio coberto. O grupo fica
brincando enquanto as duas professoras
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fazem seu lanche. (Diario de Campo,
13/08/12).

Neste episddio, também é possivel perceber a atencdo da
professora para as indicagcbes das criancas, pois ao perceber o
envolvimento das criancas no patio coberto sua atitude foi atendé-las,
considerando-as como participes do cotidiano, que se constréi ao longo
do dia.

Ao contrério da autonomia e liberdade das criangas ocuparem o
patio coberto apds o café da manhda e lanche, consentido pelas
professoras do grupo, depois dos horarios de almogo e jantar o uso deste
espaco era limitado pela rotina que rege 0s momentos de dormir ou ir
embora.

A respeito da rotina nas instituicbes de educacdo infantil,
Barbosa (2008, p. 147) elucida a existéncia do “[...] grande controle do
relégio pelo adulto. Muitas das atividades, principalmente aquelas
relacionadas ao uso dos espacos coletivos, a horérios determinados com
antecedéncia, como as refeigdes, e que envolvem outros profissionais,
acabam gerando esta relacdo com o horario”, limitando o uso dos
espacos pelas criangas.

No entanto, a0 mesmo tempo em que h&a uma ordem
institucional a ser mantida, como é possivel identificar na fala da
professora nos episédios seguintes, O lugar de comer fruta é ali,
sentado. José! José!, as criancas criam estratégias para ocupar o patio
coberto durante os horarios do almogo e jantar.

Apds o almogo, as frutas sdo oferecidas as
criancas no patio coberto. E organizado um
espaco com mesa e bancos para as criancas.
Observo que Daniele levanta com a laranja
na mao e vai em direcdo aos brinquedos —
escorregador, balanco e casinha — que ficam
sempre dispostos no patio coberto. Em
seguida um menino de outro grupo também
vai brincar com Daniele. Ndo demora muito
tempo para a professora, que esta fazendo a
busca, funcdo de pegar as criangas nas salas
para almocar, perceber e ir em dire¢do dos
dois e diz: Nao! O lugar de comer fruta é ali,
sentado. Ela aponta para o banco. Os dois
voltam para o banco e sentam. Em seguida
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voltam a brincar nos brinquedos. (Diario de
Campo, 11/09/12)

Na hora do almoco, além da mesa do buffet e
das frutas, outra mesa foi organizada. Foi
colocada para carimbar as mios das criangas
que terminam sua refeicdo. Observo que
José, apds pegar um pedago de macd, segue
em direcdo aos brinquedos do pétio interno,
ele brinca sozinho no balangco. Apés um
tempo seu nome é dito em voz alta por uma
professora: José! José! Ele sai do balanco e
volta para a mesa das frutas. Apds esta
professora sair para buscar outras criancas
para vir almogar, José retorna para o balango.
Outras duas meninas também vao brincar
com José. Ele vai até a mesa das frutas pega
um pedaco de magd e volta para a gangorra,
junto com as meninas. (Diario de Campo,
18/09/12)

Fotografia 42 — José brincando no pétio coberto na hora do almogo.

Fonte — Pesquisadora, 1 nov. 2012.
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O patio coberto, por ser grande e amplo, a primeira vista
constituia-se como um espaco vazio que ecoava as VOozes e 0S passos de
quem transitava por ele. No entanto os episodios seguintes revelam um
novo redimensionamento das propostas que eram realizadas na sala para
0 pétio coberto, utilizando-o como uma extensdo da sala, como outro
lugar das criangas. Este espaco era tomado por um ar de existéncia das
criangas do grupo.

S&o 08h30 e as criangas tomam café. Assim
que terminam ficam no pétio coberto
brincando. As professoras Juliana e Camila
estdo organizando com diferentes propostas
nas mesas e brinquedos o lugar. As criancas
brincam no balanco, escorregador e gangorra.
Apdés um tempo sentam para desenhar e
jogar. A professora Juliana organiza na mesa
usada para o buffet a cortina e as tintas, ela
chama alguma criancas para pintar. (Diério
de Campo, 08/10/12)

Fotografia 43 - Patio coberto como extensdo da sala.

Fonte — Pesquisadora, 14 nov. 2012.

Algumas criangas brincam no pétio coberto.
Gabriela, Daniel, Henriqgue e Everton
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preferem ficar na sala desenhando. A
professora Camila foi fazer seu café e a
professora  Juliana estd no corredor
pendurando as producfes das criangas.
Daniele para a professora Juliana: Coloca o
meu DVD na sala multiuso? A professora
Juliana pede a ela: Chame seus amigos 14 no
patio e os que estdo na sala. Daniele fica
parada e ndo se manifesta, depois de um
tempo ela entra na sala multiuso. A
professora Juliana, em seguida, se dirige para
14 e liga 0 DVD. Com Daniele estdo Carla,
Julia, Gabriela e Manoela. Elas dangam e
cantam. Carla e Isabele passam na frente da
sala e ficam paradas na porta observando as
meninas dancarem. Enquanto isso, a
professora Juliana continua no corredor,
algumas criangas brincam na sala, outras no
patio e as meninas estdo na sala multiuso.
(Diério de Campo, 17/10/12)

Ao longo das observagBes no cotidiano do grupo, o patio
coberto era ocupado, usado e explorado pelas criangcas, muitas vezes
sem um planejamento, o que legitima a sua flexibilidade e, desta
maneira, também legitima a autoria das criancas no planejamento.
Nestes trés episodios, 0 que se percebe sdo as diversas possibilidades
criadas em outro espaco, para além da sala e do parque. Particularmente
no altimo episddio, destaca-se a diversidade de opcBes de espacos
oferecidas as criangas (patio coberto, sala, corredor e sala multiuso),
uma possibilidade de sair da ordem institucional para uma ordem
dindmica das criangas.

Outro dado nestes episodios que desejo abordar se refere a livre
circulagdo das criancas em diferentes espacos da creche, sem a
vigilancia e o controle do adulto. Pelo que havia observado na pesquisa,
estas situacfes ndo se restringem apenas a estes episddios e a este
espaco, mas se somam para ratificar as criancas como capazes e
competentes para fazer escolhas, circular pela creche e ficar sozinhas.

Outro ponto de destaque do patio coberto da creche, é que por
ser amplo e vazio, no sentido de ndo ter mobiliarios, possibilita
momentos de integracdo entre grupos e familiares, diferentemente de
muitas instituicfes brasileiras que ndo possuem estes espacos.
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As criancas tomam café. Isabele est4 ao lado
da professora Juliana e diz: Depois do café a
gente pode trazer a loucinha e brincar ali.
Ela aponta para o patio coberto. Primeiro nds
vamos para sala fazer a nossa higiene e 14
noés vamos propor para todos, responde a
professora. As criangas terminam o café e
voltam para sala. Logo apds a higiene, a
professora pede para sentarem na roda e diz:
Vamos sentar um pouco para decidirmos o
gue vamos fazer hoje. Ja na roda, ela diz A
Isabele sugeriu irmos brincar no patio
coberto, o que vocés acham? As criangas
respondem todas ao mesmo tempo: Nao! No
parque! Vamos! A professora explica: No
parque n6s ndo podemos, porque esta
chovendo. Neste momento, a professora
Camila diz: J& tem um grupo organizando o
patio. A professora Julianaentdo fala para as
criangas.: Ah, entdo nds vamos ter que ver se
podemos ir junto. Enquanto a professora
Camila vai conversar com as professoras que
estdo 14, na sala a professora Juliana 1é com
as criangas uma poesia que estdo ensaiando
para apresentar. Gabriel e Daniel ficam
agitados, pois escutam uma masica vinda do
patio. Tem uma festa, diz Gabriel. As
criangas se dispersam, a professora entdo
pede: Vao vocés dois ver se podemos ir. Os
dois saem correndo, os demais ficam na porta
olhando. Eles voltam com a professora
Camila. Gabriel fala: E o professor de
educacdo fisica. Ele disse que nés podemos
ir. As criangas saem correndo e se juntam ao
grupo Il que estd brincando no circuito
organizado com os brinquedos que ficam
disponiveis no patio. O som alto desperta a
curiosidade dos grupos menores, que tem
suas portas abertas e limitam a passagem com
cercas. As outras trés salas mantém suas
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portas fechadas. Observo que uma professora
sai e deixa sua porta aberta por um instante.
Até retornar, as criancas deste grupo ficam na
porta e olham o que acontece no patio. Em
seguida a professora retorna e fecha a porta.
Depois de algum tempo as criangas ndo estdo
mais envolvidas e os professores retiram 0s
brinquedos, encostando-os a parede, ao som
da musica dangam, brincam de trenzinho e
estatua. (Diério de Campo, 13/11/12)

Ao observar o cotidiano da creche, os momentos de integracéo

no espaco se restringiam a festas de aniversarios ou teatros, momentos
como o episodio acima ndo eram frequentes. Os Varios episodios
observados no patio coberto se limitam apenas ao grupo pesquisado,
ocorrendo poucos encontros causais entres grupos. Apesar disso, as
constantes propostas da professora Juliana e as ac¢fes das criangas no
patio coberto ativam este espaco como lugar das criangas, e no
cotidiano este lugar é ocupado para ampliar e diversificar os cenarios
das experiéncias das criancas.

José, Gabriel, Méario e Gustavo juntam todos
0s brinquedos do hall. Eu me aproximo e
Carlos diz: Mauricia, € 0 nosso navio.
Gabriel em seguida fala: E a producéo de
motos, a gente ta enchendo o navio. Eles
continuam brincando, tiram e colocam as
motos para dentro do navio. (Diario de
Campo, 17/10/12)
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Fotografia 44 — Brincando de navio no péatio coberto.

——r=

Fonte — Pesquisadora, 17 out. 2012.

O sol que se projeta pelo pequeno feixe de luz no patio coberto.
Passa despercebido aos olhos dos adultos, mas para as criangas permite
a descoberta de brincadeiras de sombra, como é possivel verificar na
Fotografia 45, em que Luciane e Gabriela brincam com a projecéo da
sombra de seus dedos.
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Fotografia 45 — Brincadeira de sombra.

Fonte — Pesquisadora, 7 nov. 2012.

As imagens das Fotografias 46 e 47 possibilitam perceber e
revelar 0 quanto o patio coberto para as criangas oportuniza atividades
corporais desafiantes, para além do parque. A partir das experiéncias
que lhes foram oportunizadas em outros momentos pelos adultos, com
os brinquedos do péatio coberto, as criangas criam e recriam seus
préprios obstaculos, envolvendo todos do grupo.
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Fotografia 46 — Brincando no patio coberto

b

Fonte — Pesquisadora, 7 nov. 2012.

Fotografia 47 — Brincadeira de obstaculo.

Fonte — Pesquisadora, 7 nov. 2012.

Um dos fatores que permitiu a riqueza das experiéncias no patio
coberto foi a compreensdo pelas professoras do grupo deste espaco
como parte da creche, permitindo e autorizando as criangas habitarem
este espac¢o durante o cotidiano.
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Deste modo, ao observar e analisar a acdo conjunta entre
professoras e criangas, como indicativo de qualidade para o pétio
coberto, este lugar é compreendido como um espaco multiuso, de
interacdo, de encontro, de brincar e de criar novas brincadeiras.

4.2.3.2. ...no parque

O documento Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil
(2009), ao fazer referéncia & Dimensdo Espagos, Materiais e
Mobiliarios, indica que os espacos externos devem ser “bem cuidados,
com jardim e areas para brincadeiras e jogos, atencdo ao contato com a
natureza e & necessidade das criancas de correr, pular, jogar bola, brincar
com areia e dgua, entre outras atividades” (MEC, 2009, p. 50).

Do mesmo modo, as pesquisas recentes, apresentadas no
capitulo I, Martins (2010), Garcia (2008), Jabur (2008) Carvalho (2008),
apontam o parque como sendo 0 espago que as criangas mais gostam na
creche. As pesquisas de Souza (2009) e Amorim (2010) também
destacam as “areas externas” e “areas comuns”, devendo estas serem
amplas, para possibilitar o0 movimento ¢ a “liberdade” das criangas,
indicativos de qualidade na educacdo infantil.

Em relacdo ao tamanho da &rea externa da creche pesquisada,
como ja mostrado nas Fotografias 9,10, 11 e 12, pode-se concluir que
sua dimensdo possibilita 0 encontro com todas as criangas da creche,
pois sua organizacao de uso nao limita o tempo e horério de cada grupo.
Nos episddios abaixo é possivel perceber os encontros entre bebés e
irm&dos no parque.
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Fonte — Pesquisadora, 6 ago. 2012.

Fotografia 49 — Passeando com bebé no parque.

Rt

Fonte — Pesquisadora, 24 out. 2012.

No parque Luciane encontra seu irmao e
juntos vdo em direcdo a grade, onde Caroline
e Fernanda estdo andando. Luciane sobe e vai
andando pelo muro também. Seu irméo diz
para ela: Eu ndo consigo subi (sic). As trés
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seguem contornando o muro até perceberem
a professora Juliana passar por elas. Luciane
pede para mim: Me ajuda a descer,
Mauricia?. Depois de ajuda-la, ela sai
correndo atras da professora, seu irmao a
segue. Eu sigo para o outro lado do parque
para encontra-las. Assim que as vejo,
encontro a professora Juliana, Fernanda,
Caroline, Julia, Luciane e seu irmdo, que
estdo pegando os colchGes que ficam
guardados no depdsito. Elas estendem os
colchdes no chéo para brincar, mas, assim
que percebem um gato passando em cima do
muro, elas 0 acompanham até o gato pular
para o outro lado. (Diario de Campo,
18/09/12)

Fotografia 50 — Luciane com seu irmao no parque.

e il

Fonte — Pesquisadora, 27 nov. 2012,

Embora o parque possibilite o encontro entre as criancas de
outros grupos, sobretudo entre irmdos, para brincar, matar a saudade,
ficar juntos e cuidar, ainda acontece praticas que limitam ou negam
esses encontros, com o Unico fim de manter a ordem e que, por terem
uma carga de atendimento de 12 horas diarias, possam ter poucos
momentos de encontro durante aquele dia, como pode ser observado no
episddio abaixo.
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A professora Juliana estd distribuindo no
parque as amoras colhidas da arvore.
Henrique encontra sua irmd, oferece uma
amora para ela e diz: Come, é gostoso. A
professora dela logo diz: N&o Henrique,
porque depois ela fica chorando, agora ela
tem que brincar com os amiguinhos dela. Ela
pega a mao da menina e a leva para outro
lado. (Diario de Campo, 24/10/12)

Retornando a reflexdo da area externa ampla, esta amplitude
passou a ter uma delimitacdo em virtude da seguranca das criancas,
segundo a diretora e profissionais da creche. Sobre este item, seguranca,
o documento Indicadores da Qualidade na Educagao Infantil (2009) e a
producdo cientifica recente (Souza, 2009; Garcia, 2008; Blower, 2008;
Souza, 2008) pronunciam que 0s espagos devem garantir a seguranga
das criancas, porém, mesmo sendo fundamental, a preocupagdo com 0s
aspectos de seguranca ndo deve “impedir as exploragdes e iniciativas
infantis.” (BRASIL, 2009, p. 50)

Observei que foram colocadas cercas no entorno sul e oeste da
creche, como forma de segurangca para que as criangas ndo se
aproximassem do portdo de acesso da creche. Segundo a diretora, a
seguranca € necessaria devido ao grande fluxo de pessoas, porém
impossibilitou o uso do campo de futebol quando as criangas
desejassem, pois sua entrada ficou entre estas duas cercas, como por ser
verificado no episodio a seguir.

Eu caminho pelo parque com Suellen e Julia,
chegamos ao encontro do Gabriel e do
Daniel, que estdo proximos da cerca. Neste
momento percebo que foram colocadas
cercas nos dois extremos que davam acesso
ao portdo de acesso da creche. Suellen olha
para mim e diz: Colocaram esse portao.
Gabriel imediatamente afirma: Eu pulo a
cerca la para o outro lado. Eu entdo
pergunto: O que vocé quer fazer do outro
lado? Gabriel responde: Eu quero jogar
futebol! Ele se refere a entrada do campo de
futebol, pois esta ficou entre as cercas,
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portanto sem acesso livre das criancas.
Enquanto conversdvamos, Daniel sai. Porém
ao perceber que Daniel estd do lado do outro
lado da cerca, Gabriel faz uma cara de
surpreso e questiona: Daniel, como tu
passou?(sic) Daniel conta: Pelo Muro! Na
verdade, Daniel entrou na sala e percorreu o
corredor principal da creche, indo até o lado
de fora. Daniel corre e sai do campo de
futebol, enquanto Suellen, Julia, Gabriel e eu
permanecemos no outro lado da cerca
olhando. Porém, a janela da secretaria fica ao
lado da cerca. Nesse momento uma
profissional, que ouve toda movimentagdo
das criangas, solicita para que Daniel retorne
para o parque. Daniel entdo volta correndo
para dentro da creche. (Diario de Campo,
06/08/12).

Sobre este assunto, seguranga versus controle, Lima (1989, p.

10-11) apresenta importantes contribui¢des para refletir:

H4, em todos os lugares, como que a obsessao do
controle que perpassa todos 0S  NnOSSOS
comportamentos adultos com relagdo a crianga;
precisamos sentir-nos donos da situagdo, ter
presente todas as alternativas que a crianga podera
escolher, porque sé assim nos sentiremos seguros.
A liberdade da crianca é a nossa inseguranca,
enquanto educadores, pais ou simples adultos, e,
em nome da criangca, buscamos a nossa
tranquilidade, impondo-lhes até os caminhos da
imaginacao.

O episodio apresentado acima evidencia que o que as criancas

querem é também brincar no campo de futebol, durante toda a pesquisa
suas idas eram frequentes, porém repetidas vezes os adultos retiravam as

criangas.

Algumas criangas de outros grupos brincam
no morro, trés meninos abrem o portdo e
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correm em direcdo ao campo de futebol, as
outras criangas que estavam brincando ao
perceberem também correm para la. Lucas,
Gabriel e Daniele que estavam por perto,
observam o movimento das criancas. Gabriel
diz: Vamos la também. Os trés correm para o
campo de futebol. As criangas brincam com
as toras de madeira, escalam o cercado e
sentam para brincar na areia. As criangas
brincam no campo em torno de 20 minutos,
até uma professora ver e gritar: Todo mundo
passa pra ca. A professora abre o portdo e as
criancas se dirigem para o lado de “dentro”
do parque. (Diario de Campo, 24/09/12)

Gustavo, Daniel e Carlos estdo brincando de
super-herdi no parque. Daniel estd com uma
méscara e corre atras de Carlos e Gustavo. Os
dois fogem correndo por todo o parque, mas
ao chegarem no portdo, que limita a
passagem das criancas, eles sobem na cerca e
pulam para o outro lado, conseguindo fugir
do Daniel. Porém ao chegarem do outro lado,
encontram com um profissional, que
imediatamente diz: Pode voltar para o
parque. Gustavo e Carlos entdo sobem
novamente para pular de volta ao parque,
mas o profissional diz: Desce dai, eu abro.
Ele entdo abre o portdo e os coloca para
“dentro” do parque. Os trés saem correndo e
Carlos diz para Daniel: Mata ele! Eles sobem
no muro e seguem andando, pulando e
lutando. (Diario de Campo, 17/10/12)

A sequéncia de imagens das Fotografias 51, 52 e 53 torna
visivel o esforco de Carlos, Gustavo e Mario para entrar no campo de
futebol. Particularmente neste dia, nenhum adulto percebeu que os trés
estavam no campo, mas sabendo que ndo é permitido ficar sem a
presenca de um adulto, eles agiram rapidamente, criando um
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ajustamento secundario para satisfazerem a vontade de ocupar 0 campo
de futebol.

Fotografia 51— Carlos e Gustavo entrando no campo de futebol.

Fotografia 52 — Méario ndo consegue entrar no campo de futebol.
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Fotografia 53 — Carlos e Gustavo retornando do campo de futebol para o
parque.

] ‘ = ﬁ Bk T
Fonte — Pesquisadora, 4 set. 2012.
Fotografia 54 — Pulando a cerca.

Fonte — Pesquisadora, 12 set. 2012.

No cotidiano da creche, este lugar ndo era “aberto” para as
criangas irem sozinhas. Apesar disso, as criancas criam diferentes
estratégias para ocupar o campo de futebol. Embora fossem rapidos os
momentos em que permaneciam no campo de futebol sem um adulto,
era evidente a satisfacdo de estar 14, pois corriam, pulavam, brincavam
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na areia, subiam no monte de areia e nas toras de madeiras que havia no
campo.

Apesar do campo de futebol ndo ser usado livremente pelas
criancas, durante a pesquisa observei uma acdo intencional das
professoras em qualificar e oportunizar brincadeiras no campo de
futebol. Isto pode ser percebido na Fotografia 54, na qual a professora
Juliana organiza, juntamente com as criangas, propostas variadas neste
espaco: espacos circunscritos com tapete e mobiliarios para brincadeira
de faz de conta, baldes e pas, confeccdo de pipas com jornal e pista de
carrinhos. As criangas permaneceram durante toda a manha envolvidas
com as brincadeiras, fazendo suas préprias escolhas. Também ao longo
da pesquisa, observei propostas dos professores de educacéo fisica com
0s grupos de criancas e 0 uso de outros professores com seus grupos, de
modo a qualificar o campo de futebol.

Fotografia 55 — Propostas de brincadeiras no campo de futebol.

Fonte — Pesquisadora, 8 ago. 2012.

Estas observacfes sobre as manifestacbes das criangas para
ocupar o campo de futebol provocam alguns questionamentos que
merecem reflexdes: como garantir que os lugares da creche possam ser
ocupados e explorados pelas criangas? O parque é tdo extenso que
faltam professores para “olhar-vigiar” toda sua extensdo? Delimitar o
parque de modo que o campo de futebol ficasse sem acesso livre das
criangas foi uma maneira para concentrar as crian¢as em um mesmo
local? Esta delimitagdo foi pensada para facilitar o trabalho do adulto no
parque?
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E consenso entre os pesquisadores (Oestreich, 2011; Amorim,
2010; Martins, 2010; Souza, 2009; Garcia, 2008; Blower, 2008;
Carvalho, 2008), como indicativo de qualidade, quando se referem as
areas externas a projecdo de sombras, sugerindo &rvores ou &reas
cobertas como forma de cuidado as criancas.

Fica evidente na creche pesquisada a preocupagdo dos
profissionais com esta questdo, pois, como evidenciado por Oestreich
(2011, p. 160), “[...] na propria execucdo do projeto, o espago externo
foi tratado como algo a parte [...] a ndo previsdo da plantacéo de &rvores,
implicando na auséncia de sombra”.

Embora o projeto de arborizacdo previsse o plantio de algumas
arvores, a Diretora relatou que a creche foi entregue somente com
grama. Segundo ela, foi necessério o envolvimento de todos para buscar
doacdo de mudas. Os esforgos por parte dos profissionais e criangas em
garantir uma area externa arborizada é manifestado também na fala de
Suellen: Essa é a plantinha, a gente deixa quietinha, referindo-se para
ndo mexer ou arrancar, pois € necessario deixa-la crescer para que faga
sombra no parque.

Sdo 14h10, as criangas j& lancharam e agora
seguem para o parque. Algumas criangas
saem correndo na frente, outras esperam pela
professora Juliana na sala, pois precisam
organizar os brinquedos que estdo no chdo
para que as profissionais dos servigos gerais
possam limpar a sala. Julia pega na minha
mao e sai comigo para o parque. Ela se
espanta assim que sai da sala: Olha nasceu!,
apontando para algumas mudas de plantas
enterradas na grama, entre a cal¢cada e a areia
do parque. Entdo pergunto: Vocé sabe por
que plantaram aqui? Eu ndo, responde ela, e
continuamos caminhando pelo parque.
(Diario de Campo, 06/09/12)
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Fotografia 56 — Criancas plantando mudas de arvores.

Fonte — Pesquisadora, 6 set. 2012.

Importa destacar que, apesar de existir no parque uma area
coberta para trabalhos manuais projetando sombra, isto ndo significava a
garantia de um local fresco e agradavel em toda a extensdo do parque.
Foram varios episddios registrados em que as criangas ndo suportavam o
calor do parque e elas reconhecem 0 quanto o excesso de sol causa
danos a salde da pele.

O dia esta com um lindo sol e as criangas
estdo no parque. Eu estou encostada em um
pequeno rastro de sombra. Gabriel passa por
mim correndo, para, volta em minha direcdo
esfregando as médos no rosto e diz: Mauricia
eu coloquei o meu protetor solar. Eu
comento com Gabriel: Eu me esqueci de
colocar o meu, e hoje tem muito sol, né? Ele
me recomenda: Tem que ir a sombra. Entdo
eu digo: Mas ndo tem sombra Gabriel. Ele
me olha e hesitando um pouco aponta para o
muro e fala; La tem, Mauricia. Eu digo: Mas
la eu vou ter que ficar bem encostada no
muro. Ele balanga os ombros e sai correndo.
(Diario de Campo, 29/08/12)
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Hoje o dia estd quente. As criangas estdo no
parque. Roberto me convida: Vamos sair do
sol? Digo para ele: Mas nédo tem sombra aqui
no parque. Roberto me explica: N&o, vamos
na sala beber agua, nos refrescar. Na sala
também é mais fresquinho, tem sombra.
Ent&o respondo Ta bom! e seguimos para sala
(Diério de Campo, 28/11/12)

Roberto e Caroline andam pelo parque
chegando ao meu lado. Roberto pede: Vamos
achar uma sombra? Pergunto a ele: Onde
tem? Caroline aponta e diz: Ali! indicando
para dentro da sala. (Didrio de Campo,
04/12/12)

Fotografia 57 — Gabriel passando protetor solar.
e

Fonte — Pesquisadora, 4 dez. 2012.
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Fotografia 58 — Suellen passando protetor solar em Gustavo.

Fonte — Pesquisadora, 4 dez. 2012.

Durante a pesquisa, outra tentativa por parte dos profissionais
da unidade em qualificar o espaco do parque era em dias de sol criar de
imediato uma sombra com um largo pano, como pode ser vista na
imagem da Fotografia 59. Nestes dias, observei professoras e criangas
sentadas a sombra brincando na areia, pouco visto em dias em que néo
havia esta tenda, pois o sol incide em toda extensdo do parque.

Fotografia 59 — Tenda no parque para criar sombra.

Fonte — Pesquisadora, 27 nov. 2012,
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Mesmo com o plantio de algumas mudas feitas ao longo desta
pesquisa, ainda demorara um longo tempo para que as arvores fagam
sombras no parque, portanto, as criangas continuardo no sol. Por isso, é
incontestdvel que na entrega da instituicdo de educacdo infantil a
comunidade sejam também previstas arvores de maior porte ja plantadas
na area externa, para garantir o bem estar de todos em dias quentes.

O fascinio das criancas pelo parque, como apontado por
algumas pesquisas (Martins, 2010; Garcia, 2008; Jabur, 2008; Carvalho,
2008), apresenta-o como espaco de liberdade, lugar onde as criangas
estdo menos sujeitas as regras disciplinares dos adultos e, portanto,
lugar de movimento do corpo, de explorar, descobrir e de interagir com
outras criangas. As criangas no parque correm, sobem, descem, pulam e
desafiam os proprios limites.

O conjunto de fotografias seguintes revela alguns episédios
observados no momento do parque. Demonstra ainda que as criangas
buscam no parque obstculos para subir e pular, desafiando e
explorando os movimentos corporais, caracterizando ainda mais o
parque como um lugar de liberdade e de movimentar-se.

Fotografia 60 — Subindo na arvore.

Fonte — Pesquisadora, 11 set. 2012.
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Fotografia 61 — Engatinhando no muro.

Fonte — Pesquisadora, 12 set. 2012.

Fotografia 62 — Andando pelo muro.
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Fonte — Pesquisadora, 15 ago. 2012.
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Fotografia 63 — Tentando subir na arvore.

Fonte — Pesquisadora, 6 nov. 2012.
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Fotografia 65 — Subindo na estrutura do varal.

~
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Fonte — Pesquisadora, 28 set. 2012.

Pude observar episodios em que as professoras ofereciam as
refeicdes no parque. Estas situagBes, assim como no caso da sala dos
professores, revelam préaticas pedagdgicas que ndo se limitam a usar 0s
espacos apenas como o Unico objetivo que lhe é cabivel.

As criangas tomam seu lanche na rua. O
espaco € organizado com colchonetes para as
criangas sentarem. S&o oferecidas frutas.
Carla diz: Muito legal a gente comer aqui na
rua, né? Carla e Gisele deitam nos
colchonetes e comem deitadas. Os outros
ficam sentados. As professoras também
sentam e comem com as criancas. (Diario de
Campo, 18/09/12)
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Chego na sala, as criancas estdo brincando. A
Professora Juliana pede: Quem pode me
ajudar a levar cadeiras la para rua? NOs
vamos tomar café hoje no parque. Algumas
criangas ajudam a levar, outras levam as
toalhas. A mesa esta organizada com toalhas
coloridas e vasos com agua e flores. As
criancas sentam e gritam: Piquenique,
piquenique! José e Carla mexem no vaso.
Outras conversam. Miguel pergunta: Vai
demorar muito? A professora em seguida
traz uma bandeja com todos os tipos de
frutas. Ela pede ajuda: Daniele e Gabriela
vém me ajudar a trazer o resto. Professora
Camila e a professora Morgana cortam as
frutas. As criancas comegam a comer.
Daniele e Gabriela voltam com copos e pao.
A professora Juliana traz suco, café com leite
e queijo. Samuel em seguida pede para ela:
Coloca uma musica prof. A professora
Juliana responde: Vou pegar. Em seguida ela
volta com o som e liga. E feito queijo quente
e frio, tem frutas picadas, suco. Que gostoso,
vocés comendo aqui no parque, diz uma
professora que passa por ali. O café se
estende até 09h40. Algumas criangas vao
saindo, outras permanecem até o final.
Depois, criancas de outros grupos também
sentam e comem frutas. As mesas S&o
deixadas na rua para também almogarem
fora. Durante a manha algumas criancas
sentam e brincam com loucinhas na mesa.
(Diario de Campo, 06/11/12)

O fato de ser uma pratica incomum, comer fora do refeitorio,
causou olhares e aproximagdes, sobretudo das criancas de outros grupos,
que sentam e novamente tomam café. Ter um lugar organizado, com
toalhas e flores, chamou a atencdo das criangas, elas vibraram:
Piquenique, piquenique! Indicando que estavam gostando da ideia. Nao
estar no refeitdrio, proporcionou ainda um café mais prolongado e
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tranquilo, sem a correria do dia a dia de comer e sair para outro grupo
vir.

Ao retomar as indicacdes de qualidade para o espago externo, o
parque, busco apresentar a partir das manifestacfes das criancas tais
indicativos. Assim, € possivel perceber o predominio das a¢Ges de subir
em algo no parque e, por esta razdo, o parque configura-se como um
lugar de liberdade para o movimento corporal, mas também um lugar
de liberdade de acbes e brincadeira, onde o adulto ndo tem controle
sobre tudo nem todos.
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5. CONSIDERACOES, até este momento, FINAIS.

Fotografia 66 — Henrique, Gabriel e Gustavo medindo a qualidade da
experiéncia.

Fonte — Pesquisadora, 1 out. 2012.

Escrevo aqui as consideracdes finais, lembrando que, como diz
0 proprio titulo, Consideracbes, até este momento, Finais, por
considerar que um estudo é marcado por sua temporalidade histérica.
Ao iniciar esta pesquisa, pretendia analisar a constituicdo dos espagos
como lugares das criangas a partir dos modos de ocupacao, acdes e
relagbes entre as criangas e com os adultos nos espacos da creche.
Também, considerar as indicacBes que as criancas apresentam neste
processo como indicadores confrontando-os com os critérios de
qualidade dos espacos para a educagdo infantil apresentados nos
documentos oficiais e na producdo cientifica recente no Brasil.
Objetivava ainda conhecer os modos como as criangas ocupam 0S
espacos da creche e evidenciar as relacGes sociais estabelecidas entre
criancas e adultos e entre as préprias criancas nos diferentes espacos.
Em meio a esses objetivos, envolvia ainda identificar como sao
utilizados os espacos da creche pelas criangas e pelos adultos, a fim de
subsidiar a pratica educativa.
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Ao finalizar a escrita deste trabalho, reflito sobre o caminho
percorrido de toda trajetoria do mestrado, e da minha constituicdo como
pesquisadora, e compreendo os limites e dificuldades que enfrentei e
gue consequentemente foram limitadores desta escrita: um curto tempo
de formacao no &mbito mestrado; uma ndo familiaridade com pesquisa,
sobretudo com criangas; um aprofundamento no estudo da infancia que
pudesse contribuir ainda mais em um rigor tedrico e exercitar o olhar
sensivel para as sutilezas infantis; um esforco no estudo das
metodologias da pesquisa com criangas, de modo a exprimir as
manifestacdes das criangas; uma preocupagdo com a ética durante todo o
processo de pesquisa de campo e no tratamento e publicacdo dos dados
gerados; um empenho em analisar e traduzir todo o material empirico
buscando a articulacdo necessaria com o referencial tedrico.

Iniciei estas consideraces finais apresentando a Fotografia 66,
pois considero que a qualidade do espago da creche € resultado do
tamanho das experiéncias das criangas, as quais devem ser adotadas
como indicativos de qualidade na Educacdo Infantil. Tal afirmativa e
compreensdo foram se consolidando na medida em que manuseava 0
material empirico, refletia e ampliava minhas leituras e, enfim, resulta
nesta escrita.

A busca por investigar tais objetivos passou, primeiramente,
pelas leituras da produgdo cientifica recente no Brasil, apresentada no
capitulo 1, o que contribuiu para o conhecimento produzido até o
momento sobre a tematica. Ao finalizar estas leituras, organizei no
Quadro 6 as indicacbes de qualidade que tais trabalhos apresentam, estas
se somando aos documentos nacionais e as indicacdes das préprias
criangas, para ampliar e complementar as indicages de qualidade para
0S espacos.

Para aprofundar minhas reflexdes sobre a tematica Qualidade
da Educacdo Infantil, busquei em Zabalza (1998); Bonsioli (2004);
Dahlberg et al. (2003) e o documento Indicadores da Qualidade na
Educacdo (Brasil, 2007), listados no capitulo 2, aos quais destaco suas
perspectivas. Afinando ainda mais a tematica, qualidade dos espacos da
Educacdo Infantil, direcionei meus estudos para o0s documentos
nacionais e municipais que abordavam o tema, de modo que estes
tracaram cronologicamente o debate nacional. Por fim, ainda neste
capitulo, apresentei as teorias que contribuiram para refletir sobre
diferentes dimens@es do espagco como condicdo da qualidade.

Foi mediante o estudo da teoria de Escolano e Frago (1998) que
se tornou possivel refletir sobre diferentes concepcdes de espaco e
lugar. O espaco é projetado, o lugar se constréi a partir da ocupacgéo do
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espago ¢ do seu uso. “Constroi-se a partir do fluir da vida e a partir do
espaco como suporte; o espago, portanto, estd sempre disponivel e
disposto para converter-se em lugar, para ser construido”.
(ESCOLANO; FRAGO, 1998, p. 61)

Assim, o lugar se constitui a partir da ocupagdo, do usar,
significar e das relagcfes estabelecidas entre criancas e adultos com o
espaco e entre eles. As criancas, ao se apropriarem do espaco da creche,
o transformam em um lugar de vida, de brincadeira, de cor, de
movimento, de expressdo, um lugar da crianga. Assim, pode-se afirmar
que, 0s espagos da creche comunicam os sentidos e significados
daqueles que habitam, adultos e criangas, particularmente para as
criangas, sdo lugares para viver intensamente a infancia.

Como foi possivel demonstrar no capitulo 4, os modos de
ocupacgao, utilizagdo e relagdes das criangas nos espagos da creche sdo
para além da descrigdo arquitetdnica e do que o adulto sugere. Assim, é
possivel afirmar a manifestacdo de uma ordem emergente das prdprias
criancas que coexiste e se contrapde a ordem institucional vigente. Ao
analisar os episodios do corredor, é possivel demonstrar a constituicdo
de um lugar extensivo a sala, onde a dimenséo corporal envolve toda a
sua extensdo, para correr, brincar, andar de moto. Enfim, uma ordem
propria das criangas, que se manifesta em movimentos de ruptura,
diferenciando-se e se contrapondo a ordem adulta para o corredor, a
qual ainda prevalece o controle do corpo, andando em fila de forma
organizada.

Organizei o material empirico em um grande eixo central, A
constituicdo dos lugares: o espaco da creche que se qualifica, dentro
deste grande eixo, defini trés categorias gerais: as acles dos
professores, as agdes das criancas e o compartilhamento das acgdes
entre professores e criangas. A partir dessas trés categorias, foi possivel
verificar os modos como as criangas ocupavam e agiam nos espacos,
revelando como se relacionam com ele, tornando-o lugar, um lugar das
criancas.

Na primeira categoria, 0 espaco da creche que se qualifica...
nas acdes dos professores, os dados mostraram como a acdo pedagdgica
planejada e intencional qualificaram os espacos do refeitério, sala
multiuso e sala dos professores, de modo a ampliar e diversificar as
experiéncias das criangas. Para o refeitdério os documentos oficiais
apresentam indicativos para garantir um padrdo minimo de qualidade
em sua estrutura fisica, apesar da creche pesquisada estar de acordo com
a legislacdo vigente. Minhas observacdes revelaram que o refeitério
também é um lugar de encontro, de assegurar 0 sentido de
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pertencimento, de movimentar, de participar, de conversar. Assim, as
possibilidades de experiéncias significativas no refeitério poderdo ser
ampliadas quando nds, professores, direcionarmos o foco para além
do uso rotineiro de alimentagdo, considerando no planejamento e
respeitando as manifestac@es das criancas.

Os documentos oficiais e a producéo cientifica recente sugerem
um espaco que garantam o contato com livros e outros materiais. Na
creche este espago € denominado de sala multiuso. Neste espaco, o
lugar da fantasia se constitui na medida em que as criangas selecionam e
leem um livro, usam uma fantasia, circulam livremente pela sala
multiuso, ajeitam seus corpos para ler e assistir um filme, enfim um
lugar onde as criancas tém liberdade e autonomia para fazer suas
proprias escolhas.

A principio, a sala dos professores ndo era alvo das minhas
observagfes, porém, ao organizar e agrupar o material gerado, dois
episddios sdo destacados. Embora sejam apenas dois, uma quantidade
pequena para uma pesquisa cientifica, fica constatado que esse nimero €
resultado dos limites de acesso e experiéncias das criangas na sala dos
professores. Por este motivo é possivel perceber a caréncia de pesquisas
que revelam a dicotomia entre estes dois mundos: sala dos professores e
creche. As manifestagdes das criangas na sala dos professores sugere
que a diversificacdo de espacos é indicio de qualidade para uma
rotina estrutural que ainda prevalece.

A segunda categoria foi o0 espaco da creche que se qualifica...
nas acles das criancas, evidenciado nos espacos do corredor, do
banheiro e da horta. Por meio das manifestacbes das criancas, foi
possivel verificar outro significado dado por elas a estes espacos,
significado este que difere do dos adultos. As criangas rompem com o
uso meramente funcional dos espagos e os transformam em lugares
anicos.

Por meio da analise da producéo cientifica recente destaca-se o
trabalho de Gobbato (2011), em que apresenta as possibilidades que o
corredor oferece para um grupo de bebés. Com excecao desta pesquisa,
todos os demais trabalhos analisados apresentam a descri¢do do corredor
na sua forma estrutural dentro da instituicdo. Assim, considero a
necessidade de aprofundamento sobre essa questdo. As manifestacGes
corporais das criancas no corredor revelaram que este espaco,
considerado como espaco de passagem, constitui-se como um lugar para
correr, brincar, divulgar as produgdes, um espaco que pode ser usado e
ocupado como extensdo da sala.
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Considerando as especificidades fisicas das criancas, o banheiro
da creche pesquisada responde as exigéncias dos documentos legais,
mobiliarios adequados para esta faixa etaria, altura e tamanho. No inicio
da pesquisa, desconsiderava o banheiro como possibilidade de espago de
pesquisa. Porém, embora sendo uma professora que fazia pesquisa, nao
percebia este espacgo era utilizado para além de seu uso convencional.
Por isso me surpreendi ao ver uma organizacao prdpria das criangas para
usar e ocupar 0 banheiro. As criangas me apontaram 0 quanto €
significativo estarem sozinhas no banheiro, pois o que procuram é um
espago para conversar, brincar, trocar os sapatos e brincar com agua,
longe dos olhos vigilantes dos adultos, enfim um lugar de
privacidade.

Ao longo da pesquisa, a horta foi me revelando como um lugar
das criangas, embora seja um espaco que vincule a presenca do adulto
pelo fato de direcionar atividades pedagdgicas que abarquem a tematica
“Alimentagdo Saudavel”. Na creche pesquisada, a horta era ocupada
cotidianamente por todas as criangas da instituicdo, com isso elas
indicam a sua necessidade de um espaco para apreciar a Natureza,
ou seja, um lugar reservado para estes momentos: um lugar para
procurar bichos, para sentir novos aromas, para contemplar a beleza das
flores, experimentar novos sabores, para tocar na terra e um lugar para
simplesmente passear entre 0s canteiros.

Por fim, a terceira categoria é 0 espaco da creche que se
qualifica... no compartilnamento das acGes entre professores e criangas.
O patio coberto e o parque sdo 0s espagos que unem a participacao ativa
destes dois sujeitos, de modo a qualifica-los. No patio coberto o
planejamento das professoras e as a¢des das criangas revelaram que este
espaco é propicio para uso cotidiano, como lugar multiuso, para
brincar, correr, criar e como expansdo do espacgo da sala.

As analises do material empirico tornaram visiveis as a¢des das
criangas e adultos de modo a qualificar o espaco do parque. Desde o
primeiro dia de pesquisa, a questdo da incidéncia solar perseguiu meus
registros, criancas e adultos incomodados com o forte calor,
manifestavam a necessidade de entregar a obra com arvores de maior
porte. Os esforg¢os por parte dos profissionais amenizavam o problema,
porém nao resolviam de forma definitiva. O parque constitui-se como
lugar de encontro com os pequenos e irmaos, de subir, correr, brincar. O
predominio das acdes das criancas em subir em algo revela a
intensidade que o parque é para o corpo, contrapondo-se ao espago
da sala, onde a propria limitacdo do tamanho do espaco os impede de
explorar e desafiar a si mesmos.
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Ao apresentar esses resultados, minha hipdtese de que nos
modos de ocupacdo, acdo e relacdo das criangas no espaco da creche,
elas criam estratégias para constituir lugares que sdo diversos daqueles
indicados como critério de qualidade do espago, se confirma. Pois,
embora os documentos oficiais definam a qualidade na sua dimensao
arquitetdnica, as criangas apontaram suas capacidades de criar e recriar
novos modos de saberes e usos dos espacos, tornando-os seus lugares e
legitimando-os como critério de qualidade para os espacos.

Cabe ressaltar que muitos assuntos ainda precisam ser
questionados, investigados e respondidos, visto que ndo foi possivel
aprofundar, mas permearam durante o processo desta pesquisa. Entre 0s
temas para os quais julgo necessarias novas pesquisas destacam-se: 0
espaco do banheiro, pela auséncia de estudos e por entender que as
criangas possuem uma organizagdo propria para ocupé-lo, dentro dele ha
um submundo, diferente dos demais espagos da creche; a constituicao
dos lugares de bebés na creche, a pouca producgdo sobre a tematica dao
indicio da necessidade de estudar os bebés nos espacos coletivos da
creche, de modo a compreender os seus modos de ocupacdo e as
relagdes que estabelecem com 0s espacos; a caracterizagdo dos espagos
das instituicbes de Educacdo Infantil no Estado de Santa Catarina, de
modo a integrar uma pesquisa maior do NUPEIN ainda em andamento,
que tem como objetivo mapear a formacao dos profissionais da area no
Estado. Avalio ainda serem necessarias mais pesquisas que apontem a
constituicdo dos lugares a partir da perspectiva das prdprias criangas, a
fim de aprofundar os estudos sobre qualidade dos espacos.

Finalizo esta escrita destacando que durante todo o processo de
pesquisa e a construcdo desta dissertacdo, eu e todo este processo da
composicdo da escrita nos transformamos. Eu por permitir uma
influéncia direta das questdes que se referem a qualidade dos lugares da
creche, tornando-me uma profissional mais sensivel as manifestacdes
das criancas; a dissertagdo por possibilitar a outros professores
compreender 0s espacos da creche a partir das indicages das criangas
também como um lugar para correr, encontrar, contar, pular, desafiar,
explorar, participar, dancar, um lugar para viver, um lugar onde tudo é
(ou deveria ser) de novo possivel. O sentimento nestas Gltimas palavras
é que ndo se terminou ou esgotou O assunto, mas apenas comegamos a
desvelar e compreender 0s modos como as criangas ocupam, agem e se
relacionam com e nos espacos da creche, pois o quintal onde a gente
brincou é maior do que a cidade.
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Orientadora: Ana
Soares da Silva

Paula

9.
MARTINS, Rita de Céssia. Mestrado Educacéo
Universidade
A organizagdo do espaco| Federal do Parana
na Educacdo Infantil: o 01/07/2010
gue contam as criancas?
Orientadora: Marynelma
Camargo Garanhani
10.
MENEZES, Claudia Celeste Mestrado Educacéo
Lima Costa. Universidade
Federal da Bahia
A organiza¢do do espaco 01/11/2008
de ensinar e aprender na
escola de Educacgéo
Infantil do municipio de
Jequié — Bahia
Orientadora: Celma Borges
Gomes
11.
MOURA, Margarida Educacéo
Custddio. Mestrado.
Universidade de
Organizacdo do Espaco: Brasilia
contribuicbes para uma 01/03/2009
educacdo infantil  de
qualidade.
Orientadora:  Maria  de
Fatima Guerra de Sousa
12.
OESTREICH, Marlise. Mestrado Educacéo

Democratizacéo da
Educacdo Infantil no
Municipio de

Floriandpolis: uma analise
das ""Creches Ampliadas".

Universidade
Federal de Santa
Catarina
01/11/2011
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Orientadora: Roselane
Fatima Campos
13.
SILVA, Andressa Joseane Mestrado. Educacéo
da. Universidade do
Extremo Sul
A Organizagéo dos Catarinense
Espacos na Educacéo
Infantil e sua Influéncia 01/03/2010
na Expressao Cultural das
Criangas de 0 a 3 Anos.
Orientadores: Ademir
Damazio;
Maria Isabel Ferraz Pereira
Leite
14,
SIMIANO, Luciane Mestrado Educacéo
Pandini. Universidade do
Sul de Santa
Meu quintal é maior que o Catarina.
mundo...Da configuracéo 01/12/2010
do espago da creche a
constituicdo de um lugar
dos bebés.
Orientador: Christian
Muleka Mwewa
15.
SOUZA, Fabiana dos Doutorado Arquitetura

Santos.

Diretrizes Projetuais para
Ambientes da Educacéo
Infantil:  recomendacfes
com base na observacao
tré&s UMEIS de Belo
Horizonte, MG.

Orientadoreses: Paulo
Afonso Rheingantz; Vera
Maria Ramos de

Vasconcellos

Universidade
Federal do Rio de
Janeiro
01/04/2009
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16.
SOUZA, Tatiana Noronha Doutorado Psicologia
de. Universidade de
Sao Paulo/Ribeirdo
Qualidade na Educacao Preto
Infantil: uma perspectiva 01/02/2008
ecolégica na analise de
indicadores em
documentos brasileiros e
estrangeiros.
Orientadora: Mara Ignez
Campos de Carvalho
17.
SUSIN, Maria Otilia Kroeff Doutorado Educacéo

A qualidade na Educagéo
Infantil Comunitaria em
Porto Alegre: estudo em
quatro creches
conveniadas.

Orientadora: Vera Maria
Vidal Peroni

Universidade

Federal do Rio

Grande do Sul
01/10/2009
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ANEXO Il — Programa Arquitetnico — PMF/SME/DEINFRA
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PREFEITURA MUNICIPAL ol
DE FLORIANOPOLIS eoucacio
Diretoria de Inlug:tmfun e

3.7 Codigo Municipal de Posturas (Fpolis) - Lei n® 1224/ 74

3.8 Plano Diretor dos Balnearios (Fpolis) - Lei municipal n® 2193/ 85
3.9 Piano Diretor Distrito-Sede (Fpolis) - Lei complementar n® 001/ 97
3.10 *DE - Decreto Estadual n® N° 30.436, de 30-09-1986 (SC)
an wcomplommn'wolso(sm

312
313 RQM ED INF 2009(Fpol3)
3.14 ‘EF -E Fundamental /S|

ducagio
3.15 ‘El- Educagdo InfantiVSME
3.16 Outras legislagbes Federal, Estadual e Municipal e a quaisquer ordens ou
mmmomcopoo«p\blm

3.2 Requisitos minimos:
Ver Edital de licitagao: ANEXOS

3.3 REFEREN LTA:
331 CIlﬂqumdoFDE(Fw-;hpuloDmﬂmembdaEdncwsﬂ
http:/www.de. sp.gov.bripagespublic/internaFornecedores aspx 2conteximenu=sobrecatiec
hipicatalogolecnico.Ide.sp.gov beimou_sita/index him
332 Basicos de para de Ed. Infantil - MEC
333 Basicos de de Ed. Infantil /Encarte 1- MEC

334 ParAmetros Nacionais de meanmuﬂowlml(vmuz) MEC
335 Normas de Apresentagio do Projetos — literatura de apoio para licitagdo (FDE/ SP)
wip Jicataiogotecnico tde $p gov Deimey  steindex him

L

3.5 CONSULTORIAS CONTATOS:
35.1 Educagdo Fundamental - Pedro ~ 3251-6132 (SME/ PMF)
352 Informatica (Biblioteca) ~ Silvio 2106-5914/ 9101-5969 (SME/ PMF)

sylvio.pm{ @gmail.com

353 Biblioteca -~ Fernanda 2106-5913/ 5907/ 5913 (geral)(SME/ PMF)
354 Educagdo Inclusiva (Sala Multimeios) — Lenir/ Aldarley - 2106-5938 (SME/ PMF)
355 Setor de amentacao — Cleusa/ nutricionista Renata - 3251-6122/ 6123 (SME/ PMF)
356 Agua de chuva - Eng® Paulo Schaeffer (Acquasave) - 9910-0900

paulobral135@yahoo.com.br;

AW Y _briindex.
3.5.7 Elevadores — Roberto Solano — 32712800/ 99831280 -
roberto.solano @br.schindler.com

NOME DA UNIDADE Pigina 7 de 7
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ANEXO Ill — Planta baixa creche modelo MEC
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ANEXO IV — Quadro 6 - Categorias de Andlise: indicadores de qualidade
para os espacos fisicos

Quadro 6 — Categorias de Andlise: indicadores de qualidade para os espacos fisicos

CATEGORIAS DE ANALISE: indicadores de qualidade para os

espacos fisicos

Indicadores da Qualidade na
Educacéo Infantil (2009)

Producdo Cientifica
Recente (2006-2012)

Espacos e mobilidrios que
favorecem as experiéncias das
criancas (p. 35) As professoras [...]
organizam 0s ambientes
periodicamente? (p. 38) As
professoras organizam o tempo e
as atividades de modo a permitir
que as criancas brinquem todos o0s
dias, na maior parte do tempo,
tanto nas areas externas quanto
internas? (p. 38)

Espaco externo amplo e
planejado (Moura, 2009;
Amorim, 2010; Souza,

2009; Gobbato, 2011);
Area externa com
sombras (Souza, 2009;

Amorim, 2010; Oestreich,
2011; Blower; Carvalho,
2008; Souza, 2008)

Criangas relacionam-se com o
ambiente natural. (p. 33) As
professoras possibilitam contato e
brincadeiras das criangas com
animais e com elementos da
natureza como agua, areia, terra,
pedras, argila, plantas, folhas e

sementes? (p. 41) Espagos
externos bem cuidados, com
jardim, indicam a atencdo ao

contato com a natureza, brincar
com areia e agua. (p. 50)

Relacéo com a natureza
- horta, bichos,
vegetacdo, rvores, areia,
terra, grama. (Silva, 2010;
Souza, 2009; Oestreich,
2011; Amorim, 2010;
Blower, 2008; Gobbato,
2011)

Respeito as produgdes das criancas
(p. 34) As producdes infantis estdo
expostas nas salas de atividades e
ambientes da instituicdo? (p. 47)
Os espacos devem também
proporcionar 0 registro e a

Pertencimento e Autoria
(Silva, 2010; Simiano,
2010; Souza, 2009)
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divulgagéo dos projetos educativos
desenvolvidos e das productes
infantis. (p. 50)

4. Os espagos e equipamentos sao Acessibilidade (Moura,
acessiveis para acolher as criangas | 2009; Amorim, 2010;
com deficiéncia, de acordo com o | Carvalho 2008)
Decreto-Lei n° 5.296/2004. (p. 51)

5. Espaco organizado para a | Biblioteca — espaco para
leitura, como biblioteca ou | leitura (Blower, 2008;
cantinho de leitura, equipado com | Moura, 2009; Souza,
estantes, livros, revistas e outros | 2009; Oestreich, 2011,
materiais acessiveis as criancas e | Souza, 2008; Carvalho,
em quantidade suficiente? (p. 51) 2008; Gobbato, 2011)

6. Salas com espelhos seguros e na | Espelho (Simiano, 2010)
altura das criangas para que
possam brincar e observar a
prépria imagem diariamente. (p.

51)
7. Brinquedos no parque —
diversidade (Martins,
2010)

8. Refeitdrio (Garcia, 2008;
Gobbato, 2011) momento
de socializagao.

9 Mobiliario deve ser planejado a | Mobiliario e Janelas

altura da visdo das criancas. (p. | alturas das criancas

50) As janelas ficam em uma | (Moura, 2009; Garcia,

altura que permita as criancas a | 2008; Amorim, 2010;

visdo do espago externo? (p. 51) Blower, 2008; Souza,
2008)

10. lluminagéao/ventilacdo
(Souza, 2009; Amorim,
2010; Souza, 2008)

11. | Na prética de planejamento e | Participacgéo das

avaliacdo, criam-se condi¢Bes para
que as criancas também possam
manifestar suas opinides? (p. 38)

As professoras e demais
profissionais acolhem as
propostas, invencoes e
descobertas das criangas

criangas para definicao,
organizacao e
manutengao dos espagos
(Moura, 2009; Susin,
2009)
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incorporando-as como parte da
programacao sempre que possivel?
(p.47)

Conforto e seguranca (p. 34, p.
49, p. 50)

Seguranca (Souza, 2009;
Garcia, 2008; Blower,
2008; Souza, 2008)

13.

Sustentabilidade (Souza,
2009)

14,

Salas atividades com
abertura para area externa
(Souza, 2009; Blower,
2008)

Salas de  atividades
agrupadas em torno de
uma é&rea comum ou
circulagdo (Souza, 2009;
Blower, 2008)

16.

Participacdo da populagdo
(pais, funcionérios e
criangas) na elaboracéo e
discussdo do  projeto.
(Amorim, 2010)

17.

Previsdo de sala para
coordenadora/supervisora
(Amorim, 2010)

18.

Estacionamento
(Amorim, 2010)

19,

Estética do prédio para
reconhecimento e
identificacio é uma
unidade de educacdo
infantil (Blower, 2008)

Os ambientes e 0s materiais
devem estar dispostos de forma
que as criancas possam fazer
escolhas, desenvolvendo
atividades individualmente, em
pequenos grupos ou em um grupo
maior. (p. 40) arrumar 0s espagos
de forma a incentivar a autonomia
infantil. (p. 50)
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21. | Na organizacdo das atividades e
do tempo, é oferecido as criangas
simultaneamente um conjunto de
atividades diferentes que podem
ser escolhidas por elas de acordo
com sua preferéncia. (p. 41)

2. | As professoras cotidianamente
destinam momentos, organizam o
espaco e disponibilizam materiais
para que as criangas engatinhem,
rolem, corram, sentem-se, subam
obstaculos, pulem, empurrem,
agarrem objetos de diferentes
formas e espessuras e assim
vivenciem desafios corporais. (p.
41)

23. | As professoras organizam espagos,
materiais e atividades para as
brincadeiras de faz de conta? (p.
42)

24. | As professoras organizam
diariamente espacos, brincadeiras
e materiais que promovem
oportunidades de interacdo entre
as criangas da mesma faixa etéria e
de diferentes idades? (p. 47)

Fonte — Pesquisadora, com base nas leituras da produgdo cientifica recente (2006-
2012) e Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil (MEC, 2009).




