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RESUMO

A partir da dificuldade de expressao verbal
Cconstatada nas redagoes de alunos de 2° grau e dos vesti-
bulandos, a presente dissertacao objetiva cstudar o as-
sunto. Analisa, sobretudo, os aspectos da coesio e da coe-
rencia textuais, dando um enfoque tedrico, conforme va-
ri0os autores, como Beaugrande e Dressler, Halliday ¢ Ha-
san, Marcuschi, Schmidt, centralizando a discussao em tor-
no de elementos substitutivos.

Numa visao micro e macroestrutural, analisam-se
os problemas de remissao: as relacoes anaforicas € a re-
ferencia exoforica - deitica, além de serem trabalhados os

eleméentos nao contextualizados.

0 corpus para estudo pratico dessas questocs €
constituido por 281 redacoes do vestibular de 19806 da
UFSC. '

Constata-se baixo numero de redacoes fluentes,
confirmando tais resultados a problematica do cnsino de
redacao na grande maioria das escolas brasileiras, tanto
da rede particular quanto da oficial, problematica agra-
vada ainda mais nos estudantes de nivel socio-economico

menos favorecido e nos que fazem o 29 grau supletivo.

A origem dos problemas enfrentados pelos alunos
pode ser detectada no uso inadequado de gramaticas norma-
tivas e na organizacao do conteudo didatico de alguns
livros-texto, além das técnicas ineficientes de manuais

proprios de redacao.

Conclui-se que a solucgao para a problem&tica S0
sera viavel quando houver mudancas de principios e mcto-
do, em relacao ao ensino da redacao, principalmente por

parte dos autores de livros didaticos e dos professores.



SUMMARY
The present dissertation aims at studying the
difficulty of verbal expression shown in compositions
writtén by secondary school students and students that
took the university entrance examination. It analyses

mainly the textual cohesion and coherence. giving a theo-
retical focus, based on several authors, centering the

discussion on replaceable elements.

The remission problems. (1) anaphoric relations,
and (2) exophoric reference are analysed from a micro
and macro structural point of view. In addition, non-con-

textualized elements are also analysed.

The corpus consists of 281 compositions written
by students as part of their entrance examinations at the

Federal University of Santa Catarina in 1986.

%

A low number of fluent compositions has been
found. These results confirm the problem of composition
teaching in most of the Brazilian schools, both private
and public schools. This problem seems to be more serious
in students of low social-economic level and in students

who studied in "'supletivo'" secondary school.

The origin of the problems faced bv the stu-
dents can be detected by the inadequate use of normative
grammars and in the organization of the didactic content
of some texthooks, and inefficient techniques of manuals

of compositions.

o The solution for this problem will be only
possible if the principnles and methods of teachers and
authors of ‘textbooks, related to composition teaching

change .
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"Quando as pessoas nao sabem falar ou
escrever adequadamente sua 1{ngua
surgem homens decididos a falar e
escrever por elas - e 'para' elas."

Wendell Johnsbn)



INTRODUCGCAO

O interesse em realizar esta pesquisa resulta da
experiencia do trabalho de varios anos com alunos do 2° grau.
As dificuldades enfrentadas juntos, educandos e educadora, nas
aulas de portugues, a preocupacao em préparar esses alunos pa-
ra a producdo de boas redacOes e em ainda orienta-los para o
vestibular levantam questionamentos pertinentes em relacao ao
ensino-aprendizagem. ‘ A

Critica-se constantemente a pobreza vocabular dos a-
lunos, sua dificuldade na compreensao e interpretacgao de tex-
tos e, ConséqUentemente, a incoereéncia na expressao das idéias
Conscientes desta problematica, professores esmeram-se em dar
uma nova direcdao ao ensino da lingua materna, incentivando os
alunos a expressao oral, a leitura de bons autores e a manifes
tacao escrita, estimulando-os a externarem suas idéias de ma-
neira clara e coerente, sem excessiva preocupagao em definir
a forma redacional (narracgdo, descrigao ou dissertacgao), coOmo
orienta a maioria dos manuais de redacgao. Mesmo porque, como
se sabe, pode haver tracgos combinados, discursos onde se asso-
ciam narracdo e dissertacdao, narracao e descricao, dissertagao
e descricao ou ainda outras formas combinatdorias ‘mais ‘comple -
Xas.

Escrever torna-se bem mais facil e espontaneo apos

desenvolver boa pratica de leitura. A leitura possibilita, a-

¢



lém do ev1dente conhecimento de conteldos (saber das coisas),
a dqulslgdo natural dos padroes linglUisticos e das estruturas
frasais. Por isso, pode o aluno ter interiorizado, tecoricamen

T

te, '"n" regras de 'gramatica''; se nao adquiriu.,habitos de lei
tura, tera dificuldade em encontrar a expressao linglistica a
dequada para expressar seu pensamento e estabelecer uma comu-
nicacao eficiente. A leitura de textos bem redigidos nao sO
possibilita a ampliagao do vocabulario e a assimilacao da es-
trutura morfossintatica, propria do idioma, como também favo-
rece o exercitamento do raciocinio 1ld0gico, da ordenagao  coe-

rente e concatenada do pensamento. Escreve Garcia (1973:273):

"Aprender a escrever €, em grande parte, se nao

principalmente, aprender a pensar aprcnder a
encontrar idéias e concatena-las, pOlS assim

como nao & possivel dar o que nio se tem,nao se
pode transmitir o que a mente nao criou ou nao
aprovisionou."

E se a mente tem, criou ou-aprovisionpu alguma coisa, ela o
fez, em grande parte, através da leitura. ('

Segundo a visao atualizada da linglistica, a lingua
sempre ocorre associada a outros fatores dentro de uma situa-
¢ao complexa na comunicacdo. Nesta visao da linglistica como
teoria do texto, a lingua ndo deve ser estudada apenas atraves
de seus elementos lingllisticos isolados - fonemas, palavras -,
limitando-se aos parametros frasais, mas deve ser considerada
dentro do seu contexto sociocomunicativo, como discurso gue
se atualiza a cada momento dentro da dinamica do seu funciona
mento. No entanto, a formagao tradicional dos docentes insis-
tia predominantemente nos aspectos gramaticals em sSi mesmos,
ou seja, numa formacao linglistica voltada para as categorias
‘gramaticais, o apego &s gramiticas normativas que nio vado a-
lém dos limites da frase. Mesmo os cursos de pos-graduacao el
linglistica, até ha bem pouco tempo, ndo iam além do  estudo
das gramaticas estrutural e gerativo-transformacional.

Como ja vimos que ''mao € possivel dar o que nao se
tem', a preocupac¢ao primaria do professor, no ensino de reda
géo,(no‘ensino da lingua, em Ultima instancia), 1cstr1np a- se
quase que exclusivamente a correcdo de erros graficos e morfos
sintaticos. A orientacdo para uma organizagao textual poucas

vezes observava os elementos de coesao e coeréncia textualis

s



que, mesmo assim; eram relegados a um plano secundario.
SO0 a partir da década de 60, estudiosos linglistas

voltaram-se para as relacoes interfrasais, conforme Favero e

Koch (1983: 11), visto que no processo de ensipo—aprendizagem
a comunicagao se efetua nao através de um acumulado de fra-
ses, mas de um todo significativo,'formando o texto. A pragma
tica veio também aliar-se a teoria de texto, proéurando estu-
dar aspectos do uso da linguagem relacionados com seus falan-
tes, dando importdncia ao contexto do enunciado e & situacdo
de enunciacao.( Cf. GUIMARAES, 1983: 15-19).

Assim, para que um texto se caracterize como um to-
do, coeso (um simples amontoado de frases nao compoe texto),
sao necessarias relag6es internas e externas do texto,que vao

compor a coerencia microestrutural - das frases entre si, ou

macroestrutural - do texto, visto como um todo.
l Segundo Beaugrande e Dressler (apud FAVERO § KOCH ,

1982: 18),

"a coesao refere-se aos modos como 0S componepn
tes do universo textual, isto €, as palavras
que ouvimos ou vemos, estao ligadas entre si
dentro de uma seqlléncia, enquanto a coeréncia
refere-se aos modos como os componentes do uni
verso -textual, isto €, os conceiltos e as rela-
coes subjacentes ao texto de superficie, se
unem numa configuracao de maneira reciprocamen
te acessivel e relevante'.

Esses autores véem coesao € coerencia como Nogoes centradas
no texto.

Os fatores de coesao, segundo Marcuschi (apud FAVE-
RO & KOCH, 1982), sao os que dao conta da estruturagao da se-
qUencia superficial do texto. Este autor nao os considera ele
mentos puramente sintaticos, mas também semanticos, da sin-
taxe textual. Sao quatro os grupos de fatores de coesao que
ele apresenta: repetidores, substituidores, seqlienciadores e
moduladores. O presente trabalho enfatizara o grupo dos subs

tituidores, dele abordando especialmente a pronbminalizagéo ,

que compreende dois tipos de relacoes: exof6rica§ e endofori-
cas.

Preliminarmente, entende-se por relagdes exofodricas
(também denominadas deixis por alguns autores) aquelas esta-

belecidas pela linguagem com os elementos situacionais nao

.



presentes no texto, mas recuperaveis diretamente na situacao,

enquanto as endoforicas formam relagdes coesivas dentro ao

texto. As relagoes endoforicas se subdividem em anafora e ca
tafora. Quando se volta atras para retomar qualquer termo ja

existente no contexto, a relacao € anaforica. Exemplo:
Tatiana & .feliz; ela merece.

Quando o termo substituido sucede no discurso, essa relacao

sera denominada catafdorica. Exemplo:

Tatiana sO queria isto: ser feliz.

A anaforizagao & um dos principais elementos de estabelecimen
to das relacdes interfrasais pelo enunciador.

Diante desta nova perspectiva apresentada pelos pes
quisadores da lingua, professores de portpgués com formagao
linglUistica tradicional sentem a necessidade de se atualiza-
rem, para levar essa nova orientacao a sua pratica educativa.
Sabendo-se que, para o bom uso da 1fqgua (entenda-se bom,prio

ritariamente,como adequado, eficaz), € preciso observar cer-

tas normas, deve-se aprende-las em fungao de sua utilizacgao
prética, e nao como um fim em si mesmas. Parte-se, entdo, pa-
ra o ensino do portugués como instrumento efetivo de comunica
cao (interacao verbal).

Nessa perspectiva, no capitulo II deste estudo, faz
se abordagem do texto com funcao comunicativa, definida no
processo de interacao entre falante e ouvinte, observando. as
relagoes de coesdao e coeréncia que devem expressar-se nao SO
nas frases e entre frases, mas no interior do paragrafo e en-
tre os paragrafos, formando um todo enquanto processo de sig-
nificacao em que entram os elementos do contexto situacional.
0 texto sera visto, entdo, como unidade pragmatica num pro-
cesso de interacao entre os interlocutores, interagao no sen-
tido estrito de proximidade, no discurso oral, e no sentido
mais amplo, na escrita, em que nao ha intercambio face a face.

Esse principio de interacdo, assumido aqui, sO pa-
rece inexistente na medida em que um ''teste' de redégao traz
a impressao de pura prova de manipulacao de dados gramaticais
- 0 que € criticavel, visto que, se € necessario avaliar de
alguma forma a capacidade de redigir, nao € nem pode ser uma

pratica escolar 'redigir redacao". Isto significa que a prati

‘



ca de redagao tem de ser motivada, orientada através de uma
verdadeira pesquisa de temas, formas, argumentos,opinioes, de
maneira a que nao se apele ao desespero de uma mente que
deve "criar' ideéias e formas no momento exato ‘em que um tema
lhe seja apresentado. ‘

Por exemplo, num. trabalho dissertativo,busca-se que
0 estudante argumente de alguma forma. Mas argumentar € bus
car a adesao de um leitor (um auditdrio). Ora, na sala de au-
la nao ha, efetivamente, um leitor - ha um corretor. Diria-
mos aos alunos, no entanto: argumentem assim mesmo! (PORTINE,
1983: 14).

~ Em termos de operagao lingliistica, deve-se passar
da segmentagao para o recorte, de acordo com o que propoe
Orlandi (1984: 128-30), assim como em termos de unidades se

passa da frase para o texto, deixando o dominio da distribui
cao de segmentos e passando para a relacdo das partes com o

todo. Sendo o recorte um fragmento da situacg@ao discursiva, e

nao um segmento linear, mensuravel, pode-se dizer que o tex-
to € o todo em que se organizam os recortes. Dia-se, entdo, a
relacao das partes com o todo. Tomando o recorte como unida-
de discursiva, que sao fragmentos correlacionados de lingua-
gem-e-situacao para formar um todo, resulta o texto que tem
compromisso com as condigoes de produgao (interagao social).

O recorte pressupoe, portanto, sempre a idéia de polissemia

e nao de pura informacgao.

Se o recorte € fragmento determinado por muita coi-
sa mais do que a frase dita anteriormente, nao havera, sim-
plesmente, acréscimo de algo quando se retoma, num discurso,
algo de outro discurso. Pode-se inferir, entao, que a incom-
pletude € a condicdo da linguagem, isto &, nao ha limite
preciso entre um dizer e outro dizer, ha uma imbricacao,de mo
do que nao € possivel a divisdo, na analise, em compartimen -

tos estanques do tipo segmentacdo, como se pratica na analise

estruturalista (o todo e as partes) ou como se pratica tradi-
cionalmente na propria analise de texto. O recorte estabelece
o topico do discurso e uma das fungoOes importantes deste €
"estabelecer um comeco, um lugar na incompletude'" (ORLANDI,

1984: 130). O espago do texto tem relagao com o contexto de



situagao e com outros textos. Dai, num plano geral, sua nao-
-completude.

No capitulo III, que fecha a fundamentagio teorica,
sao tratados os elementos que compoem o conjunto das rela -
coes de remissao (relacoes anaféricas e referéncias déiticas),
a serem analisadas, na perspectiva do texto enquanto- fato so-
ciocomunicativo, nas redacGes que compdem o corpus em ques-
tao.

Na segunda parte deste trabalho, ent@o, sera proces
sada a analise de redagles de candidatos ao vestibular de 86
da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC - em numero
de 281, observando-se a interveniencia de fatores como: faixa
etaria, nivel socio-econbmico, proveniéncia escolar e freqlen
cia ou nao a cursinhos pré-vestibulares -,que fornecerao da-
dos complementares no levantamento de dificuldades, . servindo
de parametros gerais para a articulacao dos problemas redacio
nais com o horizonte socio-ideologico dos vestibulandos.

Esta dissertacao concluira com reflexos finais e

anexos.
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CAPITULO - I

O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

ABORDAGEM TRADICIONAL NO ENSINO DA REDACAO

. Até a década de 60, ensinava-se a lingua portuguesa
nas escolas brasileiras sem grandes questionamentos a respei-
to do seu aprendizado. Surge, entao, nos curriculos dos,6 cur-
sos de Letras, uma ciéncia jovem, ativa - .a Linglistica, que
procura conhecer os aspectos internos da lingua, como a compe-
tencia linglistica e a atuacdo do sujeito falante em uma deter-
minada situacao de comunicacao. Pesquisadores lingllistas deixam
claro que a linguagem nao € apenas conteudo para uma discipli-
na escolar como tantas oﬁtras, mas um dos fatores decisivo ao
desenvolvimento integral do aluno.

O ensino da lingua portuguesa limitava-se -ao ensino
da gramatica em si mesma, como algo estanque, isolado, como fim
e nao como meio, sem levar em consideragao as necessidades de
expressao e comunicagao do aluno em seu contexto existencial. Es-

se ensino era repetitivo; cada ano o aluno "estudava' os mes-
mos conteudos considerados primordiais para o dominio da lingua
materna, sem a preocupacao da sua aplicabilidade.

Programas e curriculos escolares eram montados por
autoridades, ditas competentes, que nunca atuavam em  classe,
mas que ficavam instaladas no pico da piramide - meros elabora-
dores da lei. O professor recebia e executava o programa sem a-
té mesmo tomar consciencia de sua adequabilidade, e sem condi-
coes de verificar em que esfégio de aprendizagem se encontrava

o educando, para definir o que seria importante retomar ou com-

v



plementar para o enriquécimento dos conhecimentos em determina-
da turma.

Dentre as inumeras causas que dificultam o ensino-
-aprendizagem satisfatorio, destacam-se a falta de seqllencia
logica nos contetudos programaticos a serem desenvolvidos de uma
série para outra ou de uma escola para outra e a diversificacao
dos conteldos basicos entre as escolas de uma mesma localidade.

No momento em que a escola considerar o aluno como e-
lemento principal no processo ensino-aprendizagem e deixar de
fazer somente jogo ideoldgico, ter-se-a consciéncia de que nao
basta proporcionar ao aluno apenas condicoes de desenvolvimento
intelectual; também serd indispensavel despertar nele uma visao
critica da realidade que o cerca.

Nao se pensou, até entao, na hipotese de cada falante
haver interiorizado uma gramatica '"natual' que expressava O CO-
nhecimento da sua lingua, nem em respeitar o saber linglistico
prévio do aluno, que traduz toda uma viwéncia propria, familiar
e social (Cf. LUFT, 1985). ' ‘

A escola tradicional aceitava como lingua somente a-
quela modalidade culta, padrao, idealizada, ditada pelas grama-
ticas, e condenava qualquer bagagem linglistica trazida de casa,
da experiencia do aluno antes de ingressar na escola.

Agora, tem-se consciencia de que cabe ao professor a-
companhar o desenvolvimento intelectual e mental do aluno e en-
riquecer essa bagagem natural que traz interiorizada. Nesta
nova visao, as aulas de lingua materna passam a ser vistas como
uma praxis do meio de expressao, de comunicagao e nao como sis-
tematica de imposicdo de algo idealizado (apenas ponto de refe-
réncia), onde todos os contetidos eram aceitos passivamente por
professores e alunos.

Houve uma fase de transicao e a escola atual pode che-
gar ao oposto, repudiando qualquer nivel de lingua que nao seja
o coloquial, o espontaneo, aquele utilizado despreocupadamente
no dia-a-dia. . '

O professor de lingua materna tem a tarefa de instru-
mentalizar o educando para tornar-se capaz de dominar diversos
niveis de lingua e poder, de acordo com o momento, utilizar 0

nivel que for mais adecuado. E tarefa do professor levar o alu-
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no a dominar tanto a lingua culta como a coloquial, em todas
as situagoes de uso da linguagem. Caso contrario, tambCm havera
opressao.

E também tarefa da escola aprimorar a comunicagdao o-
ral dos alunos, aproveitando, como ja vimos, a bagagem que tra-
zem ao chegar a escola. Cabe a ela, paralelamente, inicia-los
na expressao escrita, ajudando-os a expressar seus pensamentos
de maneira clara e fluente. N

Bechara (1985) critica que professores e sistemas e-
ducacionais, por volta da década de 60, ao invés de dotar o en-
sino da gramatica de recursos que fossem capazes de resistir as
criticas que lhe eram feitas, resolveram aboli-lo de sala de
aula, sem adotar nenhum substitutivo ( e como fazé-lo, senao a-
nalisando e incorporando principios teoricos?).

Segundo ele, na decada de 70 houve uma reagao a esse
tipo de ensino e, inclusive, os livros didaticos voltaram a in-
sistir no padrao culto da lingua, de acordo com as recomenda-
coes da gramatica normativa. V

O ensino da 1ingua, se visto como um todo, promove O
desenvolvimento intelectual do aluno, aprimorando as formas do
pensamento; ''corrige' as ''distorgoes' (o termo deve ser compre-
endido apenas no sentido da distancia entre determinadas expres-
soes - lexicais ou gramaticais - e o padrao estabelecido) da
gramatica natural que o falante nativo traz interiorizada, en-
riquecendo-a, visto que € meio de comunicagao entre os falantes
de uma comunidade. Por isso, nao s6 a escola como o professor

de cada disciplina tém como objetivo a cultura. integral dos e-

ducandos. Nao € so tarefa do professor de portugues promover
essa cultura integral. Sabe-se, no entanto, que a ele compete
desenvolver a maior tarefa, pois ele tem maiores rccursos,atra-
vés de textos, sejam literarios ou técnicos, modernos ou clas-
sicos. Vé-se aqui a importancia da leitura como base nccessa-
ria para desenvolver as diversas competéncias: grafica, comuni-
cativa, interacgao humana, etc.

Constata-se que a falta do habito de leitura leva o
aluno a sé€rias dificuldades de compreensao, de analise ¢ dc a-
valiacao critica de um texto. O desinteresse pela leitura re-
sulta muitas vezes do fato de os textos contidos nos livros

didaticos ou livros selecionados pelo professor estarem distan-



11,

tes da realidade dos alunos. Por isso ndo & despropositada cer-
ta insistencia que vem sendo dada no sentido de valorizar as
produgdes literarias regionais.

Se o aluno nao le, conseqllentemente, na hora da ela-
boragao de uma redacgdao, surge a grande dificuldade de expres-
sao, agravando-se e formando-se um "branco' na cabeca quando
lhe & fornecido um titulo - quantas vezes vazio de significado
situacional - ou proposto tema 1ivré, sem® que haja espaco para
debate sobre o mesmo.

O professor, entao, dono da situacao, espera o té€rmi-
no da aula para receber o produto, enquanto o aluno,angustiado ,
as vezes revoltado, sua para preencher o nimero de linhas exi-
gido. E o professor, que ainda tem fixa na memOria essa mesma
situagao, continua aplicando o mesmo método incoerente e infru-
tifero. Recebe o produto suado dos alunos, assinala em cor ver-
melha os erros e o devolve a eles, na maioria das vezes, sem
nenhuma observacao, orientacao ou critica. E a isto se denomina
ensino de redacao, que traz como conseqUéncia um resultado cada

FveZ maior de alunos que nao aprendem a redigir.

0 ensino da gramatica como fim em si mesmo tem sido
ponto fundamental de discussao no ensino do portugues. O aluno
repete regras e excecoes e, no entanto, nao mantém contato com
a lingua no seu uso pratico. Ensinar a ortografia através da

- memo}izagéo de regras e o plural de nomes compostos, por excm-
"plo,_por meio da decoracao de enormes listas, sO tem valor como
' objetivo se servir de apoio a linguagem como meio de comunicagao

- interacao. Mesmo assim, tais atividades s6 funcionarao se as

palavras estiverem inseridas num contexto. |
E, com aulas dadas dentro dessa sistematica, reclama-

-se que a juventude de hoje nao consegue expressar seu pensamen-

to. Teoricamente o Conselho Federal de Educagado prop0s uma
grande solugao: redacao no vestibular, redagao nos exames su-
# pletivos, aulas de redacdo nas escolas de 1° e 2° graus. Mais

ainda, ao chegar a universidade, o aluno depara-se com aulas de
redacao incluidas em, praticamente, todos os cursos. No entan-
to, o problema de saber redigir nao esta solucionado. Nunca foi
perguntado: por que o aluno nao sabe escrever? Em que condi-
¢oes nao sabe expressar seu pensamento?

Os professores de 2° grau, principalmente, sabem que



a linguagem do jovem € pobre, restrita e repetitiva, nao lhe
permitindo expressar adequadamente seu pensamento. Essa situa-
cao € reflexo do seu dia-a-dia, onde o numero de palavras também
€ reduzido e, muitas vezes, culpa de professores que, além da
ma formacao, da sobrecarga de trabalho que precisam assumir de-
vido a desvalorizacao da classe, baseiam-se em manuais didaticos
deficientes, limitando, mais ainda, a capacidade de expressaodo
aluno. A pratica de redacgao continua muito deficiente, tanto na
orientagdo metodolGgica como na exercitacdo prdatica, que exigi-
ria muita disponibilidade do professor para correcao, para co-
produgao, para debate, para analise.

Ensina-se, por exemplo, ainda, que o paragrafo € uma
unidade de significagao completa, sem a preocupacao de toma-lo
como referenciador da unidade discursiva. Conseqllentemente, as
redagoes sao formadas por varios paragrafos que retomam sempre
a mesma idé€ia, formando mini-redacgoes. Ao inves de- manter-se
uma progressao logica e coerente no desenvolver dos paragrafos,
a relacao inter-paragrafos transforma-se em circularidade.

Esta na hora de aproveitarmos aquilo que a gramatica
tradicional e muitos manuais tem de bom e nos libertarmos de
tantos convencionalismos formais superados, preestabelecidos,
como no caso do paragrafo: "Unidade de significagao completa";
"mudanca de linhas e um ligeiro afastamento do lado esquerdo da
folha"; extensao do paragrafo: "ha paragrafos de uma ou duas
linhas, como os ha de pagina inteira"; e ainda paragrafos for-
mados de introducgao, desenvolvimento e, quando nao, paragrafos
completos que apresentam também conclusao (GARCIA,1973:185-86).

E preciso desenvolver no aluno, antes de tudo, a ca-
pacidade de ouvir e ler, de pensar e ordenar idéias, de falar e
escrever. Temos necessidade de escrever continuamente, nao so
no sentido de fazer redacao na escola, para sermos avaliados;
nos concursos vestibulares, como prova eliminatoria; como na
nossa vivencia diaria, para nos comunicarmos com familiares, a-
través de cartas; na nossa profissdo, através de oficios, car-
tas comerciais, atas e relatdrios, utilizando a norma culta.Es-
crevemos nao SO por escrever, mas para estabelecer ummaior re-
lacionamento com os outros, para interagir com eles em  nosSso
contexto social, para transmitir nossos sentimentos, nossas 1-

déias, discuti-las e enriquecé-las. Escrever pode ser um  ato



solitario, mas sempre implica um sair de si mesmo, um expor-se
e um participar. ,
Faz-se necessario sanar certas dificuldades que per-
seguem o aluno na realizacao dessas habilidades. Por isso, ca-
be ao professor facilitar o desenvolvimento no aluno, e a capa-
cidade de escutar, apreender e compreender a mensagem, d¢ ler
bem, com boa dicgao, descobrindo as direcbes interpretativas dos
textos; de comunicar-se com facilidade e desinibicao, indepen-
dentemente de situacgoes e do lugar onde estiver; de cxprimir seu
pensamento por escrito, através de exercicios de estruturacao de
oragoes e paragrafos, produzindo um texto 1ldgico, claro, comuni-
cativamente adequado. O aluno deve convencer-se de que o domi-
nio da compreensao do texto lido e da expressao das proprias i-
déias constitui exigéncia insubstituivel no mundo moderno, domi-
nado pela necessidade de interagao humana.

As aulas de gramatica sao de igual importancia as de
leitura e redacao, mas como reforco aos conhecimentos linglis -
ticos ja adquiridos e nao como um fim em si mesmas - e mais: nao
terao a mesma importancia nos varios niveis de ensino.

Toda redacao consiste de dois elementos constitutivos
interdependentes: o conteudo e a forma. O conteldo se ordena a
partir da capacidade de reflexao diante dos fatos do mundo e da
vida, mas também € dando forma ao conteldo que este se define;
isto se faz por exercitacdo pratica, mas pressupoe, COmMO fator
enriquecedor, a freqlléncia de leitura, que proporciona ao leitor
a assimilacgao das estruturas lingliisticas e a ampliacao do voca-
bulario, além de enriquecer o pensamento e a organizagao coeren-
te e logica das idéias. Redigir, entdo, torna-se mais facil e
mais agradavel quando se dispoe de um grande vocabulario armaze-
nado, de que se pode utilizar no momento da exteriorizacao das
idéias e pensamentos.

Se as redagoOes tivessem outro objetivo, além da sim-
ples nota de avaliacgdo, e se abrangessem outros receptores, além
do professor, talvez o aluno utilizasse melhor a sua forma de
~expressao. As palavras bonitas, muitas vezes encontradas nas re-
dagoes, poderiam ser instrumento de interacao humana e, no entan-

to, sao desvalorizadas, porque o professor se limita a corre-
¢oes ortograficas e morfossintaticas. O processo perde sua es-

sencia.



O jovem atual € massacrado pelos meios de comunicagio
de massa, como a televisao, o jornal e o radio, que o agridem
com tantas informacoes e novidades, que o impedem de pensar, de
raciocinar, de criticar e, conseqlUentemente, de estabelecer va-
lores e preferéncias. E, inserido neste sistema, como ordenar
as idéias para entdo escrever?

Este trabalho, que toma como base as redacgocs do ves-
tibular, nao pretende proceder apenas a uma analise dessas re-
dagoes, mas verificar e enfatizar as reais dificuldades encon-
tradas por alunos de 1° e 2° graus, no ato de redigir e, em con-
seqllencia, argumentar pela necessidade de nova orientagao em
relacao a producao de textos.

Foram escolhidas as redagoes do vestibular por apre-
sentarem critérios mais homogéneos: todos realizaram a sua re-
dacao a mesma hora, com o mesmo tempo de duragao, seguindo as
mesmas instrugoes, escrevendo sobre o mesmo tema e, quem sabe,
sujeitos a mesma tensao emocional.

A partir da exigencia da redagao no vestibular e nas
escolas € que surgiram imensidades de manuais de redacao, tal-
vez para suprir a grande defasagem dos livros didaticos, prin-
cipalmente a nivel de 2° grau, que dedicam grande espaco a 1li-
teratura e a gramatica e, praticamente, nada a redacao. Verifi-
ca-se, no entanto, que Sao poucos 0S que trazem experiencias 1i-
novadoras no assunto, os que enriquecem em relacao ao conteudo.

Ao fazer-se uma analise de manuais, percebe-se que ha
em alguns uma tentativa de aperfeigoamento, no sentido de pri-
meiro fazer o aluno gostar de ler, para depois ensina-lo a es-
crever. Parte-se, entao, da pratica para a teoria, visto que ''sO
se aprende a escrever escrevendo'. As aulas sao elaboradas de
maneira a estimular a redacao como a pratica de linguagem que
permite ao aluno desenvolver a criatividade, encontrar-se con-
sigo mesmo dentro da realidade, além de ser uma pratica que le-
va a organizacdo do pensamento e ao desenvolvimento da expres-
sao lingllistica.

Manuais mais criativos, ao invés de agrupar técnicas
ou modelos ideais de composicao, levam o aluno a elaborar seu
texto através de exercicios praticos bastante livres. Un dos

mais atualizados e modernos € Aulas de Redacdo, de Elisabeth

Brait Rodrigues de Cliveira, José Luiz da Costa Aguiar Negrini
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e Nina Rosa da Penha Lourencgo: utiliza como motivacgao recortes
de jornais, revistas, cronicas, contos e quadrinhos. Inclui ain-
da a auto-avaliacao e a avaliacao por grupos, que foram propos-
tas com o objetivo de verificar o aproveitamento do aluno e de
oferecer oportunidade para o maior numero de atividades, sem-
sobrecarga de corregoes. O objetivo principal da avaliagao das
redacoes € estimular o aluno a escrever cada vez melhor.

Um outro manual, exclusivo para o ensino da redacao

e bastante difundido, € Redacao Escolar, de Samir Curi Mesera-

ni, Fernando dos Santos Costa e Flavio Vespasiano Di Giorgi,
que visa especialmente a desenvolver a criatividade e a capaci-
dade de elaboracao de texto do aluno. Para os autores, redigir
€ desenvolver uma capacidade que precisa de muito treino e que
resulta de um aprendizado muito cuidadoso. Essa obra estimula o
aluno a criar. Para isso, desenvolve um processo em duas fa-
ses: la. - "Expressao de linguagem', fase em que o aluno nao
sera avaliado. O que € importante ndo € o que ele escreve;o im-
portante € o aluno e sua produgao. 2a. - "Organizacao do tex-
to'": nessa fase, ja com mais fluéncia e desinibicado, o aluno
tera condicOes de criar uma redagao que sera avaliada,mesmo pe-
los colegas, visto que o texto deve ser escrito para ser lido
e ouvido por outras pessoas; o texto € comunicacgao.

Seria necessario que se treinassem os professores que
utilizam esses manuais, para que facam uso adequado de cada a-
tividade apresentada, de acordo com a situacao, visto que as
finalidades de uma redacao devem incluir desde um simples di-
vertimento, um lazer mental, até a busca de uma realidade psi-
cologica. ' '

A vista dos manuais, aparentemente as coisas parecem
estar bonitas, perfeitas-. Na realidade, entretanto, chega-se a
conclusao de que ha necessidade de renovacOes urgentes no ensi-
no brasileiro, mas ao mesmo tempo € necessario que sejam  len-
tas, tendo em vista a condicao brutal de trabalho a quec, cada
vez mais, Se submetem os professores de 1? e 2° graus,para con-
seguirem sobreviver.

Em vista disso, o autor, o lingllista, o gramatico pre-
cisam estar conscientes dessa realidade e formular suas propos-
tas com muito cuidado e clareza, para serem aplicadas por esse

professor real; caso contrario, correm o risco de suas id€ias
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serem mal aplicadas ou ficarem sem qualquer utilidade pratica.

Tendo em consideracao a diversidade sdcio-economica
e cultural do pais, € necessario escrever também para o  aluno
real. Nao soO para aquele de classe privilegiada, que vive nas
cidades, de mesada, mas também para aquele que, apos oito horas

~de batalha, vai para o colégio fazer seu curso regular ou su-
pletivo, sem ao menos dispor de tempo e dinheiro para um lanche.

Como aceitar um programa ou um livro didatico oficial
sem ao menos levar em consideracao a diversidade de origem e de
nivel socio-cultural das classes estudantis?

Os livros didaticos, mesmo assim, continuam prolifc-
rando, limitando cada vez mais a criatividade do professor , que,
permanecendo calado e passivo diante de seu livro com Tespos-
tas prontas, leva o aluno a somente assinalar alternativas.

Diante de tantos problemas, fracassos ¢, ao mesmo
tempo, expectativas, € designada pelo MEC, através de Decreto
n® 91.372, de 26 de junho de 1985, uma Comissao de Professores
para formularem '"Diretrizes para o aperfeicoamento do Lnsino/
aprendizagem da lingua portuguesa'. Essa comissao, cm 20 de de-
zembro de 1985, entregou ao Exmo. Senador Marco Maciel, entao
Ministro da Educac¢ao, o relatdorio das reunioes e conclusoes a
que chegou.

Em breve analise, constatou-se que a Comissao traca
objetivos que devem ser alcangados a curto, médio e longo pra-
zo. No anexo 1 apresenta-se coOpia dos objetivos propostos. Pelo

relatorio, chega-se a saber como conviria ser o ensino/ apren-

dizagem? O que se esta fazendo. ou se vai fazer para muda-107?

O poder publico deseja realmente uma educagao eficiente e cons-
cientizadora para todos? De que adianta formular sugestoes uto-
picas, mudar rotulos, valorizar apenas teoricamente o ensino e o
magistério, se continua a mesma ideologia dominante e autorita-

ria, se o professor continua nc ultimo lugar da hierarquia?



CAPITULDO I1I

COESAO E COERENCIA TEXTUAIS

Como ja consta na introducado, as gramaticas normati-
vas da lingua portuguesa preocupam-se com a classificacao gra-
matical de palavras isoladas em categorias, com a morfologia,
com a sintaxe, com frases estruturadas dentro do padrao escrito
da lingua. Essas gramaticas sao estaticas, compostas por nor-
mas fixas e imutaveis, enquanto que a lingua, na medida em que
existe para comunicacao entre os seres humanos, € dinamica,sin-
cronica e diacronicamente: € utilizada em niveis e padrdes di-
ferentes de uma regiao a outra ou de uma classe social ou pro-
fissao a outra, e também evolui e se transforma no decorrer do
tempo.

Mesmo a lingua escrita manifesta dinamismo. Comparan-
do-se textos antigos com atuais, percebem-se diferenciacoes
mais ou menos sensiveis nos diversos aspectos da sintaxe,da se-
mantica e da morfologia.

' As gramaticas registram somente o modelo de lingua
padrao, que seria a imitacao ou reflexo da linguagem do grupo

social "mais culto', dominante, em situacOes especificas de uso.
Pode-se constatar que €& artificial, ndo revela a realidade lin-
gliistica das comunidades, visto que as pessoas se comunicam de
formas diferentes, seguindo normas diferenciadas, devido a
multiplos fatores que influem: €poca, regido geografica,ambien-
te, situacao sociocultural ou faixa etaria.

Toda comunicagao € feita pelo ser humano, nao cxata-

mente com palavras ou frases, mas com textos, que poden ser
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longos como livros e artigos, ou curtos, como bilhetes, avisos,
ou mesmo formados de uma frase Gnica, que contenha somente 0s
elementos lingllisticos necessarios a comunicacdo, sendo que
essa frase
"'nao possui em si mesma as suas funcoes ou signi-
ficacoes, mas as adquire atraves da sua funcao
textual' (NEIS, 1985: 143).
Na década de 60, da-se na Europa, em especial na Ale-

manha, um novo enfoque linglistico, introduzindo na ciencia da

linguagem uma nova prioridade - a investigacao sobre o texto,
surgindo a lingliistica textual, que toma por unidade basica
nao mais a palavra ou a frase, mas o texto. Sao necessarios o

estudo da frase e o estudo dos encadeamentos entre varias fra-
ses, mas ha fatos que s6 se tornam inteligiveis no nivel mais
amplo, o texto. Poderiamos, entdao, admitir desde logo pelo me-
nos dois niveis: o do enunciado e o do discurso - s6 aqui as
operacoes discursivas sao localizaveis. A operacao de retomada,
que nos interessara aqui particularmente, através da anafora
simples e de formas mais complexas, € uma dessas operacgoes dis-
cursivas, indice de textualidade.

O texto se refere a qualquer expressao falada ou cs-
crita que nao se define por seu tamanho, mas por formar um todo
unificado. "O texto € uma unidade de linguagem em uso',visto co-
mo uma unidade nao de forma, mas de sentido - uma unidadc prag-
matica.

| Un texto nao difere da frase apenas no tamanho. Ha
uma diferenga fundamental na sua constituicgao.

Para Schmidt (1978), o conceito de textura ou tex-
tualidade expressa '"a propriedade de ser do texto". O texto tem
textura. Esta € a caracteristica que o distingue do nao-texto.
Isto deriva do fato de ele funcionar como uma unidade ligada ao
seu contexto. O que estabelece a textura € a relacao coesiva
entre seus termos constitutivos. E quase impossivel construir
uma seqllencia verbal 16gica gue ndo tenha textura ncnhuma.

Segundo Conte (apud FAVERO § KOCH,1983: 13), tres mo-
mentos fundamentais caracterizam a passagem da linglistica fra-
sal para'a teoria do texto.

O primeiro momento volta-se para a pesquisa das re-
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- lagoes interfrasais e transfrasais de um enunciado ou de uia
seqUéncia coerente de enunciados,caminhando em diregcdo ao tex-
to. Nessas relagoes destacam-se os fendmenos de correferencia,
especialmente a pronominalizacao e a substituicao }éxical (pro-
formas nominais), considerados dos principais responsaveis pela
coesao textual.

Na hipotese de que todo falante possui uma competén-
cia textual (inata?) que lhe permite identificar e elaborar tex-
tos coerentes, surge a gramatica textual, num_segundo momento,_

que procura mostrar o que faz com que um texto seja um todo e
nao simplesmente uma soma do sentido de suas frases, mesmo coe-
rentes, conforme visao tradicional de textos. Procura ainda es-
tabelecer esses fatores de coeréncia textual. A nogao de coe-
réncia ja da idéia de uma unidade além do nivel da frase.

Num terceiro momento, chega-se a uma linglistica de
texto, voltada para os fatores pragmaticos ligados a enunciagao,
desenvolvendo-se um conceito de texto com referencia

'a um conjunto-de-enunciados-em-fungao, isto €,

a ocorrencia de textualidade, realizada sob o}
ponto de vista sociocomunicativo' (SCHMIDT,1978:

170).
Para que um enunciado lingllistico constitua um pro-
cesso textual coerente de interagdo, sociocomunicativo, €  ne-

cessario que o locutor realize intencionalmente essa funcdo i-
locutoria e que seja compreendido pelos parceiros envolvidos

neste ato de comunicacao, visto ser um jogo de atuagao comuni-

cativa (*) que os parceiros tém possibilidade de estabelecer o
conjunto de instrugoes que dao significado ao texto.

Por isso, na constituicao de um texto - para que seja
significativo - nao basta o somatorio do conteudo das frases
que o compoem, como a lingllistica textual tentou, no inicio,
procurando encontrar regras para encadeamento de frases,conser-
vando, assim, os métodos tradicionais de analise frasal para
chegar ao texto.

(*) "Um. jogo de atuacgao comunicativa, segundo Schmidt(1978:46),
'historia' de comunicacdo delimitavel (...), ou um conjunto
de atos comunicativos limitado quanto ao tempo e ao cspago
(como um dialogo, uma prelecao, ou uma sessao de propaganda
eleitoral)". E, para o autor, a categoria elementar da teo-
ria de texto.



De acordo com Favero e Koch (1983: 20),

"muitos clementos estruturadores do texto atuan

como conectores, alem da fronteira da frase'',
como, por exemplo, os elementos endoforicos - elementos de coe-
sao textual de cardter pronominal que remetem a outros compo-
nentes do texto, 0os elementos lingUIsticos componentes da fra-
se, e aqueles fatores de textualidade responsaveis pela coesio
e pela coeréncia.

Assim, um texto "€ um conjunto-de-enunciados-em-fun -
¢ao'", € "uma unidade em uso"; ndo uma unidade gramatical com
fim em si mesma, mas que leva a uma unidade semdntica, coesa e
coerente. Essa expressao da unido semlntica do texto reside na
coesao entre as sentencas das quais ele € composto.

Estudiosos da lingliistica textual sentiram a necessi-
dade de uma analise dos fendmenos referentes a coeréncia ¢ Qa

coesao, tanto em nivel macroestrutural, isto €, em nivel do

texto como um todo, correspondendo ao que se poderia chamar a

estrutura profunda do texto, como em nivel microestrutural, is-

to &, das relacdes de encadeamento entre as frases - definiti-
vizagao, pronominalizagdo, substituigdo, pressuposiglOes ¢ tema-
tizacdes. O significado geral de coesdo & corporificado no con-
texto de texto.

Tendo a funcao de estabelecer 'textura', a coesao,em-
bora ndo suficiente, € condicao necessaria para a criagao de
texto. Nao se pode aceitar, aqui, a afirmagao de Koch (1982) de

que a coesdo ndo € condicado necessaria para a existéncia do

texto. O componente textual, do qual a coesdao € uma parte, € o
responsavel pela criacdo do texto. E a coesdo que estabelcce . a
continuidade existente entre as partes de um texto, que habili-
ta o leitor ou ouvinte a suprir aquelas partes que nao estao
ali presentes - os implicitos -.,mas que sdo necessarias para = a
sua interpretacgao.

Vé-se, entao, que, para ser coerente, o texto precisa
ser também coeso, e na auséncia de um desses elementos nao se
estabelece a textualidade.

.Ha autores que diferenciam nitidamente cocsao ¢ coc-
réncia, como Osakabe e Beaugrande e Dressler (apud FAVERO &
KOCH, 1982); outros nao acreditam haver necessidade de distin -

Gao.



Rocco (1981: 54), por exemplo, analisando varios au-

tores, acaba adotando, em scu trabalho Crise na linguagem, um

concelto conjugado, tratando coesao como

"a unido intima entre as partes de um todo;
conexao, nexo, coercncia'',

e coeréncia como

"a presenca de conexao entre as partes
enunciadas; ligacao, presenca de nexos 10-
gicos',

A observacao pertinente com relacao ao ponto de vis-

ta da autora parece situar-se na igualdade que ela estabelcce
entre os doils termos. Antes de igualdade, porém, parece mais
apropriado falar aqui de unidade. Esta posigao deve aparccer

mais nitidamente, bem como sua defesa, no transcorrer destc tra-
balho.

A coesao, para Beaugrande ¢ Dressler (apud FAVERO &
KOCH, 1985: 18),

"refere-se aos modos como os componentes do
universo textual, isto &, as palavras que
ouvimos ou vemos estao ligadas entre si,
dentro de uma seqliéncia, enquanto a coercn-
cia refere-se aos modos como oS componentes
do universo textual, isto €, os conceitos e
as relacoes subjacentes ao texto de super-
ficie, se unem numa configuragao de maneira
reciprocamente acessivel e relevante'.

Segundo Halliday e Hasan (apud AMARAL, 19Y85:
31),

""as relagoes coesivas ocorrem quando a in-
terpretacao de algum elemento no discurso de-
pende da interpretacao de outro. Um pressu-
poe o outro, no sentido de que nao pode ser
decodificado sem recorrer ao outro. Quando
isto acontece, a relacao de coesao € estabe-
lecida e os dois elementos estao integrados
na estruturacao do texto'.

Situando o sistema lingliistico em trés niveis: se-
mintico (significado), léxico-gramatical (forma) e fonologico-
-ortografico (expressoes), estes autores colocam a coesao co-
mo elemento obtido em parte através da gramatica c em partc
através do 1éxico, ¢ apresentam como principais fatores a re-

ferencia, a substituicao, a clipse, a conjuncao (concxdo) ¢ &
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coesao textual.

A referencia (ou relacdo anaforica) tanto podec fazer
remissdao a somente um elemento do enunciado como a todo um c-
nunciado anterior. Exemplo:

"A crise econOmica aumentard no proximo ano.

Assim dizem os especialistas no assunto''.
A referéncia anaforica ou catafdrica, se empregada de mancira
inadequada, pode precjudicar o entendimento do texto e torna-1lo

ambiguo.

A substltulgao lexical consiste na colocacgao de um

1tom no lugar do outro ou até mesmo duma frase intcira; ¢ uma
relagao que se estabelece no texto.

Halliday e Hasan também colocam a substituicao como
forma de coesio realizada através do nivel léxico-gramatical e
a referencia pertencente ao nivel semantico. A substituicao po-
de ser nominal, por meio de pronomes, numerais, indefinidos;fun-

cionam também como substitutos palavras como respectivamentc, o

mesmo, também, etc. Exemplos:

Tatiana, a quem o pai dedicou seu livro, € muito c¢s-
perta.
Pai e filho compraram um sitio e um apartamento, res-

pectivamente.

Na frase do primeiro exemplo, 'a quem' & substitutivo pronomi-
nal, que se refere ao nome '"Tatiana'. No exemplo 'Pal c fi-
lho...", o advérbio 'respectivamente' funciona como substitu-
tivo referencial que liga o binomio s{tio/apartamento ao bino-
mio pai/filho.

Para os objetivos aqui visados, observar-se-a (ue, ha
pratica, ndo serd feita essa distincdo rigorosa entre recferen-
cia e substituigao lexical, tal como apresentada por llalliday ¢
Hasan: serao considerados fenomenos anafdoricos, de modo geral,
todos aqueles que dizem respeito a remissao (ou associagao) a
elementos antecedentes ou conseqllentes dentro do texto. Para os
mesmos propositos,nao se confundird este tipo de remissao (ao
texto) com aquele que diz respeito a situagao comunicativa (exo-
forica - deixis).

' A elipse € a substituicao por zero (f) ou a omissao

de um item lexical, s6 recupcravel pelo contexto. A clipsc po-
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de efetuar-se através de elementos nominais, verbais e, a

[

mesmo, por meio dc oragoes. Exemplos:

Lauro gosta de leitura e Tatiana, (§) de piano.

Esta conclusao foi a mais exata a que sec¢ chegou.

A conjuncao apresenta relacao coesiva muito mais sig-
nificativa que a anafora. Os elementos conjuntivos sdo coesi-
vos, nao tanto em si nesmos, Como

'em virtude das relagoes significativas quc sc
estabelecem entre as oragoes dentro do perio-
do, entre os periodos dentro de um  paragrafo,
entre os paragrafos no interior do texto" (IA-

VERO & KOCH, 1983: 41).

Os principais elementos conJuntlvos sao: advérbios ¢
locugoes adverbiais, conjuncoes coordenativas e subordinativas,
locugoes conjuntivas, palavras que dao idé€ia de continuidade,co-
mo: dail, entdo, a seguir, etc.

A coesao textual

"€ obtida através da reiteracao de itens lexi-
cais 1dcnt1cos Ou que possuam O Mesmo rcferen-
te, isto &, de termos sindnimos ou palavras a-
Eins (quec pertencam ao mesmo campo lexical"

([AVLRO & KOCH, 1983: 42).

Na gramatica textual, a cocsao textual & de  grande
importancia, desde o titulo do texto, que contém as  palavras
essenciais para a producao de resumos ou esquemas.

Marcuschi considera fatores dé coesao

"aqueles que dao conta da estruturacao da sc-
qllencia Superf1CLal do texto"
e diz tratar-se de uma espécie de semantica da sintaxe textual.

Coeréncia €, para o autor,

"o nivel de conexao conceitual e da estrutura-

cao do sentido, manifestando-se, em grandc par-
te macrotextualmente' (apud KOCH, 1984: 59).

Apresenta ele quatro grupos de fatores de coesdo, quc $do: 0S

repetidores, os substituidores, os scqllenciadores e o0s modula-

dores, Esses grupos, ve-se, apresentam semelhanga parcial com
aqueles discutidos em llalliday e Ilasan (que, por outro lado,nio

distinguem rigorosamente coesao e cocréencia).
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Os repetidores subdividem-se em recorrcncia e defini-

tivizagao. Por rccorrencia entende-se

"repeticoes atuais de expressoes morfologicamen-

-te identicas no mesmo texto, mas moduladas por

algum outro aspecto textual' (apud FAVERO 4

KOCH, 1983: 21).

A recorréncia usada para confirmar nosso ponto de vista ou para
exprimir surpresas diante de idéias que divergem dcsse ponto
de vista (dal uma variacao de modulacio).

Definitivizacao

"€ um problema semantico que se expressa a ni-

vel sintatico, mais abrangente que a frase "

(apud FAVERO § KOCH, 1983: 21).

O artigo definido refere-se a entidades ja prcviamen-
te mencionadas ou conhecidas e o indefinido introduz o novo.
Essas regras no texto sao bastante rigidas. Para que sec mantc-
nha a identidade referencial e se processe a definitivizagao
numa seqliencia de frases, um referente indefinido s0 pode ser
retomado por um definido. Um referente definido, para manter a
identidade referencial, s0 pode ser retomado por outro referen-

te também definido. Lxemplos:
A crianga brinca. Uma crianga pula.
(Nao refere o mesmo)

Uma crianga pula. A crianca brinca.

(Refere o mesmo)

Uma crianca brinca. Uma criancga pula.
(Nao refere o mesmo)

A crianga pula. A crianga brinca.
(Refere o mesmo)

0 segundo grupo, conforme a divisdao de Marcuschi, ¢ o

dos substituidorcs, dentre os quals aborda a pronominalizagao,

trabalhada por quase todos os autores, e as pro-formas nominais.
Visto que os pronomes formam a classe mais genérica dos nomes ,
a retomada, na pronominalizacao, teria apenas relacao morfos-
sintatica, sendo minimamente marcada do ponto de vista seman-

tico. Subdivide-a em exofora e endodofora.

A exofora, denominada deixis por alguns autores, TrC-
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tfere-se a elementos situacionais, externos ao texto, ¢ recupe-
raveis na situagao, no contexto, e nao através de expressocs
correferentes. Lxemplo:

Seu problema de moradia esta resolvido.

"Seu' nao esta presente anteriormente no texto, mas constitul
referéncia ao interlocutor, portanto, € a situacdo que escla-
rece o sentido - sua diregao interpretativa.

A endofora € recobravel no texto. Subdivide-a cm ca-
tafora e andfora. A catafora refere cntidades cuja  ocorréncia

se da antes da expressao correferente. Exemplo:

Este € meu grande desejo: que minha filha seja fcliz.

e

A anafora refere entidades ja introduzidas no texto

e vem depois das cxpressoes correferentes. Exemplo:

‘Larissalé excelente filha. Quero-lhe muito.

—vg

As pro-formas nominais, também destacadas nas recda-

goes analisadas, sao substituicoes lexicais para o substituido,
funcionando como rcpeticoes que devem estar fundadas em pro-
priedades semantico-pragmaticas textuais, por nado serem repcti-
¢Oes léxicas nem sin6nimas (ndo se trata de simples recorren-
cia). Trata-se de algo que poderiamos chamar sinonimia pragma-
tica. Exemplo:

Esta instituicio presta auxilio a seus funcionarios.

(Universidade)

Os seqllenciadores,segundo Marcuschi, sao: tempo ver-

bal, tema-rema (llalliday chama topico-comentario), conjuncgao,

disjungao, contrajuncao e subordinacao.

Os moduladores subdividem-se em entonagao ¢ modali -
dades. Na linguagem oral ¢ atraveés da cntonagdo - um dos mais
importantes moduladores do enunciado - que o locutor revcla

suas intencodes, sua atitude. Modalidades revelam a atitude do
emissor diante dos enunciados que produz, donde dccorre sua im-

portancia.
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Para completar o estudo sobre coesdao e cocrencia tex-
tuais, convém lembrar que Michel Charolles (apud BASTOS, 1984)

apresenta quatro metarregras de coerencia e de coesdao nccessa-

T

rias a "uma boa formacao textual':

a metarregra de repeticao;

a metarregra de progressac discursiva;

a metarregra de nao-contradicao e

a metarregra de relacao.

Dentre as metarregras de que fala Charolles, cnqua-
dra-se adequadamente nesta pesquisa, especialmente, a mectarre-

gra de repeticao, referente aos aspectos diafdricos do texto:
anafora e catafora.

"As pronominalizacgoes, as definitivizacgoes,
as referencias deiticas contextuais, as
substituicoes lexicais, as retomadas de in-
ferencias contribuem de maneira determinan-
te para o estabelecimento da coerencia mi-
cro e macroestrutural. Esses mecanismos de¢
repeticao favorecem o desenvolvimento tema-
tico continuo do enunciado, permitem um jo-
go de retomadas a partir do qual € estabhe-
lecido um 'fio textual condutor'" ( apud
BASTOS, 1984: 8).(*)

De tais elementos de coesao, a pronominalizagao se-
ra privilegiada necste trabalho, no seu papel dc "rcemeter a''
mas nao so: conforme se indicou anteriormente, a observagao se-
ra ampliada, em consonancia com os objetivos expostos, aos fe-

nomenos de remissao que serao chamados, por extensido, de ana-

foricos, incluindo sintagmas. Esses processos serdo analisados
em comparacao aqueles que envolvem déixis, na medida cm  que,

tratando-se aqui da analise de textos escritos (as redagoes do

(*) Por "metarregra de progressio' entende o autor que, no de-
senvolvimento do texto, deve haver ''uma constante renovagao
da carga semantica'. A '"metarregra da ndo-contradigao'" es-
tabelece que o texto, em seu desenvolvimento, ''nao igtrodu—
za nenhum elemento semantico que contradiga um conteudo pos-
to ou pressuposto por uma ocorrencia anterior ou dedutivel
desta por inferencia'. Finalmente, a "metarregra de rela-
gao' pressupoe que, para um texto ser coerente, '€ preciso
que os fatos que denotam no mundo representado sejam rela-
cionados" (apud BASTOS, 1984: 8-9).



vestibular de 1986 da UI'SC), € pertinente apontar as dificul-
dades decorrentes da utilizacgao inadequada de tais processos,

dos quais se dara, a scguir, uma abordagem tcdrica,



CAPITUTLDO I T1

RELACOES D E REMIJI SSAO

3.1, REFERENCIA : EXOFORA E ENDOFORA (*)

Da exposigao anterior transparece que, dentro dc um
texto, o sentido de cada sentencga depende de sua textura.

No estudo da coesdo, foram rcssaltados os meios lin-
gliisticos através dos quais um texto € capaz de formar uma uni-
dade significativa.

O caso mais simples de coesdo ocorre quando o elcmen-
to esta explicito e se encontra na sentenca imediatamente pre-
cedente. O elemento pode também ser localizado em qualquer ou-
tra parte, numa sentenca mais anterior, na seguinte, ou até
mesmo pode nao scr cncontrado no texto.

Quando a remissdo se faz para trds, para algum item
prévio, € conhecida como anafora. Nesse caso, o que € pressu-

posto anaforicamente pode estar proximo ou em uma scntenca bem

mais anterior. Quando o pressuposto segue, tem-se a catafora.
Muitas vezes a pressuposicao € formada de mais de uma senten-
ca, e, al, a referéncia catafdorica pode ser marcada por  dois

pontos que assinalam a catafora.

Ha ainda uma outra possibilidade: a informacdo reque-
rida para interpretar algum elemento no texto nao € encontrada
de forma alguma no texto, mas na situacdao, e esse tipo de refc-
réncia denomina-se exofora, porque ele conduz para fora do tex-
to - deixis. A referéncia exofdrica nao ¢ coesiva, pois nao li-

ga os dois elementos ur ao cutro dentro do texto. A importancia

(*) No anexo 8 consta uma explicagao etimoldgica dos termos téc-
nicos utilizados: anafora, catafora, endofora, exofora e
forico.
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da exofora da-se a partir do ponto de referéncia onde o agentc

formador do texto € o artigo definido. Nesse sentido,

""coesao nao se refere ao que o texto significa;
ela diz respeito a como o texto € construido
como um cdificio semantico'". (HALLIDAY § HASAN, -~
1976: 26).

Ha, pols, constituintes textuais que sao itens da
lingua responsaveis pela propriedade de referéncia, e quc, a0
inves de serem interpretados semanticamente, no seu sentido

proprio, se referem a outros elementos indispensdveis 4 sua in-
terpretacao.

A referéncia estabele relagdo entre os componentecs da
comunicagao, (ou encenacao de linguagem, ou jogo de atuacldo co-
municativa), através do ato praticado pelos parceiros da mesma,
cuja situacao funciona como sistema referencial, local onde sc
decodifica a mensagem resultante da atuacao em que emissor C
receptor fazem parte do sistema comunicativo.

A referencia €, portanto, uma relaglio potencialmentc
coesiva, porque muitas vezes um elemento do texto pode, ele
mesmo, servir de fonte de interpretacdo. A interpretacao podc
’tbmar uma das duas formas:; ou o item de referéncia € ihtcrpro—
tado como sendo identificado com o referente em questio, ou @&
interpretado como sendo comparado com o referente.

No caso de ser identificado com o referente cm ques-
tao, o item de referéncia tem a funcdo de um déitico ¢ ¢ scm-
pre especifico. Podem funcionar como déiticos especificos pro-
nomes e determinativos, com cxceclo dos interrogativos, (ue nao
sao coesivos, porque possuem um pedido para especificac¢ado e nao
a propria especificagao.

Todo item de referéncia € especifico, porque sua in-
terpretacdo depende da identidade de referéncia.

A referéncia que se estabelcce no enunciado ¢ rcfe-

réncia textual, gracas aos procedimentos de anaforizacao. Quan-

do processada, pois, entre o enunciado e a enunciacao, tem-se
os déiticos;, que nao tém sentido sendao em relacao is circuns-

tancias da enunciagao - referéncia situacional, extratextual -
sendo alcancgada pela propriedade semantica de dcfinitividade ou
especificidade, por contraste a substituicdo, que ¢ rclacao

gramatical.



A referencia situacional é denominada exdfora ou rec-
ferencia exofodrica, que ¢ uma forma de dependéncia do contexto

de situagao, pois sem ele niao se pode interpretar o que € dito.

Em contraposicao, rcfcerencia endofdrica constitui wm nomc geral

para referéncia dentro do texto. Deste ponto de vista, a refe-
rencia exoforica e a referéncia endofdorica respondem

"a diferentes condicoes de uso e de funcio-

namento, mas partilham da mesma natureza e

funcao semantica, pertencem a mesma 'espC-
cie de signos''" (LAHUD, 1979: 120).

Se endoforica, a referéncia pode ser anafdrica e cataflrica.

Un item cexoforico nao nomeia nada, mas indica que de-
ve ser feita a referencia ao contexto de situacao. Os elemen-
tos situacionais sao recuperdveis na situacdao e nao através de

itens correferentes. Esquematizando:

Referéncia

sitchional te;lual
exofora (dé€ixis) endeora
ao que precede ao que se scgue
anafora catafora

(HALLIDAY & HASAN, 1979: 33).

Um item de referéncia nao &, por si mesmo, endoforico
ou exofdrico; ele tem a propriedade de referéncia, sendo, por-

tanto, "forico'".

Ha tendencias para itens ou classes de itens screm
usados endofdorica ou exoforicamente. Em qualquer exemplo de re-
feréncia, quer endofdrica quer cxofdrica, ha um ponto em comum
que deve ser esclarecido: a coisa que se refere deve ser 1iden-
tificavel em algum lugar (pressuposiciao de existencia). Mesmo
em se tratando de um discurso de ficcao:

tt

... no discurso que diz rcspeito a realidade,
so se pode fazer refercncia ao que existe; no

discurso de ficgao tem-se a possibilidade de
referir o que existe no mundo da ficcgao (al

incluidas as coisas e acontecimentos reais que
a ficcao incorpora)' (SEARLE, 1942).



Um outro aspecto importante a aprescntar aqui, por
auxiliar na distinc¢ao que se tenta marcar, € a frontcira que
Schmidt estabelece entre referéncia e relacao. A refcrcncia

propriamente dita € exofdrica: possibilidade de os parceiros

de comunicagao remeterem, por meio dc elementos lingUIsticos no
texto, a elementos extratextuais de comunicagao. A relagao g
que seria propriamente endoforica: possibilidade dc remeter
constituintes textuais a outros constituintes lingliisticos do
contexto verbal. Por isso,

""as locugoes de uso referencial sdo instrucgoes

para a produgao de certos relacionamentos en-

tre os constituintes textuais e a situacgao de

comunicacao, determinando assim a identifica-

gao dos elementos referenciais na predicacao
realizada no texto' (SCHMIDT, 1978: 88).

Por outro lado, deve-se entender por relacao

"a instrucao de referir os proprios consti-
tuintes textuais a outros constituintes de
ordem lingliistica pertencentes ao contexto '
(SCHMIDT, 1978: 81).

Assim, nao sao as expressoes linglisticas que atuam,
mas dao possibilidades aos interlocutores de, no ato de comu-
nicagao, através de certos constituintes textuais, efetuaren

tais "referéncias".
Especificam-se, a seguir, algumas colocacgoes e dis-

cussbes com respeito ao concelto de anafora e deixis em varios
autores e correntes.
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3.2. ANAFORA

Dentro do edificio tedrico de sua Sintaxc EBstrutural,

Tesniere concede um espaco que se pode considerar importante a
certas conexoes semanticas, no caso, tentando marcar a distin-
¢ao sintaxe-semantica. Concebe a anafora como

"uma concxao semantica suplementar a qual nao

corresponde nenhuma conexao estrutural' (1976:
85).

E preciso colocar, para a compreensido disto, quc:

a) Tesniere define conexdo como aquilo que o espirito per-
cebe que permite encarar a frase como um conjunto organizado,

inteligivel. Os elementos frasais sdo entrelagados pclas cone-

xoes, que sao, portanto, indispensaveis a expressao do pensa-
mento e & compreensfo. Tal nocao & basica na sintaxe  estrutu-

ral. Graficamente, as conexoes sao apresentadas por tragos, Co-

mo se vera na ilustragado que vai seguir - compondo o estema.

b) Um trago cheio, no estema, representa uma CoOnexao cs -

trutural, que pressupde uma concxao semantica (elo semantico).

c) O termo suplementar se refere, na sua definicao, a uma
conexdao semantica que nao corresponde a nenhuma estrutural, e €

representada, por isso, por linhas pontilhadas. Exemplo:

Larissa gosta de sua boncca.

Sua - depende de bonecca, estruturalmente, mas tem concxao tam-
béem com Larissa; esta em conexao semantica. Sua ¢ de Larissa sao

independentes estruturalmente.

gosta de
fonte semantica
Larissa boneca
- A

anafora Y
e a mantica e ~ . ~
relacao sema “sua = reclagao de determinagao

Na anafora, podemos encontrar, pois, duas conexoes

semanticas: a primeira duplica a conexdo estrutural, que expri-
me uma relacao de determinagao - sua exprime que a ideia de

boneca € determinada pela idéia de Larissa; a segunda, conexao



semantica suplementar, constitui a andfora propriamente dita,
e exprime uma identidade, constituindo assim uma verdadeira rc-
missdo semantica. Vé-se, entdo, que sua exprime a idéia de
Larissa, a qual se refere. Tesniére acentua, portanto, o cara -

ter semantico do fenomeno de anafora.

Chamamos anafdorico um segmento do discurso quando,pa-
ra dar-lhe uma interpretacao, € necessario referir-sc a um ou-
tro segmento do mesmo discurso (ha, portanto, uma correlagao),
segmento ao qual se € remetido pelo anafdrico e que ¢ chamado

interpretante (ou fonte semantica). Designa-se também de antec-

cedente, pois o interpretante precede geralmente o anaforico.
Contudo, este termo € pouco abrangente, pois tem a capacidade
de designar a palavra em questao somente segundo a sua posicao,

nao de acordo com a sua naturcza.

Segundo dicionarios, os anafdricos sao palavras vi-
zias; tornam-se plenas quando na frase entram em conexao ana-

forica com outro segmento que lhes atribui sentido, ou meclhor,
comunica seu sentido. A palavra plena, aquela que comunica scu
valor semantico a palavra vazia, encontra-se na partc supcrior
da conexfo anafdrica, enquanto que a palavra vazia se¢ encontra

na extremidade inferior.

Visto que o fenomeno da anafora so se produz na fra-
se organizada, os anaforicos s6 tém scntido se incluidos numa
frase. Melhor dizendo, e para lembrar o que ficou salientado no
inicio desta parte, na perspectiva aqui assumida C o texto a
unidade de andlise: quando se fala de cnunciados, C na perspec-
tiva textual que se deve situar-se. No caso da anafora, se ¢
possivel visualiza-la e estudar-lhe o mecanismo a nivel dc c-
nunciado (ou frase), como o faz especificamenté a Jingufsticadc
linhagem chomskiana, € s0 a nivel de operacdes discursivas que
se pode abarcar-lhe a importancia - portanto, a nivcl de texto,
no seu aspecto coesivo. O proprio Tesniére, alias, ¢ bem cxpli-
cito ao dizer:

"A anafora nao se limita ao quadro das proposi-

¢oes ou da frase. Lla o ultrapassa freqliente -

mente. E um anaférico pode muito bem estabele-

cer uma conexdo semantica entre duas frases

que nao estao unidas por uma conexao sintatica"
(1976: 87).



As ilustracgocs apresentadas aqul sdo apcnas opceracio-

nais, podendo-se restringir a ocorréncia em enunciados sim-
ples. Assim, retornando a questao do sentido do anafdérico, no
exemplo anterior, o anaforico sua nao designa por si mesmo nin-

guem, mas dentro da frase sim:

Larissa gosta de sua boneca.

Tesniere compara os anaforicos a lampadas elétricas,
que so funcionam sc o fio que as alimenta estd em contato com

a corrente elétrica. No caso da anafora, ha uma tomada da cor-
rente semantica: '

"os anaforicos sdo palavras tomadas na corren-

te" (1976: 90).

Falou-se em anafora, anteriormente, como uma relacdo
de carater substitutivo (um elemento gramatical substitui ou-
tro, apresentado no texto). Entretanto, mesmo adotando-se estc

rotulo, € bom lembrar que Lahud (1979: 116) opta pclo termo

mais amplo "'representacgao', considerando-o mais conveniente a
caracterizacao dos anaforicos:

... a designacao das mesmas idéias ou coisas
propriamente 'descritas' pelo 'antecedente',(de
que nos fala a maioria dos defensores classi-
cos de uma concepcgao substitutiva dos prono-
mes,é, antes, uma 'representagio'; e € exata-

mente no mesmo sentido que um Brunot ou un
Bally descrevem os 'pronomes-representantes' -
por oposicao aos 'pronomes-nominais' (Brunot)

ou aos 'deiticos' (Bally)'".

E refere, em seguida, um dos problemas relativos a caracteriza-

¢ao da anafora: a dimensao semantica da representacao anaforica

que a maioria dos autores, segundo diz, acentua - como o faz,
alias, Tesniére, conforme se viu. E que, para Lahud, a anafora,
além do papel semdntico, também indica um papel sintatico, a-
quele

"que o termo 'representado' desempenha na pro-

pria 'frase representante''.
Trata-se dos valorecs funcionais. Alguns anaforicos, realmente,
recebem marcas formais nitidas (cf. mais adiante), o quc con-
fere ao fenomeno, de modo geral, uma caracterizagao tambcém sin-
tatica. Isso se coaduna, de modo natural, ao enquadramcnto da

anafora como relacdo - no sentido especifico de Schmidt - ¢,



conseqllentemente, como processo coesivo (encadeamento no tex-
to), que aparece, portanto, no enunciado (na deixis relaciona-

-se o enunciado a enunciacao).

-

O fendomeno da anafora € constituido por trés clecmen-
tos: o referinte - segmento que € colocado em relacao com ou-

tra parte do enunciado; o referido (interpretante, fontc scman-

tica) - aquele que ¢ implicado pelo referinte; e o vinculo
referencial - que mantém a relacao semantica de  identificacgao

que se processa entrc o referinte e o referido.

' O termo referinte foi usado aqui traduzindo-se e in-
terpretando-se o "référant" utilizado por Maillard ( 1974: 56),
que nao deseja confundir este termo com ''réeférent'" (referente),
que remete a realidade situacional. Assim salvaguarda-sec tambcm

a distingcao admitida antes entre referencia e relagao, conforme

Schmidt - exatamentc para marcar. a diferenca entre clecmentos c-

xoforicos e endoforicos.

O diagrama abaixo mostra estes constituintes que com-

porta o fenomeno anafora:

vinculo referencial/rclacional

referidd A B referinte

cadela enunciativa

Exemplo: Lauro € um profissional responsavel.

Ele semnre demonstrou isto.

Lauro” A o o o B Ele

um profissional responsavel Isto



Este vinculo referencial/relacional rccebec o nome

de catafora quando o referido segue o referinte.

vinculo referencial/relacional

referinte B A Telerido,

cadela enunciativa

Exemplo: Lauro sempre demonstrou isto: € um profis-
sional responsavel,

Isto__ B _ . = . A um profissional,

responsavel
(MAILLARD, 1974: 56).

Destacam-se¢, entre os anaforicos, substantivos, adjec-
tivos, verbos e advérbios, mas essa Ffuncglo & atribuida princis
palmente a certos pronomes; dal que as formas ndo pronominais
costumem receber,cm algumas terminologias, outros rotulos (pro-

formas, pro-sintagmas...).

Convém,aqui, por ser pertinente na analise das rcda-
goes, marcar uma distingao feita também por Maillard (1974): a-
quela que diz respeito a fidelidade referencial do substituto

anaforico. Morfemas referenciais que conservam a informacilo sc-

rao, assim, chamados anafOricos constantes, aqueles que rcatua-

lizam um referido trazendo informagdo especifica c, portanto,
ultrapassando o referido de alguma forma. Para esclarccer, u-

sar-se-a uma ilustracdo do autor:

"Paris C... um soberbo cendario habitado por quatro mi-

lhoes de silhuetas. Cerca de cinco milhocs no alti-

mo recenseamento?"

O numeral cinco milhoes funciona anaforicamente por remissio a

silhuetas; aqui, a informacao & retificada.

Apesar das "falhas', com referencia ao sistema de

marcas dos substitutos anafaricos - supondo, com Maillard, que
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quanto mais o referinte seja marcado, mais fielmentc permitira

a represcntagao (do antccedente ou conseqliente, conformec o ca-

so), sem maiores problemas de ambigllidade - os substitutos pes-
soals e possessivos sao os mais ricamente marcados de todo o}
sistema pronominal. Os pronomes pessoais, por exemplo, combi-

nam cinco tipos de marcas diferentes, o que lhes confere um pa-

pel sintatico mais definido, como se admitiu antes.

1- Marca de pessoa: eu/ela/voce

2- Marca de genero: ele/ela

3- Marca de numero: lhe/lhes

4- Marca de funcao: o/lhe (flexao + posicao)

5- Marca de animacgao: lhe/isso - Ela 1lhe perdoa/isso.

k)

Os advérbios anafdricos - como 1la, agora, assim -
que sao invariaveis, ja nao podem reprecsentar o scu referido
com tanta precisao. Essa oposicao formal entre anaforicos mar-
cados (pronomes) ¢ os nao marcados (advérbios) corresponde i

uma oposig¢do funcional.

Nota-se, entao, que os referintes invariaveis rcpre-
sentam um enunciado global, (paragrafos, capitulos ou partes
deles, que nao sao marcados pelas categorias de género e nume-
To), enquanto que os referintes variaveis representam um seg-
mento, em particular um substantivo marcado em género ¢ namero.
Também esta distincdo se revelard interessante na analisc do

corpus.

Um caso especial de anafora € o que sc¢ cncontra no

chamado pronome relativo. Seguindo a orientagao de Tesniere,

(1976), o pronome relativo & passivel de desdobramento, repre-
sentando um conectivo e um elemento anafdrico. Assim se cxpli-

ca a sua funcao dupla: ele relne

1- um translativo (palavra vazia, na terminologia do au-
tor), elemento que permite a transformacao dc uma catcgoria em
outra (uma oracao passa a funcionar como adjetivo—— % O0Oragao

adjetiva), que Tesniére chama de transferema;

2- um Indice pecssoal - anaforico, que € o pronome propriua-

. - .~ _ /
mente dito, chamado por Tesniere de anaforema.

Tais funcoes aparccem explicitadas separadamente, com

muita freqllencia, na lincuaccm coloquial. Por exemplo:



O pescador que eu comprei o peixe dele ontem...
que ———3 transfercma (conectivo)
ele

o anaforema (pronome)

e TrTepresentantes. Quanto a esses termos, Michel Lahud atenta

para o termo substituigao, dando-lhe o sentido mais amplo de

representacao, que condiz melhor com a caracterizacdo dos sig-
nos anaforicos.

E nesse sentido que Benveniste insiste cm dizer quc,
dentre os pronomes, os de terceira pessoa sao, pela fungao e
natureza, diferentes do eu e tu, visto que ele representa, cn-
quanto que eu e tu marcam uma relacgao a instancia da enuncia-

¢ao - marcando, pois, a déixis.



3.3. DEIXIS

0 termo "deixis", utilizado por lingllistas americanos
e franceses, origina-se do grego, significando a acdo de mos -
trar, assinalar.

Deitico € o elemento linglistico que, no cnunciado

)

-

faz referencia a situacao de enunciacdao, ao tempo ¢ ao falantc.

A situacao propicia para que o enunciado se realize & cstabcle-
cida pelos elementos espago-temporais.

"C sujeito refere o seu enunciado ao momento da

enunciagao, aos participantes na comunicagao ¢

ao lugar cm que o enunciado se produz' (DUBOIS,

1978: 168).

OCs elementos lingllisticos necessarios para situar 0
enunciado sao os deiticos e as referéncias feitas a essa situa-

¢ao formam a déixis.
Uriel Weinreich (apud DUBOIS, 1978: 168) destaca como

fator importante para a déixis, na situacao de comunicacgao,além

dos elementos espaco-temporais, a origem do discurso - o dlocu-

tor eu e ovinterlocutor tu. Diz-se, entdao, que os dciticos, cm-

bora sendo palavras de significagao constante, a nivcl gramati-

cal, mudam de referencia conforme as condigdes de sua alocu-
cao. Exemplo: O eu se refere sempre ao ato do discurso indivi-
dual, tendo por Unico sentido designar o locutor, aquele que

fala a alguém, ncsse instante; tem refcréncia atual.

O ponto inicial para o estudo da deixis ¢ o estudo
dos pronomes, ou, segundo Benveniste, a categoria de pessoa

verbal. Aprende-se na escola, e de acordo com as gramaticas nor-
mativas da lingua portuguesa, quando se estudam 0s pronomcs pes-
soais, que eu, tu e ele sao as trés pessoas do singular ¢ se
encontram no mesmo plano. Segundo visao linglUistica, mas cspe-
cificamente de Benveniste, dentre os pronomes pessoails a corre-
lacao eu/tu € marcada pelo trago pessoa, enquanto que cle e

tido como nao-pessoa.

tuacao de dialogo, por exemplo, o eu coloca o tu como a unica

pessoa existente, além dele proprio. Assim o "tu" corrcsponde

a ''pessoa nao-eu' (pessoa nao subjetiva).



Lu e tu sc referem, pois, a "recalidade do discurso",
enquanto que ele pode remeter a qualquer coisa ou a alguém,
nao se referindo a uma pessoa determinada, mas

"a todo ser cuja 'realidade' nao dependc de uma

enunciacao contendo 'ele', e que pode, portanto,

ser definido independentemente dessa enunciacao"

(LAHUD, 1979: 109).

Benveniste diz ainda que a 'terceira pessoa'" € inclusive a for-
ma verbal que tem por funcao exprimir a ''ndo-pessoa'. DPor ou-
tro lado, as pessoas colocam os locutores, quando dizem cu ou
tu, na posicao de sujeitos; o essencial do par eu/tu ¢ a sua

referéncia constantec a instancia do discurso.

O funcionamento de eu e tu mantém duas func¢ocs in-
dissociaveis: cada cu € um tu e cada tu € um eu virtual -

FugzT————>Tu.

br— Essas func¢oes se permutam indefinidamentc no jogo

do dialogo, dependendo da condicao de locutor ou dc ouvinte.

A comunicacao lingllistica muitas vezes tcm por obje-
to a realidade extralinglistica, e somente o plano semantico
funciona como elemento mediador indispensavel entrec o plano de
expressao e aquele do referente extralinglistico, tornando pos-
sivel o mecanismo referencial. O sujcito utiliza-sc de trcs

mecanismos referenciais, que sdao: referéncia absoluta, rcleren-

cia relativa ao contexto lingllistico e refcrcencia rclativa a

situacao de comunicacao ou deixis.

Se o objeto extralinglistico X for uma pcssoa SO, CO-
mo no caso - ''uma crianca bonita', a referéncia ¢ absoluta,por-
que para denominar X, leva-se em consideracao sO esse objecto X,

sem nenhuma informacao anexa.

Ja no exemplo - "a filha de Lauro'", o termo de parcn-
tesco filha, para designar X, mostra que o locutor precisa do
auxilio de um termo Y para designar X. Sem relacionar XY nao ¢
possivel obter um conteltdo referencial exato para 0 termo
filha. O significante filha nao tem liga¢ao absoluta com o ob-
jeto X, visto que ecsse mesmo objeto pode ser denominado "filha

de Lauro", "irma de laurinho', "prima de Gorete', etc.

Pode-se dizer ainda que essa mesma pessoa X pode es-

tar representada por um dos pronomes pessoais: Lu/tu/clc c suas



diversas formas de flexao. Sua interpretagao rclcrencial depen=
de da fungao quc desempenha X na situagao de comunicagao: locu-

tor, alocutario. Lxemplo:
Marta esta em Itajai. Referéncia absoluta.

Marta esta no Sul de Santa Catarina. Refcréncia

contextual.
Marta esta aqui. Referéncia déitica.
Ha divergéncia nas terminologias empregadas pelos

linglistas. O que Bally chama de denominacgao absoluta, corrcs-

ponde aqui a referéncia deitica. OpbGem-se ainda as cxpressoces

tempos absolutos X tempos reclativos. Todorov emprega déixis in-

dicial (situacional) X déixis anaforica (contextual). Lyons

distingue dois casos de localizac@ao: relativa ao contexto X

localizagao deitica, e, para isso, utiliza as expressOes: rcfe-
rencia absoluta X rcferéncia relativa.

Essas colocagoes estao representadas no diagrama sc-
guinte (ORECCHIONI, 1980: 40):

Refercncla (*)

absofuta relativa

(deitica; Todorov)

a situagdo-deitica ao cotexto (**)
(absoluta: Bally) (endoforica)
(exoforica)
termos”relacionais represcntantes

(anaforicos)

(diaforicos)

anaforicos antccipudores

(cataforicos)

(*) Referencia € entendida como: "o processo de rclacionamento
do enunciado ao referente, isto €, o conjunto dos mccanis-
mos que fazem corresponder a certas unidades lingUisticas
certos clementos da realidade extralingUistica' (ORECCHLIONI,
1980: 34-5).

(**) 0 termo cotexto, usado por Orecchioni,é melhor que o genc-



Para Bally,

"a associagao e dita absoluta quando o termo
que serve de comparacgao esta preso ao sujelto
falante, por exemplo, no momento ou lugar en
que ele fala; ele € relativo quando a norma ¢
exterior a ele'" (apud LAHUD, 1979: 121).

Os déiticos, segundo Benveniste,
"sao signos que nao podem ser convenientemcnte
lcscrito% scm referéncia ao Omgxcgo que dcles

€ fcito pclo sujeito falantce™

segundo esse autor, os deéiticos ndo sao simples

"signos que 'descrevem' por si proprlos uma
relagao entre o enunciado e a enunciacao, mas
(...) elementos cuja funcao € permitir ao su-

jeito que os enuncia, e no momento em que O0S
enuncia, de instaurar essa relacao, de vincu-
lar seu enunciado ao seu proprio 'dizer'' (LA-
HUD, 1979: 114).

Benveniste apresenta eu/tu como signos dec uma recla-
cao ao ato da fala, enquanto que o ele apenas represcnta.Clas -
sifica como zero a referencia de pessoa fora da rclagdo cu/tu.
Coloca ainda a idéia dec que

"eu e Eg~nﬁo podem existir como signos vir-

tuais, nao existem a nao ser na medida em que

marcam para cada uma das suas proprias instan-

cias o processo de apropriagao pelo locutor"

(BENVENISTE, 1976: 281).

Portanto, nao se pode interpretar um enunciado que
contém eu e/ou tu sem levar em conta o ato individual dec enun-
ciacao que lhes da suporte. Correspondem as fungoes dos pro-
nomes eu e tu todos os individuos que funcionam, respectiva-
mente, como locutor e alocutario. Assemelham-se aos dois ver-
bos ir e vir, por descreverem os mesmos processos de desloca-
mento. No entanto, nao fornecem exatamente as mesmas inlorma-
¢oes. A descricao do processo € a mesma, mas o ponto de vista

sobre o processo nao € 0 mesmo.

Na observacao sobre as expressoes cotextualis distin-

guem-se dois casos: os termos relacionais e os representantes

rico contexto, na medida em que remete sem ambiglidade ao
texto lingllistico.



(anaforicos).

Quanto aos termos relacionais, destacou-sc anterior-

mente que, na expressao '"a filha de Lauro', os dois substanti-
vos "filha' e "Lauro" estao estreitamente ligados, mas nao tcm

o mesmo conteudo referencial. "Filha' é um termo rclacional ,pos-
sui um sentido em si mesma e um referente autonomo, mas sO po-

de ser determinado em relacao a Y (filha de alguém).
Outros termos entram nessa categoria:

1- Os termos de parentesco que constituem "funcgoes de dois

lugares', os substantivos amigo, lado,etc.;

2- os adjetivos e advérbios de valor comparativo: lgual,
mesmo, tanto, mais;

5- certos verbos de movimento: aproximagao ou distanciamen-
to, de acordo com o termo tomado como referéncia - 0S
verbos correspondentes sao relacionais, difercntes do

verbo descer, por exemplo, sempre para baixo.

Quando, num enunciado, o elemento Y coincide com 0
locutor, € necessario, na analise, dissociar os clementos, como
no exemplo: "sua filha'", onde "filha" € o termo relacional c

"sua'" = de voce, termo déitico.

Os representantes, de acordo com llaroche § Pccheux,

sao

"termos ou expressoes que recebem sua signifi-

cagao de outros termos, expressoes OuU Proposi-

coes contidas no mesmo texto e que eles repre-

sentam'" (apud ORECCHIONI, 1980, 38).

Os relacionais tém um sentido autonomo e¢ um denotado
distinto de Y. Exemplo: "Sua irma': "irma'" termo relacional;
"sua" = dela - representante. Os reprcsentantes ou anaforicos

tomam o seu contcido semantico e referencial de Y, quc sc cha-

ma entao de antecedente ou interpretante de X. Excmplo:
Confio em pecssoas que falam bem dos outros.
elas - anaforico.

Os signos linglisticos tem um ecstatuto sintatico de .
"nome'", possuindo um significado que comporta um conjunto de

tracos semanticos que permitem identificar um objeto, isto ¢,



a forma de referir. lLxemplo:

Isto & um -

Isto € uma cadeira:

a identificagao dc certas propriedades do objeto - scu cardter
material, com brago, ctc. - permite associar a este objeto ex-
tralingUistico um conceito abstrato (significado), atravis da
associagao de um significante linglistico, mantendo assim a
correspondéncia significante/significado. Esse signilicado ¢

considerado como uma referéncia virtual, uma rcfercéncia que s

se torna atual sc o signo sc cncontrar inscrido no cnunciado.

Eu/tu nao tcém referéncia virtual; por isso mecsmo. o-

cupando as diversas fun¢oes sintaticas de grupos nominais, pos-

suem significado diferente: num enunciado determinado, cu ¢ a-

quele que enuncia c tu aquele a quem esse cu se dirvige.

O referentce do eu € criado pelo ato de dizer cu; as-
sim também o ato de dizer tu a alguém que o cria como interlo-
cutor. Os rcferentes de eu e tu so sao conhecidos no Cmprcgo

que deles ¢ feito nos atos de enunciacao individuais.

Eu e tu sao morfemas que, em cada um dos scus UsS0s
por um enunciador diferente, se carregam dc um scntido difcren-
te. Eu e tu nao sao apenas embreadores (na terminologia de Ja-
kobson); antes de tudo, sao operadores da lingua cm discurso.No
jogo do dialogo ha mudancas linglisticas em que as fungoes se
permutam indefinidamente: cada tu € um eu e cada cu ¢ um tu,

alternadamente.

A subjetividade na linguagem tem seu ponto dc apoto
nos pronomes pessoals; por isso, ¢ deles que dependem outras

classes de pronomes que

adverbios, adjetivos, que organizam as rela-
¢oes espaciais e temporais em torno do 'sujei-
to' tomado como ponto de refercncia: isto, -
qui, agora ¢ as suas humerosas correlagoes:is-
so, ontem, no ano passado, amanha'" (BENVENTSTI,
1976: 288).

Esses elementos sd se definem em relacdo d  instancia
do discurso onde sao produzidos. Esse ¢ o trago gue tcm cum CO-

mum, isto €, sao depcndentes do eu que ai se enuncila.



-

Junto ds pessoas existem outros embreadores, quc  tém
por funcao .

"inscrever os enunciados-ocorréncias no espa-

¢o e no tempo por relagao ao ponto dc referen-

Cla, quc constitui o enunciador" (MAINGUENLAU,

1981: 21).

Mesmo quando a pessoa desempenha a fungao dominante

da triade Bu-Agui-Agora, nao sc dissociam pessoas ¢ déiticos,

pols al esta a chave de toda atividade discursiva.
Distinguem~se déiticos espuciais e temporais, amhos

centrados na pessoa do locutor. Em vista disso,o ponto dec refle-

rencia dos dciticos espaciais € o lugar que ocupa o cnunciador

no ato de enunciacao. Os principais desses déiticos sao:

1. Os demonstrativos: subdividem-se em duas classcs:

a dos determinantes - este, este(aqui) e aquele(la), e a dos
pronomes (pro-formas) - isto, este, esta, esse, aquclc.

No entanto, esses morfemas sO se tornam claros no
contexto. Dependendo da situacgao, cles podem funcionar tanto

como anaforicos substitutivos como déiticos. Trata-sc, pois, de
funcionamento no discurso. O pronome isto, por cxcmplo, pode
funcionar como deitico em: Olhe isto!; e como elemento ana-
forico em: Laurinho ¢ sapeca: disto cu gosto nele. O pronome ¢s-
te, por exemplo, scra deitico em: Eu compro este brinquedo, e

anaforico em: Lu cstudo llalliday; estc autor mc instrui muito.

Os deéiticos ou apresentativos - como no exemplo:
Laurinho, toma este brinquecdo -

vem acompanhados de um gesto do enunciador, indicando ao alo-
cutario - Laurinho - o objeto ou ao menos um olhar para o obje-
to denotado. Esse gesto e o sintagma nominal que o acompanha
sO0 podem ser entendidos na situacgao concreta de enunciacgdo. la-

la-se, entao, de dCixis por ostcnsdao ou deixis gestual.

Pode-se ampliar a nocao de situacgdo de comunicacao a-
lem das pessoas e de suas coordenadas espaco-temporais, inclu-
indo o meio sociocultural, o conjunto de circunstancias quc de-
termina um ato de enunciacgao. Ve-se, nessc caso, o locutor cm-

pregar, por exemplo, esse + N para designar objetos quc nao cs-



q0.,

tao prescntes, mas que pertencem ao cespacgo do discurso Somunm
aos interlocutores.

Z. Os aprcsentativos sdao clementos como: cis(aqui),

eis(la), que servem para marcar a presenca de refcrentes novos.
Exemplo:

Eis aqul o novo professor.

Assim como os demonstrativos, cles também fazcm o papcl dc ana-

foricos. Exemplos:

Acalme-se, eis al tudo o quc foi possivel dizer-me.

5. 0s elementos adverbiais sao formados por um con-
junto de advérbios e locucgoes adverbiais, subdivididos em mi-
crossistemas semanticos de oposicdes que corrcspondem a dis-

tribuigoes diversas da categoria da espacialidade.

aqui / ali / 1a
perto / longe
em cima / em baixo

. a esquerda / a direita

Nao se pode ignorar a posicao do corpo do cnunciador
que os emitiu, para nao torna-los opacos. Sc o enunciador muda
de lugar, a interprctacao desses termos muda corrclativamente.
0 mesmo pode acontccer numa situacao de dialogo, sc os interlo-
cutores nao se encontrarem na mesma posicao. Mesmo quc os ob-
jetos de referéncia ndo tenham mudado de posigdo, aquele inter-

locutor que estava aqui e a esquerda, em relacdao a um, podc cs-

tar situado la e a direita, em relagiao a outro.

0 par aquiX.a estd fundamentado no eixo semantico

proximidade X distanciamento:

este N - aqui, este aqui, eis aqui, aqui, cssSe aqul
X
esse N - l1la, aquilo la, eis la, 1a, aquele 1a.

0 14 pode neutralizar a oposigao c marcar uma loca-
lizagao independente do grau de proximidade. Lsse objeto 1a,
eis la, etc., sao expressoes usadas para referir-sc a objctos

tanto proximos quanto distantes.

Nos déiticos temporais, o ponto de rcfercncia ¢ o mo-
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mento em que o enunciador fala, &€ o "momento da enunciacao'’ quc

define o presente linglistico. O locutor, através dc seu  pro-
prio ato de enunciacao, estabelece o tempo do seu cnunciado S
o transfere ao alocutario. Por ecxemplo:

lloje eu estou feliz.

O morfema "hoje', indicando presente, sG pode ser interpretado

se for conhecido o momento em que esse enunciado [oi proferido.

Nem sempre as indicacoOes temporais sao referidas ao
momento da enunciagao (ME); também podem relacionar-sc com ©

tempo do enunciado. Uma data particular pode ser ponto dc¢ refc-
rencia de um fato historico, como o '"nascimento de Cristo, ba-
se do calendario'. Tal indicacao temporal nao tem nada a ver

com a conjugacao verbal. Na frase
No dia depois do Natal, Lauro viajou,

podemos estabelecer o dia seguinte, devido ao ponto de referen-
cia do enunciado, que constitui o sintagma 'dia depois do Na-

tal', e nao por relacgao ao momento de cnunciacao.
Ja na frase:
Ontem Lauro viajou,

o advérbio de tempo "ontem'" esta diretamente ligado ao momento
da enunciacao, e condiciona o momento do enunciado ao momento
da enunciacao. (Se hoje disser ontem, significa um tempo; se na
semana passada eu disse ontem, o ontcmsignifica outro tempo) .

Quando o tempo se processa na instancia enunciativa, temos A

referencia deitica.

E preciso distinguir, pois, na apresentagao dos clec-

mentos portadores de indicacgdo temporal, duas scrics: a dos
deiticos - como ontem, hoje, que sdao fixados segundo o momento
de enunciacao, e a dos nao-déiticos - fixados com o auxilio de

referencias presentes no enunciado.

Para a série dos déiticos, a rcferéncia R coincide

com ME (R = ME), cnquanto para a séric dos ndo-dciticos, R ¢

distinto de ME (R # ME), podendo ser posterior ou antcrior.

Além de determinar a distingao entre clementos deiti-

cos e nao-déiticos, € preciso também considecrar a  perspectiva



temporal, ou seja, o ponto de vista scgundo o qual o tempo ¢

considerado. Pode ele ser encarado como uma rcpetigiao (itera-

¢ao), um ponto ou uma duracao.

Vejamos a arvore que segue:

YAy N 1 . a
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(freqliencia) ////// \\\\\\
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! (visao dq?ativa) (visao pontual)
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: 7 : ’ !

! - t . ]

1 - I ~ . |

: P 1 \~\ 1
Quantas Desde Durahte Em quanto Quando?

vezes? qto.tempo? qto.tpo? tempo?

(MAINGUENEAU, 1981: 25).

Além da perspectiva temporal, podc-se falar da locu-
lizagao temporal, que consiste em situar um acontccimento sobre
um eixo de duragao, relacionado ao momento T tomado como recle-
réncia. A localizagdo temporal se efctua cssencialmente gragas
ao duplo jogo das formas temporais da conjugacao verbal e dos

advérbios e das locugoes adverbiais.

A--conjugacao verbal explora quasc que exclusivamente
o sistema de localizacao deitica. Os advérbios ¢ locugocs ad-
verbiais que exprimem a localizac¢ao temporal do processo repar-
tem-se entre a classe dos déiticos ¢ a dos contextuails, ou me-

lhor, cotextuais, segundo consta no quadro a seguir:
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Déiticos Relativos ao cotexto
Referencia: T (momen-|{Referéncia: expres-

to da instancia enun-|sa no cotexto

ciativa
Simultaneidade nesse momento naquele momento;

agora entao

Anterioridade ontem; outro dia; véspera;
semana passada (Gltima), |a semana precedente;
ha algumas semanas; algumas horas;
recentemente pouco antes

Posteridade.. amanha ; no dia seguinte;
no proéximo ano; no ano scguinte;
dentro de dois dias; dois dias mais tarde;
doravante; pouco depois;
logo; proximamente desde entao

Neutros hoje; um outro dia

segunda-feira; (a mais
proxima, anterior ou
posterior a T );

csta manha;

cste verao; daqui a poucq

(ORECCHIONI, 1980: 47)

Apos discussoes sobre diversos pontos de vista de
autores diferentes sobre o par anafora/déixis, chcga-sc a con-
clusao de que ambas possuem a mesma natureza; a dcéixis tem co-
mo ponto de referéncia um elemento da situacgdo extralingliistica
e a anafora refere-se a clementos pertencentes ao ‘contexto
verbal (cotexto).

Pode-se concluir enfatizando o aspecto aprescntado
por Schmidt, para quem "referéncia' da a possibilidade de se
reportar a elementos extratextuais - déixis, enquanto que ''re-

lacao" remete a elementos do contexto linglistico - anafora.




SEGUNPDA PARTE

ANALTISE D E REDACOLES



QUESTIONAMENTO E RETFLLXOES

1. JUSTIFICATIVA L DELIMITACAO DO PROBLEMA

1.1. Como ja ficou ressaltado na introducao, a convivencia
em sala de aula com alunos que, cada vez mais, aprescntam gra-
ves dificuldades na comunicacgao oral e escrita € que leva 0s

responsaveis pela educacao a freqllentes indagacdes ¢ reflexocs.

Professorcs de portugués, linglistas,gramdticos,pais,

todos se questionam a respeito do problema Crise na escola, em

especial, Crise na propria lingua matcrna - Crisc no portugucs.

Sao escritos, inclusive por gramaticos, livros procurando des-

cobrir as falhas do ensino.

Lvanildo Bechara, gramatico conceituado, em seu livro

Ensino da Gramatica. Expressio? Liberdade? (1985), questiona

tanto o ensino antigo, que so privilegia a modalidade culta da
lingua, como aquele que s6 privilegia a lingua coloquial em no-
me da liberdade de expressao. Pergunta Bechara se a verdadeira
liberdade nao estaria em tornar o individuo um 'poliglota' den-
tro da propria lingua, para que ele pudesse optar pcla modali-

dade de acordo com a situacao.

Ja o professor e gramatico Celso Pedro Luft, sem mun-
ter um equilibrio entrc passado e prcsente, sem aproveitar 0
que o passado tambem tem de positivo, parece romper definitiva-

mente com o mesmo, e no seu livro Lingua § Liberdadc (1985) a-

firma que a verdadcira gramatica € aquela interiorizada pclos
falantes, a chamada gramatica natural; as demails sao artifi-

ciais, defeituosas e inccrpletas, e deixam a impressao de haver
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sempre lugar para mais uma regra conforme o interessc do pro-

prio gramatico que cstabelece regras para a linguagem.

Cita-se, ainda, Mario Alberto Perini, que, no seu li-

vro Para Uma Nova Gramatica do Portugués, faz uma andlise pon-

derada da gramatica tradicional e resume suas principais fa-
lhas em trées pontos basicos:
""sua inconsistencia tedrica e falta de coercn-
cia interna; seu carater predominantemecnte nar-
rativo; e o enfoque centrado em uma variedade
da lingua, o dialeto padrao (escrito), com ex-

clusao de todas as outras variantes' (PLRINI,
1985: 6). :

Diante desses fatos, que sdo alertas constantes, e de
reflexdes sobre leituras pertinentes em jornais, revistas, te-

ses, sobretudo da analise do livro Da Necessidade de uma Grama-

tica-Padrao da Lingua Portuguesa (1983), resultante da tese
de doutorado da professora Boainain Hauy, em que ela levanta
falhas das gramaticas tradicionais, inclusive das dos autorcs

citados, € que surgiu o interesse de fazer uma dissertacgao cal-

cada em algo pratico, concreto, como as redacoes do vestibular,

onde, de algum modo, devem transparecer tanto os problemas de
origem ''pessoal' como as seqllelas de um aprendizado de onzce
anos calcado em modclos passiveis de questionamento. Dcsse mo-

do, a partir da verificacao das falhas mais freqllentes, pode-sc
chegar ao estudo de possiveis solugdes, tanto a nivel de prati-

ca em sala de aula como a nivel de concepcao de ensino.

Aponta Boainain Hauy contradigoes e divergéncias en-
tre as gramaticas e nas gramaticas: divergéncias em torno de um
mesmo assunto, inclusive apresentandc-se exemplos crrados, como
no estudo das oracoes, falta de espirito critico e exemplos fo-
ra da realidade do aluno. Em vista desses erros, divergencias e
dubiedades (o professor, ao exemplificar para clarcar o assun-
to, tornava-o mais confuso ainda) € que houve a nccessidade de

uma tomada de consciéncia e de um agir urgente.

1.2. E natural que, diante dessas crises na escola,na gra-
matica, no ensino da lingua, o aluno concluisse scu 2° grau
sem saber utilizar adequadamente a lingua, sem saber redigir.

Poderia o ensino superior corrigir a deficiéncia?

A retirada das »reovas discursivas do vestibular, com



a reforma universitaria, em 1970, levou o candidato a uma aco-
modagao, nao precisando mais demonstrar competéncia na cxpres-
sao escrita, pois eram privilegiadas somentc as questoes obje-
tivas. Isso favoreceu maior desleixo em todo o sistema de cnsi-
no de 1° e 29 graus, que tem a preocupacgdo basica de preparar
o aluno para o vestibular, o que € uma distorcao, pois nao ¢
este que dita normas para o ensino. Com a volta da rcdagao no
vestibular, em 1978, constatou-se a grande dificuldade de ex-
pressao do candidato, o que vem se manifestando até os dias a-
tuais.

De inicio, o género solicitado para verificar a capa-
cidade de expressao do candidato era o dissertativo, exigindo-
-se, assim, uma seqléncia 1l6gica nas idéias. A maioria nio teve
as -.condigoes minimas de discorrcr, nesse género, sobrc o tema
solicitado, demonstrando quase total falta de coeréncia e de

concatenacao nas idcias.

Quando, por um esforco nas e¢scolas e nos cursos pré-
-vestibulares, se havia obtido um melhor dominio do aluno na
técnica dissertativa, as exigéncias do vestibular amenizaram,ul-
timamente, o esforco dos candidatos, passando a propor ''gcncro

livre".

1.3. A idéia de escolher as redacdes do vestibular para a-
nalise esta, como ja foi dito, ligada a unidade de critérios a
serem obedecidos por todos os candidatos, e também por ser 0
vestibular a passagem intermediaria entre o nivel de ensino se-
cundario e o nivel superior, em que esta centrado o maior inte-

resse desta dissertacao.

Procurou-se também, neste trabalho, obter certos da-
dos pessoais do candidato, ja mencionados, como: idade, cstado
civil, tipo de escola de 2° grau que freqllentou (pablica ou par-
ticular), tipo de curso, freqUéncia a cursinho pré-vestibular |,
nivel de instrugdo dos pais e renda familiar, para cstabelecer,
quando possivel, a influencia mais ou menos marcantc dessas va-
riaveis, no que se refere aos problemas redacionais implicados
pela questao de cocsao e de coeréncia textuais. A ecsta conclu-
so chegar-se-a apos a analise dos dados levantados nas reda-
goes, visto que, apos analise atenta de cada redacgac, os itens
selecionados foram registrados em fichas individuais dos can-

ey
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didatos.

E relativamente recente na lingllistica a  exploragio
do aspecto da coesao e coeréncia textuais. Devido a importancia
pratica dessa nova direcao, procurou-se, como ja foi exposto,
dar uma nova abordagem tedrica ao assunto, para em scguida fa-
zer a analise do corpus de 281 redacdes do vestibular de 86 da

Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC.

Aleatoriamente foram tomadas 5 (cinco) redacoes por
opgao dentro de cada curso; por exemplo, do curso de Letras, 5
(cinco) redagoes da opgao portugués; 5 (cinco) de inglés, 5
(cinco) de francées, etc. Dos cursos que funcionam em pcriodos
noturno e diurno foram tomadas 5 (cinco) redacoes por opgao de

periodo.

Visto nao ser objetivo desta dissertacdo comentar a
igual oObservancia dos critérios estabelecidos pela COPLRVL, res-
saltar-se-do, aqui, somente aqueles que interessam sobremancira

e estao diretamente ligados as instrugdes para a rcdacgao.

O tema solicitado pela UFSC, no vestibular de 1986,

foi o seguinte, em forma de questao:

"O curso que vocé pretende
fazer € realmente aquele com ©
qual sempre sonhou, ou vocé quer

entrar na universidade apenas

'  para 'subir na vida'?"

(UFSC - COPERVE, 1986: 22).

Estabelecia o item 1 das instrugoes:

A partir do tema proposto elabore uma REDACAO
que tenha, no minimo, 20 (vinte) linhas'.

O item 3 prescrevia:

"Caso voc¢ fuja ao tema, sua redacao  terd no-
ta zero." %

E no item 4, letras a e b, constava:

"Lembre-sc de que voce deve:
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a) ocupar as linhas de uma a outra margcm,
na folha definitiva, respeitando os pa-
ragrafos;

b) utilizar linguagem clara e correta e es-
crever com letra legivel."

(UFSC - COPERVE, 1986: 22).

O item 3 ja contém um problema delicado e fundamental
para o processo de avaliacl2o: com que critérios avaliar, ou
melhor, julgar se a redacao esta ou ndo fora do tema e atribuir
nota zero? Em alguns casos € mais facil perceber a observancia
dos critérios, mas em outros pode haver grandes divergéncias na
interpretagdo por parte dos professores que as corrigem. Isto
sera mostrado mais adiante. Como fica o candidato que zerou por-
que "fugiu do tema'" em relacao aquele que, tendo de elaborar
uma redacao de ''no minimo, 20 (vinte) linhas', fez, no maximo,
12, 13, 18 linhas e nao zerou? Vé-se dqui a complexidade da
questao, tendo em vista que o zero elimina o candidato de qual-

quer chance de ser aprovado no vestibular.



2, TRATAMENTC DO TEMA

O tema estabelece o contelddo especifico que o candi-
dato deve abordar e desenvolver no momento. A exigéncia cstri-
ta de observar o tema prende-sc¢ ao objetivo cspecifico da pro-
va de redacgao: verificar a capacidade de expressao pcssoal do
candidato. Caso qualquer tema fosse admitido, poderia o vesti-
bulando trazer previamente preparada e decorada sua redacao.
Assim, o tema ¢ dado como uma direcao a ser seguida na prova

redacional, apos leitura e interpretacido do apresentado.

No caso do tema proposto no vestibular 86, sua in-
terpretagao exigia a abordagem de dois enfoques basicos:
a) a escolha do curso como sonho, vocacao, realizacao
pessoal;

b) a escolha do curso como fator '"subir na vida'.

Ora, percebeu-se que os candidatos encontraram diver-
sas dificuldades de ordem geral. Ha os que "fugiram" totalmen-
te do tema; os que "aparentemente fugiram" do tema; os quc ge-
neralizaram as suas respostas através da forma dc tratamento;
os que "aparentemente fugiram"” do tema por nao espccificarem o
curso escolhido, e, ainda, aqueles que respondcram parcialmen-
te a pergunta dada, enfocando somente um dos aspectos. Poucos
candidatos conseguiram abordar a totalidade do tema e menos

ainda aqueles que estruturaram bem sua redacao.

2.1. 0 que pode levar um candidato a "fugir' totalmentec do
tema, como nos casos mostrados logo abaixo?(*) Chega-se as
mais diversas hipoteses, algumas até inacreditdveis. I'oram

constatados os seguintes casos:

. ignorancia quanto as instrucoes e temas a screm obser-

vados. A redacgao 274 pode servir de exemplo:

"Os regulamentos propoe aos militares

Desde onde o nosso conhecimento possa alcancgar,
temos novas através da historia que o militaris-
mo existe, ja a muito tempo.

Muitas coisas mudam em nosso mundo, mas para o0S
militares os regulamentos internos sao scmprc o0s
mesmos, nunca fol e nunca sera proposto uma mu-

(*) Os exemplos serao transcritos literalmente (mesmo com scus
erros), como se encontram no original.




danca revolucionaria. Como muitas propostas ¢
proposicocs que nos e possibilitada no mcio ci-
vil onde convive a maioria da populacao.

Pa a os militares o proposto pelo reguluamento ¢
um s6: soldado e seguir piamente o seu vregula-
mento, como por exemplo; andar quase sempre far-
dado, de cabelos sempre cortados, ser o cxempio
para os demais que conviven LOHSlgO.

Nao abandonando a ipotese dc que os civis tam-
bém tem suas normas estabelccidas por leis ¢
codigos pecnais etc. Mais cm sintese somos pes-
soas de um regulamento s1mp115mcnte temendo re-
presalias e futuras punigoes, que irao [figurar
em sua ficha diciplinar.

Devemos scr mais revolucionirios e nao nos ater
a tudo aqullo que nos ¢ proposto, devemos saber
rejeitar também mais nem so do sim vive o homem.
0 nao ¢ um meio de (né6s) fugir-mos de tudo ou
de todas as imposigoes que julgar-mos obsolctas
ou abisurdas.'

Observacao feita pelo candidato: '"S6 nao fujiu do te-
ma, como nem o observei." Percebeu-se, pela observacao do candi-

dato, que ele sO se deu conta de que havia um tema a ser obscr-

*

vado quando ja estava com a redacao pronta: provavelmente nao
¢ p D

havia mais tempo para a produgao de uma outra.

. falta de compreensao do tema dado. Redagao 281:

"Meu Sonho'"

Caminho lentamente pelas estradas da vida,

a cada curva me vejo ado alto e acordado cm meu
futuro, me vejo fazendo isso ou aquilo, o [lazen-
do mil ¢ uma coisas que gostaria de fazer des-
de ja, mas chegar ao fim deste sonho devo per-
correr muitos caminhos e chegando no restas me
ponho a pensar perdida com o olhar no infinito
seguc em frente... sem como o infinito ¢ meu so-
nho sempre indo em frente procurando onde pisar,
perguntando onde chegar... indo para quem pode
me ajudar e la esta Lle scmpre em todas as ruas
por onde cu ando. Ele esta a me ajudar. Conti-
nuo percorrendo. caminho derrepente olho pro la-
,do e o que vejo. lindo... Somente maravilhoso a
natureza a me erantar... me olhar... e segulr
mas scmpre calada, vez ou outra o vento vem no
ouvido soprar com o seu ruido parece que alguma
que dizer e segue junto comigo, as vezes grita
mais forte, as vezes fraco mas assim mesmo cu
nao consigo enter o que clec me... cstranho ougo
também os passaros todos estdo cantarolando pa-
rece nao querem me ver triste ¢ me chamam pard
beira do mar... belecza. Minha vida ¢ sonhar, ¢
um sonho porque tudo € tdo. e nas tristezas as
vejes me ponho a pensar se valeria a pena cstar



aqui, sim valcria nao tudo ¢ tao lindo quc
nao posso parar de andar... nunca dc pen-
sar... nunca de Amar... a de sonhar... e
poder a Ele agradecer per um dia sonhar,
pois meu sonho e sempre sonhar."

. Substituigao do texto proposto para a redacao por aque-
le proposto para interpretacao e prova objetiva de lingua por-
tuguesa. Isto pode revelar excesso de nervosismo ¢ atc me smo
descuido, visto que o texto para redagdao sempre vem bem dcsta-
cado. O autor da redagao 275 (*) assim procedeu, pois o texto
dado para interpretacado era "O Guardador de Rebanhos', de Tler-

nando Pessoa.

"Portugal, desbravadora do Novo Mundo
E inegavel a importancia dos conhecimentos ndu-

ticos do povo portugués, os quais o fizeram im-
portante poténcia colonial nos séculos XVI e
XVITI.

A esquadra portuguesa desbravou caminhos marfti—
mos desconhecidos, ampliando a riqueza do pais.

0 esplrlto aventurelro de seu povo, impulsionou
a criacao de colonias capazes de gerar a cxplo-
ragao de importantes recursos economicos, tais

como o ouro brasileiro, que durante muito tempo
supriu Portugal.

Pais de pequena dimensao territorial, desprovido
de maiores riquezas naturais, Portugal construiu
um império de grandes d1mcnsoes cujas altimas
colonias, duraram até bem pouco tempo. Sem o0s
conhecimentos nauticos, nos quais seu povo era
habil, evidentemente o pais teria permanecido
limitado a sua exiguidade fisica. Por outro la-
do, seu povo simples do interio manteve viva as
tradicoes, alem de, € claro, incutir seus costu-

mes junto a populagao das colonlas como a es-
trutura cultural de nosso proprio pais demons -
tra.

" Pelo Tejo vai-se para o mundo''. Palavras
que bem sintetizam o espirito inquicto e des-

bravador do povo portugués.'

2.2. E dificil acreditar que alguém tenha fugido do tema

deliberadamente.

O caso mais definido de '"fuga' do tema, ¢ quc alronta

(*) No corpo da dissertacao € colocado so um modelo de cada
caso. Na parte reservada aos anexos, encontrar-se¢-ao, CoON-
forme a necessidade, outros excmplos.



decididamente o objetivo da prova de redacdo, € aquele em que
se supoe que o candidato trouxe uma redacao previamente prepa-
rada e decorada sobre qualquer assunto do momento. Nesse caso,

ele joga com a sorte. Este parece ser o caso da recdagao 277:

"Vamos mudar o Brasil

Bom dia Marcia assistis e o jornal « onte.
Nao eu tenho muito tempo chego tarde do servi-
¢o ainda tenho que fazer meus afazeres dome€s -~
ticos.

Eu te conto a novidade o café e o leite

vao subir; mais isto 1a e mais novidade eles so-
bem todos os dias.

Isto € um absurdo, nao ha mais populacgao
que aguenta esta inflacao.

Marcia com a sua estao vivendo muitos dos
estados do Brasil, a situagao s6 pode piorar
mais ainda. ’

O racionamento de dgua a energia estd sen-
do economizada o maximo possivel.

Bite nossos problemas pertos dos outros
palses podem a te ser considerados pequenos,vo-
cé nao a antiopia e uma dcsgraga tota 1, as
guerras que tem por ai a fora.

Nos povo Brasileiro temos € que botar a
mao para o Céu e agradesermos da Patria em que
vivemos.

Todos os brasileiros deveriam se juntar pa-
ra mudar o Brasil para que os nossos filhos nao
passem o mesmo trabalho que ndés estamos pas-
sando."

2.3. Falou-se em candidatos que ''aparentemente fugiram"
do tema. Esse € um dos casos de maiores questionamentos, visto
que o candidato sc expressa relativamente bem e, de repente,
discorre sobre qualquer assunto, como se observa no exemplo

abaixo - Redacao 280:

"Vida Moral, religioéé e social

O problema do menor abandonado, dos velhos cs-
quecidos pela sociedade e seus proprios paren-
tes, € um caso muito grave, visto no mundo em

que vivemos.

A sociedade estd se afastando dos princi-
pios morais e religiosos com relagao a carencia
material e afetiva do homem em geral. Cada dia
aumenta mails a necessidade de repartirmos nossos
conhecimentos e esfor¢os, a fim de que os cora-
coes da humanidade se abrande e amenise o0s SO~
frimentos dos desvalidos pela sorte, dos que por
motivos dos mais variados sofrem ao desalento e
ao relento.
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Pos nos temos uma parccla de culpa, por que
nada fizemos, nada pedimos ou mesmo exigimos pa-
ra resolver tais problemas.

Tamanha & a dor dos que sofrem frio, fome,
desafeto, e nos temos consciencia desse mal, de-
vemos pols unir esforcos juntamente com a socie-

dade local e nossos governantes para quc num
futuro proximo tudo isso seja resolvido e que o
mundo se torne mais humano que diminua os pro-

blemas, e que reine a paz entre os homens, nosso
desejo de termos uma sociedade com menos sofri-
mento se torne realidade.

Nao podemos aceitar que pais abandonem filhos ¢
que filhos abandonem pais, por miséria, por or-
gulho ou mesmo por vergonha, pois perante Deus,
temos uma grande responsabilidade por todos que

foram colocados em nossas vidas e em nossa SO-
ciedade."
Falou-se em "aparentemente', porque, buscando averi-

guar os motivos que teriam levado o candidato a escrever desta
forma, pode-se verificar que, para ele, as idéias sao bastante
logicas, de acordo com o tema, visto o curso escolhido scr

Estudos Sociais.

2.4. Mesmo sendo a pergunta feita diretamentc ao candidato,
um grande numero prefere generalizar em sua resposta. Alguns a-
valiadores corrigem a redagao normalmente, analisando os enfo-
ques trabalhados; outros diminuem a nota devido a generalizagao,
e ha os que zeram, argumentando que o candidato nao falou da

sua opgao.

0O que leva o candidato a impessoalizar, como aconte-
ceu, sua resposta? Acredita-se que a hipotese mais acertada se-
ja: o medo de personalizar sua redagao. Ao estudar na escola as
técnicas tradicionais de narrégéo, descricao e dissertacao,
gravou que a forma de tratamento da dissertacgao € impessoal, is-
to €, nesse género de producdo nao se faz uso da primeira pes-
soa, Entao, na redacao 57, o candidato iniciou de forma impes-
soal, depois incorporou a referéncia ao falso e hipotético alo-
cutario ''vocé" e, finalmente, para nao ceder a personalizacao,
recorreu a primeira pessoa do plural. E permaneceu scmpre ao

nivel da generalizagao, pois, além do problema de tratamento,
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nao falou da sua escolha, do seu curso:

"A escolha do curso certo.

A escolha do curso certo € sem davida algo
que deve ser analizado com muita antccedéncia,
pois sera esta escolha a responsavel pclo  scu
progresso no mundo atual.

Na escolha do curso certo devera analizar
suas aptidoes para o mesmo, pois no futuro cle
lhe trara grandes beneficios.

Sendo o curso bem escolhido voceé cursara o
mesmo _com muito intusiasmo, obtendo assim boas
freqllencias, boas notas e consiguira cada vez
mais se introsar melhor com O curso e aprender
cada vez mais, o que sera otimo para voccC.

Por outro lado muitas pessoas nao sabem
qual serd a escolha certa, ai ja comecam o cur-
so com ma vontade e com o passar do tempo estas
pessoas se tornam desagradavels em sala de aula,
se desanimam, pois viram que nao € o curso cer-
to. Entao comegam a ter ma freqUenCLJ, mas .no-
tas, enfim causam um grande problema aos outros
componentes do curso.

Se focarmos em outro prisma podemos tambcém
concluir que as vezes a escolha nao correta do
curso vem também de um grande comodismo por par-
te das pessoas.

Neste caso € preciso que estas pessoas a-
cordem para a realidade e fagam assim um grande
beneficio a populacgao.

Entao, antes de mais nada, VOCO devera sa-
ber o curso ao qual optar, pois s€ assim o mesmo
com toda certeza lhe trara muitos beneficios no
futuro."

Ha os que caminham do geral para o particular,voltan-
do depois a generalizacao, como no exemplo que scgue, scim de-
monstrar firmeza naquilo de que estao tratando. Falta-lhes co-
mumente um plano geral que conduza a producao. A redacgao 147

pode servir de exemplo:

"Educagao Ja

O Brasil passou por uma fase ditatorial,
onde os governantes pouco ou nada fizeram cm ter-
mos de Educacgao.

Pressissamos urgente de uma grandc rcforma
no ensino deste pais. Esperamos que com a elei-
cao da nova Constituinte, a ser eleita neste ano
introduzam a grandes mudangas no ensino.

Nas Universidades os cursos onde a procura
€ maior, sao justamente aqueles onde depois 0s
formandos, possam exerser a profisao, onde exis-
ta campo de trabalho.
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Creio que esta cada vez mais raro cncon-
trar alguém que faga um curso no qual sempre
sonhou, sabendo que depois de formado nao e-
xistira campo de trabalho.

Eu sonhara com um curso superior,mas com
0s compromissos assumidos com o trabalho nao
ha tempo disponivel espero que nossos [ilhos
fazam o curso de seus sonhos."

Na presente analise constatou-se, ainda, quec

grande parte de candidatos nao conscgue captar as idcias

02.

uma

prin-

cipais do texto dado para a redacao. Léem o tema, rctiram qual-

. - - L - - . .
quer ideia e, a partir dail, contam sua histdoria ou inventam uma

historinha qualquer, sem profundidade aiguma. Veja-se a recdagao

75;

"Tenho Vocacao

Quando bem pequeno, meu pai reuniu cu c
mais dois (2) irmaoes e perguntou o que cada
um queria se na vida. Pegou uma folha de Jor-
nal e relacionou as opgoes, nessas opgoes €S-
tava engenharia, eu prontamente afirmeil, quero
ser engenheiro. Acho que foi algum extinto quc
me induziu a optar.

A partir disto passaram-se quatro (4) a-
nos, ate que no ginasio houve um tipo de fei-
ra, formaram-se equipes de dois (2) e cada
qual inventaria alguma coisa. Eu cono tinha
fascinio por eletricidade comecel a formular
alguma invencao sobre eletricidade, como 0S
recursos eram poucos e o conhecimento tambem,
procurci alguma coisa pratica. Entao pcguct
um cartaz grande, desenhci um relampago des-
truindo uma arvore, alguns postes com fios e
finalmente peguei um motorzinho arrumado no
ferro velho e coloquei uma hélice. Queria mon-
tar um ventilador e deu o contrario funciounou
como exautor, pois-por falta de oonhecimento
inventir a pa da €lice, mas funcionou.

Depois desta grande invengao pclo menos
para mim, terminei o ginasio, fiz o teste de
selecao para a escola técnica federal e a mi-
nha opg¢ao de curso foi direta, optei por elc-
trotécnica, completei o curso com grande orgu-
lho e satisfacao. Sou formado a cinco (5) a-
nos, gosdo do que fago e estou agora tentando
melhorar e aprofundar meus conhecimentos cm e-
letricidade, porque e realmente o que desejo."

Ha os que discorrem somente sobre um lado da questao,

deixando de abordar a totalidade das idéias (como ja foi visto,

o tema apresenta dois enfoques a serem trabalhados). Uns

enfo-
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dacao 194:

"subir na

o lado do sonho, como se pode verificar

""Meu Grande sonho.

Como toda pessoa sonha em atingir um ob-
jetivo na vida, eu como ser humano, para sen-
tir-me realizada também tenho o meu...

Imagino-me sempre, estudando as rochas,as
causas dos vulgoes, pesquisando e analisando o
solo e a estrutura da terra.

Tenho lutado para que isto realize-sc. E
e atrav€s da universidade que espero, o sonho
se transformar em realidade.

As vezes fico decepcionado com o ser hu-
mano que joga tantas chances de crescer, evo-
luir; o curso superior € uma delas pois muitos
fazem, para ter um canudo ou subir de vida: a-
traves de um bom emprego; nos dias de hoje is-
to € necessario, mas onde esta a dedicagao.Se-
ra que era isto que eles queriam estar fazen-
do neste momento.

A partir do momento que eu conseguir con-
cluir, o curso de geografia e o mesmo ter pre-
enchido meus objetivos, nao por ter um diploma
a mais, mas sim por poder dizer:

- 'O meu grande sonho realizou-se'"

na

OQutros, aparentemente bastante realistas, lutam

vida", como € o caso do autor da redacao 107:

"LU FIZ
Subir na vida € subir andando com os pes
no chao, com a cabega _fria, e subir cantando.

E olhar para traz e ndo se questionar, € olhar
para frente e ndo se desesperar. L ver a terra
como uma bola, com os pés na lua nao sc¢ preo-
cupando com as horas,

Subir na vida €& andar em frente, €& scr um
rei onde todo mundo € gente. E ser democrati-
co com seu semelhante, € ser um carrasco com O
pai berrante. E ouvir um som da mais pura me-

lodia. £ lembrar-se _que a vida nao € soum dia.

Subir na vida € soar suando, € acordar a-
quele que esta sonhando. F arar a terra com
suas proprias maos, € colher o fruto €& a divi-
sao. E fazer a paz, voltar a ser paz, € cuidar
da ferida ate cicatrizar. B

Subir na vida e ser feliz, € parar pra
ver, ¢ olhar pra crer, € sentir e ter, ¢ dizer
eu fiz.

Subir na vida ¢ ser assim, ¢ deixar 0

re-

para
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passaro cantar seu canto, € deixar o homem a-

rar seu campo, € sentir o amor esquecendo ©O
pranto.’

Em si mesma, esta redacao apresenta-se bastantc boa,

quanto a forma de expressdo. No entanto, apenas tangencia 0
tema central proposto. O candidato nem sequer se refere ao
curso escolhido, nem nomeia os dois enfoques propostos. Apcnas

se restringe a um dos dois enfoques e o absolutiza como te-
ma Unico.

Uma diversidade de sentido € atribuida pelos candida-
tos a determinados sintagmas que ocorrem com muita freqlicncia,

como realizacdo pessoal. Para uns, a expressao significa sonho,

vocagao, conforme mostra a redacao 85:

"SUBIR NA VIDA OU CURSO DE SEUS SONHOS

- A realizagao pessoa e profissional.

- 0 sonho de qualquer ser humano € entrar
em uma universidade nao s6 para subir na vida
mais sim também para ter sua realizacao pro-
fissional. Geralmente as pessoas escolhem 0s
cursos nao pensando no seu futuro, se sera um
bom profissional ou se aquele curso lhe trara

satisfagao, mais sim pensam em adquirir status,
respelto e uma situacao econdmica privilegiada.
Mais ha outros que lutam pelo curso de seus so-
nhos nao importando quanto_tempo tenham que ¢s-

perar. Pois a realizacao s0 se dara se cur-
sarmos o curso de nossos sonhos. Porque cur-
sar, sO para subir na vida, que tipo de pro-

fissionais seremos? Relapsos, irresponsaveis e
insatisfeitos com aquilo que fazemos.

- Subir na vida nao ¢ tudo o importante €
a realizacao pessoal."

Para outros, realizacao pessoal significa dinheiro,

como se percebe na redagao 83:

"0 SONHO DEVE SER ESQUECIDO

Sera que este € o curso ao qual eu decvo

me dedicar? Sera que posso atingir o ideal
certo?

Nesta vida quem € que nao tem o  seu
ideal, planejado, calculado e sonhado, mas

nao € o sonho que faz a pessoa Sobrev1vcr tem
que adquirir uma qualidade e prosseguir ncla
até o fim de sua vida, acho que a escolha e
feita pensando-se nos dois sentidos; atingir
uma remuneracgao adcquada as suas qualidades
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e atingir uma posicdo maxima possivel na sua
carrelra profissional.

A minha escolha foi feita pensando CcX-
clusivamente na necessidade de subir na vida,
a maneira pela qual eu possa alcancar uma

classe mais estabelizada, que possa ajudar os
mais fracos que hoje sdo os _responsaveis pelo
meu sustente, aqueles que nao tiveram condi-
¢oes que eu estou tendo agora de ser algo
grande.

Pode ser que eu nao consiga isto, mas pe-
lo menos vou tentar e deixar o sonho de lado,

nem pensando naquela pequena tendéncia que
possa ter, pois sO trara problemas para a mi-
nha escolha no momento, na qual eu quero a-
tingir o meu principal ideal, tentando ser

aquilo que muitos querem mais nao conseguemn.
Portanto € este o curso ao qual eu vou

me concentrar e dedicar toda a minha energia,

vou atingir o meu ideal financeiro, para mim

isso deve ser levado em maior consideracao,
pois tenho muito potencial para dar e vou al-
cancar."

Outros ainda empregam a expressao de maneira confu-

sa e indefinida. A redacao 152 pode servir de exemplo:

"A REALIZACAO PROFISSIONAL

0 que significa a realizacao profissio-
nal:

Significa acima de tudo estar e ou se
sentir bem com o trabalho que o executa.

Todo o homem de salde normal nasce, cs-
tuda com o objetivo de formar-se profissio-

nalmente, sendo que um de seus maiores S0-
nhos e o "'subir na vida', atraves sua pro-
fissao.

Eu, até hoje, nao me considero profis-
sionalmente realizado, pois se aqui estou, é
para tentar de toda a fe e a sabedoria que

tenho, realizar-me profissionalmente. Se1l
que para tal fato ocorrer, tenho que fazer
forgas para conseguir uma vaga na area de

Ciéncias Contabeis, na qual me candidatei.

Na vida proflssional a universidade tem
muito a nos oferecer, pois sera a partir des-
sa etapa que, poderei de pcito estufado di-
zer: sou um cidadao com amplas e “irresStri-
tas condigoes de realizar-me profissionalmen-
te, faltando para isto somente a execug¢ao da
parte pratica, a qual dependera somente de
mim.

Concluida, todas essas fases, entao po-
derei analizar-me e avaliar-me, dizendo o]
fruto de uma batalha: valeu realizar-me pro-
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fissionalmente, pois foi somente de tal for-

ma que consegui chegar ao topo da piramide
profissional da vida. ("Subirei e muito, na

vida')."

Alem dos dois enfoques oferecidos pclo tcma, houve

candidatos que direcionaram suas redacoes para outros fatores
de escolha: participacao, opcao, influéncia, conscicntizagao,
busca de esclarecimento para os problemas, amadurecimento, doa-
cao, diploma, etc.

Além de redacdes que responderam ao tema de maneira
Véga, quanto ao tratamento tematico, constataram-sc,tamblm,can-
didatos que debateram os dois enfoques, mas ndo cspecificaram
o curso escolhido, pelo que também resultou vaga a sua aborda-

gem, como demonstra a redacao 90:

"0S JOVENS E 0S CURSOS

Para que uma pessoa faca um curso em u-
ma universidade, ela deve pensar muito, pois

este € um passo importantissimo a ser dado
na vida.

Eu pretendo fazer um curso em que eu a-
proveite o maximo assim além de estar garan-
tindo o meu futuro eu estou realizando o meu
sonho profissional

Para que isso aconteca € necessario mui-
ta dedicacgao, amor, trabalho e acima de tudo
muito esforco.

Talvez muitos vestibulandos facam o ves-
tibular pensando que se conseguirem passa,
‘irao "subir de vida', ou ganhar "status'. Mas
o que adiantaria conseguir tudo isto se la no
fundo do coragao, ele sabe que ainda se en-
contrara um buraco a ser preenchido, que € a
realizacdo profissional e o amor a profissao.

Eu acredito que todos os jovens ou a
maioria deles sempre desejaram ser alguém na
vida, mas que trabalhassem com amor. “Para
isso € necessario que todos facam os Cursos
pensando no carinho em que vai ter por cle.

Jovens e vestibulando, vamos procurar
realizar seus sonhos, tentando fazer um cur-
so que vocé sempre desejou, sempre alme-

tir

jou!

2.6. Enfim, chega-se neste corpus as redacgocs quc descn-

volveram mais completamente os dois enfoques propostos. Al-

gumas conservam ainda sérios problemas de coesao e coerencia,



cuja analise sera

poucas,

idéias.

manifestam

abordada a seguir, e outras,

apesar

fluencia e desinibigcao na cxpressao

67.

de

das
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3. ANALISE MICRO E MACROESTRUTURAL

3.1. Como ja foi mostrado no capitulo II, todo texto tem
textura - propriedade que o distingue do nao-texto -, cstabele-
cida pela relagao cocsiva entre os cnunciados que o constituem,

formando, assim, uma unidade semantica, coesa ¢ coecrente.

Sera feita aqui uma analise dos fendmecnos rcferentes

a coesao e coeréncia, em nivel microestrutural - que trata das

relagoes interfrasais, dirigindo-se para o nivel macroestrutural

- que trata das relagOes mais abrangentes, relacoes transfra-

sais, isto €, do texto como um todo.

Percebendo-se a nao suficiéncia de regras para cnca-
deamento somente entre as frases, procurou-se buscar clcmentos
estruturadores do texto que atuam comaq conectores, alcm da
fronteira da frasc - os endoforicos, por exemplo, que remectem a
outros componentes do texto e, ainda, os fatores de textualida-

de responsaveis pela coesao e coeréncia textuais.

Destacar-se-ao nessas relacoes os elemcntos de corre-
ferencia, responsaveis pela logicidade do texto e pelo cncadea-
mento das idé€ias, dando especial enfoque a pronominalizacdo a a
substituigao lexical (pro-formas nominais), maiores rcsponsa-

veis pela coesao textual.

Apos um diagnostico das reais dificuldades no ato de
comunicacao/interagao encontradas pelo vestibulando, no que se
refere aos dados acima, tentar-se-a encontrar novos caminhos cm
relacdo ao ensino da lingua, como mecio de expressao, mais cspe-

cificamente na pratica da produgao escrita.

Por isso, jd estudado o problema de cocrcncia cntre o

texto e o tema proposto, de redacdes fora do tema ou que abor-

daram o tema s8 parcialmente, analisam-se agora: 1°) as unidadcs

menores, isto €, as frases mal estruturadas,; 2°) as relacoes en-

tre elas - relacoes interfrasais em nivel microestrutural - as

assercoes que formam as partes, os paragrafos que vao formar o
texto; e 3°) os problemas entre os paragrafos, isto €, proble-

mas de relacoes macroestruturails.

Antes da analise propriamente dita desses elementos,
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chama-se a atencao para o seguinte: nao se buscou aqui cngua-
drar as redagoes dentro de algum génecro especcifico - narracao,

descrigao ou, mais especificamente, dissertacdo -, visto quc sc

solicitou, genericamente, do candidato nesse vestibular: 'faca
sua redacao'; mas, mesmo assim, ter-sc-a4 o cuidado de verificar,
atraves dos elementos coesivos cntre as partes do texto, como

se distribuem e se estruturam em paragrafos de introducdao, dcs-
envolvimento e conclusao, visto ser esta a estrutura "tradicio-

nal" do pensamento 10gico, cientifico e reflexivo.

Mesmo tendo-se atentado para a organizacgao das frases
como unidades significativas, considerando a ocorrencia, nas
redagoes, de frases vazias de sentido, a preocupacido ‘aqui se
prende a problematica dos textos produzidos pelos candidatos

ao vestibular.

3.2. Algo de grave estara acontecendo (no ensino da lin-
gua?), visto que a linguagem escrita do candidato niao correspon-
de as operagoes mentais que esses individuos deveriam ser capa-
zés de efetuar, uma vez que sua idade minima ¢ de dczesseis a-
nos, havendo maior concentracao na faixa etaria de dezessete

a dezenove anos.

Faixas etarias N° de candidatos %

16 a 19 anos 130 46,26
20 a 25 anos 81 28,82
26 a 30 anos 16 5,69
mais de 30 anos 09 3,20
sem informacoes " 45 16,03
TOTAL 281 100%

Vejam-se alguns exemplos de expressoes totalmente sol-
tas nas redagOes, e muitas vezes até funcionando como intro-

ducao:
"A realizacao pessoal e profissional" - R.85

"Diante de uma sociedade competitiva, o cspago
a ser conquistado tem muitos obstaculos'. R.162
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"A minima idéia do que ia fazer." R. 209
"E els que chego a uma conclusao.'" R.244

"O ensinamento e a falta de calma dos profes-
sores € que me deixavam de cara.' R. 249

Nao se deveria estranhar que, enfatizando-se tanto,

nas escolas de 1° e 2° graus, o desenvolvimento do raciocinio e

do pensamento 16gico, se encontrem redagdes, num exame vestibu-

lar, sem nenhuma relacao semantica e logica? Ilustrando:

nas de um

"Eu gosto, - no caso se eu passar para a uni-
versidade gostaria do curso que vou fazer'.
R. 104

"Todos almejam alcancar um objetivo, seja ele o
mais adverso.' R.134

"Meu sonho desde pequena, sempre sonhava em ser
professora que e a profissao que escerce atual-
mente, ou orientadora educacional." R.258

"Mas com a ajuda a fé a esperanca que eu teno a
Deus eu vou conseguir.'" R.258

0 que pode expressar uma introducao quc consiste ape-

periodo vago, como nestes casos?:

"Para subir na vida é preciso bem mais que un
curso superior, exige dedicacao, aplicagao, for-
ca de vontade e acima de tudo coragem para poder
encarar o mundo 1a fora e vencer.'" R. 168

"Hoje, eu analiso uma universidade de forma com-
pletamente diferente." R. 185

"Muito tempo eu vivo penssando em um dia poder
entrar em uma universidade.' R. 203

"Uma meta a ser alcancada e muito desejada en-
trar para um grau superior e se realizar profis-
sionalmente.'" R. 251 '

3.3. Através desta analise percebe-se que o periodo nao

deve ser um fragmento isolado, destituido de significado, ou

uma totalidade fechada, mas um fragmento funcional dentro do

texto, como ponto de ligacao para o periodo seguintc, formando

assim o paragrafo ¢, conseqllentemente, o texto. Para que isso
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ocorra,torna-se necessario o emprego de elementos coesivos ecn-
tre as oragoes, nao apenas sua justaposicdo, mesmo que de forma

significativa. Esses elementos, responsaveis pela progressaocn-

‘ « . , N _
tre os periodos, resultarao, assim, no paragrafo.
Para Othon M. Garcia,

"0 paragrafo € uma unidade de composicao,
constituida por um ou mais de um periodo,cm que
_ se desenvolve ou se explana determinada i-
deia central, a que geralmente se agregam ou-
tras secundarias mas intimamente relacionadas
pelo sentido.' (GARCIA, 1973: 185).

As professoras Maria de Lourdes Krieger Locks ¢ Sid-

neya Gaspar de Oliveira, em seu livro - Portugues: lecitura c

Redacao - dao uma definigao mais clara de pardgrafo, ainda quc

dentro da mesma visdo tradicional. Parégrafo, para elas,

'@ um conjunto de periodos envolvendo uma idéia
basica."

Continuam ainda:

"Um conjunto de paragrafos, cujas id€ias cen-
trals giram em torno de uma idéia mais amptla,
forma um texto. Neste, o numero de paragrafos

existentes depende do numero de enfoques dados
aquela ideia mais geral - o assunto do texto."

Apresentam o esquema:
cada um
"texto = X paragrafos = com uma
idéia basica
(LOCKS § OLIVEIRA, 1983: 3).

_ X ideias
secundarias."

De acordo com o enfoque tedrico, outras concepgoes de

paragrafo se apresentam.

0 paragrafo como elemento instrumentalizador da lin-
guagem nao pode mais ser tomado sob o conceito das gramdticas
tradicionais, em termos de unidade de significagao completa, mas
funcionando como semi-totalidade discursiva. Ao falar-se cm pa-
ragrafo, necessariamente € estabelecido um estudo do discurso,

visto que o mesmo € uma unidade para; € ele que estabelece, a-

través dos elementos coesivos, uma progressao entrec os pcriodos
que compoem o discurso. Caso o paragrafo nao preencha essa fun-

cionalidade, a totalidade discursiva, no caso a rcdagao, sera



composta de paragrafos isolados que rctomam sempre d mesmi [

déia, formando mini-redacoes.

Embora alguns duvidem dessa nova proposta, acomodan-
do-se e achando que ha problemas suficientes a sercem resolvidos
a nivel da frase, ha os que lutam para aperfeicoar essa
visao.

3.4. Um passo maior esta sendo dado por aquclcs quc de-
sejam compreender a linguagem num nivel mais amplo - o dodis-
curso. Pécheux, por exemplo, preocupa-se com as reclagocs cntre
os componentes do discurso e suas condigoes dc produgao. llalli-
day e Hasan, ja estudados anteriormente, vao além dos limites
do enunciado e das relagoes entre paridgrafos, privilcgiando os
recursos lingllisticos de coesdao que permitem descrcver como s

seqliéncias se correlacionam no discurso.

Esse relacionamento na lingua s6 se faz possivel de-
vido a articulacio do cnunciado em tdpico e comentario, proces-
sando-se a mesma articulacdo entre os enunciados. Nao s0 o con-
telido posto pelo primeiro enunciado € retomado pelo segundo,
mas, segundo Geraldi,

"A orientagao argumentativa resultante do cmpre-

go de operadores argumentativos prescntcs nopri-

meiro enunciado pode ser o tema (ou topico) a

que o cnunciado seguinte se articula (ou coordc-

na), estabelecendo-se, desta forma, a continul-
dade de um discurso." (GERALDI, 1981: 74).

lHa, entao, um constante retorno € ao mesmo tempo um
novo avan¢o. Retorno porque o ja dito € retomado e re-signifi-
cado, indicando ou demarcando seus variados sentidos. Avango,
a medida que abre novas possibilidades, constitui novo topico

da enunciacao seguinte.

Geraldi apresenta cesses movimentos discursivos da sc-

geuinte maneira:



TS

topico comentario

C

Comentario

ABC .o

topico
(GERALDI, 1981: 74)

A construcgao do edificio textual pode ser tambcm es-
quematizada da forma seguinte:

INTENGAO

Os "blocos'" acima, saliente-se, nao correspondem ne-
cessariamente a paragrafos.

C paragrafo, além de "uma unidade de composicao', a-

presenta uma divisao grafica.

"A maioria dos textos apresentam-se divididos
em paragrafos, isto &, blocos de texto cuja
primeira linha inicia em margem especial,mai-
or do que a margem normal do texto. Lssa di-
visao deve indicar ao leitor que, em cada um
desses blocos, ele vai encontrar uma parte da
mensagem que o autor quer transmitir.” (MORE-
NO § GUEDES, 1984: 7).

3.5. Ap0s todas essas definicocs e instrucocs, algumas de-
las sem duvida '"trabalhadas' com os cstudantes ao longo de sua
vida academica, o que se constatou nas redagoes analisadas, no
tocante a divisao em paragrafos, foi uma dificuldade muito gran-
de por parte dos candidatos; na verdade, em muitos casos houve

divisao absolutamente aleatoria.



No que se refere "aparentemente' ao aspccto grafico,
notou-se um problema generalizado na distribuicao dos paragra-
fos. Ha redacgoes com excesso de paragrafos, nao condizendo com
as definicoes dadas anteriormente; outras apresentam-se maci-
gamente num s6 paragrafo. Isso faz com que haja uma ma  estru-

turacao das idéias na redacio, como se ve nos cxemplos.

A redacao abaixo isola totalmente os paragrafos.,atra-
vés de uma linha divisoria em branco. Junta-se a cssa divisao
grafica o isolamento total de idéias, como se cada paragrafo

formasse uma mini-redacao:

"'0O curso que vocé pretende fazer € real-
mente aquele com o qual sempre sonhou, ou voce
quer entrar na universidade apenas para 'subir
na vida'.

Cada um de nos, tem seus objetivos de vi-
da, seus ideais as vezes tornando-o0os impoSsi-
veis de lutar outros desanimamos, mas sempre
de vontade de subir na vida.

O dia a dia nos proporcionou condigocs
para optarmos para O Curso que queremos fazer
e levarmos adiante para um aperfeicoamento re-
al das necessidades e do convivio para com
outros.

A universidade, um sonho, uma vontade,pa-
ra outros talvéz um esporte, para aqueles que
sobem o quanto um curso superior ajuda finan-
ceiramente e como algo compensados: hojc csta-
mos vivendo a era e a esperada evolucao da en-
formatica, que cada dia que passa, Somos mals
alertos para o percurso de pensarmos o quc e
qual € o0 nosso curso, sei o que quero, mas te-
nho que catar-me a tantas outras coisas e ir
de cabeca para o pddio da universidade, nao
quero entrar na universidade com um curso
qualquer, tenho esse direito de escolher, op-
tar entao farei.

A universidade nos espera, mas Somos nos
mesmos que muitas vezes desistimos, lamenta
mos de vermos outros, nao dando consideracao
dessa enorme e csperada subida que € sabir
sair com o canudo na mao.'" (R. 140)

Ha dificuldade de compreender a expressao do texto.
Ao invés do titulo, o candidato transcreveu o tema dado pela
Coperve. Além disso, verifica-se confusdo de idéias nos para-
grafos.
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Segue um exemplo de redagao com excesso de paragra-
fagao: a simples marcacio grafica acaba reveclando a incapacida-
de de encadeamento progressivo da expressao para o desenvolvi-

mento do que foi colocado na introducio.

Ha um problema de estruturacdo 1dgica das idéias nos

paragrafos, um problema de coesao entre 0s mesmos:

"MINHA PROFISSAO

O curso que estou escolhendo e do meu in-
telro agrado porque gosto de dar aulas etc.

Eu acho que nao seja a expressao sonhou,
acho que isso vem de acordo com o que aprcnde-
mos na vida, ou também na escola.

Eu sempre sonhei chegar a universidade,
mas o curso que eu escolhi nao e soO apenas para
subir na vida, foi uma escolha no momento cm

que acheil que deveria obtar por algum curso.

As pessoas que querem entrar na universi-
dade para subir na vida estao certos por que
acham que tem condigoes para que isso acontega.

O curso que eu escolhi sera da altura que
eu poderei esperar, com isso ao decorrer des-
se tempo em que eu estiver numa universidade ao
quanto subir de vida podera ser também uma mcta

para mim.

Este curso faz parte de uma luta que cu
venho travando a tempo e ao entrar na univer-
sidade isso podera ser mas do que subir na
vida.

Eu gosto, no caso se eu passar para uni-
versidade gostarei do curso que vou fazer."

(R. 104)
No decorrer da primeira leitura desta redacao, como
em tantas outras, a evidéncia da ilogicidade vai se tornando

cada vez mais manifesta.

Ja no primeiro paragrafo as idé€ias estao colocadas de

forma vaga, visto nao se contextualizar o curso escolhido: "0
curso que estou escolhendo..." Qual? Essa id&ia continua sol-
ta, por nao ser especificado o curso durante toda a redacao,

conforme se pode notar nos paragrafos 3,5 e 6.

Caso o leitor nao tenha conhecimento do tema propos-
to, o paragrafo 2 apresenta-se totalmente incoeso ¢ incocrente

em relacdo ao primeiro.

0 elemento de remissdo este, no paragrafo 6, tambem



se perde,

70.

porque estd remetendo a algo indefinido. Analisando-

-se os paragrafos 2 e 3, ha evidente contradicao ldgica na co-

locagao do pensamento: "... acho que nio seja a expressao

so-
nhou, acho que isso vem de acordo..." e no paragrafo 3 afirma-
se: "Eu sempre sonhei..."

res entre os paragrafos também pode ser percebida

A incoeréncia provocada pela auséncia dos articulado-

segundo podemos constatar na redacao 209:

""PEDAGOGIA’

No inicio era como o gado que seguia scu
vaqueiro. A lcva toda do colégio passando pela
famosa ponte '"'cursinho"

A minima ideéia do quc ia fazer.

Como para a grande maioria dos amigos nos-
sa opgao de curso estava completamente equivo-
cada conosco prOpTlOS

- Ahj cara! Agora que ja estou aqui na
universidade vou prosseguir nessa. era um de
nos exclamando.

Pouca gente ou ninguém voltou atras Optou
novamente por algo que tivesse realmente em con-
digoes de exercer como profissional.

Hoje, apo0s a primeira universidade frau as-
sada, tento novamente. Mas com uma forga es-
tranha, diferente, que talvez se chamc cons-
ciencia.

Pedagogia nunca foi o curso com o qual sem-
pre sonhei. Pedagogia ¢ aquilo que hoje sei e-

xercer. Embora no simples papel de professora
ainda.

Subir na vida de forma financeira, mate-
rial, ou de forma espiritual & meta de qual-

quer pessoa sadia.

Uma profi<s§o por menos valorizada que se-
ja, em nosso pais podera nos levar para essa
escalada da vida ou nao.

Nesse cado ira depender muito de mim."

Alem da auséncia dos seqllenciadores, as 1idéias

paragrafos sao totalmente isoladas e desconexas.

O excesso de paragrafos, considerando aqui apenas

aspecto grafico, em uma redacao, sem estarem devidamente

cionados,

estruturas frasais apresentam-se apenas

dificulta a captacao do scntido global do tcxto.

mas os paragrafos nao sao condizentes.

nitidamente,

nos

0

rcla-

As

linearmente coerentes,



"O AMOR A PSICOLOGIA

Sendo a psicologia um meio do qual sempre
sonhei em ter ao meu lado. Hoje estou dando um
passo a minha frente, um objetivo a ser cum-
prido, um meio de se¢ fazer o que gosta, o quc
se espera para o dia de amanha.

A psicologia gosta de conhecer as pcsso-
as mais aprofundamente para poder ajuda-los
mais comodamente.

Deus da uma tarefa para cada ser humano ¢
o dever dele & cumprir.

Na caminhada da vida poucos sabem chegar

ao seu ideal, mas o dever nosso €& ajuda-las
qdo necessario.

No mundo em que vivemos, nao sabemos 0
que fazer mas lutar por um novo mundo acho

que juntos conseguiremos.

Quanto mais o tempo passa, mas motivos te-
mos para viver, pois mesmo que a crise esteja
alta um dia conseguiremos vencer. Todo ser hu-
mano tem o direito de escolher o seu idecal,
sO espero que escolham bem para ndo se arrc-
pender.' (R. 225)

Esta redagao apresenta problemas graves. Nem mes-
mo as estruturas frasais isoladas sao coerentes; o pensamento ¢

vago, confuso e truncado, formado de expressoes elecmentares.

Por outro lado, ha os que fazem toda a redagao om um

paragrafo unico, sem distribuicao clara das idéias:

"MEU IDEAL

Seu sempre sonhei em fazer uma universida-
de, nao qualquer uma nao, mas Sim que eu quero
seguir pro resto da minha vida. Ja tentei ou-
tros vestibulares mas o de sempre: fiquel pro
proximo ano. Estou fazendo novamente com o mes-

mo ideal de passar e possa seguir o curso que
escolhi, pols e o que eu quero ser Trealmente ;
como adoro ter contato com pessoas, principal-
mente com criancgas, adoro vivam elas sentintudo
0 que elas pensam cm ser um dia destcs. Acho
que toda pessoa tem o seu ideal o meu ¢ esse
de ser professora pois me da um animo tdo bom
em pensar que eu vou poder lidar com criancgas
p01s e o meu forte. Mas eu queria ser algo

mais, medica pediatra; ja tentei fazer mas rTo-
dei pOJS a procura € muito gande eu uma dessas
perdida no mundo discreto nao conscguiv puassar,
pois cu sel que pra conseguir teria quc fazer
um cursinho e eu nao tenho condigoes para isso.

Mas nao faz mal pois o curso que eu escolhi tam-



bém faz partc do mcu ideal, scndo que vou con-
viver com criancas que € o meu forte todos me
perguntam mas porque tanta admiragao por crian-
ca, simplismente eu lhes respondo, eu acho e-

las tdo inocentes e enseguras e quero dar -
lhes forgas (a elas). Fiz a minha escolha e
sel que vou consecguir com honestidade, o que
eu quero ser na vida. O meu ideal € esse ai

ser professora e conviver com crianca que € ©
meu fortc. Adoro-as...'" (R. 217)

L discutido (e discutivel) o ensino do paragrafo na
producao escrita. Muitas vezes o aluno de 2° grau, ou até mes-
mo de cursinhos pré-vestibulares, € levado a treinar um para-
grafo para cada tema dado; conseqlientemente, na hora da reda-
¢ao, o resultado nao vai além de mini-redacOes formadas por pa-

ragrafos repetitivos e independentes.

Tenha-se, também, em consideragao que a estrutura de
um texto em mais ou menos paragrafos, respeitada a distribuicgao
clara das idéias, € questao de estilo individual daquele que

escreve.



4. PROBLEMAS DE REMISSAO

Diante da problematica da producdo escrita por gran-

de numero de candidatos, ser@o levantados alguns dos elementos

responsaveis pela auséncia de coesao ¢ coeréncia nas rcdacocs
do vestibular da UFSC. TForam de maior preocupacao os que se

referem aos aspectos de relagdo e de referencia, ja tratados

teoricamente.

4.1. RELACOES ANAFORICAS

4.1.1. RelacgOes anafdricas imprecisas

Os anaforicos marcados, isto &, os substitutos pes-
soals e possessivos, sao os capazes de representar scu referi-
do com maior precisao. Sabe-se, por€m, que o uso indevido de um
desses pronomes (que desempenham a funcgao anaférica de um modo
estrito, conforme alguns), acarreta uma série de ambiglidades
no desenvolvimento do pensamento e, especialmente, dificuldades

de interpretacao por parte do leitor.

Constatam-se problemas gravissimos refercntcs a es-
trutura frasal, quando os anaforicos devem figurar em frases
bem organizadas. Os elementos de remissao aparecem utilizados

pelo candidato, em grande nUmero de casos, de modo cadtico:

"Se fizermos o vestibular e passar, ja es-
ta na faculdade. Se entrar na faculdade para
fazer o curso que pretendes, para realizar seu
sonho ¢ ser Otima nas matérias, nao faltar as
aulas, otimo, se vocé entrar na faculdadc ape-
nas para 'subir na vida' ou para dizer soO para
as amigas, parentes que esta na faculdade, [faz
bagunca, falta as aulas, € muito pessimo, pois
esse lugar que esta na faculdade, poderia  ser
para outra pessoa que queria mais que voce eela
nao conseguiu que pena daquela que ia aprovei-
tar mais que voce, que concluia a faculdade <
pegava o diploma e ia arrumar um Servico e voco
que esta na faculdade por esta garanto que. nao
aproveitaria como aquele. Pegaria o diploma ,
arrumava o servico mas nao se dedicava com a-
quele, nao teria amor pelo seu trabalho. R.17

Fica bem evidente, no trecho da redagao acima, Como

as caracteristicas sintaticas entram na concepg¢ao de coesao



— 0 que se da tanto a nivel microestrutural como macroecs-
trutural.

Um problema de concordancia ja desvirtua o primeiro
anaférico seu. Alids, o periodo & tdo confuso quc sec torna até
dificil determinar se se trataria de um caso de anafora
(quando devia haver concdordancia com nds - "'se (nds) fizor-
mos'') ou de déixis (quando deveria aparecer teu, relativo a "o
curso que pretendes'). Em seguida, faz-se uso dc um outro cle-

mento de remissao - outra pessoa - sem, antes, haver contextua-

lizado. O uso do anaforico daquela € bastante perigoso neste
contexto, visto que, mais abaixo, ha novo desrespeito as normas

de concordancia - aquele - e de regéncia - com aqucle.

Antes de dar prosseguimento a analise, deixar-se-a
claro que nao se trabalhou com quantificacao especificada nume-
ricamente; nao se propoe, aqui, saber quantos dentre tantos se
expressam dessa forma, mas afirmar, com seguranga, que uma
grande maioria dos candidatos apresenta problemas ao expressar
seu pensamento, problemas de progressao e coeréncia do texto

como um todo.

No exemplo que segue, o candidato, ao invés dc fazer
uso do elemento anaforico para evitar repeticao de vocibulos,

usa-o em exXcesso.

"Entrar na universidade € o anseio de todo cs-
tudante, esperando uma complementagao dc seus
estudos, para que possa se Util em seu cotidia-
no, e para a satisfacao de seus familiares.'

R, 27.

Inimeros exemplos poderiam ser mostrados, onde ocorre
o problema do anafdrico, quer como elemento de remissao inter-
frasal, quer como elemento de conexao entre paragrafos e tam-
bém como elemento de ligacdo textual. No exemplo abaixo, de
inicio pode-se notar a auséncia do titulo, e o primeiro
paragrafo repetindo o tema dado. Vcja-se como a falta de coe-

sao torna cada paragrafo um fragmento independente.

"0 curso quec voce pretende fazer € realmente
aquele com o qual sempre sonhou, ou vocc quer
entrar na universidade a penas para 'subir na
vida'?



Sim, sempre sonhei, em ter esta profis-
sao enfermCLra porque Sinto-me muito bem, em
ajudar as pessoas, em conhecer um pouco mals o}
nosso corpo, esta maquina mistériosa que €& O
ser humano.

- Ha necessidades de cada um de nos umas das
principais e ter uma profissao, de acordo com
a minha vocagao.

Sei que ha mistério em cada decissao,nos-
sa! Eu quero entrar na universidade na so pa
subir de vida, mas também ter mais conhecimen-

tos em relacao a minha existencia, soO assim
darel um sentido melho a minha vida, no senti-
do de viver. Nao sopensando em subir em con-

dicoes financéiras, mais também me rea lizar.

Sei que muitos, hoje, amam mais o dinhei-
TO que sua vida.

O dinheiro a ajuda, pensando, usando jun-
tamente com sua consciéncia sa ben do chega
la usa 1la.

Subir ¢ bom?

Mas o melhor € se sentir util.
Esta € uma das necessidades de cada um de nos.

S0 assim poderei subir." R. 18

0 candidato, mesmo tendo varias idéias, nao ¢

ordenar seu pensamento para exterioriza-lo de maneira

lada. Ha dificuldades de ordenagao no paragrafo, entrec o

grafos e,

ordenado,

precisas,

nido.

conscqllentemente, do texto como um todo.

"Para nao ter a profissao de muitas pes-
soas com grandes desilucao com que ele nao
queria ter, e sem voltade de trabalhar por in-
fluenCLa da familia e de outras pessoas, € nao
€ realizado na sua profissao e no estudo."

‘R. 149

O paragrafo acima € totalmente incompreensivel,

sem condig¢oes de ser avaliado.

Sao constantes no corpus em andlise as rcmisso

dando as redagdes um carater genérico, vago,

"A  REALIZAGCAO PROFICIONAL

Na vida todas as pessoas tem um dom, um
jJeito, uma afinidade por esse ou aquelc curso,
por essa ou aquela profissao.

Eu, particularmente, escolhi o curso de
direito como outra escolhcu o curso de mecdici-
na, como um terceiro se sentiu melhor eScer-

cendo uma profissao na qual ndo prcc1sa11a de
nenhum curso.

8t.

onsegue
articu-

s para-

des-

es 1m-

indefli-



Dentro de uma universidade ou fora dela a
profissao deve ser escolhida com muito carinho,
tentando nao fugir daquilo que realmentc foi
destinado. T

qualquer pessoa que nao gosta de seu tra-

balho, que nao ve nele sua realizacdo profis-
sional e nao tem a ele amor necessario, cste
tera certeza que esta no curso errado ou es-
cercendo a profissao errada.'" R. 166

Ja no primeiro paragrafo as id€ias sao colocadas ge-
nericamente, como se observa nas expressoes: '"'... por essc ou

aquele curso, por essa ou aquela profissao'".
No segundo paragrafo ha uma tentativa de identifica-
gao, logo desfeita por um anaférico indefinido. No tercciro pa-

ragrafo continua a mesma remissdo indefinida, marcada pelo cle-

mento daquilo. No quarto paragrafo da-se um choque  provocado
por um sujeito indefinido (indeterminado) - "Qualquer pcssoa' -
e um anaforico definido - este.

E grande a dificuldade do candidato em linearizar seu
pensamento. E raro um desenrolar gradativo e coerente. De ma-
neira geral as “ideias figuram emaranhadas e truncadas. Os ele-

mentos de remissdo nao sao devidamente empregados?

"Depois de frequentar por algum teenpo a
Universidade, vi que as ideias iniciais desta,
nao correspondia a pretencoes e informacgos an-
teriores. Porque o curso sonhado € o que possi-
bilita um conhecimento profissional, simples ¢
rapido, nao foi o que ocorreu pois o curso
tornou-se lento, complicado, nao profissiona-
lizante. Somente para um conhecimento superfi-
cial € o que possibilita.

floje faco o vestibular para subir na vida,
apesar de conhecer o que se passa em scu in-
terior." R. 176 o

InGmeros sao os exemplos que poderiam scr citados,
encontrados no corpus analisado, mostrando como ¢ mal rcaliza-
da a remissao anaforica e como sao vagos os elementos a que

remete.

"lstou a par da ma remuneracao do profes-
sorado, e das dificuldades que 0s mesmos pas-
sam e, ¢ por este motivo que minha ambicao nao
e subir na vida, mas sim fazer aquilo que quero
e sei.'" R.200




Ha falta de concordancia entre o referido - professo-

rado - e o seu referinte - os mesmos, além da ilogicidade do

argumento apresentado pelo candidato: "... por estc motivo..."

"Quando iniciei o 29 grau, estudei numa
¢scola particular onde trabalhava uma scnho-
ra como orientadora educacional. Ela, pcssoa

que me marcou muito pela ajuda, comprecnsao ¢
resolucao de tantos problemas, fez com quc cu
chegasse a fazer esta escolha." R. 210

Ela, aqui, da impressao de algo fora, distante. a
necessidade de usar um anaférico espccifico, marcado, csta, por

exemplo. Lsta escolha faz remissao imprecisa, visto a escolha

nao estar contextualizada.

"Por conhecidéncia tinha uma crianga cxep-

cional achci que era facil dar aula para cle, e
comecei a aula.'" R. 213

Questiona-se: Fol ignorancia das normas de concordan-
cia por parte do candidato, foi descuido no ato de escrever ou

foi intencional?

"Todos querem subir na vida, mas sO os am-
biciosos chegam la. Nao 6 necessario dizer que
todas as pessoas que estao aqui no fundo nao
queiram exatamente isto, alem do mais ha o fa-
torrealizacao que todos procuram, mas poucos
conscgucm.' R. 230

Nao esta claro a que isto se refere no paragrafo
acima.

T

... e se houvesse outra forma quc mc pos-
sibilitasse o acompanhamento de pessoas capaci-
tadas em minhas pesquisas, e que também houves-
se a possibilidade de aquisigao dos Direitos le-
gails de poder transmitir aos mais novos pesqui-
sadores todos os assuntos por mim aprendidos, eu
nao freqllentaria a Universidade, elas como sen-
do pelas leis nacional ela a Universidade a nos
da a permissao de poder transmitir legalmente a
outras pessoas tudo aquilo que sabemos ¢ que
sentimos a necessidade da transmissao, contao |
eu a freqllentarei.”™ R. 193

Tendo o candidato vinte anos de idade, sua capacidade

de organizacgao mental parcce obliterada. Por isso os clementos
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de remissao sdao problematicos e desnecessarios, figurando num

contexto totalmente ildgico.

4.1.2. Pro-formas nominais nao identificadoras

A dificuldade no emprego das pro-formas nominais que
funcionam como repetigoes fundadas em propriedades semantico-
pragmaticas textuals aparece clara na analise aqui realizada.Os

sintagmas sao empregados de maneira a nao identificar nada.

""Na luta pela sobrevivéncia nem todos tem

condigoes de desfrutar das pessoas responsa -
veis por esta area, e sao estas pessoas que
precisam de mim, e de todo esse pessoal jovem

que esta entrando na universidade. Nao € justo
que alguem morra na porta de um INPS por falta

de atendimento ou de remédio. A vida deve ser
valorizada principalmente pelos responsaveis

por esta area. E do momento que eu entrar )

uma universidade, vou comecar a me sentir mais
responsavel pela vida de alguém que sofre do

meu lado." R. 24

Este paragrafo mostra como o mau emprego de certas

expressoes léxicas desvirtua todo o pensamento.

"Realizaremos realmente este sonho se gos-
tarmos daquilo que optamos; se pusermos em pri-
meiro lugar esta opgao, mesmo nao trabalhando

nesta area, ela € importante." R. 214
As pro-formas nominais aqui empregadas sao vagas;

nio obedecem a nenhum critério de correferencialidade.

"Satisfazer um desejo proprio, realizar um
sonho, deixou de ser o mais importante.

Temos que levar em conta que mais tarde de-
penderemos deste sonho. Até concluirmos o curso
vivemos para ele, mas apos ter determinado vi-

veremos dele.'" R. 34

As remissdes tém carater impreciso, uma vez que fa-

zem referencia a um referido indefinido: um sonho.

"0 caminho a ser tomado deve obrigatotia-
mente scguir alguns determinantes, para que,
haja a obtengao de exito. liste novo caminho a
ser percorrido exigira, novos esforcos. Sendo -
assim faz-se necessario o 'mergulho' enm nos-
sos sonhos e nao se acomodar com medo dec no-




vas barreiras.

Da mesma forma, o ingresso em uma - uni-
versidade nao pode ser encarado como uma -sim-
ples escada para subir na vida. E, sim fazer

deste estabelecimento um veiculo para a rcali-
zacao de nossos sonhos.

Este € o sonho de muitos, um sonho que -
admitamos que este € o nosso caminho, o meu
e o seu." R. 134

Da mesma forma que no exemplo anterior, este novo ca-
minho (que caminho?) também nao identifica o referido a que
remete o referinte.

Transcreve-se agora toda a redacao 142, para mostrar

que a pro6-forma nominal, mesmo empregada no ultimo paragrafo,
faz remissao a toda a redacdo, mas de maneira impropria e

vaga, visto que nao foi especificado o curso durantc toda
a redacao.

"A Importancia de um Curso Desejado.

Exerco o cargo de Auxiliar de Biblioteca-
ria a 6 (seis) anos e adoro.

No comego nao tinha nenhuma experiencia,
mas com o tempo fuil aprendendo e gostando.Por-
tanto pretendo fazer o curso que realamente
gosto.

Nao adianta fazer um curso sO para subir
na vida e que nao se tem a minima vocagao.

E insuportavel fazer algo que nao sc¢ gos-
ta, pois, torna-se uma obrigacao e nao algo
feito com prazer.

Fazendo o curso desejado, mesmo scm subir
na vida, a pessoa torna-se realizada, pois,
faz o trabalho com amor, aptidao e vontade e
0 que importa.

Fazer uma faculdade, ou qualquer coiSa
curso, servigo etc... sem a minima vontade,
talvez a pessoa progride materialmente mas nao
espiritualmente.

E o que adianta o materialismo sem a fe-
licidade.

Nao € nada agradavel sentar-se numa sala
de aula durante algumas horas, sem prestar a-
tencao ao cnsino do professor, e depois de for-
mado nao corresponder com o que foi ensinado.
Portanto horas e tempo disperdicado nao houve
proveito de nada.

Por isso devemos ter certeza absoluta do

"Fazer uma especializacao em sociologia ,
esta em meu projeto, a fim de que eu possa
analisar o comportamento do homem na socicda-
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de, assim como estudar e conhecer, vendo sob
outros aspectos a politica de nossa sociedade,
sendo capaz de ter outros angulos das politi-
cas de nossos antecedentes, julgando as deci-

soes que mais favoreceram." R. 157
Qual a intencao do candidato em referir-se a outros
aspectos, se em toda a redacgao nao se refere a nenhum aspecto

anteriormente apontado? Novamente, dentre tantos outros casos,
tem-se uma remissao vaga, imprecisa. Nido ha um referido de-
terminado.

h "Como vivemos em um pais subdesenvolvido,
acredito que seja mais facil para as pessoas
encontrarem o seu caminho. Por razoes de so-
brevivencia as pessoas nao podem participar
das riquezas culturais. Uma crianga que nascc
em uma favela, nao fazem balé, piano ou mesmo

praticas esportes. Porque tem que ajudar no
orgamento da familia. E certo que nos do ter-
ceiro mundo nao temos muita escolha, ou pelo

menos sabemos que o fator economico pese bas-
tante. Quando vamos fazer a ogao do curso sem-
pre pensamos também na sobrevivencia.

Como sou brasileiro, também em mim recai
essa estrutura. Mas sou otimisto, acho que des-
ta vez acertei.'" R. 177

Transcreveram-se os dois paragrafos desta rcdagao pa-
ra mostrar que a conclusao nao esta bem feita, visto ser por-

tadora de um elemento nao contextualizado - essa estrutura - .

Tal problema reflete, sem divida, a incapacidade de gencralizar
atraves de um elemento lexical que congregue ou hipernomeic ou-
tros elementos (fenomeno semantico da hiperonimia ou supcr-

ordenacao) .

4.1.3 Relacoes anafdricas adverbiais ndao marcadas

Atenta-se, agora, para a oposicao formal entre ana-
foricos marcados - pronomes -, ja analisados recentemente, e 0sS
nao marcados pela categoria de género e numero - os advérbios -

que por isso podem vrepresentar enunciados mais amplos: para-
grafos, capitulos.
"A Universidade reprcsenta, antes dc  mals

nada, uma fonte para a realizagao profissio-
nal do jovem.
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Assim sendo, € imprescindivel que no mo-
mento da opgao pelo curso, o candidato a Uni-
versidade ja tenha um certo grau de convicgao
de que o curso escolhido, lhe proporcionara
satisfacgao e realizacgao profissional." R.1

A pro-forma nominal assim deveria figurar no primeiro
paragrafo. Nao ha porque iniciar novo paragrafo, visto estar-se
argumentando sobre a mesma ideia.

"Estudar filosofia vai ser muito legal,

muito bom ou talvez até otimo, apesar de nao

conhece-la muito bem o seu grande e belissimo

valor na universidade, mas mesmo assim tenho
uma grande vontade de conhece-la.'" R. 189

Assim remete a qué? Parece referir-se ao fato de que

0 estudante nao conhece muito bem o valor da filosofia na Uni-

versidade (?); de qualquer modo, a relacao 1l6gica € fraca e
confusa: NAO CONILECER C VALOR DA FILOSOFIA - MLSMO ASSIM -
TER VONTADE DE CONHECE-LO.

"Todos querem subir na vida, mas SO 0S am-
biciosos chegam la. Nao € necessario dizer que

todas as pessoas que estao aqui no fundo nao
queiram exatamente isto, além do mais ha o fa-
tor realizagao que todos procuram, mas poucos
conseguem.' R. 230

A fundamentacao do 1la no eixo semantico € de distan-

ciamento, por isso sua ma colocagao, visto figurar no mesmo
periodo. Tentando-se remeter ao contexto, encontra-se la -
subir na vida, ao passo que 14 deve remeter a algum lugar. A

expressao soO seria aceitavel admitindo-se o coloquial descon-
traido, que nao € o tipo de linguagem desejado num exame vesti-
bular. O isto permanece vago, sem nada especificar, emboraes-
te tipo de anaforico, na realidade, devesse referir-se a algo

proximo e claramente indicado.

"Mas, no final de tudo, eu gostava muito

de conversar com os professores, isto no 2° grau,
para saber mais e mais das coisas. Até que me
dei muito bem em ingles, em que eu gostava mui-
to de ler e escrever nesta lingua.
E a minha decisao na realidade foram cstes os
cursos que estou a fazer vestibular que sempre
foram os meus sonhos até um dia eu chegar
la." R. 179
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Além da falta de concatenagao nas idcias ¢  da
expressdo defeituosa, ndo se tem clareza quanto a que remete
o la. Novamente aqui emprega-se uma expressao da linguagem
descontraida.

4.1.4. Anaforicos relativos com problemas de concor-

dancia e regéncia

Uma das ocorréncias mais freqllentes do anaforico en-
contra-se no pronome relativo, que acumula duas fungoes: a do

conectivo - transferema, na terminologia de Tesniére - ¢ a do

anaforema. Em muitas redacoes perceberam-se falhas referentes

a concordancia e regéncia do referinte em relalo ao seu
referido.

. "Apesar da busca incessante pelo bem-estar,
principalmente no tocante o economico, atribui-
se a universidade um papel ambiguo, por que al-
guns procuram cursar profissoes que ocupem lu-
gar de destaque e que a renda seja abastarda.
Pessoalmente, depois que descobri que mi-

nha evolugao depende totalmente de minha ins-
trugcao, procuro a universidade ampliar meus

conhecimentos assim como participar ativamente

dos problemas e solugoes ao qual a universidade

tem o compromisso como o desenvolvimento e a

formacao intelectual do nosso pais.'" "R. 150

Em periodos mal construidos como estes, em quc Sao
constantes os problemas de concordancia e regéncia, torna-se
as vezes dificil perceber qual o pronome relativo adequado. As-
sim, o que do primeiro periodo provavelmente deveria ser subs-
tituido por cuja, entendendo-se por seu antecedente-referido o
termo profissdo que, alias, ja se encontra um tanto distanciado

e seguido por outro relativo que.

Ja a expressao ao qual nao pode permanccer no singu-
lar porque, provavelmente, tem como antecedentes-referidos 0s

substativos problemas e solucgoes, além de exigir-se outra rC-

gencia dentro da construcao frasal, devendo a exprcssao scr

substituida por com os quais.

"Vocé preferia entrar em uma faculdade di-
ficil onde certamente se scntiria amargurado pa-
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ra posteriormente exercer uma profissao que nao
gosta, para ganhar mais, ou entrar naquela quc

voce se realiza, que vocé ama?" R. 166

"Todo ser humano tem o direito de errar,
pois a nossa vida pratica e bem diferente da
teorica, e eu quero dizer com isso, que eu ou
qualquer outro vestibulando podemos nos disi-

ludir ou desacreditar no curso ao qual optamos,
apos estarmos cursando-o pelas mais variadas
razoes...'" R. 175

"Concluo colocando que o meu desejo &, real-
mente, fazer o curso que sempre sonhel na

vida." R. 175

Nao ha a perspicacia do candidato em fazer a pergunta
ao verbo para ver qual a preposicao que ele exige. E ‘comum
na lingua falada o apagamento da preposicao na regéncia de al-

guns verbos. Na linguagem-padrao escrita, tal procedimento &
inadmissivel.

Nos tres casos acima, o pronome relativo esta empre-
gado defeituosamente quanto a regéncia. Este € um procedi-

mento que ocorre com muita freqléncia.

"E a minha decisao na realidade foram cstes
0s cursos que estou a fazer vestibular que sem-

pre foram os meus sonhos, até um dia cu che-

gar la." R. 179

Esta situacao torna-se bastante problematica, pois o

¢ p

que exerce uma fungao mista de pronome relativo e de conjungao,
tornando-se dificil determinar qual o antecedente-referido, bem
como estabelecer um sentido e uma relacao cocrente entre as
varias oracgoes do periodo.

Remissoes mal feitas, provocadas pela falta de con-
cordancia, com desrespeito as marcas de género e nimero, vVao
sendo encontradas no decorrer do corpus analisado.

"Todos, ou quase todos, tém um sonho, mui-

tos dos quais estao intimamente ligados ao cha-
mado 'subir na vida'V R. 148

Ha desrespeito a marca de nimero entre o referin-

te (dos quais) e o referido (um sonho).

"Outros foram incoerentes em suas escolhas
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optando por um curso devido ao seu baixo
numero de concorrentes ou pelo qual a pro-
fissao lhe sera mais rendosa. R. 165

Nos dois exemplos ha problemas de concordancia quan-
to ao numero. Se o professor, ao invés de "ensinar' nas aulas
de lingua portuguesa sujeito ¢ predicado, mostrando frascs con
problemas de concordancia, fixando ainda mais o erro, [izesse
exercicios de estruturacdo a partir dos erros cncontrados  -nas
fedagBes dos alunos, os resultados nao seriam mals anti-
madores?

4.1.5. Relacgoes cataforicas ndo claras

Quando num texto nao ha correlacdo precisa cntre

dois segmentos do mesmo discurso, isto €, quando o referido

nao. segue o referinte na maneira clara, pode haver ambi-

gliidade na comunicacao.

"Sim, sempre sonhei, em ter csta profissao

como enfermeira, porque sinto-me muito bem, cm

.ajudar as pessoas, em conhccer um pouco mais o

nosso corpo, esta maquina mistériosa que e 0

ser humano.'" R. 18

O exemplo revela dificuldade em empregar elementos
lexicais apropriados, pois o elemento comparativo como nao

esta adequado neste enunciado.

Analisa-se, agora, nos trés exemplo que scguem, O em-

prego da catafora, a comecar pelo titulo de cada recdacao:

"Esta € a minha vocagao

Desde pequena, sempre sonhei em scr profes-
sora, com o passar dos anos senti que trabalhar

com criangas, me traria grande realizacao pro-
ficional, por isso € que alguns anos atraz, dec-
cidi que iria fazer Pedagoria Pré Escolar."

R. 201

"0 que sonhei para o meu futuro.

Quando iniciei o 2° grau, estudel numa es-
cola particular onde trabalhava uma scnhora co-
mo orientadora educacional. Ela, pessoa que mc
marcou muito pela ajuda, compreensao ¢ rcsolugao
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de tantos problemas, fez com que eu cheguasse
a fazer csta escolha. Desde nosso primciro
contato, comecel a sonhar em um dia ser o que
ela era." R. 210

"Fste € o Mecu Curso

O curso que pretendo fazer, realmente vem
de encontro com o0s objetivos, que tenho para
minha vida profissional. R. 155

Nos trecs exemplos, o titulo sempre inicia com uma ca-

tafora - esta, o que, este - cujo referido nao ¢ nomeado nem

esclarecido no restante do titulo. No.primeiro excmplo, o re-
ferido se esclarece perfeitamente no corpo da redacao. Ja no
segundo exemplo essa explicitacao do referido sc da mais vaga-
mente e no terceiro caso nao ha nenhuma identificacao do
curso que possa funcionar como 7rcferido esclarecedor do

cataforico este do titulo.

No paragrafo que segue, o candidato fez uso dc dois
cataforicos. O primeiro esta mal colocado, dado apareccr entre

parénteses, e o segundo vem empregado corretamentc.

"Um grande otimismo invadiu-me ao precsen-
ciar que, muitos sao os jovens que lutam por
um lugar nesse imenso campo trabalhista: Se
cada qual pudesse escolher sua profissao, ba-
~seado nestes principios: (formacao, LlLdthl -
dade e decisao), sera que o nosso pals nao sc¢
elevaria culturalmente?

A escolha profissional € algo muito importan-
te, € ela que ira guiar todo o rumo de sua VL—

da, assim: escolha com carinho e sensatez.'
R. 174

Assim desempenha a {funcdo cataforica de elemento que
conduz a wuma conclusao sintetizadora em rclagao ao antc-
riormente exposto. Talvez possa também ser visto ambiguamen-

te como seqllenciador.

"A muito tempo espero por isso em poder entrar
na Universidade para conseguir realizar um
sonho.'" R. 207

0 elemento cataforico nao esta em si mal empregado,
mas a frase aparece incorretamente estruturada. A catafora te-

ria sua relagao com o referido perfeitamente estabelecida sce

a formulacao fossec: "lia muito tempo espero por isso: entrar na



Universidade para conseguir realizar um sonho."

At€ aqui tratou-se dos diversos tipos de problemas o-

corridos no texto - relagoes endofodricas. Verificar-se-uao,a

guir, problemas referentes a situacao de comunicacao - rcla

exoforicas.

4.2. Referéncia exoforica - déiticos

SCc-

¢oes

Sabe-se que, no enunciado, o elemento 1inguistico res-

ponsavel pela referéncia a situacdo de enunciacao, ao tcmpo c
ao falante ¢ o déitico. Por isso, na situagao de comunicacao,

faz-se necessario mostrar, além dos elementos cspago-tcmporais

a origem

Mostrar-se-a, agora, como a md remissdo a cada um desses

mentos acarreta problemas ao texto - no caso, a redacao.

do nao se tem como pcnto de referencia o momento em

4.2.1. Referencia deitica temporal duvidosa

ele-

2

dc discurso, ou seja, o locutor eu e o interlocutor tu.

Torna-se imprecisa a referéncia déitica temporal quan-

ciador fala.

Essa referencia temporal pode, além de confusa,

até contraditoria, quebrando a 16gica do pensamento, como a

tece no exemplo que segue:

"Titulo: 7

"Scmpre sonhei ser algum dia uma famosa ve-
terinaria, poder cuidar dos animais que tanto
precisam da nossa protecao, poder ter um consul-
torio completo, mas que seja simples e modcsto.

Mas esse sonho nao pode se tornar real,pois
por influéncia da minha mae sou obrigada a fa-
zer um curso que nao € muito do meu agrado Lla
vive me dizendo que administracao € um curso que
da futuro, e que hoje em dia a gente tem de  ir

_atras do interesse e nao do que gosta.

Por eu ser muito depcndente dela sou obriga-
da a aceitar isso com a maior naturalidade, om-
bora que o sonho de ser veterinaria ainda vive
dentro de mim.

Mas os tempos mudaram, ¢ agora a minha con-
cepcao de vida e a mesma da minha mae: poder su-
bir na vida o maximo quc puder ¢ € para isso
que cstou fazende o curso de administracao.’

R. 132

sCr

con-

que o cnun -



Primeiramente, o advérbio temporal semprc parcce ter
uma abrangéncia absoluta. Depois o sonho de sempre parece ceder

a argumentacao mais racionalista da mde, mas no tcrceiro parda-

grafo esse sonho de sempre volta a se impor. Finalmente, "os.
tempos mudaram', e o sonho de semprc foi substituldo: "agora a
minha concepcgao de vida..." Verifica-se toda uma scqllcncia de

desditos e contradicoes.

"Todos nos quando criancas, sempre temos
algo em comum, como: brincar, pular, passear,
enfim fazer algo que nos e conveniente.' R.138

0 déitico temporal sempre pode ser visto como redun-
dante, pois sua supressao nao mudaria o sentido da frasec. Aleém
disso pode manifestar um certo carater por demais categorico e
taxativo se for tomado na sua abrangencia total - sempre -cm
toda a situacao, em todo o tempo.

"Toda a minha vida até o presente momcnto
sempre fol muito voltada na preocupacgao com
pessoas carentes.'" R. 229

Neste exemplo, o déitico temporal sempre aprescnta-se
como refor¢o redundante de "Toda a minha vida". Incerra tambem

conotacoes de exagero e radicalidade.

Ideias truncadas, violando a logicidade temporal do
pensamento, e erros griaficos primarios (além da pcssima grafia
que nao ¢ possivel retratar aqui) sao problemas cncontrados no
paragrafo a ser transcrito:

"Pretendo também supir na vida pois o cur-
so quec fou faser vai ajudar na minha profisao
futura, nao a que eu estou realizando hoje en
dia, nao tem tanto sentido, que eu pretendo mas

“tarde faser, se eu passar e estiver praticando
vou pensar emmuda de servi¢o realizar o sonho
espcrado.” R, 159

’

Aqui as expressoes déiticas opoem a csperanga de  uma

melhor “profisao futura'" ao que "eu estou realizando hojc em dia.

No entanto, a expressao "mas tarde" introduz confusao em relacgao a
oposicao acima indicada.

Nos exemplos abaixo foi feito uso indiscriminado da

expressao temporal semrrc, cuc narccc funcionar como suporte
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puramente formal, como palavra substituidora na falta dec uma
expressao mais apropriada.

"Sempre quanto passo por um jardim ou uma
escola fico sempre observando. As criancas es-
tao sempre felizes. lla sempre um gesto,uma pa-
lavra carinhosa. (...)

Tenho certeza que essa € a minha r Opcao
certa. Sempre sonhei em dar aula, numa sala
cheia de criancas.'" R. 218

"Sempre que penso em inscricao do vesti-
bular; a indecisao toma logo conta da  minha
cabeca, pensando sempre que curso fazer.(...)

Nao posso dizer que geofrafia,semprc foi

o curso sonhado, mas também nao posso dizerv
que sonho com outros cursos.

Pretendo fazer o curso de geografia c
desenvolver um lado de conhecimentos, que
sempre tive muita curiosidade.' R. 192

No primeiro caso, o uso abusivo de sempre traz co-

notacoes simplistas de exagero. Ja no segundo, sempre revela um

sentido de incerteza, de duvida, de atitude vaga.

4.2.2. Cs elementos portadores de indicagao temporal

trabalhados até agora foram os deiticos - fixados scgundo o mo-
mento de enunciacao. Tem-se, também, a série dos nao deiticos,
passiveis de estabelecer o tempo com auxilio de referéncias

presentes no enunciado; nesse caso, a indicacao temporal nao sc

faz presente no momento da enunciacao, podendo levar, muitas ve-

zes, a uma visao temporal imprecisa.

"Eu, particularmente, freqllentarei a uni-
versidade para espandir meus conhecimentos,pes-
quisando mais a fundo sobre assuntos que sempre
me facinaram, para mim sera apenas uma conti -
nuacao da colheita que iniciei no Colegial e
até mesmo antes.' R. 193

"Alguns desses jovens fazem a  faculdade
omente para fazer, sem nenhum motivo mais for-
te, eles estudam, formam-se e mais tarde nao
transmitem trabalhando tudo o que lhes fa en-
sinado durante o periodo em que frequentavam a
faculdade.™ R. 243

Nos exemplos citados a indicacao temporal nao tem na-
da a ver com a conjugacao verbal; podemos estabelccer o tempo
nao em relacao ao momento de enunciacao, mas apenas vagamente

devido ao ponto de referéncia do enunciado.
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Expressoes temporais mal concebidas continuam figu-

rando num contexto linglistico incoerente e confuso:

"Desde de cedo nossos pais se preocupam em

procurar uma escola da qual possamos dar ini-
clos as nossas atividades escolares e como to-
dos vamos ~ - aprendendo que nos ensinam ate
que chega o dia que decidimos por nossos pro-
prio anseios, comecamos a pensar no quc sera
melhor entao fizemos o vestibular, lutamos para
consegulr uma vaga.' R.222

Passado, presente e futuro também sao colocados sem
seqlléncia logica:

"A vida nao esta facil. Atualmente, e a ca-
da dia que passa nos aproximamos mais e mais de
um futuro que, quando crianga jamais imaginava-
mos a realidade que seria.” R.

Percebe-se, pois, que o jogo da temporalidade, seja
através de déiticos, seja atraves de nao déiticos (com referén-
cia a elementos cotextuais) nao € claro para o estudante, acos-
tumado, ao que parece, a trabalhar conjugacoes verbais cm fra-
ses pré-fabricadas.

“4.2.3. Referéncia déitica espacial :nao condizente

A referencia deitica espacial torna-se opaca sc sc
ignora a pessoa do locutor no ato da enunciagao. Surge, cntao, a
necessidade de rcpetir, de enfatizar, para ver sc as colocagoes

se tornam claras e convincentes.

"Portanto, nada mais justo do que um aumen-

to no salario, atualmente tao 'minguado’. Aqui,

este aumento so seria possivel com a mudanga pa-

ra uma profissao melhor remunerada, quec inclui
maior cultura numa area especifica.' R, 148

Aqui - como relaciona-lo neste contexto para ddar-lhe

um sentido?

"Para subir na vida € preciso bem mais que
um curso superior, exige dedicacao, aplicacao,
forca de vontade e acima de tudo coragem para po-
der encarar o mundo 1la fora e vencer.'" -R. 168

A expressao "mundo 1a fora' tem relacao a quc cspa-

¢o, para que seja feita uma remissao precisa?
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"Uma resistencia que quase se esvaiu em qua-

tro anos dec um curso superior mal - pensado C
imaturamente escolhido mas que ainda foi capaz
de tentar novamente, aqui e agora.

Aqui e agora, jornalista o que preten-
do ser.”" R. 236

Os deiticos espacgo-temporais aqui e agora delimitam

estritamente uma situagao proxima e presente, enquanto que 0s
verbos ora exprimem tempo passado, ora um presente com senti-

do de futuro até distante, tendo em vista que o que pretendo

ser se refere a atividade jornalistica que, normalmente, vira

apos quatro anos dc¢ curso.

4.2.4. Referéncia déitica pessoal nao especifica

Destacou-se anteriormente que os referentes pcssoals

eu e tu so sao conhecidos no emprego que deles & fecito nos atos

de enunciacao individuais. Por isso, sdao considerados aqui es-
pecificos. Caso nao sejam empregados adequadamente, a comunica-

cao torna-se confusa e genérica.

Observou-se que a natureza do tema - pessoal, subje-
tiva - induziu a um tipo de expressao mais pessoal, com precdo- .
minancia, no corpus analisado, do uso da primeira pessoa -eu -
dando, assim, um carater mais coloquial ao texto, uma expres-

sao mais informal.

Em nenhuma redacao, das 281 analisadas, deixou de a-

parecer, ao menos uma vez, o elemento déitico pessoal. Em mui-
tas, alias, o excesso chama a atencao, como no trecho a-
baixo: )

"Meu ideal profissional

"Administracao' € realmente o meu ideal pro-
fissional? T

Ainda pequena, quando brincava de boneca em
frente a minha casa eu ja me imaginava dentro de
uma loja de departamentos sentada dentro de uma
sala com portas fechadas com as secguintecs inlcl-
ais. A.R. - Gerente administrativo.

Com o passar do tempo, esse sonho de crian-
ca foi se tornando cada vez mais proximo ¢ mais
real, pois na minha adolescencia eu tinha real -
mente a certeza de que esta seria a minha reali-
zagao profissional futura.'" R. 131
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Seguem outros exemplos que mostram o excesso dc ele-
mentos da primeira pessoa do singular, inclusive empregados de

maneira bastante primaria:

"0 Meu Curso

O curso que eu escolhi & um curso que sur-

giu por surgir... Realmente este curso nao fol
aquilo que eu sempre sonhei. Mas € aquele quc
mais se adapta ao meu nivel social. (...)

Se eu fosse escolher um curso que sempre
sonhei, gostaria que fosse:

- Proveniente dos meus conhecimentos c
aptidoes.

- Que eu gostasse trazendo beneficios a
quem eu trabalhasse. Pois nao me sentiria ™ bem
sO me satisfazendo." R. 151

"Escolher o curso dos meus sonhos,foi algo
bastante dificil.

Ha muitos cursos bons que, se eu pudesse
gostaria de faze-los. Esses tantos, mostram um
pouco de tudo aquilo que eu gostaria de conhe-
cer.

Sem duvida, existe entre outros,aquele que
realizam-me.

E, hoje, encontro-me na esperanca na grande ex-

pectativa de ir a fundo nos meus sonhos, con-

correndo com muitos pelo mesmo.' R. 158

Nestes exemplos, o excessivo uso do deitico pessoal
de primeira pessoa, além de subjetivizar totalmente as situa-

coes, acarreta cxprecssdo pleonastica, generalizacao bastante va-

ga e pouca consciencia critica.

O uso indiscriminado da primeira pessoa do plural tam-
bem € uma constante, revelando, ao que parece, um refligio na ge-

neralizacao, para cvitar a responsabilidade da decisao pessoal.

"Através da nossa vivéncia podemos a cada
dia mudar nossa maneira de ser e pensar. Os
fatos e circunstancias que nos envolvem tomam
rumos que vao, sem duvida, algum dia fazer com
que venhamos a refletir sobre nossa maneira de
viver. E portanto com essa imagem e pensamento
que nao podemos ficar presos a gestos e ati-
tudes tomados inicialmente em anos posteriores
na nossa vida.'" R. 150

Ha um titubear constante em grande numcro dc  rcda-
¢oes analisadas, quanto a forma de tratamento cmprcgada. Algumas

partem do geral para o particular - nds/eu; outras, do contra-
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rio, do particular para o geral - eu/nds; e ha ainda aquelas que

alternam as pessoas gramaticais, ora eu ora nos.

"Todos nos temos em nossas vidas muitos
objetivos a alcangar, uns apenas por vaidade,
e outros por realizagao pessoal, ou scja por

puro idealismo.
Eu por exemplo, estou prestando vestibu-
lar para o curso de Direito. (...)

Todo ser humano tem o direito de errar
pois a nossa vida pratica e bem difercnte da
tedrica, e eu quero dizer com isso..." R,172

"Ja fazia faculdade em S3o Paulo. Por mo-
_tivo de mudancga de Estado, tO eu aqui novamen-

te, prestando vestibular o qual eu acho um
absurdo vocé ter que disputar uma vaga numa
faculdade para poder estudar.'" R, 178

"Desde de minha infancia eu sempre conhei
ter uma faculdade para ter mos conhecimento ¢
sabedoria e uma profissao coerente com a minha
pessoa, para ter uma vida melhor e tudo que
gostaria de comprar, eu pretendo fazer aquilo
que sempre quiz fazer com perfeicao e carinho
para nao ter desilugao com o curso que tanto
pretendia cursar e me formar para poder tra-
balhar com dignidade e honestidade para poder
vencer na vida.'" R. 149

No primeiro e no terceiro casos, verifica-sc um sal-
titar entre singular/plural/singular, que evidencia uma certa
necessidade de o sujeito singular apoiar-se, amparar-sc¢ ou en-
globar-se num conjunto social mais amplo, enquanto que a reda-
gao 178 incorre na troca de pessoas, o que €  gramaticalmente
inaceitavel e até incongruente, tendo em vista que o voce equi-

vale ao eu.

4.2.5. Referéncia deitica Situacional imprecisa

Quando nao € possivel, no enunciado, fazcr refercn-
cia a situacdo de cnunciag@o, o elemento deitico remecte,entao, a

uma situacao vaga, duvidosa, imprecisa.

No tultimo exemplo do item anterior (R. 149), as refe-

réncias déiticas situacionais tudo que ou aquilo quc ndo remctcm

a um referente espccifico, permanecendo vagas c¢ indcfinidas.
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"Os tempos sao outros, a cabeca também,por-
tanto os nossos objetivos tambem comecam a des-
pertar para outros valores.' R. 163

A que outros tempos e outros valores se refere o can-

didato? Tudo continua impreciso, provavelmente tambcm para
ele.

E as remissoes imprecisas continuam persistindo nas
redagoes analisadas:

"Ao fazer o segundo grau, sempre mc intri-
gava com alguma coisa que os professores trans-
mitiam, a forma de transmitir, achando ser su-
ficiente suas palavras, nao achava eu no dever
de acitar tudo sem interrogac¢oes, sem saber de
onde surgiram e o por quede tais teorias; co-
nhecer scus autores, a vida desses grandes pen-
sadores.” R. 190

Observa-se que nenhuma das expressoes sublinhadas dc-
fine claramente seu conteldo.

4.3. Llementos nao contextualizados

Além desses elementos que remetem a uma situacao in-
definida, existem os que fazem referencia a situacao, mas de
forma malograda, dado que os candidatos "esquecem'" de contcxtua-
lizar os elementos aos quais sera feita.a remissao,pcrmanccendo,

assim, a mesma situacao imprecisa até o final da redacdo.

Observa-se que o elemento nao contextualizado pode
aparecer logo no inicio da redacao ou no meio, como também figu-
rar no paragrafo da conclusao. De qualquer forma, a impressao ge-
ral é de que se trata de uma entrevista - com os interlocutores
face a face - sendo simplesmente abandonados os elemcntos tex-
tuais 1mportantes.

"Este curso, pelo qual concorro a uma

vaga, pode me oferecer conhecimento dentro da

area que mais me chama atencao, principalmente

na atualidade.' R. 160

A redacao ja atingiu o terceiro paragrafo ¢ o clemen-
to referencial este curso ainda faz uma remissao imprccisa, por-

que nao houve a contextualizacao do curso.
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"O curso que estou tentando o vestibular,
€ mais por carater profissional, este que a-
tualmente eu trabalho com esse ramo, e atc cs-
tou gostando, nao que eu queira ser um gran-
de economista, mas acho que a gente deve unir
o util ao agrddavel " R, 180

O referente este ramo permanece inicialmente impreci-
so pois sO mais adiante se contextualiza sua referéncia com a
profissao de economista.

"Pretento alcangar com minha escolha nes-

te curso tudo aquilo que sonhei, entrar na

universidade para dar prosscquimento aquilo

que senpre desejei na vida, ser um estudante,

nao importa minha 1dadc,...” R, 181

Transcreveu-se o primeiro paragrafo da redacgao; se
fosse feita a transcricado ate o final, ver-se-ia que todas as
remissdes permanecem sem um referido preciso, por nao se haver
especificado o curso. O mesmo ocorre no texto que segue, com
um amontoado de idéias apresentadas em paragrafo Unico, sequcr
marcado graficamente.

"0 curso que vou fazer val realizar .. um

grande sonho que eu tenho, de ajudar aqueles
que precisam de ajuda.

Pois a tanta gente no mundo que Precisam de
Pessoas capazes de ter coragem de lutar, por
outras Pessoas. Fazendo este curso vou me

sentir realizada, pois pretendo entrar na Uni-
versidade nao para ter simplesmente um diploa-
ma, mais para trabalhar naquilo que me formeil
pois esta tao dificil de se encontrar pessoas
que queiram trabalhar, com deficiente fisico e
mentals que eu gostaria tanto de passar no
vestibular, para ajudar aqueles que precisam de
mim e para tornar o meu sonho em realidade."
R. 202

"Nos tempos atuais € indispensavel sc ter
um diploma do ensino superior, porque, muitas
vezes somos discriminados por nao te-lo. Minha
preocupacao maior € com a qualidade do ensino,
na preparacao  desses  futuros proflissionals
R. 208, paragrafo 3.

A que profissionais esta se referindo o . candidato?

Remissao feita secm nenhum sentido.

"Realmente necessito desse curso para su-
bir na vida. E sem davida mcu grande sonho,pois
penso em transpor esta barreira, atingindo um
futuro promissor.’” R. 4




Na primeira linha da redacao, ja aparccc uma refercn-

cia que nao se justifica. A segunda referéncia - esta - esta
barreira - so € possivel se, através da deixis, [or associada

a idéia de vestibular.

"As escolhas dos cursos, sao feitas muitas
vezes pelo lucro que se vai ter depoils de [or-
mado.

A escolha feita por mim € de um longo tem-
po atras, quando bati um papo com um grande a-
migo que dcu -me dicas dc curso que pretendo cur-
sar. Este€ curso foi extremamente escolhido por
mim sem a influéncia de cutras pesscas, ocmo
geralmente ha, mas foi escolhido também por uma
outra razao, pelc campo de trabalho que se en-
contra no Bra511 R. 2, paragrafo 3

As expressoes desses futuros profissionais, csta bar-

reira ou as constantes rcferencias ao curso nao se contextuali-
zaram nas redacces, decixando de remeter a uma recalidade defi-
nida e claramente especificada. Essa falta de explicitagao tal-
vez reflita a propria indecisdao, incerteza ou falta dc opgao
segura diante do futuro. Lxemplificacoes semelhantes poderi-
am estender-se longamente.
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5. REDACOES FLUENTES E IMAGEM DO CANDIDATO

Anteriormente foram destacados diversos tipos de pro-
blemas de coesao e coerencia dentro do corpus em quecstao. No
entanto, observou-se que, apesar do numero reduzido, alguns
candidatos redigem com certa fluencia e correcao. Nao sao, ne-
cessariamente, redacoes excelentes, perfeitas, nem em relacao
as normas gramaticais - acentuacao, concordancia, Aregéncia -
nem em relacao ao que foi desenvolvido quanto ao tema propos-
to, mas deve se reconhecer que manifestam certa fluencia ¢ des-

inibigao, conservando a logica do pensamento.

No levantamento feito sobre as ocorrencias problema -

ticas, quanto a coesao e a coerencia textuais, nao se fez a
quantificacao das ocorrencias: a grande maioria das redagoces,
efetivamente, manifesta problemas graves. Aqui € interessante

constatar que 31, das 281 redacgoes (apenas 11%), apresentam - se
sem maiores problemas de coesao e, conseqlientemente, de coe-

rencia. Essas redacoes serao a seguir relacionadas a algumas va-
riaveis.

5.1. Faixa etaria

Chama-se a atencao para o fato de que a grande maio-
ria dos candidatos ao vestibular se concentra na faixa de 16
a 19 anos. Conseqlientemente, tambem nao € de estranhar que o

maior numero de boas redacoes se concentre nesta faixa.

Faixas etarias NQ de casos %

16 a 19 anos 17 54,85
20 a 25 anos 09 29,03
26 a 29 anos 01 3,22
30 ou mais 02 6.45
‘Sem informacoes 02 6,45

TOTAL 31 100%
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5.2. Estado civil

Para levantamento do estado civil do candidato foram

considerados os registros: solteiro, casado e outros (para os

possiveis amasiados, viuvos, divorciados, separados nao ofici-
almente). Foi nitido o resultado em relacdao a esta ‘variavel:
predominancia dos candidatos solteiros, o que pode indicar mai-
or disponibilidade desses.

Estado civil n? de casos %
Solteiro 27 87,10
Casado 02 _ 6,45
Outros 00 0,00
Sem informacoes 02 6,45
TOTAL 31 : 100%

5.3. Natureza do 29 grau freqlientado

Ha grande diversidade na natureza do curso completado

no 29 grau. Chama a atencao o desempenho manifestado pelos can-

didatos vindos do magisterio, ressaltando-se, por antecipacao ,
que a grande maioria desses nao freqlientou cursinho pre-vesti-

bular; no entanto, salienta-se o grande numero vindo de esco=
las particulares.

Nesse contexto, entende-se por outros: administracao,
secretariado, turismo, quimica, agricola, chamando-se a atencao
para seu alto Indice.
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Natureza do curso N9 de casos %

freqlentado

Cientifico 03 9,67
Comercial 02 6,45
Industrial 05 16,14
Magisterio 07 22,59
Saude (teécnico) 01 3,22
Supletivo 02(*) 6,45
Outros 09 29,03
Sem informacoes 02 6,45
TOTAL 31 100%

5.4. Tipo de escola freqllentada

Assume carater surpreendente a procura de escolas par-
ticulares em todo o pais, com o objetivo de garantir uma vaga
na Universidade. Percebe-se, no entanto, que os dados refe-
rentes a escola freqlientada nao s3o totalmente confiaveis, vis-
to que candidatos vindos da mesma escola - Colégio de Aplicacao,
Escola Tecnica, Instituto Estadual de Educacao - tendo freqllen-
tado, inclusive, o mesmo curso, classificaram-se ora como oriun-

dos de escola publica, ora de escola particular.

(*) Observa-se que de todo o corpus das 281 redacoes analisa-
das, essas duas redacoes do Supletivo, consideradas boas
foram as unicas, dos candidatos que freqlentaram o Supleti-
Vo, que conseguiram nota 5 ou superior.



Escola freqlientada N9 de casos %

Particular 12 38,71
Publica 12 38,71
+ Publica 01 3,22
.+ Particular 02 6,45
Supletivo 02 6,45
Sem informacoes 02 6,45
TOTAL 31 100%

+ publica - maior periodo em escola publica.

+ particular - maior periodo em escola particular.

5.5. Freqliencia a cursinho

Variavel marcante ¢ esta de freqliencia ou nido a cur-
sinho pre-vestibular. Percebe-se como o ciclo comeca a se fe-
char: predominancia de candidatos solteiros, bastante jovens,
vindos em maior numero de escola particular, com boa base des-
de o pré-escolar, quem sabe, nao veem o cursinho como pré-re-
quisito para aprovacao no vestibular. Essa nao fregliencia a

cursinho foi marcante no magistério e no industrial.

Freqliencia ou nao NO de casos %
a cursinhos

Nio 17 54,85
1 ano ' 03 9,67
1 semestre ' 06 19,36
menos de 1 semestre 03 9,67
sem informacoes 02 6,45
TOTAL 31 100%

5.6. Nivel de instrucao dos pais

Pelo que se depreende da tabela abaixo, o nivel de

instrucao dos pais parece nao ter influencia decisiva sohre o
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desempenho, do candidato, ao menos quanto a expressao lin-
gliistica.

Nivel de instrucdo Pai % Mac %

Analfabecto(a) 03 9,67 02 6,45
Primario completo 04 12,91 08 25,80
Primario incompleto 04 12,91 04 12,91
Médio-19 grau completo 03 9,67 03 9,67
Médio-19 grau incompleto 03 9,67 00 0,00
Médio-29 grau completo 05 16,14 06 19,36
Médio-29 grau incompleto 01 3,22 02 6,45
Superior completo 04 12,091 04 12,91
Superior incompleto 02 6,45 00 0,00
Sem informacoes 02 6,45 02 6,45
TOTAL 31 100% 31 100%

5.7. Renda familiar mensal

A especificacao da renda familiar mensal foi solici-
tada em termos de salarios minimos, sendo que a ficha de ins-

cricao previa uma escala de ate 12 (doze) salarios.

Fechando o ciclo, conclui-se que as redacoes que a-
presentam maior flucncia e coerencia sao de candidatos vindos

de um nivel de renda familiar bastante elevado.

Onze (11) das trinta e uma (31) redacoes, como moS-
tra a tabela que segue, sao de candidatos oriundos de familias
com renda mensal de doze (12) salarios minimos, o nivel mais
alto da tabela, sendo que nesses casos todos os pais tem cultu-

ralmente nivel superior ou médio.

Ressalte-se, assim, a significativa influencia da si-
tuacao economica na vida da crianca, do estudante e do ser hu-

mano em geral.
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Renda familiar mensal

NQ do saldarios
minimos

o

Ate 03 salarios minimos 01 3,22
De 04 a 05 salarios 07 22,59
De 06 a 07 salarios 00 0,00
De 08 a 09 salarios 04 12,90
De 10 a 11 salarios 06 19, 36
12 salarios 11 35,48
Sem informacoes 02 6,45
TOTAL 31 100%
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6. CONCLUSTES L PROPCSTAS

Tracados os objetivos ¢ analisados os dados, podem-sc
estabelecer conclusoes quec representem os resultados obtidos
quanto ao desempenho linglistico dos vestibulandos, no que sc
refere a coesao ¢ coeréncia dos textos produzidos na prova de
redacao do vestibular de 86 da UTSC.

Cs fatores de coesao e coeréncia estabelccidos para

analise, logo de inicio, revelam problemas nas redagdes, como
se faz notar:

1. desajuste entrc o tema proposto e o texto produzido;

2. assergoes isoladas incompletas;

3. ma paragrafacao; |

4. problcmas de relacoes interfrasais e transfrasais: coc-
sao e cocrencia;

5. inadequagao de elementos relacionais:

- 'anafora
endofora< ;a;éfora
pronominalizacao< L“
- ]exofora - deitico
6. falta de elementos contextualizadores;

inadequacao gramatical.

Atraves da analise das redacgoes, constataram-sc as
mais difercntes dificuldades no que sc refere a relagao tcema

proposto / texto produzido pelo candidato, desde a compreensio
na interpretacao até a producgao: problemas de percepg¢ao/assimi-
lacao do contelGdo a ser desenvolvido, visto que o tema con-
sistia de uma interiorizacao, exigindo que se trabalhasscm dois
enfoques, o que nao foi feito pela grande maioriua dos candida-
tos; uns extrapolavam para assuntos que dominavam mclhor do que
aquele proposto; outros tentavam mantcr uma relagﬁo, mas, nao

obtendo sucesso, acabavam escrevendo sobre o quc era do scu
dominio.

Por iséo, o tema de uma redacao deve surgir do mundo
em que vive o aluno, para que tenha condicgoes de questionar, a- .
nalisar, verificar os pros e os contras. Antes de lcvar o aluno
a escrever, ¢ preciso faze-1lo perceber o seu mundo, inserindo-o

nessa dimensao quec se qucr expressar.
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Talvez se tenha o direito de estranhar, aqui, que oS
candidatos nao tenham obtido sucesso pleno na expressao de sua
propria vivencia com relacao a projetos profissionais. Porém,
pode-se hipotetizar que tal dificuldade tenha surgido exatamen-

te pelo fato de que suas expectativas quanto a uma recdacao de

vestibular foram frustradas, de onde parece decorrer uma sensa-
cao geral de inseguranca. De fato, pode-se esperar quec clecs te-
nham sido treinados para produzir textos menos rclatados a au-
toconsciencia, e quando se viram objeto de sua expressao,o mer-
gulho sofreu um bloqueio. O proprio confronto existencial 1lhes
tolheu a expressao. Dai, provavelmente, ter-se cncontrado, cm

inumeros casos, uma redacgao tipicamente despersonalizada.

Escrever, pensar e ser (individual e socialmente) sao
atos e situacoes solidarios que interagem e estimulam mutuamen-
te a criatividade; por isso seria de esperar que, convenicnte-
mente estimulado, o aluno conseguisse espontaneamente explorar

o mundo real através do uso da sua propria linguagenm.

O amadureccimento & enriquecido através da pratica de
debates (o debate implica um certo grau de agressividade do su-
jeito que tem a mcnte aberta), rumos de tratamento dado por ou-
tros a temas a serem trabalhados nas redacdes. L um trabalho
que partira do simples para o complexo, das partes para o todo,
aumentando-se gradativamente a complexidade do exercicio, ate

chegar ao resumo critico e a analise.

Nessa integracgao linguagem-realidade, a rcdacao dei-
xaria de ser uma pratica obrigatodoria, artificial, Util somente

como atividade para nota c¢scolar e aprovagao em vestibulares e

concursos publicos - ela estaria, nesse caso, 'descontextuali-
zada", distanciada do seu objetivo precipuo.
Artificiais, também, deixariam de ser as afirmacoes

dos candidatos. Viu-se o numero significativo de afirmagoes sol-
tas, vazias de sentido, vagas, demonstrando uma aprecciavel fal-
ta de capacidade de interacao entre fatos e idéias. Quando
constituidas de algum sentido, formam textos excessivamente in-
fantis, primarios, em que se percebe apenas tenue capacidadc de
organizacao mental/linglistica para a faixa etaria (predominan-

cia de candidatos de 17-20 anos), resultando disso rcdagocs de
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pouca inteligibilidade, constituidas de aglomerados de frascs
justapostas, destituidas muitas vezes de qualquer clemento coec- °
sivo (ha uma perda do fio condutor) - o tecido textual sofre de

muitas rupturas. O Indice dessas ocorréncias € maior que o das
afirmagoes sem sentido.

E necessario mostrar aos alunos as relagocs de coesao

e de coerencia na organizacao dessas afirmacoes em um  todo

significativo. O todo nao € a mera justaposicao das partes, co-
me se enfatizou bastante nesta dissertacao, mas esses elcmentos
devem expressar-se nas relagoes interfrasais e transfrasais. §

0s mais discutidos foram os itens de referencia expressos pclos

elementos remissivos - endoforicos e exofdricos.

Viu-se que o processo de anaforizacao possibilita a
referencia estabelecer-se no enunciado - relagdo textual, endo-
forica, grande responsavel pela coesao textual. No ecntanto,lc-

vantaram-se neste capitulo algumas das dificuldades apresenta-
das pela maioria dos candidatos: problemas de remissao (remis-
sao imprecisa) a nivel interfrasal e transfrasal, responsaveis

pela ma organizacao textual.
O emprego das pro-formas nominais nao identificadoras
e outra modalidade problemdtica levantada nas redacodes analisa-

das, além da ma remissdao feita pelos anaforicos averbiais  nao

marcados e dos anafdoricos relativos com problemas dc concordan-

cla e regéncia. Outra dificuldade encontrada nas redagoes foi

a das relagoes cataforicas, cuja aplicacao nao adequada causou
ambigllidade no enunciado (ma seqilenciacao na relacao do referi-
do com seu referinte).

E importante levar o aluno a compreender o processo de
anafora, para evitar repetigoes indesejaveis (inadecquadas) e
saber introduzir o referinte. Constatou-se, em grande numero de
redacoes, a dificuldade em contextualizar os elementos a que
seriam feitas as remissoes. Na maioria das vezes, o refcrente
mantinha relacao vaga, imprccisa, inadequada com o scu rcleri-
do, acarretando falta de progressao do pensamento ¢ total au-
séncia de profundidade, manifestadas principalmentc por aflirma-
¢oes redundantes e circulares. Ha dificuldade gencralizada do

fluir 10gico e espontaneo do pensamento, para formar um todo



significativo e cocrente (consistentc).

O estudo do paragrafo, por exemplo, mostrou que a
grande maioria dos candidatos constrdi o paragrafo como uma
unidade isolada, completa em si mesma, circulando cm torno de
uma mesma id€ia, sem ampliar o campo semantico. O fato talvez
seja conseqliencia de ma orientacgdo dada no 2° grau e nos cur-
sinhos preparatorios, para que nao haja "fuga do tema'", ou con-
seqUéncia da ma orientacao dada pelas gramaticas tradicionais,

que apresentam o paragrafo como unidade de significacado com-
pleta.

Percebe-se, no corpus analisado, que, quando o candi-

dato (devido a natureza do tema) tenta se libertar dessas 0-
rientagoes, a redagao se apresenta menos problematica, isso
quanto a estrutura - o que leva a crer que nao se ensina reda-

géo, num sentido estrito. Em outros termos: se o que Se propoe

nas escolas (e universidades) €& dar abertura para que as pes-

soas, como membros da sociedade, sejam capacitadas ao uso
efetivo, vélidg de sua lingua, nao se trata dc simplesmente
dar-lhes informagoes a respeito do formalismo gramatical, dos
esquemas - o que também nao significa adotar o ponto de vista

de que, sendo arte, nao se pode ensinar redacgao absolutamentc.
A esse proposito, Wendell Johnson (1977, em tradugdo portugue-
sa) lembra que nao se pode ficar preso nas malhas do simples
"artesanato verbal'. I defende que & "Impossivel redigir reda-
cao" (titulo do artigo). Em Gltima analise, o que sc quer afir-
mar € que a cspontaneidade (que nasce da motivacdo natural) ¢
um ingrediente maior da produgao verbal. A questao ¢: que tra-
balho realizar para que seja étingida? Os caminhos serao bem
outros que aqueles longamente trilhados em geral nas aulas

de Lingua Portuguesa.

No que concerne a colocagao e¢ relacionamento das 1-
déias, ja foi visto que ha uma tentativa para relacionid-las,pa-
ra manter elos coesivos entre as frases e entre 05 paragra-

fos, porém nem sempre bem sucedida.

Ha nececssidade de fazere em sala de aula cxercicios

de paragrafacao, encarando-se o paragrafo como fragmento dis-

cursivo; tentando-sc mudar a distribuigao de scus clementos, ¢



possivel mostrar aos alunos se o texto esta ou nao bem elabo-
rado (coesao macroestrutural). Pode-se tomar um texto com va-
rios paragrafos, que serao reorganizados em introducgido, desen-
volvimento e conclusao, num jogo de topico/comentario. Também
pode-se fazer o contrario: dividir as idéias do texto no maior
numero possivel de paragrafos e mostrar ao aluno que o paragra-
fo apareccra como semi-totalidade discursiva, na medida do uso
de elementos coesivos capazes de estabelecer ligacao entre seus

componentes: palavras, periodos e 0S outros parégrafos do mesmo
texto.

Apresentar fragmentos textuals e acgoes e situacoes
desordenadas para que o aluno os ordene também € tarcfa que po-
de leva-lo a perceber o quanto a seqliéncia logica € importante
na compreensao do texto. Esse trabalho de reelaboracao, tornan-
do o paragrafo logico e claro, exige do aluno muita rcflcxao cm

relacao a sua seqliencia ordenada.

No que diz respeito aos aspectos gramaticals,esperar-
se-ia, numa redacao de vestibular, que o candidato demonstrasse

pelo menos - considerando que o ensino € centrado na gramati-

calidade - aptidao na manipulacao da lingua a nivel de adequa-
cao gramatical (para nao dizer correcao). No entanto, nem essc
minimo € conseguido. Estariam os candidatos rejeitando cons-
cientemente a norma que se lhes tentou incutir em onze anos de
escolaridade? Nao € crivel. |

Visto que o texto nao se reduz ao carater puramente
formal, a avaliacao das redacoes feita pelo professor, no que
se refere a esse aspecto, nao pode restringir-se a um Sim-

ples assinalar em vermelho os erros; deve leva-lo, num primei-
ro momento, a classifica-los e, atraves de exercicios, fazer o
aluno observar as devidas correlacoes de concordancia, por e-
xemplo, exigindo o emprego adequado ja na redacgao scguintc. [-
ventuais exercicios estruturais de gramatica nao serao propos-
tos com sentencas ou expressoes quaisquer, funcionando como
pretexto, mas devem trabalhar elementos tirados do texto do a-

luno, suas dificuldades reais.

Assim, o professor estara dando aos alunos uma nova

visao das aulas dec redacao, ou melhor, de lingua; nao apenas unm



espac¢o onde se aprende a ortoepia e a escrita '"correta', obser-
vando aspectos puramente formais de ortografia, morfologia e
sintaxe (quando oportuno), encontrados nas gramaticas escola-
res e em muitos manuais didaticos, mas sobretudo um espac¢o de

vivencia, de conscientizacao, de amadurecimento.

Pode-se assumir, em sintese, dado o quadro apresenta-
do aqui, o que ILARI (1985: 51) apresenta como condicionante da
pratica eficiente da redacao:

". importancia de leitura dos 'bons autores'",

- observacao prévia, pelo aluno, dos fatos que sao assunto
da redacao,e

- certeza de que o aluno esteja efetivamente motivado para
redigir. ‘

Antes de mais nada, contudo, os objetivos dessa pra-
tica (globalmente: da pratica de Lingua Portuguesa) € que pre-
cisam ser assumidos, na medida em que se tem observado que a
avaliacao corrente da redacdo € muitas vezes incompativel com
os objetivos propostos (idem, ibidem,p.52). Salvo se o objetivo
precipuo para a redacdao for dado em termos de obtencao de ex-

pressao correta - o que € restrito, simplista e empobreccdor.
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REFLEXOES FINAIS

Percorrido todo o trajeto desta dissertacao, confir -
ma-se a real crise na expressao verbal dos alunos, comprovada

atraves da analise dos textos dos vestibulandos.

Mesmo tendo trabalhado com candidatos pertencentes a
faixa etaria de 17 a 20 anos, na sua maioria, portanto adultos,
percebeu-se que a quase totalidade, a julgar pela expressao es-
crita, nao possui um nivel de raciocinio logico correspondente
a sua idade.

Outras variantes foram observadas além da idade: es-
tado civil, proveniencia escolar, freqliencia ou nao a cursinhos,
nivel de escolaridade dos pais e nivel socio-economico, esse ul-
timo como fator que se mostrou decisivo nas redagoes que mani-
festaram bom desempenho lingliistico.

Os. critérios adotados para a analise dizem respelto
ao estudo do texto quanto ao plano frasal, interfrasal e trans-
frasal, tomando-o como unidade discursivo-significativa e, ain-
da, a verificacao de identificacao entre tema proposto e
texto produzido.

Apos abordagem teorica dos elementos de remissao - 0S
endoforicos, maiores responsaveis pela coesao, e os exoforicos,
analisaram-se as 281 redacoes, enfocando os problemas de coesao
e coerencia. O que se pode constatar foi um numero elevado de
redagoes parcial ou totalmente falhas no que diz Tespeito ao
emprego desses termos relacionais; e candidatos incapacitados
para o desenvolvimento de um raciocinio logico e até mesmo para

a interpretacao e analise dos dados apresentados como tema.

Muitos dos textos sao desconexos e caoticos, como po-
de ser verificado nos exemplos citados na segunda parte desta
dissertacao, por violarem os principios de coesao ¢ coerencia,
tanto em relagao ao aspecto formal como em relacao ao

tema proposto.

De modo geral, o pensamento manifesta-sc atraves de
uma linguagem incoesa e incoerente, de um raciocinio desorde-

nado. O candidato nem ao menos € capaz de organizar coerente-



mente as partes, quanto mais expressé-las fluentemente, obser-
vando as relacoes interfrasais e transfrasais para formar ‘um
todo organizado e significativo. O candidato sem capacidade
de abstracao restringe-se ao nivel concreto, limitando-se a sim-
ples narracoes subjetivas e de carater pessoal, até mesmo mui-

tas vezes sem fazer referencia ao proprio curso escolhido.

Diante de tantos problemas, questionam-se as orienta-
coes que estao sendo dadas aos alunos e o tipo de manual de re-
dacao adotado; este, provavelmente repleto de normas rigidas e

de receitas pre-fabricadas, limitando-se a um método unico.

Pelos resultados obtidos na analise, chega-se a con-
clusao de que o ensino de redacao nao esta alcancando os ob-
jetivos previstos. O que fazer, entao, para que os alunos em
geral e, no caso, os vestibulandos se expressem de maneira cla-
ra e coerente? Como orienta-los para que produzam textos coe-
rentemente organizados, que obedecam a uma seqléncia logica na
colocacao das idéias?

Varias propostas ja foram apresentadas, partindo-se
do principio de que aprender a escrever de maneira mecanica,
com imposic¢dao de regras de fora para dentro, nao € aprender a
expressar-se. L necessario que haja conscientizacao por  parte
dos educadores para que estimulem seus alunos a expressarem,
atraves da linguagem que lhes € propria, seus mundos, suas Vi-

vencias aliadas as suas visoes do mundo que os envolve.

A analise efetuada leva a crer que a problematica le-
vantada ndo se restringe a um fato isolado, individual, mas €
‘conseqliencia de toda uma estrutura de ensino: a pouca importan-
cia atribuida a area de lingua portuguesa, especialmente no en-
sino de leitura e redacao, visto que a producao do aluno  deve
ser resultado da interacdo entre seus conhecimentos ja interio-

rizados e os que adquire ao ler bons textos.

A importancia da leitura para a producao de textos
nao se limita apenas ao maior enriquecimento do contetdo; a
leitura provée também, ao mesmo tempo, o exercitamento das es-
truturas e a organizacao e expressao das idcias. Dcixa de ter
a ilusoria finalidade de servir para superar incorrecoes gra-

-

maticais, estendendo-se ao seu objetivo primordial - que e
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a aplicacao da lingua em seus aspectos textuais, discursivos.

E, ne entanto, o que se apurou na andlise feita & que
nao houve nem ao menos a interiorizacao das estruturas basi-
cas tradicionais, quanto mais mudancas para um comportamento

criativo, reflexivo e critico.

Diante disso, a maior preocupacao, de imediato, deixa
de ser o aluno e passam a ser os professores, de formagao gene-
ralizada e sobrecarregados de trabalho, principalmente os de
19 e 29 graus, que nao contam com instrucao adequada sobre como
orientar os alunos para a producao de textos coesos € coeren-
tes, que nao dispoem do conhecimento e das teécnicas e processos
para levar os alunos a observarem os aspectos textuals do uso
da lingua, visto esses conhecimentos figurarem especificamente
‘em artigos, teses e manuais especializados, frutos dos mais re-

centes debates e conclusoes em torno do assunto.
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ANEXOS



ANEXDO 1

OBJETIVOS DE ENSINO PROPOSTOS NO DOCUMLNTO:
DIRETRIZES PARA O APERFEICOAMENTO DO ENSINO/
APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA -
MINISTERIO DA EDUCACAO - JANEIRO/1986

1. Para as series iniciais do 19 grau (1% a 432)

ntendimento da escrita como forma de interlocucao a
distancia,'no tempo € no espaco, de tal modo que a crianga per-
ceba seu valor e sua funcao social, no meio ambiente ou fora
dele;

entendimento de que a escrita, para permitir a in-
terlocucao a distancia, obedece a uma convencao ortograflica de
que cada usuario nao pode ser arbitro, mas que € necessario do-
minar para nao prejudicar o objetivo precipuo da existencia da
propria escrita;

criacao do gosto da leitura, mediante o convivio
constante com obras da literatura infantil.

2. Para as series finais do 19 grau (5% a 8%)

"Constituicao'" do ouvinte e do leitor capaz de dar
uma interpretacao dos textos que ouve e le, embora nao se exija

que tal interpretacao apreserite alto grau de profundidade nem
analise original do texto lido;

"constituicao'" do falante e do autor de textos orais
e escritos que respondam as necessidades de expressao do aluno
e que apresentem estrutura, coesao e coerencia internas que
nao dificultem sua interpretacao;

criacao do gosto da leitura, mediante o convivio cons-
tante com obras literarias, infanto-juvenis ou nao, especilal -
mente brasileiras.

3. Para o 29 grau

. . -~ - . .
Reconhecimento da existencia das diferentces Tlinguas
e das diferentes variedades da mesma lingua como manifcstacoes

historicas de diferentes culturas, dando-se relevo a  historia
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da lingua portuguesa;

_ . reconhecimento de diferentes estruturas lingUisticas
e capacidade de manuseio de gramaticas (e de sua metalinguagem)
para resolver duvidas relativas as formas de expresao da 1ingua

de cultura;

. entendimento da obra literaria como manifestacao de
determinada €poca cultural e sua vinculacdo intertextual a ou-

tras manifestacoecs artisticas, literarias ou nao.

Tendo presentes estes objetivos e as orientagoes meto-
dologicas, sera mais facil o estabelecimento, pelo professor,de
programas de ensino, diversificados em funcao das condigoes
reais em que se da o ensino-aprendizagem da Lingua Portugucsa c

da Literatura Brasileira na escola de 19 e 29 graus.



ANEXDO 2 @ REDACAO 276

Redacao fora do tema. Nao se baseou no tema dado
redagao, mas no texto dado para interpretacao da

de lingua portuguesa.

"TEJO ETLERNO E MEMORAVEL

Fernando Pessoa, elabora em seu texto poé-

tico, uma grande admiracao, saudosa de sua Terra
Descreve, com ricos detaihcs seu sentimento
pelo lugar, valorizam e da maior notd com sua

alma sonhadora de poeta ao que realmente o Rio
Tejo representa.

Para ele a 1mportanc1d do Rio Tejo € ma;cs-
tosa. Diz que € o mais belo rio, e que,por jus-
tamente este ser tao memoravel e majestoso, deu
mais vida a aldeia por onde passava. Conta, tam-
bem do passado como se este reglstrasse em suas
correntezas, representando '""memorias', tudo que
de diferente e digno fosse para registrar, como
se este rio possuisse almas, memoria ou como Se€
ele represcntasse ser uma pessoa ou ser vivente
que pudesse ver, contar e lembrar toda a histo-
ria de um povo que ali vivesse ou que nele tra-
fegasse.

Fala de sua trdjetorla da Espanha ate che-

gar ao mar de Portugal, porém da infinitas Ti-
nhas do comeco e fim, por querer assim eterniza-
-lo ou tracar um sonho impossivel, que € o de
estar la perto daquela aldeia dlstante

Por fim, gostaria que seu povo achasse C

também visse naquelas aguas do Rio de sua Terra
Natal, o verdadeiro valor quc la existia e nao
fossem buscar em terras talvez estrangeiras o que
la havia de real, que era a simplicidade ¢ a 1-
dentidade de um povo."

120.

para

prova



ANEXDO 3: REDACAO 279

127.

Redacao feita sobre um assunto da atualidade, sem ob-

servancia do tema dado pela COPERVE.

"CARNAVAL.

O povo brasileiro ja esta se preparando para a
grande festa popular. .
Folioes por todos os lugares do Brasil, ja
reunindo suas escolas de samba e seus blocos de
sujos. Fantasias procuradas pelas escolas de sam-
ba para entrar na avenida, onde a plateia fica
ansiosa a esperar nas arquibancadas. E as esco-
las entram nas avenidas com as mais belas fanta-
sias, enfatigadas no meio de muitos aplausos.

E ainda nos grandes saloes folioes com as
mais diversos tipos de fantasias se entregam de
todo as delicias do carnaval.

Bibelos encontram suas colombinas, existem
encontros e desencontros ao som de muito samba.

Em apenas quatro (4) dias o povo brasileiro
se entrega a essa folia esquecendo das amargu-
ras.

Os blocos sujos fazem a sua festa em frente
bares e botequins das grandes cidades. Chega o
fim do carnaval, onde cada pessoa vai para suas
casas e em cada rosto ainda paira o carnaval.

E um ultimo confete no rosto de cada colom-
bina."



ANEXDO 4: REDACAO 251

O candidato generalizou a forma de tratamcnto;

falou da sua opcao.

"UNIVERSIDADE

Uma meta a ser alcancada e muito desejada
entrar para um grau superior € se realizar pro-
fissionalmente.

Por isso todos comegam desde seus 7 anos de
idade, quando entram no primario e fazem obriga-

torlamente o ensino até a idade dos seus 14 anos.

Completando o 29 grau muitos sonham com seu
futuro realizado cursando uma universidade, mas
0o que esta ocorrendo hje em dia € o contrario do
que se sonha, os estudantes formam-se e nao tem
nem se quer um emprego em vista quanto mais um
garantido, o mercado de trabalho esta saturado,
muitos medicos, engenheiros estdo trabalhando a-
tras de uma mesa numa reparticao publica 1s$s0
quando conseguem, por outro lado servem atc ca-
fezinho e trabalham como garcon em restaurantcs
ou tem seu sub-emprego esse qual nao da nem para
sua sobrevivencia.

Universidade ndao € mais futuro, € uma opgao
de vida para os que realmente tem condigoes, nao
da mais para ser um sonho como alguns chogam a
dizer, muito menos para subir de vida ficar rico
como muitos sonham."

nao



ANEXDO 5: REDACOES 80 e 92

Apesar da abordagem dos dois enfoques, essas redacocs

sao genericas, pois nao falam da opcao do candidato.

REDACAO  80:

"A FACULDADE NO BRASIL

De acordo com a crise que assola o nosso
Pals atualmente, acho que para muitos ndo exis-
tem mais sonhos em termos profissionaes.

A faculdade e um orgao que tem como _obje-
tivo formar profissionais competentes. 1logico,
dentro da area de que gosta. mas acho que ulti-
mamente a faculdade € uma necessidade de pri-
meira ordem dentro de um Pais que tem como es-
trutura uma nacao. E o desenvolvimento dc um
Pais depende da cultura do seu povo. Por isso
que penso em fazer uma faculdade para poder par-
ticipar de uma maneira mais dignas dos proble-
mas do meu Pais.

Temos um governo que esta pouco tempo no
poder tentando acertar. Esperamos que ele olhe
com bons olhos para educagao no Brasil porque
se nao estara ariscando ver os bancos das uni-
versidades vazios.

Vivemos num Pais onde a grande parte da
pobulacao nao tem cultura e somos ainda um pais
TicOo, Por que nao estruir esse povo. nao dar
condigoes de estudo, de cultura a ele “dando
forca atraves de bolsos e mais verbas para as

universidades?"

REDACAO 92:

"A BUSCA DL UM IDEAL NUMA UNIVERSIDADE.

Poder frequentar uma universidade hoje e
um sonho comnartilhado por uma grande quantida-
de de jovens.

Entrar em uma universidade atualmentc, nao

¢ muito facil e devemos nos aperfeicoar o ma-
Xximo possivel no curso em que estivermos cur-

sando para que possamos nos tornar um bom pro-
fissional.

Uma vez estando na universidade poderemos
nos anrofundar em um determinado assunto ¢ a-

través dele noderemos fazer alguma coisa pcla
nossa socledade, uma sociedade que a muito tem-
po nao tem dado o devido valor a um profis-

sional de categoria e de grande valia.



O Brasil € um pals de uma grande .Juventude
e sao esses Jovens que iram administra-lo mais
tarde e €& tomando essa concieéncia que iremos
tornando um pals forte e saudavel. Nao devemos
apenas buscar a nossa subida de vida, mais sin
a subida de uma nacao."



ANEXDO 6: REDACAO 246

Redacao «com problema de paragrafos.

"0 VESTIBULAR

Estou fazendo vestibular para o curso de Lducacgao
Fisica, porque tenho preferencia por ele. L tam-
bem porque sempre gostei de esportes, e de noder
ensinar aos outros o que eu aprendi. Este curso ¢€
muito bom poraue tem um contato maior com as pes-

soas. voce faz mais amizades e sente o quanto as
pessoas podem ser-boas e amlgdvels. E claro que
voce com um curso de nivel superior tera muito
mais chances de subir na vida, mais nao € so 15S$0
que nos interessa. Nos tambem devemos pensar em
tudo o aue nos podemos aiudar os outros, voce
primeiro deve fazer bem o seu curso, que conse-
qlientemente sera reconhecido e voce tera maiorcs
chances. Eu acho que fazer um curso de nivel su-

perior sem gostar, estara prejudicando a si mes-
mo. E tirando a vaga de uma pessoa aue gostaria
de fazer o curso e nao conseguiu passar. Por isso
eu optel por um curso, cujo o qual eu gosto muito
e caso consiga nassar ireil fazer com a maior sa-
tisfacao."



ANEXDO 7: REDACOES 01, 61,107 e 184

As redacoes aue scguem sao amostras dos textos nrodu-
zidos pelos candidatos que foram consideradas boas na

forma de expressao.

REDACAO NO 01:
"MINHA OPCAO = Agronomia:

A Universidade representa. antes de mals na-
da, uma fonte para a realizacao profissional do
jovem.

. Assim sendo. € imprescindivel aque no momen-
to da opgao velo curso. o candidato a Universida-
de ja tenha um certo grau de convicgao de que o0
curso escolhido, Llhe proporcionara sathfa%do e
redllza%ao profissional.

Minha opgao pela agronomla nao se Fundamcn:
ta avenas no propo%Jto de Sublr na vida" Lsta
relacionada, isto sim. com a minha origem no cam-
po, onde, desdc Cedo, aprendil a amar a natureza.

ASSOCJado a origem, outro fator prepondcran-

te na opcgo que ora tento concretizar, e a minha
formagao a nivel de 29 grau. Meu sonho semprc fol
ser tngenhelro Agronomo e por isso, me formei no

curso de Técnico em Agropecuaria, gracas ao qual,
desempenho, atualmente a funcao de Extensionista
Rural na EMATER S/C.

O Brasil € um pais com VOLdng agricola. 0
setor primario, no entanto, SO sera forte se for
dirigido por profissionais competentes. Os enge-
nhelros agronomos tem muita LontrlbuLcao a dar ao
desenvolvimento do deS. R

Desta forma, nao carrego duvidas auanto a
minha opcao na Unlver51dade. Estou ciente de que
realizarei meu sonho profissional. Os obstaculos,
et 0s vencereili e com minha orlentagao e partici-

pagao Constru1rcmos uma agropecuaria forte ¢ e-
ficaz."

REDACAO N9 61:

"ENGENHEIRO ELETRICISTA.

Doze anos;nao sei quando surgiu; e também nao co-
nhecia quais seriam as atribuic¢oes ou limitacoes
mas, o ideal Ja existia: ser bEngenheiro Eletri-
cista. ‘

Na infancia das traguinagens, das brigas de
rua, ou do futebol, existia o tempo e curiosidade
suficientes para, sorrateiramente, apanhar o ra-
dio de cabeceira de meus pais. e desmonta-lo com
avidez ¢ uma duvida: conseguiria remonta-lo7?



Tardes chuvesas, llarario propicio norua, o
porao de casa com uma tomada energizada, alguns
fios, lampadas e ferramentas, a brincadcira ter
inicio. Alguns acidentes, como choques, uma chave
derretida, uma parede chamuscada ou um fuzivel
gueimado nao eram desestimulo, ao contrario, cada
vez mails agugavam minha curiosidade, e novas idéi-
as e experiencias surgiam.

Meus doze anos se foram. e a infancia dds
brincadeiras perigosas tambcCm, veio a adolecscen-
cia com todos seus questionamentos e duvidas, mas
aquela ideia fixa sobrepujou a todas e continua
a me perseguir. "Ser Engenheiro eletricista"

REDACAO N©O 107:
"EU FIZ

Subir na vida € subir andando. com os pcs no
chao, com a gabega fria, € subir cantando. [ o-
lhar para traz e nao se questionar, e olhar para

frente e nao sc desesperar. [ ver a terra como
uma bola, com os pes na lua nao se nrcocupando
com as hOTdS. B

Subir na vida € andar em frente, ¢ scr um

rei onde todo mundo € gente. [ ser democratico com
seu semelhante, € ser um carrasco com o pai ber -
rante. £ ouvir um som da mais pura melodia,¢ lem-
brar-se quec a vida nao € soO um dia.

Subir na vida € suar suando, € acordar aque -
le que esta sonhando. E arar a terra com suas pro-
prias maos, e colher o fruto € a divisao. [ fazer
a paz, voltdr a ser paz, € cuidar da ferida at¢
cicatrizar.

B Subir na vida ¢ ser feliz, ¢ parar pra ver,
€ olhar pra crer. € sentir e ter e dizer eu fiz.

Subir na vida e ser assim, e deixar o passa-
ro cantar seu canto, e deixar o homem arar scu
campo, € sentlir o amor esquecendo o pranto.’

REDACAO N9 184:
"UNIVERSIDADE

A Universidade ainda € para muitos uma gran-
de ilusao. lLncarar o curso superior, atualmentc |,
como uma forma de adquirir um ''status' mais ele-

vado na sociedade. ¢ estar ccgo pnara a rcalidade
do pais em que vivemos.

Infelizmente, o elevado nivel de desemprego
aqui existente desfaz qualquer ilusao das pes-
soas em busca de um melhor padrao de vida. Basta
olharmos ao nosso redor e nao sera dificil cncon-
trarmos JﬂleLdUOS com formacao unlver51tar14 a-
tuando em areas completamente alheias as carreiras

2]
.



escolhidas, por uma simples questao de sobrevi-
vencia.

Sob o meu ponto de vista, freqglientar uma
universidade significa, antes de tudo, adquirir
e ampliar nossa bagagem de conhecimentos cienti-
ficos e CYpCTL“HCldS pessoals, a fim de agucarmos
nossa visao critica.

Optar por um determinado curso universitario
€ uma dQCLsao aue requer muita ponderacéo, para a
qual a maioria dos jovens nao estao preparados.
Porem independentes de todas essas considera-
coes, devemos escolher o caminho aque acrcditamos
ser o da nossa realizacao pessoal e profissional."”



ANLEXDO 8
EXPLICACAO ETIMOLOGICA DE TERMOS TLCNTCOS

0 termo [Orico deriva do verbo grego
que tem o sentido dec levar para ca e para la, portar, carrcgar .
Juntando ao sentido desse verbo diferentes advérbios gregos, fun-

cionando como prefixos, tem-se os termos segulntes:

adv. - em cima, no-alto; prep. - sobre, cm cima

de, para . Dafl originbu—se o prefixo grego "ana'", rcgistrado

em nossas gramaticas com o sentido de: acdao ou movimento inver-
so, mudanca, reduplicacao.

De Xia + Gopety forma-se %wagk%gz - anafora, que tcm o

sentido de: transporte de baixo para cima,\ascénéﬁb, ato de cle-

var-se, repeticao, ato de se referir a, referéncia, ato de re-

correr a, recurso.

Kxtx adv. - para baixo; prep. - de alto a baixo, des-
cendo, idéia de descer. Como prefixo grego, € utilizado na for-
magao de palavras para indicar: movimento de cima para baixo, o-
posicao.

Delbxfi + ?ﬁf&?ﬁ forma-se o substativ0}¢<fx9c8w— ca-
tafora, que tem o sentido de: descida, queda, ato dc sc atirar de

cima para baixo.

)Eﬁ’ ejérﬂZd sao adverbios gregos que significam: den-
tro, anteriormente. O prefixo'”endo” ¢ utilizado na formacao de
palavras para indicar: posigao interior, movimento para dentro.

Evfor + (epelv  dao origem a palavra endofora, recen-
temente incorporada ao vocabulario linglistico para indicar a
referencia que se estabelece dentro do texto.

'Fie e ¢ sao advérbios que significam: fora. O prefi-

" LR}

xo "exo' & utilizado para formar palavras, indicando: extcriori-
dade, movimento para fora.

b+ QQTfZV dao origem ao termo exéfora, também de
uso recente na terminologia lingllistica, para indicar que a re-
feréncia € situacional, isto €, esta em dependéncia do contexto

de situacao e, portanto, fora do texto.



