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RESUMO

Neste trabalho, focalizamos alguns éspectos tedricos

que embasam a discuss@ do tema expressividade na lingua por-

tuguesa, a partir da relacao opositiva exXpressao versus expres-
sividade estudada na estrutura da frase, e tendo em vista a
problematica do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa, con-
substanciada na centralizacdao do que se pode denominar o codi-
go, a gramatica, que ndo privilegia os aspectos semanticos e
pragmaticos da linguagem.

Abordamos, entdo, conceitos tedricos e metodologicos per
tinentes ao tema: discurso e texto, ideolbgia, normatividade ,
estilo/estilistica, fungées da linguagem; em seguida, a partir
dos elementos.tipicamente expressivos — interjeicao e onoma-
topeia —, analisados em sua fungao e forma de ocorréncia no
texto, chegamos ao conceito de valor interjectivo, aqui deter-

minado em funcao da importancia que assume na constituigao do

discurso.

Propomos, finalmente, uma abordagem de textos que pri-
vilegie a linguagem em seu inteiro, cada texto devendo ser

visualizado como o recorte de uma producdo contextualizada.



ABSTRACT

In this work we focused our attention on some theoretical

aspects that support the discussion of the theme: expressiveness

in the Portuguese Language, based on the opposing relation

between expression and expressiveness studied in the structure

of the sentence, and considering the teaching/learning problem
of the Portuguese language, consubstantiated in the
centralization of what can be called the code, the grammar,
which does not priviledge the semantic and pragmatic aspects of

the language.

We then approached the theoretical and methodological
concepts related to the theme: discourse and text, ideology,
normativity, style/stylistics, functions of language; afterwards,
departing from elements typically expressive — interjection
and onomatopoeia — analysed in their function and occurrence
in the text, we arrived at the concept of interjective value,
here determined in relation to the importance it'takes in the

formation of discourse.

We finally suggested the study of texts in such a way as
to priviledge language as a whole, visualizing each text as a

clipping of a contextualized production.
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INTRODUGAO

Este trébalho, enquanto subprojeto do projeto coordena-
do pela Professora Maria Marta Furlanetto (Para uma macros-
sintaxe da lingua portuguesa: algumas exploragdes), e realiza-
do no 8mbito do Departamento de Lingua e Literatura Vernaculas
da UFSC, se engquadra no objetivo geral ali formulado, qual se-
ja, apresentar diretrizes para a exploragdo da lingua  portu-
guesa do ponto de vista de uma macrossintaxe, que, privilegian
do, como ponto de partida, a organizagdo sintatica da frase,
pretende articular os diversos elementos dos atos de fala,con-
siderando a interacdo de varios dominios de representagao sim-

bolica.

Esta dissertagdo tem como ponto de apoio a relagdo Ex-

pressao versus Expressividade, explorando-se, sempre que pos-—

sivel, a teoria sintatica, as formulagdes semdntica e pragma-
tica com o objetivo primeiro de verificar o status da inter-

jeigdo no contexto lingtlistico.

Levantamos como hipoteses:



le - a interjeicao encontra explicagao no campo da enunciacgao,
onde se consideram as condi¢Oes ideoldogicas e pragmaticas

de emprego da linguagem;.

20 - a interjeicdo tem seu modo de ser definida na qualidade
de elemento que, no conjunto da linguagem, se situa nas

proximidades da total expressividade, como representante

tipica da fungao emotiva.

Tentamos mostrar, na estrutura frasal, a historia e a
funcdo do que se convencionou chamar interjeicgao, delineando
possiveis conseqtiéncias no que diz respeito a sintaxe dos tex-

tos escolares.

Apesar de as gramdticas normalmente fazerem referéncia
a este tipo de "palavra", ela tem permanecido marginal para a
analise lingtiistica. Por alguns autores & considerada como pa-
lavra-frase; no entanto, esse tipo de condensagao lingtiistica

merece um estudo mais pormenorizado.

Neste trabalho, consideram-se certas atitudes dos gra-
maticos e f£ildlogos com respeito @ interjeigao, desde a sua
nao inclusido nas partes do discurso, como a faz Gladstone Cha-
ves de MEIO (1967:177)1, até o reconhecimento de que pode ser
utilizada conscientemente para agir sobre o ouviﬁte, com va-

rios tipos, que denotam uma continuidade de elementos monossi-

labos (ahL th p6!)a locugOes (ora essa!, ora bolas,,muito bem?

Pelo fato de formar frase por si mesma, acreditamos ser de

grande interesse, hoje, a pesquisa da "historia" e fungao da

Lups interjeigCes ou sdo gritos_instintivos sem intengao de
comunlcagao - e n3o pertencem a llnguagem proprlamente di-
ta -, ou sao equivalentes de oragao -~ e nao podem ser consi-
deradas "partes do discurso" (Cf. Gladstone Chaves de MELO,
1%67:177).



categoria interjeigao no contexto lingfiistico em que estdo in-

seridos os textos escolares.

O tema serda encarado na otica da comunicagdo-intencao ,
buscando-se, sempre que possivel, no elemento subjetividade,
nos principios de analise da enunciagao, uma fonte de escla-
recimento desse fenOmeno da linguagem que aparece, ainda hoje,

como algo "residual".

O trabalho a que nos propomos esta composto de quatro par

tes:

Na primeira parte, enfocamos a questdo do ensino do por
tugués, auxiliada por uma pesquisa de campo, na tentativa de
averiguar o po:qué do desinteresse pelo estudo da lingua mater
na. Esse levantamento envolveu alunos de 19 e 2?9 graus e pro-
fessores dos trés graus de ensino da réde estadual e particu-

lar.

Pressupostos tedricos envolvendo discurso e texto, fun-
¢des da linguagem e normatividade da gramadtica sdo os assuntos
da segunda parte, uma vez que s3o pré-requisitos para a efeti-

va realizacao de nossos objetivos.

O climax desta dissertagao acontece na terceira parte,
quando apresentamos a Otica de Gustave GUILLAUME sobre Exprés—
sao e Expressividade, passando, em seguida, a abordagem tradi-
cional de interjeicao, concluindo com o esquema de Lucien TES-
NIERE, numa tipologia que privilegia fungOes, e & relagao en-
tre interjeicgao/onomatopéia.

Na guarta parte, tentamos uma anélise—ilustrativa, en-

volvendo criticas e sugestdes em relagdo ao material didatico,

principalmente os livros-textos que, apesar da variagao da ca-



pa e dos autores, continuam apresentando uma metodologia sem
inovégées.

Em "reflexOes finais",apresehtamos um comentario con-
clusivo da pesquisa, sugerindo que mais pesquisas neste campo
aberto da enunciagao devem acontecer, e que os professores te-
nham disponibilidade'em "inovar" sempre que possivel. Os gra-
miticos falham por ndo apresentarem a lingua como ponto de en-
contro de um feixe de relagSes que s3o caracteristicamente so-
ciais, por nao mostrarem a convivéncia entre meios de expres-
sao e de expressividade. A escola falha por seguir - na falta
de melhor - uma pedagogia, segundo se tem‘denunciado, voltada
para o cddigo, privilegiando os conhecimentos metalingliisticos
(gramatica) e dirigindo seus mestres no sentido da rejeigao me

canica do ERRO.



CAPITULO I

A QUESTAO DO ENSINO DO PORTUGUES

l. Preliminares

Na maioria dos paises do mundo, o ensino da lingua ma-
terna ocupa lugar de destaque, principalmente nos primeiros
anos de escolarizagao. No entanto, ouvem-se, de todas as par-
tes, depoimentos gue demonstram sé@rias preocupa¢des quanto &
eficiéncia de tal ensino. H3 declaragdes que lamentam a pobre-
za e o descuido vernacular atestado no desconhecimento das re-

gras mais triviais e na peniria dos meios de expressao.

A imprensa escrita do Pais, nos ultimos anos, tem di-
vulgado insistentemente noticias e coméntérios a respéito da
pobreza vernacular verificada nos estudantes das novas gera-
¢Oes. Pondera-se que entre as crises do século esta a crise da
lingua (n3o menos grave). O nivel das provas vestibulares &uma
das muitas consegtléncias da crise da lingua, pois os candida-
tos, na sua imensa maioria, desconhecem flexao verbal, pontua-

¢do, concordancia, ortografia das palavras, ...



O exposto acima ndo & simples constatagao da realidade
com o fim Gnico de censurar ou pOr em relevo 0 mau uso gue se
faz da lingua. E hora de se tomar uma atitude mais positiva
e cientifica no sentido de investigar as causas e pesquisar as
deficiéncias verificadas nas areas de ensino, primeira medida
para a elaboracac de programas mais eficientes no ensino da
lingua materna. E preciso que o professor faga o diagndstico
dos ferros" mais comuns para que Os mesmos sejam o ponto de
partida para um estudo mais cuidadoso. E tarefa do professor,
em qualquer comunidade, fazer uma descrigao do compor tamento

linglistico dos alunos.

A lingua escrita oferece um vasto campo de pesquisa so-
bre os aspectos diretamente ligados ao fendOmeno da li nguagem
humana. £ das representacbes do pensamento humano a que mais
se aproxima da lingua falada. A maioria das linguas modernas
pode ser decomposta em unidades menores: locucao, vocabulo,
silaba, grafema, sucessivamente, o que de certa forma esta re-
lacionado com uma das principais caracteristicas da linguagem

humana: articulacao.

As escritas alfabeticas devem sua origem a ~ fonologia,
pois procuravam aproximar-se da realidade da 1ingua oral. Atu-
almente, sem perder de todo seu carater fonoldgico, apresentam
acentuadas caracteristicas etimoldgicas, provocando um distan-
ciamento acentuado entre cbdigo falado e cbdigo escrito, re-

percutindo no processo da alfabetizacao.

Ora, o ensino da lingua materna nao tem sido muito pro-
veitosoy condena-se o professor, critica-se a escola, o siste-
ma; porém, cai no esquecimento o fato de que o problema & an-

tigo. As primeiras gramaticas portuguesas (século XVI) surgi-



ram para que a nossa lingua fosse sistematizada, e para que o
colonizador a passasse para o colonizado, coincidindo, este
fato, com a época da grandeza de Portugal, cuja preocupag¢ao pri
meira era a de glofificar a lingua.e transmiti-la aos povos

conquistados.

A nossa gramatica @ o resultado desse ambiente e e, em
esséncia, a mesma de séculos passados. A propdsito; na nota in
trodutdéria ao trabalho da professora Amini B. HAUY — "Da ne-
cessidade de uma gramatica -— padrao da‘lingua portuguesa" —
o Professor.Doutor Felipe JORGE comenta, com relacdoc as grama-

ticas normativas atuais, que,

aos defeitos (felizmente poucos) das gramaticas

do passado vieram somar-se centenas de outros

muito mais graves e dificeis de extirpar (1983:

X) .
Atualmente, ainda ha grande preocupag¢ao com o bem falar e es-
crever e, por isso, o apego do professor em regras e modelos,
impondo-os aos alunos, gue, sem saber o que fazer, passam a

n3o gostar do estudo de sua lingua materna e, conseglientemente,

a desinteressar-se dela.

Dessa forma, surge a gramatica da palavra, com origem
na gramatica latina,para descrever o Portugués, gerando-se a
necessidade de prescrever regras de regéncia e concordancia,

dando origem a uma gramatica da frase.

Atualmente, sentimos problema em continuar ensinando a

gramética como esta apresentada, pois o homem nao fala/ouve e
ou 1l&/escreve por palavras e/ou frases isoladas, mas atraveés
de textos, ja que a caracteristica de sua linguagem & a  tex-
tualidade. Alids, n3o nos cabe ensinar gramatica, mas lingua;

melhor ainda: mostrar-lhe as riquezas e a potencialidade ex-



pressivas gque abre a seus usuarios.

A gramatica tradicional &€ um manual de consultas e nao
um livro didatico. Sabemos, também, que & um livro que priva o
pensamento do aluno ao impor regras e normas. Por isso, nao
devemos nos limitar a ela, mas enderecgar nosso estudanﬁe a va-
riadas fontes bibliograficas, fazendo com que ele aprenda Vva-
lores originarios das relacgbes que ele mesmo estabelece em
lingua. S6 assim estaremos fazendo do nosso aluno um ser pen-
sante com possibilidades de ler e escrever melhor, ouvir e fa-

lar com maior eficiéncia.

2. Apresentacado do Problema

Apreciaremos aqui, inicialmente, as consideragées. de
HALLIDAY et alii contidas em "As ciéncias lingliisticas e o en-
sino de linguas" (1974), destacando o "estudo da lingua mater-
na", (pp.257 ss.). Afirmam, os autores, que o ensino da lingua
materna tem lugar obrigatério nos curriculos escolares, esta-
belecido pela tradig¢3o. Seu valor, porém, raramente & discu-
tido e, por isso mesmo,-poucas‘vezes reformulado, continuando
a ser ministrado por métodos obsoletos em busca de finalidades
ultrapassadas. No entanto, o ponto de partida para a analise
do papel do ensino da lingua materna & a compreensdo da natu-
reza da linguagem e das caracteristicas que definem uma lingua
em oposi¢cdo @ outra, pois a maioria dos cidadaos do pais tem
uma lingua materna unica e gquando aprendem outfa e com a in-
tencdo de usa-la como variante de atividades , nao substituin-

do a lingua nativa.



Os "erros" de linguagem que as criangas cometem vao se
corrigindo com o seu proprio desenvolvimento, nd8 havendo ne-
cessidade de os professores se dedicarem a corrigir os rema-
nescentes nesta idade. Seu trabalho maior € o ensino de leitu-
ra e de escrita, sendo necessario que eles mesmos (os profes-
sores) encarem a distingéo entre os trés tipos de ensino da

lingua: o produtivo, o prescritivo e o descritivo.

O ensino produtivo € o ensino de novas habilidades; na
'1lingua materna se salientam as de leitura e de escrita..o pres
critivo, gque inclui o proscritivo, & restrito ao ensino da
lingua materna; visa a substituir padroes de atividades ja ad-

quiridas por outros. Ja o ensino descritivo & a demonstracao de

como a lingua funciona e como se utilizam as habilidades ad-
quiridas.
HALLIDAY et alii tecem criticas quanto ao ensino da

lingua, alegando sexr superestimado o ensinoc prescritivo em de-
trimento do ensino produtivo. A substituicao de padrCes ja
adquiridos por outros baseia-se em juizos institucionais de
lingua, que estabelecem padt5es aceitaveis ou inaceitaveis.Nao
se deve esquecer, porém, que qualquer padrdo lingliistico nati-
vo que a crianca normal dominou para usa-lo no seu meio sécio-

cultural & t3o bom, enquanto linguagem, quanto Os que se quer

que ela adquira.

As aulas de lingua devem, portanto, acontecer dentro de
padrdes convencionais, onde a parte tedrica atue como parame-
tro e suporte para a constante elaboracao discursiva e promo-
tora de sitﬁagaes—problema capazes de desenvolver os aspectos
prescritivo, descritivo e, principalmente, o produtivo da lin-

guagem.
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A adequacdo da linguagem deve surgir como conseqliéncia
da propria comunidade linglistica em que se esta inserido, nao
se podendo, no entanto, dispensar todos os aspectos que  for-
mam a historia de uma lingua, nem considera-los espelho severo
de uma atualidade evoluida, mas sujeita a constantes modifica-
¢Ses. SO a presenca de um equilibrio podera traduzir um resul-
tado de coeréncia entre os idioletos e dialetos para a preser-

vacio da unidade da lingua como um sistema de comunicacao.

Segundo Fernanda Irene FONSECA e Joaquim FONSECA, em
"Pragmatica lingliistica e ensino do portugués" (1977), a aula
de lingua materna compreende dois momentos: praticar e anali-

sar a comunicacao (nesta ordem).

Praticar a comunicacdo aponta para o exercicio da 1lin-

guagem em situacOes concretas de producdo discursiva nao dia-
16gica (exposigdo, narracdc, argumentacdo) e em situacao de
recepcdo ou de producdo/recepcao discursiva dialdgica (debate,

entrevista, inquérito, trabalho em equipe, ...).

Analisar a comunicacdo comporta atividades de elucida-

c3o, de reflexdo sobre os instrumentos atualizados nos discur-
sos projetados em comunidade, mas em especial nos discursos
criados nas referidas atividades de pratica de comunicacao so-

bre os mecanismos, as operacdes e as condicSes da execucgdo.

As aulas de lingua materna figuram numa posicao parti-
cular em relagdo as demais disciplinas do sistema curricular.

E que o objeto de estudo & inseparavel do meio de transmissao

do conhecimento. Além disso, o tipo e a natureza do conheci-
mento procurado na aula de lingua materna s3o bem diversos das

demais disciplinas.

Note-se que, se em outras disciplinas ha transmissdo e-
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fetiva de conhecimentos do professor para o aluno; na aquisi-
cio do saber lingliistico como dominio da linguagem, orientado
para o agir efetivo, que € a comunicacdo (em sentido amplo),
n3oc ha semelhante transmissdo. O que ocorre freglientemente & a
utilizacdo das aulas de lingua materna como uma antecamara pa-
ra o0 tratamento de matérias especificas através de temas mal
selecionados ou tomados como objeto de aula, gquando tais te-
mas, salientam os autores, deveriam servir apenas de suporte
de desencadeamento do processo comunicativo:

... este topic indispensavel tem que constituir

apenas O suporte ou a motivagao para o arrangue

e manutencao da comunicacao a exercitar e a

analisar — e nunca o tema da aula de 1ingua

materna, que sera, insistimos, inequivocamente

a linguagem, a lingua, a comunicagao (FONSECA &

FONSECA, 1977:86).

Outro problema a ser corrigido nas aulas de lingua ma-
terna & a supervalorizacao do ensino de gramatica como justi-
ficativa de que isso disciplina ou forma o pensamento, fazendo
com que tais conhecimentos gramaticais conduzam os alunos a

P . L2 = = .
terem plena competencia comunicativa . Tal argumentagaoc € 1n-
coerente na pratica, pois no processo de aquisicao da -lingua-
gem, nio podemos separar uma competencia lingliistica de uma

compet éncia pragmatica, ambas associadas e influentes na com-

peténcia comunicativa.

201@xiénﬁjalin@ﬁ$tica,;zaa Chomsky, € o conhecimento que o falante-ou-
vinte possui da lingua. O sujeito da competéncia linglistica, na teoria,
& o irdividw que sabe perfeitamente a sua lingua e que esta inscrito nu-
ma comuriidade homogénea, sendo que 1O exercicio verbal néo € afetado por
fatores gramaticalmente relevantes. O objeto € o conjunto finito de  re-
gras que campSem um conjunto também finito de unidades lingliisticas e que
garante a formulagdo de um nimero infinito de frases. For outro lado, a
competéncia comunicativa sugere "... na sO o daminio da estrutura fomal
de um sistema, que permite a construcdo e o rewmnhecimento de frases
"bem formadas", como também a capacidade de rnstruir e recontecer unida
des mais extersas que a frase g alcangcar e reontecer a adequacao destas
unidades as cordigdes do uso em situagoes concretas, preencherdo, em ar—
ticulacd com outros oxdigos (nZo verbais), que igualmente se actualizan
o acto comuni cativo,fungbes diversas nelas suscitadas" (FONSECA & FOMNSE-
ca, 1977:60). ’ .
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~

As atividades de analise e educacdo da linguagem nas au

las de lingua materna devem ser orientadas pela gramatica, mas

nd3o para a gramatica, como se fosse ela o objetivo a alcan-
car, uma vez gue a aquisicdo da linguagem tem dimensdes prag-
maticas, pelas quais séo interiorizadas, igualmente, as normas
que presidem a utilizacao dos instrumentos lingliisticos nas

. . - . ~ 3
diversas situacdes de comunicagao.

Concluem os autores que a aula de Portugués €, antes
de tudo e sempre, aula de lingua, onde se procura adquirir
linguagem, isto é, se desenvolve e se estrutura plenamente a

competéncia comunicativa do aluno.

O professor de Portugues, se esta consciente da dimen-
sdao pragmatica da linguagem e atua d¢e acordo com essa consci-

encia, @ um professor de comunicac8o como integracao na praxis

social (atividade social transformadora).

No plano didatico, cabe aos professores'de lingua por-
tuguesa orientar o uso das variacgdes lingliisticas de acordo
com as situacdes sociais, preocupando-se sempre com a lingua-
gem culta, sim, sem, no entanto deixar de considerar ({com bom
senso) o valor afetivo da giria e do palavrao como represen-

tantes da linguagem popular.

Considerar a lingua materna como um todo importante pa-
ra o desenvolvimento da competéencia comunicativa do educando
é fator imensuravelmente importante para que se possa atingir
o principal objetivo geral do ensino da lingua: o estimulo ao

desenvolvimento da capacidade de comunicacdo e expressao em

3Ranetenos, oportunamente, a0s comentarios especificos de Nereu CORREA (A

palavra: a arte da corversac® e da oratoria. Floriandpolis, Hi. da
UFSC, 1983) e de Carlos Alberto FARAD ("2As sete pragas do ensino do
portugues". In J.W. GERAIDI. O texto na sala de aula. Cascavel, Assoes
te M. Hucativa, 1985.)
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Lingua Portuguesa, e, atravées da lingua, o desenvolvimento da
consciéncia critica e criadora. Esse objetivo geral, assim es-
tabelecido, pressup5e que o conteudo mental a ser expresso nao
se forma simplesmente no psiquismo subjetivo, mas € resultado
de um processo em gue a interacdo social &€ condicao para a di-

ferenciacdo da consciéncia. Isso sera discutido mais adiante.

Apds longa reflexao sobre a nossa realidade educacio-
nal, podemos enumerar, como aspectos a serem seriamente exami-
nados:

a) ensino prescritivo, descurando-se do produtivo;

b) o ensino feito, freqlientemente, a partir de uma rea-
lidade ilusSria e incoerente com a do educando (criacdo  ideo
16gica) ;

c) a gramatica considerada como um fim e a lingua como
meio para aprendé—la, quando o inverso deveria ser enfatizado,
pois & verdade gue muitos sabeﬁ portugués sem saber necessa-
riamente todas as regras de gramatica. Rui BARBOSA teria di-
to:

... em un exame de regras gramaticais,'eﬁ seria

fatalmente um aluno reprovado (citado por LEITE

& PAGLIUCHI, 1982:19).4
Além do mais, a gramatica de cunho normativo tem sido  ampla-
mente analisada e criticada, é mesmo denunciada, como o fez
recentemente a professora Amini Boainain HAUY (1983), gue ten-
tou mostrar, de modo sistematico, através de ampla  pesquisa,
erros, contradicles, omissGes, distorg¢Ses das gramaticas atu-

almente em livre curso no Pais;

d) a despreocupacao do professor no sentido de tornar

401m> leitura complementar, irdicamos Csman LINS "A arte da seducao", na
obra Do ideal e da gloria — problemas inculturais brasileiros. Sao Paulo,
Sumus, 1977.
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suas aulas interessantes através de conteldos basicos, como

tambem de seu bom relacionamento com o0s discentes;

e) a quase exagerada preocupacao do professor (pressio-
nado pelo sistema escolar) em esgotar o conteuado programatico

gramatical;

f) os métodos e técnicas utilizados no processo ensino-
aprendizagem, muitas vezes inadequados ao nivel de aprendiza-

gem da turma ou rotineiros, causando desinteresse;

g) as aulas de literatura transformadas em mera histo-

riografia de estilos de época;

h) o processo de leitura incompleto, deixando muito a

desejar a nivel de interpretacao e critica;

i) a integracac de disciplinas afins pouco evidencia-
da, incidindo de forma negativa no desenvolvimento integral do

ensino-aprendizagem;

j) o livro didatico utilizado, quase sempre, como unica

fonte de consulta para professor e aluno;5

1) os exercicios foymulados, muitas vezes, de maneira

objetiva, tolhendo a expansado das habilidades de expressao;

m) a preocupacdo do professor de Didatica em fornecer
modelos de Plano de Ensino, quando o professor organizado e
criativo tem condicSes de desenvolve-lo no decorrer de suas

atividades;

n) a preocupacéo da escola em informar o aluno, esque-

cerdo-cse das orientacGes do Conselho Federal de Educagdo, que,

SVer também, a esse pmo;ésito) o cap. I de Celso Pedro LUFT (1985), orde o
autor faz reflexSes sobre a cronica "O gigold das palavras”, de Luls Fer-
nardo VERISSIMO.
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através da Lei n¢ 5.692/71, artigo 17, apregoa que

... o ensino de 19 grau destina-se a formacao da
crianca e do pre~adolescente, variando em con-
tetdo e métodos segundo as fases do desenvolvi-
mento dos alunos.

3. Comentarios

Os aspectos anteriormente mencionados sao resultantes
de longas conversas com especialistas em educagao,professores,
alunos, pais, alem de leituras e questionarios-sondagem subme-
tidos a professores e alunos de diferentes séries e graus de
ensino, tendo-se tido o cuidado de variar, inclusive, o nivel

sOocio-economico da clientela.

A tOnica de nossa investigacao girou em torno do des-
prestigio (por que ndo desinteresse) no estudo da Lingua Por-

tuguesa como disciplina curricular responsavel pelo

cultivo de linguagens gue ensejem ao aluno o con
tato coerente com os seus semelhantes e a mani-
festacdo harménica de sua personalidade, nos as-
pectos fisico, psigquico e espiritual, ressal-
tardo-se a Lingua Portuguesa como expressao da
Cultura Brasileira (Resolucao n? 8, CFE, 19/12/
71, art. 39, letra A)

e do enfoque dado a interjeicao na relacdo Expressao versus

Expressividade, a exploracdo das implicag¢des sintaticas, se-

manticas e pragmaticas dessa categoria "residual" da analise
lingiistica, a determinacdo de sua funcd3o textual e a verifica
cio das implicacgdes deste estudo na analise e interpretacao de

textos escolares.

O levantamento de dados foi realizado em duas etapas:
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a primeira em junho de 1984, e a segunda em setembro do mesmo
ano. Na primeira, sO foram considerados alunos e professores
de Lingua Portuguesa da cidade de Jaguaruna (centro e perife-
ria). Os professores receberam um estudo sobre | interjeicao
(histdrico e levantamento das definicdes, classificacao, locu-
cdo interjectiva e observacbes contidas em diversas gramaticas
normativas) e dois questionarios: um para o professor e outro

para os alunos (anexo I, questionarios 1 e 2, p.189-91).

Desse estudo, observou-se o emprego fregliente de girias
como interjeicgao (carambé! pO! porra! repeteco! bai, bai! le-
gal! joial).

Os professores alegaram que muitas interjeigcbes citadas
nas gramaticas normativas sao arcaicas, desconhecidas (por
eles e seus alunos) e gue costumam apresentar em aula somente
as mais usadas e conhecidas na regiao. Consideram a intefjei—
c3o um assunto acabado, ndo merecedor de um estudo mais porme-
norizado por nao ter funcdo sintatica. Estranham, igualmente,
o fato de estar entre as classes gramaticais, pois mais parece
‘umagirias.

Como bem se observa, a interjeicao (como classe e va-
lor) e bastante marginalizada e, segundo a pesquisa, nenhum
professor ou aluno foi alem daquilo que nossas gramaticas tra-
zem; para espanto nosso, a grande maiorié jamais se preocupou
em fazer um estudo paralelo ou, ao menos, sugerir uma pesquisa
orientada sobre o assunto. "Interjeicao" esta sendo tema para

mais ou menos uma hora/aula.

6Naturalmencte, ha que considerar os pontcs de contato entre os — elementos

assim rotulados, o que se fara mais adiante. Afinal de contas, a inter-—
yﬁgéo;ndesernmhsademmdamnteemcmﬁdacnmo1n1vakn:emxmiajvo,de
modo que a giria pode aparecer nitidamente cam valor interjectivo.
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A segunda parte da pesquisa foi mais variada, uma vez
que os informantes eram de diferentes cidades e da rede esta-
dual e particular de ensino. Os professores eram profissionais
comprometidos com o ensiro em todos os graus, e os alunos eram
de 19 e 2% graus. A clientela estava assim distribuida:

- professores da 12 a 42 série: 10

- professores da 52 a 82 série: 06

~ professores do 29 grau: 02

- professores do 3?9 grau: 02

— alunos da 5% série: 62

- alunos da 7@ serie: 65

- alunos do 2¢ grau: 93.

Como se observa, ha bastante variedade na formagao in-

telectual dos alunos e professores escolhidos para a pesquisa.

O preenchimento do questionario pelos alunos foi feito
mediante entrevista informal conjunta e resvosta individual,em
sala de aula, orientados pelos professores de Lingua Portugue-
sa nas series do 19 grau e pela proponente nas séries do 29
grau, enguanto que os professores tiveram quinze dias (em me- 1
dia) para expor suas ideias. A maioria registrou por escrito

0 seu posicionamento.

Como resultado do guestionamento aos alunos podemos e-

numerar:

a) os alunos reclamam maior numero de exercicios de fi-

xacao e tarefas mais bem elaboradas;

b) pedem que a exposicdo dos contelidos seja mais crite-
riosa (na medida de sua compreensao) e que os exercicios sejam

corrigidos em aula;

c) sugerem trabalhos diversificados (em grupos, com mu-



18

sicas, batalhas de perguntas, teatro, pesquisa, etc.);

d) solicitam menor numero de avaliagOes e leituras mais
"divertidas", aulas mais comunicativas (com dialogos entre pro
fessor e aluno) e nao querem escrever muito.

Constatamos, de modo geral, que o modelo de aula dese-
jadé pelos alunos nao coincide com aquele gue eles receben,
sentindo-se, por isso, desmotivados para a aprendizagem.

E tarefa do professor,

diante da importancia que a Lingua Portuguesa re
flete na vida do individuo, estimular o desen—
volvimento de habilidades fundamentais e o estu-
do da Lingua Portuguesa,
por ser ela 6
instrumento basico para o desenvolvimento de to-

das as atividades do processo ensino-aprendizagem
(Cf. 1ei Federal n? 5.692/71).

Nossa pesquisa atingiu também osvprofessores da 13 a 42
série do 19 grau de escolas estaduais e particulares. Nestas
séries a interjeigéo & abordada sob forma de frases exclamati-
vas (valor enunciativo). A preocupacdo esta voltada ac uso

correto do ponto de exclamacdo. Ela e apresentada

incidentalmente na cartilha, nas frases, na pon-
tuacao, nos textos, nas leituras durante todo o
ano?; ’

como recurso didatico: utilizacao do'flanelégrafo e papel co-

lorido.
Da 5@ a 82 série do 19 grau, a interjeicdo & apresenta-
da rapidamente aos alunos de 6% série, limitando-se o objetivo

. apenas a memorizar sua definicado e classificacao (?). Nas de-

mais séries, a interjeic3o e assunto marginalizado.

Tambem fez parte da pesquisa a redacao de dois dialo-

7Depoimeh£o de uma das professores de 12 série do 19 Grau.
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gos — ambos de temas livres —, realizados em sala de aula
sob orientacdao do professor titular. O objetivo do primeiro
dialogo foi verificar a ocorrencia de valores interjectivos.

O resultado foi assustador, pois os dialogos foram monotonos e
superficiais. Constafamos uma pressa exagerada em terminar a
tarefa e, oonseq&entémente, o uso incontrolado de girias para
preencher linhas. Foi como se os alunos trabalhassem com - um
tipo de redacdo nd3o coincidente com a realidade do uso da lin-
guagem. Coisa estranha, j& que a comunicacdo pressupde o dia-

logo, a interacao verbal.

O segundo experimento consistiu em testagem apos a ex-
posic3o do conteliido — interjeicdo — e visava-se avaliar o
uso das interjeigées. Como resultado, verificamos que a obri-
gatoriedade despoja o tekto de sua criatividade e torna-o va-
zio. Em outros termos, a situacao de imposicdo da feitura de
um texto n3o & favoravel a manifestagdo espontanea que se es-—
pera. E essa, afinal, sO se atinge com longa preparagéo . de
ambiéncia (incluindo-se aqui sentimento da lingua e estado de

espirito).

Apont am-se como interjeigées mais usadas pelos alunos:
ai! socorro! ah! nossal 1egél! que pena! que bacanal o! oba!
beleza! x0! espléndido! oxala! tomara! ui! lindo! viva! alod!
era! aleluia! obrigada! ih! puxa! caramba! arre! puxa vidal!cor
ra! outra vez! ave marial! cruzes! bom dia! epa! ufa! meu Deus!

heureca! chi! bah! salve! oh!

Os alunos da pesquisa definiram interjeicado como uma"pa
lavra usada para expressar sentimentos, reflexos imediatos da

mente" ; "para realgar certas expressoes"; "para dizer algo sa-
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bito"; "para indicar dor, espanto, admiracado, etc.". Alguns pre
feriram ndo se pronunciar, alegando fazer uso da mesma somen-
te guando lhes é imposto. E o que lhes parecia — o que indi-
ca, de algum modo, a separacdo da linguagem em dois mundos, um
dos gquais — o da expressividade — nao recebe nenhum privilé-

gio na gramatica.

Considerando esta ultima afirmacao, verificamos que o
uso forcado da interjeicdo anula sua definicdo na experiéncia
de ensino-aprendizagem:

palavra ou locucég que exprime um estado emotivo.
Vozes ou exclamacOes vivas e subitas que brotam
de nossa alma sensibilizada [...] (Cf. CEGALLA,
1984:253),

de modo que, contraditoriamente, o aluno utiliza um pobre su-

porte formal para veicular coisa nenhuma.

Na opinido de alguns professores (quatro), a entonagao
de frases exclamativas e interrogativas & esquecida, nap exis-
tindo preocupacdo em se obter dos alunos uma leitura expressi
va (como veiculo de comunicagdo). e "um colocar pra fora de
sentimentos e emog6es", embora se de, teoricamenté, valor a
expressao criativa. Justificam—se, aborrecidos, inconformados
diante do grande numero de alunos semi-alfabetizados que per-

meiam as classes da 52 a 82 série.

Girias e palavrSes sao bastante usados nas escolas e
est3o presentes na vida das pessoas menos conservadoras. Os
professores os aceitam até o momento em que nao ferem a sensi-
bilidade de quem os ouve. A giria, algumas vezes, acontece nor
malmente e esta relacionada com admiracdao, surpresa, raiva,sus
to (como se vé, as mesmas emoc¢Ses que se afirma, na gramatica,

serem consubstanciadas nas interjeigdes).Afirma Mario SOUTO



MATIOR: "O mundo inteiro diz palavrao [...]" (Cf. Dicionario

palavrao e termos afins, 1980).

empregado no momento exato. Ja o juiz Eliézer RCSA, da 8@ Vara

Gilberto FREYRE & favoravel ao uso do palavrao quando

Criminal da Guanabara, afirmou & imprensa carioca:

tico e

uma série de opiniSes em torno da pergunta "Que & palavrao?" Co

Nota-se que a semantica do palavrao oferece mar-
gem a um estudo de muito interesse porque ha um .
visivel enfraguecimento de sentido da palavra.
Existe até o palavrao carinhoso, pois nem sempre
o palavrao significa, realmente, o que sua lite-

ralidade quer dizer. E uma interjeicao lancada
pelo homem zangado, decepcionado, irritado, sur-
preendido por uma situagao inesperada, por um

choque ou dor momenta@nea. Mas o teatro ai esta,
e deve ser ele a quem deve ser confiada a tare-
fa de tornar abominavel o uso do palavrdao e nao
ser o veiculo dessa ferrugem da lingua e da al-
ma. [...] (apud SOUTO MAIOR, 1980:XIV).

Para os gramaticos o palavrdao € um problema sociolinglis-

nunca teve seu uso tao generalizado quanto hoje,
simplesmente porgue o0 povo & quem faz a lingua
gque fala, guem lhe da o cclorido, o pitoresco
da giria e do palavrdao (SOUTO MAIOR, 1980:XIV).

No mesmo dicionario-acima mencionadq,seu autor lista

mo resposta obteve-se de Jorge AMADO, romancista:

Considero que o .chamado palavrao € uma palavra
igual a todas as demais, que por uma circunstan-
cia qualquer tornou-se maldita — no fundo, uma
palavra vitima de preconceito.

Olimpio Bonald NETO, poeta:

Vocabulo que exprime acdo, qualificacao ou ex—
clamacao, com intencao de chocar, excitar ou o-
fender; agressao verbal; apelido dos Srgaos e
atos sexuais.

Verissimo de MELO, etnografo:

Uma palavra ou expressao de baixo caldo. As ve-
zes, fere. Noutras ocasides, agrada. Depende da
conotacao e,as vezes,da entonacao.
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Elmar JOENCK, professor de Portugues:
Palavrdo é palavra ou expressdo (frase ou locucao)
capaz de expressar (nao necessariamente comunicar)
um estado emotivo ou psicologico altamente explo-
sivo de uma pessoa cuja atencdo, tengdo ou tensdo

se frustrem ou atinjam seu auge em situacdes cho-
cantes ou pertubadoras [...].

Comenta PRETI, em "A giria e outros temas" (1984:39-43),
que atualmente palavra-obscena, giria, linguagem vulgar, voca-
bulo grosseiro ou outras denominacbes que circulam de boca-em-
boca sao usadas para registrar as variacoes soOcio-culturais do
léexico de uma lingua, quando em contato com seus elementos a-
fetivos e expressivos. Este & um problema diretamente ligado
a aspectos historicos e sociais de determinada epoca e povo,
misturando-se com.valbreé morais e confundindo-se como costume
e moda.

Muitas palavras proibidasja estéo fazendo parte nas
letras de musicas que estdo em sucesso; estao, igualmente, nos
"scripts".de TV, nas reticencias das legendas dos filmes, na
boca dos apresentadores de radio, nos teatros, nas conversas
informais, nos bancos escolares; enfim, estd entre nés.

Lendo e observando contos, cronicas, romances, revistas
(principalmente as quadrinizadas) verificamos um nume ro bas-
tante sugestivo de interjeicSes, onomatopeéias (muitas de ori-
gem americana), girias, focalizando os costumes e a fala dos
personagens; OS palavroes, contudo, sao evitados, como guer a
censura (Anexo II, .p.192-5).

Um dos tOpicos do Programa de Ensino nao muito eﬁpol—
gante para professores e alunos — com razao — e o das clas-
ses gramaticais. Nao ha motivagdo para um estudo critico-compa
rativo, nem existe preocupagéo em fazer o estudo a partir de .
textos. Os professores, na sua grande maioria, se acomodaram '
restringindo o contetdo de suas aulas ao do livro-texto, dei-

xando no esquecimento a criatividade e a poesia de cada um.
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Predomina a preocupagao exagerada em sequir todos os itens su-
geridos pelo autor do livro adotado em cada serie, impossibili
tando-se a criac3o de um trabalho original, e transformando-se
as aulas de Lingua Portuguesa em sessOes macantes de constan-

tes repeticSes de conteldos abordados em séries anteriores.

O livro didatico & um dos instrumentos de trabalho do
professor. Jamais sera o instrumento exclusivo. Compete ao
professor conhecer o contetdo do livro didatico escolhido para
que possa aproveita-lo bem e adequa-lo de acordo com &as neces-

sidades da classe em que atua.

£ da responsabilidade do professor a escolha deste ou
daquele livro didatico, sobretudo a partir de agora: oOs pro-
fessores de 10 grau, em regime de consenso, poderao fazer a
opcdo pelo livro mais adequado & regido e as condigSes locais.
Presume-se, com essa medida, que o magistério se sinta valori-
zado; por_outro lado, as editoras se sentirao incentivadas pa-
ra produzir material de qualidade (Informe FAE - Fundacao de

Assisténcia ao Estudante/MEC).

Neéta questdo de escolha, o professor ndao pode deixar-
se influenciar pela propaganda, nem pela apresentagao. Deve-se
adquirir o melhor. Acerta Osman LINS quando afirma que os au-
tofes de livros didaticos estdao colaborando com os editores e
distribuidores de compendios escolares ao exporem apresenta-
¢Ses do tipo:

De nossa parte, estaremos também trabalhando pa
ra oferecer-lhe um novo livio e um novo cader-
no [...]

O que ha, na verdade, & uma "luta feroz pelo mercado" (Cf.LINS,

1977:127 e 129).

O problema das ilustragSes nos livros didaticos —
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as fotografias, em geral, de uma grande banali-
dade e mal impressas, reprodugoes de obras de
arte verdadeiramente lamentaveis, quase sempre
borradas e, por vezes, S€m informacao sobre o
original, os desenhos representando nocles ele-
mentares e de carater comico —

coloca em risco a qualidade do ensino, prejudicando a capacida

de leitura e de compreensdao de textos. O excesso de visual e

ficcdo depreciam a capacidade e maturidade do aluno, bem como

o seu vocabulario (Cf. LINS, 1977:133 ss.).

Observa-se, com fregqliéncia, a oferta de manuais aos
professores com as propostas de exercicios ja previamente res-
pondidos. Este fato deveria ser recebido pelo professor como
uma .afronta 5 sua capacidade e auto-estima, porém, constatamos
que, por varias razdes, a grande maioria dos professores uti-
liza este instrumento de trabalho sem uma prévia analise cri-
tica. Nao queremos desmerecer a importante funcdo do livro-tex
to (tentativa de orientar o professor), mas sim expressar nos-
sa preocupacao QUanto 3 qualidade e & forma de explora-lo sem
eliminar a consciéncia critica de que cada professor & possul

. 8
dor, em maior ou menor grau ..

No momento em que se tem conhecimento dessa abertura re
lativalao livro didatico a ser adotado na escola de 19 grau,
espera-se que os Estados, como esta previsto, realmente mante-
nham programas de apoio ao professor, no sentido de que aspec-
tos como os gue salientamos acima sejam efetivamente analisa-
dos, atraves de critérios bem definidos. E essencial se resu-
mir na resposta a seguinte questao: "Para que vamos ensinar

1ingua portuguesa? Que lingua vamos ensinar?"

8pecomerdamos a leitura de "Ideolocias 1o Ensiro de Portugués" de Marcon
des Rosa de SCUSA (Arexo III, p.196-202).



CAPITULO IZI

POR UMA LINGUISTICA TEXTUAL - PRESSUPOSTOS TEORICOS

1. Discurso e Texto

Consideramos importante estabelecer a(s) di ferenca(s)
entre texto e discurso, uma vez que também & preocupagdd nos-
sa, alem da pesquisa em torno da expressividade quase que res-

trita & interjeicado enquanto classe gramatical e tao margina-

lizada no ambito da dramatica de cunho normativo, a efetiva

producdo e analise de textos nas aulas de lingua materna.

No primeiro capitulo da obra "Lingliistica textual", de
FAVERO & KOCH (1983), registramos o estudo feito pelas autoras
citadas sobre texto e discurso, que ira contribuir enormemen-

te aos objetivos a.que nos propomos no paragrafo acima.

Segundo a pesquisé realizada por FAVERO & KOCH, a 1lin-
glistica textual & uma das ramificacSes da linglistica, tendo
seu inicio na década de 60, na Europa. E objeto de investiga-
gao da lingliistica textual o texto e néo a palavra, por ser O

texto a maneira especifica de producao da linguagem.
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O principal cbjetivo da gramatica textual, afirmanm as
autoras, e discutir fatos inexplicaveis por meio de uma grama-
tica do enunciado, embasada na diferenca de ordem qualitativa
existente entre gpuncia@g_em contraste com o que caracteriza
o texto: resultante da competéncia especifica do falante — a
competéncia textual — exigindo, além da segliencia de enuncia-
dos, compreensdo, coeréncia, completude, atribuicdo de um ti-

tulo, capacidade de producao de um texto, resumo ou sintese.

Subseqgfientemente, contribuiram no surgimento das teo-
rias de texto: a teoria dos atos de fala, a logica das acgles,
a teoria logico-matematica dos modelos e a prégmética,‘ sendo
esta ultima motivo de varias correntes que se contradizem dquan

to & forma de considera-la dentro da teoria de textol.

As paginas 15 e 16 da obra citada; as autoras registram
que, para DRESSLER, a pragmatica e apenas um componente acres-—
centado "a posteriori" a um modelo preexistente de gramatica
textual, responsévei pela situacdo comunicativa na qual o tex-
to & introduzido. Dado gue uma gramatica do enunciado nao e
capaz de dar conta dos efeitos das relacSes de referéncia, que
atuam efetivamente sobre a interpretacdo semantica, determinan
do uma organizagao especial da estrutura superficial, ele pos-—
tula uma extensado do dominio textual, buscando, nos moldes da
teoria gerativa, uma estrutura profunda da gramatica de discur
so. Tomando o significado como ponto de partida, considera,con

tudo, ser arbitrario um corte entre sintaxe e semantica. Para

SCHMIDT e outros a pragmatica significa a evolugdo da linglis-

1A esse respeito, remetemos a sintese feita por Rluardo GUIIARAES, discu-
tirdo as "diversas pragmaticas": “Sobre algurs caminhos da pragnatica".
In: Sobre pragmatica. Série Bstudos — 9, Uberaba, Fiub, 1983. pp.15-29.
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tica textual em direcdo a uma teoria pragmatica do texto tendo
como base 0 ato de comunicacdo — explicandum da lingliistica —
onde a competéncia basica e empirica da teoria de texto nao &
a competéencia textual e sim a comunicativa. Ja OLLER conside-
ra o uso da lingua como um processo que se realiza em trés di-
mensSes integradas: sintatica, sem@ntica e pragmatica, serdo
que

a pragmatica da geracao de frases e que detexmi-

na a opcado a ser feita em cada situacao sintati

ca € semantica (Apud FAVERO & KOCE, 1983:16).
Para OLLER estas dimensSes sao interdependentes. PETOFI tam-
bem defernde esta interdependéncia e esta desenvolvendo \ uma
teoria parcial do texto chamada feSW¢ST (Teoria‘da Estrutura
de Texto-Estrutura do Mundo), a qual estuda a estrutura de um
texto e as interpretacSes extensionais do mundo (ou do com-—

plexo dos mundos) que e textualizada em um texto.

FAVERO & KOCH, ao se referirem ao termo texto, citam
STAMMERJOAHAMN: Segundo ele, o termo texto faz parte do cohcei
to central da Linglistica Textual e da Teoria de Tekto, enqua-
drando textos orais e escritos com a variagao minima de dois
signos lingliisticos e maxima indeterminada onde, as vezes, um
signo pode ser suprido pela situacao, ocorrendo textos de uma

s6 palavra. Ex.: "Socorro".

A lingliistica textual ocupa-se com textos delimitados ,
possuidores de inicio e final determinados explicitamente.EX.:
sermio, dialogo, livro, ... Porem, quando trabalhada nos mol-
des da lingliistica frasal, apenas ampliada para poder dar con-
ta do encadeamento de sentencas (e, portanto, cons ervando o

mesmo metodo de analise), o procedimento nao foi positivo. Al-
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guns encaram-na como uma nova orientacdo da lingliistica a par-
tir da noci3o de texto, aplicando-se o metodo descendente (tex-
to-frase-unidades menores). Dentro dessa perspectiva, 'preten—
de-se a segmentacdo e classificacdc das unidades, a partir do
texto, o que nao pode ser feito se se perder de vista a funcao

textual dos elementos isolados.

Considerando que "os textos sado seqliéncias de signos
verbais sistematicamente ordenados", acrescentam FAVERO &
KOCH (ibid., p.19) que se pode considerar um determinado tex-
to como um signo linglistico primario e global e seus segmen-
tos tendo apenas status de signos parciais. No entanto; O es-
tudo de frases ou palavras, etc.. sO pode ser efetuado se as
condicdes de seu isolémento do conjunto do texto forem anali-

sadas concomitantemente.

N30 € unanime o reconhecimento da unidade frase com es-
tatuto especial na linglistica textual. Todos admitem, porem,
gqué os elementos que estruturam o texto s3o os conectores  que
podem ser acréscimos {(juntores, redunaéncias,'déiticos...) ou
reducdes (pronomes, elipses, etc.). Os textos caracterizam-se

pelo que neles ocorre ou deixa de ocorrer.

A semantica textual (parte da lingliistica textual) preo
cupa-se com as regras validas para a determinagdo reciprocados
signos verbéis no texto e a sua compatibilidéde no contexto,
atribuindo o nome de sentido aos significados ordenados de to-
dos os signos que constituem o texto. E objetivo da semantica
e sintaxe descrever os elementos constitutivos que estruturam
os textos e, dependendo da teoria de texto adotada, os requisi
tos de adequacao, explicitude e formalidade. A gramatica tex-

tual, cabe ainda, explicar os quesitos que estruturam um tex-
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to, ou seja, a textualidade.

Texto pode aparecer, para alguns autcores, como sindnimo

de discurso, preenchendo fungées comunicativas.

VAN DIJK (1978) estabelece como diferenca entre discur-

so e texto: discurso e

unidade passivel de observacao, aquela que se
interpreta quando se ve ou se ouve uma enuncia

g | } -
gao,

e texto e

unidade teoricamente reconstruida, subjacente
ao discurso (Apud FAVERO & KOCH, 1983:23).

VAN DIJK, igualmente, diferencia discurso como "type" e enun-
cia¢do do discurso como "token". Segundo ele, a diferenca esta
no evento empirico imediato em um contexto particular e uni co
gque ocorre no ultimo (token) e uma abstracdo no primeiro (type),
a qual s6 pcde ser descrita corretamente se uma gramatica
(textual) ou outra teoria do discursc considerarem as estru-
turas regulares, sistematicas de cada tipo de discurso. O dis-
curso-tipo caracteriza-se por fatores empiricos tais como: con
tinuidade do enunciado e coeréncia semidntica e pragmatica. Es-
se discurso—tipo € que permitiria, efetivamente, o levantamen-
to de uma gramatica; n3o seria uma teoria do uso da linguagenm,
onde ocorrem, geralmente, incorrecSes gramaticais, falsas in-
terrupgdes, incoeréncias, etc.; o texto, por ser mais abstra-
to, resulta de componentes gramaticais, estilisticos, retori-
cos, esquematicos, etc. Tais acepgSes encontram divergeéncias,
pois existem autores que empregam Os termos discurso e texto

como sindnimos ou quase sinonimos.

Para os postuladores da analise do discurso, o0 termo

discurso tem significado mais amplo que o texto, pois envolve
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enunciados e condicSes para a sua producdo; e o texto € uma ma

ni festagao resultante.

VAN DIJK sugere chamar "teoria do discurso" a todas as
pesquisas sobre o discurso, incluindo a linglistica de texto,
a estilistica, a retéiica, etc;,.enquanto que a gramatica de
texto deve levar em conta apenas certas propriedades linglis-
ticas (gramaticais) dos discursos, eliminando estruturas re-

téricas e narrativas, pertencentes a outras teorias.

Para BJELMSLEV e seus seguidores, texto & todo e qual-
quer processo discursivo, de onde se deduz que a textualidade
& caracteristica especifica do homem (condicSes de criar tex-
tos verbais e nao-verbais). A nogao de texto aparece em
HIJETMSEEV a partir da distincdo que estabelece, por hipbtese,

entre processus e sistema. O processus & composto de um numero

limitado de elementos passiveis de ocorréncia em novas combi-
nacdes; a todo processus, por sua vez, corresponde um sistema,
que permite analisa-lo com base em um nimero restrito de pre-
missas. Entenda-se, entretanto, que o objetivo desta analise
& uma classificacao dos elementos do processus, de modo a es-—
tabelecer um calculo algébrico de combinacdes permissiveis. Em
‘outras palavras, segundo o proprio HJEIMSLEV(1971:17):

O objetivo da teoria da linguagem & verificar a

tese da existéncia de um sistema subjacente ao

processus, e a de una constancia gque subentende

as flutuacSes, e aplicar esse sistema a um oOb-

jeto que parecga particularmente se prestar a

isso.

£ exatamente ao processus que FJELMSLEV chama texto, especifi-

camente quando se trata de uma lingua natural falada (ao sis-

tema corresponde a langue). O processus textual, por outro
lado, & virtual, podendo se realizar através de objetos parti-

culares.
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Como se percebe, dado o seu objetivo, BJELMSLEV nao es-
ta preocupado com a funcdo textual em si, mas com a descober-
ta do sistema, como, de resto, dentro do estruturalismo em ge-

ral.

Nessa mesma linha, HARWEG postula para o texto a dis-
tincdo émico-ético. Emico (texto no singular) pertencente a3
estrutura subjacente textual que prende & superficializacaodos
infinitos textos (plural) &ticos possiveis. Cada texto ético

corresponde ao discurso.

Concluem FAVERO & KOCH que, em sentido lato, texto é
toda e gualquer manifeétagéo de capacidade textual humana (poe
ma, musica, filme, etc.). E a_comunicagéo que se realiza atra-
vés de signos. Discurso (em linguagem verbal) é a atividade
comunicativa de um falante, em determinada situacgao, envoiven—
do enunciados e eventos de sua cémuniéagéo. Em éentido restri-
to, texto e qualguer passagem, falada ou esérita, que consti-
tui um todo significativo, independente de sua extensao, ca-
racterizado pela cberéncia e coesdo (fatores responsaveis pela
tessitura do texto). Discurso & a manifestacdo lingliistica por

meio de textos.

Para ORLANDI (1983:146), "Falar em discurso € falar - em

condicSes de producdo", sendo que as condig¢bes sao "formacoes
imagindrias", segundo PECHEUX (1969). Poréem, essas - formacées
englobam:'

a relacao de forcas (os lugares sociais dos in-
terlocutores e sua posicao relativa no discur-
so), a relacao de sentido (o coro de vozes, a
intertextualidade, a relacdao que existe entre
um discurso e os outros) e a antecipacao (a ma-
neira como o locutor representa as representa-
cSes do seu interlocutor e vice-versa).

Lembra ORLANDI gue a ilusao subjetiva, propria do sujei
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to falante, esta associada as formagSes imaginarias e seus fa-
tores, na conviccao de ser exclusivo no seu discurso; na rea-

lidade, "o seu dizer nasce em outros discursos".

O discurso é considerado fendomeno social por ser deter-
minado pelas formacdes discursivas (palavras, textos) que, por
sua vez, participam da formacao ideoldgica, "determinando o

que pode e deve ser dito".

Conforme o exposto, a analise de discurso ndo & um ni-

vel (fonético, sintiatico, semdntico) diferente de analise e
sim um ponto de vista diferente. Se, no entanto, analisarmos
unidades de varios niveis — palavras, frases, periodos — as

mesmas ndo perdem a especificidade de seu nivel (lexical, mor-
folbgico, sintatico, semantico), porém, pela analise do discur
SO outros aspectos, aparentemente despercebidos, se revelarao,
evidenciando o discurso como um objeto de conhecimento e o tex

to como a unidade da analise do discurso.

Discurso e texto "se equivalem, mas em niveis concep-
tuais diferentes", diz ORLANDI, isto &, o discurso & interpre-
tado como conceito tedrico e metodoldégico, e o texfo como o
conceito analitico correspondente; portanto, entre discurso e

texto ha uma relacao necessaria. -

Tomado o texto nesta perspectiva tedrica, ele ndo sera
apenas unidade de analise, mas unidade complexa de significa-
cio. Por isso, €& uma unidade de analise nao formal, mas prag-
matica. -

ORLANDI também coloca que o texto nao & definido pela sua
extensdo, mas pela sua unidade de significag3 frente a situa-

¢d3o, ocupando o centro comum no processo da interlocucao.

Teremos sempre por suposta essa demarcacao teodorica, tal
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como ORLANDI a resume.

FONSECA & FONSECA (1977) ndo estabelecem distingdao ex-

plicita para discurso e texto. De fato, tentando caracterizar

o que seria uma lingliistica da fala, colocam que sua unidade
central ndo seria a palavra ou a frase, mas o discurso (cf. p.
62). Esclarecem que o texto sera concebido como produto do ato

de fala, como discurso com mensagem, projetado num agui-agora

constituido, originariamente, por um eu, sera concebido CcOomo
indicio da dindmica do conjunto de relacles existenteé entre
os diferentes pdlos do ato verbal. Por outro lado, o falante,
no uso da linguagem, "assume o seu proprio discurso" e "consti
tui textos" (ibid., p.96). Seu interesse esta voltado para a
exploragéo do texto na sala de aula, que tem como objetivo a
tentativa de levanrtamento das marcas dessa di-

nimica do processo enunciativo, das acdes e in
teracbes nele presentes (ibid., p.113).

(0] levantamehto dessas marcas, afirmam os autores, Qcasionaré a
"determinacdo das caracteristicas especificas dos textos ou da
especificidade dos discursos", como também o estabelecimento de
‘tipologias. Esses objetivos pressupbem

abertura da aula de lingua materna a pluralida

de dos discursos projectados na comunidade 1lin

glistica (ibid., p.113).

Na citada pluralidade nao estao somente aqueles discur
sos levados a aula.pelo professor, mas tambem os desenvolvidos
nela, destécando—se o discurso escrito, oral, literario e o
n3o literario. Portanto, o estudo do texto na aula de  Portu-

gués tera como meta "o estudo da especificidade dos discursos

em articulacio com as situagdes que os suscitam".

De posse destas consideragOes, fica claro que o discur-
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so literario (na pratica didatica nao esta situado no conjunto
dos demais discursos), por exemplo, ocupara na aula somente o
seu lugar, o que nd3o coincidira, certamente, "com a banaliza-
c30 do seu uso", insensibilizando o aluno para sua especifici-

dade.

A partir da presenca implicita ou explicita nos enun-
ciados, nos textos, das relacOes entre o eu-emissor, o tu-re-
ceptor e o ele-referente-objeto, surgirdo tipos de discurso,uma
vez que todo discurso surge como marcado "pela presenca do su-

jeito que o produz e nele se (re)produz" (ibid., p.116).

Sob este ponto de vista, vemos, que num texto ha | mais
do que uma estrutura formal e um conteudo tematico (Gnicos as-
pectos focalizados pelas "analises de texto" tradicionais),pres
supondo

uma concepgdo instrumental da lingua como obje-
to com existencia propria separavel do uso e

utilizado para transmitir este ou aquele conteu
do (ibid., p.116).

Na verdade, o texto deve ser analisado como parte -integrante
de um comportamento e concebido "como um momento de um proces-
so ininterrupto e global de comunicacdo e de interacao". A es-

se tipo de andlise é que se pode chamar analise pragmatica,por

preocupar-se com o0 modo de como o texto esta estruturado e re-
presentando fundamentalmente a realizacao nao apenas de um ato
locutorio: "produgdo de um enunciado conforme as regfas de um
sistema gramatical", como também de um ato ilocutdrio: "orien-
tado para influenciar o comportamento do interlocutor" e, i-
gualmente, de um ato perlocutdério, que se resume no "efeito pro

duzido no interlocutor" (ibid., p.1l17).

Ainda consideramos necessario acrescentar, com os auto-
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res, os dois momentos complementares da atividade didatica na
aula de lingua materna: analise e producdo de textos. Na ana-

lise parte-se do texto a ser analisado com o objetivo de re-

constituir as coordenadas situacionais e a sua adequagéo a
elas; na Eroducéo parte-se das situagSes com o intuito de

(re)criar o texto, de produzir adequadamente as circunstancias

antes elaboradas.

Cabe ao professor de Portugués, além de motivar a ex-

pressao oral e a expressao escrita,

explicitar a articulagdo entre as situagcOes mo-
tivadoras que cria e as marcas que correlativa-
mente surgem nos enunciados oral e escrito, nas
suas diversas modalidades e variantes, dialogi-
cas e nao dialdgicas (ibid., p.155).

2. A Dimensdo Ideoldgica do Discurso - Normatividade

Obvia € a presenca da ideologia na constituicao da lin-
guagem, do ponto de vista em que nos colocamos - o dbjeto de
estudo da pragmatica e dominio das relacSes linguagem/ideolo -
gia.

A realidade dos fendmenos ideoldogicos € a rea-

lidade objetiva dos signos sociais . (BAKHTIN,
1981:36).

E a palavra

e o fendmeno ideoldgico por exceléencia. [...]
O modo mais puro e sensivel de relacao social
(ibid., p.36). |

Em'principio, emprestando as palavras a VOGT (1980:130), con-

sideraremos a ideologia como abarcando

tanto os sistemas de idéias-representacSes so-
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ciais (ideologias no sentido estrito) como _ os
sistemas de atitudes e comportamentos sociais
(0s costumes) e nao necessariamente como sinoni
mo de "ma consciéncia" ou "mentira piedosa"...

Dado que os enunciados lingliisticos deverdo ser consi-
derados no conjunto textual, e, como unidade de significacao,
sO tém realidade no processo de interacgio verbal (incluindo-se
al o texto escrito), decorre dai que o carater ideol6gico da
linguagem, com suas implicag¢Ses, deve ser mantido — embora nem
sempre pretendamos realizar analises com focalizacdo da dimen-
sao ideoldgica. Ela deve, sim, ser reconhecida na medida em que
tenhamos de atentar para as relacdes sociais no intercambio ver-

bal. Como tal, a estrutura enunciativa se compromete e com a.

situacao social imediata € com o meio social mais amplo.

Em todo caso, objetivando-se considerar a padronizacgao
lingliistica no ensino institucionalizado (normativizacio e
ideoldogica), examinemos esta afirmacido de KRISTEVA (1974:399) :

O discurso contém e impSe sua ideologia, e cada
ideologia mostra o seu discurso. Compreendemos
pois porque e que qualquer classe dominante vi-
gia particularmente a pratica da linguagenm, e
controla as suas formas e os meios da sua difu-
sao: a informacao, a imprensa, a literatura.Com
preendemos porque e gque uma classe dominante tem
as suas linguagens favoritas, as suas literatu-
ras, a sua imprensa, os seus oradores, e tende
a censurar qualquer outra linguagem.

Este problema, apontando a orientacdo ideolégica cons-
cientemente exercida por um grupo sobre outro grupo (manipula-
¢ao da linguagem com objetivos especificos), apontando ao mes-
mo tempo a linguagem como ARMA, se constitui, pode-se dizer,
em aspecto da problematica, em teoria geral da linguagem, da

hipbtese da RELATIVIDADE LINGYISTICA. Resumiremos, a esse res—

peito, o comentario de TERWILLIGER (1974).
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A questdo fundamental & determinar que efeitos as reco-
nhecidas diferencas entre as linguas
- podem exercer sobre o espirito em geral ou
sobre qualguer funcao mental especifica em
partlcular (TERWILLIGER, 1974:301).

A hipotese é de B.L. WHORF/E. SAPIR (em 1956).Em termos
praticos, pode ser assim enunciada:

a llngua partlcular que uma pessoa fale exer
cera influéncia sobre ela e a tornara dife—
rente do que seria se falasse outra 1ingua
(ibid., pp.301-2).

Como ha varios modos de interpretar a hipStese, desde a
vers@o mais extremada e simplista, que faz refereéncia a influ-
éncia do lexico de uma lingua, até a versdo que faz "assevera-—
coes a respeito de estados de carater mais cognitivo e cultu-
ral" (ibid., p.302), TERWILLIGER, analisando a questao, utili-
za 0 teste de tradugao de uma lingua para outra e levanta hi-
POoteses sobre o comportamento das pessoas com relacdo &s 1in-
guas que falam. Contudo, sua avaliac3o conclusiva sobre a ana-
lise da hipotese & pessimista, segundo diz, embora isto n3o
signifique que a hipdtese seja falsa. Apenas n3o teria havido
demonstragéo satisfatOria de sua validade. Se ela nunca foi

refutada, também nd3o & facil comprova-la.

" Tudo isso porqgue

... certos termos criticos foram deixados sem
definigado. [...]... para uma avaliacdo dessa
hipotese faz-se necessaria uma teoria psico-
logica - teoria do espirito e da linguagem.So
entao poderemos afirmar que a llnguagem tem
ou nao tem efeitos sobre o espirito e s6 en-
tao poderemos espec1f1car as condicOes em que
a linguagem afeta o espirito (ibid., pp. 309-
10).
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TERWILLIGER se propde esta tarefa, analisando a lingua-
gem como arma, usando dessa estratégia para sustentar a hipd-
tese do relativiémo linglistico, que encortra, segundo enten-
demos, respaldo nas teses de BAKHTIN/VOLOSHINOV. Ou seja, a

linguagem encarada como comportamento social. Como arma, COmo

meio de argumentacao, o homem leva seu semelhante a determina—
das reacgbes, comportamentos, conclusdes, seja de um modo dbvio,
seja de um modo comportando muitas sutilezas - de qualquer for
ma, o elemento persuas@ aparece aqui. E ha pblos entre cujos
extremos uma gama indefinida de valores discursivos pode sur-

gir.

O comando, conforme aponta TERWILLIGER, & a forma lin-
gliistica mais direta de exercer influéncia, apresentando-se co
mo um imperativo no p6lo positivo de um vetor. S6 que o  pro-
blema € complexo; a situagéo de comando ndo determina, de modo
absoluto, a obediéncia. E preciso encarar imediatamente o as-
pecto psicoldogico da questaé, e ‘analisar as disposigdes para
responder, associadas a estimulos; ora, os estimulos sao va-
riados, poderdo corresponder, nos casos extremos, a treinamen-
tos conscientes para obtencado de habitos de obediéncia. Esse
tipo de treinamento pode ser até tentado (ou &, de fato) por
estimulos verbais tais como aqueles usados nas propagandas de
consumo (que néo tém, necessariamente, uma resposta positiva

do ouvinte).

Umn exemplo tipico de comando € o caso militar: "a pala-
vra do comandante € lei para o subordinado®, diz TERWILLIGER.O
soldado bem treinado

age literalmente antes de pensar e, sem duvida,

em muitas situacdes, nem chega a pensar (ibid.,
p-317).
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Eis um caso tipico de treinamento consciente em que ao estimu
lo deve corresponder imediatamente um comportamento, seja fi-
sico, seja verbal. O objetivo & a obediéncia cega, aquela que
independe de qualquer reflexéo, e que apela, portanto, a in-

consciéncia, ao comportamento mecanizado.

TERWILLIGER aponta e sustenta a interessante tese de

qgue

O ensinamento da obediéncia envolve sistemati-
ca eliminacdo do significado das palavras da
lingua, até o ponto de cada palavra sé ter
associada a ela uma tendéncia de resposta, no
contexto em que os comandos ocorrem (p.319).

Explica-se: correlacionam-se, em seu texto, inconscién-

cia/auséncia de significado. Consciéncia, no contexto em gue

ele se move, se define como "um conjunto de disposicSes para
responder [...] diante de certos estimulos" (ibid., p.318).Ela
€& um resultado_de ambigliidade, incerteza, possibilidade da es-
colha. Se'néo ha essa possibilidade, estamos diante da incons-
ciéncia - s6 ha, aqui, uma disposicio para responder e o su-~
jeito nao vé& um conjunto de possibilidades — sé ha uma respos-—
ta possivel. O discurso € autoritario, unilateral, imperativo.
Ora, o significado, nesse mesmo contexto dado pelo autor, tam-
bém se apresenta como
um conjunto de tendencias para responder a de-
terminada palavra (ibid., p.318).
Assim sendo, tambem ele & ambiguo, incerto, consciente, exige

opcao. Ou seja:

a compreensao e o emprego da linguagem do sis-
tema de significado que e a linguagem, apre—
senta-se como processo consciente (ibid. p.
319).

logo, para ele, sem Opgao nao ha, na verdade, significado - em
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outros termos, naoc ha valores, uma vez que s6 se define o va-
lor relacionalmente, por associacdo e contigliidade (sintagmati

ca e paradigmatica).

Ou ainda: do ponto de vista do comandante, ele é& gquem
escolhe o significado dentre os varios, ele & gquem pensa, Jue
tem = consciéncia. Para um comando, dessa forma, sO uma acgao
é permitida e apenas uﬁa se manifesta. Nao ha, pois, ambighi-
dade. Nao ha significado. Ou: e pela eliminacao do significado
através do treinamento rapido que o comando pode exercer-se am-

pla e eficazmente.

Como fugir a esse radicalismo? Naturalmente, ele s po-
de ser rompido por uma transformacao radical do contexto am-—
plo. Se o comando se exerce em esferas cada vez mais amplas da
vida, como acontece em nossas sociedades, fugir a essa influ-
éncia se torna mais dificil. Afinal, a linguagem, na sucessi-
vidade das geragées, passa adiante, & aprendida e ensinada.

Quem nd3o aprendeu a pensar nao € capaz de ensinar a pensar.

Ora, € avaliando tais casos extremos (em que ocorre treinamen-
to), contudo perfeitamente recorrentes em nossas sociedades,

que se podera avaliar a hipotese do relativismo lingliistico.

A lavagem cerebral, também detalhadamente ilustrada por
TERWILLIGER, & um tipo de treinamento em que & possivel subs-

tituir modos de percepcao da realidade decorrentes de um tra-

tamento da linguagem em que se abandona um conjunto de signi-
ficados para adquirir outro. Alteram-se acoes e comportamento
global - o objeto de referencia, o mundo, e diversamente per-

cebido, e o que parece.

Presume-se, nesta hipbtese, que a alteracao fund amen~

tal de significado implica alteracao de percepcao, cognicgao,
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pensamento, uma vez que O significado (na linguagem) e as for-
mas outras de cognigao seriam somente aspectos diversos de um
mesmo sistema (de cognigéo), e nao sistemas mentais relativa
mente independentes. (Nesse caso, a independéncia ndo poderia
ser sendao um tratamento tedrico, com as perdas conseqlientes -

como no tratamento chomskyano da linguagem).

Dos dados e das avaliacOes feitas, TERWILLIGER tira es-
ta importante conclusao: o comportamento pode ser afetado pe-
las categorias lingllisticas de que dispcnhamos. Nessa otica,
qualquer aprendizado de linguagem

‘@ uma forma de lavagem cerebral, ja que envol
ve o aprendizado de um conjunto de usos de pa-
lavras inteiramente arbitrario, onde a uni ca
definicao de correcao € a proporcionada pelos
padrdes sociais (ibid., p.328).
Assim, a linguagem nos contrcla, ou, como prefere dizer Roland
BARTHES, a linguagem e simplesmente fascista:

o fascismo ndo e impedir de dlzer, e obrigar
a dizer (Aula:14).

Sugere-se fortemente agui que

pensar e sempre prejudicial para a manutengao
de sistemas de significado estaveis e relati-
vamente restritos (TERWILLIGER, 1974:330).

E, mais adiante:

Naturalmente, nds nos veriamos todos transfor-
mados em seres humanos consideravelmente mais
enriquecidos [se fosse permitido o pensamento
livre], mas, evidentemente, isso nao e tao im-
portante quanto o status quo (ibid., p.330).

Sustentando a conexdo intima entre os sistemas de sig-
ni ficado e outras fungdes mentais, TERWILLIGER defende a hipd-
tese elaborada por WHORF. Esta posicao ja se encontra  impli-

citamente em BAKHTIN/VOLOSHINOV (1979)~anterior, salientemos,a
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formulacdo da hipdtese — diante do problema de distinguir cons-
ciéncia (atividade mental subjetiva) e ideologia. A conscién-
cia, do ponto de vista de uma psicologia objetiva, tem de ser
realizavel num material determinado, que & semidtico (signos)
- seja ele palavra, desenho, pintura ou musica. E exatamente
na medida dessa exteriorizacao, cuja orientacao € predominan-
temente social, que se da a modelagem ideoldgica da conscién-

cia, a sua diferenciacao.

A atividade mental, desde o inicio orientada para a ex~
pressao (a exteriorizacdo, a consecugdo, o ponto de chegada da
atividade), por sua vez passa a exercer

um efeito reversivo sobre a atividade mental:
ela poe-se a estruturar a vida interior, a
dar-lhe uma expressao ainda mais definida e
mais estavel (BAKHTIN, 1981:118).

Chegamos aqui ao ponto fundamental, reiterado nos dois
seguintes trechos:

Nao e a atividade mental gue organiza a expres
sao, mas, ao contrario, € a expressao que Or-—

ganiza a atividade mental, que a modela e de-
termina sua orientagao (ibid., p.112).

... n3 e tanto a expressao que se adapta ao
nosso mundo interior, mas o nosso mundo inte-
rior que se adapta as possibilidades de nossa
expressao, aos seus caminhos e orientacgoes pos
siveis (ibid., p.118).

Nesse sentido, € ilustrativo, se bem que altamente alegdrico,
o que nos mostra George ORWELL em sua ficgdo "1984" (conforme
SOUZA FILHO, 1984), em que contrapOe o Newspeak (Nova Fala) ao
OIdspeak (Velha Fala), sendo aquela uma lingua artificial des-
tinada a substituir esta - natural. A nova lingua € construida
de tal forma que impossibilita expressar o que e inconveniente

do ponto de vista dos governantes, empobrecendo de modo geral
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o pensamento, impedindo a consciencia critica (fechando-lhe as
opcdes) e o dizer desafiante de uma ordem instituida. O News-
peak, desse modo, passa a orientar a vida interior, exerce um
controle mental. Em outras palavras, a linguagem
pode ser um instrumento de poder e manipulacao
1deologlca, muito diferente do meio de comu-—

nlcqgao cooperativo e neutro que freqlient emen-
te supSe-se ser (SOUZA FILHO, 1984:96).

Na mesma ordem geral de ideias, introduzimos a seguir uma dis-
cussao sobre a norma na sociédade em geral e na linguagem, ad-
mitido gue uma ideologia €& necessariamente veiculada, ou me-
lhor, a norma manifesta uma ideologia - pondo-se em questao a
norma, nio simplesmente para rejeita-la, mas para delinear-lhe
os contornos para entender a sua natureza, em primeiro lugar.
Depois, como diz LEYLA PERRONE—MOISESJanalisando Roland BAR-

THES (In BARTHES: aula), talvez combater estereotipos:

... o trabalho de BARTHES, como o de todo es-
critor, se efetua na linguagem e, para ele,
transformar o mundo € transformar a linguagem,
combater suas escleroses e resistir a seus a-
comodamentos (Aula(postacio) :58).

E que, no caso, oOs esteredtipos sdo veiculos da ideologial(aqui,

no sentido menos neutro do tempo), perpetuando

a inconsciéncia dos seres falantes com relagao
a suas verdadeiras condicdes de fala (de vi-
da)... (Aula:58).

Dino PRETI, em seu "Sociolingliistica: os niveis de fa-
1a" (1974:34), discutindo os fatores de unificacdo linglistica
relacionados a uma norma vigente, apresenta os meios de comu-
nicacao de massa como os mais importantes atuando sobre o uso

e a norma,

... criando (pelo menos, em nossos dias) . um
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verdadeiro condicionamento lingliistico e  ate
social. Eles agem, ndao apenas no sentido posi-
tivo, divulgando a lingua comum, a norma geral
das comunidades cultas, contribuindo para a
nivelacao das estruturas e do léxico, mas tam-
bém, lamentavelmente, sobre o proprio locutor,
no sentido de restringir-lhe as maneiras de
dizer, diminuir-lhe as possibilldades criati-
vas na linguagem, automatiza-lo, fazendo-o pen
sar, falar e, consegqlientemente, agir dentro de
padroes predeterminados.

Como diz TERWILLIGER, em ultima instancia, um uso nao
seletivo, ndo plenamente consciente da linguagem - um uso ori-

entado, imposto, que rouba ao locutor, no caso, a sua persona-

lidade.

E acrescente-se, seguindo a citacdo de PRETI (ibid., p.

34):
Este condicionamento se processa, em particu-
lar, guando estes meios estao a servico da so-
ciedade de consumo.
A linguagem se presta maravilhosamente ao condiciona-
mento social, despersonalizando, desarraigando "habitos lin-

glisticos seculares" e uniformizando "o préprio ritmo da lin-
gua", segundo PRETI. Se PRETI cré nisso, é que ele cré igual-

mente na veracidade da hipotese de WHORF.
A seguinte afirmacao, ainda de PRETT (ibid., p.31), e

ainda mais incisiva:

A acomodagao do 1ndiv1duo a uma norma llngﬁls—
tica pode leva-lo a um condicionamento na pro-

pria artlculagao de seus pensamentos. e, de
certa forma, a um condicionamento do proprio
pensamento.

Quer dizer: se ha um ensino da linguagem comum, se ha uma nor
ma, e, portanto, o anelo de atingir um ideal, o falante comum
(ou agquele que sente necessidade de se comunicar) pode ser le-

vado a entrar no jogo "militar" imposto pela cultura e pode-se
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entender cultura, aqui, nos dois sentidos: o antropolégico e o

social (instrugdo e educacio).

Considerando assim a norma - em seu horizonte mais
largo - fica entendido que a lingua nio pode ser dissociada.dos
outros elementos que, com ela, constituem as bases da intera-
¢ao simbdolica na soqiedade. Sendo ela mesma, inevitavelmente ’
organizada segundo regras que enquadram e condicionam o] com —
portamento individual, ela impSe esquemas de comportamento.
Stanley ALEONG (1983), trabalhando normas lingliisticas e nor-
mas sociais, propée, para explicar as regularidades de compor-—
tamento lingliistico numa sociedade, os pontos seguintes (em

resumo) :

. As instituicOes sociais (familia, escola, direito,di-
visao de trabalho) s3o as formacSes basicas da organizacdo so-

cial.

. A vida social se constitui de interacdes continuas en
tre individuos, os quais tém sua propria identidade e uma iden
tidade social, que lhe confere determinado status, uma posicgdo

na estrutura hierarquica - onde assumem deveres.

- O estado de consciéncia do individuo (a percepcao de
si mesmo, dos outros e da situac3o) & condicionada pela situa-

¢ao objetiva na qual se encontra (Cf. ALEONG, 1983:257).

A partir destes pontos, analisando o comportamento so-
cial em suas facetas, ALEONG tenta eStabelecer uma distincao
entre o normal e o normativo. Normativo seria

um ideal definido por julgamento de valor e pe
la presenca de um elemento de reflex3o cons—~

ciente por parte das pessoas interessadas;

e normal seria definido
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no sentido matematico de freqlincia real dos
comportamentos observados (ibid., p.257).
Considerando as possibilidades estruturais de variacao
que toda lingua comporta, a norma pode ser encarada como
o produto de uma hlerarqula das multiplas for
mas variantes possiveis segundo uma escala de
valores respeitando a conven1enc1a de uma
forma llngﬁlstlca em relacdo as exigéncias da
interacdo linglistica (ibid., p.260).
Dai se conclui que n3o ha uma Gnica norma, ao contra-
rio, de acordo com os julgamentos o termo vai, de fato, desig-

nar uma variedade de lingua que, em certo momento, se impde e

passa a ser uma lingua de referéncia, medida de qualgquer com-

portamento - a lingua correta a qgual, indubitavelmente, € ar-
bitraria, se bem que apareca num dado momento, como "lei funda

da na ordem natural".

Mas a disting@o mais produtiva feita aqui & aquela en-

tre normas explicitas e normas implicitas, levando-se em conta

a existéncia de uma lei arbitraria, tal como acima definida a
norma, que compreende ent3do um conjunto de formas fesultantes
de elaboragao consciente, de codificacdo e prescricao (ideal),
mas, simultancamente, a existéncia de formas que nio s3o obje-
to de freqliente reflexao ou de um esforco de codificacgao, e
representam os usoOs concretos na sociedade imediata. Trata-se
especialmente do codigo oral, sem a rigidez do codigo escrito.
Essa ultima nogéo leva a ver no comportamento linglifstico uma
manifestagéo de normas sociais que fundamentam toda a intera-
cao social. Quer dizer: as pessoas n3o falam ao acaso - seus
usos'podem ser compreendidos e explicados seja pelc exame ' -da
historia da lingua seja pela integracao social dos locutores

(ibid., pp.261-2).
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A reconsiderar a questao da gramaticalidade proposta

na teoria transformacional, e julgando as criticas e contra-

criticas sobre a identidade gramaticalidade/normatividade.(Ver,
por exemplo, Yves-Charles MORIN & Marie-Christine PARET, 1983:
179 ss.)2 - posta a parte, para analise mais profunda, a idéia

de que o modelo gerativo investe no individuo idealizado e ndo

no representante ideal de uma comunidade —-,.parece certo que o

modelo gerativo repousa na ideia de norma implicita, aqui co-
locada, mais que naguela de norma exElicita, apesar de gue es-
ta, e nao a outra, saliente o ideal do comportamento linglisti
co. A norma implicita se configura pelo real, representando o
normal na comunidade, aoc passo que a norma explicita represen-

ta 0 normativo.

No caso, o modelo gerativo o que faz & idealizar teori-
camente o individuo real (toda teoria exige um det erminado

grau de abstracao).

E bastante facil, contudo, aceitar e compreender esta

colocacdo do ponto de vista tedrico. Porém, entre normal e
normativo ha imbricacées - e o normativo, apresentando-se como

lei imperativa, certamente contribuiria na expressao do normal.
Certamente que todo comportamento & regido por normas sociais,
e o real linglistico responde 3s coercgdes sociais, mas, na me-
dida em que o estudioso, que analisa por introspeccao, e | um
individuo escolado, seus juizos de gramaticalidade incorpora-
ré&o inevitavelmente as restrigSes legais do c6digo arbitrario

idealizado.

2Para Yves—-Charles MORIN & Marie-Christine PAPET ocmorre uma confus® na

critica a Chomsky, quardo se identifica romatividade e gramaticalidade.

"Este modelo & um modelo abstrato, idealizado, do irdividw real, que, .
ele, nd esta rnuma sociedade homogénea, que tem limitagdes de memdria ,

etc., e n de uma comunidade lingWistica" (p.194). Trata-se, pois, para

eles, de um individw idealizado, e nZ de un representante ideal de uma

comunidade linglistica.
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Alias, essa observacao se inclui na conclusdao dos auto-
res. Dois universos de regras coexistem entrelacando-se, esta-
belecendo-se relag6es entre 0 real e o ideal, o iannsciente
e o consciente. As regras da nomma explicita sero regras en-
tre outras regras sociais. De qualquer modo, em toda parte o}
ideoldgico responde ao lingliistico. Retornaremos a essa questao
da norma na qguarta parte deste capitulo (Normatividade na gra-

matica).

Finalmente, abrindo uma questao a ser discutida tambem
posteriormente, devemos reconhecer a existéncia de um tipo de
discurso da instituicdo escola, através do qual & veiculada a

ideologia - o discurso pedagogico, segundo tipologia de ORLAN-

DI (1983:21), assim o define:

... um discurso circular, isto &€, um dizer ins-
titucionalizado, sobre as coisas, que se garan-—
te, garantindo a instituic&o em que se origina
e para a qual tende: a escola.

Esta e, a0 que parece, uma forma de linguagem de coman-

do, conforme se delineou acima.

3. A Linguagem e seu Funcionamento

Nesta parte apresentaremos aspectos gerais da diade 1lin
guagem humana/linguagem animal, focalizando as limitacoes da
linguagem animal como comunica¢do, e das fungSes da linguagem
e da estilistica, nabtentativa de localizar a interjeigéo‘como
representante maxima da expressividade, do ponto de vista de

una sintaxe instituida.
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3.1. Linguagem Humana e Linguagem Animal

As intmeras linguas de que temos noticias até o momento
se unem entre si e se diferenciam de todo e qualquer outro
meio de comunicagdao pelo fato de serem duplamente articuladas,

segundo caracterizacdo de MARTINET (1976 e 1970).

A distincdo mais marcada entre linguagem humana e 1lin-
"guagem animal esta, pois, na articulacao (a linguagem humana
ndo é s6 articulada, como e duplamente articulada) em dois pla
nos:
1) os enunciados sao articulados em palavras e monemas
(unidades minimas significativas) ;
2) os monemas séo articulados em unidades sonoras (uni-

dades minimas distintivas) ou fonemas.

A funcao primeira da linguagem humana, a partir desta
caracterizacdo, feita dentro do estruturalismo, € a comunica-
c3o0, que pode estar sob a forma de uma afirmacdo, de uma per-

gunta, de um pedido ou de uma ordem.

Como os homens, os animais tambem se comunicam utili-
zando alguns de seus Orgaos;
seus gritos e gestos [...] traduzem estados
psiquicos de desejo, de alegria, de medo, ou
fornecem indicacoes essenciais a vida do gru-
po ou do casal,... (LEROY, 1971:133).
. ~ . . - . 0 band s
Porém, a linguagem animal e limitada, em decorrencia da sua
incapacidade guanto a articulacao das palavras, limitando-se a
sons que refletem um estado instintivo. O signo nao se diferen

cia da coisa siagnificada e a expressdo é global, sem condigles

de ser analisada (de acordo com OS parémetros da linguagem humana) .

Dentro do ecossistema, uma populacao de animais se in-
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fluencia mutuamente através de manifestacoes de sinais (sons
ou.gestos), exteriorizando medo, prazer, cdlera, etc. Varios
dos autores consultados por ndés, entre eles LOPES (1980:35 ss.),
tém registrado que Karl von FRISCH (na década de 50) publicou
um livro relatando a vida das abelhas. A experiénciado bidlogo
de Munique narra que a obreira, apdos encontrar uma fonte de
aliménto, retorna a colmeia e passa essa informacdo as demais,
atraves de dois tipos de danga3. Edward IOPES conclui que, por
mais preciso que seja o sistema de pomunicagéo entre as  abe-
lhas, nao passa de uma

organizaééo fisico-bioldgica. das abelhas, her-

dada com a programacao genética da espéecie

(LOPES, 1980:37)."
Este fato, no entanto, acrescenta LOPES, ndao ocorre com a lin-

guagem humana porque o homem aprende a sua lingua.

Um outro fator que diferencia a linguagem humana de ani
mal é que esta é "invariavel, no tempo e no espago", fornecen-
do sempre o mesmo tipo de informac3o. Somente a linguagem hu-
mana € capaz de associar sentidos diferentes com diferentesA

experiéncias e situacles.

A linguagem dos animais & composta de indices, n3o se
formando por meio de signos com significado diferente do seu
significante, sendo, portanto, formada por dados fisicos liga-
dos entre si por causalidade natural. N3o se decompde, igual-
mente, em unidades significativas; nem e capaz de ser analisa

da em unidades distintivas: ela n3o & articulada.

Diz JAKOBSON (1973:9) que nem mesmo a comunicagéo. es-—

pontanea dos animais e suas respostas acs treinadores mostra

3Ver também, can referéncia a linguagem das abelhas, o estulo de BENVENISTE:
"Qommuni cation animale et langage humain" (1966:56-62).
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qualquer

correspondéncia a nogao fundamental de oracao,
ou a qualquer outro caminho lingliistico ad-
quirido pelas criancas de dois a treés anos
juntamente com o uso de oragdes.

De modo geral, assegura ele,

é tdo profunda a brecha entre os mais altos pa
drées "zoo-semioticos" e os mais elementares es
tagios do processo de transicao de infancia a
plena aguisicdo da lingua, que as marcantesdes
semelhangcas pesam muito mais do que as escas-
sas correspondeéncias existentes (ibid., p.10).
Segundo MATTOSO CAMARA Jr., em "Principios de 1linglis-
tica geral" (1974:22-23), nao se pode dissociar linguagem e
atividade mental humana. A filosofia moderna, diz MATTOSO, tem
demnstrdk>quaéfluxﬂagan néo e somente um recurso para expres-

sar pensamentos, emogoes e voligSes. Ela é o meio essencial pa

ra se chegar a esses estados mentais.

No limite da linguagem humana e da linguagem animal ve-
mos , segundo colocagao por alguns autores, a localizagao da

interjeicao.

Leoror Scliar CABRAL (1979:37) afirma que "as interjei-
¢Ses, a rigor, nao sdo linguagem articulada". CASSIRER , em
PENNA (1976:48-49), vé uma distancia suficientemente grande en
tre a interjeigao e a palavra, para afirmar que a interjeicao
e a negagéo da linguagem. Segundo ele, s a empregamos gquando

nao queremos ou nao podemos falar. PENNA também cita E. BEN-

VENISTE, que diz faltar a linguagem animal o carater do dialo-
go.
Para P. CHAUCHARD (1967:15), a linguagem & a melhor das

invencoes humanas:
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o homem sO € sapiens porgque €& loguens, porgque
soube aprender a falar.

No segundo capitulo de sua obra "Linguagem e pensamen-
to" (1967:28 ss.) CHAUCHARD, analisando "A linguagem animal
do homem", diz gue, se estamos em contato direto e obrigatorio
com pessoas gue desconhecem a nossa lingua e nos a delas e so-

mos forcados a nos comunicar, recorremos a gestos, mimicas ou

gritos que formam uma linguagem universal muito proxima da
linguagem animal. O mesmo ocorreria por ocasiao de emogoes

fortes, pois n3o precisamos de palavras para transmitir nossa

alegria, nosso pesar, nossas angustias. As interjeicdes e cer-

tas imitacdes de ruidos al estado para rnos auxiliar.

PENNA indica, alicercado em CHAUCHARD (1965),cinco par-

ticularidades que diferenciam a linguagem humana da animal:

1) e articulada, sendo de competéncia do ser humano

reunir sons com a finalidade de formar estruturas complexas;

2) e portadora de um potencial imitativo e bastante sig

ni ficativo, tornando-se superior a de gualgquer vertebrado;

3) e, sobretudo, social. O homem necessita de comuni-

car-se, por isso, acelera o aperfeigoamento verbal:

4) Além de ser expressiva de estados emocionais, € de-

signativa de objetos e descritiva da realidade;

5) n3o se esgotando na funcao comunicativa porque, a-

través da interiorizacao, ela se converte em pensamento.

Eérmann PAUL (1970).em. "Principios Fundamentais da Histdria da
Lingua', desenvolvendo o tema da criagao espontanea, afirma que
ela, por si sO6, n3o é suficiente para a criacdo de um sistema

lingWistico. E salienta a condigado de retencdo na memoria da-
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quilo que foi criado. O falar e o compreender se baseiam na re
producao, Isto, porém, nio e o essencial, diz ele, pois também
Os animais utilizam gritos em'que se deve reconhecer algo de
tradicional - nao puramente espontdneo. Assim, 6 limite, para
ele, aparece somente quando consideramos a associacao de pala-
vras compohdo frase. E o que lhe pemmite libertar-se do objeto
imediato de contemplacio. Vale, aqui, nesta perspectiva, sa-
lientar que, para PAUL, no processo de comunicacdao voluntaria
colaborou a "intencdo da comunicagéo e nao a intencdo de criar

um instrumento permanente de comunicacio" (Cf. 1970:cap. IX).

Em resumo, nessa comparacdo percebemos qual tem sido

a perspectiva de analise da interjeicao. Com base na caracte-

ristica da articulacio, que tem fundamentado a compreensdo da
linguagem humana, n3o é de estranhar tenha ela sido margina-

lizada também nas gramaticas de cunho normativo.

O problema se localiza na ideia de que a interjeicdo,tal
como entrevista agui, € colocada no limite da lingﬁagem arti-

culada com a linguagem ndo articulada, ou seja, ndo caracteris

ticamente humana. Nem todos, certamente, manifestam o mesmo
nivel de rejeig3o. Nesse ponto, vale anotar a observacio de
SAID ALY (1971:276) com referéncia a interjeigles tais como

ai! ah! oh!: enguanto apenas gritos involuntarios, de dor,rai-
, pasmo, etc., localiza-as "aquém do dominio da linguagem".
Se utilizadas, porem,
de proposito para impressionar melhor o indivi-
duo ouvinte e provocar nele a sensagao que
tais gritos costumam provocar,

seu valor &, para ele, proposicional. Avancando sobre outros

gramaticos, afirma que nd3o é conditio sine qua non da proposi-

ca@ a analisabilidade, mas a propria Ccircunstancia de exprimir
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pensamento ou sentimento. E a intencdo, acrescentamos, que pa-
rece elemento indispensavel no tratamento desses valores limi-

trofes.

Esta perspectiva do problema sera focalizada no capitu-

lo III, guando discutimos o valor interjectivo nos enunciados.

3.2. Linguagem e Estilistica

GUIRAUD interpreta o estilo como "uma maneira de escre-
ver", ou seja, "o modo de escrever proprio de um-escritor, de

um género, de uma época" (GUIRAUD, 1978:9).

2 palavra estilo tem sua origem em "stillus", signifi-
cando puncao ou estilete muito usado para escrever em tabui-
nhas. O "stillus" foi utilizado antes da época do papel e da
pena de ganso. Por isso, GUIRAUD definiu estilo como maneira

-

de escrever. O conceito de estilo se ligou especificamente a

lingua literaria, mais exatamente,a seu aspecto expressivo. Dal

o lema francés (séc. XVIII),"le style c'est 1'homme méme".Nes-
se sentido, portanto, o escritor utiliza os meios de expressao
para fins literarios, enquanto que a gramatica deve se preo-—
cupar com o sentido e a corrégéo das formas.

No periodo classico, estilo era definido como "um  ndo
sei gué", enfatizando a marca da individualidade(?) do sujeito
na fala. Porém, era tarefa da estilistica tornar operatodria

esta nocao ideoldgica, passando-se da intuicao ao saber.

A tradicdo ocidental fundamenta o estilo em duas dico-
tomias:

a) tema versus predicado, isto e, enunciado versus enunciacao,
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destacando o sujeito em face ao seu enunciado;

b) espirito versus materia, atribuindo a linguagem um aspecto

denotativo e um conotativo.

Na antigllidade, a "maneira de escrever" era o objeto da
Retérica, que, por sua vez, €
una arte da expressao literaria e uma norma, um
instrumento critico para a apreciacdo dos esti-

los individuais e da arte dos grandes escrito-
res (GUIRAUD, 1978:13).

Assim definida chegou até nos a Retdrica vinda da Idade  Média
e dos séculos classicos. No entanto, a partir do século XVIII
iniciou-se o processo de sua decadéncia4 em virtude da nova

concepcdo da arte e da linguagem, nada surgindo em seu lugar.

A estilistica seria ent3o uma espécie de retdrica moder-
na,}“uma ciencia da exprgsséo e uma critica dos estilos indivi-
duais" (GUIRAUD, 1978:7). O primeiro a empregar o termo foi
NOVALIS, confundindo-a com RetOrica, uma vez que Os tratados

latinos n3o passavam de reunidOes de regras e de exemplos.

Na medida em que a nogao de estilo foi se sistematizando,

muitos confundiram-no, com estilistica. Contudo, estilistica ¢,

geralmente, concebida como o "estudo da expressao linglistica"e
estilo como a "maneira de exprimir o pensamento por intermédio

da linguagem", (id., ibid., p.9).

Estritamente, "a expressdo do pensamento" & deduzida co-

mo a utilizacdo do "léxico e das estruturas gramaticais", po-
dendo significar, igualmente, colaboracao, desenvolvimento e
exposigcao do pensamento e, ainda, como a obra inteira. Diante

4'Der.Lasz_doodoomat:J_smo racionalista iniciado por Descartes a grarde causa
dessa decadéncia. Una arte que se utilize de instrnumentos de persuasédo  fi-
ca, enta®, obscurecida.
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de tao variados significados & que alguns estilistas ficam no
nivel lingliistico da expressao e outros norteiam-se para a ci-

éncia da literatura.

Ha quem considere o estilo apenas como "mero - aspecto
estético da expressdo literaria"  (ibid., p.10), excluindo a
lingua vulgar por conéideré—la simplesmente.como instrumento
de comuﬁicaqéo. Mas, ha tambem gquem considere a lingua popular

de muita importancia ao estilo.

Alguns estudiosos do assuntovéem no estilo "a escola
consciente dos meios de expressao", enquanto muitos se fixam
na identificacao das "forcas obscuras" informantes da lingua-
gem do subconsciente. (cf. ibid., p.1ll).

Os dicionarios comuns da Lingua Portuguesa definem es-

tilo como N

conjunto das qualidades de expressao, caracte-
risticas de um autor ou de uma epoca, na his-
toria da literatura, das belas-~artes, da musi-
ca.

‘e estilistica como

tratado das diferentes formas ou espécies de
estilo e dos preceitos concernentes a cada uma
delas (AURELIO B. DE HOLLANDA FERKEIRA).

Nesse caso, estilo e estilistica se relacionam como contetado

e continente.

MATTOSO CAMARA JR. define a estilistica como disciplina
responsavel pcla expressao em seu sentido estrito de expressi-

vidade da linguagem, ou seja, a capacidade que as palavras tem

de emocionar e sugestionar, engquanto que a gramética estuda
as formas lingliisticas com o proposito de estabelecer a com-—
preensao na comunicacao lingliistica. Acrescenta, afirmando,que

a estilistica considera a linguagem afetiva e a gramatica a
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linguagem intelectiva.

Por considerar a emocio e a sugestdo fato inerente i es

tilistica, preconiza a transmiss3o da expressividade através

de:

— Processcs fonicos (estilistica f6nica) dando enfase i

expressividade do material fOnico dos vocibulos isolados ou
agrupados) ;

- associacSes significativas (estilistica semantica)

responsavel pela conotaci3o concernente ao valor afetivo pro-
prio a significacdo das palavras;

—- construcSes sintaticas (estilistica sintatica) englo-

bando as variantes de colocacio com objetivo de causar emocao

ou, simplesmente, de sugestionar o proximo (o leitor).

Seria entao tarefa da estilistica litevraria, com auxi-
lio dos recursos literarios, detectar:

- a linguagem pessoal, ou seja, o estilo do escritor;

- a personalidade e a maneira de compreender e sentir

a vida.

Caberia, igualmente, a estilistica o estudo das figuras

de linguagem.

A estilistica como tal & uma ciéncia bastante recente
(inicio do século XX), sendo Charles BALLY5 O responsavel por
sua criacao, e por uma definicao explicita do seu campo de a-
tuacao — que ele restringe, evidenciando-se uma posicgao que

ndo ocorre sistematicamente hoje; estilistica e estilo, aqui,

na verdade se opdem. Interessa-nos essa posicao pelo fato de

SSua.;mimeira obra foi Précis de stylistique (1905) ; depois vieram o Traitd
de stylistique francaise (1909), le largaqe et la vie (1913) e Linquisti-
que gererale et lingufstique francaise (1932) ;,"que tem uma traduci® russa
(1955) .
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que, atentando para a potencialidade afetivo-expressiva da 1in
gua, BALLY nos aponta o caminho para a apreensao de fungles,
na linguagem, que na3o seriam meramente informativas — ou co-

municativas no sentido estrito.

No prefacio de "Traité de stylistique francaise", BALLY
(primeiro sucessor de SAUSSURE na Universidade de Genebra) a-

centua que a estilistica n3o deve ser confundida

nem com a arte de escrever, nem com a retdrica,
nem com a literatura, nem com a historia da lig
gua.

Segundo éle, a lingua nao é s6 pensamento, mas também senti-
mentos e voligles. Temos aqui uma .  influéncia .dupla:
a linguagem expressa fatos da sensibilidade e ao
mesmo tempo os fatos de linguagem atuam sobre a sensibilidade.
Faz da estilistica uma ciéncia da lingua e nio da fala. Por
conseguinte, nao se confunde com o estilo, que € individual e
entra, como estudo, no campo da Estética e da Critica Litera-
ria. Baseado neste principio, propﬁs—se a estudar os efeitos
da afetividade nos atos de fala bem como os processos utiliza-
dos pelas linguas para fazer brotar a carga emocional inserida
no enunciado. A preocupagdo de BALLY foi chamar atenc3o para
O aspecto afetivo do discurso. Igualmente, preconizou que era
tarefa do lingliista preocupar-se com o lado expressivo.dos fa-
tos de linguagem, uma vez que a linguagem & um fim e nio um

meio.

Atentar-se-a para o carater de consciéncia que BALLY

vé implicado no estilo: cabe ao escritor adequar os meios que
a 1ingua pSe a disposic¢do guando persegue determinados objeti-

vos. Dal um efeito estético como resultado. Literatura e arte

em geral se moveriam, entao, em torno deste conceito. Contra-
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riamente, BALLY busca estudar os meios linglisticos de expres-—
sdo passiveis de utilizacdo por toda uma comunidade, meios es-
tes considerados em seu conteado afetivo, ou, enfatizando o
que se disse acima,

--. & expressado dos fatos da sensibilidade pela

linguagem e a acdo dos fatos de linguagem sobre

a sensibilidade.6 )

Ha de se notar também, aqui — retomaremos isto mais a—
diante na discussao da expressividade — a Observacdo de que
um termo ou seqliéncia especialmente expressivo pode se "des-
gastar" com o tempo. Tonalidades afetivas podem ser substitui-
das por elementos "novos" (de alguma forma) mais ad equados a
expressao afetiva. E que, pela gramaticalizacao, incorpora-se,

institui-se alguma coisa que tinha, na sua origem, o sabor do

espontadneo. E esse "jogo de processos espontineos e coletivos"
que centralizou a atencao de BALLY. O que significa qﬁe, na
medida em que a linguagem espontinea tenda a se direcionar pa-
ra a expressao do belo, deixarid de ser objeto da estilistica.
Assim sendo, partir-se-a da linguagem falada cotidiana. Como
seguidor de SAUSSURE, BALLY utilizara um método sScio-psicold-
gico (os estados afetivos seriam comuns aos usuarios das 1in-
guas). A questado &, pois, descobrir que processos linglisticos
existem poténciahnente na lingua para o atinaimento da expres-
sividade. Nas palavras de HATTOSO CAMARA JR. (1979:118), a es-—
tilistica de BALLY, pois, sera |

um meio de descob;ir os pgeres expressivos gque,

numa determinada epoca, sao empregados para co-

municar o movimento do pensamento e o sentimen-

to dos falantes e de estudar os efeitos espon-
taneamente produzidos nos ouvintes pelo uso des

®BAILY, Traité de stylistique francaise I, apud Torou IOMDAN, 1982, p.421 -

rota 70.
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tes padrdes.

Nesse sentido, gostariamos de colocar que KLOEPFER, em

seu Poética e lingliistica (1984), fazendo referéncia a fungao

poética e seu lugar nos estudos da linguagem, defende o retro-
cesso a manifestacdo lingliistica do dia-a-dia. Aqui, o falan-
te, em busca de meios para atingir determinados fins, faz o
"sistema" linglistico funcionar, adaptando-o também para a
invencao semidtica.

Iorgu IORﬁAN (1982) salienta, comparando a estilisti-
ca de BALLY com a de SPITZER (da escola de Vossler), que a es-
tilistica de SPITZER "ocupa uma posicdo intermédia entre a es-
tilistica puramente lingliistica de BALLY e os estudos sobre o
estilo das obras literarias" (p.426-7). Esta posicao leva a
lembrar também as consideracdes de SILVIO ELIA (1978:74), na
medida em que & simpatizante de Vossler-Spitzer. Para ele, e
tarefa da ESTILISTICA

... estudar a tensdo entre a lingua e a fala,se-
parar, ao longo de um texto, o que representa a
vitoria da expressdo sobre a inércia do _esquema,

antepor, o fazer ao fato, a enérgeia ao ergon, a.
presenca de uma personalidade a neutralidade co-

letiva,...

Dai, em outros termos, insistir na tensao entre o esti-
lo e a gramatica, entre o espirito criador e as normas grama-
ticais. Na verdade, ELIA nao acredita num sistema afetivo ou
expressivo complementando o "sistema de fundo intelectivo",co-
mo na trajetdria teérica‘de BALLY. A estilistica tera, para
ele, a tarefa de analiéar o estilo como "deformacao" do siste-

ma gramatical, resultando de busca intencional. O que signifi-

ca que, nos termos de BALLY, entramos no campo da estetica €

da critica literaria. O detalhe importante  aqui & que ELIA
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nao restringe a busca da expressao ao literario stricto sensu:
admite que a intencionalidade expressiva pode ser detectada na
linguagem corriqueira, Portanto, para ele, o campo da Estilis-

tica & mais abrangente que aquele determinado por BALLY.

O proprio Iorgu IORDAN, manifestando preferéncia pela
postura de BALLY ("mais proxima da verdadeira linglistica"),jul
ga-a restritiva demais. A julgar pelos autores que comenta
(CRESSOT, MAROUZEAU), ndo seria desejavel excluir a exXpressao
literaria do dominio da Estilistica. Parece que, de alguma
forma, a natureza do fendmeno nao & diferente na literatura e
na linguagem cotidiana — haveria mais sistematicidade ou me-
nos sistematicidade (ou, usando os termos dos pdlos opositivos:
mais espontaneidade ou menos espontaneidade nos modos de ex—
pressao da afetividade.) BALLY, contudo, insiste no aspectoés—
pontaneo da linguagem, e por isto mesmo o discute do ponto de
vista de consciéncia/inconsciéncia. A expressdo natural esta-
ria orientada para o pdolo da inconsciéncia, no sentido de na-
turalidade, n3o escolha proposital. Preferimos dizer orientada
porque, como em toda parte, as fronteiras s podem ser traca-
das arbitrariamente, e nosso interesse mais proximo é exata-
mente detectar a expressividade em suas modulacdées, em sua di-
namica, em seu vaivém do mais para menos e do menos para mais.
Iorgu IORDAN admite isso; que a consciéncia influencia a 1lin-
gua falada, com variagéés proporcionais a educa¢ao do indivi-

duo (Cf. IORDAN, 1982:430 - nota de rodape).

A obra de BALLY certamente foram dirigidas criticas, e
elas se prenderam freqlientemente a esse cuidado que ele teve
de manter — seguindo SAUSSURE — distincSes tdo marcadas:lin-
gua escrita/lingua falada; esponténeo/intencional; consciente/

inconsciente; linguagem comum/linguagem literaria, segundo se
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pode depreender. Depois, considerando gue BALLY teve preocupa-
c6és didaticas, na medida em que era professor, também recebeu
critica por falhas metodolbgicas de exposigao tedrica -— que
seriam resultado da sua preocupacao com a pratica de ensino do

frances.

O gue BALLY chamou de Estilistica corresponde, grosso

modo, em BUHLER as fun¢gSes de expressao e apelacéo7, fungSes

da linguagem como sendo valores expressivos e valores impressi
vos do enunciado. Deduz-se que tanto o contetdo cognitivo como
a representagéo podem ser Os mesmos em: Silencio! ou Por fa-

vor, fa¢a siléncio! mas as atitudes do falante sao bastan-~

te diferentes. No segundo exemplo existe explicitamente senti-
mento junto com o pedido de fazer siléncio, possibilitando ao
ouvinte a oportunidade de experimentar a sensacao da advertén-
cia, enquanto que no primeiro ha uma comunicagao mais objeti-
va. Logo, constatamos a presenca da expressividade (Por favor,

faca siléncio!) e impressividade (Silencio!).

Pertence a estilistica,

alem do inventario e interpretagao dos recursos
expressivos — impressivos da lingua, a verifi-
cacao ou a denuncia do ajustamento ou desacor-
do entre a escolha e a situacdo linglistica con-
creta (MELO, 1976:25).

Como se vé, a Estilistica € que conduz a lingua a uma
pragmatica, & a sua valvula de escape para o mundo real/ambien
te.

Em sintese, para MELO, a gramatica, buscando o sistema,

faz a anatomia da lingua; a Estilistica, sua fisiologia, preo-

cupando-se com fungSes ou valores expressivos e impressivos.

Ter 3.3, a seguir, para a explicitaca dessas funcdes.



63

Com esta caracterizacdo (atentando-se para impressivos)

MEIO esta se colocando contra a perspectiva de BALLY; ele faz
apelo, aqui, a uma utilizacdo consciente de recursos — O su-
jeito elege possibilidades lingliisticas com fins determinados.

O estilo, aqui, exige conhecimento, requinte, reinvencao. Sao

termos de MELO (Cf. 1976:23-4).

COSERIU (1979), estabelecendo a distingdo tripartida
SISTEMA/NORMA/FALAR na realidade unitaria da linguagem (res-
peitando a ideia de ver na linguagem atividade basicamente

criadora), mostra, a partir desta tricotomia, que se Jjustifi-
cam as varias orientacSes da lingliistica. Se valorizarmos a

originalidade expressiva do falante teremos um aspecto esteti-

co; se nos fixarmos na norma, teremos uma histéria da cultura.

A estética se configura na linguagem como uma estilistica. A-

parece, assim, uma primeira ampla distincdo entre a afetivida-
de (ou emotividade) e a inteletividade ou expressividade e ex-
pressdo. Seguindo os termos de COSERIU, distinguir-se-a uma

estilistica da lingua e uma estilistica do falar -— uma consi-

derando a utilizacao normal das possibilidades expressivas do
sistema, a outra se restringindo aos efeitos de sentido parti-
culares que o individuo pode conseguir num texto usando a lin-

gua.

A estilistica de BALLY corresponde a primeira destas
modalidades, cujo conjunto deve remeter a distincdo feita por
SAUSSURE entre uma lingliistica interna e uma lingliistica ex-
terna. Assim, teriamos uma estilistica interna (da 1lingua) e
uma externa (incluindo comparacao de meios de expressao entre
varias linguas, ou tipos expressivos numa mesma lingua, ou le-
vando em conta circunstancias de emprego e intencSes especifi-

cas em cada caso, ou ainda efeitos produzidos no falante e no
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ouvinte). O objetivo da estilistica interna, gque BALLY privi-
legia, €, no caso,

... fixar as relagSes que se estabelecem entre

a fala e o pensamento no falante ou ouvinte:

ela estuda a 11ngua em suas relacOes com a que

ela encontra al expressa &€ quase sempre afeti-

vo de alguma forma (BALLY, apud IORDAN, 1982:

422. Nota 70).
Mais precisamente, BALLY teria a preocupagdo de mostrar que o

mecanismo que aciona o estilo ja se encontra embutido “nas for

mas mais banais da lingua" (id., ibid., p.422).

G. GUILLAUME rejeita a limitacado da Estilistica ao do-
minio da lingua como faz BALLY, por considerar qﬁe a 1lingua-
gem em si ndo & inteligente, mas a utilizacdo gue dela faze-

mos.

Para R. JAKOBSON (1963) a Estilistica & também o estudo
cientifico do estudo das obras literarias, entendendo ele que
a lingliistica tem tudo a ver com a poética, dado que esta diz

respeito a problemas de estrutura linglistica.

Como a lingliistica € a ciéncia global das es-
truturas lingliisticas, a poetica pode ser con-
siderada como fazendo parte integrante da lin-
gliistica (p.210).

Nao admite, pois, que a poeética seja vista em oposigcdo a lin-
gliistica, cabendo-lhe apenas julgar o valor de obras litera
rias. E ha, agui, uma afirmagao de JAKOBSON que nos interessa

de perto. Citamos:

A insisténcia em manter a poetica separada da
lingllistica n3o se justifica sendo gquando = o
dominio da lingliistica se encontra abusivamen-—
te restringido, por exemplo gquando certos lin-
glistas véem na frase a mais alta construgao
anallsavel ou quando a esfera da lingliistica
e conflnada unicamente a gramatlca ou unica-
mente as questSes nao semanticas de forma ex-
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terna, ou ainda ao inventario de procedimentos
denotativos, com exclusao das variacdes li-
vres (pp.212-13).

Na hipdtese saussuriana, todo texto pertence a fala,
criacdo individual, por isso o estilo refere-se a uma norma,
concebido como desvio em relagao ao codigo. Em suma, sempre
se tratara de "efeitos do estilo sobre o fundo da lingua". Ve-
mos al instituida uma estilistica do desvio. Diante de tais
normas estamos sujeitos a cair eﬁ puros artefatos (retdrica mo
dernizada) pois a estilistica do desvio tem como principio fa-
zer do individuo um "epifendmeno", proveniente da reducao do

texto e do afastamento da pratica do escritor.

Os trabalhos de RIFFATERRE parece se encaixarem na es-—
tilistica do desvioc, pois, segundo ele, "a mensagem exprime

e o estilo sublinha".

A gramatica gerativa visualiza o texto como um dialeto
particular, objetivando encontrar as estruturas profundas e
as transformagdes existentes em sua origem. Portanto, o estilo
& um modo caracteristico de exibir o aparelho transformacio-
nal de uma lingua. No caso, uma "escala de poeticidade" cor-
responderad a desvios em relacdo a lingua padronizada. Conclui-
se que a gramatica gerativa contribui para a Estilistica no
momento em gue seus modelos dao conta das frases agramaticais

nio desprovidas de sentido. Estamos ainda numa estilistica do

desvio.

Diante do apoio a criatividade dado pela gramatica ge-
rativa, os escritores contemporaneos véema linguagem como uma
matéria de experiéncias, a obra como uma relacao com © mundo

e a poesia como uma maneira de viver.

Temos observado, nas consideracOes presentes e em toda
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parte, que a discussao sobre o tema estilistica/estilo repousa
numa tensdo constante entre disciplinas consideradas indépen—
dentes, perseguindo objetivos distintos (quem sabe?), mas tra-
balhando ambas com a mesma matéria-prima: lingliistica e Lite-
ratura (colocando-se ao lado desta, em nova perspectiva, a Se-
midtica da Literatura). JOHN SPENCER, na Introducdo a Linglis-

tica e estilo, de sua autoria junto com ENKVIST e GREGORY, la-

menta essa independéncia — publicado este trabalho pela pri-
meira vez em 1964 (Oxford University Press), ele se refere es-
pecificamente & lingliistica descritiva, que se despreocupou
maximamente dos estudos literarios, haverdo, mesmo, confronta-

c30 entre as duas novas areas em certos pontos. Considera ele

gue justamente com respeito a esses pontos comunsde discipli-
nas relacionadas € que se abre a oportunidade de pesquisa cria
tiva — e de ensino criativo. A perspectiva dos autores desta
obra € exatamente, dados certos interesses comuns, nao tracgar
limites rigidos entre os estudos literarios e-os estudos lin-
glisticos. No caso, o estudo do estilo & uma area que ganharia
com o trabalho conjunto do lingliista e do estudioso de lite~-
ratura. Nesse caso, enfatizamos gue se faz referéncia ao con-
ceito de lingua enquanto classe de normas, que seriam O pano
de fundo para a observagao do estilo. De fato, tal como SPEN-
CER o apresenta, o estilo de um escritor sera visto como "uti-
lizagdo criativa e individual dos recursos da lingua que O seu
periodo, seu dialeto escolhido, seu género e seu propdsito ne-
le incluso lhe oferecem" (pp.l13-4). O ensaio de ENKVIST, na
mesma obra, € uma tentativa de definir estilo, partindo da
mesma perspectiva. Ele considera o estilo, operacionalmente,

como

funcdo do conjunto de razdes (ratios)entre as
freqliéncias dos seus itens fonologicos, grama-
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ticais e lexicos e as fregliéncias de itens cor-
respondentes em uma norma contextualmente rela-
cionada (p.43).

Incluem-se aqui, portanto, elementos: probabilidade com
referéncia 'a norma; itens linghisticos contextualizados; fre-
qﬁéncias contextuais de itens; ocorréncia em varios niveis (fo-
noldgico, morfoldgico, léxico, sintatico). A referémncia . ao
contexto, aqui, & excepcionalmente importante, porgque ENKVIST
define o contexto em varios niveis: textual, léxico, sintati-
co,..., esquema composicional, extratextual — aqui entramos
na relacao falante/escritor, ouvinte/leitor, com todas as suas

implicag¢bes, ou seja, numa pragmatica.

Assim & que o estilo aparece numa area de imbricacao da
lingtistica (descritiva), da Praomatica e da Estética (niveis
diferentes do processo comunicativo e atitudes para com O pro-

cesso).

A analise estilistica se processara, entdo, para ENK-
VIST, pela comparacdo de textos a uma norma contextualmente re

lacionada.

Preocupado também em conciliar a disputa entre linglis-
tas e criticos literarios quanto a "esséncia do estilo, ENK-
VIST propSe uma distingdo entre a descricdo lingliistica de es-
timulos estilisticos (EL = estilolingliistica) e o estudo de
respostas a estes estimulos (EB = estilobehavioristica), que
corresponderzo a dois aspectos da Estilistica — um pé do lado

da lingliistica, o outro do lado da literatura.

Como se percebe, na teoria e na pratica a area e de
tensSGes. Mas & nesse nivel, efetivamente, que a linguagem tem
de ser trabalhada a nivel de ensino. A discussao gue segue mOS

trara mais claramente esta problematica.



68

3.3. As FungOes da Linguagem

Importa-nos aqui delinear, em seus aspectos mais gerais,
os tipos de fungdes que a linguagem como um todo pode desempe-
nhar nas multiplas utilizacGes gque dela fazemos — por um la-
do, para refletirmos sobre essas fungbes, reconhecendo-as ou
nao; por outro, para avaliar a importancia que se tenha dado
ao lado expressivo, subjetivo, aos papeis emotivos dessa uti-
lizagao. Ao lado dessa avaliagéo, para repensar objetivos gé—
rais de ensino da lingua materna em termos de levar em conta
funcSes tanto comunitarias como irdividuais da linguagem (por
ex.: transmissao de valores, de conhecimentos — comuni cacao
institucionalizada (codigo escrito) e fungdOes praticas: ex—
pressdo, interagdo verbal imediata, informagdo, poesia e meta-

linguagem (codigo oral).

Como veremos, inumeros pesquisadores nos legaram suas
contribuicSes sobre as fung¢Ses da linguagem. Porem, foi com

base em KARL BUHLER que esses estudos se realizaram.

Os lingliistas empregam o termo fungéo,aqui, para de-
signar os variados papéis que a linguagem pode desempenhar na

ecornomia dos atos verbais.

Admite-se, geralmente, a co—existéncia de diversas fun-
¢Ses da linguagem. No entanto, nao se guer dizer que todas tém
a mesma importancia e que se manifestam ao mesmo tempo regidas
por fatos do mesmo tipo, pois as fungdes sao exercidas dife-
rentemente e sdao hierarquizadas conforme a corrente linglisti-

ca, a Otica de analise.

Toda mensagem, sengundo LOPES (1980:56), tem um objeti

vo especifico, podendo
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servir para transmitir um contetdo intelectual,
exprimir (ou ocultar) emocdes e desejos, para
hostilizar ou atrair pessoas, incentivar ou i-
nibir contatos e ainda pode, bem simplesmente,
servir para evitar o silencio.
Por isso, se diz que a cada mensagem que se possa atribuir um
sentido determinado, ela focaliza um dos fatores da comunica-

.

cao.

Admitimos, de inicio, que, ao falar, as pessoas adotam
ura forma de comportamento gque €& regido por regras; elas rea-
lizam atos de linguagem. Ou seja, elas nao fazem apenas enun-
ciar palavras, formando proposicOes gue se referem a alguma
coisa; ao mesmo tempo em gque isso se processa elas também es-
t30 entrando em interacdo social, e afirmam, ou declaram, in-
terrogam, instigam, ordenam, prometem, etc. Em outras pala-
vras, usando expresséo gque se expandiu a partir de AUSTIN (des
de 1962, com "How to do things with words"), efetuam atos ilo-
cutdérios, que, definindo resumidamente, sao atos que realizam
ou tendem a realizar a acgao nomeada. Esse processo esta, pois,
necessariamente incorporando a significacao: nossos atos ver-

bais s3o feitos para significar alguma coisa (Cf. SEARLE,1972),

e portanto apresentam uma forca particular, que pode ser reco-
nhecida. Aséim, o tratamento das possibilidades funciopais da
linguagem — no sentido delineado acima — deve, atualmente,ser
coordenado a esses esforgos de estudo dos atos de linguagem i-

niciados pelos filosofos.

Os estudiosos da questao (fungées da linguagem) concor-
»dam em geral com a importancia e supremacia da funcao de comu-
nicacdo (& ela que predomina desde a instauracao da linglisti-
ca estrutural, com Saussure) — comunicacao entendida como, na

teoria da informacgao,
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utilizacao de um co6digo para a transmissdo de

uma mensagem que constitui a analise de uma ex-

periéncia qualquer em unidades semioldogicas, - a

fim de permitir aos homens entrarem em relagao

uns com os outros (MARTINET, 1976:145).
A partir da década de sessenta e sobretudo da de setenta,quan-
do a filosofia da linguagem chama especialmente a atencao dos
lingliistas para os valores enunciativos (atos de linguagem), &
gque se comega a questionar a primazia da linguagem enguanto
instrumento de informacao, de comunicacao. Assim, vemos surgi-
rem questdes do tipo: sera a linguagem apenas um sistema fe-
chado de signos que criam sentido unicamente pelas suas rela-
cOes com outros signos? O gque se processa entre o real extra-
linglistico e a realidade lingliistica (questao do referente) ?

Nao sera a transmissdo de informacdes uma das funcdOes mais es-

pecializadas ¢ mais secundarias da linguagem?

Apresentamos agui apenas uma resposta, resumindo o pen-
samento de muitos estudiosos:

Se a linguagem falasse apenas a razao e consti-
tuisse, assim, uma acao sobre o entendimento dos
homens, entdo ela seria apenas comunicagdo. Mas
[...] ela tgmbem articula o conjunto de rela-
¢cOes necessarias da existencia. E, neste senti-
do, o seu traco fundamental e a argumentativida
de, a retdorica,... (VOGT, 1977:157).

Por vclta de 1900, K. BUHLER mostra-se um discipulo da
fenomenologia de HUSSERL, o qual da extrema importancia a si-
tuacao no estudo de um determinado tema, constatando que a mu-
danca da situacdo do dialogo através das variagdes prejudicam

ao falante, ouvinte, coisas ou fendmenos, provocando, igual-

r:ente, variacGes na sua funcao.

Em 1929, as tao discutidas teses do Circulo Linglisti-

o de Praga possibilitaram aos estudiosos distinguirem dois
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tipos de linguagem: a intelectual e a emocional (distingao que

tem sido mantida com insisténcia, marcando toda a elaboracao da
gramatica de cunho normativo) — a linguagem intelectual com

func3o essencialmente representativa, e a emocional suscitando

determinadas ermogbes no ouvinte ou externando as do falan-

te8.

Essa dicotomia, essa divisdo de planos, &€ bem antiga.

Basta que citemos duas ilustracdes significativas a respeito:

1) James HARRIS, numa obra iﬁtitulada Hermes (ou Pes-
quisa filosofica sobre a gramatica universal) de 1751, enten-
de o discurso do homem como expressao de um movimento de alma.
E dicotomizar os "poderes da alma": a percepcao (incluindo-se
ai o intelecto e as sensacées, gue estao entrelagados)9 e a
volicdo (vontade, paixbes, apetites). A percepgao correspon-
deria o ato de afirmar; a voligao, aquele de interrogar, ou
rogar, ou desejar, ordenar, etc. E, em outraé palavras, o va-
lor ilocucional. Dessa forma & gue, para HARRIS, a estrutura
frasal corresponde a‘uma cexrta analise dos processos mentais

(Cf. CHOMSKY, 1972:43-4).

2) Albert SECHEHAYE, discipulo de SAUSSURE, no seu Es-

sai sur la structure logique de la phrase (1926, segundo IOR-

DAN (trad. de 1982:437)

depois de afirmar que ndo toma em consideracao
as construcOes sintaticas e formas gramaticais
gque "exprimem os movimentos da vida", tais co-

8JAIO$ON, esyecialmente, comegou O estudo funcional da linguagem pela dis-
tincio ertre linguagem quotidiana e linguagem poetica.

a inteligéncia sem a sensagd, ou a sensacd® seam a inteligéncia? Se nao ©
podemos, como poderia a linguagem servir a expressi completa de rossa per
cepcip, se nfo houvesse palavras para exprimir os objetos proprios a cada
una dessa duas faculdades?" (JAKOBSON, 1973:73).

n podemos 16s chamar inteira e completa toda percepca que  incorpore
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mo a ordem, a exclamacao, a pergunta, etc., ten-
ta justificar a sua posicio.

Seu programa, segundo termos (apud.IORDAN, op.cit.) ,era
buscar "a ossatura psicoldgica da frase cohsiderada em sua ex-
pressao gramatical". A lingua, orientada pela ldogica, teria
como objetivo a expressao do pensamento objetivo. Depois, em
contato com a fala viva, deu-se a penetragao de elementos afe-
tivos — acrescentados "sem sistema, um pouco ao acaso". Esses
elementos, para SECHEHAYE, se apagam, do seu ponto de vista,

por detras dos elementos que d3o forma & gramatica.

O estudo das funcSes da linguagem de BUHLER tem relacio

com determinados conceitos de SAUSSURE, expostos no "Cours":

todas as funcbes, em teoria, estdo & disposicgdo
do falante. A escolha de uma ou mais & determina
da pelas necessidades e finalidades da comuni -
cacao. As fungSes da linguagem de Blhler formam
un sistema, uma classe disjuntiva da qual a es-
colha & feita. [...] A escolha da funcdo & indi-
vidual (parole), ndo padronizada lingliisticamen-
te e sempre visa 'a comunicacdc momentanea. O to-
tal de escolhas possiveis (langue) nio e indivi-
dual mas social e padronizado, sempre a disposi-
c¢ao dagueles que falam uma determinada lingua
(STAUB, 1981:69).

Segundo BUHLER, todo enunciado & composto de trd@s rela-

cles:

- com as coisas sobre as quais se diz algo (aspecto re-
presentativo da linguagem) -— ELE;

- com o proprio falante (aspecto expressivo) — EU;

- com aguele a quem se dirige o enunciado (aspecto de
apelo) — TU.

Situa o emissor e o receptor no circuito da fala e opta

por tres fungSes: expressiva, apelativa e representativa.

BUHLER fundamenta seu estudo mais na parole gque na lan-
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Jgue e, para tanto, tra¢a um modelo de "organn" — gr. bBpkavor
(instrumento com uma acao especifica). Para ele a linguagem &

"como um instrumento que pertence aos utensilios da vida".

MALMBERG (Cf. PENNA, 1976:118) diz que mais tarde BUHLER
falou em funcdo simbdlica, funcio de sintoma e funcdo de sinal.
Uma determinada mensagém, para BUHLER, pode acumular as trés
funcbes ao mesmo tempo e desempenhar o papel de simbolo, sin-

toma e sinal.

Funcao simbSlica — Quando uma pessoa diz a alguem: -
Chove., este enunciado tem por funcao indicar qgualguer coisa de

exterior as pessoas que dialogam.

Funcdo de sintoma — O enunciado, porém, pode expressar

um estado ou uma propriedade do falante. Ex.: Chove como sem-

re... € azar meu (sintoma de mau humor ou de pessimismo).
p

Funcao de sinal — O enunciado exerce influéncia sobre

O ouvinte. Neste caso, o interlocutor que percebe a expressio
chove utiliza-se, por exemplo, de seu guarda-chuva ou de sua
capa. Aqui, o enunciado converte-se em apelo, um sinal enviado

ao ouvinte.

As funcbes mencionadas acima podem ser, grosso modo, e-
xemplificadas através do discurso cientifico (prevalece o sen-
tido simbolico ou referencial), da poesia lirica (prevalece
O sentido expressivo) e do comando militar (prevalece o aspec-

to de apelo).

As funcdes da linguagem de BGHLER — gue apresentamos
em correspondéncia imediata as de JAKOBSON (1963. e apud TO-

LEDO, 1978 "O que e a poesia"?) estdo assim caracterizadas:

1) Funcao Representativa — corresponde a referencial,

"denotativa", "cognitiva" para JAKOBSON (cent;ada no contexto).
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E uma funcao exclusivamente humana, com objetivo de
transmitir informagSes, de permitir a troca social. Atravées

desta funcdo se torna possivel a descricdo da lingua dentrodos

parametros da teoria da comunicacao. JAKOBSON nd3o toma o re—
ferente como eixo dessa funcao, mas o contexto, uma vez que
ndo ha referéncia sem contexto. Porém, apesar de o contexto

ser relevante para a fungcdo referencial, nio quer dizer que é
O seu alicerce. Tal fungéo serve para diferenciar a linguagem
animal da humana pelo fato de esta ser duplamente articulada,
apresent ando caracteres de permanéncia quanto ao significa

do e a divisibilidade.

As interjeigées e locugles interjectivas também se en—
caixam/de alguma forma, na funcao representativa,(teremos oca-
siao de apreciar isto mais adiante), por ser o pensamento a
manifestacao de um desejo, de uma enocao, ... O pensamento nao
existe de forma autonoma na mente do individuo, ele é a ex-
pressao de alguma coisa; o pensamento, tal como se o encara,ja
e semiotico. Esse rec¢onhecimento ja e claro também em  MARTI-
NET, como se vera adiante. Lembrando BAKHTIN/VOLOSHiNOV, que
salienta a natureza social da realidade psiquica, pode-se co-
locar que o psiquismo individual, fora de sua objetivacao atra
vés de um material semidético — seja ele qual for — "é& uma
ficcdo" (1981:103). Por ser a funcao representativa uma funcao
que permite intercomunicacao entre emissor e receptor, supde-
se que nesta comuhicacéo haja transferéncia mutua de emocSele.

Isto, e claro, é ampliar um pouco a nogao estrita de comuni -

cagdo, uma primeira aproximacio para entender a expressividade

como inplicada na propria matéria linghistica, mais ou menos

1OV tamkém a perspectiva de analise (feromerplSgica) apresentzda por El-
mar HOLESTEIN em Introduca ao pensarento de Roman Jakobson, Rio, 2ahar,
1978.
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no sentido em gque BALLY e COSERIU colocam uma Estilistica da
lingua. Diante do exposto, podemos questionar se a fungao re-
presentativa e, de fato, a principal fungao da linguagem (ou
Unica a merecer reflexdo), por ser a linguagem capaz de susci-
tar paixOes, incitar os ouvintes a pratica de certas agSes ou
faze-los desistir de outras. Em todo processo de comunicagdo e

xiste um contetdo emotivo (subjetividade, por mais velada).

2) Funcd3o Expressiva — JAKOBSON chamou-a de emotiva

(centrada no remetente).

A funcao emotiva vai descobrir o estado emocional, o)
estado de espirito do falante diante do objeto de sua comuni-
cacao. O valor gue aparece aqui se contraporia ao intelectivo
— referencial. Representantes tipicas desta funcdo seriam as

interjeicoes ¢ as palavras carregadas de agressao verbal (?)

(palavrdes,girias). Nao se quer dizer com isto que outro enun-
ciado ling&iético qualquer nao possa fazer parte dessa funcgdo.
A funcdo emocional e vista como acrescida a referencial guando
o locutor quer adicionar elementos que dizem respeito ao seu

intimo.

Difere dos procedimentos da linguagem referencial a u-
tilizacdo tipica de interjeic¢Ses, que podem ser segliéncia so-
nora propria ou sons incomuns. As interjeic¢Ses e o valor in-

terjectivo serao focalizados adequadamente no capitulo seguin-

te.

3) Fungao Apelativa — e conativa em JAKOBSON (centrada

no destinatario). E a funcdao dos enunciados de ordem volitiva
ou coercitiva, cuja finalidade & influenciar o comportamen
to do destinatario da mensagem. Sa elementos linglisticos des

ta funcao os vocativos e imperativos.
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A funcdo apelativa e expressiva n3o s3o exclusivas do

homem, sao notadas em outras espécies animais.

Expressivos da funcao conativa s3o os discursos de pro-

paganda, com o objetivo de persuadir e impor certo comportamen

to no destinatario. Esta fungdo vem revestida sob forma de ad-
moestagdes: "Nao faca isso!" ou injungdes: "Beba Bhrama!" ou
sob a forma de interpelacgSes disfarcadas ou atenuaaas (até o
aliciamento): "Agora, nés vamos dormir..." "O mundo trata me-
lhor quem se veste bem!" atingindo até a modalidade da funcao

encantatoria ou magica.

Aqui, igualmente, as interjeicdes se fazem presentes no
momento que exprimem admoestacSes ou suscitam satisfacles de

um desejo.

Em 1936, MUKAROVSKY apresentou, no Congresso Interna-
cional de Lingliistas de Copenhague, uma comunicacio sob o ti-
tulo: "La dénomination poétique et la fonction esthétique de
la langue", na gqual propunha, oficialmente, o acréscimo da
funcdo estética as trés funcSes da linguagem apresentadas por

BUHLER. Citemos MUKAROVSKY (cf. TOLEDO, 1978:165)

A denominacao poética difere da denominacdo co-
municativa pelo fato de que a sua relagao com
a realidade e enfraquecida em beneficio da sua
insercdo seméntica no contexto. As funcSes pra-
ticas da lingua, ou seja, a representacdo, a
expressao e o apelo, acham-se subordinadas, . na.
poesia, a funcdo estética. Gracas a ela, a aten
¢30 concentra-se no préprio sigro. Ao predomi-
nio da funcao estética deve-se a importancia do
contexto para a denominacd3o na poesia. Sendo uma
das quatro fungOes essenciais da lingua, a fun-
cao estética esta potencialmente presente em
toda manifestagao lingliistica.

Friedrich KAINZ sO discorda de BUHLER no que se refere
a terminologia. Chama de primarias as funcSes representativa ’

expressiva e apelativa e de secundarias as que visam a expres
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sao de valores éticos e esteticos.

Ja WHATMOUGH cita guatro fungSes primarias da  lingua-

gem: — a informativa (referencial); a.dinamica — chamaria-

mos, de acordo com o estudo feito, de conativa, uma vez que
visa a formacgdo da opinido publica e & expressiva através de
manifestos politicos e da propaganda; a emotiva; a  estética,

confundindo-a com a fungdo poética de JAKOBSON.

Para sistematizar as funcSes da linguagem, JAKOBSON
usa como ponto de partida o modelo — organon usado por BUHLER,

ampliando-o para incluir o meio lingliistico e outros componen-

tes do ato de fala. Dal considerar: o emissor, o receptor, o
contato entre emissor e receptor (canal), o cédigo comum , a

mensagem e o referente, ou melhor, contexto.

Acrescenta, pois, mais trés funcSes as de BUHLER, dada
sua observacao da linguagem infantil, dos deficientes de lin-

guagem e dos textos literarios.

Funcao Fatica (centrada no contato) — Muitos pesquisa-

dores consideram as funcOes referencial, conativa e emotiva as

-

mais basicas, pois correspondem aos eixos fundamentais da

cognigao, conacao e expressao (ELE - TU - EU), enguanto que as

funcdes fatica, metalingliistica e poetica constituem deriva-
cSes historicas das mesmas. E de se admitir que a funcdo fati-
ca e a mais antiga utilizada pelos seres humanos, uma vez dque
surge desde a etapa do balbucio infantil, como também nas ma-
~nifestacbes da linguagem animal. As formas de vocativo e impe—
rativo (funcao conativa) tambem fazem parte das primeiras a-

guisicoes linglisticas da crianca.

Apesar de a funcdo fatica conter tracos de apelo é a

menos coercitiva das condutas verbais conativas: apenas requer
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-

de seus destinatarios uma participagao equivalente & do desti-
nador. Dai o seu sentido principal: o de criar solidariedade,o
de estar em sintonia com os grupos sociais. As interjeicdes,
nesta funcao, estimulam a inter-relacdo e a solidariedade, in-

tensificando os lacgos afetivos.

Funcdo Metalingliistica (centrada no c6digo) — Pressu-

pde a existéncia de uma linguagem-objeto (um discurso que se
refere a entidades extralinglisticas) que se pretende deduzir.
A metalinguagem vai ser usada para falar da linguagem-objeto -

e um discurso concernente a entidades de natureza linglistica.

Segundo JAKOBSON, os falantes utilizam a funcao meta-
lingliistica inconscientemente no momento em gque fazem averi-
guacao sobre o significado das palayras. E um i nstrumento ci-
entifico utilizado pelos 1logicos e linglistas, des empenhando,
igualmente, importante funcao em nossa linguagem cotidiana. No
processo de aquisig¢do da lingua materna esta funcao € muito em
pregada pelas criangas no momento em gque pedem informagdes so-

bre o léxico.

A afasia € considerada como uma perda da capacidade de

realizar operacoes metalingliisticas.

Funcdo Poética (centrada na mensagem) — JAKOBSON defi-
niu a funcao poética como sendo aguela em gue a mensagem se
volta sobre si mesmra, passando a evidenciar os proprios sig-

nos, logo destacarndo o seu todo: significante e significado.
JAKOBSON ndo centra a oposicdo da fungdao poética na intenciona
lidade em produzir uma obra de arte, mas na inclinacao do emis

SOr para a mensagem em si mesmna.

Para JAKOBSON a Poetica preocupa-se com os problemas da

estrutura verbal. Pelo fato de a Lingliistica ser a ciéncia glo



79

bal da estrutura verbal, a Poética e vista como parte integran

te da Linglistica.

Diz HOLENSTEIN (1978:168)ll

Para Jakobson, a poesia constitui o campo onde
descobriu e estudou os mais importantes princi-
pios da llngﬁlstlca estrutural: a autonomia da
linguagem, o carater estrutural acentuado da
llnouagem [...], o papel da apercepcao ou da
orientacdo, a interdependéncia de som e sentido
e das estruturas prosodica (métrica) e  grama-
tical, os dois eixos da linguagem, a multiplici
dade das funcbes lingliisticas,etc.

Assim, nao poderemos reduzir a fungcdo poética a poesia ou a
poesia a funcdo poetica — seria uma simplificacgao excessiva

e enganadora.

A funcio poética utiliza a selecdo (paradigmatica) e a

combinacdo (sintagmatica), sendo que o principio de equivalén-

cia do eixo de selecdo e projetado sobre o de combinagao. A
selecao @ baseada na equivaléncia, semelhanca, dessemelhanca ,

sinonimia e antonimia; a combinacdo se baseia na contigliidade.

E oportuno acrescentar que para KLOEPFER (1984) o uso
poetico da lingua — e isso ele diz atentando para a linguagem

cotidiana, apresentando o discurso comum como cheio de imagens

e figuras

existe sempre e especialmente nas situagdes
de comunicacao mais correntes (KLOEPFER,1984:
7).

Neste mesmo trabalho, KLOEPFER cita cinco posig¢les ted-

llbémbra——ms este caminto de descoberta (da poesia a llng{hstica) O que vem
omrrerdo o campo da lingliistica (estrita) em relagao a Semlotlca geral,
segundo coloomu Julia KRISTEVA (HistOria da linguagem): "... a senidtica
torna-se o lugar onde a ciéncia se interroga sobre a concepgao furdamen-
tal da 11nguagen, sobre o sigrp, sobre os sistemas significantes, sobre
a sua organizac® e a sua mutagao.
o alordar estas questdes, a ciéncia lingliistica € forcada  atual-

mente a rever profurdamente a sua concepcao da linguagem" (1974:410).
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ricas numa tentativa de esclarecer a guestao: A lingliisticawmn
tem a Poética ou vice-versa? (Cf. p.30ss.). No entanto, as re-
cusa ora por absolutizarem uma possibilidade da poesia, ora
por serem unilat_erais, e finalmente por nZo corresponderem em

seu conjunto a realidade.

KLOEPFER defende a posicao de que a Poetica, - servindo-
se dos resultados da Ling&isticé, deveria "contribuir para que
a competéncia comunicativa de todos nés atinja o seu melhor
desenvolvimernito possivel"; ela surgiria como "desenvolvimento
sistematico progressivo das possibilidades latentes da lingua-
gem corrente", que e propriedade de todos. Essa Stica vai ao
encontro do desenvolvimento de nossas reflexGes. A aprendiza-
gem "poética" — se podemos assim chama-la — ocorre ~ normal-
mente na aprendizagem da lingua pela crianca, e igualmente em
nosso uso adulto normal. Assim sendo, ele recusa encarar a
poesia como "aptiddo excepcional" que seria, ent&o, privilegio
de alguns. O que vemos de especial nessa concepgao & o seu
fundamento: a propria faculdade humana de linguagem (essa ap-
tidao em transformar coisas em signos) ou seja faculdade de
semiose —, e nd3o, especificamente, as possibilidades inscri-

tas em codigo.

Analisando as relagSes Poética-Linglistica, e apontan-
do cinco posicGes, conforme referimos acima, KLOEPFER chega a
seqguinte sintese: a Lingliistica, a Estilistica, a Retdérica e a
Poética sd dimensbes de um mesmo fendmeno (iingﬁ{stico), cujo
resultado final e sempre um texto, objeto de analise; & indcua,
finalmente, a discussa a respeito Ge definir se a Lingliistica

contém a Poetica ou vice-versa.

Em resumo, sao as seguintes as cinco posicOes analisa-
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das por KLOEPFER: 1) a linguagem poética & uma sublingua entre
outras; 2) a linguagem poética € uma lingua secundaria e deri-

vada ("desvio" em relacao a lingua comum); 3) a linguagem poé-

tica e uma das linguagens possiveis, distinguidas entre si
pela funcado, pelo contexto social e outros criterios (posicao

de JAKOBSON, 1963), para quem a funcao poética & de competén-
cia da Linglistica; 4) a linguagem podtica contém a " lingua
"normal" e as outras sublinguas (agui, a Poetica englobaria
a Linglistica); 5) versao modificada desta ultima: a linguagem
poetica é concebida como a manifestagéo da totalidade do codi-

go lingliistico de que o individuo dispoe (Cf. p.30ss.).

KLOEPFER defende, portanto, (ja observamos isto na dis—
cussao sobre Estilistica), o retrocesso constante & manifesta—
gao lingliistica do dia-a-dia — o falante usa o c6digo como
matéria-prima para a invencdo semidtica. Isso significa,trans-
portando essa posicao para a pratica pedagdgica, aproveitar e
reaproveitar os usos cotidianos da linguagem, valorizando-os ,
para em seguida entrar pelos caminhos dos desenvolvimentos mais

complexos, devendo-se admitir, entd3o, uma escala em crescendo.

A. MARTINET expoe cinco funcSes da linguagem, gque nao

"casam" exatamente com aquelas baseadas no modelo — organon.
Na verdade, estritamente, elas se resumem em duas, do ponto

de vista da distincao entre funcSes primirias e funcSes secun-

darias: 1) a fun¢3o comunicativa, que assegura a compreens ao

mutua, a troca lingliistica, pressupondo uma norma geral; por

sua vez, ela pressupde a linguagem como suporte do pensamento

16gico — uma atividade mental & qual faltasse o quadro de uma

lingua provavelmente ndo mereceria o nome de pensamento (fun-

cao essencial). Ela e, pois, um dos aspectos da funcao de comu

nicacdo, "na medida em que o proprio pensamento é objeto de
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comunicagao..." (MARTINET, 1976:147). Ao lingliista nao cabe
se preocupar com O "pensamento sem linguagem", se & gque isto

@ possivel; 2) a funcdo de meio de expressdao, que se inscreve

no "desvio" e corresponde, de fato, a ndo-comunicagdo. Através

desta, nds chegamos a afirmacdo do eu, da personalidade, que

ndo pressupde necessidade de comunicagao. Entre estas, e presa
de certa forma as duas, aponta a funcao estética — continua-
cao da funcao expressiva. Aqui existe a intencionalidade na
elaborac3o de uma obra de arte. £ também a utilizacdo da 1in-
gua para uma melhor comunicacdo. Nao pode ser autdénoma, uma
~ -’ - . ~
vez que nao parece suscetivel de ser concebida sem intencgao
comunicativa. Na medida em gue certos processos de utilizacao

da linguagem "representam uma elaboracdo da comunicagao" pro-

jetam o que muitos linglistas chamam de desvio (considerado o
carater central da funcao de comunicagao — NORMA); no caso da

funcao estética, poder-se-ia resumir o emprego na formula

comunicagao mais qualquer coisa (Cf. MARTINET,
1976:146-7).

Essa formula, pode-se anotar, corresporde éqﬁela defi-
nicdo do estilo como "um n3ao sei qué", no periodo classico,co-
mo vimos na discussio sobre Estilistica. Em MARTINET (1976) ob-
serva-se também que a analise de funcdes associada a cada ter-
mo constitutivo do processo linglistico — tal éomo o fez JA-
KOBSON — deve sef distinguida da que ele mesmo propoe; esta
acepcao, segundo coloca, cobre toda a fungdo de comunicacao em

suas modalidades.

Vamos observar tambem que, referindo-se a modalidade es-
tética, MARTINET salienta que certas elaboragoes linglisticas
nao seriam justificadas pela necessidade pura e simples de co-

municar — o. que se faz, segundo ele, e explorar certos pontos
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"marginais e circunscritos, das latitudes proporcionadas - pela
lingua comum"; quer dizer, nZo ha um instrumento proprio para
isso; ndo ha, pois, uma funcdo estética propriamente dita da
linguagem como um todo (ibid., 148). Como se percebe, a funcao
estéticg como encarada agqui tem um status bem diferente dague-
le que atribui JAKOBSON e MUKAROVSKY a funcdo poética (estéeti-
ca) mesmo gque, grosseiramente, sejamos tentados a coloca-las

em correspondencia.

M.A.K. HALLIDAY nos interessa aqui por privilegiar a in-
tersubjetividade e a textualidade. Em "As bases funcionais da
linguagem”, de 1973 (Cf. DASCAL, 1978 — Fundamentos metodo-
16gicos da lingliistica — volume 1), HALLIDAY se coloca . a
questdo profunda da relacao entre as fungSes da linguagem e a
propria lingu?. E o que ele discute redlmente € se o  funcio-
namento social da 1ingua aparece refletido na organizacao in-
terna da lingua como sistema — e espera gue isso ocorra. Ali-
ads, € essa orientacao que esta na base de um grande numero de

trabalhos contemporaneos, e gue ele pressupoe no seu estu--

do, partindo das longas pesquisas feitas por MALINOWSKI,se-
gundo o'qual (em 1923)
a lingua em sua estrutura espelha as categorias
reais derivadas das atitudes praticas da crian-
ca... (Citado por HALLIDAY, p.127).
S5 que MALINOWSKI teve de abandonar o conceito de "lingua pri-
mitiva" pressuposto em seu projetb, uma vez provada, para ele,
a inexisténcia de algo que se pudesse chamar assim. Nao se du-
vida, diz HALLIDAY, de que o sistema linglistico em desenvol-
vimento na crianca percorra os estagios de evolugéo da propria
l1ingua. O que se pode afirmar & que ndo existem espécimes Vvi-

vos de seus tipos ancestrais, por isso se deve buscar a evi-
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déncia do estudo do sistema lingliistico e de como ele & apren-

dido pela criancga.

Os estudos de MALINOWSKI nao tiveram grande repercussao,
pois ndo eram sustentados por investigacdes proprias do desen-—
volvimento lingliistico. A preocupagdo maior, no momento des-

sas pesquisas, era com © mecanismo da'lingqg, nao com seu sig-

nificado e fungao. HALLIDAY retoma MALINOWSKI na medida em gue
se interessa exatamente pelo desenvolvimento do potencial sig-
nificativo (conjunto de alternativas), atentando péra a rela-
cao existente entre as estruturas lingliisticas da crian¢a e os
usos a que ela aplica a lingua. Ele busca, entao, determinar

0 que cabe chamar de funcOes sociais da 1ingua — o0s contextos

que sao significativos na medida em que somos capazes de espe-
cificar parte do potencial de significado que esta, de maneira

caracteristica e explicavel, associado a eles (ibid., p.131).

A estrutura da 1ingua da crianca &, em parte, pelo me-
nos, determinada pelo uso que a mesma faz dela (relagao estru-
tura/funcao). Para mostrar isto, HALLIDAY refere uma experi-
encia realizada com uma crianca de 19 meses e faz uma demons-

tracao de varios sistemas funcionais.

Funcao instrumental da lingua — refere-se ao uso da

Tingua com o intuito de satisfazer necessidédes materiais: € a
funcdo do "eu quero". Atraves desta furcdo a crianga pode de-
senvolver um potencial de significado, sendo capaz de solici-
tar coisas ou obter atendimento. N3o & demais lembrar que cada
opcao potencial de sighificado se expressa por elementos que
vao formar a estrutura (por ex.: resposta, objeto de desejo,

guantificador).

Funcao reguladora — ou "faga como eu digo". O uso da
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lingua se faz para controlar o comportamento de outros, para
manipular as pessoas no amkiente. Neste estagio (19 meses) nao
ha negacdo nesta funcdo. A significacdo "negacao" ndo esta en-

tre as alternativas no potencial significativo da crianca.

Funcio interacional — ou "eu e vocé". E o uso da 1lin-

gua pela crianca como um recurso de interacdo pessoal com os
que a cercam. Atraves desta fungdo a crianca ora esta intera-
gindo com alguém gue esta presente (cumprimento),ora tentando

interagir com alguém que esta ausente (chamado: AlS, vem...,).

Nos enunciados das criangas muito pequenas/cada enun-—
ciado desempenha apenas uma funcao. Em todo caso, HALLIDAY con
sidera errado colocar limites rigidos entre as diferentes fun-
¢bes no sistema lingliistico infantil. Por outro lado, parece-
lhe claro que os tipos estruturais encontrados na lingua de
crianca bem pequenas estio diretamente relacionados com as op-
¢Oes que elas tém no seu potencial de significado. Outras fun-
¢bes ja apontadas por ele, anteriormente, sao a pessoal, a heu
ristica, a imaginativa e a representacional (ou informativa) -
todas, veja-se bem, fun¢des sociais. E, embora tendo tracado
estas funcdes em relacéo as criancas, acredita ser um traco
essencial da lingua como um todo essa relacdo funcoOes da lin-
gua/sistema linglistico, com a restricao de que no sistema do

adulto a conex3o & menos nitida.

A variedade das funcgdes sociais da lingua & bem maior
no adulto, dada a diferenciacao de atividades do adulto e o fa
to de usar a lingua em grande parte dessas atividades. E tais
funcGes se integram (veja-se observacao ja feita na apresen-—
tacdo das funcGes em JAKOBSON) num mesmo enunciado. A funcao

representacional ou informativa, por exemplo, aparece mais tar
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de na crianca e vai sendo enfatizada com o tempo, e o adulto,
até mesmo influenciado pelo meio cultural, acaba concebendo

que o seu uso da lingua € essencialmente informativo.

Para as criancas pequenas a lingua ndo é fundamental-
mente conteddo a ser informado, & muito mais imaginacdo, expe-

riéncia pessoal, processo de armazenar coisas.

No mundo da crianca, o uso da lingua com o objetivo in-
formativo & apenas um item no uso da lingua, ou seja, uma fun-
c30 entre outras. Ji para o adulto‘o‘elémento ideacional (de
representacao) na lingua e algo presente em todos os seus usos,
por isso &€ que o adulto tende a pensar a lingua primariamen-
te em termos de sua capacidade de informar. HALLIDAY aponta a-

qui, portanto, a funcdo ideacional.

A origem do elemento ideacional no repertorio linglis-
tico da crianga nao deve ser procurado na funcao informativa
(derivada de outras), e sim na combinag¢ao das funcgSes pessoal

e heuristica (a lingua se torna um meio de organizar e arma-—

zenar as experiéncias — & o comeco de uma gramatica). Na ver-—
dade, a funcao informativa parece muito tardia; nesmo gquando
a crianca comeca a conviver, fora de Casa, com outras pessoas
€ passa a ter experiéncias de que nido compartilhamos. "Contar

’,

coisas" lhe parece uma coisa estranha.

A funcao ideacional, na lingua adulta (correspondendo

aqui a representativa em BUHLER e a comunicativa em sentido

geral em MARTINET, referencial em JAKOBSON) , na verdade vista

como macrofuncao, € considerada por HALLIDAY como

componente principal do significado no sistema
linglistico, que e basico para quase todos os
usos da lingua (ibid., p.149). .
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Uma gramatica, assim, tem um componente ideacional onde se con

figuram fungOes como agente, processo, alvo e se determinam

relacoes estruturais (transitividade).

Por outro lado, a macrofuncdo interpessoal (no adulto)

abrange todos os usos da lingua para expressar relacoes so-
ciais e pessoais, anexando todas as formas de intervencao no

falante na situacao de fala e no ato de fala.

A func3o ideacional e a interpessoal, integrando-se,sao
visiveis na gramatica da oracdo, cujo aspecto ideacional & a
transitividade e o interpessoalyo modo ou modalidade (crenca,
davida, opinido, aprovacdo, desaprovagao, pergunta, resposta,
cumprimento, apelo,...). A macrofuncao textual

preenche a exigéncia de que a lingua seja ope-
racionalmente relevante — gue tenha uma tex-
tura, em contextos situacionais concretos, que
distinga uma mensagem viva de um mero item nu-
ma gramatica ou num dicionario" (ibid., p.157).

Através da funcdo textual a lingua se torna texto, e re
lacionada consigo mesma e com o seu contexto de uso. Sem o
componente textual do significado n3do poderiamos fazer gqual-
quer uso que seja da lingua, nao teriamos globalmente o poten-
cial de significado. Ou ainda: & pré-requisito para que a lin-
gua opere ideacionalmente e interpessoalmente. A funcao tex-

tual, que é constitutiva da gramatica em HALLIDAY, nd3o &€  en-

contrada em BYHLER, nem em JAKOBSON, nem em MARTINET. De fato,
HALLIDAY vé o texto, e n3o a palavra ou a oragao, como unidade

basica da linguagem manifestada.

A finalidade da funcao textual € conduzir o leitor a um
entendimento da mensagem do texto ao mesmo tempo que pretende

tornia-lo mais rico em figuras literarias (poétice). A  inter-
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jeicao e utilizada na transmissdo fiel dos sentimentos do au-

tor ou como instrumento poetico (corresponde a funcdo estéti-

ca, poética, estilistica).

Diante das evidéncias de que a interjeicao (forca ou
valor interjectivo) & um instrumento importante na comunicacio
POr expressar emocdes e sentimentos, permitindo um aprofunda-
mento das relacSes interpessoais, perguntamos: Por que razao
Sua desvalorizacdo nos textos escolares? Sera que as girias e
PalavrSes n3o est3o tomando seu lugar nas conversas informais,
nas redacées escolares?

a

Através deste quadro, em que analisamos, a partir de
perspectivas diferentes (dos autores) as possiveis funcdes da
linguagem, e em que quisemos salientar o carater de expressivi
dade, de afetividade, de poeticidade, de textualidade, parece
ter ficado claro que atribuir 3 representacao, ao aspecto in-
telectivo da comunicacio o papel maior, especialmente se se
considera uma lingua na medida de sua aprendizagem, € recusar-
lhe uma ponte essencial. Essas consideragées serao . retomadas

oportunamente, na medida do desenvolvimento deste trabalho.

4. Normatividade na Gramitica

Eugénio COSERIU, em seu ensaio "Sistema, norma e fala"

(Teoria da linguagem e lingliistica ceral, 1979), publicado pe-

la primeira vez em 1952, reformula, analisando, a tdo discuti-

da dicotomia saussuriana (langue/parole, lingua/fala, langua-

ge/speech, Sprache/Rede). Para ele a Oposicao dicotdmica nao

esclarece o que realmente ocorre na linguagem vista como ati-

-~

-
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vidade criadora™“, por isso propde uma oposicio triplice da

realidade unitaria da linguagem: sistema lingliistico, norma e

£§l§° Estes tres aspectos serao articulados, agqui, com o obje-
tivo de caracterizar a norma linglistica e visualizia-la para-
lelamente aos conceitos expostos por ALEONG (1983), como tam-
bem confronta-los com a realidade da compreensao da norma ins-
titucional (escola) no que se refere i linguagem — em sua ma-

nifestacao mais concreta: a gramatica.
COSERIU define a linguagem como atividade criadora,dis-
tinguindo, em primeiro lugar, um aspecto Esiguicg (linguagem

virtual) e um aspecto propriamente lingﬁistico (falar concre-

to, linguagem realizada).

No aspecto psiquico, anterior & linguagem realizada,dis
tingue o saber (acervo lingliistico), que & condicio do falar,

e O impulso expressivo (intuic3o particular que requer expres-

s30 concreta) que pertence a psicologia da expressao em geral.

O acervo lingliistico (sempre individual e social ao
mesmo tempo) pertence a psicologia da linguagem. O falar con-
creto (linguagem realizada) pode ser visualizado e analisado

como ato lingliistico imediato ou como soma de atos lingliisti-

cos registrados (material lingllistico).

A lingua & o objeto ideal, sistema de isoglossas que
representam os aspectos comuns comprovados, como abstracao,nos

atos lingllisticos concretos.

O esquema seguinte pode dar uma idéia dessa dinamica:

By ara uma andlise critica do conceito de roma tal camo definido por
MSERIU, ver "Le concept de romme dans la theorie d'Fugenio (oseriu", de
Luis Fernardo IARA, in: La nomme linglistique, pp.153-77. Aqui, os pres-
supostos tedricos manifestados s& corvenientes para nossos objetivos.
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Linguagem, em COSERIU, se identifica com atividade lin-
gliistica, sendo que o aspecto psiquico  (linguagem virtual) se
caracteriza por: a) "memOria estratificada, generalizada e
formalizada de atos lingliisticos reais" — aspécto psiquico;
b) "condicdao e possibilidade de um novo falar concreto" - im-
pulso expressivo (Cf. COSERIU, 1983:71). Em ultima analise,
linguagem, em termos gerais, € empregada como substituto de fa-

lar-acervo lingliistico-lingua. O fendmeno & considerado em sua

realidade concreta (falar); em sua virtualidade como condigdo
do falar concreto (acervo lingliistico) e
como abstracao que se estrutura sobre a base

dos atos lingliisticos concretos (lingua)/(ibid.,
p-71). : :

Tomando como referéncia o ato lingliistico concreto, ad-

mitimos gue uma lingua compreenda este mesmo ato, mas também
uma "lingua anterior" que
corresponde a uma realidade historica conti-
nuada pelo novo ato considerado.(ibid., p.71).
Considerando o falar concreto como "unica realidade in-

vestigavel da linguagem" (ibid., p.71), & ele que serve como

substrato a elaboracao dos conceitos de norma e sistema. Tais

conceitos sao fundamentados numa visao retrospectiva, rela-
cionando os atos lingliisticos e seus modelos (ja  estabeleci-
dos). Apesar de os atos lingliisticos serem condigcbes inéditas
devido 3 condicdo precipua da linguagem (a comunicacao), sao
atos de recriacao por se estruturarem sobre modelos preceden-
tes contidos e superados pelos novos atos que nao passam de
intuicoes ineditas, modelos, formas ideais do falante_inspira-

dos na "lingua anterior", quando se expressa em determinada lin
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gua, fala uma lingua, utilizando-se de moldes e estruturas da

lingua de sua comunidade.

Primariamente, essas estruturas éonstituem o gue cha-
mamos de norma (estruturas normais e tradicionais na comunida-
de — repeticido de modelos) ; enquanto dque, num grau de abstra-
30 mais elevado, surgem oposicOes funcionais a que chamamos
sistema. Porém, norma e sistema s3o formas dé manifestacao do
falar reconhecidas através de abstracOes sucessivas a partir
do falar concreto, relacionandoc os atos lingliisticos concretos
com o falar anterior constituido (modelos), mediante formali-
zacac em sistema de isoglossas. Convém salientar gue "sistema
e norma s3o formas que se comprovam no falar" (ibid., p.72)por
meio de abstracSes que sao elaboradas pela relacdo entre atos

lingliisticos concretos e modelos utilizados.

A concepgao de COSERIU é representada por ele mesmo a-
través de gquadrados concéntricos, onde o mais exterior (A-B-C-
D) representa os atos lingliisticos concretos (fala), o inter-
mediario (a~b-c-d) representa a norma (ou primeiro nivel de
absfragéo na analise dos fatos lingtiisticos), cmo two aquilo gue
na fala realconstitui repeticdo de modelos anteriores, excluindo
o inédito, o Ocasional, o momentaneo. O central (a'-b'-c'-d' )
constitui o sistema (segundo nivel de abstragéo)como estrutu-
ra da liﬁgua; que contem elementos indispensiveis gue assegu-
ram o seu "funcionamento como instrumento cognoscitivo e de

comunicacao" (ibid., p.73).
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A B
fala
a b
norma
a' b'
sistema
c' a'
c d
C ‘ D

Segundo COSERIU, a0 se estabelecer o conceito de norma
efetua-se uma dupla abstracio: a) eliminando-se o que € pura-
mente subjetivo; b) ou abstraindo da norma o que nao €& funcio-
nalmente pertinente. Por sua vez, "a norma € variavel, segundo
Oos limites e a indole da comunidade considerada" (ibid., p.73).
Se, por outro lédo, considerarmos os atos lingllisticos indivi-

duais, introduz-se no esquema a norma individual, isto é,"cam-

po intermediario entre os limites do falar e os da norma so-
cial", compreendendo o "elemento constante no falar do proprio

individuo" (ibid., p.73) (tudo que & repeticdo) .

Concluindo, a norma se impoe ao individuo, tolhendo sua
criatividade de expresséo e reduzindo as possibilidades ofere-
cidas pelo sistema, dentro do fixado pelas realizacdes tradi-
~ionais. A norma & coercitiva, ao passo que o sistema é mais

do que um conjunto de "imposicGes", & um conjunto de liberda-

des, oferecendo amplas possibilidades de realizacdes, sendo,
portanto, de indole consultiva, proporcionando ao individuo os
meios para a sua expressdo inédita e compreensivel aos que se

utilizam do sistema, segundo nos di3 COSERIU.

As varias normas, aqui, podem ser representadas como
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"linguagem familiar, linguagem popular, lingua literaria, lin-
guagem erudita, linguagem vulgar, etc." (ibid,vp.75) distin-
guindo-se, entre si, pelo vocabulario como também nas formas
gramaticais e na pronuncia. No entanto, a norma & passivel de
alteracao dentro das limitacdes do sistema, com possibilidades
de altera-lo no seu equilibrio. O sistema oferece as diretri-
zes para o desenvolvimento da norma pelo falante, podendo ou
nao coincidir com a mesma; a rejeicao da norma, em contrapar-
tida, motiva o falante a ultrapassa-la, dentro das possibilida

des que o sistema oferece.

Conforme vimos anteriormente (Capitulo II - 2), ALEONG

(1983)13 distingue norma implicita de norma explicita. Esta

ultima correspondente a normativo) n&o esta incluida no termo
norma (s) definido por COSERIU; o normativo ndo esta especifi-
cado no seu esquema puramente lingliistico. A norma explicita
se refere as normas sociais e a norma individual, sendo esta
um nivel de abstracao entre o falar concreto (quadrado exte-—
rior) e a norma social (quadrado intermediario). A norma im-
plicita & gue corresponde af(s) norma(s) em COSERIU. ALEONG nao
considera a norma individual — parecendo encaixar-se no que

ele considera normal (norma implicita).

De acordo com © esquema:

\
Falar concreto
0
'
O
o Normal
ﬁ L norma(s)
% Normativo
v- - - - - -- _—m e m e e e -

13, articulagdes entre ALFONG e (DSERIU correspordem a analise da Profes-
sora Maria Marta Furlanetto, em trabalho que deservolve dentro do projeto

de que esta dissertacao faz parte.
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O normativo situa-se em grau de formalizagao maior que
0 normal e este apresenta um nivel de abstracdo menor que a
norma, tal como definida em sua generalidade, estando o normal

mais proximo do falar concreto.

O normal (norma implicita) manifesta-se como uma impo-
sicao menos consciente (pressao ideoldgica), enguanto que o
normativo é portador de uma carga positiva e concreta de pres-
sao, cristalizada, em termos de linguagem, nas gramaticas es-

colares.

Estabelecendo a distincao tripartida Sistema/norma/falar,
COSERIU mostra tambem que se justificam as varias orientacoes

da lingliistica (ibid., p.79). Temos teoria da linguagem quando

a lingliistica se volta para a analise do falar; lingliistica

historica quando se volta para o estudo das linguas. E estéti-
ca gquando, enfatizando a linguagem, estuda e valoriza a ori-
ginalidade expressiva do falante. Se nos fixamos na norma(tra-

dicao social e cultural), temos uma historia . da cultura. Ao

estudar o sistema é gramatica pura. A estética (termo de com-

preensao ampla e de base filoséfica) se manifesta na linguagem
como uma estilistica, gque MATTOSO CAMARA JR. (1977:110) define
como

Disciplina lingliistica que estuda a expressao

[...] em seu sentido estrito de EXPRESSIVIDA-

DE da linguagem, isto e, a sua capacidade de

emocionar e sugestionar [...].

COSERIU faz mencao a dois tipos de estilistica: a) a es

tilistica da lingua (ciencia da norma) se detém no "estudo das

variantes normais com valor expressivo-afetivo" (1979:79); i-
gualmente considera o "estudo da utilizacdo estilistica nor-

mal" inerente a um sistema portador de valor expressivo (ibid.,
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P.79); b) estilistica do falar & a que estuda de forma particu

larizada o valor que cada elemento da lingua pode adquirir num

texto.

Estas "duas faces"” da estilistica ja foram suficiente-
mente abordadas neste trabalho. Resta como necessirio encarar
a gramatica a par das "normas", como discutidas dentro deste

capitulo.

A simples caracterizacio de que ha "normas", e nao uma
norma leva a questionar a normatividade (norma explicita, ins-
titucionalizada) da gramatica gue se pretende central no estu-
do da 1ingua. Reconhecidamente, sobretudo nos ultimos anos, a
gramatica de cunho normativo & denunciada na medida em que se
a toma como parte fundamental do ensino de lingua, pelo hébito
de ser considerada importante, mesmo n3o sendo isto exercido
“em Plena consciéncia, de modo que fica em segundo plano a pro-
pria explicitacao de seus objetivos, como diz BAPTISTA (1980:
7). Pensamos que se queira dizer, por tras disso, que os pré-
pPrios objetivos a serem atingidos pela escola nao aparecem sufi-
cientemente explicitados. O fato é que o0 antigo esforcgo de
centrar o ensino num padrio de lingua (idealizacgdo), com base
huma determinacdo gramatical, est3, reconhecidamente tambem,
fadado ao fracasso. Tal gramatica "espelha" uma vossivel face
da linguagem, como ja se discutiu, mas pouco ou nada diz so-
bre os atos de linguagem e sua adequacao. Sua "aplicacdo" nos
manuais se reduz de regra a um jogo mecidnico em gue nao ha de-
safios, ja que se exige padronizacio de respostas; em que nio

ha provocacio de conhecimento, ja que nio ha esforco efeti-

vo de invencao e reinvencdo; em que nao ha identificacao com
O espago e o tempo do aluno, ja que o modelo vem pronto e ig-

nora a realidade — do aluno e, em ultima instancia, da pro-
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pria linguagem.

Assim, se todos os tipos de discurso deviam ter direi
to de cidadania na escola (informacdes,.. . reportagens, pu-
blicidade, entrevista, histdrias, literatura, cartazes, quadri
nhos), manifestando varios padrdes e normas e varias fungoes
de linguagem, o gque se costuma encontrar € a dicotomia lingua-
gem/texto cientifico(a) - linguagem/texto literario(a). Na me-
dida, tambem, em que se dé prioridade ao texto dissertativo
(repr+sentante da linguagem cientifica), ressurge a importan-
cia da gramatica (O que temos, oficialmente, como opgoes de

redacdo? o texto narrativo, o dissertativo e o descritivo).

DONADON-LEAL (1984) critica os livros didaticos por da-
rem relevo aos textos literarios "alegrinhos", onde o discurso
falado e tran§portado para o escrito — textos esses que pre-
tendem ser um atrativo, conduzindo, no entanto, a irreflexao.
O autor cré que os textos dissertativos devem ter mais espaco,
"pois sao esses os suportes da aplicacdo da gramatica que a
escola busca ensinar". Cabem aqui duas observagOes: 1) por que
a escola ensina (ou deve ensinar) essa gramatica €& gque deve
trabalhar predominantemente textos dissertativos para ser coe-
rente?”Néo se deve questionar, em primeira mao, por que ensi-

nar gramatica? 2) quanto aos autores dos livros didaticos,

descobre-se uma contradicao: a escola quer (deve) ensinar gra-

£y

n2tica, no entanto usa textos "alegrinhos", que depois abando-

na em favor de outros textos mais apropriados para que seja
.exercido o treinamento gramatical — dissociando a = gramatica
dos textos fundamentais — gue existem, fihalmenteA e devem
ser conhecidos, também. Em todo caso, o autor admite que e
"intoleravel" o jogo entre o correﬁo e o incorreto na atual me

todologia gramatical. E nesse jogo, exatamente, que se ignora
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a realidade das normas, a realidade das funcdes de linguagem,

os objetivos que deveriam ser perseguidos pela escola — dog-

matizando a nocao de CORRETO.



CAPITULO III

EXPRESSAO E EXPRESSIVIDADE - O VALOR INTERJECTIVO

1. Expressao e Expressividade - GUILLAUME

Para GUIRAUD a expressao tem valor nocional (138gica da

expressao), expressivo (mais ou menos inconsciente) e impressi-

vo (intencional).IAtribui valor estiliético aos valores expres-—
sivos e impressivos. Coloca a nogao de sinonimia na base da
estilistica da expressao. Explica gue as estruturas sem ~ valor
expressivo como "Paulo bate Pedro” (onde a ordem das palavras
€ rigida, nao ha liberdade), n3ao ficam sem valor estilistico,
pois sua distintividade esta em sua expressividade de valor
"zero". Em contrapartida, argumenta que as onomatopdias e as
palavras foneticamente motivadas sao palavras ricas em expres-
sividade interna e natural, pois percebe-se uma relagao entre a
forma da palavra e o seu significado. Ex.: “éombre" (sombrio,

escuro, triste) ou "monotone" (mondtono).
r

Informa-nos GUIRAUD que o conteido afetivo da lingua-
gem & o objeto da estilIistica de BALLY, mas nio podemos confun-

di-lo com um estado afetivo particular. BALLY interessa-se pela
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estilistica da lingua e nao da palavra, ou seja, pelo valor ex-
pressivo das estruturas lingliisticas em si mesmas. Ilustrando:
se uma crianga cai e se machuca, imediatamente pronunciamos:
Coitado! Lingliisticamente podemos detectar dois fatos: uma ex-
clamacao e uma elipse. Ora, a exclamagao e a elipse sio meios
de expressao para manifestar priedade. Uma vez delimitados e
identificados os fatos da expressao, BALLY passa ao estudo de

seus caracteres afetivos.

E natural, por exemplo, o diminutivo éxpressér gentileza
e fragilidade € O aumentativo ter valor pejorativo (de regra),
acrescenta GUIRAUD. O francés possui diminutivo e aumentativo
de valor afetivo. Esses sao efeitos maturais. Outrossim; - deduz -
que O uso da linguagem estad ligado & idade, ao temperamento, ao
caraiter, a cultura, etc. Os efeitos expressivos remetem 3 situac®

de atualizagdo,ad meio $odial,a0s grupos sociais. Uma expressao, nes-

se caso, & vulgar, culta, polida, formal, informal, especial.
As expressoOes, assim, evocam sentimentos e atitudes, mostram

nitidas diferengas com relagao a sexo, idade, nivel cultural e

social.

Ja ficou bem claro, como vimos anteriormente, que no
campo da expressividade, BALLY se atém a afetividade — exclu-
indo os chamados valores didaticos e estéticos. Esse Gltimo

termo, para ele, remete ao estilo literario, e sua preocupagao

se prende & lingua comum, espontanea. B uma distingao que vale

considerar, dado ao contraste que se coloca, comumente, entre
a linguagem comum e a linguagem literdria. Como tal, diriamos

que a estilistica & um aspecto normal da lingua, & ligitimamen-
te incorporada & Lingliistica, embora GUIRAUD nao concorde com

isto: para ele, a estilistica & um aspecto particular da ex-
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pressao, mas nao uma nova parte da lingliistica (Cf.GUIRAUD,1978:

73) .

BALLY, mais tarde, substituira o conceito de afetividade

por expressividade, que acabou sendo incorporado a expressao

literaria, o que ele nao desejava, nao fazia parte de seu proje-
to. Seus trabalhos também se fixaram basicamente no vocabulario,
mas conviremos que os meios expressivos vao bem mais longe, es-
tendendo-se as estruturas moffolégicas e sintaticas. Sao estas,
na verdade, que sao investigadas especialmente neste trabalho,

com apoio'em GUILLAUME.

Assim, vamos examinar o conceito de expressividade, con-

forme anunciamos anteriormente, em sua potencial oposigao a ex-
Eresséo, tal como formulado por GUILLAUMEl, estruturalista euro-
peu que desenvolveu sua teoria.psicomecanica da linguagem nos
anos quarenta e cinglienta deste século, notavel pela coeréncia
e sistematizacdo de suas idéias. Sua visdo genética dos fenOme-

nos da linguagem nos fornece um esquema no minimo interessante

para muitos pontos colocados aqui para reflexéoz.

Algumas colocagOes prévias nos serao necessarias para

chegar a4 compreensdo do que corresponde ao instituido em sistema

e ao improvisado, conceitos que nos levarao aquele de expressi-

lPrlnc:Lpes de linguistique théorique de Gustave GUILLAUME ooletanea de tex—
tos inéditos preparados scb a orientagao de Roch VALIN. Québec, Presses de
1'Université Laval, 1973.

Guillaume foi dlsc1pulo de MEILLET, em que domina a nogao de sistema.
-SAUSSURE tragou a oposigao langue/parole. GQUIII2AUE aprofunda estas _nogoes
e mimt1ﬂn_panikaporéhsmnso Toi)oixabanm>de(IHLLNME}$ESQ4ne uma
reflexao profunda do pensamento de SAUSSURE.

2O termo genético, salientamos, pode ser entendido em ambito largo e estreito,

abarcando o processo de formacao das llnguas e o processo de produgao de
enunciados lingliisticos, uma vez instituido um sistema especifico - pela
:ustauﬁgaocks mmnnenhx;de;xxsamamo (operacOes) que permitem a produgao
de frases (nds diriamos: de sentido).
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vidade para, tentativamente, analisar como se passa do improvi-

sado ao instituido, na dinamica da linguagem.

GUILLAUME argumenta que o ato de linguagem comega mais
exatamente com o apelo do pensamento a lingua (o pensamento, an-
tes de mais nada, & uma forga). Trata-se de uma operagao subja-
cente, cujo mecanismo & dificil de estabelecer (CE. GUILLAUME,

1973:137) .

Explicando melhor: nosso espirifo nao é capaz de precisar
O que se opera nele mesmo nas profuhdezas da mente; por esse mo-
tivo & que conhecimentos lingliisticos essenciaiS'hos sao recusa-
dos, pois a parte essencial do ato de linguagem foge a nossa in-
vestigagao. O que, na realidade, conseguimos observar deste ato
sao seus ultimos instantes — perde-se, portanto, o pequeno dra-
ma do contato entre "o pensamento em instancia de expressao e a
lingua", posse permanente do espirito. Em contrapartida, fica a
possibilidade de exame dos tragos, no discurso, dessas operagoes
de pensamento, a partir daquilo que se fixou na lingua "sob for-
ma de semantemas, de morfemas e de sistemas". E bom acrescentar
gue, incluindo sistemas nessa foérmula de elementos instifuidos,
GUILLAUME quer mostrar um fato em que as gramadticas nao tém in-
sistido: & que os morfemas, na sua integracao lingliistica aos
semantemas, exigem do pensamento, em sua operagao de transporte,

encara-los no sistema do qual fazem parte, e onde, por posigao,

tomam seu valor. Ilustrando: o emprego de uma forma verbal qual-
quer "supOe uma rapida evocagao do sistema completo da conjuga-

cao do verbo", o que se faz sem que se tenha disso consciéncia.

Como teria dito SAUSSURE: "Em realidade, a idéia - invoca,
niao uma forma, mas todo um sistema latente, gragas ao qual . se
obtém as oposigdes necessarias @ constituigao do signo". (COURS,

©1977:151).
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SAUSSURE falava justamente do mecanismo da lingua, nos
termos de seus dois tipos de agrupamentos: a sintagmatica e a
paradigmatica.

O pensamento em instdncia de expressdo faz escolha de uma
forma, dentre outras, que possa convir & expressao exata do que
S€ quer exprimir. Essa operagao, entdo, permite uma vis3o total,
siﬁética do sistema, e se da com uma rapidez tanto maior quanto
O sistema se apresente com uma construcao adiantada, bem desen-
volvida. O tempo necessiario para a operagao se chamara, segundo

a terminologia de GUILLAUME, tempo operatdrio.

E importante notar também que, nesta selecao de formas,

existe um valor em sistema, adquirido, fixado, ao passo gue o)

valor de emprego da forma se encontra totalmente por adquirir.

O sistema, esse & que oferece ao discurso a permissao de uma va-

. . ’ 3 .
riedade maior ou menor de valores de emprego- — O que permite

- constatar que as formas em si mesmas té&m um valor, elas nao
significam um NADA, a partir do qual sairia uma significagao no

enunciado efetivo -— isso seria impossivel.

GUILLAUME fala de uma cronologia interior a qual repre-
senta, em grandes tragos, o sistema integral — ao tentar uma
cronologia operativa dé ato de linguagem. Esta cronologia se faz

em dois tempos:

1) tempo inicial de poténcia - dos elementos de formagao

a palavra construida;

2) tempo final de efeito: da palavra a frase, ou da uni-

dade de potencia & de efeito.

3Cf. QOSERIU, op. cit., sobre o carater de permissibilidade no sistema, na

sua triootomia.
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Estas operacoes podem ser relativamente bem observadas
pelo falante; aquelas s3o inconscientes, e inobservaveis dire-
tamente. SO nos conscientiiamos de seu resultado. A frase, em
relacao as palavras ja construidas, se apresenta como obra a
construir, no psicomecanismnc da linguagem. A palavra € um pas-
sado, a frase um futuro. Esse futuro, por outro lado, e 1imité;

do:

[...] as condicdes de construgdo e de limitacao
fazem parte da lingua, ou seja, pertencem as
operacoes de pensamento predeterminadas em per-
manéncia no plano de potencia (1973:145-6).4

Todas essas colocacOes se nos impuseram para permitir
mostrar o que, na linguagem, corresponde ao positivamente ins-

tituido, sistematizado, e o que constitui o improvisado, segun-

do termo de GUILLAUME, e ainda para, tentativamente, analisar
como se passa, na dinamica da linguagem, do improvisado ao ins-
tituido — ao sistema, a lingua. Nesse caso, coloca-nos GUIL-

LAUME que um sistema & sistema na medida em que foi instituido.

Na medida, portanto, em que esse instituido e"falho", por que
razao seja, o ato de.linguagem acaba recorrendo "aos meios de
sua ordem, gue sao puramente expressivos e ndoc estabelecem, por
signos diferentes, diferencas nociomnais, e construir, no ins-

tituido, a lingua" (Ibid., p.146).
A linguagem, pois, recorre a duas especies de meios:

. meios tardios pertencentes ao improvisado,

. meios precoces pertencentes ao instituido.

Tardio e precoce s3o termos de definicao relativa ao

4 hamamos a atencio para este dado tend> em vista gue SAUSSURE, pelo menos
em principio, exime o sistema dessa reculacio: as operacoes psicofisicas de
seleci e canbinacdo dos signos pertencem a parole (Cf. SAUSSURE, 1977:22).



105

processo genético, e uma manifestacdo, nesse processc, do que

GUILLAUME conceitua como imanéncia e transcendéncia na lingua-

gem.

A tendencia, segundo mostra a historia geral da lingua-
gem, seria de aumentar os meios precoces para fazer menos ape-
lo aos meios tardios, aqueles justamente que dizem respeito ao
improvisado. Releva observar ainda gue, nas origens, o ato de
linguagem se constituiu de tentativas de parole: estava tudo
por fazer e o principio sb podia ser a improvisacdo. Nessa Oti-

ca, a expressividade seria Unica — e um recurso bastante insu-

ficiente, precario. No desernvolvimento da lingquagem, o radual
p guagem, g

estabelecimento do instituido "aliviou o ato de linguagem de

uma parte de sua tarefa, e, através disto, reduziu igualmente

O que devia ser solicitado ao improvisado"- (ibid., p.147).

Aqui, a parte mais interessante, para nossos proposi-

tos, desse modo de encarar o ato de linguagem.

Com a redugéo acima referida, o que restou de solicita-
¢ao ao improvisado, nas linguas, corresponderia exatamente as
"modalidades expressivas" de apresentagao do contetdo, o que a
lingua n3o & capaz de fazer totalmente com o material nela ins-
tituido. E, desse modo, chegamos a dicotomia EXPRESSAOC  VERSUS
EXPRESSIVIDADE;_totalizando o ato de linguagem. A expressao
constitui a demanda, a solicitagao a qual a lingua responde; a
expressd e de competéencia da lingua. O ato de linguagem supre,
pelo improvisado, a essa demanda feita a qual a lingua nao res-—
ponde: € a expressividade. Isso dado, & facil chegar a confi-
guracao do ato de linguagem: um inteiro, resultado da soma de

expressao e expressividade — formula guillaumiana:

expressao + expressividade = 1
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E o jogo da expressividade, acrescente-se, que faz va-
riar consideravelmente a significacdo que podem ter no discurso

vocabulos "destinados" a expressividade.

"A expressividade, enxertada superabundantemente  sobre
a expressao, se torna quase tudo" (p.148). Passando especial-
mente ao campo da sintaxe: a sintaxe se beneficia daguilo que
a expressividade perde em beneficio da expressao, que se torna
quase tudo. Ao contrario, ela perde quando a expressividade au-

menta em prejuizo da expresséo.

Um exemplo do proprio GUILLAUME:
. Sintaxe de expressio desenvolvida: Havera esta noite, na Ope-

ra, uma grande representacao de gala.

. Sintaxe reduzida: Na Opera, esta noite, grande representacao

de gala.

Colocar—ée—é como principio: o que se ganha em expressi-
vidade, perde-se em expressao, e portanto em sintaxe (em senti-
do estrito). Frases sem verbo, por exemplo, tal como exempli -
ficado acima, sao frases em que a expressividade ocupa lugar-
proeminente. Chegamos a um grau reduzido de sintaxe (sempre em
sentido estrito) quando uma s6 palavra faz uma frase, onde a
expressividade reina: Silencio! Retirada a expressividade, des-

monta-se a frase.

A férmula guillaumiana expressao + expressividade = 1
comportara uma gama imensa de variagSes partindo do minimo de
expressividade (em beneficio de expressao) ao maximo de expres-
sividade (em prejuizo da expressao) — o que se ganha en ex-

pressividade perde-se em expressao e vice-versa.

Aqui, a localizacao e definicéo da Interjeic3o: esta ela
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no limite maximo da expressividade — praticamente abolindo a

expressao:

Uma interjeigéo e uma frase, uma frase cujo vVe-
tor nao e o verbo, mas o movimento expressivo,
levado ao seu ponto maximo- (ibid., p.150).

Acrescente-se também que o0 relacionamento indicado entre
expressao e expressividade &, para GUILLAUME, um fato profundo

de gramatica geral.

A uma sintaxe de expresséo nestes termos, se'acrescenta—
ria uma sintaxe de expressividade, em vias de possivelmente so-
frer institucionalizacao (todo meio expressivo poderia - ser
gramaticalizado), entrar no esquema supostamente rigido do ins-
tituido. A propria ordem gramatical (Cf. a analise logica) diz
respeito a sintaxe de expressao, que pode sofrer rupturas por

apelo a sintaxe de expressividade.

Como saber, porém, — e esta questdo nos & apontada por

GUILLAUME —,

[...] em que grau estao instituidas em lingua as
sintaxes de expressividade as quais se faz apelo
13 onde, do lado expressivo, a sintaxe de  ple-
na instituicao aparece insuficiente? (ibid., p.
152). '

Procurar a expressividade e, pois, fugir do instituido,
do instituido "profundo" e "banal"; por outro lado, essa "eva-
sao" acaba, pela fregliencia de uso, por instituir-se como meio

de lingua, o gue torna o instituido um meio mais complexo.

2. A Interjeicado e o Valor Interjectivo

Em "Les mots du discours" (198G:161), DUCROT afirma que

Ma perspectiva de uma teoria dos atos de lingua-
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gem, a interjeic¢do nao pode mais ser considera-
da como um fenomeno marginal ou insignificante.
Ela adquire um status central: e o lugar privi-

legiado onde se marca a interacao dos indivi-.
duos.
Embora as gramaticas normativas normalmente mencionem
esse tipo de "palavra", ela tem permanecido marginal para a

analise lingliistica. Apesar de ser considerada por alguns auto-

res como palavra-frase, esse tipo de "categoria" lingliistica
b P 9 g

deve ser repensado e avaliado.

Segundo DUCROT, atribuir um valor semantico a frases'néo
& uma questdo de observacSes, mas de explicacao. Partindo-se da
significacdo atribuida a frase, trata-se de prever o sentido
que ela adquirird em cada situacao de emprego, em cada enuncia-

do.

Quem se enuncia, diz ele, adota atitudes, desempenha pa-
peis, e as interjeigaes fornecem personagens diferentes: o es-
pantado, o feliz, o escandalizado, o aliviado, o suplicante, ©
pedinte,... De outro 1ado, esse mesmo personagem pode se tornar
un agente em relacdao ao outro, chamando-o a participar de seu
jogo, ou seja, de sua representacéo dramatica, atribuindo a
_interj eicao valor argumentati\ro com o intuito de levar o ouvin-
te a tirar uma conclusao ja detemminada pelo proprio  falante,
podendo, até mesmo, chegar ao nivel do aliciamento (Pois e,Pois
bem). Nesse caso, a interjeicdo até pode preencher uma funcao
fatica (no sentido de JAKOBSoN,centrada no contato). DUCROT
ocontinua afirmando gue, alem de o uso da interjeicao significar

ana "continuidade de discurso", isto €, um continuar a falar,

5Frase deve ser enterdida, agui, camo entidade lindlistica abstrata, tedri-
ca, cao w conjunto de palavras comhinado segundo regras sirtaticas: o
cque se owe, O Cue se produz, efetivanerte, na e una frase, mas ua enun-

cado partlculax'de una frese (Cf. DUCROT, 1980:7).
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pode também forcar o prosseguimento do dialogo ao ouvinte, a
aceitar o discurso imposto, a tirar conseqliéncias, reconhecen-
do, assim, seu valor arcumentativo. No exemplo: Pois bem, e @)
livro? pressupde uma frase anterior marcando o contato dos in-
terlocutores. Da mesma forma. E ent3o? E dai? A propria conjun-
cdo €& marca morfoldgica de uma conexao que deve existir com uma
frase anterior (indica direcao discursiva, marca a coesao do

texto).

Em estruturas como: E dai, Armando? E entdo, minha ca-
ra! n3o temos oracdo, nem estrutura sintatica inteligivel. No
entanto, mani festa-se ai, evidentemente, a funcao interpessoal,

uma troca concretizada em textos especificos.

O vocativo & exterior 3 estrutura sintatica, nos grama-
ticos tradicianais, e nem seria, na verdade, termo acessorio,
sintaticamente falando, para ser alinhado junto aos outros, co-

mo adjunto adverbial, adjunto adnominal, etc.
Segundo SAID ALI (197la:277), contudo,

‘nao temos o direito de coloca-lo no mesmo pla-
no inferior em gque andam as interjeicoes quan-
do nao passam de meros gritos involuntarios.

O importante é observar, continua o autor, que ele esta

r n . ~ .
presente em todas as linguas e como "meio de expressao 1lmpres-
cirdivel", uma vez que o homem, no processo da comunicacao ,pri-
meiramente procura despertar a atencao de seu ouvinte e, em se-

cuida, chama-lo. pelo nome.

£ +tao consciente a linguagem do vocativo como
a do verbo no imperativo, e ambos dimanam do
mesmo fundo psiquico (ibid., p.227).

‘Sendo a proposigao entendida como linguagem intelectiva
ccm sujeito e predicado, expressos ou n3o, estar-se-a excluindo

do discurso recular os vocativos e outras expressoes da lincua-
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gem afetiva. Porém, visto como elemento indecomponivel em su-
jeito e predicado, o vocativo, conforme o tom em que e proferi-
do, traz implicito "o valor de um verbo no imperativo com a
signi ficacdo de "ouvir" ou "prestar atencao"" (ibid., p.277) ,po-
dendo, simultaneamente, limitar-se a enfatizar apenas "o nome
da pessoa a guem o discurso se dirige", ou ao seu substituto

(pronome) .

Nas sentencas expositivas ou narrativas, o vocativo

assemelha~-se ao nome ou pronome, podendo receber atributos

éxpressos por simples vocabulos ou locucdes ou
desenvolvidos em orag¢lOes subordinadas (ibid.,p.
278).

Explica SAID ALI: apesar de o vocativo pertencer a 1lin-
guagem afetiva, ele pode trazer como dependentes de elementos
da linguagem intelectual gue preencham todos os "requisitos da

analise oracional" e, conseqlientemente, constituir oracgao su-

bordinada.

[...] no caso de se achar uma sentenca na de-
pendéncia do vocativo, cabe a este a fungao ou

de oracao principal ou de elemento da oragao
principal.

Exemplifica:
Oh tu,/ que tens de humano o gesto e o peitol[...]

a estas creancinhas tem respeito (CAMOES, Lus.
3, 127) (ibid., p.278).

Nossos gramaticos, no mais das vezes, atribuem a inter-
jeicdo apenas o carater emotivo, afetivo. Vejamos o que nos di-

zem alguns deles:
1. ROCHA LIMA (1976:165)

Interjeic3o & a palavra que exprime emocao.Sao
elementos afetivos da linguagem, e valem por
frases inteiras, cujo sentido, as vezes, pode
variar segundo a entoacao que as acompanhg.
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2. CEGALLA (1980:253)

Interjeic3o & uma palavra ou locucao que expri-
me um estado emotivo. Vozes ou exclamagdes vi-
vas e subitas que brotam de nossa alma sensibi-
lizada, as interjeicles sao um recurso da 1lin-
guagem afetiva ou emocional.

3. MOURA SANTOS (1932:68)

Interjeicdoes sao palavras que exprimem sensa-
gOes, impressdes ou a vontade, de um modo sin-
tetico. ‘

4. SAID ALI (1964:105)

Interjeicdo e a palavra invariavel que exprime
0os sentimentos ou sensacoes de dor, alegria,sur-
presa, temor, aversao, etc. Proferem-se as in-
terjeicdes em tom de voz diferente daguele que
se usa para o vocabulo da linguagem expositiva.®6

Héjtambém, gramaticos gue, aléem de atribuir a interjei-
- - . . . 7 .o
cdo o carater emotivo, aproximam-na da onomatopeia’ , definindo-

a oomo

una espécie de grito8 com que traduzimos de mo-
do vivo nossas emocOes (CELSO CUNHA, 1971:547).

ou apresentando-a como "a parte menos racional da linguagem".

Se apenas gritos involuntarios que nos faz sol-
tar a dor, a raiva, o susto, o pasmo, [e..],fi~
cam necessariamente agquém do dominio da lingua-
gem (SAID ALI, 1971a:276).
Acrescenta SAID ALI (1971a:276), quando tais gritos sao
usados de propdsito para impressionar o ouvinte, causando-lhe

a sensacao que, geralmente, esses gritos costumam provocar,

o papel das interjeicCes sera como o das propo-

6Obse:x:vc—:-—se a dicotania suposta: linguagem emotiva/linguagem expositiva.

7Omnatopéia, aqui, entendida como palavra imitativa de um ruido natural.
(C£. DUROIS et alii, 1978).

800 tipo: ah! oh!, muito proximos do grito inarticulado (= "yuido natural),
englobardo o©s ruidos que o hamem produz, mais ou meros espontaneamente.
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sigées,
uma vez que a

conditio sine qua non da proposicao nao & a ana-
lisabilidade, e antes a circunstancia de se ex-
primir com uma combinagao de palavras (ou uma
simples palavra) um pensamento ou sentimento
(ibid., p.276).

A classificagéo das interjei¢Ses se da, lamentavelmente,

de acordo com O sentimento que exprimem:

. de alegria: ah! oh! olé!
. de desejo: oxala! tomara!

[...]
. de chamamento: 0! alto! psiul
. de silencio: psiu! caluda!

[...1
(ROCHA LIMA, 1971:165).-

£ importante observar que ha um distanciamento (com fun-
¢odes de linguagem diferentes, e claro) entre manifestacgao de
alegria (nivel do EU) e o chamamento (nivel do TU, ou relacao

EU -» TU).

Para MOURA SANTOS (1932:68) ha trés espécies de  inter-
jeigao:
as que exprimem impressdOes e sensagbes (de dor,
alegria,...); as que exprimem vontade (de ape-
lo, silencio,...) e as onomatopeéias que sao as
que imitam ruidos, vozes de animais, etc.
Essa classificacao, pelo menos, ja tem o mérito de iden-

ticar varias funcdes, lembrando a tipologia de TESNIERE, dgue

examinaremos adiante.

A preocupagao de nossas gramaticas esta em classificar
elementos da linguagem de carater logico, marginalizando outros
elementos. Alguns autores se colocam no extremo da questao, re-
jeitando a interjeicao como classe de palavras.Diz MENDES DE

AIMEIDA (1979:365):

Interjeicao e a palavra ou a simples voz, ou,
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muitas vezes, um grlto, _que exprime de modo e-
nergico e conciso nao ja uma ideia, mas um
pensamento, um afeto subito da alma.

Acrescenta que a interjeicdo pode desdobrar-se numa oracgao e

muito pouca importéngia tem essa classe de pa-
lavra; alem da divisao e de algumas notinhas,
nada mais ha que sobre ela dizer (ibid., p.365).

GLADSTONE CHAVES DE MEIO (1967:177) nSo considera a in-
terjeicao como uma classe de palavras, uma das "partes do dis-

curso". Segundo ele,

as interjeicSes ou sao gritos instintivos sem
intenc3o de comunica¢do — e nao pertencem a
linguagem propriamente dita —, ou sao equiva-
lentes de oracdo — e nao podem ser considera-
das "partes do discurso".

E importante observar, no entanto, que a linguagem nao
e de natureza exclusivamente logica. Se assim fosse, onde esta-
ria a expressividade? A emotividade faz parte da expressado lin-
glistica (Cf. BALLY), assim como a liberdade criadora do artis-
ta; o mesmo acontece na linguagem coloquial, onde varios ele-

mentos leéxicos sao, conforme BIDERMAN (1978:242),

inclassificaveis segundo os modelos 1logico-gra-
maticais. «

A expressao sintatica 16gica acolhida em detrimento do
contelido semantico espontaneo, como quer a norma explicita,anu-
la na linguagem uma das partes solicitadas. BIDERMAN coloca que

os elementos expressivos sé sdo classificaveis

dentro de sua esfera semantica e n3o sintatica
(ibid., p.243).

TESNIERE, conforme veremos adiante, enfatiza esse aspec-
to quando afirma que as interjei¢Ses sao inanalisaveis sintati-
camente, mas apresentam um complexo conteudo semantico. BIDER-

MAN salienta que elementos ditos inclassificaveis
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sao indices das fungSes emotiva, conativa,
fatica e poetica da linguagem (ibid., p.243).

Funcbes que privilegiamos ao mesmo nivel da funcdo "comunicati-

ca". De fato, a lingua

nac & um fim em si, mas um meio privilegiado de

atingir fins mais essenciais ao homem e a huma-
nidade « (GAGNE, 1983:473).

Essa constatac3o é relevante, considerando os objetivos de en-
sino da lingua materna, mesmo porque, como ainda discutiremos,
permite redimensionar o status atribuido ao ensino da gramati-
ca e, conseqﬁenteménte, a importancia do aspecto normativo nes-
te ensino.

CEGALLA é o gramatico (dos consultados) gue relaciona

un maior numero de tipos de interjeicdao. Segundo ele as inter-

jeicles
podem exprimir e registrar os mais variados sen-
timentos e emocSes -(CEGALLA, 1984:253),

pof exemplo: ah! registra o sentimento de alegria, dor, arre-

pendimento, lastima, admiracao, surpresa, espanto, alivio; oh!
exprime alegria, desejo, dor, arrependimento, lastima, admira-
¢ao, surpresa, espanto, pena; eh! por sua vez, exprime- ale-
gria, chamamento, apelo, pedido, admifagéo, surprésa, espanto.

Assim sucessivamente. Verificamos, tambem, que varias interjei-
¢cOes exprimem um mesmo sentimento, por exemplo: ah! oh! eh! vi-

al! eta! ola!'oba! — todos expressam alegria; puxa! hem! chi ou

<

irra! apre! arre! hum! vote! ora bola! puxa vida! — ex-—

& |

pressam impaciéncia, aborrecimento, desagrado.

As interjeicdes apontadas com mais freqliéncia pelos gra-
maticos consultados sao:
oh! ola! - 100%

ah! vival! - 80%



eh! psiu! psit! hem!

chi!

fora! - 60
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oba! ui! ald! alto! pst! alerta! upa! ih! uai! ué! opa!

basta!

irra! apre! bis! otimo! hum! fiau! - 40%.

As demais correspondem a 20%. (Cf. anexo IV, p.203).

Para OSMAR BARBOSA (s/d:133)

interjeicdao ndo se divide mais em tipos. Nao se
diz mais: interjeicao de alegria, de dor, etc.

Para ele, interjeigao

é simplesmente um termo exclamativo. Exprime o
stbito sentimento de que estamos possuidos (ibid.,

p.133).

Gladstone Chaves de MELO (1967),
(1978) e Celso Pedro LUFT (1976) possuem semelhancas na

sificagao, sendo possivel estabelecer um paralelo entre

classificagaeg:

Apesar de Chaves de MELO
considerar impossivel
classificar as interjei-

coes, ele afirma que
elas vao:
a) da pura emissao Imo-

nossilabica: chi! ai!
ch! pst!

b) aos conjuntos vocabu-
lares estruturados:
ora bolas! nao diga!

ora essa!

c) passando pelas sim-
ples palavras: pipo-
cas! papagaio! puxa!l

tomara!

PaﬁL.MRHKBQ(jmeAJR.
as interjeicoes sa de
trés tipos:

a) determinados sons vo-
calicos, representa-
dos na escrita de for-
ma convencional fixa:
ah! oh!

b) locucao interjectiva:
ora bolas! valhanme
Deus!

c) vocabulos ja no domi-
nio da lingua: arre!
ola!

J. MATTOSO CAMARA

JR.
clas-

essas

LUFT, acrescenta mais
un tipo de interjeigao
aos tres ja conhecidos:

a) fonemas wcalicos e
monossilabicos: oh!
bl |

po.

b) locugoes interjecti-
tivas: ora bolas! va-
lha-me Deus! muito
bem!

c) vocabulos, apesar de
serem intelectivamen-
te inanalisaveis:alo!
cararba! eia!l

d) palavras nocionais
tornadas interjeigoes:
adeus! adiante! avan-
te! viva! morra!l -
este quarto tipo de

interjeigao parece es-
tar no que Chaves de
MEIO chama de "sinples
palavras".
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Ha gramaticos que nao fazem mengcdo & locugao interjecti-
va, como ROCHA LIMA, MOURA SANTOS, GLADSTONE CHAVES DE MELO. Os

que a mencionam se aproximam da seguinte definigao:

Locugao interjectiva € um grupo de palavras ou
mesmo uma frase inteira. Exemplos: Meu Deus!
Nossa Senhora! Quem me dera! Raios te partam!...

Entre as observag6es citadas por gramaticos, mencionamos

a de MOURA SANTOS (1932:68)

- . ..~ , . 9
ha interjeigoes com nome especial de vocativos
usadas para chamar auxilio possivel ou impos-
sivel, chamado consciente ou inconsciente:
Meus alunos! Nossa Senhora! Meu Deus!

Entre outras observagoes, acrescenta CELSO (UNHA (1971:90)
que a interjeigéo aparece entre as classes de palavras por nao

se perceber vantagem didatica em contestar

a rotina seguida pela grande maioria das gra-
maticas da lingua.

Segundo ele, as interjeigOes traduzem "sentimentos slbitos e es-
pontaneos", e, por isso, classificadas como "gritos instintivos,
equivalendo a frases emocionais". E porgque sao vistas sob  este
aspecto que elas nao se enquadram entre as outras palavras que

servem para expressar o pensamento objetivo e impassivel.

CEGALLA (1984) observa que as interjeigOes sao proferi-
das com ehtonagao especial, representada, na escrita, com o pon-
to de exclamacgao, que pode aparecer depois da interjeicao, no
fim da frase,ou mesmo ser repetido. Inclui as onomatopéias (pa-
ra ele, "interjeicodes imitativas, que exprimem ruidos e vozes")
entre as interjeigoes, como: pum! miau! plaf! tique-taque! MEN-

DES DE ALMEIDA (1983) segue o mesmo raciocinio, chamando de.  in-

Yobserve-se a aproxigagéo que se encontrou até agqui, entre os diversos auto-
res, para interjeicao/vocativo/imperativo.
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terjeicOes onomatopaicas aquelas que "indicam na proniincia o que

significam": z&s-tras, tique-taque (Cf. ibid., p.366).

M. SAID ALI (l97lb:107)10 faz um estudo sobre as inter-
jeicoes, lembrando, porém, as palavras de H. PAUL (Cf. PAUL,1970:

193)

as interjeicoes de que de ordinario nos servimos
foram aprendidas pela tradigao do mesmo modo que
os demais elementos da linguagem. E s6 em virtu-
de da associagéo que se tornaram enunc1agoes in-
voluntarias; e & por isso que as expressoes para
a mesma sensacgao podem variar nas diversas 1lin-
guas e dialetos e também nos diversos individuos
do mesmo dialeto segundo aguilo a gue se acostu-
maram.

Isto estd provado através da interjeigao ai, grito de
dor, que tem seu correspondente no alemao au; ahimé para os ita-

lianos, hélas paras os franceses.

A interjeicao oh & a mais comum. E usada para antepor vo-

’ v
cativos, (pelo que o vocativo ocupa a mesma area de valor intera-
cional que a interjeigcao como ja se notou); em uso separado ex-

prime alegria, desgosto, espanto. Em portugués, oh soa como vo-

gal aberta. E mais comum usar-se oh com h, sendo que seu uso se
torna vacilante antes de um vocativo. O simples & & indicador
de uma pronﬁncia mais rapida, fugaz — neste caso acompanha um
vocativo. Quando o estado de alma nos faz apoiar a voz na excla-

magao este sera escrito com h.

A linguagem quinhentista possuia a interjeigao ou (geral-

mente grafado hou) para chamar pessoas. Hoje temos é, oh.

0lé e usada para manifestar a satisfagao pela surpresa

-

de alguma noticia agradavel. 013, igualmente.— acrescida, po-

——

lONbios de expressao e alteracoes semanticas. Rio de Janeiro, Fundagao Ge-

tulio Vargas, 1971.
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rém, do poder de significar chamamento.

Oh pode exprimir tristeza ou alegria, dependendo,exclusi-
vamente, do tom da voz. Expressa dor, tristeza quando vem se-
guido de pausa, ou quando se encontra sozinho (isto &, nao faz

parte de frase ou oragao) .

Oh, guando prolongado e enérgico, & denotador de surpre-
sa, admiragao. O seu correspondente no Brasil e em Portugal é
ah. Oh € dirigido para exclamar algo irritante, patético,enquan-
to que ah nos da a impressao de sinéeridade e respeito. Por

exemplo: Ah! parabéns! torna o cumprimento mais agradavel do que:

Oh! parabéns!

Usa~se o ah também para anunciar algum ponto que estava

obscuro. Ah! ja sei. Ou para retificar, dissipar opiniao ou sus-

peita alheia. "Ah! eu quando prometo, cumpro a minha palavra".

(ibid., p.111) Atualmente, esta em moda empregar-se ah para

significar assentimento: Ah! &; desabafo: Ah! até que enfim;bra-

do de lamento: Ah! por que o fizeste? e muitas outras signifi-
cagoes.

Ai exprime dor fisica — pode ser grito‘ou gemido. Ou um
simples suspiro, manifestagao de tristeza, desalento: Ai, que fa-

rei?

A linguagem quinhentista se servia do ai para chamar

(mulher chamando outra mulher).

Ai acompanhado de guanto, como, diante de frases exclama-

tivas tem a finalidade de dar melhor impressao de alto grau de

uma sensagao desagradavel: Ai, como estou cansada. Quando com-

binado com pronome ou nome regido da preposicao de, ai & in-

substituivel por ah ou oh e é usado tanto por homem como por mu-
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lher. Pode lamentar uma situagao presente ou prever um futuro

triste: Ai de ti, se percorreres as cantinas.

Quando se profere ai como um grito vivaz, pode exprimir

a mais pura alegria.

Hui — grito de contrariedade proferido no momento de ex-
perimentar uma sensacao de frio e pavor. Interjeigao ' bastante
usada no teatro de Gil Vicente, em passagens como: "Jesu! que
escuro que faz!... Que ma rua e mau caminho! (...) Hui amara

percudida (G. Vic. 3,20) (ibid., p.115).

SAID ALI, como outros, afirma que os gritos por si mes-~

mos sao raros nos diversos idiomas.

Se aparecem, desvalorizam-se ante o recurso
das expressoes significativas, de efeito dras-
tico, das quais existe em qualquer idioma re-
positdrio inesgotavel (ibid., p.116).

Hio, Hio e Huhd — sao interjeig¢oOes injuriantes usadas no

teatro quinhentista, porém sempre acompanhadas de gestos, com
os dedos, considerados ofensivos. No entanto, o peso da expansao
da raiva, do desprezo, esta nas expressBes significativas, nos
epitetos e palavrdes proferidos em toda a parte. Em  portugués,

segundo SAID ALI ndo ha interjeigao gue denote asco.

Heim, hum — nao aparece exemplos em Gil Vicente. Isto
nao quer dizer que fossem desconhecidos em tal época, acrescenta

o autor.

Heim — €& um interrogativo que se ouve diariamente e a

cada instante, significando ora davida ora ironia: Que queres?

Heim? (ddvida); Entendeste o que eu quero? Heim? (ironia).

Hum — & um resmungativo e tem procedéncia de reparos e

de reflexdo culta. Quando isolado @& sarcastico e desconcertador.
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Eia & um grito interjectivo estranho & linguagem familiar
por se enquadrar, hoje, num estilo mais elevado. E usada como
voz de comando, de animacao dirigda, principalmente, as pessoas

lentas no agir.

Costumava-se reforgar eia colocando-se ao seu lado a inter-
jeicdo sus, gue & um grito de animagao hoje esquecido. Eia e

sus eram bastante usadas no teatro antigo:

Quando a recolher se tarda, o ferir nao he pru-
dente. Eia, sus, mui largamente, cortai na se-
gunda guarda (G. Vic. 1,227 -'Apud SAID ALI,1971:
117) .

Esta indo para o esquecimento o t& acrescido ou nao de

que utilizados quase sempre nas introducgdoes de dizeres Justifi-

cativos.
Ta {(diz Christo), que nao he essa a mayor  cir-
cunstancia, que sobe de ponto o meu amor (Vieira,
Sermao, 2,35 - Apud SAID ALI, 1971:117).

St - interjeicdo imperiosa usada para conseguir sileéncio
ou atencao. Proferida sem vogal e comum a varios idiomas: fr.
st;, sueco st, al.st. Suas variantes sdo: pst,ps (usadas em
sanscrito, alemao, sueco, polaco). No entanto, o elemento que

compde a interjeigd3o € a sibilante s. Somente ela &€ suficiente
para provocar a atencao ou o silencio desejado. O mesmo acontece

com a chiante X.

Com a chiante formou-se a interjeicdo x, em portugués xo

(ou cho) utilizada para afugentar aves e animais.

Vozes interjectivas usadas para chamar ou instigar ani-
mais, geralmente, representam pura convencao. Uma vez gue variam

de idioma para idioma.

Verbos onomatopaicos, para SAID ALI, sao
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vocabulos imitativos de sons da natureza com os
caracteres e flexoes proprias do verbo, como
ribombar, coaxar, miar (ibid., p.121).

Se apresentarem caracteristicas do nome, serao chamados de no-

mes onomatopaicos. Vozes imitativas como: tic-tac, miau, au-au,

nao serdo verbos nem nomes, pois falta-lhes requisitos para se

enquadrarem numa dessas denominacgées.

BAKHTIN/VOLOSHINOV, em"Marxismo e filosofia da lingua-
gem"(1981)1l tem uma posicao marcadamente socioldogica na carac-
terizacdo da linguagem humana, chegando a uma definicao da in-
terjeicdo através da aplicacado do metodo sociolégico a proble-

mas sintatiocos, que considera

[...] da maior importancia para a compreensao da
lingua e de sua evolucao, [...] (1981:139-40),

uma vez que as formas sintaticas sdo as mais proximas das "for-
mas concretas da enunciacdo". O que se privilegia, aqui, e o
ato de fala. A obra de BAKHTIN/VOLOSHINOV e um manifesto, tendo
como primeiro objetivo dar ao fendmeno da interacao verbal,
consubstanciada numa expressao, uma orientacdo socioldgica. En-

tende como expressao

[...] tudo aguilo que, tendo se formado e deter-
minado de alguma maneira no psiquismo do indi-
viduo, exterioriza-se objetivamente para outrem
com a ajuda de algum co6digo de sigros exterio-
res (ibid., p.112). :

E importante observar que, para BAKHTIN/VOLOSHINOV,
o centro gque forma e organiza o psiquismo individual nao esta
no interior, mas no exterior. Assim, nao se trata de atividade
mental organizar a expressdo, mas a expressao organizar a ati-
vidade mental, modelando-a e definindo suas direcoes (ibid., p.

112). A enunciacao, como "produto da interacdo de dois indivi-

l]Dbra escrita originariamente em 1929-30, em Leningrado.
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duos socialmente organizados", aparece, assim, privilegiada,
num contexto em gue tanto & pertinente a situacao social ime-
diata como o meio social mais amplo. Nesse sentido, a enuncia-
cao e ideologicamente marcada — © signo lingﬁistico; segundo
BAKHTIN/VOLOSHINOV, & por exceléncia ideoldgico, &€ a confluén-
cia de todas as relacSes sbGcio-ideoldgicas gque os individuos

socialmente organizados mantem entre si.

VOGT (1980) visualiza a interacao lingliistica como um
pequeno drama integrante do processo historico, onde os atos
de linguagem servem de vinculo entre os diversos papeis desem-
penhados com determinadas intengGes — os enunciados estao em
correlacgao com uma "superposigéo de méscéras" sobre 0s persona-
gens. Dado que a interagdo se da num "horizonte social defini-
do e estabelecido, segundo BAKHTIN/VOLOSHINOV (ibid., p. 112),

VOGT (1980:161) ratifica gue o social

estabelece os limites da regido ideologica em
que se reproduzem e combinam as imagens ~do
enunciador e do destinatario.

VOGT, na mesma linha, reconhece a importancia do sinta-
tico, salientando, contudo, que a especificidade da linguagem
humana nao reside inteiramente nele, na medida em gque se iden-
tifique a sintaxe "tendo a frase como limite superior de seu

dominio" (1980:138).

Passa-se, assim, de um nivel de analise estritamente
segmental, demarcado pela frase, para o texto, predominando as
relacdes textuais sobre as frasais. Atingido o texto, € opor-
tuno lembrar como sefia a sintaxe, dentro dele. Salienta OR-

LANDI (1983:129):

E a sintaxe [...] n3o pode ser uma sintaxe
horizontal, linear. Ela e sintaxe de texto[...],
sendo preciso se determinar, atraves de recor-
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tes, como as relagles textuais s3o representa-
das. E, certamente, nao sera uma extensao da
sintaxe da frase.

-

A partir do momento em que a linguagem e linguagem, ou
seja, tem uma determinagao social, sua expressao e um elemento

legitimo do texto.

Para BAKHTIN/VOLOSHINOV somente o grito inarticulado do
animal tem como fonte o aparelho fisioldgico, sendo que este
tipo de reacdao nao esta ideologicamente marcado, ao passo que
a enunciacao, ato de linguagem, & résultado de interacao social
e diz respeiﬁo ao desempenho de papeis. Considerando a gquestao

do acento apreciativovdas expressoes ao lado do conteudo obje-

tivo expresso, coloca-o como adjunto do mesmo. Neste caso, a
entoacao & vista como um nivel claro de expressao lingliistica,
determinado pela situaca@o social em que.esté inserido o dialo-
go. Vista desta forma, a entoagao néo se liga indissoluvelmen-
te ao conteldo do discurso,-um elemento lingliistico eventual

pode receber uma entonacdo expressiva. Aqui, BAKHTIN/VOLOSHINOV

da especial énfase agquilo que se nomeia como interjeicao (ou
ainda uma locucao, mas vazia de sentido). Entende ele que a
entoacdo, considerada elemento predominante, necessita de um

suporte para a descarga de sentimento. Seguindo essa interpre-
tacao, nao e estranhavel encontrar no rol das chamadas inter-
jeicSes, na lingua portuguesa, segmentos que "suportam" uma sé-
rie variadissima de apreciagées (ah, oh, ai, eh). Além disso,
expressSes comuns, banais como "pois &, pois é", "sei, sei”,
"pois néo, pois nao" servenm, segundo o autor, de "valvulas de

seguranga entoativa" (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1981:134).

Nesse caso, no nivel da enunciacao, o acento apreciativo

e pertinente, e pertinente lingllisticamente, apesar de haver
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um limite para suas possibilidades expressivas, aquele

da situacdo social imediata e de um pequeno cir-
culo social intimo (ibid., p.134).

Segundo BAKHTIN/VOLOSHINOV, € ele (o acento apreciativo)
auxiliar marginal das significacbes linglisticas, pertencendo

a2 indispensavel modalidade apreciativa, de que toda enunciagao

se alimenta. Somente o signo abstrato, sistematizado, careceria

desse valor.

Tomando-se como referéncia o grito inarticulado do ani-
mal que e pura reacao fisiolbgica sem orientacao ideolbégica,vis-
lumbramos os limites da linguagem humana, no'momento em que,
sendo interjeic3o ou ndo, a enunciacao recebe uma modalidade
apreciativa. Por isso & gue muitos autores atribuem a interjei-

ca3o a denominacao de palavra-frase. Pelo fato de nao se inte-

grar necessariamente ao conteudo inteleétivo (mas desempenhando
funcao especifica na constituicado da linguagem como ato), a in-
terjeicdo (cujos limites & quase impossivel precisar) &€ margi-
nalizada nos construtos idealistas e, também, na gramatica da
norma institucional. Ela sb se fara sentir, em sua dinamica,
na enunciacgao viva, na producaoc marcada pelo horizonte social-
ideolbgico, tal como delineado por BAKHTIN/VOLOSHINOV. E em
perspectiva semelhante que, como vimos no inicio desta parte,
DUCROT privilegia o valor interjectivo: "na perspectiva de uma
teoria dos atos de linguagem". Esse valor, por sua vez, e marca

de expressividade, conforme se observou pela Otica de GUILLAUME.

Dentro desse enquadramento, a interjeicado e representan-
te legitimo, num sentido genérico, de um valor enunciativo, de

modo que o gue se conhece por giria e palavrao, podendo apare-

cer com esse valor, serao eventualmente identificados com in-

terjeicdao — adotando-se essa terminologia comum. Assim, pode-
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se "descobrir" o valor interjectivo na "classe"interjeicao, bem

como em outros elementos de outras possiveis "classes". O im-
portante € que se trata de um valor gue ultrapassa oOs criterios
comumente adotados em gramatica, para legitimar-se a nivel de

enunciacdo — de interacao verbal.

3. Interjeicdo e Onomatopéia - Tipologia de palavras-frases

Iniciaremos esta parte apresentando algumas considera
cbes, do ponto de vista estrutural da sintaxe de TESNI%RElz,so—
bre a interjeicdo assim marginalizada.

Para ele, as palavras-frases, ou "frasiunculas" (phra-
sillons), em perspectiva de sintaxe estrutural s ao inanalisé—
veis e, por isso, sem interesse desse ponto de vista. Porém sao
ricas de conteﬁdo-seméntico,.fato gue compensara sua pobreza
estrutural, tornando-as éemanticamente analisaveis.

Convém, aqui, lembrar a distincdo que TESNIERE faz entre
o plano estrutural e o plano semantico. Segundo ele, a estrutu-
ra de uma frase e a ideéia, o sentido que expressa sao coisas
diferentes. O plano estrutural corresponde aguele em que se ela-
bora a expressao lingtiistica do pensamento. E gramatical, & in-
" trinseco 3 gramatica, enquantb gue o plano semantico esta sob o
dominio do pensamento e & extrinseco a gramatica, respeitando a
l10gica e d psicologia. A atividade estrutural e subjetiva e in-
Hcoﬁgéiente, ao passo que no plano semantico a atividade mental
é objetiva e consciente — considerado por TESNIERE como fendo-
meno superficial. Diante do exposto, podemos afirmmar que os dois plaros

s teoricamente inmdeperdentes, e a sintaxe, conseglientemente, inde-

125 zents de syntaxe structurale, 2.edicio, Paris, Klinchsieck, 1976.  p.
94-9.
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pendente da 1logica e da psicologia, apresentando lei propria.
TESNIERE coloca, tambéem,que, se entre os dois planos nao ha
identidade, ha um paralelismo irrecusavel. De fato, as cone-

-~ 13 . - ~ - -
xoes estruturais se superpoem as conexoes semanticas. Ou me-

lhor, o estrutural expressa o semantico.

Diante do exposto, fica claro o fato de TESNIERE atri-
buir as palavras-frases o seu aspecto de analisabilidade estri-
tamente semintico. Visto sob este prisma, o conteiido semintico
sera bem complexo, e exigira, muitas vezes, iongas perifrases

para sua expressao estrutural.

Notar-se-a, entre as palavras-frases de TESNIERE, a in-
clusio de SIM e NEO como palavras-frases 1ldgicas (isto &, inte-
lectivas),de cardter anafdrico. Isto porgque elas trazem impli-

¢ifa una conexdo semdntica anaforica com outras frases (em ni-

l3(1:>nex<'5es, para TESMIERE, correspordem as relagOes existentes entre as pa-

lavras que formam frase, atribuindo-lhe carater organico. O conjunto das
onexdes constituli a estrutura da frase. Na frase Maria saiu, na  tews
apenas os elementos Maria e saiu, mas Maria, saiu e a nexao que liga
Maria e saiu, una vez que sem esta conexad nao haveria frase.

Cada conexa & fomada por um temmo superior (regente) e un temmo
inferior (reaido), serdo o apice da hierarquia das conexSes ocupala pelo
verho.

TESNIERE estabelece a distingdo entre conexdes estruturais e oone-
xOes semanticas, tomando por base o principio das conexdes entre os ele-
mentos da frase. A anafora supbe duas conexdes semanticas. A primeira du-
pla a conex3> estrutural por se superyor a ela, e a segurda € suplementar
e orresporde a anafora en si mesma. No primeiro caso temos relacao de de-
teminac e ro segurdo uma remiss® semantica, pois nao corresporde a
nenhuma onexa estrutural. Por exanplo:

Paulo ama sua mae.

Cj) ama
g
a
Paulo™ ~ ANAFORA mae g

(:Ldentidaﬁe-)s -~ -3
(de Paulo)
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vel transfrasal). Em outras palavras, elas condensam todo o
contetdo semantico das frases as quais se conectam. (Por exem-

plo: Voce vai sair? NAO).

TESNIERE reconhece, ao lado das palavras-frases lbogicas,
as palavras afetivas, tradicionalmente chamadas de interjeicao,
dividindo—-as em IMPERATIVAS, REPRESENTATIVAS e IMPULSIVAS con-
forme expressem uma atitude mais ou menos ativa ou mais ou me-

nos passiva do sujeito.

1?2 polidez (-at.) Por favor!
I. IMPERATIVAS (ativa) < 29 apelo (*at.) Pst!

39 oxdem (+at.) Silencio!

II. REPRESENTATIVAS (equilibrio)
(imitativas) bum! paft!

: 19 sensitivas (+pass.) ail
IITI. IMPULSIVAS (ativa-passiva)

‘ . < 29 emotivas (+pass.) ah! ih!
(personagens expressivos) -

39 intelectivas (-pass.) ora!

- puxal!

vamos considerar relevantes as distincbes de TESNIERE
apresentadas no quadyo acima, observando que as palavras-frases
podem ser de dois tipos: 10gico e interjectivo, e este, por sua
vez, que &€ tema deste trabalho, se apresenta em trés tipos es-
senciais, numa linha continua em que se representa a maior ou
menor atividade mental do sujeito falante: a forma imperativase
orienta para o TU, a impulsiva para o EU e a representativa pa-

ra ELE, gque € a nao-pessoa.

Neste ponto, &€ oportuno observar que o esquema de TES-
NIERE, enfocando, inicialmente, o aspecto geral de palavra-

frase, tracando, em seguida, uma linha continua com o propdosito
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de caracterizar a maioxr ou menor passividade, ou atividade, ou
seja, o envolvimento do falante bem como sua participagao enun-
ciativa, cobre o campo vivencial do individuq, expresso na re-
lagao EU-TU-ELE, resultando um processo expressivo global. Con-
forme focalizamos em 3.2, as nossas gramaticas procuram salien-
tar na interjeicao sua funcao emotiva, muitas vezes caindo em

confusdes.

Talvez por ndo considerar o fendmeno com uma visao mais
abrangente, de ordenacdo e articulacao de fatos, procura-se ca-

racterizar a onomatopeia como ndo-interjeicao.

Ha, realmente, passagens interessantes sobre este aspec-
to da discussao. Por exemplo: SAID ALI (1971), num capitulo su-
plementar de "Meios de Expressao e Alteracdes Semanticas", em

gue toma como tema a interjeicao, afirma:

Tomando o termo interjeicdo em sentido muito la-
to, costumam os gramaticos e cientistas (Heyse,
H. Paul, Schwentner, Hofmann) considerar as voO-
zes desta especie como um grupo particular das
interjeicSes, e isto para nao revolucionar o ve-
tusto sistema gramatical e crear categoria nova.

De comum com as demais interjeicSes tém es-
tas onomatopeias o serem palavras inflexionais
(SAID ALI, 1971:121)

identificando-se semanticamente "com verbos e nomes de origem

verbal, como grito, berro, etc%, (ibid., p.121). Observa SAID

ALTI que categorias como verbo e nome possuem o semantema ligado
ao morfema, aoc passO que na interjeicao onomatopaica temos so-

mente semantema.
Aparentemente a imitacao satisfaz, mas

os recursos do idioma que falamos, e os poucos
fonemas de que ele dispde nao bastam para repro-
duzir fielmente os gritos de qualguer animal nem
os ruidos de gqualguer objeto, (ibid. p.121),

una vez que a formacdo da onomatopeia pode variar de uma lingua
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para outra. Exemplificando: Os franceses supOem que o galo can-
ta coquerico ou cocoroco, em alemao, temos kikiriki, em portu-
gués e brasileiro cocoroco. Ja os da epoca de Gil Vicente imi-

tavam como cacaraca.

Como vemos, o cantar do galo difere de uma 1ingua para

outra. A semelhanca esta nas silabas com as notas deste cantar.

As onomatopéias que tém por objetivo imitar as vozes hu-
manas nos causam a impressao de dor, de alegria, de espanto,etc.
Porém, estas impressées néo tém ligagdo com a linguagem huma-
na — afirma SAID ALI.

Feita a leitura das consideragées de SAID ALI, observa-
se que tanto as interjeigo"es como as onomatopéias podem passar

a funcionar como termo de oracdo intelectivo, como também ser

vocabulo independente de oracao. Exemplifica ele:

O vigario tomou a pitada, mas nao pode reter um
estrondoso atchim, (ibid., p.123).

Atchim, agui, € usado como sinOnimo de espirro, logo pas-
sa a ser uma categoria lingliistica, com lugar reservado no es-

qguema fechado das formas autorizadas.

Para melhor apreciar a diferenga colocada entre inter-

jeicao e onomatopéia, tomemos, entre outros, tres dicionarios:
1. DUBOIS et alii (1978) define a onomatopeia como

unidade léxica criada por imitacao de um ruido

natural,
como bum! — englobando, talvez, os ruidos que o homem produz
mais ou menos espontaneamente — apontando-a, igualmente, como

interjei¢do do tipo ah! oh!, ao lado de substantivos: ceus!dia-
bo! Deus! ,advérbios: bem! e locugOes: Ora bolas! Valha-me Deus!

dando-nos a entender que se equivalem a monossilabos, muito
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proximos do grito inarticulado.

Aqui, nao ficou clara a diferenca objetivada, isto e,

a diferenca entre interjeicdao e onomatopeéia.

2. JOTA (1976) — apresenta a interjeigdo como uma palavra pro-
pria para exteriorizar a afetividade, atribuindo-lhe a fun-
cao de sintetizar uma frase apelativa ou exclamativa. No

primeiro caso, objetiva levar a pesSoa com quem se-fala a acao:

psiu! ald!; ja no segundo caso procura exteriorizar o que sente
qguem fala: oh! cruzes! expressando espanto, horror, alegria,

etc.
Inclui entre as interjeicOes as reses:

elemento superstite de oragao carregado de con-
teudo emotivo,

como Extraordinario! Rua! Observa, JOTA, que € dificil distin-

guir a rese da locucdo interjectiva.
Ja a onomatopeia e definida como

reproducao grafica ou articulada de um ruido:
bum! tlim-tlim, miau,[...]

Essas imagens de ruidos nao formam palavras; sao palavras os

nomes dados a eles, Por isso, o miau, o ronronar, o tilintar -
mo palavras onomatopaicas. A fase de transigao efetuada nesse
processo de gramaticalizacao € o uso da imagem do ruido num pa-
radigma lingliistico: O reldgio faz tigue-taque.

Como vemos, nao menciona a interjeicao quando se refere

as onomatopeéias.

3. MATTOSO CAMARA Jr. (1977) — distingue as interjeicdes - das

exclamacoes, que Sao




131

vocabulos soltos, emitidos em tom de voz excla-
mativo,

e classifica-as como monorremas (Admiravel! Que quadro de amar-

guras!) quando sao

frase(s) constitulda(s) de um sé vocabulo que
engloba em si os elementos do sintagma oracio-
nal.

Concorda com SECHEHAYE (1926) guando afirma que a 1li nguagem
primitiva, certamente, teve seu inicio atraves de monorremas,
uma vez que as primeiras frases infantis assim o sdo. Porem,

acrescenta que o vocabulo e
inanalisavel em partes e funciona em bloco.

P -~ pu .
S3ao dessa especie as particulas frasais: SIM e NAO (palavras-
frases 16gicas em TESNIERE) e ainda as formas verbais que in-

cluem o sujeito e o predicado: Andal! Sail

Conforme mencionamos na parte 2 deste capitulo, ele clas-
sifica as interjeicSes em trés tipos: "certos sons voca-
licos": ah! ih! ail...; vocabulos "ja no dominio da lingua:
arre! ola!; uma locucao interjectiva: ora bolas! valha-me Deus!"

No caso de Valha-me Deus! remetemos a AZEVEDO (1976:
37ss.), o qual propde uma analise frasal em termos ldogicos, no
gquadro da gramatica gerativa, quando trata do subjuntivo inde-
pendente (= Que Deus me valha!) <com uma oracao matriz (princi-
pal) abstrata, nao atualizada.

£ importante frisar que, no momento que se pretende ver
a interjeicdao como vocabulo lingliistico, as fronteiras sao ins-
taveis.

MATTOSO CAMARA Jr. discute a onomatopeia a parte, defi-

nindo-a como
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vocabulo que procura reproduzir determinado rui-
do, constituindo-se com os fonemas da lingua,
que pelo efeito acustico ddo melhor impressao
desse ruido.

O autor tem o cuidado de ndo confundi-las com os vocabu-

los onomatopaicos, que nao passam de "nomes ou verbos com as-—

pecto mérfico usual": o zumbido, o tilintar, e os vocabulos ex-

pressivos, onde

a estrutura fonica apresenta fonemas que nos pa-
recem apropriados ao significado respectivo:

clarim.

Levando-se em consideracao que a interjeicao "deve" tra-
duzir estados de alma, como guerem OS gramaticos, ndao e de es-
tranhar sua n3o relacao com a onomatopeia, a qual, aparentemen-
te, neutraliza essa subjetividade, apesar de, esporadicamente,

representar um ruido produzido pelo homem, como atchim.

TOGEBY (1965) tenta uma analise da lingua francesa com
base ros principios da glossematica (linha de HJELMSLEV), em
qgue se considera, para o texto em analise, o plano da expressao
e o plano do conteﬁdo, entre os quais ha uma relacao de soli-
dariedade. Nesse sentido, o procedimento de segmentacao sintag-
matica encontra, como resultado, o registro dos elementos e do
conteudo e da expressao — element05iassim classificados por

TOGEBY:

1. Expressao - fonemas
2. Conteldo - morfemas

3. Expressdo e conteudo - morfo fonemas -

Segundo TOGEBY, esse tipo de analise relega a s egundo

planc muitos elementos que, apesar de.ﬁnmxemparte da lingua,pas-—

14Ca.tegoria resporsavel pela modulaca® - unidade manifesta pela entonacao.



o 133.
Jibliotoca  Wnive,«
-~ ¥FEGT

i o—

sam a formar um quarto grupo desprovido de expressao e de con-—

tetdo lingliistico no sentido estrito: as onomatopéias. Por is-

so,
4. Nem expressao nem conteudo: onomatopéias.

Para ele, as interjei¢des sao morfemas e, por este motivo con-
sidera um "gfave problema" fixar marco divisOrio entre ambas.

Encara as onomatopéias como "corpos estranhos" que apenas por
raz8es graficas se manifestam por letras nos livros. Ele ilus-

tra desta forma:

- Vé, pois, um médico.
- Pfff! Eles nao sabem nada!

Neste caso, nao teriamos um fonema [p] seguido de [f] repe-
tido, e sim algo parecido com um sopro, assinalando desconten-
tamento. O mesmo comentario serve aos sons animais. Afirma que

em miau, au-au, o0 que ocorreu foi uma padronizacao da grafia,

acompanhada, na pronﬁncia, de um esforgo em imitar o animal.

Para classificar as onomatopéias, TOGEBY adota como cri-
tério sua estrutura exclusivamente consonantica (Pfff! cht!),uma
vez que, na sua forma primitiva, elas nao se equivalem a fone-
mas. Porém, nao & o caso'das exclamacdes vocalicas que se inte-
gram 3s interjeigdes, sofrendo modulagao e, inclusive, podendo
formar frase. Conforme vemos, o critério utilizado para separar
interjeigdo de onomatopéia & diferente daquele a gque estamos

acostumados.

TOGEBY coloca a interjeicdo entre as PARTICULAS no sis-
tema preconizado por ele proprio, ao lado dos advérbios, prepo-
sicoes e conjungOes, estabelecendo como prioridade a sua forma-

c3o em proposigao, incluindo, nesse caso, o SIM. O NAO é ex-

cluido de seu sistema porque pode desempenhar papel de membro
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subordinado: "Nao somente..." Nesse exemplo, temos um nao  ad-
vérbio, segundo TOGEBY. Isto porque seu julgamento se faz a
respeito de NON, no frances, diferente da particula negativa
NE, 3 qual, finalmente, & identificada por ele com o NON do
exemplo citado acima (Cf. 1965:181): NON seulemente... (Nao

somente...). Il ne va pas (Ele nao vai).

TOGEBY classifica como interjeig¢oes, num primeiro momen-
to, palavras de resposta: SIM (e SI, para ovfrancés) gue cor-
responderiam as palavras-frases lbdgicas,. assim concebidas por
TESNIERE, e, num segundo momento, todo um inventdrio j& conhe-
cido nosso como: oh, ah, ai,... Considera tais interjeigoes fra-
ses sem relagdo com outras frases — a glossematica chama de
HOMONEXAS — membros independentes na Sintagmatica. Ja as in-
terjeicgoes de respoSta podem constituir proposicao subordinada,
como: Ele diz gue sim. Aqui temos frases HOMO-HETERONEXAS. E
oportuno lembrar gue TESNIERE lhes atribui uma fung¢ao anafori-

ca — condensando o conteudo semantico das frases concernen-—

tes.

TOGEBY renuncia & classificacao de outras interjeigoes

(Cf. 1965:191) Por que?

Na concepééo de HERMANN PAUL (1970), hd dificuldades em
se distinguir elementos lexicais nascidos de interjeigoOes(cria-
cOes espontaneas) de outros, aos quais atribuimos vaior foné-
tico expreSSivo. Para ele, existe um elo causal na criagéo es-
pontanea, para éue se concretize a produgao e a compreensao,ou
melhor, ele supoe reforgo psiquico, sendo essa causalidade de

ordem psicoldgica:

[---] existe uma ligagao causal entre o obje—
to denominado de novo e a sua denomlnagao, a
qual chegamos, por meio dum objeto ja antes
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denominado (PAUL, 1970:191).

Ele investiga uma série de palavras de criagao recente
- = 15 : ~ .
a epoca do novo alto-alemao, constatando que tais - palavras
sao designagOes de ruidos e de movimentos diversos, o que, para
PAUL, nao prova que devem a sua origem a uma ligagao natural
de som e significacao, ou seja, que sejam de formagao onomato-
paica, mesmo havendo um grupo especial de palavras formado por
imitacdo de vozes de animais, possibilitando a designagao  dos

respectivos animais por meio destas palavras.

Partindo da concepgao de "instinto onomatopaico", ele

define interjeicao como:

sons produzidos involuntariamente, provocados
pela emocao sem qualquer intencao de comuni-
cacao (ibid., p.193).

Isto nao gquer dizer que aceita a hipétese de serem oriundas ne-
cessariamente da emogao. Como os demais elementos da lingua,elas
também, seriam aprendidas por tradigao e, por associagao, se
transformariam em exteriorizagdes involuntarias, variando de

lingua para lingua e de individuo para individuo de mesmo dia-

leto.

Para PAUL existem duas espécies de interjeigao:

1. expressOes de sensagao interior

2. expressoes de formagao onomatopaica.

No primeiro caso, distingue as expressoes usadas para
sensacao determinada das que podem se referir a sensagOes  va-

riadas do tipo ai!, sendo seu conteiido determinado apenas pelo
tom que as acompanha (sao os suportes formais, as valvulas de

escape, conforme menciona BAKHTIN; PAUL considera-as como "subs -

lSA obra que se faz referéncia foi publicada pela primeira vez em 1880.
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tratos articulados"). Também pode acontecer que tais interjei-
g¢Oes tenham sua origem em outras linguas, como por exemplo 923—
13.

Podemos talvez afirmar que uma parte das interjeicgoes
que acabamos de citar nao seria derivada de outras classes, mas
exprimiriam diretamente sensagoes, com possibilidades de deri-
var verbos (viva-vivar), ou entao de fazé-las, diretamente,
assumir funcao verbal (como, talvez, a proposta para oxala em

Milton de AZEVEDO (1976:37ss.)16.

As expressoes de formacao onomatopaica, por sua vez, es-—
tariam ligadas a sensag¢Oes interiores e a processos exteriores
com ‘origem em reagdOes e excitagOes repentinas dos sentidos da
audicao e da vis3@o. Tais expressoOes poderao ser empregadas,pos-
teriormente, na recordagdao e narragao dos processos que foram
responsaveis por essas exclamagOes: bum! pfff! zas! brrr! paft!,

etc.

O carater onomatopaico das interjeigoes & enfatizado com

o uso da duplicacgao e triplicacgao: bip—bip—bip, tique-tique, ...

Estas palavras, como bem se observa, podem aparecer no
processo de sistematizagao, num primeiro momento, em contexto
de substantivo. Sabemos, contudo, que ha substantivos formados
assim diretamente, como murmur, do latim, gue resultou murma-

rio; num segundo momento, encontramos derivagaes substantivais

16ug possivel entrever uma razao pela qual as palavras invariaveis talvez e
quigd, por um lado, e oxald e tornara, por outro, sa0 semanticamente as-—
sociadas a sintagmas verbais como & possivel (que)... e eu desejo (que)...,
respectivamente. Essa razdo & que, em certa altura de sua evolugao histo-
rica, antes de assumirem o status de palavras invaridveis, quica, tomara
e oxala contiveram um elemento verbal". Assim, AZEVEDO cré conveniente ex-
plicar tais formas "por meio de uma estrutura subjacente abstrata que es-
clarece sua fungao sincronica por meio de regras que incorporam informa-
cOes sobre sua evolugao histdrica" (1976:45).
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e verbais. E o caso de tilintar, zunzunar, urrar, gque sao ele-

mentos contido no rol das palavras onomatopaicas.

Um bom numero de palavras da linguagem das amas, coOm pre-
dominancia de reduplicagdo: papa, mama, bibi, doddi, & consi-
derado por PAUL como fo:magéo onomatopaica. Contudo, essa 1lin-
guagem tem como fonte de aprendizagem o seu ambiente — seja

‘ela familiar ou escolar —, nao & criagao das criangas.

Em contrapartida, PAUL estabelece um marco bastante ni-
tido entre as criacgoes espontaneas (que se incorporam a uma
lingua ja formada) e aquelas com gque comegou a criagdo da 1lin-
gua. No primeiro caso, verifica-se uma transmissao de algo ja
sistematizado as palavras em formagao. Por exemplo: tlim-tlim
— tilintar; ja as primeiras criagdes correspondem "a percepgoes
completas" — seriam oragées primitivas, frases inteiras, cons-

tituindo no seu amago predicados, direcionados para a termino-

logia légica, onde o sujeito seria uma impressao fisica, cons-
tatada sua impossibilidade na selegao de um elemento via opera-
¢ao ldgica. Para PAUL, o mundo em movimento e ressonante criou
no homem o impulso dos primeiros sons da lingua, voltado, pri-
meiramente, para aquilo que o rodeia e depois para seus movi-
mentos corporais. Diante disso, o som criado designara ao mesmo
tempo o objeto e a sensagao do individuo, isto &, o que nele

se passa.

Nessas criagoes ditas primarias nao colaboraria de ime-
diato a intencao de comunicar, pois esta s& aparece guando, pe-
la experiéncia, se constata que um fim pode ser atingido atra-
vés do exercicio da atividade, resultando uma transformacao pa-
ralela com a efetiva criagao da lingua. Logo, a primeira rela-

cao social realizada entre os homens, através de sons, se daria
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na medida da audiéncia por outros individuos; a sensagao de re-

lacdo de sons e percepgOes se concretizaria pela ligagao causal

real.

Diante desta classificacao de HERMANN PAUL e as observa-
cOes anteriores, percebemos que a distingao entre onomatopéia
e interjeicao nao estad nitidamente compreendida e, conseqgliente-
mente, nao assumida pelos gramaticos. E um "resultado" fluido de-

corrente dos prdprios procedimentos tedricos.

Nossa pesquisa, fundamentando-se nas manifestagoes es-
pontdneas de linguagem, numa dinamica que vai da maior expres-
sividade a maior expressao, a partir do limiar da linguagem ar-
ticulada, desemboca em proposta diferente. Por isso,considerar-
se-a o material lingliistico fundamentado numa linha continua

iy sz 17
com possibilidades de recortes™ ', em vez de cortes, uma vez gue
os recortes nao exigem uma delimitagéo acabada, e podem ser

mais ou menos profundos, relativos. Quando o objetivo & explo-

rar o processo criativo e expressivo de um trabalho no processo
enunciativo, levando-se em consideracao a(s) norma(s), so re—

cortes serao admissiveis.

Considerado o que foi visto nos diversos autores, con-
cluimos que, na andlise da interjeicdo e da onomatopéia (pala-
vras-frases), das palavras expressivas e onomatopaicas, ha um
caminhar para a estabilizagao (enquanto gue muitos outros ele-
mentos expressivos vao, continuamente, aflorando no ato de lin-
guagem) , e nesta dinamica o elemento marginal se define e se
instala na lingua articulada. Este fato pode ser testado atra-

vés das formas gue se encontram num igual estado de lingua. Is-

l7tal como concebida por TESNIERE quando tenta definir a palavra, ooncluin-

d> que os recortes que delimitam a palavra na cadeia sao, mais que impre—
cisos, imprecisaveis.
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to porque a interjeicao (e a onomatopéia), primitivamente, & de
um suporte formal muito pobre em relagao a grande quantidade de
matéria/significacao. Isto &, a interjeigdao faz parte do  jogo
reprgsentativo da linguagem. Essa quantidade grande de informa-
cao mais estd diretamente ligada ao conceito de interjeicao,ren-
cionado pelos.nossos gramaticos. Isto & explicavel, uma vez gque
os elementos imitativos sao responsaveis pelo relativo equili-

brio entre atividade e passividade do sujeito se apropriando de

sua linguagem (Cf. TESNIERE). A relacao sujeito-mundo (eu-ele),
evidenciada na onomatopéia (palavras-frases representativas ou
imitativas, em TESNIERE) apenas parece suprimir o sujeito enun-
ciador. Porém isto nao se verifica na tipologia de TESNIERE,pois
a onomatopéia, para ele, &€ um tipo de "phrasillon" afetivo, po-
dendo perfeitamente levar o rdtulo de INTERJEIGAO, orientada

para o mundo envolvente.

Realmente & possivel atribuir as chamadas onomatopéias

o acento apreciativo, desde que o sujeito lhe imprima mais ou

menos expressividade. Este fenOmeno & muito bem ilustrado (gra-
fismo especial) pelas revistas em quadrinhos (grafismo especi-
al), apesar de os ruidos nao serem produzidos pelos falantes

ou atores, na maior parte dos casos.

Ora, um dos pontos criticos de nossas gramaticas tradi-
cionais é a deficiéncia em mostrar que a lingua € um processo,
apesar de admitirem gue algumas formas variantes funcionam
contemporaneamente, seja lexicalmente, ou numa construgao maior,
j& concebida como sintatica; como também em nao mostrar a con-
vivéncia entre meios de expressao e expressividade, conforme
quer GUILLAUME, estes (meios de expressividade) fazendo, de

certa forma, uma ma sintaxe, marginalizando-se e instituciona-
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lizando-se ao aproximarem-se de seu pdOlo negativo [- expressaol;
em nao mostrar ainda que os elementos sistematizados estao em
equilibrio precario (como ja dissera SAUSSURE), pois que a lin-
guagem que vive tudo estd em processo. A norma (explicita), ao
contrario, estabiliza, e fossiliza, preconiza o congelamento

da lingua, do idioma, da linguagem.



CAPITULO IV

PEDAGOGIA DA LINGUA MATERNA

l. Discutindo a Pedagogia-

Questbes como: Que portugués ensinar? Que nivel de 1in-

gua admitir em classe? Como corrigir erros linglifsticos? £ pos-—
sivel mudar a 1lingua do meio ambiente? estao vinculadas, inevi-
tavelmente, aos objetivos e orientacSes no ensino da lingua

materna.

A primeira questao e, de alguma forma, a questdo da NOR-
MA, pelo que remetemos, inicialmente 3 discussao concernente
dentro deste trabalho. Admitimos que nao ha uma norma apenaé,
e observamos que o que se concebe como lingua € como norma le-

vam a uma orientacao especifica na pedagogia da lingua materna.

A partir de uma caracterizacdo do curriculo de 19 e 20
graus no ensino regular, o Plano Estadual de Educacao 1985-1988,
para Santa Catarina, elaborou diretrizes para a proposicao de
curriculos e programas de ensino — ai consta, como delibera-
gao, entre outras, a que preconiza que o curriculo de 1¢ grau

tera a preocupacido de formar e informar, devendo-se buscar o
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desenvolvimento das seguintes capacidades:

Observar, pensar, discernir, refletir, criticar,
criar, redigir, expressar, raciocinar, agir e
nao so repetir (Deliberacido 0058, p.30).

Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa, especi ficamente,
uma das deliberacdes &€ a reformulacio dos conteudos, de modo a
serem "mais voltados &s necessidades vivenciadas do cidadao",

(Deliberacdo 0070, p.32).

Embora o CFE preconize, para a area de Lingua Portugue-

sa,

o cﬁltivo de linguagem que ensejem ao aluno o
contato coerente com seus semelhantes, (Resolu-
cao n? 8, de 19/12/1971, Art. 39)

embora as orientagSes anuais da Secretaria de Educacao no Esta-
do, para o desenvolvimento de atividades didaticas estabelecam

objetivos que parecem concretos —

compreender mensagens com eficiéncia, ouvindo,
lendo e observando; transmitir mensagens com e-
ficiéncia, através de linguagem verbal-oral e
escrita e de linguagem nio verbal; conhecer as
possibilidades de expressdo na linguagem verbal
e nao verbal; valorizar a linguagem como ins-
trumento de integracido social e auto-realizacao
e como elemento de conservacdo e transmissdo da
cultura brasileira; depreender as principais re-
lacgOes sistematicas inerentes 3 lingua —

a questao de ensinar a lingua materna, a partir dos objetivos
propostos, ainda nao € coisa simples. Na verdade, acaba-se des-
cobrindo que nac ha definigdo precisa. Defrontamo-nos, primei-

ramente, com O problema da variac3o lingliistica; @ preciso ex-

plicar como se da ad intercompreensdc; e preciso saber para que

serve a linqua (por que ensini-la?), e como se da o desenvol-

vimento da linguagem na crianca (que papel a lingua assume na

aprendizagem escolar em geral?)

GAGNE (1983) coloca estes pontos como essenciais para
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situar o problema do ensino da lingua materna — associado a

norma.
Ora, nos temos nd3o s6 um portugues escrito e um  portu-

gués falado, que diferem sob muitos aspectos, estando implica-

das aqui as situacdes de comunicagao. Assim, conceber-se-a, no

minimo, uma norma para O escrito, outra para o falado. Como
provavelmente em todas as linguas que tém um c6digo escrito, em
pPrincipio reconhecem-se, bpara o portugués, normas ortograficas
€ gramaticais de um s6 tipo, quer dizer, uma NORMA, em suma. E
verdade que esta nomma tnica tem sido ultimamente bastante ques-
tionada, ate mesmo por alguns gramaticos (Ver, por exemplo,

LUFT, 1985).

Em compensacao ha os que, salutarmente, alertam para o
fato de, numa tentativa de privilegiar o uso oral, espont dneo
da linguagem, chegar-se ‘a repudiar os niveis mais formais. Ve-

ja-se, por exemplo, BECHARA (1985:14):

Hoje, por um exagero de interpretacao de "liber-
dade" e por um equivoco em Supor que uma lingua
ou uma modalidade é "“imposta" ao homem, chega-
se ao abuso inverso de repudiar qualquer outra
lingua funcional, que n3o seja_aquela coloquial,
de uso espontaneo na comunicagao cotidiana.

Para BECHARA, a tarefa do professor de lingua materna

sera possibilitar aoc aluno

escolher a lingua funcional adequada a cada mo-
mento de criacao e até, no texto em que isso se
exigir ou for possivel, entremear varias 1inguas
funcionais para distinguir, por exemplo, a moda-
lidade lingliistica do narrador ou as modalidades
praticadas por seus personagens, (ibid., p.14).

O problema em que o desenvolvimento de nosso trabalho se
assenta € também reconhecido por BECHARA, e se resume em fazer

da educacdo lingliistica uma educacao centrada na linguagem (re-

memoremos o objetivo geral previsto na resolucido referida atras,
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do CFE: "cultivo de linguagens"’, nao mais na lingua:

centrado como era o aprendizado na lingua ver-
bal escrita e nas suas regras de estrutura e
combinagdes, punha-se de lado o complexo e ri-

Co papel da linguagem no ato de comunicagao
entre pessoas que vivem em sociedade (BECHARA,
1985:19).

Dai a pertinente polémica entre "ensinar portuguds/Msaber

portugues" e "ensinar gramatica"/"saber gramatica".

Falavamos da norma Gnica reconhecida para o ensino da
1ingua. Ora, se e relativamente facil admitir esta norma (na
realidade, muito indefinida, nos dias atuais), em contrapartida
a homogeneidade do portugués falado nio & um fafo. Como afirma
BECHARA (1985), o falante conhece € usa uma variedade sintépica

(um dialeto regional), sinstratica (um nivel social) e sinfasi-

ca (um estilo de lingua) — ele n3o conhece toda uma lingua his-
torica. Em termos mais gerais, temos variacSes de ordem geo-
grafica, de ordem social, de registros. Supoe-se que as varia-
¢Ses sejam mais notiveis nos niveis fonoldgico e lexical, (so-
bretudo quando se comparam dialetos regiénais, no Brasil, a di-
ferenca € bem visivel). GAGNE (1983) adota uma denicio de re-
gistro que se distancia do gue se poderia chamar variacles de

ordem estilistica: um conjunto de variantes passiveis de ocor-

rer com freqliencia em determinado tipo de comunicac3co — & de-
pendente da situagao total de comunicagao, que integra:locutor,
interlocutor, intencao, codificacao, canal mensagem, interpre-

tacao, contexto, referentes.

Qual seria a norma para o portugues falado?

GAGNE (1983) constata que o francés oral standard (o bom
uso), na medida que se lhe dé cidadania, seria definido como "a
interseccao de tres conjuntos: a variedade parisiense, a varieQ

dade "burguesa" e o registro formal" (Cf. p.467). Para o por-
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tugués, se & °~ possivel registrar um local do pais tomado como
padrdo, poderiamos, contudo, admitir ainda que a variedade "bur-
guesa" e o registro formal entram em lingua de conto na carac-
terizacdo de um portugueés modelo para o oral. O que acontece,
subsegqliente e consegqlientemente, € uma avaliacao negativa, hie-

rarquica, dos outros usos orais (falado errado...)
Afirma GAGNE:

O fato de gque nao existe gramatica ou dicionario
normativo da lingua oral ilustra a dificuldade
de estabelecer nesse dominio uma norma prescri-
tiva, (ibid., p.468).
O que vale, nesse caso, & a eficacia da interagdo verbal em de-
terminante ambiente social. O que ocorre aqui € a obediéncia

natural inconsciente, agquilo que chamamos norma implicita — o

que n3o significa que esta norma seja unica: a adequacao, num
continuo que vai do mais espontaneo ao mais formal (ate certo
nivel), se verifica mais ou menos espontaneamente com a mudanca

das situacdes de interacao verbal.

Parece razoavel, assim, que um dos objetivos do ensino
escolar seja trabalhar esta adeguacao, admitindo, como princi-
pio, qﬁe cada pessoa possui um repertorio linglistico "passivo",
mais extenso que seu repertorio "ativo" — estender o reperto-
fio passivo,’fazé—lo aflorar para uma expressao mais precisa,
mais criativa: criar mais opcSes de expressdo concreta ("aumen-
tar a competéncia linglistica como se tem encontrado em manuais

de orientacao escolar.

Fizemos, no capitulo II, uma longa discussao sobre a
guestao das funcbes da linguagem, discussiao relacionada ao pon-

to-chave expressidade. Sera conveniente, agora, identificar

funcSes de ordem individual e funcées de ordem comunitaria.Tam-

bém para este ponto GAGNE (1983) e explicito em maximizar a im-
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portancia do tema para aclarar a questao da nomma e, conseqlien—
temente, encarar as implicacSes numa pedagogia da lingua mater-

na.

A lingua, diz, ele, € "un elemento essencial de identi-

ficacao nacional" (1983:471). Como tal,

desempenha o papel de suporte e de catalisador na
expressao da cultura e dos valores de uma coleti-
vidade, (ibid., p.471). ‘

Como bem coletivo, é preciso protegé-la e desenvolvé-la. As
nossas instituigSes reconhecem isto, pelo menos no discurso
legal.

Na comunicacao (entendamos comunicagao num sentido lar-

go) individualizada encardremos o ato pessoal do individuo em

interacao com seus semelhantes, gozando ai de relativa liberda-

de quanto as variantes que domina. Na comunicac3o instituciona—

lizada o elemento pessoal se dilui: o ato se torna mais ou me-
nos impessoal e mesmo anénimo: a instituig¢do comunica com indi-
viduos, grupos ou outras instituicdes. Nesse caso, restringe-
se a liberdade de uso de linguagem — chegamos aqui até o limi-

te da norma explicita estabelecida. Lembrar-se—3 também, neste

caso, que as formas individualizadas privilegiam as comuni ca-
¢Oes orais; as institucionalizadas, as comunicacdes escritas
(linguagem formal oficial). Contudo, € pertinente sublinhar

gue o gque se chama "fun¢§o comunicativa" (informativa, referen-—
cial, cognitiva) n3o & exclusividade de uma destas formas. Em-
bora se pretenda que o discurso oficial deva ser informativo,ob-
jetivo, utilizando linguagem neutra (com certas normas especi-
ficas, denotando tratamento impessoal), ele pode, na verdade,
esconder, atras dessa "placidez de linguagem", atos persuasi-

VOos e atagues mais ou menos pessoais, considerada, no contexto
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total dessa producio, a situacao "extralingtistica", Colocar
em seu devido lugar o aspecto nommativo (explicito) da lingua-
gem € uma consegliéncia da consideracao (essencial) das funcSes
a gque serve a linguagem. Cada apropfiagéo de linguagem € um a-
to. Por este ato, o homem entra em interacao com seus proximos,

com a sociedade e com o mundo.

Por outro lado, sem entrar nos detalhes das discussdes
psicolingliisticas (que se revelam de importancia maxima na op-
cao de metodologia de ensino), e preciso colocar como essencial
que, no desenvolvimento da linguagem infantil, e exatamente a
interacao verbal que vai determinar, nesse processo evolutivo,
a adequagéo € a posterior aceitacao (progressiva) de una norma

mais ou menos bem definida nas mﬁltiplas situagdbes comunicati-

vas dentro da sociedade. A linguagem infantil n3o pode (isso
tem sido demonstrado através de pesquisas especializadas) ser

"considerada desviante em relacao a0 um pretenso padrao que se-~

ria de uso nommal nos adultos.

Isto leva a concluir pela revelancia das interacbes ver-
bais no processo de ensino. e aprendizagem, a partir do diélogo
simples e da conversagao espontanea, feita inicialmente, no
ambiente de sala de aula, entre bProfessor e alunos — e que de-
ve ser representada, pelo aluno, como continuacdo natural das

atividades de linguagem que ja exerce fora da escola.

Isto posto, aproveitaremos ainda a excelente contribui-

cao de GAGNE na caracterizacao do que ele chama as duas orien-
tacles principais de pedagogia linglifistica que sintetizam as
atividades de ensino da lingua materna, com referéncia 3 norma
lingliistica. Veremos, imediatamente, que em nosso ambiente es-

colar ha predominancia do que ele rotula "pedagogia da 1ingua"

~e

a outra perspectiva (oposta) sera chamada "pedagogia da fala";
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Observemos de imediato que, no plano tedrico, estas duas Orien-
tagles correspondem a classica dicotomia saussuriana — lan-

gue versus parole.

A pedagogia da lingua privilegia o cSdigo, pois, e se

define, no ensino, como prescriYiva; tem carater normativo ex-~
pPlicito e se orienta para a escrita e o purismo; o cSdigo, na
medida em que &€ sistema homogéneo, & um objetivo superior e
neutro, que iguala os homens. Nesse ponto, GAGNE coloca a ques-
tao de como normatizar o uso oral. Acontece que, atraveés de
"criterios" muito flufdos, acaba-se caracterizando o bom uso

oral como . uma especie de oralizacdo do escrito (uma leitu-

ra em voz alta) — sem duvida, idealizado. Promove-se a sacra-

iizagéo do escrito — de um certo escrito, em detrimento das
outras variantes, em detrimento da expressividade, em detrimen-
to da criatividade — embora, e certo, os manuais escolares ,co-
ﬁo Os analisados neste trabalho, registrem um discurso sobre
sua elaboracdo as vezes bastante esclarecedor sobre a conscién-
cia das falhas dessa pedagogia. Pretende-se, assim, nesse dis-
curso, que o ensino nao igrore a realidade circundante, quando,

de fato, em maior ou em menor grau, a ignora.

Seriam conseqliencias dessa pedagogia:

1) a imposicao de uma norma artificial a lingua oral im-
pede o dominio das funcSes e dos usos diversos da lingua falada;

2) tal norma restringe a aprendizagem da leitura, dada a
distancia e o falar espontineo da crianca e o texto escrito uti-
lizado: na busca de um oral padronizado, a crianca certamente njo

tera oportunidade de tentar compreender o sentido do texto; isto
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tambem e verdade para a re_dac;éol;

3) alienacdo social do individuo ou rejeicao a escola,no
primeiro caso, se a escola consegue que o individuo rejeite sua
realidade proxima: os falares de sua comunidade imediata, jul-
gados "incorretos"; rno segundo caso, se esta tentativa for fa-

lha;

4) discriminacdo social, com prejuizo imediato para as
criancas socialmente menos favorecidas, que estao, de regra,

lingﬁisticémente mais distantes do bom uso que as outras.

O centro das atividades escolares nessa orientacao & a
gramatica da lingua: as formas lingliisticas s&o privilegiadas em
detrimento do sentido textual e das funcdes especificas da lin-

. . r
guagem; por outro lado, esquece-se que o irdividuo que entra
na escola € portador de uma competéncia linglistica "impressio-
narnte", como diz GAGNE; no final de varios anos de estudo, en-
tretanto, constata-se que o aprendizado gramatical nao aumen—

tou em quase nada essa competéncia. A escola em crise.

A pedagogia da fala, por sua vez, elaborada numa pers-—

pectiva sociolingliistica e funcional, procederia pelo privile-
giamento imediato da fala, da utilizacac de linguagem pelo in-
dividuo. Admitiria a. coexistencia de variedades de uso em rela-
cio as varias circunstancias: geograficas, culturais e sociais,
e situacgoOes comun'icai;_ivas. (Estas preocupac¢Ses estao presentes,
como ja vimos nesta mesma secao, quando comentamos BECHARA) ,en-—

volvendo intencoes, locutor, interlocutor, tema, variedade oral

Lan a proposito, aqui,.o que discute Werdell JOHNSON ro antigo "Impossivel
radigir redacdo” (In Uso emau uso da linguagem, ersaios selecionados pPr
HAYAKA WA, SP, Pioneira, 1977 (p. 101-13) , embora se trate de un professor de
indlés, preocupado com a lingua inglesa usada por aluros de pos—graduagao(!).
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ou escrita da lingua.

Como nao temos, pelo menos a nossa disposicao, em termos
de ensino nacional, resultados de experiéncias de ensino de
lingua através de uma pedagogia da fala(institucionalizada),co-
locaremos as dificuldades potenciais que tal abordagem poderia
apresentar, a partir de experiéncias ja verificadas no exte-

rior, segundo apreciacdo de GAGNE.

1) Seria extremame.nte importante uma fundamentacao ted-
rica explicita, o que n3o se tem atualmente, e pensada em ter-
mos de aplicacdo pedagbgica. Essa bagagem tedrica incorporaria
elementos de pragmatica, teoria da enunciacd3o, analise de dis-
curso, modelos psicolingliisticos de aprendizagem da linguagem.
Esse terreno tedrico ja aparece como potencialmente produtivo

para aplicacao no ensino, mas & ainda fluido.

2) Uma dificuldade de ordem ideolégicq: esta orientacao
poderia mostrar a necessidade de promover "maisealibertagéo da
palavra e a emancipagéo das classes populares do que a aquﬂﬁéao
da lingua padrdo", segundo GAGNE (1983:484). Observamos essa
preocupagéo em BECHARA (1985), de que citamos um trecho mais

atras, nesta segdo.

3) Haveria difiquldade suplementar na identificacao de
objetivos de ensino da linguagem, nos diversos niveis (como gra-
duar os programas?). Por outro lado, certos objetivos que pare-
cem atados & realidade social, em nossos dias, escondem outros
qﬁe levam imediatamente a pedagogia da lingua, continuando a
centrar-se na norma explicita. De um modo mais ou menos claro

€ esta a situacao que se nos apresenta atualmente.

Como ultrapassar o codigo? E necessario faze-lo?

Ora, bem pesadas as duas orientagbes, parece gue ultra-
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passdy o codigo ndc seria necessariamente abandona-lo, mas che-
gar a uma sintese (no sentido dialetico). E isto que nos pro-
poe GAGNE, e a que se chega, alias, de um modo mais ou menos
logico: "ultrapassar a oposicao aparente de uma pedagogia da

fala e de uma pedagogia da lingua" (GAGNE, 1983:486).

Para este trabalho, que deve ser pensado e repensado em
termos de objetivos que a escola se propde no ensino da lingua
materna, € preciso a conscientizacao de todos aqueles envolvi-

dos no processo.

Tentemos, pois, associar ou relacionar o que seria dese-
javel atingir em termos de objetivos gerais aqueles gue assi-
nalamos anteriormente, no inicio desta discussdo, propostos pe-

la instituicao nacional.

1) A interacao oral, bem como a leitura e a escrita sao
meios necessarios de ensino e aprendizagem de outras discipli-

nas (processo interdisciplinar).

2) A lingua € um bem coletivo, que se consubstancia a-
traves de suas funcdes comunitarias. A alfabetizacac, a trans-
missao de valores e dos conhecimentos, toda a bagagem cultural

passa, de alguma forma, pela lingua.

3) E preciso garantir a eficacia das comunicag¢oes insti-
tucionalizadas — atraves do cd6digo escritoedo codigo oral a

nivel formal.

4) No plano individual, deve ser assegurado o desenvol-
vimento de habilidades relacionadas as funcles individuais da
linguagem (informacao, descoberta, poesia, expressividade, me-
talingua), pelo aumento gradual do repertério do individuo,
adaptandd—se—o as varias situacSes comunicativas (variacdo lin-

glistica).

'
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Se tudo isto nos parecer logico e realista, concluiremos
pela nao aceitacao da atitude extremada (uma tendéncia gquando
se combate uma teoria, um ponto de vista, uma pedagogia,... )
que seria impedir que a escola tenha como (um) objetivo a agui-
sicdo do cddigo escrito, a partir de uma norma pré-estabelecida,

e do cdédigo oral formal, mas também, por outro lado, pela nao

aceitacao da atitude de impedir que a escola ou o individuo
exercite ou faca exercitar variedades dialetais existentes na
comunidade.

Diz Silvio ELIA (1978:717):

Saber escrever nao consiste [...] numa escra-
vizacao aos ditames inapelaveis da "Senhora Gra-
matica", mas também n3c esta numa atitude ridicu-
la de soberano desprezo aos canones da lingua.

Mutatis mutandis, € a atitude pela qual se propugna aqui.
Resumindo os objetivos de ensino numa sintese das pers-
pectivas normativa, descritiva e funcional, GAGNE (ibid.,p.488)

chega ao seguinte:

... pode-se afirmar que, em geral, uma per-
formance lingliistica &€ de gqualidade guando se
trata da utilizacado, em funcao dos objetivos vi-
sados e segundo as circunstancias ou as situacoes,
de elementos lingliisticos conformeg ao codigo, a
variedade ou ao registro apropriado. '

Ou seja, nado se pode ignorar nem a gramatica, nem a lin-
. L g . .
guagem, nem a lingua, nem a fala. Seria um grande projeto, para
a escola, realizar pedagogicamente este ideal, meditando sobre
os aspectos tedricos implicados, em seguida sobre os conteudos
linglisticos, na sua modalidade de compreensa e de  produgao.

O material lingliistico, para isto, & superabundante.

No gue concerne a compreensao oral, as atividades leva-
r3o, gradualmente, a integracao de novas palavras (gque passa-

rao, provavelmente, ao seu repertorio passivo e gradualmente ao
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ativo), a estruturacao de campos semanticos de seu dominio, a
compreenséq de estruturas, de frases e de textos completos cada
vez mais complexos, mas sempre a partir das estruturas e do le-
xico ja compreendido; e dessa forma que se ira desenvolvendo a
habilidade de ouvir e adotar atitude critica. Nao se efetuara
um corte byrytal entre as atividades de linguagem espontaneas
do aluno e aquelas ditas institucionalizadas. Nesse primeiro
momento, € evidente gque se trata de tirar o maximo proveito da-

quilo gue chamamos norma implicita.

Quanto a leitura (compreens&o do escrito), sobre o que
ja se tem, atualmente, muitos trabalhos especializados, sali-
entar-se-a, de acordo com essa orientacdo, que os textos terao
linguagem sempre proxima daquela que a crianca ja domina, & im-
perdoavel esquecer que a leitura sO tem sentido com a compreen-
sa0. Depois de um trabalho deste tipo, em gue algumas habilida-
des fundamentais foram adgquiridas, os textos selecionados va-
riar3o grandemente e se tornardo mais dificeis, mais abstratos
— todos aqueles que fazem parte da vida do individuo deverao
aparecer e merecer atencao — inclusive, e claro, os textos

literarios, de carater nacional e regional.

A producao lingliistica serad sempre mais complexa: nao se
produz sem compreender, e, além dos aspectos individuais consi-
derar, sabemos que o repertorio ativo do individuo € mais res-
trito que o passivc. Alem de tudo, considerar-se-a tanto a pro-
ducso oral como a escrita, e nesta, todas as implicagoes rela-

tivas a existencia de uma norma fixada.

Todo tipo de mensagem deve ser exercitado na escola, do

mais breve ao mais longo, do mais espontaneo ao mais elabora-

do, do mais expressivo (no sentido de expressividade que discu-



154

timos aqui), ao mais intelectivo (simples expressao). Os dis-

cursos especializados, € claro, terdo seu lugar privilegiado ros

niveis mais altos da escolaridade.

As atividades de producao oral, que darido segliéncia as
atividades totalmente espontaneas da crianca, fora do ambiente
escolar, deverao permitir a ampliacao do lexico e a aquisicao
ativa de estruturas que os adultos normalmente dominam. Impres-
cindivel, contudo, € que sejam fornecidas, favorecidas as oca-
sides para que sejam utilizados os elementos ouvidos e compre-
endidos. Em todo caso, tentar-se-a determinarh o que & adegqua-

do e desejavel tendo em vista a comunidade social.

2. Analise Ilustrativa

Inicialmente, nossa preocupacac foi selecionar,dos mui-
tos livros didaticos circulantes, tres colecdes (53 a 8% sé-

ries), com o propOsito de averiguar o status do valor interjec-

tivo e da expressividade — com as implicacOes discutidas no
decorrer deste trabalho — no contexto lingliistico. Porém, nao
deixamos de verificar em outras colecoes de mesmo objetivo a

ocorréncia do aspecto gue nos propusemos a estudar.

Autores como: SARGENTIM, FERﬁEIRA (1977), MESQUITA e
MARTOS, CEGALLA, PERSUHN, entre outros, nSo incluem o estudo da
interjeicdo (nem mesmo como classe gramatical) nas quatro ulti-
mas series do 1?9 Grau. Estranhamos este dado, uma vez gue nossa

pesquisa inicial com professores constatou que a interjeicdo e

assunto abordado na 6@ série. BEm decorréencia disso, concluimos

gque a falha esta, em principio, nos autores de livios didati-
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cos, ja que a maioria dos professores de Lingua Portuguesa tém
por habito adotar um livro texto. Isto explica, em parte, o}

quase concelamento do assunto em debate nas séries de 19 Grau.

Apesar de FERREIRA (1977) ndo trazer a interjeigcdao como
titulo ou subtitulo de unidade de ensino, ele a deixa suben-

tendida quando mostra as diferencas entre frase, oracaoc e  pe-

r ]
rioQo:

Quando dizemos alguma coisa que os outros enten-
dem, temos frase.

Quando a frase nao tem verbo, dizemos que & pa-
lavra-frase. ‘

Quando a frase tem um verbo, dizemos que & Ora-
gdo.

Quando a frase tem verbo e termina por uma pausa
longa (marcada na escrita por ponto final, ponto
de interrogacao ou ponto de exclamacao, :dizemos

que e periodo.

(FERREIRA, 1977:201, 58 seérie)

Caberia ao professor abrir um paréntese em sua aula e
introduzir o assunto, adaptando-o de acordo com o grau de en—

tendimento dos alunos.

MESQUITA & MARTOS chamam de frases nominais ao que FER-

REIRA chamou de palavras frases. Continuam o estudo, mostrando

a diferenca entre os diversos tipos de frases: declarativas ,de-
clarativas afirmativas, declarativas negativas, interrogativas,
exclamativas, imperativas. De posse destas observagdes, propoem

a0 aluno o seguinte exercicio:

Agora, leia com expressividade:

a) Vocé era a garota mais elegante da festa.
b) Algumas pessoas nao atenderam ao convite.
c) Quem €& aquela moca?

d) Como voce esta linda!

e) Traga-me um cha, por favor!

(MESQUITA & MARTOS, 1982:13, 52 serie).

CEGALLA (1980) e PERSUHN (1982), em linhas gerais, apre-
sentam a mesma metodologia gque os mencionados anteriormehte,is—

- - . (Y
to e, o estudo dirigido, que, atualmente, nao satisfaz as ne-
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cessidades do ensino.

Incluiremos SIQUEIRA & BERTOLIM, na relacao das exce-
cGes, pois no final do livro de 53 série dedicam uma pigina ao
estudo da interjeicdo, introduzido pelo poema de Bastos TIGRE:
"OH!..."Z, seguido de nocdes elementares sobre o assunto e fi-

nalizado com um exercicio do tipo:

Coloque as frases no imperativo (modo de verbo
que indica ordem ou pedido):

Psit/ fazer silencio.

Psit! Faca siléencio!

(...)

(SIQUEIRA & BERTOLIM, (s/d):195, 53 série).

guando o texto-base da unidade — "O Socorro", de Milldr FER-
NANDES3 contem todos os dados para explorar: interjeicao, locu-
cao interjectiva, onomatopéia, enfim, a expressividade. Esta
divisao proposta pelos autores mostra-nos o campo restrito de
atuacao da interjeicao, enguanto expressividade, cedendo lugar
a4 classificacao gramatical. O texto utilizado como motivacao e
um texto metalingﬁistico com o objetivo, cremos nos, de apre-
sentar a definicdo e uma unica interjeicdo: "oh!" (Ver anexo
V,. p.204-8).

As tres ocolegbes de livros didaticos selecionados por
nés para este trabalho, conforme mencionamos no inicip desta

parte, sido a de SCARTON & CUNHA (1982), CAMARGO et alii (1982)

e a de FERREIRA (1984).

Faremos, primeiramente, uma mostragem dos objetivos con-
tidos em cada uma destas colecoes, passando, em seguida, aos
textos, observando compreensao, producd e sua interacdao com os

contetudos gramaticais.

2In: Recitalia, Bl. Minerva Itda., Rio.

3Fébulas Fabulosas, BEl. Nordica.
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1.1. CAMARGO, Gessy et alii (1982). Comunicacddo em Lin-

gua Portuguesa, 52 a 82 series.

Entre os objetivos enfocados nesta obra estd o de

levar o aluno a pensar e raciocinar [...] atra-
vés de técnicas de composicio, de interpreta-
cao de textos, de atividades, de trabalhos de
discussao em grupos, de debates, (ibid., p.II).

Cada unidade da colegao € iniciada com um texto-base,se-
guido de: estudo do texto (vocabulario, compreensdo e interpre-
tacdo); estudo da lingua (niveis fonético, morfoldgico e sinta-

tico); estudo da composicao; técnicas de composigdo.

As autoras sugerem uma seqliencia de atividades prepara-
torias paré inficio de cada unidade, tais como: motivacdo, lei-
tura silenciosa, leitura oral. Feito isso, os alunos serao con-
vidados a trabalharem com o texto, numa tentativa de explorar

o vocabulario, de compreender e interpretar o texto.

2o selecionar os textcs para a colecao, as autoras Se

preocuparam com Os aspectos:

atualidade; adequacao a faixa etaria e aos inte-
resses do aluno; qualidades estruturais e artis-
ticas,

procurando

abranger todas_as funcées da linguagem, desde a
referencial ate a poetica, e os diferentes usos
da lingua, (ibid., p.III).
Tambem foi preocupacdao das autoras diversificar os tipos -
de exercicios e as técnicas, transferindo ao professor a tarefa
de dosa-las para ocasionar um bom equilibrio. Igualmente, cabe-

ria ao professor explorar os textos complementares da forma

mais <conveniente.

1.2. FERREIRA, Luiz Antdnio (1984). Aulas de comunicacio
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em lingua portuguesa, 52 a 82 séries.

Sem muitos comentarios, coloca-nos o autor a necessida-
de gue tem o professor de Lingua Portuguesa em penetrar no mun-
do do pré-adolescente, reconhecer seus valores, estudar suas
tendéncias, para, entao, introduzir o ensino da Lingua Portu-

. :
guesa, com O intuito de descreve-la, como fator sumamente im-
portante na relacdo individuo/mundo e com o propdsito de

evidencia-la como fenémeno dindamico e, sobretu-
do, vivo (FERREIRA, 1984:I, 52 serie).

Cita, o autor, como objetivos gerais:

. 0 desenvolvimento da habilidade de comunicar-se no grupo sO-
cial, ajustando-se e participando através do dominio da lin--
guagem oral e escrita;

. a auto-realizacido, pela satisfacdo pessoal na comunicagao, ma
integracao e na busca de seus valores ideais;

. a passagem da linguagem oral para a contextual, sobretudo es-
crita;

. maior compreensao e valorizagao do povo e da cultura brasi-

leira (Cf. p.II).

Cada unidade e introduzida por um texto-base, seguido de

exercicios exploratorios sobre o mundo das palavras, depois o

bate-papo sobre o texto, o mundo das idéias, o mundo da comuni-

cac3o, o mundo da gramatica, a redagao.

1.3. SCARTON, Gilberto & CUNHA, Regina Flores da (1982).

Comunicacdo oral e escrita em Lingua Portuguesa, 52 a 82 séries.

Os autores citam entre as muitas caracteristicas desta

obra a de estar

de acordo com as propostas dos Guias Curricula-
res quexr no que diz respeito a selecao de tex-
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tos, quer no que diz respeito aos conteudos
gramaticais e as recomendacSes linglistico-
pedagogicas que devem nortear o ensino da
lingua, (ibid., p.3),

colocando sempre em destagque o titulo da obra comunicagdo oral
e escrita (dando-nos a entender que s6 por isso atende as dis-

posicbes dos Guias Curriculares). No entanto, sugerem aos pro-

fessores de Lingua Portuguesa que usem seu "talento e criativi-
dade" com o intuito de "selecionar e adaptar este instrumento de

trabalho".
Uma segunda caracteristica da obra & a

rigorosa coesao interna entre unidades, tex-
tos, assuntos gramaticias e ortograficos, (ibid.,
p.3),

sem menosprezar a experiencia do aluno, valorizando-o, uma vez
que a afetividade "afasta a impessoalidade e a frieza".

Os autores sao a favor do principio de que "

a pedagogia
e uma arte ludica", por isso o ensino da ortografia, gquase todo
ele, é explorado através de jogo de memdria, domind, caca-pala-

vras, etc.
Todas as unidades estao divididas em:

a) texto-base;

'b) trabalhando com as palavras e com O dicionario;
c) explorando o texto;

d) desenvolvendo as habilidades de falar e redigir;
e) as palavras de nossa lingua (gramética);

f) um cantinho para a ortografia;

g) atividade complementar.

Na secao de letra (d), principalmente, a preocupacao dos
autores esta voltada para "o principio da variacdo linglistica",

possibilitando ao aluno um acréscimo de recursos linglisticos
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sem pretender "erradicar simplesmente construcbes tidas como
incorretas", em favor das ditas "corretas". O importante, in-
forma-nos, SCARTON & CUNHA, & "desenvolver no aluno a competén-
cia de utilizar" esta ou aquela forma, sem fugir das circuns-
tancias em que 0 aluno estd inserido. Ciente disso, o professor
sabera que "a norma n3o & nem pode ser sempre a mesma" e fala-

ra, conseqlientemente, em adequacao da linguagem.

A preocupacado dos autores na selecdo dos textos foi a de

evidenciar as potencialidades expressivas da
lingua; criar condigCes para a aguisicao de no-
vos comportamentos comunicativos; estimular a
leitura extraclasse; desenvolver a sensikilida-
de e o gosto literario, (ibid., p.5).

A constante na selecao de textos e a utilizacdo de noti-

cias e reportagens, pois, de acordo com SCAKTON & CUNHA, a lei-

tura de jornais contribui para o desenvolvimento de uma cons -
ciéncia comunitaria mais apurada. O estudo de poemas tem o oOb-

jetivo de despertar

o amor pelo idioma, o amor pela linguagem, o
gosto pelo jogo ou pelo desvio lingliistico, o)
gosto pelo prazer de fazer, de criar, (ibid., p.
6),

a tal ponto de contribuir para o desenvolvimento da emoc¢do e do

gosto literario. Igualmente, incluem as histOrias em quadri-

nhos, na 53 e 62 series, pelo fato de tais leituras contri-

bulrem enormemente para despertar o amor a leitura.

Tiveram, os autores, cuidadosa atencdao ao elaborar os
exercicios para qué o numero de questdes objetivas ficasse bem
aguem das que ekigem respostas elaboradas, apesar de as ques -
tSes objetivas serem, segundo eles, oportunas para o desenvol-

vimento da

capacidade de discriminacao, de analise, de ra-
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ciocinio, de compreensao, de critica, de julga-
mento, (ibid., p.6).

E uma colecdo que, segundo eles, "faz do ensino da 1in-
gua um ensino descritivo e produtivo". Descritivo porque esta
preocupado em mostrar como a lingua esta estruturada e como
funciona. Produtivo porque possibilita a reélizagéo de enuncia-~
dos lingliisticos, dando condigées ao aluno de adquirir "o maior
nimero possivel de estruturas que a potencialidade da lingua o-

ferece" (Cf. ibid., p.7).

Pretendem, alem de propor inumeras experiéncias com’ a
palavra, com a frase, com o paragrafo, com a criacao de textos,
dar grande énfase as atividades relacionadas com o FALAR, oU-

VIR, com o LER e com o ESCREVER.

SCARTON & CUNHA concluem a apresentagao de seu trabalho

reafirmando o principio de que aprender portugués € aprender a

ouvir, falar, ler e escrever com habilidade.

Un outro aspecto que faz parte de nossa analise foi a

interagdo conteudo gramatical/texto-base. De modo geral, houve

preocupacao dos autores em explorar o contetdo gramatical atra-
vés de palavras, frases, até mesmo periodos retirados do texto-
base, conforme vemos em "A espingarda de Alexandre" de Gracia-

no RAMOS4.

Aparecem como basicos, nos programas de 53 a 82 series
nas trés colecdes tomadas como modelo, os seguintes conteudos

relacionados ao aspecto da linguagem que aqui focalizamos:

4 "Alexandre e outros herSis", 18.ed., Rio de Janeiro, Bi. Record, 1979,
p.88-90. Bste texto esta como texto-base r® 1 da colegeo de livros dida-
ticos de CAMARD et alii, 7@ série, 1982. (Cf. arexo r@ VI, p.209-20).




58 gérie

COMUNICACAO: Processos de comunicacao

Tipos de frases
Pontuacao

Discurso direto e indireto

Niveis de linguagem

Sentido figurado.

REDACAO: bilhetes, descricao, dialogo, narracdo, esquema,

nal-mural, anincio publicitario, dramatizacao.

Tudo o que se encontra sob os rotulos: morfologia,

taxe e fonética tem carater gramatical estrito.

62 série

COMUNICACAO: Emprego da virgula

Onomatopeia

Palavras vazias

Ruidos na comunicacao

Uso de mal/mau, vem/veém

Uso do parénteses, reticéncias, aspas, tipos
pontos.

Linguagem figurada

Uso dos tempos verbais

Regéncia do verbo aspirar.

REDAGCAO: Pregado, "jingle", discurso direto e indireto,

72 serie

gral.

COMUNICACX0: Linguagem verbal e nao-verbal

162

jor—.

sin-

de

entre-
vista, descrigdo, narracdo e dialogo, teatro-encenacao,

prosa e verso, recibo, lenda, linguagem telegrafica,jo-
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Linguagem formal e informal

Dialetos

Registro formal, informal e semiformal
Uso da virgula

Concordancia verbal

Concordancia nominal

Emprego de ha/a

Uso de iniciais maiusculas.

REDACAO: Contos populares, literatura de cordel, romance,des-
criacao, carta, diario, dissertacdo, roteiro de te-

lenovela.

82 serie
COMUNICACAO: PadrSes de linguagem
Ortografia
Acentuacao grafica
Estudo do paragrafo
Publicidade
Registros
Conotacao e denotacgao
Funcao emotivé, referencial, conativa, poética,

fatica e metalingliistica.

REDACAO: Correspondéncia oficial, falhas na comunicacao, ver—

sificacao, dissertacao, propagarnda.

SEMANTICA: Estilistica.

Considerando a programacao de conteudos elaborada e di-
vulgada aos professores pela 2% UCRE (Micro-regiao do Vale do
Rio Tubardo), em 1982, os livros didaticos realmente atendem a

proposta programatica (Vide anexo VII, p.221-28).
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SCARTON & CUNHA colocam entre os assuntos de 58 série,
mais precisamente, na gramética: a frase e seus tipos; a inter-
jeigdo, um tipo de frase. O assunto e retomado na 63 serie com
o enunciado: a frase e seus tipos; na 72 serie com: Lingua-
frase-tipos de frase, e na 82 série com: A comunicacao e a fra-

se (Vide anexo VIII; p.229-48).

De posse desses contetdos, tentaremos analisar a explo-

racao de texto proposta para "O pulo do gato" de Lindolfo GOMES

(In Contos populares brasileiros, para 52 serie), constante da

obra de SCARTON & CUNHA)S, com base na discussdo tedrica - aqui

feita.

A unidade segue o0 seguinte roteiro:

19 passo - Trabalhando com as palavras e com o diciona-
rio - predominando questées objetivas e sempre buscando no tex-

to-base dados, uma vez que o objetivo & o estudo do vocabulario.

29 passo - Explorando o texto - sempre predominando as

guestSes de assinalar e com dados do texto da unidade.

32 passo - Desenvolvendo as habilidades de falar e redi-

gir - vem praticamente sO com exercicios estruturais sobre o

emprego de tempos verbais.

A segunda parte da unidade € a destinada ao que chamamos
de gramatica, passando, em seguida, a ortografia e a atividade

complementar.

-

Analisando esta unidade, observamos que:

a) o aluno aparece apenas como destinatario de imperativos que

anunciam exercicios:

Numere a segunda coluna de acordo com a primeira:

1) frase declarativa ( ) Pois sou la capaz dis-
= so!...

SVide arexo VIII, p.229-48).
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2) frase interrogativa ( ) Ensine-me agora to-
dos os trugues!

3) frase imperativa ( ) Tomara que eu agar-
re o gato.

4) frase exclamativa ( ) Mas como, voceé nao
sabe saltar?

5) frase optativa ( ) O gato foi muito es-
perto.

(ibid., p.32, 52 serie);

O exercicio, € claro, vem respondido para o professor.

b) predomina o esquecimento da atividade linglistica espontanea

c)

d)

e)

da crianca.

Siga o modelo e leia com expressao:

a. A onga pulou.

b. A onga pulou?

c. Pule, comadre ongal!l

d. A onga puloul

e. Oxala a onca pule!
a. O gato venceu.
b tiiier et

(ibid., p.32, 52 seérie):

e dada enfase a programacao atomistica e artificial dos ele-

mentos a ensinar;

a conversacao e o dialogo estao relegados a segundo  plano;
o presente texto, no entanto, apresenta um dialogo, como de

resto um bom numero deles nos manuais;

a metodologia & errada: indo das convencgSes linglisticas as
intencSes de comunicacao (por sinal artificiais e sugeridas

pelo mestre). H3a sempre uma tentativa de classificacao:

Numere a segunda coluna de acordo com a primei-

ra:
1. Tomara! ( ) siléncio
2. Psiul! ( ) desejo
3. 0la! ( ) dor
4. Otimo ( ) admiracao
5. Puxa! ( ) espanto
6. Ah! ( ) saudacao
7. Cuidado! ( ) adverteéncia
8. Uil ( ) aplauso
(ibid., p.33, 52 série).
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Também ndo aparece, aqui, nenhuma ligacao entre a inter-

jeicao, que & tratada na segunda segd3o — como um tipo de fra-

se — e o0 texto interpretado.

Em se tratando de livros didaticos para o 19 Grau (58 a
82 séries), verificamos que apenas OS nomes dos livros € os
enunciados dos exercicios & que mudam, sendo que a metodologia,
os tipos de exercicios, o contetido programatico, a  distribui-
cao dos assuntos por série,... & praticamente a mesma. Predomi-
na uma preocupacao exagerada com a estética e a seqliencia  dos
enunciados, tornando-os (os 1livrocs didaticos) macantes e cansa-
tivos a ponﬁo de causar monotoﬁia e desinteresse 'mas aulas de

1lingua materna.

Dos muitos livros didaticos observados, ©O de FERREIRA
(1984) & o que traz exercicios sobre as Funcbes de  Linguagem.
A estilistica, também citada por ele, se restringe as figuras
de linguagem, de palavras,'de construgéo e aos vicios de lin-

guagem (na 82 série).

Olhando os indices dos livros didaticos, observamos uma
divis3o bastante rigida de assuntos. Lé-se: Morfologia, sinta-
xe, fonética, redacao, comunicagéo,... guando esta separacao
de assuntos n3o deveria existir, uma vez que a sintaxe & tam-
bém um problema de comunicagao, assim como a morfologia e a
fonética. Todo conteudo deveria constar como problema de comu-
nicacao e assim ser rotulado. Mais estranho ainda € encontrar
o vocativo incluido entre os assuntos de sintaxe (na 72 seérie),
guando, para OS gramaticos, ele nem faz parte da estrutura sin-
tatica.

Entre as muitas colocacoes feitas por Maria Amélia GOLD-

BERG (Presidente da Fundacdo do Livro Escolar de Sao Paulo) ,nu-
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ma entrevista a revista Interacdo (n? 5, ago/set. de 1984), a
respeito do livro didatico, destacamos, por consubsthanciarem

nossas conclusées a partir da discussao técnica:

- 0 livro nao deve chegar as mdos dos alunos — somente textos.
E bastante significativa a organizacao de um banco de exer-—
cicios com a ajuda dos alunos.

- O livro & guia para o professor e ndo substitui a experién -

cia.
-~ No entanto, o livroc consubstancia um processo industrial,
onde a classe fica aprisionada em tarefas de reproducao de

conhecimento, e nao de produgio.

- Na compreensao de texto — o aluno pode ler a pergunta e de-
pois, sem ler o texto previamente, procurar a resposta. "A
aprendizagem torna-se um exercicio de esperteza", diz GOLD-
BERG.

- O livro didatico nao desafia a reflexéo{ Da a nocgao de que
nada mais ha a fazer: exercicio padronizado — a resposta é
inevitavelmente encontrada.

— O livro didatico subestima a capacidade do aluno, e, pior,
também, a do professor. Nao aborda sempre os temas da reali-
dade imediata do aluno.

- 0 livyo didatico & um veiculo de preoonceitos: contra a mu-
lher, o negro, ¢ indio,...

~ O ideal seria livros escritos com a criahga e para a crianga
— investindo nos prbblemas cotidianos do aluno (e pensando
nas solucles, na tfansformacéo).

- Os livros didaticos proliferam — sem qualidade: 19.000 titu-

los em 1984 para o 1¢ Grau.

onsideramos oporturno observar que a linguagem da crian-

ca que chega a escola €, muitas vezes, desvalorizada (o profes-—
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sor fica amarrado ao livro didatico — que lhe traz respostas -
e tudo o mais e errado), quando o professor deveria aproveitar
os multiplos modos de realizar linguagem para introduzir os di-
ferentes niveis de fala, inclusive convidando os familiares pa-
ra uma visita a sala de aula, possibilitando a todos um contato

mais direto com os diferentes registros da regiao.

£ tarefa do professor de Lingua Portuguesa, antes de tu-
do, transformar as aulas ditas macantes, mondétonas, em aulas
praticas, agradaveis e, de fato, em lingua materna. Da-se muita
importancia aos erros graficos em relacdo a norma'(taﬁto para
criancas como para os adultos) e pouco estimulo ao que esta
conforme a norma (minimiza-se, assim, a importancia do conteudo
e das funcSes que a linguagem tem), seria preciso, antes, pen-

sar em adequacao e eficacia no uso da linguagem.

N30 cabe ao professor condenar as expressdes dialetais,
pois todos os tipos de discurso (informativo, reportagem, eh—
trevista, discurso ludico, histdrico, quadrinhos, publicidade,
receitas, cartazes, etc.) e néo sO o literario tém direito de
cidadania na escola (realizacéo das diferentes funcoes da lin-

guagem) .

Preconiza-se: aprendizagem pela utilizagao da linguagem
em situacao de comunicagao (afinal, € como a crianca aprende a

lingua materna antes de ir a escola). No entanto,

/
a escola quer que ela [a aprendizagem] se faga
a partir de uma aprendizagem explicita de re-
gras de gramatica e de um raciocinio hipotéeti-
co-dedutivo cuja inutilidade para a crianga do
primario [19 Grau) aparece claramente (GAGNE,
In La norme linguistigue, 1983. p.428).

Maria Elizabeth Motta Zanetti BAPTISTA observa, em seu

trabalho "Gramatica" (1980:7):



169

Ao longo dos anos a gramatica vem sendo carre-
gada pela escola como parte fundamental do en-
sino de lingua e o habito de considera-la im-
portante tem feito com que raramente seus ob-
jetivos sejam sequer explicitados.

E, por isso mesmo, inapropriada ao desafio, uma vez gque
"as respostas precisam ser padronizadas" (p.7). Ora a busca do
conhecimento, trabalho a ser feito com o aluno, exige procura,
esforgo, recriacdo, invencao e reinvencao. E, neste caso, a
gramatica sera mais identificada com O espago e o tempo do alu-

no, que sera o sujeito de seu processo de aprendizagem.

Toda aula deve estar éentrada no aluno, que &€ o corres-
ponsavel no processo ensino/apfendizagem. Evitar, sempre que
possivel, excesso de informagSes gramaticais. Este fato tera
sucesso se a selegao de objetivos for adequada as necessidades
particulares de comunicacdo dos usuarios da 1Ingua.~— aqui, so-
bressaindo a figura do professor, ajudando os alunos a usarem

adequadamente a lingua. Para isso, acionara meios verbais e

ndo-verbais, tais como: jogos, palavras cruzadas, musicas, re-
ceitas (aula com humor), criando clima para desenvolver tarefas

que favoregam o contato psicossocial.

A lingua desempenha papel importante no desenvolviﬁento
psicoldgico e social da crianca, do pré-adolescente e do ado-
lescente; logo, isso deve ser levado em conta nos procedimentos
didaticos. Dal usos da lingua. Por isso a pratica, ao lado de
atividades de comunicacao (infqrmacéo), de atividades nao to-
télmente comunicativas. Essa € uma orientacao pragmatica dos

problemas de ensino-aprendizagem.

N3o se trata, pois, de aprender uma gramatica como tal,
mas de adquirir habilidades que darao ao estudante condicoes de

se tornar um usuario da lingua: aqguele gque, dominando certas
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habilidades lingliisticas, € capaz de fazer uso adequado - delas,
assumindo papéis: orador, interlocutor, ouvinte, leitor, autor,
solicitante. Deslocamos, entdo, o centro das preocupagles dida-

ticas — do funcionamento da lingua para o usuario e para a

adeqguacao de uso da lingua, conforme objetivos, intencdes, in-

terlocutores, situacao imediata e mais ampla.

Nao se tratara, contudo, de um discurso abstrato, que
nao pretenda mudar nada. A pragmatica pressupde agao transfor-
madora de realidade. Aqui entra especialmente a persuasao, a
argumentatividade (rét6rica). Temos propriamente um processo

dialdégico (ideoldgico).

O professor nd3o se centrara, na aula, no complexo certo

versus errado — observara as atitudes comunicativas e expres-

sivas. A atencao deve estar voltada mais para a aprendizagem
gue para o ensino (do sistem@,(xmlavaliacéo centrada, ideal-

mentg)na auto-avaliacao feita pelo aluno.

E oportuno lembrar que, no desenvolvimento da criativi-
dade, as diferencas individuais devem ser especialmente res-
peitadas, estando a carga criativa de uma pessoa diretamente
relacionada ao feixe de experiéncias dessa pessoa. Igualmente,

n3o ha, em termos criativos, textos certos versus textos erra-

dos. Precisamos ser leitores destes textos, seguindo Os.crite-

rios: agrada/nao agrada.

E de se esperar que o aluno escreva gquando O que escreve
se relaciona organicamente a sua vida. Gosta de escrever para
0s outros (correspoﬁdéncia), texto para dramatizar, poemas -—_
uma vez feita a desmistificacgao do ato de escrever (escrever

n3o & coisa somente para alguns privilegiados).’

Linguagem é vida, & ato, sempre ligado as circunstancias
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e ao fazer (tudo). Assim sendo, a pratica da linguagem sob ori-
entacao da escola deve ligar a linguagem com o mundo circun -

dante.

Antes de o professor solicitar dos alunos uma entrevista

como exercicio textual (apenas scb orientacao didatica), por
exemplo, deve observar junto com eles como os jornalistas fa-
zem isso — ja é um primeiro exercicio. Serdo verificadas as es-
tratégias do entrevistador -— gue dependem do momento, da si-
tuacido social, do interlocutor, do tema, do objetivo: pedir
informacao, opiniéo, esclarecer pontos, insistir em pontos,
pedir confirmagéo; apresentar ideias de outros para cont ras-
te,... Nesta modalidade configuram-se, muito oportunamente,

varios modos de interacao verkal (funcdes).



REFLEXOES FINAIS

Neste trabalho, focalizamos alguns aspectos tedricos

gue embasam a discussao do tema expressividade na Lingua Por-

tuguesa. Discutimos, inicialmente, toda uma problematica em
torno do ensino e aprendizagem da lingua materna, apoiando-nos
em coleta de dados obtida entre alunos e professores de 19, 29
e 3?9 Graus. Paralelamente a esta pesquisa, constatamos a mar-
ginalizagao da expressividade no que se refere aos elementos
concebidos pelos gramaticos comc expressivos (entre eles a
interjeicdao e a onomatopeéia). Concluimos que a grande maioria
dos professores n3ao leva em consideracao os aspectos pragma-
ticos e semanticos da lingua. (Atribuimos esta falha a dois
fatores: despreparo do professor e comodismo diante do que é
tradiqionalmente;normatizado. O aluno, por sua vez, nao esta
habituado nem e induzido a um trabalho reflexivo, pois esta

acostumado a receber quase tudo pronto nos livrcs-textos.)

Em relacdo aos aspectos tedricos nos referimos, no ini-

cio da segunda parte; ao texto e discurso e sua dimensao ideo-

l6gica, uma vez que a nossa realidade educacional - ensino
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institucionalizado - exige que o professor promova e oferecga
oportunidades para desenvolver a espontaneidade com o objetivo
primeiro de possibilita: o0 surgimento de pessoas livres e cons-
cientes, ja gque ele (o ensino institucionalizado) €&, por prin-

cipio, um mecanismo de pressao.

E tarefa do professor de Portugués propiciar situacOes:
motivadoras a expresséd oral e escrita, articulando as diver-
sas situacbes criativas nas suas diferentes modalidades dialo-
gicas e ndo-dialogicas, visto serem as reacSes pessoais influ-
enciadas pelas idéias intrinsecas individuais. Assim sendo,
a aquisicao de conhecimentos lingliisticos provoca de certa for-
ma, uma "lavagem cerebral", uma vez.que o aprendizado requer
mudancas de comportamento; portanto, somos controlados pela

linguagemjem maior ou menor grau.

Foi-nos imprescindivel rever aspectos gerais da lingua-
gem. Entre eles localizamos a linguagem humana e linguagem a-
nimal, ja que no limite de ambas esta, segundo alguns autores,
localizada a interjeicao, auxiliando-nos na exteriorizacao de
emocdOes fortes (involuntarias), equiparando-se a linguagem a-
nimal. E nessa exteriorizagao de emogdes que BALLY coloca a
expressividade resultante do estudo dos processcs lihg&isti—
cos (como fato de lingua), fundamentado nos aspectos vocais

da linguagem, principalmente na fala diaria.

A 1inguagem vista como um todo,hés&ﬁhiiplas utilizacgOes
gque fazemos dela, desempenha varios tipos de fungbes. Consta-
tamos que a interjéigéole as expressoOes de valor interjectivo
localizadas no extremo da expressividade (segundo GUILLAUME) es-
t30 inseridas na funcao emotiva, conativa, fatica (nesta or-
dem). Na funcéo emotiva esta a interjeigéo exteriorizando o

estado de espirito do falante; na funcao conativa, exprimindo
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admoestagOes ou provocando satisfacao de desejos; na funcao fa-
tica, esta estimulando o inter-relacionamento e a solidarie-
dade. Na medida em que se caminha para.o polo oposto (expres-
sao), perde-se em expressiviaade e ganha-se em expresszZo. Nes-—
te ponto temos a "interjeigdo" ja como meio de lingua, norma-
tizada, desempenhando a funcao referencial, metalinglifistica e

poetica (segundo JAKOBSON).

Impossivel foi-nos deixar de rever o problema da norma-
tividade escolar, uma vez que reconhecemos a existéncia de um
condicionamento lingliistico-sdcio-ideoldgico: as instituigles

1] es—

sociais s30 a fonte, a origem das normas sociais, onde o
tado de consciéncia" do individuo €, sem duvida, condicionado
pela sua experiéncia objetiva (situagOes imediatas e media-
tas). Dal afirmar-se que a norma se impSe ao individuo, condi-

cionando-o, reduzindo sua expressividade, alienando-o pro-

gressivamente no estabelecido pelos padroes tradicionais.

Entre outros objetivos de nossa pesquisa o de diagnos-
ticar a situac3o do ensino direcionado para o polo da expres-
sividade - formando um inteiro com a expressao - numa tentati-
va de avaliar os resultados em termos de objetivos de ensino
institucionalizado -~ dal a enfase que fizemos nos elementos:
expressividade, norma, estilo, estilistica, afetividade...Foi
em atengéo a estes mesmos fins que visualizamos expressao. e

expressividade sobre uma linha continua com os dois extremos,

assinalados por estes conceitos:

+ EXPRESSZO + EXPRESSIVIDADE

- EXPRESSIVIDADE ' — EXPRESSAO
Dado o direcionamento (numa das abordagens do problema)

para o pdolo da expressividade, procuramos dar é€nfase, em pri-
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meiro lugar, a um dos aspectos da lingua marginalizados pela
analise lingliistica e, por isto mesmo, pela gramatica que "ror-
maliza" a lingua - a expressividade marcada na INTERJEICAO.
Porem, como preconiza DUCROT, na Otica de uma teoria dos atos
de fala de linguagem, ela (a interjeicao) marca a interacao

dos individuos.
O professor Celso Pedro LUFT (1985) reconhece:

Nada se presta melhor como instrumento de  re-
press3a e opressao do que a lingua materna,
cerne do nosso eu pensante, atraves do qual e-
%¥istimos enquanto seres racionais (p.109).

E, no final de seu trabalho, admitindo agora nao ter -
importancia o conhecimento de regras explicitas pelo aluno,pre- .
coniza o desenvolvimento do espirito critico e da criativida-

de, atraves de um ensino que deseja "libertador".

Nao menos motivador nesta pesquisa foi o estudo de pa-
lavras-frases realizado por TESNIERE, que, partindo do concei-
to genérico de palavra-frase, estabelece uma tipologia que se
assenta na relacao EU-TU-ELE, apresentada num processo expres-

sivo global.

Todo esse aparato tedrico revela-se extremamente neces-—
sario na discuss&o da pedagogia da lingua (num estudo mais
profundo, seria necessario considerar elementos da sociolinglis-—
tica e da Psicolingliistica), de que partimos, para realizar

nosso projeto, e onde chegamos, atraves da analise da expres-

sividade.
Nosso trabalho e bastante limitado, no que se refere
ao aspecto pedagdbgico, pois nao era nossa intengdo imediata

esmiucar esta parte. Concentramos nossa atencao no desenvol-

vimento dos elementos de valor interjectivo. Mesmo assim nao
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esgotamos o0 assunto.

Pesquisas interessantes e de grande importancia pod em
ser feitas nesta area, como, por exemplo, um estudo a nivel de
I e IT Graus, enfocando o aspecto Funcoes da linguagem - tra-
balho pratico. Ou, ent3o, dar continuidade ao IV capitulo des-
te, explorando a Pedagogia da lingua materna, propondo um es-
tudo de texto gque atenda as necessidades do professor e do

aluno/dentro dos parametros desta pesquisa.
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ANEXO I
Questionario 1
PROFESSOR:
ESCOLA:
1. Como sabemos, a Interjeicdo & um item da gramatica  portu-

guesa, embora seja apresentada de forma muito superficial.
Ela e valorizada nesta série? Como se apresenta em aula?

Qual o tempo utilizado?

Ao empregar o ponto de exclamacdo as criancas sao lembra-
das de sua relac3o como uma expressao interjectiva (do tipo
"socorro", que & uma palavra-frase) e de que esta & espe-
cialmente expressiva, "um colocar pra fora" de sentimentos
e emocSes? Ou a preocupacdo € o uso correto do ponto de ex-

clamagao?

As criancas sentem dificuldades em empregar o ponto de ex-
clamacao?

Qual a motivagao utilizada para as aulas sobre interjeicao?
£ dada muita importancia ao aspecto criativo, expressivo da
li nguagem?

£ dada uma listagem das principais interjeicSes? Para qué?

PalavrSes e girias sao usadas na escola? As criancas se ex-
pressam atravées de tais palavras? Qual a sua relacao com

interjeicdo? Qual a sua reagao, como professor, diante des-

tas expressoes?

Vocé sente dificuldade em expor este assunto aos alunos?Con

sidera-o marginal?

A interjeicado, atualmente, € bastante usada no processo dia

16gico? Qual sua funcao nos textos?



10.

11.

12.

13.

14.
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A Lingua Portuguesa como disciplina & uma "cruz" para os
alunos? Ou eles fazem as atividades relacionadas a ela
com motivagdo? Eles se dedicam a Lingua Portuguesa como ©

fazem com Ciéncias, Estudos Sociais...?

Como e considerada a interjeicdao em termos de analise sin-

tatica? Por qué?

Existe preocupacdc em dar este assunto através de técnicas
especiais ou segue-se simplesmente as gramaticas ~normati-

vas? Por queé?
E possivel fazer uma relacdo entre vocativo e interjeigao?

Observacdes.
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Questionario 2

ALUNO:

SERIE:

1.

Como vocé gostaria que fossem apresentadas as aulas de Lin-
gua Portuguesa (se, eventualmente, elas normalmente nao lhe

agradam?)

Gosta de fazer as tarefas de Portugués? Como vocé gostaria

gque fossem as tarefas? Por que?

Vocé acha bom e importante estudar Portugués? Por que? (Le
var .em conta o que os professores conseguiram inculcar em

vocé e outras experiéncias pessoais.)

Qual o assunto que vocé mais gosta e qual o gue nao gosta

de estudar? Por que?

Ja ouviu falar em interjeicao? Cite algumas.

Quando voceé usa interjeicao? (Considere a expressao oral e
escrita). Para gque as usa? Qual o papel delas na fala e no

texto escrito?

Vocé ja pesquisou em alguma gramatica? Lembra o nome dela

e de seu autor?
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ANEXO .V

SIQUEIRA, Anténio da Silva & BERTOLIN, Rafael (s/d). Portugues di
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nami-

co: comunicacd@ e expressao. 5@ série, 19 Grau, Sao Paulo, IBEP.
s

Ele foi cavando, cavando, cavando, pois sua profis- «
sio — coveiro — era cavar. Mas, de repente, na distra- a2z

cao do oficio que amava, percebeu que cavara demais. = g e
-«-& ~ ok

-

Tentou sair da cova e ndo conseguiu. Levantou o olhar [ % ih.,'??-‘:_;..f
5 para cima e viu que, sozinho, ndo conseguiria sair. &3 %,fl:i;;. o
Gritou. Ninguém atendeu. Gritou mais forte. Ninguém -§ 5535z e AN
B ESTPP o O oy

veio. Enrouqueceu de gritar, cansou de esbravejar, de-
sistiu com a noite. Sentou-se no fundo da cova, deses-
perado. A noite chegou, subiu, fez-se o siléncio das &2
.0 horas tardias. Bateu o frio da madrugada e, na noite : *3
escura, nao se ouvia um som humano, embora o cemi- :
tério estivesse cheio dos pipilos e coaxares naturais dos ~.35=
matos. 36 pouco depois da meia-noite &€ que la vieram _ &
uns passos. Deitado no fundo da cova o coveiro gritou.
15 Os nassos se aproximaram. Uma cabeca ébria apa-
receu la em cima, perguntou o que havia: “O que
¢ que ha?”
O coveiro entao gritou, desesperado: ‘‘Tire-me ¢
daqui, por favor. Estou com um frio terrivel!” “Mas,
0 coitado!” — condoeu-se o bébado — “Tem toda razao
de estar com frio. Alguém tirou a terra de cima de VvOCE,
meu pobre mortinho!” E, pegando a pa, encheu-a de
terra e pos-se a cobri-lo cuidadosamente.

Moral: Nos momentos graves € preciso veriticar muito bem 5 - s ted
para quem se apela. LA

Milldr Fernandes, FAbulas Fabulosas, Editora Nérdica.
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Escreva as palavras abaixo cada uma diante de seus significados. Para isso,
basta escrevé-las em ordem alfabética:

o — esbravejar — horas tardias — pipilos — coaxares — ébria — condoeu-se — apelar

: chamar, pedir auxilio.

: vozes dos sapos e ras.

: teve do, compadeceu-se.

: bébada.

: gritar alto e com faria.

: horas avangadas da
noite.

: fungao, cargo.

: pios de aves e insetos.

DCE EﬁT&ﬂ@EU BEm A NRRRACRO »

Releia o texto e responda oralmente:
Quantos persbnagens aparecem no texto?
Qual o mais engragado?

dentifique duas frases que demonstram o desespero do coveiro:
[ ) "“Ele foi cavando, cavando..."”
[ ) “Enrouqueceu de gritar...”
y ) “Cansou de esbravejar...”
) “Tem toda razao de estar com frio.”

D ébrio estava plenamente consciente do que estava fazendo?

D bébado demonstrou algum interesse em resolver o problema do coveiro? Ou ficou indi-
erente? Explique.

Dé sua opinidao quanto a historia:

) Trata-se de um caso freqiente, normal.
) E algo impossivel de acontecer.

) E algo muito dificil de acontecer.

Due outro titulo vocé daria a historia?

histéria é:
. ) comica e triste.
) alegre e divertida.

xplique coin =25 proprias palavras a moral da histéria.



caez

O — H... oh! interjeicao
Que tanta coisa em si contém
E mal nos sai do coracao

A boca rapido nos vem!

Na sua ingénua singeleza

Pode exprimir a magoa, o do;

E todo cheio de tristeza:
Onl...:

Mas eu, por mim, odeio o pranto

E vivo a rir comigo so,

Se solto um “oh”, é um oh de espanto:
Ohl...

........................................

Vé-se um amigo endinheirado,

Outrora pobre como J6

Nosso “oh”, entdo, € um oh dobrado:
Oh!...

Ce: "0 politico eminente

Um dia, zas, rolou no po.

Dizia ao vé-lo toda gente:
Oh!...

Mas na desgraca, dando o fora

Mudou camisa e paleté

E o povo diz ao vé-lo agora:
Ohl...

O “oh” tudo expressa e tudo exprime
O bem, o mal, o contra, o pro,
Desde o banal até o sublime:

Oh!...

Bastos Tigre, Recitdlia,
Editora Minerva Ltda., Rio.

i

-y
»

iT

il

! 1=io A0
] ¢ W NI
-

As palavras oh!, zds exprimem senti-
mentos subitos da alma.

R

As palavras que exprimem sentimentos 3
siibitos de dor, alegria, aplauso, admiragao,

etc. chamam-se interjeigoes. -:° - %x

o Gl b bt

As interjeigOes classificam-se pelos senti-

.
sroenmtme M1 2Yymrirmmem
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2 aeellion a wossa lingua :

T — A | 4 - L e mew s Com e 3—

Eis algumas interjcicoes-

dor: ai! ui!

alegria: ah! oh! eh!

admiracao: ah! oh! eh!

animagao: eia! sus! coragem!

aplauso: bravo! apoiado! bem! muito
bem!

aversao: ih! chi! che!

apelo: 6! old! psit! psiu! alé! socorro!

desejo: oxala! oh! tomara!

siléncio: psit! psiu!

L )

A interjeicdo aparece, normalmente,
seguida de ponto de exclamagdo: Ah! uUi!
Ola! Coragem!

Veja o modelo e coloque as frases
no imperativo (modo de verbo que indica
ordem ou pedido):

1. Psit/fazer siléncio.

Psit! Faga siléncio!

2. Socorro/vir aqui.

cepesa ! epha antid

l{",

3. Bravo/continuar sempre assim.

Saden ! CorE (e SPETE RN M

4. Coragem/nao desanimar.

% 7an I [ e LIy
ml Vas docaiim.

R

5. Ei/levar isso embora.

=i 1 . o7 @ 2 o, eha oy

6. Oh/vir ver que bonito.

-y ' - T
v oGgsnamy 0% GG DS 50 .

-0 = ~
PRt e

7. Ih/deixar isso para la.

LT N

(ri. vaAX2 L3

8. Psiu/nao fazer barulho.

s B lwn o om g 3
Psiy! Nop Aqcq paiiual.

9. Ai/nao me machucar.’

. . _p
Y Las vz wRLMIUT.

10. Ald/falar mais alto por favor.

Tt Fata s @Y, ha Ty o e
- e, g0t wdices

A %% = F i Vet see
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bu comi, ontem no almogo,
A azeitona de uma empada,
Depols botel o caroco

fobre a toalha engomada.

Mias & mamae logo nota

I me ensina com carinho:

L O carogo ndo se bota

bobre a toalha, meu benzinho.

D que ela me diz eu ouco
Sempre, com toda a atengao;
C perguntei-lhe: — O caroco
Miamae, onde boto, entao?

. Toda pessoa de linha,
De educacgdo, de recato,

D 0S50, O €arogo, a espinha,
Poe num cantinho do prato.

£ eu depressa lhe respondo:
| Mas mamae, repare bem,
Meu prato é todo redondo;
Cadé cantinho? Nao tem.

Bastos Tigre, Recitdlia,
Editora Minerva Ltda., Rio.

£y T

§L

Vo
It

Releia a poesia e responda:

1. Quando o garoto comeu a azeitona?

o M JEE e Y JEE
L 9 v ot vl el L.

2. Onde botou o carogd?

- a0
S esv e b - -

3. A mamae demorou para perceber o carogo
sobre a toalha?

) Vo Fece

Nao, ela notou

4. De gue modo a mae ensina ao filho?

.

L
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5. O carogo se bota sobre a toalha?
( ) Sim.
() Nao.

6. O que a mae diz ele ouve:
( ) de vez em quando. ( %) sempre.

7. De que modo ele ouve o que a mae lhe
diz?

PR R

8. Onde toda pessoa educada pdoe O 0SSO Ou
o0 carogo?

8. De que modo o filho responde & méae?
( ) Devagar.
() Depressa.
10. Ele pede & méae que repare de que modo?

Que ela repare

11. O prato tem cantinho?

Observe:
1. Eu comi ontem.

A palavra ontem acrescenta uma idéia
de tempo ao verbo. E um advérbio de tempo.

2. O que ela me diz eu ougo ateniamente.

Eu ouco de que modo?

Atentamente. E um advérbio de modo.
3. Prato nao tem cantinho.

A palavra nao d4 uma idéia de negacao.
E um advérbio de negacao

4. Comi muito ontem no almogo.

A palavra muito dé idéia de quantidade,
intensidade. E um advérbio de intensidade.

5. Talvez venha hoje.

A palavra talvez sugere divida. E um
advérbio de divida '

Observe que todas as respostas do exer-
cicio anterior contém advérbios.

Advérbio é a palavra que modifica o
verbo, acrescentando idéia de tempo, lugar,
modo, afirmacao, negagao, divida, intensi-
dade, etc.




APRENDA OS ADVERBIOS

de lugar: aqui, ali, ai, ca, acold, além,

aquém, longe, perto, diante, atras,
dentro, fora, onde, abaixo, acima, de-
baixo, aonde, defronte, etc. '

de tempo: hoje, ontem, logo, amanha,

cedo, tarde, nunca, sempre, ora, -
agora, ent@o, antes, depois, ainda, .
presentemente, atualmente, ja, outro- .
ra, imediatamente, etc.

de modo: bem, mal, assim, depressa, de-

vagar e em geral os terminados em

mente, formados de adjetivos. 5
Exemplos: confiantemente, calma- .
mente, etc. :

de intensidade: muito, pouco, bastante,

mais, menos, tao, tanto, algo, quase, !
demais, excessivamente, etc.

de afirmacao: sim, deveras, certamente.

- de ddvida: talvez, caso, acaso, porventu-

ra, possivelmente, decerto.

de negag¢ao: nao, nunca, jamais.

Advérbios interrogativos

de lugar: onde?
de tempo: quando?
de modo: como?

de causa: por qué?
de preco (e intensidade): quanto?

Dbservagao: O advérbio também pode referir-se a um
adjetivo: muito c!ta ou a outro advérbio: muito mais alta.

(1)

Escreva as oragoes, substituindo as
expressoes grifadas por um advérbio
de modo. Cologue os verbos no pre-
sente do indicativo.

Ela/ensinar/com carinho.
Ela ensina carinhosamente.

Tu/escutar/com atengao.

NG e T B L P
L L B

Ele/escrever/as pressas.

b=t o o o

- T = R S

Noés/responder/com educagao.

- 30 g
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5. Vés/andar/com rapidez.

- P ey = - =

6. Eles/enganar-se/com facilidade.

Ay

7. Elas/conversar/com delicadeza.

i Sy g e

&€ Escreva a oragdo no pretérito per-
feito, colocando um advérbio de
negacgao:

1. Eu trabalho hoje.

Eu nao trabalhei hoje.

2. Tu trabalhas diariamente.

- I~ = VW SN S ) N
¥ 2 Vi . -~ ANS W

3. Ele trabalha bem.

s R T L TRRC PN

4. Nos trabalhamos a noite.

L R T o ST SN I R TER P S

€ Escreva as oragdes no futuro, colo-
cando o antonimo (o -contrario) dos
advérbios grifados: "

perto/longe — cedo/tarde — nunca/sempre —
bem/mal — depressa/devagar — muito/pouco

1. Ele fala bem do amigo.
Ele falaréa mal do amigo.

2. Tu andas depressa.

« PRI RO POCET “(-, % e ¥ Bl

4. Ele nunca tem dinheiro.

=1 P
" TAT GLElaee e

O N meaies -

5. Eles chegaram cedo.

» s -
=i * Ay .
v, A8 rEtganar QG

6. Elas escreveram muito.

Coas PsCuIeveIae el
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. ANEXO . VI

CAMARGO, Gessy et alii (1982).° ‘Comunicacao em lingua portuguesa. 72

série, Sao Paulo,: Atica.

~

TEXTO 1 UNIDADE |

O texto gue vocé vai ler faz parte do livro Alexandre e Outros Herdis, do escritor
alagoano Graciliano Ramos.

O autor, um dos mais importantes da literatura brasileira, escreveu inimeras obras
como: Caetés, Sao Bernardo, Vidas Secas, Angustia.

Muito da paisagem e dos costumes nordestinos € percebido através da narragao
viva e engragada do texto que vocé vai ler agora.

A Espingarda de Alessandire

Um dia destes acordei ouvindo gritos. Cheguei aqui ao copiar e avistei
duas araras, uma voando muito alto, outra mais embaixo. Corri mais que de-
pressa, fui buscar a espingarda e atirei nos bichos. Vinha amanhecendo, ainda
havia um resto de escuridao, era dificil enxergar as coisas afastadas. Mas, como
ja sabem, este olho torto vé€ tudo. As araras morreram. A que voava mais
baixo caiu ali no terreiro ao meio-dia; a outra chegou as seis horas da tarde e
esbagagcou-se na queda. Eu ndo tinha intencao...

— Quer dizer que a espingarda junta o chumbo, nao é, Alexandre? per-
guntou mestre Gaudéncio.

— Por que, seu Gaudéncio? Que lembranga foi essa?

— E que as araras estavam longe. Se o chumbo se espalhasse, nao havia
pontaria que Servisse.

— Perfeitamente, seu Gaudéncio. O senhor entende. Faz gosto a gente
conversar com uma pessoa de tino assim. A espingarda junta o chumbo. E nao
respeita distancia. So6 falei nas duas araras para mostrar aos amigos até onde
vai um tiro dela. O que agora me ferve no pensamento € o caso do veado.
Conhecem, nao? Pois foi aquilo mesmo. O veado apareceu acol4, em cima do
monte, espiou os quatro cantos, desconfiado, depois sossegou e pds-se a comer.
Percebi todos os movimentos dele. Um animal bonito e fornido. Peguei a espin-
garda, examinei a carga, limpei o cano por dentro com o saca-trapo e mudei a
espoleta, ja velha. Dormi algum tempo na pontaria, puxei o gatilho e — bum!
— vi na fumaga o bicho dar um pulo, correr algumas bragas e amunhecar. —
“Aquele esta esfolado e comido”, pensei. Saji de casa, andei muito, dezessete
léguas, pela conta de Cesaria, e achei o corpo ja frio, com dois carogos de
chumbo, um na cabega, outro no pé direito.

— Que esta dizendo, seu Alexandre? exclamou o cego. O senhor garante
que o veado tinha um carogo na cabega, outro no pé?

— Que pergunta, seu Firmino! Pois se eu tirei o couro dele e mandei fazer
aquele gibao que estd ali dentro, pendurado no torno!

— Mas, seu Alexandre, insistiu 0 negro, o senhor nao disse que a espin-
garda junta o chumbo? Se a espingarda junta o chumbo, como é que os dois ca-
rocos estavam tao separados? Creio que houve engano.
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Alexandre baixou os olhos, tirou do aié um rolo de fumo e palha de milho,
desembainhou a faca de ponta e fabricou lentamente um cigarro, procurando 2
73 resposta, que nao veio.

— Seu Firmino, o senhor duvida da minha palavra?

— Deus me livre, seu Alexandre. Quem é que duvida? Estou s6 pergun-
tando.
— E pergunta muito bem, gritou Ceséria, salvando o marido. Seu Fir-
40 mino gosta de explicagbes. Esta certo, cada qual como Deus o fez. Quer saber
por que o chumbo se espalhou? Niao se espalhou nao, seu Firmino: o veado es-
tava cogando a orelha com o pé.

Ramos, Graciliano. “A Espingarda de Alexandre.” In: Alexandre
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N N e Ty
L!..\. g:rfcril_: C} ._sf'v. 1 Lj

VOCAEULARIO

I. Vocé notou que este texto possui muitas palavras caracteristicas do falar nordgstino? Dé o signi
ficado de alguns desses regionalismoes.
(Se sentir dificuldade, consulte o glossério no final do livro.)

a) copxar-— mfm/zmo ﬁ/ﬂ/ﬂ?@@g
b) amunhecar —_ /3441//'/42/2 ﬂ,_/ﬂ/ I L

7
c) gibdo — Q?iéé [a/Jﬂ/z” J//z/‘
d) ai6 — Lolia oF o e //// a& Lolias o rosod.

Forme novas frases empregando a?alavras acxma relacionadas.

- /Hédﬁmzé rrgpsal A alins

Troque a expressﬁo destacada por outra de sentido semelhante.

)

“O que agora me ferve no pensamento € o caso do veado

@74445’ 2908, MG 118 84U 2 Ll £ 5 LAl L AR
3. Seu Cvaudencxo é uma pessoa de tino. Isso quer dizer que ele é uma pessoa de LLIAT, LULDT,
' MZ/:”&&ZW Se fosse o contrario, Seu Gaudéncio seria uma pessoa /Wﬁ/??’/d/

mﬁm d%@% isbaizo.

4. A vxsao desempenha papel importante numa narrativa. Neste texto, ela € mesmo fundamental
para o desenvolvimento da historia.

Proc%ar do texto todos os verbos que se refiram ao sentido da visao.
EG A LI, eprrl. LraminL,

5. Os verbos relacionados no exercicio antenor apresentam dlferentes modos de ver.

Reescreva-os ao lado do seu significado correto.
conhecer ou perceber pela visao: 7% /A
analisar com atengao ou mintcia:_LLLITUI2AN
ver a custo; entrever: mm;m

conhecer por meio dos sentidos; entender; distinguir, notar:_/ﬁ%é%ﬁé

ver ao longe:

» € o o o o

espreitar; observar com atengao ou secretamente: W

6. Retire do texto duas palavras que signifiquem medida de comprimento.

U2l L ,éc//aaﬂ
1. A]exandre era mesdmo um cagador Veja quantas palavras especificas sobre o assunto ele empre-
gou: espingarda,  chumbo, cano, saca-trapo, espoleta, pontaria, gatilho.
Empregue algumas dessas palavras num mesmo periodo.

mxwai 2 g lorn

/
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MPREENSAO E INTERPRETACAO
Quem ¢ o narrador e o personagem principal das histérias do texto?
A brzamahse £ ar e Lo, matadst & 00480G07]. oencicel”
Zod, 2as W/J/M/a/'

O narrador nao determina com exatidao a época em que as historias ocorrem. Que expressio
" do texto confirma essa declarago?

“Urn_din eslza

Por que ficava mais dificil para Alexandre acertar nas araras quando amanhecia?

‘Z?szf Qi 2o, wmn AL de Lausidan £ i / YA s 2an

24 rotsos aluledos.
7 .
Que caracteristica a espingarda deveria ter para que mestre Gaudéncio acreditasse na histéria
das araras? Por que?

%Wdﬂ@ evebiz. M 0@7@/5 ROLQUE, AL &oém/évdz/)m

hoaan’ i ﬁ/mm/ el gut Loisse.

Alexandre atribui ao seu olho defeituoso a visao extraordinéria que afirma possuir. Que frase
nos revela isso claramente?

"Moo, o 12 dalem. 230 sl sl wé

O que nos conta Alexandre para demonstrar que os bichos se encontravam a grande distdncia?

Mﬂﬁfﬂ_@&ﬂﬂﬂwm&/z@ mw%cmmmz&wém
Lt i il Lo s Londl - aomn. . ap iy i, £ 46404, 28 ey oo Lokoth

/
No caso do veado:

Abnantar diy gue W[«M%WW,&WWW&
L8000 42 Ma’am/

Qual a prova que Alexandre apresenta de ter acertado no veado?
Wa&/&ﬁ gt aém& Wzafaaﬁ“m Lo yWﬂfrW
Que contradlgao Seu Flrmmo aponta na histéria do veado‘7
%a,wamd/aa& W/&M, CO7728" & guel 53 Aot] CalSod
_tslonram Z2F A&/Jd%ﬁm | ’ |

Na histéria das araras:

Quem salva Alexandre do apuro? Como se encerra a questdo?

Doronrin . Ela rcessin aw@mwa’m
Mww@’@m&%mam

O texto pode ser dividido em duas grandes partes.
Indique o inicio € o flm delas dando-thes um titulo.

1.2 parte: Desde é “onal Wi wmn v el

Titulo: ﬁMwM LLaled
2 parte: Desde Dyt agona me Lowe 8. eompammenle” até_& L.

P ar SR W ﬂ //M/r ///rﬂ/f’ﬁﬂﬁr S
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11, Voce acha que as histérias de Alexandre poderiam ter acontecido comé foram coma” :s? Por qué?
/ /7
N s tolbs marsaaies 70 7285 Y N R et Y IR
1024 //,/2//*’,4//[ [f//:/fjf f/fﬂfc’mé' Wﬂ,é/z/zm/d/ Lozl Zeori o o o £ o risrm el

4 ﬂ 4

// LT, ﬂ/?é’ W./M’ f’é‘é&’ 2 /x/ Q//?aé%‘/,/w/ 202 2L500 5 //M/ " 7Y ”v‘//'///

12. Seguindo o modelo do texto, conte, através d= um narrador-personagem, duas histérizs fantdste
cas, ligadas entre si por um tema comum.

Na segunda histéria, o narrador se contradiz mas ¢ ajudado por um dos ouvintes, gue encera o
caso de forma surpreendente.

‘3‘113{‘*’4@ 102, t1p2l ol ol

CONTOS POPULARES

Graciliano Ramos, autor de Alexandre e Outros Heréis, adverte logo no inicio do livro:

“As histérias de Alexandre nao sao orxgmaxs pertencem ao folclore do Nordeste, e é possivel.
que algumas tenham sido escritas”

Alexandre é um personagem que foi criado tendo como base os inimeros tipos anonimos, seme-
lhantes a ele, que existem pelo sertao.

Nas, histérias de Alexandre, a realidade mesquinha é superada pela astiicia do narrador e pels
intervengdo de objetos e animais dotados de faculdades extraordinérias.

As histérias de Alexandre sao inverossimelis, isto €, impossiveis de acontecer.

Alexandre, auxiliado por Ceséria, entretém seu restrito auditério com o maravilhoso dos seus’
contos populares. : '

Py ’ ol Bl il MR Enn Dl I g Mt St i A Dt it it TR, £ e R Nt A0 I e 0 T

*narrativa ficticia, anénima, onde o real se confunde com o maravilhoso, po-
dendo seu conteudo ser de fundo humano ou fantastico, com a finalidade de
divertir ou fixar experiéncia humana.”

CONTO
POPULAR

MELO, Verissimo de. O Conto Folcldrico no Brasil. Rio de la
neiro, Campanha de Defesa do Folclore Brasileiro, 1976
p. 4. (Cudernos de Folclore, 11)

'Os contos populares comegam, geralmente, com algumas férmulas usuais: “era uma vez. 2
“diz-se que era uma vez..."; “houve um tempo que..."

Vocé conhece outras?
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Intimeras também sdo as férmulas para encerrar a narrativa:

“Entrou por uma porta
E saiu por outra

Manda el-rei meu senhor
Que me conte outra’”.

“Casaram-se e foram muito felizes. Houve muito doce, muita musica, uma festa de arromba. Eu

trazer uns doces e repartir com vocés, mas quando 1a passando na ponte, os cachorros do vigario

yrreram atras de mim e derrubei os doces n’agua’.
GUIMARAES, Rute. Lendas e Fdbulas do Brasil. 2.2 ed. Sao Paulo,
Ed. Cultrix.

PLICAGAO

Vocé conhece as histérias de Pedro- Malazarte? Ele sempre consegue se sair bem das situagdes,
racas a sua astiicia e inteligéncia.

Escreva no seu caderno uma histéria em que a astdcia e a inteligéncia sairam vencedoras. (Se nao
. lembrar de nenhuma, procure nos livros de contos populares ou com quem as conhega de cor.)

Nio se esquega de comegar e terminar a histéria com algumas das férmulas usuais desse tipo de

arrativa.
Troque sua histéria com elementos do seu grupo, de modo que cada um leia 0 que Os outros

screveram. _
O grupo fara a escolha do melhor conto que servira como texto para O concurso do melhor

ontador de histérias.

>ONCURSO DE MELHOR CONTADOR DE HISTORIAS

e Cada grupo escolhe um elemento para participar do concurso.
e O aluno participante devera contar, diante da turma, a histéria selecionada pelo seu grupo.

S
VAMOS TRABALHAR COM A LHGUA

NIVEL FONETICO . NIVEL FONETICO - NIVEL FONETICO - NIVEL FONETICO - NIVEL FONETICO - NIVEL FONETIC
FONEMAS E LETRAS

-~ - L i e dasantety L U S |
LETRA — sinal gréfico - FONEMA — som -
1 23 45678
8 LETRAS: V|A|Q|UJE|I|R|O

8) VAQUEIRO 1 2 3 4567
7 FONEMAS: V|A|Q U|E|I|R|O
1 2 345 '
5 LETRAS: H|O|M|E|M
b) HOMEM 1 2 3

3 FONEMAS: HO|M|E (o m aqui é apenas sinal de nasalidade da

o _________vogal anterior, equivalente a um til.)
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1. Coloque, no quadrinho apresentado, os digrafos que
aparecem nas seguintes palavras: cachorra, velho, fa- DIGRAFOS
nhosas, pessoas, guia, pequena, nasce_ndo, exceto.

NS
8%

mh
A4
G

2. Observe:
a) sertao: 6 letras, 6 fonemas

b) mulher: 6 letras, 5 fonemas (Ih — digrafo)

Prossiga:
o) espingarda: 70 Lrlhaaa, 9 Lomennan (71 sinel 2 raaliniant)

7 7 - 7
d) achava:_6. Lr/pod. 5 DLompirind. 1 ch-deianale)

e) interessantes: 77 /?’Z;/i/f .//ﬂ L trrad (27 d//)?g/’ﬂ/fj' s il - 41 - /4&4%@\\
f) antigamente: 11 Lot 9 D oratumas \/_ﬂj snal 2s ﬂ?ﬂM/(,M) 4
g) nascido: 1,4”//3”,4, &) [MM/ //_J_C - @b/?d/é’>
h) cigarro: y/f’/f?M & Dol (A - dljﬂw/\j

|
i) habito:_ G LeZsos., 5 Loniman (fa. 4/{7/4%) i
3. Dos vocdbulos abaixo, apenas um nao tem 8 fonemas. Assinale-0:
a. () histérias d. ( ) discorria
‘b. () espumando e. (X ) fabulosas
c. () Alexandre
PONTUACAO
Observe: -
“Um dia destes acordei ouvindo gritos[.]”
“Que lembranga foi essa"
“Que pergunta, seu Firminom"
- —

D Ponto final — indica o término de uma oragao declarativa.

Ponto de interrogacio — indica uma pergunta, ainda que nao exija resposta.

E Ponto de exclamagao — indica uma exclamagio de espanto, surpresa, colera ou dor.

Pontue adequadamente, esta “conversinha mineira”, de Fernando Sabino:
— Nio tem leite ?

— Hoje, nao senhor.

— Por que hoje néo?

— Porque hoje o leiteiro nao veio
— Ontem ele veio?

— Ontem nao-



- 216

— Quando ¢é que ele vem ?

—_ Tem dia certo nao senhor.As vezes vem, as Vezes nio vem.S6 que no dia que devia
em geral nao vem. :

__ Mas ali fora esta escrito “Leiteira” !
__ A, isto esta sim senhor .

— Quando é que tem leite ?

_— Quando o leiteiro vem .

Sapino. Fernando. “Conversinha Mineira™. In: A Mulher do Vi-
zinho. 7.2 ed. Rio de Janciro, Ed. Record. 1976. p. 137-39.

AVEL MORFOLOGICO - NIVEL MORFOLOGICO - NIVEL MORFOLOGICO - NIVEL MORFOLOGICO * NIVEL MORFO
UBSTANTIVO, ADJETIVO, PRONOME, VERBO

Observe: .

1 3 1 2
wf g R rraswarsun LISV L
Alexandre contava historias notaveis.

1. Substantivo 2. Adjetivo 3. Verbo

Marque € numere, cOmo no exemplo anterior.

1 3 4

——— ——

a) “Um dia destes acordei ouvindo gritos.”

3 1

ORISR
b) “Eu nao tinha intengao. .
3 1 3 1/ 3 1
“ T —_———— N e andre?”
¢) “— Quer dizer que a espingarda junta o chumbo, nao é, Alexandre?

.3 1 2 3
(XY .’ ”~ "
d) “Mas, como ja sabem, este olho torto vé tudo.
1 -l 2

e) “Um animal bonito e fornido.’

Relacione, de acordo com o texto, OS substantivos com os adjetivos adequados:

(a) coisas . (@) afastadas
(b) olho ( ¢) bonito
(c) animal (ﬁ') frio

(d) espolcta (P direito
(e) bicho (£ torto

(f) corpo ( 2) esfolado
(g) pé (d) velha

Nas frases abaixo, empregue O verbo adequado: (Veja o texto.)
/ um carogo na cabega, outro no pé?”

a) “O senhor_4 __que o veado

b) “Que pergunta, seu Firmino! Pois se eu o couro dele e
aquele gibao.”

. €) “Seu Firmino, o senhor_w_da minha palavra?”

d) *O veado estava oA’ _a orelha com o pé.”

¥

/ I4

e) “Perfeitamente, seu Gaudéncio. O senhor
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Circule os pronomes pessoais. demonstrativos e indefinidos.

a) CEste)olho torto vé

b) "Achegou as 6 horas da tarde.”
¢) COOque(m® ferve o pensamento € o caso do veado.” (:9 = W)

d)@csté esfolado e comido.”
e) CEwtirei o couro (a,/L + L&)

Agora, coloque os pronomes do exercicio anterior adequadamente no quadro:
Pessoal Demonstrativo Indefinido

4 | .
@Wele aguele T

Observe:
a) Este olho torto vé tudo.

este = pronome adjelivo tudo = pronome substantivo
Continue:

b) *...avistei duas araras, uma voando muito alto, outra mais embaixo.”

. Sula. —= #nsmerned sudalpmliess.

¢) “Dormi algum tempo na pontaria.”

m/;gm - ONIRE ,4525{)://}/0’
d) *...mandei fazer aquele gibao.”

ﬂ?azﬁ, > LNENETTL ijw
e) “Aquele estd esfolado e comido.™

0/4//1;& —> NOROTIL. il e

Faga de acordo com o modelo:
a) Todos rogearam o velho, cagador.

%@/ﬁi O SO 2077 -

Toralsd Srabanran -2z,

b) Os moradores da redondeza ouviam Alexandre.

Ty inpenares do seabralza o suniaemn.

12
I ppoaore. aa DL ETRAN R, LCURDITI? ~ (7L

¢) Cesaria e Alexandre viram o veado d/aqucla distancia.

_{OM/@ £ J{ﬂ///ﬂﬂmﬁé s daguels. 2457 .

; 4 - - 4 . - -
Poragnin £ ALLzammht - 220 d&/&/////z, Az
Siga o modelo dado: '
a) Todos vieram rodear o velho cagador.

Gloralot, mrtepmmm hoded.- L5

b) Os moradores da redondeza vieram ouvir Alexandre.
s amsodesra. de. »/[1277/;504 L VLLNAIN S - L

c) Cesaria e Alexandre foram ver o veado daquela distancia. .

Grearia + AoLlnmandys //’fwjﬁz - Lo pqurle dislincis..
£ 2



EL SINTATICO - NIVEL SINTATICO - NIVEL SINTATICO -

RIODOS SIMPLES E COMPOSTOS

218

NIVEL SINTATICO - NIVEL SINTATICO - NIVEL SINTa

Cheguei agui ao copiar. (Periodo simples. Oragao absoluta)

Avistel duas araras. (Periodo simples. Oragdo absoluta)

Agora, observe com atengio:

“"Cheguei aqui ao copiar/(e)avistei duas araras.”

(Periodo composto — 2 oragdes)

Sublinhe os verbos e diga se o periodo é simples (uma s6 oracdo) ou composto (mais de uma

oracao).

a) “A espingarda junta o chumbo.” //7//2&9{2/0’ 'f/ﬂ??ﬂ/d

b) *...depois sossegou e pOs-se a comer.” _, @M [ﬁmﬁj/ﬁ’ 2 Bszrrt

c) S_al de casa, andei muito.” @M/MW Q?M/L/QM

d) “Seu Firmino gosta de explicagdes.” %ﬁ/ W@é/f

Numere corretamente:

(1) Sujeito simples claro

(2) . Sujeito simples oculto

(1) "O veado apareceu acola.”

(4) " Amanheceu.”

(4) “Ainda havia um resto de escuridao.”
( 3) Nunca duvidaram de Alexandre.

Preste ateng@o ao esquema:

e ——

(3) Sujeito indeterminado

(4) Oragao sem sujeito

( 1) Alexandre tinha um olho torto.
{ 3) Contavam histérias incriveis.
(1) “A espingarda junta o chumbo.”
(&) “Conhecem, nao?”

A

~. T T
SUJEITO ,,;1\' VERBO TRANSITIVO DIRETO (OBJETO DIRETO :
~— > d
/—_\\\ - /"-———_.-\- RN
SUWIEITO @ VERBO TRANSITIVO INDIRETO - PREPOSICAO ( OBJETO INDIRETO G
~— hd T .\v//
SwEmo |
1

E_IE)/ VERBO lNTRANSITlVO]

Agora, observe os exemplos:

1 2
a) Ceséria 'salvou''o marido.
3 - 4

f 1 L .
b) Alexandre ‘falava'aos moradores' da regiao.

I. Verbo transitivo direto
2. Objeto direto

Marque e numere:

7- 2

S N
¢) Possuia uma espingarda.
1 <

A -—_
d) Dascobriam casos interessantes.

3. Verbo transitivo indireto
4. Objeto indireto

3 4

e) Assisti a algumas acbes notaveis.
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B S e L i
ACAO DO SUJEITO E

ESTADO DO SUJEITO }

PREDICADO NOMINAL

* 5. Procure, no texto predlcados verbais para 0s segumtes sujeitos: Sugestao de resposta.
a) Alexandre

b) Seu Firmino.: dé‘i& a’é WW

¢) O veado O/JW&

d) A espingarda {MZZ?/ ('/%(///‘%&7’

6. As frases abaixo sio do texto. Fa_(;a a concordancia do verbo com o sujeito.

a) As araras //72&’%(720/}7? (morrer)
b) A espingardaw‘-chumbo,_'(juntar) -

- ©) Oéiado ««’//J/Jéc%(/ Os quatro cantos. (espiar) -
d) Ceséaria. (gritar) :
e) Os dois carogos —_separados? (estar)

EXPRESSAO ORAL — Dramatizacao de Contos Populares

O seguinte conto popular é muito conhecido.
Leia-o e veja se nao se recorda dele ou 'dc alguma de suas variantes:

"0 MACACO E-O GRAO DE MILHO

Um macaquinho estava comendo milho numa arvorc quando derrubou um grao, que foi
- cair no oco de um pau. Nao podendo tird-lo, falou:

— Pau, me d4 meu grao de milho!

O pau respondeu: — Nao dou. -

O macaco retrucou: :

— Se vocé nao me der meu grao de milho, eu vou falar com o machado, e ele corta voce!

O pau respondeu:

— Pode ir!

— Machado, va cortar o pau, que nao quer me dar meu grao de mitho!
— Nao vou! _

— Se vocé nio for, eu vou falar com o fogo, e ele queima vocé!

— Pode ir!

— Fogo, va queimar o machado, que nao quer cortar o pau, que nao quer me dar o mey
grao de miltho!

— Nao vou!

-— Se vocé nao for, eu vou falar com a agua e ela apaga vocé!

— Pode ir!

— Agua, va apagar o fogo, que nao quer queimar o machado, que ndo quer cortar 0 pau,
que nao quer me dar o meu grao de milho.

— Nao vou!

— Se voceé nao for, eu vou falar com o boi e ele bebe vocé!

— Pode ir.
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— Boi, vé beber a 4dgua, que nio quer apagar o fogo, que nao quer queimar o machado,
que ndo quer cortar o pau, que nao quer me dar o meu grio de milho.

— Nao vou!

— Se vocé ndo for, eu vou falar com o agougueiro e ele mata vocé.

— Pode ir. '

— Agougueiro, vd matar o boi, que nao quer beber a dgua, que nio quer apagar o fogo,
que nao quer queimar o machado, que ndo quer cortar o pau que nao gquer me dar 0 meu
grao de milho.

— Nao vou! '

— Se vocé nao for, eu vou falar com a rainha e ela manda enforcar vocé.

— Pode ir!

No palicio da rainha;

— Rainha, mande enforcar o agougueiro, que ndo quer matar o boi, que nao quer beber a
dgua, que nao quer apagar o fogo, que n3o quer queimar o machado, que ndo quer cortar o
pau, que nao quer me dar o meu grao de milho.

— Nao mando!

— Entao eu vou falar com o rato e ele réi a sua saia!

— Pode ir.

— Rato, va roer a saia da rainha, que nao quer enforcar o agougueiro, que nao quer ma-
tar o boi, que nao quer beber a 4gua, que nao quer apagar o fogo, que nao quer queimar o ma-
chado, que nao quer cortar o pau, que nao quer me dar 0 meu grio de milho.

— Ja vou!

Al, entdo, o macaco foi ter com a rainha e disse: — O rato ja4 vem vindo! A rainha falou:

— Diga a ele que nao roa a minha saia, que eu mando enforcar o agougueiro. O macaco
foi falar com o rato, e ele concordou. Foi ao agougueiro: — A rainha ja vai mandar vocé a forca.

— Diga que nao mande, que eu vou matar o boi. Foi falar com o boi: — O agougueiro vem
vindo ai matar vocé!

— Diga que ndo me mate, que eu bebo a dgua. Foi falar com a dgua: — O boi vem vindo
ai para beber vocé. — Diga que nido venha, que eu apago o fogo. Foi falar com o fogo: — A
agua vem ai apagar vocé. — Diga que ndo venha, qué eu queimo o machado. Foi falar com o
machado: — O fogo vem vindo ai queimar vo¢é! — Diga que nao venha, esta aqui o seu grao

de milho! O macaco pegou o grao de milho e saiv pulando, muito contente da vida.
(Folclore brasileiro)

ICACAO

Faga, com sua turma, a dramatizagio dessa histéria.
Para tornar mais animada a representagao, as falas deverao ser ditas em ritmo acelerado, acom-

panhadas de gesticulagdo exagerada.

Vocé e sua equipe poderdo criar, agora, uma historinha que, 4 semelhanga do exemplo, vai

acumulando elementos.
ssor: Camara Cascudc no seu livro Contos Tradicionais do Brasil (Ed. Ouro, Leao 1442) chama esses contos ‘de
ulativos. .
2sia “Quadrilha”, de Drummond, que também pode ser chamada de acumulativa, serve como sugestao de trabalho:
“Joao amava Teresa que amava Raimundo
que amava Maria que amava Joaquim que amava Lili
que n3o amava ninguém.
Jo3o foi para os Estados Unidos, Teresa para o convento,
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia,
Joaquim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes
qQue ndo tinha entrado na histéria”.
ANDRADE, Carlos Drummond de. “Quadrilha™. In: Seleta em
Prosa e Verso. 4.2 ed. Rio de Janciro, Liv. José¢ Olympio
Ed., 1976. p. 150-51.



ANEXO

PROGRAMAGAO DO 12 GRAU

ONTETDO PROGRAMAT ICO 58

221"

SERIE

. COWUNIC:CEO

) Processo

) Elementos envolvidos no processo de

) Cédigos

 — FONOLOGIA

) DivisBo silébice

) Tonicidade
) Acentuacgio grafica
. monossilabos toOnicos
Ud
. oxitonas
. proparoxitonas

. MORFOLOGIA

) Substantivo
. flex3o de género
., flexao de mimero
) Pronomes pessoais
. Retos
. Obliguos
- Tratamento
) Verbos R.gulares
. Flexdao - Modo Indicativo

cornunicagao

~ . .
—~ Concordancia RNominal

— Tempo ~ Concordancia Verbal

- Pessoa

1) Adjetivo

. FS o PN . R
gener — Concordancia Nominal

. numero

) Artigo - Identificacao

") Preposigzo

1. SINTAXE

) Tipos de frases
. afirmativa
. negativa
. exclamative

. interrogatiiva
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b) Periodo simples
e¢) Sujeito
. simplés
. composto
d) Predicado verbal
. objeto dixreto

. objetoc indireto

5 - PORTULCEQ

2) vonto fianl

v) Pontc Ge exclemacd

¢) Ponto de interro
o

a) Virgula (cas

a) Compreenszo GO Texto:
. idéia central
. sequ%ncia logica dos fatos
. exploraG&o das Dersongens
v) Leitursa oral:
. entonagGao
. pronuincia correta das palavras

. fluenciea

7. REDACEO
a) Estrutura 4o teXxto
. Wocdo paragrafo (TaentificacZo no texto)
Nogdo de comego, meio e fim
. Exerccicios de estruturacao ée textos
b) Redagio Eratice
. bilhete
. telegrama
. carta familiar
c) Redacdo criativa
. Descrig¢ao
. Ambientes
. Objetos

. Gravuras

g&. Oritografia



J 223
PROGRANMACZO DO 1¢ GRAU

SORTEUDO PROGRAMATICO 62 SERIE

[ -~ Comuniceagao
,) Meios de comunicagao
») Meios de comunicagdo de massa

>) FONOLOGIA
) Encontros vocélivos
. identificagao
. classificag¢ao : ditongo, tritongo e hiato
b) Encontros consonantais
. identifiéagéo
¢) Acentuagdo gréafica
. Revisdo - 5% série
. Paroxitonas (i,r,x,i,u)
3) MORFOLOGIA
a) Numeral
b) Pronomes:
possessivos
demonstrativos
indefinidos
¢) Ahdjetivo (locugdo)
d) Verbos regulares
.. Flexdo0: Modo Subjuntivo
Tempo
_ Pessoa
. Conjugagao dos verbos: ser, eestary tér, haver, ir.
¢) Preposigio - Crase - casos simples
£) havérbio . Classificacgao
g) Interjeigao
4. Sintaxe
Frase
Oragzo Diferenciagao

Periodo

b) Sujeito

. indeterminado
¢) Predicado

. verbal

. . TIzentificagBo e diferenciaca
. Ton 1 ¢ diferenciagao



Predicativo do sujeito
e) Aajunto aanominal
) Vocativo

g) hLposto

n) Adjunto adverbial

FTINTUALCED

0O T p ow
Nl N sy
] <
[y
4
Al

6. Leiture

Idem 78 série

7. Redacao
a) Estrutura do texto

. Emprego de parégrafos

. Exercicios de estruturacgio de texto

b) RedacZo pratica
. Resumo
. Recibo
. Didlogo

Ortografiea

ticais)

224
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PEUDO PROGRAMATICO 78 SERIE

COIMURTCACEO
a) Influéncia dos meios de comunicagao

b) Fatores gue interferem na comunicagao.

FOROLOGIA
Ditongos
. Clasesificagzo
Crescente : Orais e nasais
Decrescente
hcentuacgao grafice
. R visao (62 série)
. Acentuacio dzg palavres terminadas em ditongos.
, Acentos difzrenciais '
.Outros casos de acentuagao ( inclusive trema)
Crase — contracio com os pronomes demonstrativos nas locugdes,
diante dos pronomes relatifos.
NORFOLOGIA '
Substantivo:
Clssificagao
Ad jetivo:
Classificagao
Graus
Pronomes
. interrogativos
. relativos
Verbos — Regulares e Irregulares
. Flexdo - Modo (Imperativo)
Tenpo |
Pessoa
. Formas nominais 4o verbo
. Vozes verbals
Conjungdes coordenativas
Locugoes adverbiais
Locugbes prepositivas
SINTAXE
sujeito (Toda a classificag¢lo, incluindo orag@o sem sujeito)
Predicado: Verbal, nominal, verbo-nominal com predicativo 4o sujeito
e predicativo d@o objeto.
 Lgente da passiva ‘
' Complemento nominal
 Taentificaioc celassificagBo de toGos 0s Termos da ora¢do no perio-
do simples.
) Beriodo composto por coordenagao
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ColoczCH0 §0S ,TOnomes 5toRos

PORTUACAEO

Virgula (emsrezo)

RevisZo

TEI1URA
Compreensao do texto
. Explorzg¢2o 4o voc

. Iaéie cenirzl, vprincipais ¢ secundirias

. Persongens (icentificaclo das cazrocterisiicas fisiczs € psicoldg.)
. Ambiente {(tempo € espago)

. Narracio e descrigao no texto

. Sentido denotativo e conovativo das Dpalavras.

Leitura oral
. entonagao
. pronunciz

. fluéncia

REDACEO
Estruture do texto
. Emprego de paragrafos

e . - . N -~ ¥
. Exercicios Ge e¢siruturagao de texuvo.

Redacio pratica

. esguema 7 .
. Reguerimento

Redacao criativa

. Elaboracio de texios desecripjivos e narrativos.
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TETD0 PROGRAMATICO - 82 SURIE

COMUNICACADR
a) liodaligades dc lingua

. cientifica
. s . . - . o
. literzaria - (Figuras de linguzgem - cinco + ou -)

b) Niveis
. Iingua cologuial
. Lingua culta
. Lingues vulgar
. Lingua regional

. Giria

FONOLOGIA

— Aparelho fonador

- DistincZo entre fonemas e letras

- Idenpificagéo dos fonemas Aa palavra

— Revisdo - acentuagdo grafica
- Revisao - crase.
MORFOLOGIA

— (Classes gramatbticais
. aplicagao '

- verhos

. classificagao

. emprego do verbo haver

- Conjugagao subordinativa , introduzindo os varios tipos de ora-
coes, principalmente com as integrantes , sem necessid2de , S€mD neces-

sariamente mostrar e classificagadc das oragodes.

SINTAXE

L) termos da oragao
. essenciais

. integrantes - Iagentificagdo e distingao

. acessoOrios

b) Identificagao 4o periodo composio por coordenc¢ad e subordinz -
¢ao '
c) Classificacao das oragboes coordenzdas
d) Classificagdo das oragdes subordinadas adverbiais
e) Concorddncia verbal e nominal
£) reg;ncia verbal e nominal
PONTUACEO

Toaxrvcan
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TIPREGO DE:
. 2spas
. asteriscos

. parénteses

LEITURA

Compreensao do texto

. ploragao ao vocabulario

. idéia central, principal, secundaria

) pergnnagéns _ caracterisiticas fisicas e psicoloégicas
. smbiente — tempo € espago

. narragao, descricao e dissertagdo no texto.

Leitura oral

. entonag3o

. pronuncia

- B .
. Fluencia

. REDLCAO

) Estrutuz" A0 texto
. emprego de paragrafos
. emprego da pontuagao
. estruturagio de textos

) Redagao pratica
. relatoério
. oficio

) RedagBo criativa

. Elaboragéo de textos descritivos, narrativos € dissertativos.

.O,.0.0.0.0.0.0-O-
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52 SERIE

raiva. UNIDADE 1

A COMUNICAGCAO ATRAVES DOS

OVERBIOS E EXPRESSOES POPULARES

P A
- O NI g P s
v 4..;(--.;;; ‘. \..

- Ele é amlgo da onca ot LR

Um dia” € da caga e outro é do cacador.
e ‘. O feitico virou contra o feiticeiro.
‘M "Gato escaldado tem medo de agua fria.
" Ele n3o ensinou o pulo do gato.

Cada macaco no seu galho.

Filho de peixe, peixinho é.

Certamente vOCE j4 empregou ou ouviu essas expressoes na comunicacao diaria. S3o os famosos prover-

hs e expressoes populares.
Tém um sentido especial que, muitas vezes, surge de uma historia que se conta e que pertence ao nosso

clore.

Vocé vai conhecer agora a
origem da expressao
O pulo do gato

SCARTON, Gilberto & CUNHA, Regina Flores da (1982). ComunicacZo oral e
escrita em 1lingua portuguesa. 2.ed., 82 série, 1?9 Grau, Sa Paulo, Sa-
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Comadre onga encontrou-sé com compadre gato e ficou a vé-lo saltar, pasmada de tanta agilidade.

Chegou-se com muito bons modos e pediu-lhe:

_ Compadre gato, vocé h& de me ensinar a saltar.

_ Nessa n3o caio eu, comadre onga — vocé era capaz de me apanhar e de me engolir de uma
VEezZ.

A onga pds-se muito macia: '

— Eu, compadre, pois sou l4 capaz disso!... Pensa ent3o que me satisfago com um bichinho tao
pequenininho e quase parente COmMo voceér!

Mais acomodado, mas ainda um pouco ressabiado, o gato comegou a licdo.

"Pula daqui, salta dali, recua 3 direita, avanga 3 esquerda; pinoteia, desce pelos galhos, rola na
poeira, grimpa nos troncos, atira-se pro ar, sempre imitado da onga que vai aprendendo todos aqueles
manejos com certa facilidade; o gato termina @ licdo, dando-se a discipula por pronta.

Vai dai disse a on¢g:

— Compadre gato, quero agora repetir tudo quanto vi e aprendi, a ver se ja estou Mmesira na sua
arte.

E comecou a reproduzir 1odos os saltos do gato. Em certo momento, deu um pulo sobre o mestre
para liquidé-lo de uma vez. Mas o gato, que nao nasceu hoje, deu de improviso outro pulo que 3 onga
n3o o tinha visto dar na ligao e com que ndo podia contar tao a 1empo.

A onca, desapontada, disse-lhe:

_ Este vocé ndo me ensinou ainda h4 pouco, compadre gato.

Ensine-me agora, que desejo aprender tudo o que vocé sabe, para vencer 0s meus inimigos.

_ Desse cavalo magro & que eu nao caio, comadre onga. Nao era tolo que ao menos nao reser-
vasse este pulo para me livrar de suas garras.

E, dizendo isto, 0 gato desapareceu, num outro salto de mestre, deixando a onga a olhar por um
oculo.

Contos populares brasileiros - LINDOLFO GOMES
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TRABALHANDO COM AS PALAVRAS E COM O DICIONARIO

1. Faga um x na alternativa que contém a palavra equivalente aquela em destaque na frase:
a. Comadre onga ficou pasmada de tanta agilidade.

( ) sabedoria ( ) esperteza
( ) fragilidade (><) ligeireza
b. Comadre onga ficou pasmada de tanta agilidade.
(><) admirada ( ) humilhada
( ) invejosa { ) desconfiada
c. Ainda um pouco ressabiado, o gato comegou a ligdo.
( ) confuso () malicioso
(><) desconfiado ( ) cansado
d. O gato termina a licdo, dando a discipula por pronta.
(X) aluna ( ) parente
( ) companheira () colega
e. A onca, desapontada, disse-lhe: Este vocé ndo me ensinou.
( ) triste, melancolica () orgulhosa, arrogante
(<) decepcionada, desiludida ( ) inteligente, esperta
2. A expressdo olhar por um 6culo, que aparece no fim do texto, significa:
(X)) ver de longe. ( ) ver bem.
( ) ver por meio de um o6culo. ( ) ver de perto.

3. Escreva novamente as frases, substituindo o que est4d em destaque por palavra ou expressao equivalente:

a. A onca vai aprendendo todos aqueles manejos com certa facilidade.
0 O, VDA O OL et T LTl /a,qo,,,uzm XN, DT CCOrr  ClALB.

b. J& estou mestra na sua arte.

— v

_pza__mz,em_;mo,&'f,aJ o, e arle

c. Mas o gato, que ndo nasceu ontem, deu de improviso outro pulo.
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EXPLORANDO O TEXTO

1. Releia o texto e responda a pergunta abaixo, observando as ilustragoes:

Qual dos quadrinhos corresponde a historia que vocé leu?
7~

2. A onga apresentou-se ao gato muito:

( ) corajosamente. ( ) timidamente.
{< ) gentilmente. ( ) arrogantemente.
3. Transcreva a passagem do texto que justifica sua resposta anterior.
CArra. —% <

WM’ Ao omp LALAQNR. X il

4. O gato, nesta histéria, se revela:

( ) descontente. t< ) esperto.
() malvado. ( ) educado.
5. A onga, nesta historia, se revela:
b< ) traigoeira. ( ) corajosa.
( ) orgulhosa. ( ) timida.
6. O puio do gato, que serve de titulo ao texto, significa:
( ) uma acaa planejada. t< ) um truque escondido.
() uma armadilha. ( ) uma reagdo inesperada.

DESENVOLVENDO AS HABILIDADES DE FALARE REDIGIR

—_—

1. No texto que vocé leu, aparece a frase: >

E, dizendo isto, o gato desapareceu.

Podemos transmitir a mesma idéia com a frase:

E, ao dizer isto, O galo desapareceu. W
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Transforme as frases abaixo de acordo com o modelo.-

E, ao aprender os saltos, a onga se julgou esperta.

W&W&&W&m F

E, ao ler a histdria, sabemos que o gato foi mais esperto. ) )
wonds a Fusloa. sabtrrod quﬂ”»ﬂqaﬁ?’}ac o ALl
% 1% 7

0

o

. E g0 lazer 0S exercicios, comgreendi a ligdo. ) L
ér/{a/zf/ndo’m Lxer TS 0077;7?”.,(&’72.&{(. a bicao

Z

0

. E, ap dar um pulo inesperado, 9 gato surpreendeg a onga.
/gmdfm;r j/n&ip‘/ P ,;{afoi/wgc?w&w ar OrIrtCA
/

o8

. 7 o N =
. E, ap dizey isto, o gato desapareceu num salto de mestre. Y
7

2. A frase: O gato enganou a onga.

. E, ao repetir a lic3o, a onca aprendeu o salto.

[¢]

equivale a
O gato enganou-a.

Transforme as frases abaixo de acordo com o modelo:

O gato venceu seus inimigos.

Qé}o‘.ﬁ} VErcei - &5

a. O [gito reservou seu truque. d. O gato ensinou muitos truques.
< sV~ OV «Z 74:@' e Y P 2 Yo a VIR O
b. O gato deixou a onga confusa. e. O gato enganou a raposa.
l%a?»a/% A xOte -2 4 : [ 1}4@@’ LA NOUA

c. A onca repetiu todos os saltos.

v«/ﬂ OrceL /u}/fc&taa_ -3
M

3. Observe a passagem do texto que nos reescrevemos:

O gato pula daqui, pula dali, recua a direita
avanca a esquerda, desce.pelos galhos e
rola-se na poeira.

Nela aparecem seis agdes praticadas pelo gato: o gato pula, pula, recua, avanga, desce e rola-se.

Escreva uma frase contendo pelo menos quatro agdes praticadas:

a. por um jogador de futebol

b. por um motorista de taxi

c. por um salva-vidas
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4. O espago é todo seu...

Carlos Drummond de Andrade fez um texto com frases ou expressoes utilizadas a toda hora em nosso dia-
a-dia. Ele comegou assim:

O QUE SE DiZ

QUE FRIO! QUE VENTO! Que calor! Que caro! Que absurdo!
Que bacana! Que tristeza! Que tarde! Que amor! Que besteiral
Que esperanca! Que modos! Que noite! Que graca! Que horror!
Que dogura! Que novidade! Que susto! Que pao! Que vexame!
Que mentira! Que confusao! Que vida! Que coisa! Que talento!
Que alivio! Que nada...

Vocé pode continuar. E s6 lembrar a frase ou a expressao e escrever. Assim: Bom dial Desculpe! Que horas
sao?

Que tal o texto que vocé criou?
Troque-o com os colegas e pega opinioes a
respeito. Em seguida, leia-o para a classe.

AS PALAVRAS E AS FRASES DE NOSSA LINGUA

Na comunicacao falada ou escrita, utilizamos palavras. Palavras que escolhemos e que vamos or-
denando de acordo com nossas preferéncias e de acordo com as situagoes.

Ha palavras que empregamos mais vezes; outras, menos. Algumas ndo podem ser dispensadas
da frase; outras sdo mais ou menos desnecessarias e funcionam como enfeite.

Ha, ainda, palavras muito novas, que estado surgindo agora e que nem chegaram a ser registradas
no dicionaiio.

Vamos renetrar agora neste mundo de palavras?

i, Orcar: C owipwiow a despesa em DIV ILAIaI LUIAUUS 1L SLinpU. il Ss s v 3¢ poac COMUNICar. Z. £xpansivo. Iranco

uzerros. 3. lgualar. ajustar. comparar complciando .....a comun hao P‘;{"‘a d;:]"”‘; Comunidade. [Do lat. communuate.] S. f. 1.
it compurar arecenta com as despesos. 4. aimas.” (Eca de Quciros. Os Maias. 1. p. ). 5. ou estado do gue ¢ comum. comunhio: Hd
wlmir  Compuitow esie deluo enire os Conjuniv  daqueles quec comungam nos mesmos comunidade deineresses. 2. Concordas
= peno de morie |Defectivo. Nio e us nas idecais. crencas ou OpINIOES. comum?qd:. formidade. identidade comunidade de
do pres ind.| Comunial 47 2 d - 10os 3. Possc. obrigacdo ov dircino em com

Co o w«Pidsde.
rcmunmicavel
/("umunituiu. 1Do lat. communicatione ] S f 1. Ato ou

corpo social; a socicdadc: As leis aninge:
comunidaode . 5. Qualquer grupo sot
membros habnam uma repido determinada

.Ad) 2 g Quc pode ser computado
S m 1. Aqucic que orpaniza 0 compul
lansia. 2. O encarrcpado de reccher re

1 apostohica " efenno de comunicar(-sc). 2. Alo ou efeno de eminr. mesmo poverno ¢ estio irmanados por um
Dolat. computu | S m. 1. Cronol Corgputo Iransmilr € receber mensagens por mei1o.de meiodos heranga culiural ¢ historica. 6. Qualquer
0.2. Contagem. 3. Calculo (1) ¢ Computo c/ou Processos convencionados, Quer alraves da hin- yopulacional considerado como um todo. ¢
3. Cronol Scnic dc rcpras pelas ouers sc guagem falada ou escrita. quer dc oulros sinais, sip- @c aspecios geograficos. econdmicos e/ou

fomuns. © comunidode lounocmer
srupo de pessoas considerado. dentro de
1acd0 social complexa. em suas caracierist
> ilicas ¢ individualizanies @ comunid
comercionies 8. Grupo dc pessoas que ¢«
urse mcsma crenga ou Wbecal @ comu
catbhico 9. Grupo dc pessoas que vivem subs

cjas nos ou simholos. quer dec aparclhamento tecnico
cspecializado, sonoro €/0v visual. 3. P ext A agido
de ulilizar os meios necessarios para rcahizar tal
comunicacio. 4. P. exi. A mcnsagem recebida por
csses meios. 5. O conjunio de conhccimentos relan-
vos 3 comunicacio (2). ou que tem amplicace
m ela. mimsirado nas respectivas faculdads

m as daias das festas movers das
\}‘» s¢ diz simpicsmente cdmputo |
=) Ad; V. comusta (1).

4d) ¢ 5. m V. comusio

S m Posnivismo

4d) 2 g 1. Pencnceme ou rclauvo
Comic |v. posminismol. ou proprio deic.




eira secdo A frase e seus tipos

/

uando nos comunicamos através da linguagem verbal, selecionamos algumas palavras que me-

pressam O que queremos transmitir. _
s vezes, com uma sO palavra conseguimos transmitir uma idéia, um sentimento. Outras vezes,

Litamos de mais palavras para transmitir nossa mensagem. Tudo depende das circunstancias e

Esa vontade.
bserve os dois conjuntos de mensagens:

A \ rest
- ado e dte ~
()\—\‘d Atencao! Nedol
parabéns! o Tenha mais cuidado!
voce
ppresent© 2
abens-

, responda:

al a diferenca entre os dois conjuntos?

= o= - s . s
" pr. SV A AAA AL 1 A O ri e [ e 2 AL 14 24 5 22427 ;zga4 e R
0 z / /
7 . .
e Q227 A2 X a1 A2 Jﬂc&t_’_—

0 a S o V0 o Y N Do VI 7 A L)’ 22 22 IALA XA
J

/~2AA 2L AR N V. AL LA AA7TAAL] = == Tl e W . & L2y A2

de-se dizer que had semelhanga entre o0s dois conjuntos?

% 5
 \ L2777 k2 7, % PaV. A 222471 J 1y QA4 vt A ) Q2 7 LA XX A2 - %AA'

%

_ Frase €, pois, uma mensagem transmitida através de uma ou mais palavras.
- 2 2ol 0¥ RETR Y P PC L 1 o s 1 RIS e SN SRRSO RS, S QR POl MR .

-2 e LA te

Lés da frase:
L declaramos algo a respeito de alguém ou de alguma coisa.

Ex.: A onca ficou pasmada com tanta agilidade.
L perguntamos algo.
Ex.: Vocé acha que sou capaz disso?
mandamos alguém praticar ou deixar de praticar um ato.
Ex.: Espere, compadre gato.
F' exteriorizamos nosso estado de a
Ex.: que Saiiu perfeito!
= exteriorizamos um desejo.
Ex.: Que a sorte te auxilie!

Ima (admiracdo, medo, desprezo, irritagdo etc. ...)

Entao, quando fazemos uma frase € para Resultam dessas situagdes os seguintes tipos de frase
DECLARAR DECLARATIVA
PERGUNTAR INTERROGATIVA
ORDENAR IMPERATIVA
EXCLAMAR EXCLAMATIVA

DESEJAR OPTATIVA

235
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Exarcicios

1. Siga o modelo e leia com expressao:

a. A onga pulou.
b. Wﬁzﬁ&h ?

C.M’M_M/
d.ﬁ‘wl
/

S
E

a. O oato venceu. a. O gato enganou a onga.
B.- a(ufo’ e, © b. @ calo M@MM

7
c. q/mm ‘QO’W’LW(/MJ ?ﬁﬁ*_‘ C: %W gv Om,_fﬂl_.
d. (ﬂ zaa/CO’ WMA, / d. _gaﬁdm?‘w,&,m
& @wm4 ?,axﬁ{/ venca ! e. MQ?A&W’—T—

2. Complete:
a. As frases de letra a sao  delasalivan .

b. As frases de letra b sao nZennpoolivad’

c. Asfrases de letra c sao M"’?;fa,(/l/&{ cras/

d. As frases de letra d s@o exclarnaiad’

e. As frases de letra e sd@o WW .

e —— tr—— . — - ————r——

tﬁ Observago: Todos os tipos de frase, como vocé pode constatar através da leitura,
|-

i

|

1ém uma melodia (entoagdo) caracteristica, tanto assim que, mudando a melodia,

" mudamos o sentido da frase.”

A melodla oua entoac;ao da frase é assma\ada na hngua escma pelos smaxs de
pontuagao: < B
= O ponto — empregado fundamentalmeme para indicar o término de uma
oragdo declarativa. -
= o ponto de interrogacio — empregado no fim de qualquer interrogacg3o.
= o ponto de exclamagho — empregado depoxs de qua\quer ‘enunciado de
- entoagdo exclamativa. E empregado, pois, normalmeme nas orac;oes excla-
' mativas, imperativas e optativas. - .- .- RUASTEE L R .

e B o S B N i | R T oSty S A MRS e

v

[ e ST S S s

A
3 Numere a segunda coluna de acordo com a primeira:

1. Frase declarativa ( 7//) Pois sou |4 capaz dissol..

2. Frase interrogativa 2) Ensine-me agora todos 0s truquesl
3. Frase imperativa { 5) Tomara que eu agarre o gato.

4. Frase exclamativa { 2) Mas como, vocé n3o sabe saltar?
5. Frase optativa ( 7) O gato foi muito esperto.

4. Escreva 2 frases declarativas e 2 interrogativas.




237

gunda seg3o A interjeicdo — um tipo de frase

»
Quando queremos exprimir ssntimentos ou emogoes subitas, muitas vezes empregamos ape-
ma palavra que, naquele momento, equivale a toda uma frase. S3o as interjeicoes.

,,,,, — — -3

Interjeigdes sdo palavras que exprimem emog¢des ou sentimentos re- -
pentinos— :

eSS

As vezes, porém, empregamos duas ou mais palavras que equivalem a uma interjeicdo.
ssim:

Ora bolas!
K

S3o as LOCUGOES INTERJETIVAS.

A\s interjeicoes, entre outras coisas, podem expressar:

admiracao adverténcia aplauso saudacao
desejo espanto dor siléncio

Fcicio

umere a segunda coluna de acordo com a primeira:
Tomaral! (2) siléncio
Psiu! (7) desejo
ola! ( ¢) dor
Otimo! ( 5) admiracao
Puxa! ( 6) espanto
Ahl { 3) saudacao
Cuidado! ( 7) adverténcia
Uil ( 4) aplauso
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UM CANTINHO PARA A ORTOGRAFIA

A conquista das letras

Durante muitos e muitos anos, a hum nidade viveu ndo sabendo se comunicar através da lingua
escrita. Nossos antepassados, entdo, viviain de maneira pouco diferente dos animais: habitavam ca-

vernas que a propria natureza abrira nas rochas e alimentavam-se de ervas, frutas e carnes, que CONse-
guiam em perigosas cagadas.

B TV RN £9IN9GANTHZ L
3 Y H 1 JF07 P WX

(1)
(o
%

o ke 99 1 4 33 GDVILIVS -M-FraN
o/ YWY 1 ezl C0S- PRIMVS -NAVAL

| EM-DESICVL= EFCLA
LL §5 7 F 0 SENICA [<IRTERKAL

A invencao da escrita trouxe enormes progressos para a humanidade. Como vocé j4 sabe, todo o
conhecimento, todas as descobertas e experiéncias — de hoje e do passado — chegam até nos atra-
vés do livro, do jornal, das revistas, enfim, da lingua escrita.

E a escrita, pois, que torna possivel o acimulo de conhecimentos de todos os campos € sua
transmiss3o fiel de geragao para geragdo. Assim, ndo precisamos redescobrir 0 que 0s outros ja tém
descoberto; podemos avancar a partir do ponto onde eles chegaram.

Responda: s

1. Todos os conhecimentos, todas as descobertas ou as invengoes poderiam ser tra
escrita? Por qué?

-’7/.1 /m_y,o?/-v Ry WW <o WW%W
— a quanbdadl <7PO1rT e Cortabrirrrecrilor, e colirtas £
irifrrrro gity Gt pao gpasiadlas Ovelyme Tl

nsmitidos fielmente sem a
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bor que a escrita foi uma grande invengdo?

—-ﬁ - ‘;@/ Joi worrzas ,q.')/am,,o_{c W@i ZML/:M&VV; zéééa,
- ’ (/. . 7-_/"——
foi 2 M_;ag%yg{: iy cordit e rne oy Ve Tortos o3 TAIn
o o Araris il Loy feelmt Tz e Geragad joards GLLGGAT,

— 7

L R ~ _

e

-

IVIDADE COA {PLEMENTAR

Numere a segunda coluna de acordo com a primeira:

1. N3o entender patavina. ( 7) N3o entender nada.

2. Por um triz. (3) Estar sempre em briga.

3. Ser como o cdo com o gato. o { ¥) Ficar contrariado, com raiva.

4. Morder os labios. (3) Andar distraido.

5. Andar com a cabega no ar. ( 2) Por pouco.

6. Surdo como uma porta. (6) Ser muito surdo.

7. N3o ter nada com O peixe. ( 8) Zangar-se, mostrar na cara.

8. Ficar de nariz torcido. {7) Nao ter nada a ver com O Cas0.
9. Arriscar a pele. (& Ter muito medo.
10. Ficar com os cabelos em pé. (9) Expor-se a um perigo.

1. Custar os olhos da cara. ( £) Pensar muito.

2. Deixar alguém de boca aberta. (J) Nao fazer nada.

3. Falar pelos cotovelos. (S) Lutar com todos 0s recur. Js.
4. Ter cara de poucos amigos. (%) Ser carrancudo, estar de mau humor.
5 Lutar com unhas e dentes. - ( €) Saber de cor e salteado.

6. Saber na ponta da lingua. ( 3) Falar muito.

7. Bicho de sete cabecas. ( /) Custar muito caro.

8. Quebrar a cabega. ( &) Causar grande espanto.

9. Ficar de bragos cruzados. (7) Coisa muito complicada.

Agora, VOCE, juntamente com O Seu grupo, ird compor pequenos paragrafos com as expressdoes que O pro-
fessor distribuird. Em seguida, um representanteé do grupo lerd para a classe o trabalho realizado.

A respeito da validade da utilizac3o dos quadrinhos em livros-texto, SUgerimos
ao colega as obras sobre 0 assunto que constam na bibliografia.
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62 SERIE
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Chefe de Saquarema falando Chefe de Morretes ouvindo

ESTUDANDO A GRAMATICA DE NOSSA LINGUA
- A FRASE E SEUS TIPOS

0 homem é um ser de linguagens
Por onde quer que nos voltemos, encontraremos o homem comunicando-se através de lingua-
gens que ele proprio criou. E por isso que ele pode ser definido como o animal que se comunica, o
criador de meios de comunicacao, o criador de cédigos, o ser de linguagens.

As linguagens utilizadas pelo homem, como vocé j& sabe, podem ser divididas em dois grupos:
= o da linguagem verbal
e

= 0 da linguagem nao verbal.

Como vocé estudou, na unidade anterior, a linguagem verbal é a linguagem que utiliza palavras,
escritas ou faladas.

Quando nos comunicamos através da linguagem verbal, isto €, através de palavras, selecionamos
aquelas que melhor expressam o que queremos transmitir.

As vezes, com uma s6 palavra conseguimos transmitir uma idéia, um sentimento, uma ordem...
Outras vezes, necessitamos de mais palavras para transmitir nossa mensagem. Tudo depende das cir-
cunstancias e da nossa vontade.

Observe os dois conjuntos de mensagens:

Faca siléncio!

Siléncio!

\ Ajudem-me por favor!

\\Retire-se imediatamente!

Como se pode ver, entre os dois conjuntos
h& uma diferenca:
as mensagens do primeiro estao formadas por uma Unica palavra, enquanto as do segundo, por
duas ou mais palavras,
e
had uma semelhanga:
ambos expressam a mesma idéia, a mesma mensagem.

Socorro!

Rua!
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As mensagens dos dois conjuntos da-se o nome de frase.

Ew—ﬂ-r—‘*r“r ey Py -
XD PR el Sekat oo S0y e IS S e P AP TN T 495 e e G (Mt Pl o P
F Frase € uma mensage: s IAg,E}DS_mn';Qa_' traves Jde uma DU Tals palevras.

As frases s3o empregadas em nossas mensagens com diferentes finalidades:
x declarar algo a respeito de alguém ou de alguma coisa,

perguntar algo a alguem;

mandar alguém fazer ou deixar de fazer alguma coisag;

exteriorizar um estado de alma;

exteriorizar um desejo.

Vamos comprovar o que se disse?
Observe os quadrinhos e preencha as lacunas:

. B _ : e = = :
Através da frasem, i algecrare PO &W Ll rna
W_ . ©

Através da frase, W“gﬂ» ol s
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Vocé completou corretamente as lacunas? Confira lendo o esquema abaixo:

declara-se algo a respeito de alguém ou de alguma coisa;
pergunta-se algo;
. manda-se alguém fazer algo;
frases = __ exterioriza-se um estado de alma (admiragao, emo¢ao, medo, surpresa etc.);
exterioriza-se um desejo.

Através das

Das situa¢Oes ha pouco observadas, resultam cinco tipos de frases:

DECLARATIVA
INTERROGATIVA
FRASE IMPERATIVA
EXCLAMATIVA
OPTATIVA
cercicios

Classifique as frases abaixo, colocando nos parénteses:
D, para frase declarativa
I, para frase interrogativa
IM, para frase imperativa
E. para frase exclamativa
O, para frase optativa

{ o) Perto do quildmetro 36, um carro quase foi atropelado!
{ e ) Que susto! Um trem fantasmal!

{ /r~7) Abram a linha, abram a linha!

{ o) Que Deus te proteja, Marcelo!

{ s ) Como terminou a aventura?

Escreva duas frases:

impearativas:

exclamativas:

optativas:

M CANTINHO PARA A ORTOGRAFIA

Uma dificuldade para a grafia: um mesmo som representado por letras diferentes.

Um som, varias letras... E isso que complica a nossa grafia. Muitas vezes hesitamos ou erramos
té. Jiboia & mesmo com j? Ndo é com g, nao? E gesto é com g mesmo? E faxina esta bem assim? O
sito {com j), ndo poucas vezes, € consultar um dicionario...

Nesta secdo de ortografia, vamos ver mais alguns casos de um som representado por mais de
yma letra. S3o casos bem simples, como voceé vera.

. O som nhé, CUjO simbolo é /ﬁ/, € transcrito pelas letras nh, conforme os exemplos:
ganho, lenha, ganhe.

2. O som lhé, cujo simbolo & /1/, é transcrito pelas letras lh, conforme os exemplos:
velho, folha, bclha.

3 O som rré, representado por /R/, é transcrito muitas vezes pelas letras rr, conforme os exemplos:
carro, guitarra, aterro.
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ESTUDANDO A GRAMATICA DE NOSSA LINGUA

e
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Se a linguagem & um bem incomparavel, por que ndo dedicar algumas horas para estudé-la?
Vocé ndo estuda a histéria e a geografia de seu pais, conhece-lhe os costumes, as tradigoes...?
Por que n3o saber també&m um pouco mais sobre a lingua portuguesa?

1. Que & umas lingua?

Uma lingua pode ser considerada como um conjunto infinito de frases diferentes — o que pOSSIbIh-
ta a transmissdo de um conjunto infinito de mensagens. Mesmo que faldssemos ou escrevéssemos:
a vida inteira, n3o esgotariamos o niumero de frases possivel numa lingua.

Os sistemas de comunicacao utilizados por outros animais ndo s3o assim. A linguagem animal, que
se processa através de frases-gritos, permite a transmissdo de um nimero bem pequeno de men-;
sagens. Os chimpanzés, por exemplo, dispdem apenas de vinte ou trinta gritos-frases que corres-
pondem a mensagens diversas: grito de alarma, grito de mando, grito do filhote que quer ser acari-!
ciado etc. ) i

Vamos sintetizar e reter as informacoes que vocé leu hd pouco? Responda:
a. Que & uma lingua? ' |

%W £ WWM&?’WGL{, MMW

b. Qual a diferenga entre o sistemna de comumcag:ao utilizado pelo homem e os sistemas de comunicag3o
utilizados pelos outros animais?

d,c MWWWme W
,@’W%&AM WWW W«%Wé
WWWWW

2. Que 6 uma frase?
Lingua = um conjunto infinito de frases.
E frase?

Observe a resposta de Josué Guimarades a pergunta:

P — A gents nasce escritor ou se torna escritor?

R — Também n3o sei. Creio que vocés vio continuar na davida. Pode ser que a
gente nasca escritor, mas se n3o trabalhar muito, se n3o escrever muito, ja-
mais vird a sé-lo.

A resposta est4 formada por partes ou conjuntos, isto &, por pequenas mensagens ou informagoes
que formam a mensagem maior, que € a resposta.
Observe:

( Também n3o seijCreio que vocés vao continuar na duvida)Pode ser que EM

(101, mas se n3o trabalhar muito, se nao escrever muito, jamais vird a sé-lo.
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_cada uma das mensagers ou informag8es cercadas dé-se o nome de frasa.

~ v e ———— -+

. Frass &, DOt a rn nor rhen%cem treromit .dc pc' r"':_‘::v_

DRSO NIV SO DL a8 L 4 e e

la lingua falada, ela tem uma entcacdo ou melodia particular.
'a lingua escrita, ela inicia por latra maiGscula e termina por ponto, ponto ds intarrogagéo

u de exclamac3o ou reticéncias, dependendo do tipo de frase.

Jamos sintetizar e reter as informagdes que voceé leu hé pouco? Complete:
. Frase é WW”"/WM WWW
. Na lingua falada, < W G/”"’ winow trlvpcie  Sw —)—ruArdx/.q_rrsa/zL:w -
Lar .
. Na lingua escrita, o, crwcer Jovts Lero rnocimcda, Ze—;/»cw.,«/rm_LW
4W W\ZG"/OCL mwmammdc W@VMM-

rcicio
Leia as frases com a entoacdo apropriada a fim de exprimir o que se pede entre parénteses:

Queridinhol {pena)

Queridinhol (zombaria)

Que guriazinhal (admirag3o)

Que guriazinhal {irritagdo)

Bom dial {entusiasmo, alegria, disposigdo)

Bom dial {mau humor)

Bom dial {ironia)

Josué Guimar3es escreve romances. (tom declarativo)
Josué Guimar3es escreve romances? {tom interrogativo)

Josué Guimar3des escreve romances! (tom exclamativo)

CLONNDOAWLWN

ipos de frase
14 cinco tipos de frase:
 declarativa — com a qual enunciamos um juizo a respeito de alguém, ou de alguma coisa:
Desde garoto senti inclinagdo pelos livros.
O autor ndo gosta de vida social intensa.
. interrogativa — com a qual perguntamos alguma coisa:
Por que vocé escolheu ser escritor?
Na escola vocé era bom aluno?
. imperativa — com a qual atuamos sobre alguém levando-o a praticar ou deixar de praticar al-
guma coisa:
Meia volta!
Escreva mais depressal
. exclamativa — com a qual exteriorizamos admirag3o, irritagdo, desprezo, surpresa, ou outro
estado de alma:
Que absurdg!
Puxa!
- optativa — com a qual expressamos um desejo:
Bom fim de semanal '
Deus te abencoe!



Exercicio

Numere a segunda coluna de acordo com 3 primeira:
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1. {rase declarativa {“) Ah! senhor, que grande eccritor!
(%) Que bom!
. ] . { 5) Seja bem-vindo, senhor!
2. fiase interrogativa ( 3) Rua! Suma daqui!
{ 7) Ele joga futebol muito mal.
3. f{rase imperativa ( 3) Abra a porta e jogue fora esse cigarro!
{ 3) Deixe de fumar!
o { #) Fumar prejudica a saude.
4. frzse exclamative (2) Quem falou?
{ 7} Todos jé falaram.
5. frase optativa { 7) Ele n3o se preocupa com a critica.
4. Frase, periodo e oracao
A frase pode ser formada
¢ sem nenhum verbo:
Fogo!
Socorro!
= com um verbo:
Faca fogo!
Socorra-me!
» com mais de um verbo:
Mandei que fizessem fogo!
Espero que vocé me socorra.

« Se a frase estiver formada sem verbo, recebe o nome de frase. _

s Se a frase estiver formada com um verbo, pode receber o nome de frase, periodo (simples) ou
oragéo.

s Se a frase estiver formada com mais de um verbo, pode receber o nhome de frase e periodo.
Neste caso, o periodo € composto, formado por tantas oragoes guantos forem os verbos.
Como vocé pode observar, o termo frase & o termo mais geral, mais abrangente: todo periodo
ou oragdo pode receber o nome de frase.

Exercicios
1. Complete adequadamente as lacunas com 0S termos frase, periodo € oragao:

a. Nio escolhi ser escritor, aconteceu. ( b’/‘a’“” ;o(/u’,ooév’ ) _

b. Desde garoto senti inclinagao peios livros. ( 7/,),0./.:0 - F’W’ W)

c. Que infanciatl ( ) '

d. Para escrever, os autores se baseiam naquilo que 0s jornais publicam. ( MM )

e. O autor confessou que ler &€ importante. (fn.a/—‘(/}:;l/u,oﬂbo‘)

{. Redacdo: bom. { )

g. Matematica: péssimo. { ) ' _ N

h. Josué Guimaraes sentiu medo e responsabilidade quando viu seu primeiro livro publicado. (f..;u‘;nuv;

i, E como sao suas notas? { _ f//u;;-afé— >

W . sracas !
2. Construa uma frase

a. declarativa:

b. interrogativa:

c. impersativa:

d: exclamatiﬁa:

e. optativa:
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STUDANDO A GRAMATICA DE NOSSA LINGUA
A COCMUNICACAO E A FRASE

ot
..P‘s'l i

i

introducdo

O homem & um ser de linguagens.

Por onde quer que nhos voltemos, nos o encontrarémos comunicando-se através de linguagens
ie ele proprio criou. E por isso que ele pode ser definido como o animal que se comunica, o cria-
,r de meios de comunicagdo, o criador de cédigos, o ser de linguagens.

As linguagens utilizadas pelo homem, como vocé j4 sabe, podem ser divididas em dois grupos:

-# o da linguagem verbal; ‘ : '

s o da linguagem n3o verbal. }

. Quando nos comunicamos através da linguagem verbal, utilizamo-nos de frases.

.

¢80 ou um dese]

ercicios .

1;-.’ Cologue os sinais de bomuacéo que foram retirados do texto:
- O colégio

'

'Eglantino, em inicio de alfabetizagdo no MOBRAL, n&o ¢ de perder tempo. Logo esteja de posse de conhe-
cimentos basicos — do ferramental, diz ele —, pretende matricular-se em colégio. :
.- Que colégio é esse, Eglantino 7 ' .
. = 0 Colégio Eleitoral O senhor ndo leu 7 ‘
~~Bom, esse... : . _
- Ouvi dizer que & muito simples e muito bacana Como ainda ndo esta funcionando, deve ter vaga pra gente.
Ent3o eu pensei... :
- Mas esse colégio ndo é de ensinar, Eglantino-N3o vai ter professores.Ou antes, vai ter, sim, mas eles ndo
dardo aula- : . . )
- Ent3o pra que serve abrir mais um colégio, fazer uma despesa dessas, se ndo € para dar aula ? }
"= Num eerto santido, eles dar3o aula, mas n3o vai ser de Portugués, nem de Geografia, nem de Matemética E
acho que a aula deles n3o deve interessar a vocé, por enquanto - : .
~ Pode haver aula que n&o interessa-?Nesse caso, o professor {sem querer ofender quem nao conheco) & in-
competente-
- Engano seu, todos serdo altamente competentes-Competentissimos-
~Essa eu ndo manjei- :
—0 Colégio vai ser constituido por senadores, deputados e...
- Continuo por fora. O que & que esses distintos vdo fazer num co!égio-?

CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE

\ o — ——— =
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2. Leia a frase com 3 entcacdo apropriada a fim de exprimir o que se pede entre parénteses:
a. Minisiro! {(pena)
b. Minisiro! {admiracdo)
c. nhiristio! {zombaria)
d. Ministro! (irritacéo)
e. Ninistro! {carinho}
{. Ele foi, € e serd sempre NMinistro. (tom declarativo)
g. Seu filho & Ministro? {tom interrogativo)
h. Seu filno Ministro chegou a2 Ministro! (tom exclamativd)
L —
i - » -~ ~— e (] P
CoTLZuntz EeTLl rrase,per:oooeoragao
Observe o gréafico:
Frase
sem verbo com‘verbo
irase periodo
com um verbo _ com mais de um verbo
periodo simples perfodo composto
{oragao absoluta) : ‘
Complete de acordo com o gréfico:
1. Ortermo frase é o termo mais geral: aplica-se a mensagens sem verbo e a mensagens =927 veakbo
2. Se a mensagem estiver construida sem verbo, recebe simplesmente o nome de M .
7
3. Se amensagem estiver construida com verbo, recebe o nome de IW .
, .
: ; - —goeroddo” Averyobeb— 3
4. Se o periodo contiver apenas um verbo, recebe o nome de -_—7 € 8 oracao,
4 ' l
de O
5. Se o periodo contiver mais de um verbo, recebe o nome de W W
Exercicios
1. Escreva, nos parénteses:

1 — para frase
2 — para frase — periodo simples (oracdo absoluta)
3 — para frase — periodo composto

a. (3) “Se choras por ter perdido o sol, as lagrimas n3o te permitirdo ver as estrelas.”” (Tagore)

b. {3} “Os homens fariam muitas coisas, se n3o juigassem tantas coisas impossiveis.” {Malecherbes)

c. {2} O homem otimista tem bondade no coragdo, amor no olhar, siléncio nas palavras e sorriso nos la-
bios.”

d. (R) ~0 fracasso & também crescimento.” {Rosario Curado)

e. 3 ) “Grande homem ¢ aquele que nao perdeu o coracio de crianga.” (J. Wu)

f. (<) "As grandes dores s3o mudas.” (A.C. Jesus)

g. (3) “Grande é aquele que sabe esquecer-se a si mesmo para fazer os outros felizes.”” (S.T.)

h. {2) "Tudo vale a pena se a aima n3o é pequena.” (Fernando Pessoa)

i. {(€) O sorriso é o idioma do amor universal.

j- #3) “Nada do que & feito por amor é pequeno.”’ (C. Lubich)

I. (7 ) Calma!

m. {7 ) Cuidado!
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Transforme o periodo simples em frase sem verbo. Siga o modelo:
Os alimentos foram ingeridos pelas criangas.

M sincpeolaty 01 alrmentF] gulan  cilangal,
2. O dinheiro foi extorquido pelos desonestos.

. Os caminhos foram obstruidos pelos trabathadores.

. As palavras foram transcritas peios alunos.

\ﬁ WM W7pa,éa/f20.4/ 794&71 Wa’&—

'd. As licengas foram concedidas pela diregao.
—+ 7
e. Novos alunos serdo admitidos pelas escolas.
7 ~

o

0

Transforme o periodo simples em frase sem verbo. Siga o modelo:
. O amigo n3o foi fiel.
a. O texto n3o € iegivel.

—

v

b. A lei ndo é flexivel. ]

= 5
¢. O decreto n3o & legitimo.
vlg Aol rcdad oo Aecrltls”

Y7

d. O cre or_néo foi senslv_el. )

7

e. O alupo n3o tinha capacidade.
‘*4 ernecagrrcedate AT b
— 7 :

Transforme os dois periodos simples num periodo composto. Siga o modelo:
Eu conhegco uma pessoa.
Esta pessoa faria o trabalho.

a. O jogador pensava na torcida. A torcida gritava ruidosamente.
Aogadit pendavi, FER L2eldar Ypis W S doF =
e AL . ’ T
b. Eu ouvi a mﬁsica. A masica esta nas paradas de sucesso.

c. Voceés participardo da exposi¢do. Ela se realizard amanha. ] .
Aot WW Aa, expoosical’ Gadk AC Sealigosa. & -
4 14 14 1% 4

d. O professor conhece alguns livros. Os livros tratam de energia nuclear.

WWWWW@ el —

AuAX- W .
v

e. A moca vestia um casaco. O casaco combinava com a saia.
S e vetlla e Cadaes” Gl corrbrnarm, CoTv A-

M .
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