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SINOPSE

Em esséncia a dissertacdao visa ao estudo da matu rj_
dade sintatica na fiabilidade de expressdo escrita, em alunos
de 3a, 5a, 8a. séries do 1° grau & 2a. série do 2? grau de £
ma instituicdo educacional particular na cidade de Manaus.

A pesquisa assuntou os A&spectos de forma e de con®
telGdo num corpusde 120 redacdes dentro das quais trabalho”
se com 18.000 palavras, ou seja, 150 palavras por redacdo. O
montante de redacdes nas séries testadas foi o de 30 redf
cdes por série. A teméatica aplicada foi diversificada, a fim
de se obter um nivel de producdo de palavras satisfatSrio enm
cada redacdo.

A meta do trabaliio foi a de graduar os aspectos de
maturidade sintatica, apresentada através do fndice de Subof
dinacdo, o Comprimento Médio das Oracdes e a Unidade T (unj_
dade minima terminal) a fim de se constatar se ha ou ndo um
indice graduado de maturidade ascendente nas séries analisa”
das.

Estudiosos, intelectuais, apontama incapacidade do
aluno, quanto ao uso da lingua, quer em sua forma oral ou e”
crita, em qualquer nivel da Ilingua. A ineficiéncia do ens_i®
no, quanto ao papel de desenvolver a habilidade de expresséo
escrita, tem-se mostrado 1incoerente com o0os objetivos propot
tos pela lei e o produto do sistema escolar.

A conclusdao dos dados analisados, ird constatar se
tal instituicdo educacional estd realmente cumpr indo com o pa*

pel de desenvolver a habilidade de expressdo escrita.
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ABSTRACT

The main aim of the dissertation is to study the
syntatic maturity in the writing skill of students of the
3rd, 5th, and 8th classes of the first grade, and the second
class of the second grade of a private educational institution
in Manaus.Brazil.

The reseach centred on the aspects of form and
content of a corpus of 120 essays totalling 18,000 running
words, or an average of 150 words per essay. A total of thirty
essays were studied from each class. The subject matter was
varied 1in order to obtain production of a satisfactory number
of words in each essay.

The task of the analysis was to grade the aspects
of syntatic maturity by applying the Subordination |Index, and
studying the Average Sentence Lenght and the T Unit (minimal
terminal wunit) in order to assess whether or not there 1is a
graduated 1index of increasing maturity in the <classes under
analysis.

Scholars and intellectuals emphasise the weakness
of pupils in their ability to use the language,whether orally
or in writing, whatever their Jlinguistic level. The failure
of the teaching methods to develop the writing skills is
contrary to the objectives laid down by law and appears to be
the product of the school systenm.

Having analysed the data it will be possible to
assess whether such and educational institution is in fact

fulfilling the role of developing the writing skill.






IntroducAo

A situacdo ainda dramdtica em que se encontra o no”
so atual estudante no que se refere & redacdo;o despreparo,
a pobreza vocabular, espelham a deficéncia do ensino de 1? e
2? graus, hoje administrado em escolas brasileiras.

Parece obvio afirmar que a tarefa de redigir, 1£
mentave lmente, deixou de ser tarefa habitual nas aulas de LTji
gua Portuguesa, ou, se €&, uma das causas admitidas <como re”
ponsavel estd na estratégia utilizada pelos professores nas
aulas de leitura e escrita. A maioria dos textos didaticos
e/ou outros textos wutilizados por professores de 1? e 2? graus,
ndo sdo cientificamente adaptadosa cada série, para atender
ao grau de complexidade dos processos de compreensdo e produ
¢cdo da Ilinguagem em tais alunos. A escola ndo prepara o aljj
no para escrever com base na reflexdo. pessoal, mas sim em m£f
delos de estruturas 1impostas de fora para dentro ,

Nesse sentido, a presente pesquisa torna-se impo_r
tante por oferecer subsidios aos professores que lidam com
Portugués Basico, pois, da aos referidos mestres condic¢cdes de
elaborar exercicios praticos voltados &as reais dificuldades
donossoatualestudante.

VAdrias pesquisas no que tange ao aspecto redacional,
tém sido feitas com vista a esta melhoria. Vale-se ressaj_
tar o pione irismo de tal estudo na UFSC, porém, o problema J

nicial a atacar, ou seja, o fracasso continuo e acentuado do

nosso atual estudante ndo estd ainda conhecido em sua totali

(1) Carone (1976) p. 50: "A escola - a sociedade ndo prf
para o jovem para arguir a si préprio e o mundo em que
vive, mas paraaceitar passivelmente o que 1lhe é dito.
Subitamente,ele se vé solicitado a ter 1idéias, expd-las,
discuti-las. A resposta é quase na total idade, uma re®
peticdo passiva de frases feitas".



“dade.

A partir do momento em que se dispuser de uma de”
cricdo graduada desses fatores, que reflita uma gradacado da
complexidade acima aludida, mais preparados estardoos profetf
sores para melhorar a qualidade do ensino da Ilingua materna
em 1? e 2? graus, com seus efeitos” até & Universidade.

Com base nas reflexdes acima é que se de"cidiu tomar
como tema deste trabalho a descrigdo graduada da complexid£
de sintatica, ou dos fatores que levam & complexidade sintf
tica, observados em redacgdes escolares.

Alguns procedimentos tornaram-se necessarios, face
ao melhor andamento da coleta do <corpus (redag¢bes), elaboran®
do-se um questionario com enfoques pessoais, preenchido ante
a .pesquisadora ou seu auxiliar, na semana que antecedeu i £
plicagcdodos temas da redacéo. Em ambas as ocasides, todos
os informantes se fizeram presentes, embora nem todos os que”
tionarios tenham sido preenchidos com clareza e objetividade.

0 contetdo do presente trabalho dispds-se em seis
(6) capi tulos.

0 primeiro capltulo representa o problema, onde se
encontra a justificativa da escolha do tema.

Ao segundo capitulo coube a revisdo da Jliteratura
e encontra-se uma resenha sobre a historicidade da Maturid”
de Sintatica hoje e ontem; o0 uso dos conectivos; uma abord£
.gem sobre a lingua escrita e falada; a problematica da red£f
¢do no contexto moderno e os objetivos geral eespecificos da
Pesquisa.

Ao terceiro capitulo coube o objeto e delimitacdo
do trabalho, a metodologia que vai tratar a respeito dos if
formantes, coleta do corpus, tratamento desse corpus e uma £
va liacéo.

No quarto capitulo esta a aplicacdao e analise da
pesquisa realizada, que parte da pesquisa de Kellog W. Hunt

sobre a maturidade sintatica, a formula de tratamento dessa



mostragem até a avaliacdo demonstrada em quadros estat"stl_
COS devidamente aplicados, onde verificar-se-a o Indice da
maturidade sintadtica presente nas séries utilizadas.

0 quinto capitulo descreve as conclusdes e a discu”
sdo dos resultados demonstrados no capitulo anterior.

Finalmente no sexto capfitulo apresentar-se-@&o st
gestdes e recomendacdes acerca do que ja foi observado.

Sem querer esgotar todas as possibilidades que a
lingua oferece, fica este trabalho como sugestdo para se ref
lizar outros que se fardo necessarios dentro do ensinoda 1iji

gua materna.



CAPITULO [

0 PROBLEMA

1. Justificativa da Escolha do Tema

H4& varios anos vém o0s responsaveis pel aeducacio se
preocupando com o nivel 1insuficiente que o0s nossos alunos £
presentam no que se refere d habilidade das duas modalidades
(escrita e oral). Intelectuais e educadoresse referem, atrf
vés de dissertacdes, jornais, revistas e outros meios de <c£
municacdo, & ndo consecuc¢cdo dos objetivos do ensino da Lingua
Portuguesa pelas escolas brasileiras quanto ao uso da Ilingua
mquer em sua forma oral, quer em sUa forma escrita. Assinm é
qgue Cardoso” (1971) aponta a incapacidade do aluno, mesmo em
nivel de vestibular, de redigir uma simples carta familiar,
o mais facil dos géneros, segundo ele, evidenciando numerosos
erros e graves 1incorre¢cdes na pontuacdo, na acentuacdo da cr”
se e na concordz‘;ncia. Pais2 (1972) declara queos alunos nem
sabem ler,nem entendem o que [léem, seu vocabuldrio é restrj_
to, Ilimitando-se & linguagem do dia a dia, & giria dos meios
de comunicacdo de massa. Carvalho” (1973) acrescenta a essas
deficiéncias, um conteldo de expressdo, tanto oral quanto ef

crito, desprovido de senso estético, sem clareza, nem objeétj_



vidade. Ramayana et alii (1972)~ denunciam uma indiferenca
relativamente generalizada pela conservacdo da pureza erigqutf
za da Lingua Portuguesa, uma desvalorizacdo do correto, do
normativo e, consequentemente, relaxamento no falar e no ef
crever, deixando-se de lado tudo que exige esforgco e apuro.
No Brasil, o problema ¢é ,bastante grave e uma das
coisas admitidas como responsavel por esta deficiéncia € a i
nadequacdo do ensino do 1? grau, no que se refere & estraté
gia utilizada pelos professores nas aulas de leitura e escrj_
ta. A primeira distancia experimentada e vivida em relacédo
a lingua, refere-se portanto, ao contato da criangca com a es
crita. " E isso que caracteriza sua situacdo de aluno. A con
seqléncia é evidente: ndo € no ato de articulacdao oralque e

la toma posse de sua Ilingua, mas sim, no gesto da escrita. A

propiacdo pela pena. E ainda ndo -se trata para a crianca, de
ortografia, mas de simples gestos de grafia. A lingua portf
guesa torna-se um objeto que a escrita plasma e "produz". Ijn

versamente, é um objeto que se "consome" através da leitura.
A maioria dos textos didaticos e/ou outros textos usados pe
los professores no 1? grau, ndo sdo cientificamente adaptados
a cada série, de modo a atender ao grau de complexidade SiE
tatica nos processos de compreensdo e producdo da Ilingua dos
alunos. A escola ndo prepara o aluno para escrever com base
na reflexdo pessoal, mas sim, em modelos de estruturas 1impof
tas de fora para dentro.

Além disso, recomenda a Lei 5-692 de 11 de agosto
de 1971, quanto ao ensino de 19 e 29 grau, "dar-se especial
relevo ao estudo da Ilingua nacional como instrumento de comu
nicacdo e como expressdao da cultura brasileira". Encarand£
se, portanto, a lingua portuguesa "como um instrumen to por e
celéncia de comunicacd8o no duplo sentido de transmissd@o e corn
preensdo de 1idéias, fatos e sentimentos, sob a dupla forma o
ral e grafica: o que vale dizer: leitura escrita e comunict

¢cdo oral". Desse modo, deve a escola contribuir paraatingir



0 que determina a Lei 5.692, no "caput" de seu artigo primej_
ro, i.e., "proporcionar ao educando a formacio necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades, como elemento de ajj
to-realizacdo, qualificacio para o trabalho e preparo para o

exercicio consciente da cidadania".

Outras afirmacbes como "Morte do Ildioma" Tristio
de Athayde (1977); "Uma Geracdo sem Palavras" Magalhdes
nior (1975); "0 Ensino do Portugués ¢é uma calamidade” Mirajn

da Neto (1976); Horizontes largos e vazios em todos os dom”
nios: na fonética e fonematica, na morfologia e na critica
dos textos"™ Celso Cunha (1975); "A escola ndo demonstra estar
cumprindo o seu papel de.desenvolver a habilidade de expre®
sdo escrita". Lima (197*) - demonstram sintomas de uma discrf
pincia existente entre os objetivos educacionais propostos pf
la lei e.o produto do sistema escolar.

Todas essas causas citadas por aqueles intelectuais
e educadores, quanto & nulidade ou ineficiéncia do ensino da
Lingua Portuguesa, podem ser classificadas enm sbcio-econom”
cas, so6cio-culturais e pedagogicas. Entre estas destacam-se
a multiplicacdo dos Cursos de Letras, a clientela desses cuf
sos, a anulacdo de leituras e interpretacdes de textos nas ajj
las, a exclusdo da redacdo dos exercictos escolares , a corrf
cdo de textos, a ortografia por regras ou por lacunas, estjt
dos através de listas e a falta de treinamento e/ou aplicacéo
de exercicios selecionados e elaborados sem bases teoéricas.

Isto vem demonstrar uma desproporcao entre os obje®
tivos propostos pela legislacdo em vigor, o treinamento esctE
lar e os resultados obtidos, conforme os sintomas referidos.

Para tal, providéncias vém sendo tomadas, através
de Encontro Nacionais de Professores de Comunicacdoe Expre”
sdo em Lingua Nacional e de Seminarios de LingUistica , que em
conjunto com o grupo de trabalho do MEC, apresentam sugestdes
para a melhoria da aprendizagem da Lingua Portuguesa, destt

cando-se as seguintes: la.) Reformulacdo dos curriculos minj_









CAPITULO 1

REVISAO DA LITERATURA PERTINENTE

2. A Maturidade Sintatica

2.1. Hoje

a) Complexidade Sintatica - 0 problema da avaliacéo

Myriam Lemle

A dissertacdo "Complexidade sintatica - o problema
da avaliacdo" apresenta um estudo sobre a estrutura superf_i_
ciai das sentencas, focalizando duas &reas: a psicol ingU istj_
ca e a teoria gramatical.

Em psicolingUistica, segundo a autora, houve uma fa
se de experimentacdes nas quais se fizeram tentativas de r£
lacionar o desempenho no processamento das sentencgas, com a
distancia derivacional entre a estrutura superficial e a su
posta estrutura profunda, o que segundo a mesma, as evidéjn
cias da realidade psicoldgica das estruturas profundas propo”
tas pelas anédlises 1lingUTsticas, sdao poucas e frageis.

Em teoria gramatical, a direcdo tomada foi a da

nha da semantica interpretativa, inspirada nos mais recentes
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trabalhos de Chomsky et alii, o que segundo a autora, podem
ser feitas pelo aproveitamento adequado do léxico, que era
ma parte da descricdo IlingUTstica mal explorada até recente
mente.

Com 1isto a autora parte do pressuposto de que a com
plexidade sintatica, poderia ser medida diretamente na estru®
tura sintatica superficial das sentengas.

Para o estudo da complexidade sintatica a autora te
ve como objetivo: a) verificar se éxiste alguma correlacdo ef
tre os niveis de complexidadé sintatica atingidos pelos falat
tes em suas aptiddes para a leitura; b) procurar mais evidéji
cias lingufsticas que validem empiricamente o método de mensu
racdo aplicado; c¢) acrescentar um estudo da complexidade sit
tatica da Ilingua falada por falantes da classe média e de al
to nivel de escolaridade; d) verificar as gradacodes de comple
xidade sintatica nafala de criancas de diversas 1idades. 0
material colhido foram textos de mobralenses de histdérias de
quadrinhos, Jliteratura, fotonovela, jornais, etc., ou seja,
a literatura pertinente.

A seguir, estabelece medidas de complexidade sinta
tica, v.g. o ISP (indice de Posicdo Estrutural) a densidade
de um sistema e etc. Prossegue aplicando o corpus ao método
de arborizagcdo e chega &s conclusfes. Tais conclusdes reve
lam que o adulto alfabetizado ndo devera ter maiores dificuj_
dades em tornar-seleltor de variedades da Iingua escrita £
qguivalentes em complexidade da literatura pertinente.

Apesar de reconhecer a impor tine la do desenvo 1lv imejn
to de complexidade sintatica atingidos pelos falantes, a an
tora ndo apresentou solucbes que pudessem conciliar a situf
¢do escola/aluno e que viessem servir de subsidios aos est”
dipsos (pedagogos, 1lingulstas educadores) na tentativa de re

solver essa probleméatica.
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b) Habilidade de expressdo escrita e nivel de escol”
ridade - 1In: Habilidade de Gramdtica - Maturidade

Sintdatica - Renira Lisboa de M. Lima

A autora, no estudo da habilidade de gramatica, tef
tou a teoria de Hunt, definindo-aeem funcdo do nuUmeroe tipos
de oracdes subordinadas, bem como do comprimento das oracgoes
e do periodo. A pesquisa focalizol as dimensdes: habilidade
de gramatica (vocabulario, maturidade sintatica concordan-
cia); de grafia (ortografia,ma ilseula, pontuacdo); deapresen”
tacdo (titulo, margem, parégrafo). Teve como "universo aljj
nos de trés niveis de escolaridade -quarta e oitava séries
do 1? grau e terceira série do 2 grau. 0 objetivo do esttf
do foi verificar se a escola efetivamente cumpre o seu papel
no desenvolvimento das habilidades do cddigo escritojuntoao
educando. A autora utilizou como 1instrumento uma redacdo sob
o titulo "A cidade onde eu moro", tendo sido também aplicado
um questionario a fim de serem obtidos dados pessoais dos st
jeitosdapesquisa.

Para a medida 1indice de subordinacdo a autora te”
tou-a em funcdo do numero de alunos e em funcdo do nivel de
escolaridade, comparando-os aos 1ind ices méd ios obtidos. A ajj
tora demonstra que ha um aumento do nUmero de oracgdes subof
dinadas com a elevacdo do nivel de escolaridade, o que vem
confirmar a teoria de Hunt. Entretanto, para a med ida Comp rj_
mento da oracdo e do periodo, a autora constatou um aumento
do 1indice obtido, nos grupos estudados, com o aumento do n”
vel de escolaridade. Tais medidas, apo6s testadas, eram coni
paradas com as do valor do professor-modelo . Foram aplicadas
andlises estatisticas e apds os dados obtidos eram interprg£
tados com o objetivo de se confirmar ou rejeitar as hipdéteses
levantadas por Hunt e adaptadas pela autora.

Observou-se que as medidas sugeridas por Hunt eram
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aplicadas em funcdo do numero de alunos e em funcdo do nivel
de escolaridade, o que se observou uma diferencaacentuada de
uma caracteristica a outra.

A autora, no fndice de Subordinacdo, testou-o em
funcdo do tipo de oracfes subordinadas e chegou a sugerir que
as transformacdes geradas desses t,rés tipos de subordinadas
(adverbial, substantiva e adjetiva) sdo introduzidas na gra
madtica do falante, numa fase posterior dedesenvolvimento mef
tal. A autora constatou também, o declinio na frequéncia de
uso das oracbGes subordinadas adverbiais, com o aumento do n*
vel de escolaridade.

A conclusdo final, apés testadas as medidas, aprt
sentaram diferencas registradas em relacdo is medidas apliCE
das, ora para um grau maior, ora para menor.

Observou-se que o0 exceséo de cuidado da autora enm
aplicar a teoria de Hunt a fim de testar a maturidade, demon”
trou estar mais direcionada as medidas reveladoras de maturj_
dade. A autora, embora tenha usado as medidas sugeridas por
Hunt, talvez tenha pecado por testd-las através do método gf
rativo-lransformaciona l, ficando assim o enfoque um pouco con
turbado entre o que a teoria se propbs a medir ao lado do que
a autora pretendeu medir, contudo, foi valido no sentido de
se aplicar tal teoria, embora a autora mesmo vreconhecendo a
importancia do desenvolvimento da expressdo escrita, néo se
.deteve nesse aspecto, o0 que a fez chegar parcialmente & sua

func iona lidade.

2.2. On tem

a) A Maturidade Sintatica para os Antigos

A preocupacdo com o estudo da Parataxe e Hipotaxe
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ndo é recente. Ja os gregos, como forma manifestante da ma
turidade sintdtica, pela precisdo e rigor sintéaticos exigj_
dos na manifestacdo escrita (vide Retérica, Poética, etc.)

preocuparam-se com 0 assunto.

Tendo nascido a prosa portuguesa classica nos moi
des da tradicdo greco-latinas e as gramaticas da Lingua Por®
tuguesa, quer Tfilosd6ficas, quer normativas, atestam a partir
de Ferndo de Oliveira, Jerénimo Coelho et alii tais moldes,
e mesmos tratadistas mais modernos, como: Silveira Bueno, Ma_t
toso Camara Junior et alii, salientam tais decalques epor if
to, a prosa portuguesa reflete as construc¢des da Ilingua mod£
lo, ou da Ilingua padréo.

Segundo Said Al ii® (196A, 2.ed. p.52-57): "0Os tef
mos completivos e até, o préprio sujeito de uma proposicédo
nem sempre se podem expressar por meios de simples vocébulos
e combinacgbes de vocabulo ou locucgdes. Faz-se mister muitas
vezes desenvolvé-las de modo que venham a ter a forma de no
vas proposicdes. Estas, atendendo ao papel que desempenham,
passam a chamar-se secunddar ias, dependentes ou subordinadas,
denpm inando-se oracdo principal, aquela que contém o predica®
do denotador do fato que mais interessa comunicar ao ouvinte*".

Aos termos coordenacdo e subord inacdo, prefere a
Linguistica Moderna, as expressdes Parataxe e Hipotaxe.

Na linguagem primitiva empregavam o0s homems oracdes
umas ap6s outras, que tinham todas a forma de oracdes princj_
pais. 0 discurso tinha feicdo paratatica. Nesta série de
proposi¢cdes havia uma certeza, mas quem eram subordinadas a
outras, que as completavam, que as determinavam. Percebia-se
a diferenca pelo sentido, ndo pela forma. Criando-se, porém,
conjungdes apropriadas, ou antes, adaptando-se a esta funcgéao
vocabulos de outra categoria, pode-se por meio da linguagenm
estabelecer as variedades da Parataxe e diferenciar esta da
Hipotaxe.

Assim diz Silveira Bueno” (1967, 3-ed. p- 187-91):



Ii*

"A parataxe, ou simplesmente a coordenacdo das frases no pf
riodo é um dos tipos mais simples da construc¢do do pardgrafo.
Assim se expressam todos os que-se servem da lingua oral no
comum da vida social, Jligando as oracdes por copulativas, ou
entéo, 0 que é mais frequente ainda, colocando uma frase a
pés outra por mera jJjustaposicgao. Tal caracteristico da 11£
gua viva e falada pelo povo teve 0 seu reflexo na “escrita do
povo portugués nos seus primeiros ensaios da prosa literaria.

A hipotaxe, isto é,. a subordinacdo, com seus liamos
adverbiais, com suas frases relativas, intimamente ligadas &
principal, demanda ja maior pericia de raciocinio, de pensa
mento e grande técnica literaria. Por isto mesmo, ndo foi a
subordinacdo, o tipo de construcdo fraseoldgica preferido pf
la lingua viva, em tempo algum, e pbds em embarag¢o ndo s6 o0s
escritores, mas também os primeiros classicos que se viram en
leados e emaranhados cada vez mais, nessas circunstéancias a”
verbiais, nessasoracdes vrelativas e integrantes que fazem um
todo logicamente articulado. Destes dois tipos resultaram d£
feitos que vemos repartir-se em todos que se iniciam na arte
de escrever: a monotonia das copulativas, a 1insuportavel sé
rie de qués, dos ondes, isto é, a confusdo do pensamento re
sultante da dificuldade do prosador medieval em ndo saber dj_
vidir as cldusulas de que se compde o periodo.

"Tu viste de teu sobrinho sair un lago e dele saj_
rem nove rios e o0s oitos eran todps 1iguaes e 0 novenno, que
derradeiro nacera .....c...... - he tan grande como todos o0s of
tros e o lago era mui famoso e mui grande e tu olhaste e Vit
te sobre ti vir um omen que tinha semelhanca do verdadeiro
crucifixo, e quando desceu ........ e outro si en todo 0s 0f
tros oito rios e no nono se lavava todo“® (José de Arimatéia)".

Vé-se que a maior dificuldade da prosa medieval foi
a divisdo das clausulas de que se compde o periodo. Ora pecou
0 escritor por excesso, reunindo num sé paragrafo. Oracdes

que deveriam estar separadas, formando novos periodos, ora pf
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cou por deficiéncia, separando aquelas que pelo sentido, pE
la mitua dependéncia, deveriam estar juntas numa so unidade
I5gica. Tais defeitos de construcio do perfodo 1ld6gico s6 de
saparecerdao completamente, com os grandes prosadores do séc.
XVII. A disciplina intelectual do raciocinio claro e bem of
denado, que 1lhes dara a filosofia escolastica, sera a grande
causa de tado procurado e tdo tardiamente encontrado recurso
literario.

Na prosa, ainda seria necessario distinguir a ng]"
racdo da dissertacédo. Quando se tratava de contar fatos e £
contecimentos objetivos a que o0 escritor assistia como sim
pies espectador, as dificuldades eram menores. Existia ja,
vocabuladrio suficiente e depois das primeiras traducdes Ila
nas ja se havia formado também certo nimero de expressdes e

torneiros de frases de que todos se vai iam com 0 mesmo gosto

e desenvoltura. Quando, porém, se fazia necessario pensar,
meditar, para do seu proprio fintimo arrancar as 1idéias, 0s
pensamentos, entdo os obstdculos eram maiores. 0 vocabulo

abstrato ainda estava por se formar e era mister criar as ex
pressfes detaissentimentos, que ainda ndo existiam. D. Jodo
I, o primeiro ndo s6 no titulo hierdrquico, mas tambémnagld
ria do prosador, d&-nos muitos exémplos em sua obra "Livro de
Montaria™. Quando reproduz métodos de montar, vregras de bem
criar cédes e etc.", mas quando quer expHcar as diferencas en"
tre algumas expressfes, entra em suores e faz-nos sofrer com
as dificuldades de expressdao".

A abordagem da Parataxe e da Hipotaxe requer em do
cumentario mais profundo, ou seja, dever-se-ia considerar 0
uso de tal modelo desde as nocdes de seqliénciae sintagma até

aos sintagmas per iodo 16g icos™ , entretanto, por razdes de de L

( 3 ) "A hipotaxe se constitui de dois ou mais sintagmas oracionais,
formando um sintagma maior, que é o sintagma superoracional , ou
periodoldgico, que pode ser ao mesmo tempo composto por parataxe
e hipotaxe". Cf. AZEVEDO FILHO, Leogedario A. de. Para uma grf£
mdtica estrutural da lingua portuguesa, op. cit. p. 93
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mitacio do nosso trabalho & que preferimos wuma abordagem ma is
expositiva do assunto.

Finalmente, se bs grandes graméaticos, fildlogos e
filosofos, acharam que a Hipotaxe ou a utilizacio <correta e
adequada da subordinada manifesta um grau dematuridade sinta
tica, o proprio Hunt se propbs a testa-la, nossa tese, embo
ra anacrodnica quanto i forma escrita e sincrénica no sentido
de tempo, vem ao encontro de tais idéias, no sentido de se £
plicar principios para observarmosserealmente se efetua tal

afirmacéo.

b) Uso dos Conectivos

A importancia do uso de conectivos na Ilingua escrj_
ta e falada é vital, pois, estd constantemente a substituir
as formas gramaticais, dando-lhes matizes novos de signifj_
cados e um cunho preferentemente sentimental.

Vejamos esta frase propria da lingua escrita: "N&o
leve o chapéu, se lhe nio agrada". A ligacib entre as duas
oracbes do periodo é perfeita, rigorosamente 1ldégica: vem prj_
meiro a oracdo principal, depois a subordinada, precedida da
conjuncdo condicional 7en. Mas a lingua corrente, prefere a

essa frieza intelectual, propria de gabinete, o alvoroco ati

vo do sentimento préprio da vida comum. E diz assin: “Nao
lhe agrada o chapéu? Entdo ndo o leve". Houve aqui um verd”®
deiro terremoto. Em primeiro lugdr, desapareceu a ligacdo 16
gica, 1introduzida pela condicional fe. A ordem dos elementos

da frase foi invertida; e a entoacdo mudou por completo, pa”
sando de narrativa a 1interrogativa e exclamativa. Por toda

frase agora h& um calor de alma, uma 1intensidade que néo hE
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vianaprimeira.

M. Rodrigues Lapa” (1965, ~t.ed. p.150-1) nos d& um
outro exemplo da lingugem escrita: "N&do tira resultado, embo
ra trabalhe muito™. 0 cardter abstrato da 1idéia concessiva
6 o verbo no conjuntivo ndo sdo muito do agrado da expressédo
oral. Por isso diz-se antes :"Trabalha como um moiro (arabe),
mas ndo tira resultado". A frase tornou-se mais concreta e
pitoresca com a introdugdo daquela 1imagem e a 1idéia concessJ_
va foi substituida por uma idéia adversativa, expressa por
mas, com o verbo no 1indicativo".

Estas interferéncias do estilo oral témmuita impoj;”
tadncia como vamos ver, no estudo das conjunc¢cdes, limitado por
nés quase que exclusivamente. Alguns conectivos como O €, O
mas, apresentam maior interesse para a Estatistica. A copulf
tiva €, ora expressa movimento 1ininnterrupto, v.g. "Vejo-a sur
gir e correr e 1inclinar-se, com os olhos cerrados, e fugir e
desfazer-se e desaparecer ......... do arvoredo", ora expressa
intensidade afetiva, v.g. "Os seus U0ltimos dias foramuma 1gjn
ga e exaustiva luta com a morte"™ (Pagco d"Arcos), ora exprime

a linguagem da alma, como uma espécie de interjeicao. 0 ctf

nectivo mas'", ora expressa oposicdo, valor acessdério de cat

sa e etc.

Note-se que a lingua usual, que se caracteriza pE
lo seu tom apressado e afetivo, dispensa perfeitamente esses
nexos loégicos que sdo as conjung¢gdes ou substitui-os por of
tros a seu modo. Na chamada construcdo assindética, desapt
rece a ligacdo gramatical e em vez dela temos o jeito expreRB

sivo do falar, a entoacdo que a substitui com vantagem.

Vejamos esta frase, construida logicamente "Esta
um pouco frio, mas nao faz mal"." 0 estilo oral vai exprimir
perfeitamente essa relacdo adversativa, dizendo assim: "Esta
um pouco frio, ndo faz mal™. 0 m6do de dizer que aqui ndo se

pode representar, variou consideravelmente e adquiriu no SE£

gundo elemento da frase, um tom relevante e exclamativo, que
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I, p. 52; 1886)".
0 recurso, foi, é claro, aproveitado pelos escrito

res que viram nessa separacio de representagdes um elemento

de pitoresco, um acréscimo de visualidade: "Vieram as Aaguas
do 1inverno, tiveram de se afastar". Se construissemos "grn
matica lmente" o periodo, escreveriamos: "Tiveram de se afaf
tar, porque vieram as &guas do inverno". E um modelo de bom

raciocinio: primeiro registrar-se-ia o fendmeno, em seguida,
explicar-se-ia a causa. Outras vezes, para sair da estreita
clausura gramatical, os escritores usavam o0s mais variados
processos de coordenacio e subord inacio, fugindo como rasgo

de estilo, aos cansados e por vezes duros morfemas que a Gr”

ma tica preconiza, v.g. "A carreira como se vé foi boa, quajn
do comec¢a,, senio (=mas) quando acaba", "Esse livro esqueceu
depressa: ¢€é que (=porque) nio era bom"™. Note-se que as equj_

valéncias dadas entre parénteses tém um valor de aproximacio,
0 que vem a comprovar que gracas & liberdade criadora, desct
bre-se constantemente novos modos de exprimir-se, vresultante

de uma sé&bia e genial adaptacdo do material existente.
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3. Lingua Escrita e Lingua Falada:

Diz o professor Mattoso Céamara Janior”™ (1977, 7-ed.
p.- 155) as seguintes palavras: "0 homem i1 apenas metad4: de si
mesmo; a outra metada € a sua expressio*".

A lingua é usada nio s0 como instrumento de comunJ_
cacdo, mas, principalmente, deve tornar-se uma boa <comunict
¢do, TFfeita com correcdo, eficiéncia e beleza. Se a funcédo da
lingua é a comunicacdo, o0 ensino da mesma, também deve ate_r
se a 1idéntico propé6sito: aperfeicoar o instrumento de comun_i_
cacdo falante-ouv inte. Ora, 1isso implica tanto no desenvoJ_
vimento da expressdo como no da compreensdo. Nés nos expre”
samos e compreendemos oralmente, quando respectivamente falf
mos e ouvimos; nos expressamos e compreendemos por escrito,
qguando respectivamente exercemos o0 ato de escrever e ler. Séo
duas formas distintas de entrar em comunhd8o com o outro. A
comunicacdo oral é anterior, ¢é mais "freqlente e de inevitavel
importancia na vida social; a escrita, entretanto, exige ma is
cultivo e maior aprendizagem.

Sendo o conteudo deste trabalho restrito & comunJ_
cacdo escr i.ta,“observou-se que a analise das redacdes desta
pesquisa, deparou-se com problemas referentes a idéias Incom
pletas e d.esordenadas, geradas pela interferéncia do <co6digo
oral.

Para tal, sentimos a necessidade de tecer algumas
consideragcdes em torno dos dois co6digos em referéncia.

Em qualquer convivio social, a lingua é, em prime_i_
ro lugar, falada, J& que a escrita pressupde determinado grau
de cultura. Todos aprendemos a falar, e podemos aprender a
escrever, excecdao feita a alguns casos patoldégicos ou de pe”
soas anormais. Entretanto, cumpre a escola ensinar ao edjj

cando a falar com propriedade, -dentro das estruturas da 1liji
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gua e leva-lo a uma atividade posterior, que €& a habilidade
de expressdo escrita, que embora ndo padronizada, com um grau
de liberdade criativa, levara o.educando a adquirir facilid£
de de expressdo e uma comunicabilidade natural, desprovida de
artificia lismos arcaizantes.

Sabe-se que a lingua escrita, € por sua natureza,
distinta da falada. Emprega, sobretudo, palavrasediferentes
de carater mais antiquado, quando se trata de estilo narratj_
vo. Ja a Ilingua falada, ndo pode deixar de ser a verdadeira
lingua, aquela que nos sai espontdnea da alma. Compreende-se
bem que, quanto mais culto se é, mais a lingua escrita tende
a diferenciar-se da Ilingua falada. 0 homem do povo que mal
sabe escrever, quase redige como fala. Q.uem estd diante de
uma folha de papel, sente sempre uma dificuldade, uma respon
sabilidade. A consciéncia diz-nos que, ndo se deve escrever
inteiramente como se fala, mas também nos previne de perigos
qgue ha em nos afastarmos demasiado dessa Ulinguagem natural e
familiar, que traz em si todas asenergias da alma. F~ra ilus
trar tal importéncia, vejamos o que Madre Olivia ° (1976,p—12f

tem a nos dizer: Por que a escola ndo ensina também a liji
guagem familiar? Porque ndo cuidaria desta para depois ,chf
gar aos escritores? Por que o nosso falar cotidiano nédo mere
ce lugar no ensino do Portugués? Mostrar sO grandes modelos
ndo seria deixar lacunas? Esse problema gera uma 1insegurancga
no educando, pois seria necessario que 0o mesmo sentisse um e
lo entre a teoria e a pratica ao seu redor, Na verdade, nem
0o proprio professor, com rarissimas exceg¢bes, vale-se da ri
gidez normativa, que impinge a seus "discipulos™. Entretanto
Vendreys (apud Céamara, 197~, p. 168), ao comparar a Jlingua O
ral com a escrita, rotula esta como "sendo um conjunto norm”
lizado e generalizado em oposic¢cdo a lingua cotidiana com suas
variantessociais".

Dai resulta que o equilibrio das normas gramaticais

adicionadas a um grau de criatividade, 1isto é, saber dispor
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as 1idéias com clareza, sdo pré-requisitos essenciais e ause”
or parte do aluno, pois, ndo havendo criatividade nao

p
se obtém um bom trabalho, mesmo que ndo ocorram erros na for

Em suma, a linguagem tem uma funcdo pratica impre”

cindivel na vida humana e social; mas como muitas outras cri

acdes do homem, pode ser transformada em arte, isto &, numa
fonte de mero gozo do espTrito. Sdao duas coisas distintas:
0 aspecto pratico e artistico da linguagenm. Neste, ela vem

a constituir a literatura e deve ser boa no sentido de produ
zir em n6s um auto-prazer estético ou gozo estético. E uma
exceléncia em sentido estrito, que ndo cabe confundir com 0
sentido amplo - que se substancia na boa formulacdo e na co
municacdo do pensamento.

Dai resultar uma consequéncia 1inevitavel dessas
duas verdades, que é cada um de ndés ter de saber usar uma boa
linguagem para desempenhar o seu papel de individuo humano e
de membro de uma sociedade humana. "Ndo se pode admitir que
um instrumento tdo essencial seja mal conhecido e mal manej”
do™."”~ (Mattoso, 1972, p. 10) .

Refletindo as idéias de Mattoso, é que sefaznece”
sdrio o papei do professor em relacdo ao bom desempenho def
se bindmio lingua falada/lingua escrita. 0 professor deve df
senvolver atividades, a fim de despertar no aluno, a real ne
cessidade da comunicacdo escrita. Sabe-se, porém, que apesar
de resultados satisfatorios, o preparo de tal habilidade r£
quer conhecimento e manuseio e estes por sua vez, exigenm en
tudo e experiéncia. E como afirmou-se anteriormente ‘"apropr_i_
acao pela pena", um manuseio que complementa e até consubstaf
cia a linguagem oral.

Escrever bem resulta, pois, de uma técnica elabora
da, que tem de ser cuidadosamente adquirida. Sim "cuidadosE
mente adquirida", porque depende muito em menor grau do que

falar bem, ou seja, dos recursos proprios que o 1individuo ef






2k

Redacdo - uma abordagem no contexto nHsderno

De tudo que foi exposto, parece ser a causa maior
e fator decisivo da inadequacdodo ensino de 19 e 29 graus,
a problematica "REDAGCAO™, atividade geralmente usada para V£
rificar a capacidade de expressdo escrita do aluno. A difl
culdade apresentada em nosso atual, estudante em ndo saber jj
sufruir dos privilégios que a habilidade de expresséao escr_i_

ta oferece, parece ser um dos grandes impasses do educando na

atualidade. Organizar o pensamento é condicdo béasica para r£
digir, de maneira concreta e adequada. Mas, ondeestaria tal
falha? Na auséncia de um conhecimento cientifico por parte

dos professores que levam & complexidade da lingua nas duas
modalidades (oral e escrita)? ou, estaria no proéprio desct
nhecimento do nosso atual estudante que jd ndo reflete,, néo
possui mais propriedade de pensamento?

Para evidenciar tais questionamentos, vejamos aj_
guns posicionamentos: Claudia™™ (1976, p. 52 a 62) afirma:"e"
te conhecimento constitui wuma condicdo necessdaria, mas nao
suficiente, para o uso desta estrutura na modalidade escrita™.
0 aluno desconhece, ndo os 1instrumentos gramaticais, mas suas
regras de uso no discurso reflexivo escrito. Parece que 0
que Claudia quer afirmar é que a estratégia a ser utilizada
pelo estudante na organizacgdo sintatico-semantica de sua re
dacdo, deveria ser normalmente a aplicacdo de regras de uso
da modalidade oral no discurso reflexivo. Mas evidencia que
Isto ndo acontece. Isto quer dizer que os alunos sdo expof
tos a textos dissertativos escritos e treinados com vistas a
elaboracdo da redacdo, e esta instrucdo atua no sentidode 1im
pedir ou bloquear a adaptacdo natural de que o aluno dispde
e que utiliza na modalidade oral do discurso reflexivo escr_i_

to .
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Genouvrier e Peytard*12 (197~, p. 22) afirmam: "lguaj[
mente revelador & o fato de a pedagogia do portugués, em nof
so ensino primario, conhecer tio pouco e tio mal a pratica
dos exercicios e técnicas de elocucgio: toma-se por pretexto
a maneira desajeitada como se expressam oral o0s nossos jovens
alunos. Mas sua 1inaptidio para a expressio escrita, nao é
acaso maior e mais grave? E contudo ninguém pensaria em negli
genciar o exercicio de redacdao. Por- qué? Porque a redacdo jj
sufrui o prestigio da escrita. Nada mais ¢é (deixado de lado
qgualquer comparacao de niveis) do que uma licdo de escrita,
corolario necesséario da licdo de Ileitura. Mesmo quando o £
luno faz um esforco de originalidade e de imaginacdo, nado re"
dige seu paragrafo sem o modelo proximo ou remoto, daquilo
que leu. Pois é no livro de leitura que se acha a Ilingua e
legante e correta.

Ndo nos enganemos quanto a isto: na escola, o aluno
fala sobre a escrita e com modelo de escrita. Por mais impe”
feito que seja esse modelo, ele existe como restrigdo. 0 al”
no sente com razao que a escola leva a uma Jlinguagen distitf
ta do que ele empregou até o momento. Essa linguagem.nasceu
com o livro de leitura e fortifica-se pela pratica da leit”
ra e sua 1imitacdo. A situacdo lingliistica do aluno é a de
qguem toma gradualmente consciéncia de que se consegue falar
corretamente 1lendo e escrevendo corretamente".

Para 1ilustrar as afirmacgdes acima, observa-se que
o professor, ao deparar-se com técnicas para o treino e pre_
paro da redacdo, absorve-as e assume-as com zelo, porém a maj_
oria das vezes, ndo reflete se as mesmas trardo resultados no
sentido de equilibrar o uso das duas modalidades (oral e e"
crita). Parece ser o melhor treino para uma posterior ativj_
dade, que é a redacao, comecar pela compreensdao da leitura.
Sabe-se que textos oferecidos aos alunos de uma série, serio

idénticos em complexidade aos textos que um aluno produz SE£E

tisfatoriamente na série a seguir e é com o treinoda leitura



26

seguida de um amadurecimento oral do assunto em pauta, feito
em sala, de modo que se deixe o aluno falar, argumentar, co
locar para fora suas 1idéias, que trara somente bons resulta
dos, uma vez que as estruturas as quais esperamos que eles
produzam numa determinada série, ja estario bem flrmados pela
leitura na série anterior. Nos, durante nossas atividades de
leitura e redacdo, ministradas emsala de aula aplicavamos
freqientemente tal técnica e observadvamos que as estruturas
sintaticas produzidas por nossos alunos melhoravam gradative
mente.

Estudos e pesquisas linglisticas afins, aplicadas
4 redacdo, tém sido feitos com muito éxito. Argumentos dire
tos e indiretos foram construidos e repetidos para defender
a importancia da gramatica tradicional, mesmo para o ensino
da lingua escrita: a gramatica ajuda a desenvolver o racioci
nio e a reflexdo, facilita a compreensdo da leitura, cria u
ma consciéncia clara dos principios que educam paraumestilo
correto, elegante e 1isento de erros; a andlise sintatica conm
sua nomenclatura rigida e suas definigles precisas, ndo s6 £
juda a classificar oracdes e analisar temas, mas € insubstj_
tuivel no ensino de portugués. Tais informacdes tdo comuns,
entretanto, quando aplicadas 1isoladamente, revelam-se gratuj_

tas e até prejudiciais. Vejamos o que Braddock”™ (1963 , p.10)

tem a nos dizer: "0 ensino da gramatica formal tem um signj_
ficante, o0 até - porque habitualmente desloca instrucdes, £
xercicios para a composicdo real - um efeito pernicioso no £

perfeicoamento .da redacdo".

Em relacéo % andlise sintatica diz-nos com muitoa
certo Manuel B. Brito (1979, p. 11): "é antiériativa, por
prejudicar o exercicio aberto da investigacdo. £ anti-lingua
por prejudicar o enfoque de outros aspectos mais 1importantes
do idioma. E anti-pedagdgica , em ultimo caso, por estabelecer
um clima desfavoravel ao estudo, primeiramente desse conteldo

e, por via dele, da proépria lingua™.
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Vé-se que, refletindo sobre as 1idéias de tais auto
res, construir principios, aplicar regras, vasadas em uma tef
minologia gramatical, a fim de sanar a deficiéncia do aluno,
é anti-pedagfgico, anti-lingiufistico e até anti-criativo para
o professor de Ilingua materna, pois sabemos que, sendo o0 ¢coO
digo lingliistico uma realidade bem mais dinamica do que o0 en
sino de regras puramente decoradas e por terminologia, tiranm
o poder criativo da proépria lingua. 0 bom professor deve a
plicar tais principios adaptados a uma realidade concreta da
lingua, que o aluno apresenta, de modo que venha tornar mais
agradavel o gosto pela lingua materna, fazendo antes de mais
nada, um veiculo de comunicacio, o que sempre foi, é e seré.

Ainda com relacdo & capacidade de aprendizagem da

leitura e escrita, ndo bastam 1indagacfes sobre o nivefl e a
idade 1intelectual. Precisamos, antes de tudo, classificar as
dificuldades. William Gray~” (in: CARNEIRO, Orlando Leal,

1959, p. 135) assim classifica as dificuldades do "ensino da
leitura e diagnostica as causas dessas dificuldades para o £
xercicio do ensino da leitura: "a) dificuldade para o exerc_i
cio do ensino da leitura; b) dificuldade para a leitura mect
nica oral; «¢) dificuldade para a leitura silenciosa; d) difj_

culdade para a interpretacdo e para a reproducgcdo do material

lido. “6ray, ainda menciona algumas dificuldades do ensino
da leitura, como: ™a) 1imaturidade dos hé&bitos de Jlinguagen,
falta de exercicios sistematicos, Zimaturidade geral, etc. A

Gltima coisa é das mais 1importantés, por isto se suscita o
problema da maturidade na capacidade de aprendizagem da lei
tura e da escrita. £ que a maturidade ndo é sd inteligéncia,
mas capacidade de observacdo e de atencdo sensorial e posse
de certos conhecimentos gerais™.

vé-se que o estudo da maturidade sintatica, tem si
do preocupacdo por parte de estudiosos e pesquisadores que
tem aplicado teorias, a fim de expandir o conhecimento e o0

posterior amadurecimento na capacidade oral e escrita.
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A fixacdo da Ilinguagem pela escrita, evidencia cej"
tos tipos de problemas, que a situacdo de produgdo do texto
oral ajuda a contornar. Sabe-se que a escrita ndo é a repro
ducdo de um texto oral, mas sim, uma modalidade de manifesta”
¢do da Ilinguagem que tem condicionamentos préprios. ProduzJ_
da para um destinatério impossibiljtado de captar variaveis
situacionais, diretamente ligadas aos textos produzidos,essa
modalidade é mais exigente em termos de esforco que deve ter
0o escritor (destinador ou Jlocutor) no momento em que redige.
AT reside basicamente o fendmeno da argumentacdo, um mecani”

mo ativado com um fim pratico: o de provocar adesdo do ouvin”®

te para a posicdo do destinador. Colocada dessa forma, a atf
gumentacdo poderia s.e valer dos mais variados meios. I.nclusj_
ve meios ndo linglisticos. E o que Aristoteles chama de pré£
vas ext ratécn icas . Nessa perspect iva, “aArgumentar” signifj_

ca a utilizacdo de meios de Ulinguagem suficientes eadequados
para o éxito dos Intentos do locutor.

Ha, portanto, wum instrumento presente no individuo
qgue o faz aproximar-se desta arte de escrever - que é a reda®
cao. Ndo é uma prerrogativa dos literatos, sendo uma ativ”"
dade social indispensavel, para a qual falta, néo obstante,
muitas vezes, uma preparacdo preliminar. Por outro lado, a
arte de escrever, na medida em que consubstancia a nossa ca®
pacidade do pensar e do sentir, vem desenvolver no individuo,
condicdes necesséarias, a fim de firmar raizes na nossa pré
pria personalidade.

Para tal, vejamos o que- Buffon”™” apud Cruz (in: Ar_
te da composicdo e do estilo, 1959, p. 9) nos diz a respeito
desta arte: "Escrever bem é: PENSAR BEM, 1isto é, meditar 0
assunto, estudd-lo e compreendé-10 nas suas variadas faces;
¢ rumina-lo, assimild-lo, tornd-lo familiar. SENTIR BEM. PE
ra sentir o assunto, a condicdo 1indispensavel ¢é améa-1lo, pof
gqgue o0 que se ama, gera um sentimento, sensibiliza-se e comf

ve-se diante dele como na presenca de um painel artistico.P£
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ra isso, 1importa ndo se afigurar que o assunto €& dificil ou
pouco 1interessante e destruir qualquer antipatia que se lhie
vote. EXPRIMIR BEM o assunto, éexterna-lo com palavras pro
prias e convenientes 1is 1idéias que encerra"™. Portanto, escre
ver bem é, conclui Buffon, "possuir simultaneamente, espirj_
to, alma e gosto"™, condigdes necessdrias da composicao e/ou
da redacgéo.

Das palavras de Buffon e tantos autores, pode-se df
duzir que nao é facil escrever bem. Escrever bem, resulta de
um aperfeigcoamento constante, de um aprendizado onde as qQuUE
lidades 1inatas (inteligéncia, memoéria, criatividade, etc) po
derdo ser ampliadas em maior ou menor quantidade.

Uma vez que o exercicio de redacdo tem ocupado de”
taque no aspecto escrito da lingua, treinar o aluno para es®
crever bem, sera sempre tarefa, essencial do professor de eji
sino de lingua, para que este se conscientize e se 1interesse
em zelar melhor pélo uso dessas duas modalidades (escrita e
oral) a fim de exercer melhor sua funcdo de 1individuo e com”

nicador no meio social.
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6. Objetivos da Pesquisa

6.1. Geral

a) Observar o grau de maturidade sintatica com a de”
crigcdo dos fatores que levam & complexidade de um texto, ob
servadas em redacbes de 3a., b5a., 8a. séries do 1? grau e 2a.

sériedo2?grau.

A partir de tal descricdjo, poder-se-&4, entdo, suge”®

rir e adaptar algumas metas, que ploderdo servir de ponto de
i

partida para a complexidade em exiercfcios de leitura e red”

cao.

6.2. Espec ifiCOS

a) Aplicar o quadro proposto por Kellog W. Hunt,
cada série, a partir do levantamento nas redagfes, levando-se
em conta o0s seguintes aspectos: numero de palavras (a ser cof
trolado), nudmero de oracdes, numero de oracbes ndo subordin”
das, 1indice de subordinacdo, bem como, o0 comprimento médio

das oracdes e do periodo (a ser medido através da unidadeT).

b) Sugerir a partir das redagfGes analisadas

¢cbes, que visem a melhorar tal complexidade sintética.

em

, orientgf
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CAPITULO 11

3. Objetivo e Delimitacdo do Trabalho

A presente dissertacdo tem por objetivo observar o
grau da maturidade sintdtica com a descricdo dos fatores que
levam a complexidade de um texto,latravés de levantamento enm
tabelas e graficos-, observados em redagbes de alunos de 3a,,
5a., 8a. séries do 1? grau 2a. série do 29 grau (area sajj
de), de uma escola particular de M,anaus.

Como uma anadlise completa do grau de maturidade s if
tdtica nas redacgbes da populacdo, alvo desta pesquisa, envoJ_
veria uma abordagem mais ampla, por razdes de tempo e.limit”
¢do do trabalho, deixou-se de anallisar outros aspectos na teo_
ria a ser empregada.

Inicialmente, foram considerados os aspectos relja
tivos ao numero de palavras, aspecto este necessario de ser
controlado, para se obter um grau lequilibrado, a fim de se
controlar as variaveis a serem analisadas, posteriormente. DE
cidiu-se, portanto, o controle de 150 palavras por redacdo,
ou seja, um montante de 18,000 palavras da amostra total,
corpus expressivo ao que se pretenlde analisar.

Posteriormente, passou-se & andlise qualitativa e
quantitativa do conteludo, Jlevando-se em contaos seguintes a”
pectos: numero de palavras, numero de oracdes, numero de oréf
¢bes ndo subordinadas, indice de Subordinacéao, Comprimento

Médio das Oracdes e do Periodo medido pela UnidadeT (unidade
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3.1.2. Instrumentos

0 instrumento basico de avaliacio para a pesquisa,
constituiu-se de redacdes, sobre um tema que fosse de interetf
se do meio ambjente da escola (vide apéndice) . A razio da
diversidade do tema, prende-se ao" fato de que segundo Hunt”
(1970, p. 190) "h& criancas que escrevem mais em um determingf
do topico do que outras", daT ser indispensavel para a nossa
pesquisa, o0 controle da variavel "tema". Contudo, a autora
sugeriu alguns temas graduados a cada série, apenas como for
ma de sugestdo (vide em apéndice);

Na mesma linha de trabalho, foi solicitado aos alf
nos, que respondessem a um questionario (vide apéndice) para
se obter informacdes de nivel pessoal, soOcio-econdmico-cultu
ral de seus familiares. Os dados obtidos, foram os seguintes:
nome do informante, escola, sériei turma, sexo, data do na”
cimento, 1idade em anos e meses, a repeténcia, o tipo de esct
la freqientada anteriormente, a profissdo e o nivel de esct
laridade de seus pais.

Para homogeneizar tais aspectos, contro lamos apenas
as variacbBes referentes ao sexo, idade e repeténcia, pois, as
mesmas nos seriam suficientes para tratarmosda problematica
encetada .

Para controlar o fator "sexo", tal populacédo devE
ria conter meninos e meninas em quantidade pelo menos suflcj_
ente, para a selecdo que sera realizada através das técnicas
de pesquisa a serem utilizadas posteriormente.

No que tange ao fator "i.dade", preferimos registrf
las como tal, o que nos demonstrou um aspecto surpreendente,
alunos de faixas etéarias de 8-21 anos, vem demonstrar um
grau de escolaridade em discordancia com o da faixa etaria,
segundo o que ¢é considerado dentro da piramide educacional

(vide anexo 1IB). Entretanto, tal ivariadvel parece néo influ
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ir quanto ao aspecto a que se pretende analisar, porém, foi
importante quanto ao aspecto "grau de escolaridade™.

Quanto ao fator "repeténcia", os alunos selecionf
dos poderio ter sido reprovados apenas uma vez. Ainda, & cef
ca do fator "ocupagio"”, s6 serio aceitos alunos que sejam e
clusivamente estudantes.

Quanto aos outros dados,- como, o da profissio e o
nivel de escolaridade dos pais, preferimos nio controlar,pois,
segundo pesquisas feitas, c.hegou-se a conclusdao que a influ®
éncia da familia e do ambiente é nula; ou, todo o trabalho £
qui se deve ao ambiente escola.

Assim tais critérios de ,homogeneizacio, levario i
seguinte composicdo de quatro grupos, homogéneos que corre_s
pondem, respectivamente, a 3a,, b5a., 8a. séries do 1? grau e
,2a. série do 2< grau, Todos estes fatores apresentar-se-aof
través de analises qualitativas, aplicados em quadros e/ou

tabelas devidamente observados e adequados.

3.1.3, Tratamento da amostragenm

Aplicado o instrumento de avaliacdo, procedeu-se J
nicialmente ao levantamento e delimitacdo dos grupos estuda”
dos, demonstrados em tabelas e graficos (vide em apéndice, £
nexo 1IB, IC e 1ID), com a finalidade de facilitar 0 aspecto
visual dos Jlevantamentos em cada tabela.

Os dados informativos do instrumento auxiliar (quef
tionario) referentes aos alunos, trouxeram subsidios valiosos
na discussdo da maturidade sintdtica, em relacd3o ao bom deseni
penho lingufstico do educando em tal classe social.

Selecionadas as redacdes, ou seja, aquelas que tj
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vessetn um total de 150 palavras por redacio, num montante de
18.000 palavras, total este expressivo, em relacio ao que se
pretende analisar, recorreu-se a um critério estatistico sinm
pies, em forma de tabelas descritivas, para que se obtivesse
uma visio mais clara dos itens testados na maturidade sintf£
tlca, encontrados em cada redacio analisada.

No final deste trabalho, sio apresentados todos os
anexos wutilizados, que comprovem a an&lise dos dados, através
dos levantamentos realizados nas redacbes da populacao pes

qu isada .

3.1.A. Avaliacédo

A avaliacdo dos trabalhos, ou analise dos dados ij
tilizados em cada redacdo, foi feita através do estudo real_i_
zado por Kellog W. Hunt, em suas pesquisas, como ideal para
ser aplicado ao tipo de estudo aqui realizado.

Tal método consiste no Controle de palavras . Dentro
deste controle, verificar-se-4 o numero de orag¢des ocorrentes,
ap6és o numero de oracdes ndo subordinadas, péara apds se caj_
cular o indice de Subordinacdo, OiComprimento Médio das Ora
¢cbes e o Comprimento Médio do Perifodo a ser calculado pela £
nidade T (unidade minima terminal)j aplicado a cada redacdo.

0 controle quanto ao nUméro de palavras, obedeceu
ao seguinte critério: considerou-se como palavra, qualquervo
cabulo claro, presente na redacdo,” bem como os simples e com
postos. A ordem de contagem estabelecida, procedeu-se desde
o titulo da redacdo, até que se atingisse 0 numero de 150 pf
lavras, total este determinado, durante o tratamento da amos
tragem.

No que tange ao controle do numero de orag¢bes, ado
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tou-se o0 seguinte critério: a principio, a contagem do numg
ro de oracbGes obedecera ao numero de verbos que se apresentem
claros ou elipticos na estrutura de superficie. Ex.: ........ a
zona franca tem lojas, industrias, colégios, cinemas e etc.,
ha nesta elocucio um verbo clar0O na estrutura de superficie,
porém, na estrutura profunda posso desdobrar em " _....... tem
lojas, tem industrias, tem colégios, tem cinemas e etc., pof

tanto, k (quatro) oragdes existentes.

Ainda com relacio, ao verbo eliptico, diz-nos ]
prof. José Curi2 (1972, p. 60) o seguinte: "Considera-se na e”
trutura de superficie, as oracdes de verbo eliptico, quando

os termos nio forem sinbnimos.

Ex.: "Ele viu Eva ou a mulher (termos sinf6nimos)

po rém

Ele comprou uma casa e um carro (termos nio sindénimos)."

Houve necessidade de se controlar ainda , no que tange ao nf
mero de oracdes, o problema das Jlocugcbes verbais que aparect
ram com uma certa freqiéncia nas redacbes analisadas. Para
tal, considerou-se o que o prof. José Curi™ (1972, p. 62) nos
informa: "Temos em portugués wuma Jlocucio verbal, quando dois

ou mais verbos tém o mesmo sujeito® e o ultimo verbo exprime,

de fato, a idéia de maior valor. Ex.: Vou deixar de ler bobf
gens; vou deixar de ler - é a locu,cio verbal; vou deixar de
ler - tem o mesmo sujeito (eu); O altimo verbo - ler - expr_i_

me a #déia principa I. ,
Quanto ao aspecto dasoracdes nio subordinadas, £
plicou-se o0 critério de Hunt ' "Conta-se como oragcao nao Subof”
dinada, i.e., "main clause”: a principal, a absoluta e as co
ordenadas".
Na varidvel indice de Subordinacgdo a ser calculada

de acordo com os métodos propostos por Hunt, nio levaremos em

conta a subordinacdo lo6gica e tdo somente sintatica, com o
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que, segundo o prof. José Curi”, poderemos chegar a duas cof
clusdes: a) adequacdao do pensamento & lingua; e b) a adequtf
¢cdo do pensamento & estrutura. Ainda, & cerca deste indice
de Subordinacdo, considerar-se-a como orac¢do subordinada, £
quela que obedecer tdo somente & Classificacdo tradicional da
gramatica normativa, isto é, segundo os padrdes de ensino do
uso normativo. No entanto, decidiu-se pela classificacdo da
Nova Nomenclatura Gramatical Brasileira® (NNGB, 1972).

Para cada série observada, h& uma tabela que demonf
tra os itens analisados em cada redacdo, assinalando-se o I£
dice de Subordinacdo, Comprimento Médio das Oracdes e do P£
riodo e a Unidade T (unidade mininia terminal). No finalj f£
remos a soma dos itens, calculando-se assim a média total de
tais medidas, fatores estes importantes para a comparac¢cdo dos
dados (vide tabelas 1V, V, VI e VII).

Seguindo-se essa linha metodolodgica de correcdo,
procedeu-se i organizacdo de tabelas, que aplicaremos durat

teaanalisedaamostra. -
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CAPITULO v

HUNT E A MATURIDADE S INtATICA

4. A Pesquisa de Hunt sobre a Maturidade Sintética

0 trabalho tem como pressuposto tedrico,
feito por Kellog W. Hunt com alunos de la. a 12a. séries en
inglés, tendo sido publicado num aj”tigo denominado "Recent
Measures in Syntatic Deve lopment"™. Hunt testou a maturidade

sintatica em tais criancas e chegou a observar, d&dcerc.ada es_

trutura da linguagem, produzidas por essas, 0 seguinte:

a) A medida que a crianca amadurece, a tendéncia €é pro

duzir mais palavras e/ou pracdes em qua lquer assunto;

b) A medida que a crianca amadurece, as frases que £

lausa, tendem a ser Jlongas;

c) A medida que a crianca aitiadurece uma larga propof
¢cdo de suas clausulas sdo subordinadas.
[

A maturidade sintdtica, Hunt definiu em funcdo de
trés medidas: o Numero e Tipos de Oragbes Subordinadas, bem
como o Comprimento das Oracbes e dp Periodo. A maturidade
sintdtica, neste trabalho, ¢é definida em fun¢cdo do 1indice de

Subordinagcdo, do Comprimento Médio das Oragbes e da Unidade T

um

estuc
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(unidade minima terminal).

De acordo com os estudos de Hunt, as criangas, a
proporgdo que amadurecem, vdo utilizando um maior nUmero de
oracdes subordinadas. Ele propde,” para 1isso, uma medida pE
ra o cidlculo de frequéncia das oracgdes subordinadas, chamaj i
do-a de 1indice de Subordinacdo (fndice de Oracdes Subording
das) que é obtido pela divisdo do numero total de orac¢des sjj
bordinadas e ndo subordinadas (por“"tanto, o total de orac¢des)
- pelo nuimero de oragdes ndo-subord iniddas ~. Tal 1indice & sern
pre expresso em fracdo decimal: o resultado um corresponde
sempre &8s oracdes ndo subordinadas e a diferenca, além desse
um, corresponde is oracb8es subordinadas. Desse modo, se o 1ijn
dice de oracdes subordinadas obtido for 1,3, 1isso significa
dizer que, para uma oracdo ndo-subordrnada correspondenm 0,3
subordinadas; se o indice obtido fPr 2,36, isso significa di
zer que, para uma oracdo ndo-subordinada, correspondenm 1,36
subordinadas. 0 mesmo autor obteve nos seus estudos, o0s sf
guintes 1indices médios de oragbes subordinadas, respectivameri_
te para o quarto grau, décimo segundo grau escolar e para os
adultos superiores: 1,3; 1,A; 1,6 el. 72-

Uma outra medida a ser testada neste trabalho é a
do Comprimento Médio das Oracdes. O Comprimento das Oracdes
consiste no numero de palavras quej formam uma oracdo . 0 de®
cenvolvimento sintatico, além de ser revelado pelo indice de
Subordinacédo, pois o0os estudantes, i1 medida que amadurecem, em
pregam um nUmero maior de oragdes subordinadas, é também re
velado pelo aumento do nUmero de palavras nas oracgfes quer

subordinadas, quer nao-subordinadas

( 1 ) Conta-se como oracdo nao-subordinada, i.e. "main clause™: a prijn
cipal, a absoluta e as coordenadas.

( 2 ) Nos graus inferiores ao quarto é ainda menor o indice de oracdes
subordinadas, segundo Hunt (1970).

( 3 ) Na contagem dessas palavras, considera-se uma oracdo: a absoluta,
as coordenadas, a principal e a subordinada.
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Esse aumento no comprimento da oragz;ok e explicado
pela transformacio de duas oracgbes numa s6: numa delas elimi_
nam-se partes -"deletion"- e as palavras resultantes dessa
transformacdo vdo ser 1incluidas na outra oracdo que se torna
mais longa, embora seja menor que as duas orag¢gdes iniciais st

madas entre si”™.

Hunt nos exempl ifica: "Moby Dick era uma baleia enorme".
Ela (a baleia) morava no mar;

transformando-se uma destas clausulas (oragcbdes) em oracdao a”

jetiva -"relative clause transformation™ - passa-se da coo_r
denacdo & subordinacdo de onde resulta: "Moby Dick era uma bf
leia que morava no mar". Deste modo e segundo Hunt, aumentaf

do-se o comprimento da oracdo por esse processo, a nova Orf
¢do ganha em sucintez, tornando-sej a expressdo final mais com
pacta, menos difusa e majs madura. 0 mesmo autor constatou,
em seus estudos, que o Comprimento Médio das Oracdes, em alf
nos do quarto grau, era de 6,6 palavras por oracdo; nos alf
nos de oitavo grau, havia um aumento de 20% nesse comprimef
toe, nos do décimo segundo grau, um aumento de 30%.

Hunt propb6e para tal, ump medida para calculo do
Comprimento Médio das Oracdes, que é obtido pela divisao do
numero de palavras pelo numero total de oracgdes.

Finalmente, uma nova medida sintatica é proposta
por Hunt que a considera muito convenientepara 1investigar o
desenvolvimento sintdtico e mesmo mais significante do que o

comprimento da oracdo: trata-se doi comprimento da Unidade Ter

minai Minima” (ou minima terminal) ou Unidade T, que vai nos

( k ) Tal aumento é verificado tanto na 1lingua oral como na escrita, S£
gundo Hunt (1970).

( 5 ) Pode ser uma Unica palavra modificadora ou um modificador frasj_
co para um substantivo.

( 6 ) E terminal porque é gramaticalmente aceito, que seu Inicio seja
feito com malisculaeseu término Indicado por um ponto. E minima
porque é a unidade menor em que pode dividir-se "a piece of dis

course ..... without 1leaving any sentence fragment as res ldue™ CfT
Hunt, op. cit. p. 197- Coincide como se vé, com o perfodo.
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dar o comp riimen to do perTodo, Esta compbe-se de oracdes nao
-subordinadas, is quais podem ou nio se associar oracdes st
bordinadas. 0 aumento do numero de palavras da Unidade Ter”
minai Minima resulta, portanto, da combinacio de oracfes, taf
to pelo aumento do Comprimento da Oracio, como pelo aumento
do nimero de subordinadas

A medida de cilculo para tal caracteristica, é rt
sultante do produto do indice de Subordinacio pelo Comprimeji
to Médio da Oracgio. ]

Eis em sintese, a teoria proposta por tal pesquist
dor. Vamos testi-la em nossos alunos e verificar se possui

veracidade e funcionalidade.

4,1, FOormulg de Calculo do Tr~t”"mento da Amostragen

a) INDICE DE SUBORDINACAO

Numero total de oracgbes f nlUmero total de oracgdes

nio-subordinadas,

b) COMPRIMENTO MEDIO DA ORACAO

Numero de palavras f numero total de oracgdes.

c) COMPRIMENTO DA UN IDADE TERM INAL MIN|MA (UN]DADE T)

indice de Subordinacio x Comprimento Médio da Oracéo,

( 7 ) Segundo o proprio Hunt (1970), em estudantes mais velhos, pode hf
ver combinacio de quatro, seis e até oito ora¢cGes. No adulto pf
de haver combinacdo de até doze oracdes. A habilidade de combJd_
nar oracdes é sinal de maturidade.
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Analise da tabela - Resultado parcial

Do quadro acima deduz-se ad seguinte:

0 indice Médio de Subordinacdo registrado nesta série
apresenta-se de 1,30, isto significa dizer que, o tf
tal de oracdes subordinadas ocorrente representa 30%
do total das nado-subordinadas; j

A respeito deste Indice Médio de Subordinacdo represeji
tado acima, pode-se dizer que para cada oracdo subordj”
nada, hd cerca de 2 (duas) oragdes ndo-subordinadas, o
que representa um Tndice bastante fraco;

A variacao registrada do Tndicé de Subordinacdo foi de
1,06 para o menor (portanto quase nulo) e 1,74 para o
maior, o que ainda ¢é fraco;

0 Comprimento Médio das Oracbes foi de 7,12, 1isto sig
nifica dizer que, ha em média sete palavras por orf

cao;

A Unidade T Média (unidade minima terminal) registrada
foi de 9,26, isto quer dizer que, hd em média a preseji
ca de 9 palavras por perTodo& isto é, parece resultar
da adicdo de palavras em tais periodos.

) Para Hunt as oracdes independentes, ele as denomina
de "main clause™, isto é , é a principal, a absol”

ta e as coordenadas.






A)

a)

b)

c)

d)

e)
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Analise da tabela - Resultado parcial

No quadro acima deduz-se 0 seguinte:

0 Tndice Médio de Subordinacdo registrado nesta série,
apresenta-se de 1,52, isto significa dizer que, o total
de oracdes subordinadas ocorrente representa 52% do to
tal das ndo-subordinadas;

1
A respeito deste Tndice Médio de Subordinacdo represen
tado acima, pode-se dizer que paira cada ora¢do subord”
nada, hd@ cerca de 2 (duas) oracd,es ndo-subardi nadas, o
que representa um indice fraquTssimo;
A variacdo registrada do Tndice he Subordinacdo foi de
1,15 para o menor (portanto quase nulo) e 2,78 para 0
maior, o0 que se considera ser ui Tndice satisfatorio;

0 Comprimento Médio das OracbGes”"foi de 5,31, isto Sif
nifica dizer que, hd em média cinco palavras por orn
cao;

A Unidade | Média (unidade minima terminal) registrada

foi de 8,07, isto quer dizer que, ha em média a presen
> 9 - -

ca de 8 palavras por periodo , ,isto e, parece resultar

da adicdo de palavras em tais periodos.

( 9 ) Para Hunt as oracoes 1independentes,.ele as denomina

de "main clause™, 1isto e, é a principal, a absoluta
e as coordenadas.






A)

b)

c)

d)

(
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Analise da tabela - Resultado parcial

0 Tndice Médio de Subordinacdo®" registrado nesta série
apresenta-se de 1,58, isto significa dizer que, o to
tal de oracdes subordinadas ocorante, representa 58%
do total das ndo-subordinadas;

Tal Tndice Médio de Subordinacdo; representado acima,
nos informa que para cada oracgcdo subordinada, h& cerca
de 2 (duas) oracdes ndo-subordi nadas, o que represeji

ta um Tndice baixissimo;

I
A variacdo registrada do Tndice de Subordinacdo foi de
1,17 para o menor (portanto quase nulo) e 2,60 para o
maior, 0 que se apresentou como satisfatério;

0 Comprimento Médio das Oracbes foi de 5,86, isto SIf
nifica dizer que, ha em média c}nco palavras enm cada
oracéo; “

A Unidade T (unidade mTnima terminal) registrada foi de

9,26, 1isto quer dizer que, hd@ em média 9 palavras por

perTodo”*”~, 1isto é, parece resultar da adicao de pal”

vras em tais periodos. .

10 ) Para Hunt as oracOes independentes, ele as denom?
na de “main clause™, isto e, é a principal, a absé£E

luta e as coordenadas.






A)

a)

b)

d)

(
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Analise da tabela - Resultado parcial

0 Tndice Médio de Subordinacdo registrado nesta série
apresenta-se de 1,56, 1isto significa dizer que, o total

de oracfes subordinadas ocorrente,.representa 56% do t£
tal das ndo-subordinadas;

Tal Tndice Médio de Subordinacdo representado acima,
nos informa que, para cada oracdo subordinada, h& cerca
de 2 (duas) oracbes ndo-subordinadas, 0; que representa
um Tndice baixissimo;

i
A variacdo registrada do Tndice de Subordinacdo foi de
1,14 para o menor (portanto quase nulo) e 2,75 para 0
maior, o0 que representa um Tndice satisfatorio;

0 Comprimento Médio das Oracdes foi de 6,33, 1isto signji_
fica dizer que hd em média 6 (seis) palavras, em cada

. oracéo;

A Unidade T (unidade minima terminal) registrada foi de
9,87, 1isto quer dizer que, h&d em média 9 palavras por
perTodo”", 1isto é, parece resultado da adicdo de pal”

vras em tais periodos.

11 ) Para Hunt as oracdes independentes, ele as denom?

na de "main clause", isto é, é a principal, a abstE

luta e as coordenadas.
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racdes subordinadas com a elevagdo do nTvel de escolarid”
de . Entretanto tal aumento foi ascendente até a 8a. sé
rie, fato que nos chamou atencio.

Observa-se que na 2a. série (2? grau) o indice baj_

Xxou, embora nio tio relevante.

>
(@]
QD
QD

A seguir, aplicar-se-d8 a anili se da var

fim de constatar se é significativa tal diferenca.

(16 ) Se o indice de Oracdes Subordinadas tende a ser mais elevado na
expressdo escrita & medida que a idade aumenta, revela-se um af
pecto especifico da lingua escrita, aumentando sua complexidade
muito depois que as estruturas sintaticas de base foram dominadas

na lingua oral. Cf. PETERFALVI, op. cit., p. 131.



5.1. ANALISE DA VARIANCIA
FONTE DE SOMA DOS GRAUS DE QUADRADO VALOR DE
VARIAGAO QUADRADOS LIBERDADE MEDIO F
ENTRE AS 1,69 3 0,56
SERIES SSG )
DENTRO DAS 11,96 116 0,10 7,97
SERIES SSW -
13,65 119

TOTAL

SST .1

Onde se Ié: i

SS6 - AMONG SAMPLE SUN OF SQUARES - Soma dos quadrados entre as a-
mojstras Uide em apéndice)

SSW-WITHIN SAMPLE SUN OF SQUARES-Soma dos quadrados dentro das
amostras Wide em apéndice)
|

SST - TOTAL SUN OF SQUARES - Total da soma dos quadrados das a-
mostras (Vj'de em apéndice)

F - DISTRIBUICAO DE PROBABILIDADE OU DISTRIBUICAO F Wide em apéndice)

a) Resultado Geral

0 quadro acima nos informa o0 seguinte:
i

0 valor de F encontrado através da analise da vari
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6. COMPRIMENTO MEDIO POR NIVEL DE ESCOLARIDADE

NIV EfS
INDICES 19 Grau 29 Grau
39 59 89 29
MAIOR POR REDAGAD 12,5 6,82 8,82 9,38
MENOR POR REDACAO 1,5 4,55 3,85 '4,29
MEDIO POR REDACAO 7,12 5,bl 5,86 6,33

a) Comentario

0 quadro acima nos diz que:

Comparando-se os 1indices Méjdios obtidos apresenta
dos acima, observou-se que nio houve um aumento graduado e

progressivo do Comprimento das Oracdes nas séries analisadas
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com a elevacio do nTvel de escolaridghe17. Vé-se que 7,12>

5,31 5,86 < 6,33 . logo o aumento graduado deu-se apenas na 3a.
série do 1? grau e 2a. série do 2? grau, sendo que estaébenm
menor que aquela. Em relacdo ao aumento graduado da 5a. s£
rie para a 8a. série, ou seja, 5,86<6,33, tal diferencanao
foi tdo relevante.

Para tal aplicar-se-a a analise da variancia, afinm

de se constatar se é significativa ou ndo tal diferenca.

(17 ) Se o Tndice de Oracdes Subordinadas tende a ser mais elevado na
expressdo escrita 1 medida que a idade aumenta, revela-se um a”
pecto especifico da lingua escrita, aumentando sua complexidade,
muito depois que as estruturas sintaticas de base foram dominadas
na lingua oral. Cf. PETERFALVI, op. cit., p. 131.



6.1 ANALISE DA VARIANCIA

FONTE DE SOMA DOS ,GRAUS DE, QUADRADO VALOR DE
VARIAGAO QUADRADOS LIBERDADE  MEDIO F
ENTRE AS 49,02 3 16,34
SERIES SSG
DENTRO DAS 237,81 116 2,05 7.97
SERIES SSW
286,83 119

TOTAL

SST

Onde se le:

SSG - AMONG SAMPLE SUN OF SQUARES - Soma dos quadrados entre as

iamostros (.vide em apéndice)

SSW - WITHIN SAMPLE SUN OF SQUARES - Soma dos quadrados dentro das

amostras Wide em apéndice)

SST -TOTAL SUN OF SQUARES - Total Ida soma dos quadrados das a-

mostras lvide em apéndice)

F - DISTRIBUICAO DE PROBABILIDADE OU DISTRIBUICAO F Ivide em apéndice)

a) Resultado Geral

0 quadro acima nos informa o seguinte:

0 valor F encontrado através da analise da varian
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cia foi de 7,97. 0 valor crTtico tabelado para um nivel de
significancia de 5%, corn 3 e 116 graus de liberdade, e de
2,68. Como F calculado é maior que o valor tabelado, coj!
clui-se que pelo menos duas das médias diferem, isto é, que
hd diferencas significativas entre pelo menos 2 (duas) das
médias encontradas.

Aplicando o teste de Tuckey (vide em,apéndice)

ra verificar quais das médias diferem, adotando o mesmo ni
vel de significancia, conclui-se que, em relagdo ao Comprj[
mento Medio da Oracdo, a 3a, série difere da Sa. série, ou

seja, aquela é mais madura que esta; a 3a. difere da b5a., a
3a. série ndo difere da 2a. série (20 grau), ou seja, a dife
renca apresentada durante o teste de;Tuckey ndo é relevante;
a 5a. série ndo difere da Sa. série,!também ndo é revelante
ta! diferenca; a 5a. série difere daJ2a. série (29 grau) e
finalmente a Sa, série ndo difere da]2a. série do 29 grau.
DaT, conclui-se que, houve uma diferenca significativa para
menor da maturidade sintatica em relacdo & medida "Comprimeji
to Médio da Oracdo"™ apenas da 3a. séﬁie até a 8a. série, nao
havendo daquela para a 2a. série do 29 grau. Ainda com rel”
cdo ds outras séries que ndo apresentaram um indice bastaji
te relevante, ndo significa dizer que foram iguais, 1isto &,
ndo se pode afirmar que sejam diferentes tais indices, sabe-
se que ndo foram relevantes em relacdo a 3a. série do 19
grau e esta em relacdo a 2a. série dp 29 grau.

0 resultado da Analise d& Variancia leva-nos a
deciséo:
A) Rejeita-se a hipotese nula 3a.=5a.=8a.=2a. (29 grau),
uma vez que ha diferencas significativas entre 0s grupos ef
tudados, quanto ao Comprimento Médio das Oracdes.

A aplicacdo do teste de Tuckey (vide em apéndice)
de significancia para localizar a diferenca registrada nas
médias, oferecem resultados que levam &s decisfes:
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UNIDADE T (unidade minima terminal) POR NIVEL DE ESCOLARIDADE

indices

MATOR POR

MENOR POR

MEDI0O POR

REDAGAO
REDACAO

REDAGAOQ

a) Comentario

0 quadro acima

Comparando-se

dos no quadro acinma,

0s

nos

duado da Unidade T (unidade

39

21,38

1,67

9,26

diz

indices
obsérvou-se

minima

N

12 Grau

53,

16,68
5,75

8,07

que:

que nio

Médios

terminal)

iveis

89

18,79

6,24

9,26

obtidos

houve um aumento

nas

29 Grau
29

18,76

apresent”

séries
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lisadas com a elevacdo do nivel de escolaridade '° Observa
se que 9,26>8,07<9,26<9,87, 1logo Jo aumento graduado, dejj
se apenas da 5a. série 2a, seérie j(2? grau), sendo que
resultado da 5a. e 8a séries for"am 1iguais.

Com relacdo ao aumento graduado, nas séries analj_
sadas, verifica-se que parece nao ser relevante tais diferen
¢cas. Para tal aplicar- se-a4 a analise da variancia a fim de

se constatar se é signi ficativa ou ndo tal diferenca.

(18 ) Se o indice de OraglGes Subordinadas tende a ser mais elevado

expressdo escrita & medida que a idade aumenta, revela-se um a”
pecto especifico da lingua escrita, aumentando sua complexidade,

muito depois que as estruturas sintadtlcas de base foram dominadas
na lingua oral. Cf. PETERFALVI, op. cit., p. 131I.



7.1 ANALISE DA VARIANCIA
FONTE DE SOMA DOS 1GRAUS DE , QUADRADO VALOR DE
VARIAGAO QUADRADOS LIBERDADE MEDIO F
ENTRE AS 60,02 3 1 20,01
SERIES SSG
g,es8

DENTRO DAS 1038,79 ;016 8,96
SERIES SSW
TOTAL 1098,81 119

SST

Onde se le:

SSG - AMONG SAMPLE SUN OF SQUARES ““Soma dos quadrados entre as

amostras (vide em apéndice)

SSW-WITHIN SAMPLE SUN OF SQUARES - Soma dos quadrados dentro das

omostros ivide em apéndice)

[
SST - TOTAL SUN OF SQUARES - Total da soma dos quadrados das amos

tros (vide em apéndice)

F- DISTRIBUICAO DE PROBABILIDADE OU DISTRIBUICAO F (vide em apéndice)

a) Resultado Geral

0 quadro acima nos 1informa o seguinte:

0 valor F encontrado através da analise da varian
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CAPITULO \

5. Conclusio

No presente trabalho, Jlevantamos uma hipdétese nula
3a.=5a.=8a.=Za.(2?grau), em relacio a qual nio set
presenta diferenca significativa e|ntre os niveis estudados
quanto & habilidade de expressio escrita no que se refere ao
indice de Subordinacio, Comprimento Médio das Oracdes, porém,
para a dimensio Unidade T (unidade |mrnima terminal) a diferen®
ca apresentada ¢é relevante; e duas hip6éteses - H": 3a. < ba.
< Ba. < 2a. do 2°< graw, a qual rejle.itou-se em parte, paraas
dimensdes 1indice de Subordinacio e jComprimento Médio das OrE
¢cdes e nio para a dimensio Unidade T (unidade minima termj_
nal) o que demonstra nio haver um aumento graduado e progres”
sivo em tal aspecto; ej finalmente a H-: 3a, < 5a.<8a., em
bora 2a. (2= grau) mais evidente que aquelas, a qual rejej_
,tou-se em parte, para a dimensio 1indice de Subordinacio e no
total para as dimensdes Comprimento Médio das Oragdes e Unili_
dade T (unidade minima
S6 se considera a escola estar cumprindo o seu pt
pel quanto ao desenvolvimento da expressio escrita, se fosse
evidenciada uma graduacdo ascendentle, em tais niveis de esct
laridade, na habilidade de expressio escrita dentro das dimef
sdes aplicadas, isto éi 1indice de Subordinacgio, Comprimento
Médio das Oragbes e Unidade T (unidade minima terminal). Hojf

ve, deste modo, como se observa acima, rejeicio quase que to
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tal da hipdétese nula, rejeicdo, em parte, da hipotese Jjm e
para a hipétese dols, assinalando-se , portanto, uma difereji
ca significativa em relacdo a todas as dimensdes focalizadas,
nas 4 (quatro) séries estudadas.

Apesar de ser considerada por muitos como de menos
importancia que as outras habilidades, a medida Tndice de Sjj
bordinacdo ndo é relevante de todo, pois, sendo tipica da eX
pressdo escrita, sem depender da expressao oral, como acontf
ce em outras medidas, seria onde melhor a escola poderia ter
revelada a sua situacdo, fornecendo e exigindo as normas de
apresentacdo da Ilingua escrita, que é muitomais wusada na ef
coia, em ambos o0s aspectos -compreensdo e expressdo - do que
na Vida .

A hipdétese um foi rejeitada-em parte para as dimeji
sbes Tndice de Subordinacdo e Comprimento Médio das Oracgles.
Tais unidades de medidas sdo bastante significativas para o
estudo do desenvolvimento sintatico por englobaros processos
de combinacbes de oracdes, aumento de palavras em oracgbes e
aumento do numero de subordinadas. Entretanto, tal sinal de
maturidade sintdtica, segundo as constatacdes de Hunt ¢é ind£f
pendente da escola, continuando a haver o crescimento do pf
riodo em adultos que lidam com a expressdao escrita.

Ainda com relacdo a este aspecto, segundo Renira
(Habilidade de expressdao escrita a nivel de escolaridade), o
crescimento de tais medidas, pode ser realmente atribuido a
um processo externo, independente da escola, que éodesenvoJ_
vimento natural da maturidade sintdtica do individuo, & med_i_
da que vai passando de uma faixa etaria & outra. Contudo, tal
crescimento pode verificar-se por circunstancias alheias ao
treinamento escolar, maturidade, motivacdo, experiéncias de
vida, interferéncias positivas de circunsténcias ambientais
e/ou soécio-culturais . Se o treinamento escolar tivesse sido
eficaz, o aumento de tais medidas poderiam ter sido em maior

grau. A distancia entre os niveis de escolaridade, onde se
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verificam as diferencas significativas nas dimensdes apl ica
das, & mais um fato que nos leva a crer na influéncia de 0jj
tros fatores e nio apenas na influéncia de um treinamento £
xercido pela escola.

Destarte, verificamos que, apesar de fatos alheios
ao bom desempenho da maturidade sintdtica, a esco la de ixa mui_
to a desejar na sua tarefa de dar ao aluno requisitos nece”
sdrios, para que venha a redigir de acordo com o seu nivel de
escolar idade.

Em suma, o estudo das redac¢des livres dos grupos
estudados, revelando falta de requisitos necessarios parabénm
redigir, nos leva a supor que o treinamento executado pela
escola estid sendo inexistente, insuficiente ou 1inadequado pf
ra a consecucio dos objetivos relacionados com a habilidade
de expressio escrita. Com isto, uma vez rejeitada a hipdt£
se nula em dimensdes onde se observa a interferéncia negatj_
va de um registro oral distenso ou popular, onde em ambos os
casos, poderia manifestar-se melhor a atuacio da escola, St
gere-se a presenca de fatores, acima mencionados, Vv.g. matn
ridade, motivacio e etc., revelando-se muito mais atua.ntes no
desenvolvimento lingliistico do que nas experiéncias oferecj_
das pela escola. Conseqientemente é de se esperar que, no
futuro, esta falta de um adequado desemprego linglistico va
interferir negativamente, tanto nas atividades escolares em
niveis mais avangados, quanto no exercicio profissional.

Face ao exposto, a conclusio a que chegamos & que
a escola, ndo demonstra estar cumprindo com o seu papel de

desenvolver a habilidade de expressdo escrita.
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CAPITULO VI

6. Criticas e Sugestdes

Em principio, parece-nos que os resultados da pe”
quisa, em seu conjunto, sio um ponto de partida valido para
se refletir a respeito da teoria usada, sua Tfuncional idade CE
mo aspecto revelador de maturidade sintatica e outrossim, p£
ra a definicdo de uma orientacdo no elaborar o material di
tico que pretenda ser atil como 1instrumento de apoio na but
ca de exercicios praticos que visem a treinar as habilidades
de lingua (oral e escrita) na Iingua materna.

Embora esta dissertacdo tenha pretendido dar ao pro
fessor de Lingua Portuguesa, uma fundamentacao lingiistica
que possam adequar exercicios visando & maturidade sintéatica,
lembra ainda a necessidade de condigcbOes de ordem pedagdgica
quanto & sua aplicacéo. Ao se aplicarem os exercicios, o al”
no serd levado, com o auxilio do professor, a dar exemplos
de outras construgdes sintaticas em que se processanm outros
modelos de maturidade sintatica. Isto, naturalmente, devera
ser consoante o0s trés momentos do processo ensino-aprendiz£
gem da gramédtica, conforme o que o prof. José Curi nos infof
ma: “@ pré-gramdtica, a gramdtica e a pés-gramatica".

Segundo Edwaldo Cruz in: Contribuicéo linguistica
ao ensino do portugués - As Clausulas Relativas (Florianédpo

Ils, out. 1977. "Outras aplicagbes no campo da sintaxeda 11£
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gua portuguesa poderdo surgir como., por exemp lo, a elaboracgéo
de exercicios visando & producdo de sentencas complexas cof
tendo cldusulas relativas com maltipla insercdo, o que signj_
ficaria mais um atendimento &s sugestdes do Ministério de E
ducacdo e Cultura quanto a propriedades de trabalhos lingdi”
ticos que contribuam para o melhoramento do ensino da lingua
portuguesa™.

Apbés a analise das redagbGes concernentes ao conted

do do "corpus"™ pesquisado, chegou-se ainda a observar que:

a) 0s alunos ndo tém dominio das nog¢bGes gramaticais €
lementares necessarias a4 expressdao escrita, as quais constj_

tuem pré-requisito do aprendizado da lingua materna;

b) Falta aos alunos a habilidade de estruturar e e>n

pressar com clareza a ordenacdo de seus pensamentos;
c) Improprledades de certos termos dentro do conteldo;

d) 0 objetivo da escola, ao ensinar a lingua materna,
deveria ser o de desenvolver e aprimorar os conhecimentos da
mesma e ndo o de Ilimitar-se a reciclar os conteldos J& estjf

dados, na tentativa de preencher as 1lacunas deixad as

e) Devido ao desprestigio da lingua materna (problema
mundial), pouco podera a escola realizar na &ardua tarefa de

tentar motivar o aluno a dedicar-se com gosto & aprendizagenm

do vej”néculo;

f) A estrutura do ensino esta montada de modo a favf
recer (e de maneira discriminatéria), apenas ao estudante que
ndo tiver maiores dificuldades de sobrevivéncia em seu recef

so familiar;

g) Vigoram as técnicas pedagdgicas que avaliam o edjj
cando de forma quantitativa, quando o ideal seria uma juncao
do critério quantitativo com o qualitativo, em que o0 bom seji

so e equilibrio norteassem o sistema de avaliacéo;

h) Ler, pensar e refleti.r leva o individuo a escrever
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bem;

i) Tais premissas dlstanciam-se do aluno a cada
que passa, pela auséncia do exercicio diario nos bancos esct

lares;

j) Os alunos concluem o 1? e 2? graus, na sua maj_

oria, sem saber ler e escrever;

1) 0s modernos veiculos de comunicacgio caracterizanm

se pela massificacdo de conteldos;

m) Tal sistema de Obter informacdes da aos alunos a
falsa ilusdo de estar adquirindo um Jlastro de <conhecimentos

gerais, de forma efetivamente sélida.

Os fatores mencionados acima sao facilmente obse_r
vadveis, como conseqUéncia das falhas do ensino de 19 e 29
graus. Urge, portanto, que o0s responséaveis pelo ensino, em
todos o0os niveis, reformulem os atuais moldes de aprendizagenm,

qgue estdo a demonstrar, cotidianamente, a sua ineficiéncia.

Sugestdes

ano

- Para ndo nos determos apenas em criticas, necesst

rio se faz apontar algumas sugestdes, baseadas nas observE
¢cdes que levantamos a respeito das redacfes e questionarios
analisados. A autora, entdo, sugerira atividades que ajudgf
rio a desenvolver a habilidade da expressdo oral e escrita e

consequentemente, uma maturidade sintéatica.

a) 0 professor deve exercitar, diariamente, a
dade de expressdo oral (desenvolvimento de raciocinio, conctE
tenacdo de 1idéias, etc.) do educando a fim de se chegar, pof

teriormente, a um amadurecimento de lingua escrita;

habilj_
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b) Debater assuntos oral mente, seja em forma de dlscu;”
sio, divisdo de grupos, semindrios, a fim de levar o aluno a
redacéo. Este momento deverd preceder um d?a antes da prat_i_
ca "redacao"™ com wuma ressalva: os alunos devem apresenta r gi

foques pessoais sobre o tema discutido;

c) 0 professor deve levar para a sala de aula, varias
cOpias de determinados artigos que tratem de assunto da atf

alidade, v.g. VEJA/ViSA0/1STO E/EDUCACAO/JORNA|S e etc.;

d) A avaliacio quanto & correcdo daredacdo, deve pr£
valecer quanto aos aspectos: conteltdo, gramatica (ortografia,
acentuacdo, concordancia, regéncia, pontuacdo e etc,) perio
do confuso, impropriedade de termos, idéias desordenadas, au
séncia de 1idéias; -

e) Posteriormente, o mestre devolverd os trabalhos aos
alunos e em forma de um atendimento pessoalj observara as f£
lhas e orientara o aluno a rever o que ainda estar falho, de

modo que o aluno refaca a redacdo;

f) Quanto a alunos inibidos, a melhor forma de treina_
mento em termos de expressio oral e escrita, consiste em s¢£
licitar qle cada um traga para sala deaula, umassuntode 1
vre escolha, seja uma cronica, um fato exposto pelo jornal e
etc. fazendo deste modo com que o mesmo desperte gradativeE

mente o interesse por algo;

g) 0 professor podera se utilizar de recursos visuais
no treinamento da linguagem oral e escrita, através de estj_
mulos visuais, Vv.g. gravuras, recortes de manchete, jornais

e etc. com temas polémicos;

h) 0 professor, ao término de cada allvidade , deve mof
trar-se interessado ao que o aluno opine a respeito. Todo £
luno gosta de sentir que o professor tenha interesse pelo seu
mundo 1interior, seu gosto artistico pela atividade. Dessa fojr

ma, o professor facilita um clima favordvel de predisposicdo
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d aprendizagenm;

i) AtiVidades extraclasse basedas em clubes de
ras: reuniio de alunos para a discussio de livros lidos para
leitura coletiva e comentada de obras, para estudo de lendas

brasileiras, de fabulas e etc.;

j) Clube de imprensa: organizacdo de um jornal decla”
se, mimeografado ou manual, com artigos, noticiéarios, repot
tagens, etc. Serve para a orientacgio,da leitura de perib5dj_

cos (jornais e revistas) e etc.;

1) Clube de teatro - encenacdo de pecas que interessenm
ao nivel da turma. Os proprios alunos poderdo esc rever pecgas

para encenacao;

m) Clube de jograls - declamacdo de poesia ou prosa em

coro, por um grupo.de alunos,

Todos estes estimulos sd trazem beneficios no seji
tido de motivarem os alunos e facilitar a tarefa do professor,
Além disso, o aluno deixa de encarar o exercicio da Ilingua o
ral e escrita como tarefa "massante” , mostrando-se respectj_
vo e dinamico no desenvolvimento das aulas em que precisam df
monstrar seu desempenho lingilistico.

Perante o desafio do ensino de massa, a redacdo SO
freu um retraimento. 0 professor, com baixa remuneracéo, £
tendendo varios colégios, foi, aos poucos, abandonando o h£
bito da pratica da redacdo na sala de aula, devido & 1impossJ_
bilidade de dedicar-lhe o tempo necessario para a correcao
honesta.

Por sua vez, o aluno vitima de um contexto social
veloz e inconstante em seus valores, parou de pensar, de elf
borar conceito do mundo em que vive, criou uma linguagem po
bre e prépria, mas que satisfaz sua necessidade de <comunictE
¢80, ja bastante carente.

Aliado a tudo 1isso, vivemos uma era tecnoldgica que.

lei
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aos poucos, vai anulando o pensador, o fild6sofo, o poeta, o

escrltor.

Temos, entdo, a expressdo com expressio, querendo
exprimir muito com quase nada, uma época em que as palavras
vio sendo sepu ltadas pel a maioria, com a revolta de uns pou?
cos, que tentam mostrar a6 homem qgye ele s6 se perpetuara £
través delas.

A no6s, professores, fica esta missdo de tornar conm
petentes nossos alunos, no sentido de revalorizar esta herat
¢a que, aos poucos, vai sendo esquecida: "a arte de escrever".

Finalmente, sugerimos (vide em anexo) uns exerc_T
cios que visem i maturidade sintatica, calcada em Padre Fef
mino Waldemar Pasqual, cujo titulo "Uma proposta do método de
combinacdo de sentencas e sua aplicacdo na redacdo em Jlingua

portuguesa"™, - Tese defendida na PUCSP, 1977.

SUMARIO DE EXERCICI0S DE COMBINAGAO DE SENTENGAS

Introducgéo

Pesquisas demonstram que alunos do primeiro e segundo
graus produzem, inicialmente, mais frases simples do que com
plexas, mas que ja entdo sio capazes de produzir todo o tipo
de frases, seja simples como complexas. A seguir, apresentt
remos algumas formas de exercicios de frases simples eaté as
chamadas LIVRES como sendo uma das formas mais comuns que 0sS

alunos sédo capazes de produzir e aperfeicgoar.
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1. Primeira Licio - QUEM. ONDE. QUE, PORQUE, QUANDO, QUANTO

Instrucio;

Faca perguntas usando as palavras entre os parénteses,

conforme o modelo.

Modelo: A - Negrinha era uma pobre 46rfd. (QUEM)

w

- Quem era Negrinha?

1. A - 0 navio vinha pelo Atlantico. (POR ONDE)

B -
2. A - A pesquisa e a exploracdo pareciam perigosas. (0 QUE)
B -
3. A - Alguem chegou. (QUEM)
B -
A. A - Compraste um jogo de porcelana. (QUE)
B -
5. A - 0s aguapés descem do rio barrento. (DONDE)
B -
6. A - Acrianca costuma fazer muitas perguntas . (PORQUE)
B -
7. A - 0 menino estava na rua, (ONDE)
B -
8. A - O professor chegou em casa muito doente, (COMO)
B -

9. A - Comprei wuma casa por quarenta milhdes. (POR QUANTO)
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10. A - As dezenove horas o jogo ainda nio tinha acabado. (QUANDO)

B -

11. A - Alguns alunos da esquerda entenderam a licio. (QUEM)
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2. Combinag¢Ses de Sentencas: Nomina lizadas, Restritivas, Ad

verb iais

Int roducéo

A par tir da segunda licdo apresentaremos exercTcios de
combinacdo de sentencgas. Sdo0 estes que constituem o método
propriamente dito. Sio propostos como uma técnica eficaz pt
ra conduzir o aluno a uma maturidade sintéatica sempre cref

cente.

Segunda Licgédo -  QUE, DE

Instrucédo:

Comecaremos com exercfcios de duas sentencgas para fof
mar uma Unica. Nesta ligcio, o0s exercicios podem ter duas pof
sibilidades de, combinacio das sentencas, conforme demonstra
o modelo abaixo. A segunda oracio deve ser colocada no lugar
da palavra "ALGO". Observe também que a palavra vinda depois

de "QUE, DE"™ pode variar.

Modelo: A - 0Os jogadores admitiam ALGO.
Eles foram derrotados. (QUE, DE)
B - Os jogadores admitiam que foram derrotados.

Os jogadores admitiam®"de serem derrotados.

1. A - O filho disse a8 sua mie ALGO.
Eleviuseupai.(QUE, de)
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2. A - Meu primo garantiu ALGO.
Ele pagava os 1impostos. (QUE, DE)

B -
3. A - 0Os seqgliestradores nos afiancaram ALGO
Eles partiram. (QUE, DE)
B -

4. A - 0 jogador contestou ALGO.
Ele jogava na defesa. (QUE, DE)

B -
5. A - Pedro escreveu ALGO.
A mde estava doente. (QUE)
B - ) >
6. A - Joana nao afirmou ALGO
A pergunta foi do professor. (QUE)
B -

7. A - 0 professor afirmou ALGO.
A Historia do Brasil foi falsificada. (QUE, DE QUE)

Modelo: A - Era dificil ALGO.
Joio admitia ALGO. (QUE, DE)

Ndo tinha praticado o crime. (QUE, DE)

.8 - Era dificil que Jodo admitisse que néao tivesse
prat icado o cr ime .
- Era dificil de Jodo admitir de ndo ter praticado

0O crime .



Eu disse ALGO.
ALGO era certo. (QUE, DE)
Estdvamos doentes. (QUE, DE)

E impossivel ALGO.

0 homem pode sempre Jlutar sem esperancas. (QUE)

0 chefe da nacdo afirmou ALGO.
ALGO ¢é preciso. (QUE, DE)
Todos os brasileiros trabalham. (QUE, DE)

0 técnico declarou ALGO.

Todos os jogadores estdo prontos para o empate.

Jodo disse ALGO.
A noiva lhe garantiu ALGO. (QUE)

Ela estava disposta morar em Brasilia. (QUE,

Pedi ao meu primo ALGO.

Ele foi corajoso. (QUE)

89

(QUE)

DE)
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Terceira Ligio -  QUE, DE

Inst rucéo:

Continue colocando a segunda oracdo no Jlugar da paltf

vra ALGO. Pode iiaver mais de uma possibilidade de combin”
¢cdo. Observe também as mudancas das palavras depois de "QUE,
DE™. Veja também quando é possivel fazer a 1inversao.

ModeloiA-ALGOéincerto.
A guerra cessara em breve. (QUE, DE)
B - Que a guerra cessara em breve,é certo.
E certo que , guerra cessara em breve.
Da guerra cessar em breve é certo.

E certo da guerra cessar em breve.

Modelo: A - O presidente disse ALGO.
Somos todos felizes. (QUE)

B - 0 presidente disse que somos todos felizes.

1. A - ALGO é 1impossivel.

Alguem vencer o inimigo. (QUE, DE)

2, A - ALGO fez acreditar ALGO.
Haver sinais no chdo. (0 FATO DE)

Os ladrdes estiveram na minha casa. (QUE)



91

3. A - Quando chegamos ao porto, o tio nos disse ALGO.

Todos devemos estar prevenidos do perigo. (QUE, DE)

B -
k. A-AconteceuALGOnpacampame,nto.
As tropas estavam todas dizimadas pe la peste . (QUE, DE)
B -
Modelo: A - 0s jovens gostariam de ALGO.

Eles serdo ouvidos pela. Reitoria. (QUE, DE)
B - Os jovens gostariam d-e serem ouvidos pela Reitoria.

Os jovens gostariam que fossem ouvidos pela Reitoria.

1. A - 0 ladrao foi visto pelo guarda. (PELO FATO DE)
E imposs Tvel ALGO.
Ele nega ALGO. (QUE)
Ele tem roubado. (QUE)

2. A - Pedro garantiu ALGO.
Era possivel ALGO. (QUE)

Alguem fez o bem para as criangas. (QUE)

3. A - Jodo respondeu ALGO ao professor. (0 FATO DE)
Paulo disse a verdade. (QUE)

Ndo acarretou maiores conseqiéncias. (SO JUNTAR)

k. A - Foi exigido ALGO.

Tu apresentaste os documentos. (QUE)



A

Convém ALGO.

0 professor

exige

a matéria.

Os alunos aprendem a ligio,

(QUE)
(PARA QUE)

92
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Quarta Licgéo -  QUANDO. AO. PORQUE

Instrucgéo;

A palavra "QUANDO" e "AO" serve para Indicar o momeji
to em que alguma coisa acontece. A palavra "PORQUE" serve
para indicar uma causa, ou dar uma explicacdo. Siga o0 exenm
pio, unindo as duas oracbGes numa sO0 através da palavra entre

parénteses.

Modelo: A - Qs soldados voltaranm.
A guerra acabou, (QUANDO, AO0)
B - Os soldados voltaram quando a guerra acabou.

Os soldados voltaram ao acabar a guerra,

1. A - Pedro chegou em casa.

Encontrou seu amigo. (QUANDO, A0)

B -
2. A - 0 carro parou.
0 presidente chegou. (QUANDO)
B -
3. A - Fomos visitar os amigos.
Estavam doentes. (QUANDO)
B -
k. A - Todos estavam atOnitos.

0 desastre aconteceu, (QUANDO, AO0)



A mie estava

muito

0 menino sa‘"ra de

Os alunos estavanm

0 professor

chegou.

preocupada.

casa. (PORdUE)

todos de pé.

(PORQU-E)

9A
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Quinta Ligio - QUE, QUANDO, PO(S, PQRQUE, QUEM, -NDO

Ins trucgao ;

Seguir os sinais entre parénteses nas mudangas a serem
feitas constitui um treinamento variado e criativo. Preste £
atencdo ao apagamento das palavras, quando houver, "-NDO" Ssitf
nifica que no fim da palavra vocé acrescenta esta terminacéo.

Siga os model o s ,

Modelo; A - ALGO aborreceu Maria."
A tia chegou de manhd. (QUE)

B - Que a tia chegasse de manhd aborreceu Maria.
1. A - Todos estavam estupefados.

Emerson nio tinha vencido a corrida, (PORQUE)

2. A - Os jogadores compreenderam DE ALGUM MODO.

0 técnico tinha dado as instrugcbes. (COMO)

B -
3. A - Apb6s a partida do trem o0s passageiros aperceberam-se
DE ALGO.
As bagagens ndo tinham sido carregadas. (DE QUE)
B -
k. A - Sucedeu a Pedro convencer-se DE ALGO,

Maria ndo poderia saber. (0OE QUE)

Joana encontrou o restaurante. (COMO)



5 A
B
6 A
B
Modelo:
1 A -
B
Modelo:
1 A -
B
2 A

Nio vejo claro.
Wilma disse ALGO. (PORQUE)
Os diretores da fébrica nio sabiam. (QUE)

Os problemas sio resolvidos. (COMO)

ALGO era difTcil para se acreditar.

Os trabalhadores nio fizeram greve. (QUE)
A ordem de grevé era do comando geral. (PORQUE)
A - 0 povo irritado caiu sobre o 1inimigo. (-NDO)

0 povo 1irritado esquartejou o inimigo.

B - Caindo sobre o inimigo, o povo irritado esquartejou-o.

Pedro viajou parao Rio. (-NDO)

Pedro encontrou seu amigo.

A - Ela estava muito linda.
Tinha um vestido novo, (POIS)

B - Ela estava muito linda, pois tinha um vestido novo.

Era um dia 1irritante.

0 vento estava soprando furioso. (POIS)

Maria estava cansada.

Maria chegou em casa. (QUANDO)

96



« Maria estava ainda oprimida.

Ela voltava do hospital. (QUANDO)

Jandira estava sobre a ponte.
Olhava as aguas turbulentas. (-NDO)

Nio percebia o perigo. (-NDO)

Ela gritou para Joio.
Ele respondeu ALGO.. (ANTES QUE)
Ela era alta demais. (QUE)

97



Sexta Licao - QUE, O

Instrucéo:

98

Continue juntar duas oracdes para formar uma sentenca

so. Vocé pode uni-las utilizando a palavra "QUE", ou
mir uma delas juntamente com o "E, ERA, FOI Veja

de los aba ixo.

Modelo: A - Vi uma cidade.
A cidade é maravilhosa. (QUE, 0)
B - Vi uma cidade que i maravilhosa.

- Vi uma cidade maravilhosa.

1. A - Estivemos num jardim botanico,

0 jardim botanico é lindo. (QUE, 0)

B -
2. A - Compramos uma camisa.
A camisa é bonita. (QUE, 0)
B--
3. A - Arranjei um emprego.
0 emprego é rendoso. (QUE, 0)
B -
A. A - Aceitamos com muita satisfacdo um convite

0 convite é prazeiroso. (QUE, 0)

suprj_

0sS

mE



Modelo:
1 A
B
2 A
B
3 A
B
k. A
B
5 A
B
6 A
B
7 A

A -

Joéo

Joio

N6s

N6s

0 cio ¢é

0 mar

0 mar

Joio

Joio

As
As

A fabrica

A fabrica

nuvens

nuvens
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Meu professor 1é muito.

(QUE)

Meu de

noticias.

de

professor estid a par muitas

Meu professor que 1é muito estd a par muitas

noticias.

tem um carro.

(QUE)

gosta muito de passear.

fizemos um passeio ao jardim zoolodgico.

(QUE)

estamos dispostos a fazer outros.

fiel.-
do

um amigo

(QUE)

ndo se esquece seu dono.

€ a alegria dos banhistas.

(QUE)

beneficia a salde.

e Maria resolveram seus problemas.

(QUE)

e Maria agora estdo em paz.

céu sdo negras.

de

(QUE)

sdo um sinal chuva.

prejudica os habitantes da cidade.

(QUE)

produz muita poluicgéo.
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8. A - Lutar & viver. (QUE)

Lutar constitui a razio de ser da vida humana

B -
Modelo: A - Abri a janela.
A janela estava quebrada. (QUE, 0)
B - Abri a janela que estavamguebrada.
Abri a janela quebrada-.
1. A-Assisti a um jogo.
0 jogo foi mondtono. (QUE, 0)
B -
2. A - Tomamos wum remédio.
m(0 remédio nos faz bem. (QUE)
B -
3. A - Lemos histérias em quadrinhos.

As histérias em quadrinhos sio uma higiene mental. (QUE)



sétima
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Licio - 0 QUAL, A QUAL, O0S QUAIS, AS QUAIS

Instrucdo:

racgles
Modelo:
1 A
B
2 A
B
3 A
.
k. A
B
5 A

Repare que as palavras unificadoras de duas ou mais o

também sofrem variacdes.

A - Esperéavamos informacgdes.
Semas informacbes nio pudemos decidir nada. (QUAIS)
B - Esperédvamos as informacdes sem as quais nio pudf

mosdecidirnada.

Comecei fazer os calculos.

Apés os calculos daremos a resposta, (QUAIS)

Comecei a fazer a ligio.

Com esta licio recebo nota. (QUAL)

Meu pai tem muitos amigos.

Perante os amigos ele se intusiasma. (QUAIS)

Gosto de frutas.

Sem as frutas nio me alimento bem. (QUAIS)

0 réu apresentou varios fatos.

Contra fatos nio valem argumentos. (QUAILS)



Hoje visitamos as criancgas.

Sem as criangcas ndo ha alegria. (QUAIS)

Lutamos em favor do povo.

Em favor do povo vale a pena lutar. (QUAL)

Servimo-nos dos professores.
Por 1intermédio dos professores progredimos na

(QUATS)

102

vida
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Oitava Licgéo - QUE

Instrucéo;

Siga o modelo fazendo dupla insercdo: a palavra que J

nicia a sentenca composta, revela o fato que se quer ressal_

tar.
Modelo: A - Recebi um presente.
0 presente satisfez-me. (QUE)
B - Recebi um presente que me-satisfez
- 0 presente que recebi me satisfez,
1. A - 0 professor deu uma explicacéo.
A explicacao agradou a todos, (QUE)
B -
2. A - Fui comprar uma bicicleta,
A bicicleta era muito I]nda. (QUE)
B -
3. A - Vendi um carro.

0 carro era muito velho. (QUE)
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Nona Licio -  CUJA, CuJO, CUJAS, CUJOS, NA QUAL, ONDE

Inst rucio;

Faca de acordo com o modelo, 1introduzindo 4&s

"CUJO, NA QUAL, ONDE"™, no Jlugar do termo comum das

palavras

duas orf

cdes.
Modelo:,A - Gosta das aulas.
0 método de ensino das aulas é flexivel. (.CUJO)
B - Gosto das aulas cujp método de ensl no é flexivel.
1.A-Llolivro.
0 resumo d6 livro foi pedido pelo professor. (CUJO)
B -
2. A - Fizemos uma festa para mamie,
0 aniversario de mamie foi celebrado no dia quinze.
(CUJo)
B -

3. A-- Gosto de ler Paulo Setubal.
A leitura de Paulo Setubal ¢é amena. (CUJA)

B -
k. A - Moro em Santos.
0 clima de Santos é muito agradavel.
B
5. A - Visitamos o cemitério.

0 portio do cemitérl o estava arrombado. (CUJO)



"6.

Mode

lo:
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Estive em Sdo Paulo.

0O clima de S&do Paulo ndo é nada agradavel. (CUJO)

Conhego Peruibe.

Os habitantes de Peruibe s&8o muito pobres. (CUJOS)

A - Fui gerente de uma féabrica.
A fabrica produz bons remédios. (NA QUAL, ONDE)
B - A fabrica na qual fui gerente produz bons remédios

- A fabrica onde fui gerente produz bons remédios

Gosto de passar o domingo no clube.

0 clube é de todos nos . (NO QUAL, ONDE)

Moramos numa cidade pequena.

A cidade tem dez mil habitantes. (NA QUAL, ONDE)

Os alunos estudam na biblioteca.

A biblioteca possui muitos livros. (NA QUAL, ONDE)

Estou escrevendo no rascunho.

0 rascunho é muito Otil para treinar habilidades. (NO QUAL,
ONDE)

Estavamos descansando na varanda.
A varanda € muito arejada. (NA QUAL, ONDE)



Brincavamos

0 campo esta

Vi um Jlindo

A arvore era

no campo.

muito

passaro

muito

limpo. (NO QUAL,

na arvore.

alta. (NA QUAL,

ONDE)

ONDE)

107
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Décima Licéo - FAZENDO LIGAGOES ATRAVES DE SINAIS

Instrucdao:

Uma das formas de combinar duas ou maisoracgOes faz-se
usando as CONJUNCOES, OU SINAIS DE PONTUACAO (, ;). Desta nmf
neira podemos estabelecer, éntre as oracdes, as vrelagcbes de
causa e efeito, de tempo, de semelhanca ou diferenca. Vej £

mos: -

Ndo escrevi a carta porque ndo tive tempo.
Escreverei a carta quando tiver tempo.

Luto, mas nio consigo vencer.
Usando a pontuacao podemos também dizer:

Ndo escrevi a carta; ndo tive tempo.
Luto; ndo consigo vencer.

Quando tiver tempo, escreverei a carta.

Modelo: A - Nio fui i escola.
0 diretor nos dispensou. (PORQUE)
B - Nao fui & escola porque o diretor nos dispensou.

- - Nio fui i escola; o diretor nos dispensou.

Modelo: A - Consegui uma boa nota.
Estudei a licdo. (QUANDO)
B - Consegui uma boa nota quando estudei a ligio.

- Quando estudei a licio, consegui uma boa nota.

1. A - A guerra acabou.
Os soldados voltaram. (QUANDO)



Nio prestou atencéao.

Estava preocupado. (PORQUE)

Falei com os chefes.

Precisei dos chefes. (APENAS QUANDO)

Ndo vou & tua linda casa. (SE)
Pegco-lhe que ndo procure por mim.

Estou trabalhando. ()

Nio houve ninguem presente. (COMO) =~
Fui a pé.

Estou muito cansado. (;)

Nio houve numero suficiente de presencas
A reunido foi suspensa.

Ndo chegamos a nenhuma conclusdo. (;)

Faltavam dois minutos.

Ganhamos a partida. (QUANDO)

Sat de casa. (QUANDO)

Encontrei meu amigo triste. (,)
Seu tio estava doente. (POIS)
Seu tio tinha sido operado, (e)



Combinacd8o Livre de Sentencas

<< EXERCICIOS LIVRES -

Instrucédo:

Queremos apresentar, enfim; os exercicios chamados LJ_
VRES”, baseados no livro de Strong, Sentence Comb ining : a composing
book, por serem sumamente criativos.

As orag¢des nucleares sdo apresentadas sem nenhum sj_

nal. Como agrupi-las para for-mar paréagrafos é uma questao
de opcgdo estilistica. Ndo h& respostas pré-estabe lecidas,mas
maltiplas possibilidades de combinacéo. As opcdes sdo feitas

em conformidade com a 1idéia forgca que a pessoa deseja tran”®
mitir.

E um O0timo exercicio para ser feito em classe, com a
participacdo de todos os alunos; ¢é atil porque ajuda o aluno
a melhorar o paragrafo, ou ajuda a corrigir deficiéncias pef
soais dos alunos. 0 uso do retro-projetor é aqui muito acoin

selhavel afim de que as diferentes combinacdes possam ser Vit

tas e apreciadas por todos. Vejamos:

1. Assisti a uma partida de futebol.

2. A partida era decisiva para o campeonato.
3. Os torcedores queriam ver o confronto.

k. Os torcedores estavam ansiosos.

5. Os torcedores eram cor i.nthianos .

6. Os outros eram palmeirenses

7. Os palmeirenses estavam confiantes.

8. Todos louvavam seus proprios jogadores.

(6%) William Strong, 1766: 62.
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9. 0 jogo de futebol ¢é uma distracéo.
10. A distracdo é Otima.

11. 0 jogo faz esquecer os problemas.
12. 0Os problemas sdo do povo sofredor.
13. A distracdo relaxa o0s nervos

14. 0s nervos sio tor turados pela dwureza do traba lho semanal.

Uma forma de explorar as transformacdes podera ser:

A - Assisti a uma partida de futebol decisiva para 0
campeonato. 0s ansiosos torcedores corinthianos e os confj_
antes palmeirenses queriam ver o confronto e louvavanm seus

proprios jogadores.
0 jogo de futebol ¢é uma oOtima distracdo porque faz
guecer os problemas do plovo sofredor e relaxa o0s nervos tof

turados pelo trabalho semanal.

Outra forma poderia ser:

B - 0 jogo de futebol ¢é wuma oOtima distracdo porque faz
esquecer os problemas do povo sofredor relaxando 0s nervos
torturados pel.o trabalho semanal. Por 1isso assisti a uma paf.
tida de futebol decisiva para o campeonato; tanto os ansiosos
torcedores corinthianos, bem como os confiantes palmeirenses

qgueriam ver o confronto e louvavam seus préprios jogadores .

OQutros arranjos sio possiveis, e certamente numa cla”
se de muitos alunos aparecerdo. Tudo o que for correto seja

nio sé admitido pelo professor, mas também incentivado.

e/\
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

pOs-graduacAo em lingluistica

QUESTIONARIO SOBRE CARACTERIZAGAO DA POPULAGAO

PESQUISA - COLETA DO CORPUS

Prezado Professor:

Seu trabalho sera de grande "impor tine ia para o0 ens_i_
no da lingua portuguesa como Jlingua materna. Pretende-se conm
a coleta do corpus (redacdes) verificar a descricio graduada
dos fatores que Jlevam i maturidade sintdtica de um texto em £
lunos de 3a., 5a., 8a. e 2a. série do 2? grau, conforme projt
to apresentado. Quanto mais for levado a sério suas ativid£
des, melhores serio os resultados. Confiamos pois, na sua re”
ponsab ilidade e na responsabilidade de cada participante at i_

VO des te traba lho.

ORIENTAGAO PARA AS ATIVIDADES

1. Aplicar o questionario com os alunos, dando uma orientacio
direta.
2. Pedir como atividades redacGes em n? de 3 (trés), que Se

rio aplicadas em sala de aula, em espacos de tempo diferentes.

3. Para cada redacio o aluno terd que produzir no minimo 30

linhas .

A. Os temas relativos I8 redagbes serio, a priori, de livre









escolha devendo o
tard sendo desenv
relacio de temas
3a. série -
0s meus
A cidad
0s meus
0 meu p
0 que a

0 meu p

5a. série

A cidade

0s meus
Minha s
Ainda
Como fa

A minha

8a . Sér i6" -
0 homenm

0 verde

A poluicgio

Os efeitos

0 amor

0 esporte

-1?

me

professor apli

olvido em seu

por sérje, como

1? grau

deveres em cas

e onde moro
amigos na esco
rimeiro brinque
cho do meu colé

rimeiro

grau

onde moro

amigos na esco
emana de estudo

lembro do meu

zer amigos

vocacio

19 grau

e a producgio
influencia
e seus

do fogo na

na vida moderna

Os homens publicos da
2a. série - 29 grau
Que fazer com 0 nosso

programa;

de

ca-l6s de acordo
no entanto

forma de sugestio:

a com meus pais
la
do

gio

professor

la

primeiro dia de aula

alimentos

nossa vida

efeitos

mata e na floresta

minha cidade

pouco corabustTvel?

com O que

eis
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et

uma

- um fator na mente sadia para um corpo sadio
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Uma viagem de vapor a Manaus

Onde brincario nossos filhos?

A televisio e a educacgio da juventude
Um homem na multidéo

0 meu primeiro (namoro, castigo, vestido, cigarro) etc.

5. Ap6s o término das atividades, favor entregar os result”
dos (as redacbes) jJjuntamente com todas as sobras (todo o mf

terial entregue) mesmo o ndo trabalhado.

Manaus (AM) 01.08.80

Maria Amalia Castelo Branco Ferreira



)

Primdrio Incompleto

() Nio frequentou a escola, nio sabe

0 que sua mie cursou?

@)
@)
o)
o)
O)
O
O

Faculdade

Cientifico completo
Cientifico 1incompleto
G inasl o completo
Ginasio Incompleto
Primdrio completo

Primdrio incompleto

() Nio frequentou a escola, nio sabe

ler,

ler
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b) 0 indice registrado de 13,33~ da populacio na fai_
xa-etdria de 20-22 anos, nos Jleva a concluir que tais alunos
apresentam o grau de escolaridade em discordincia com o da

fa ixa etaria.
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2. Distribuicdo numérica e percentual dos alunos das séries consideradas segundo

0 sexo.
IS Grau 2S Grau
SERIES TOTAL
3<3 59 8 0 24

SEXO N P N P N P N P N P
MASCULINO 17 56,67 18 60 13 43,33 13 43,33 61 50,83
FEMININO 13 4373 12 40 17 56,67 17 56,67 59 49,17
TOTAL 30 100 30 100 30 100 30 100 120 100

| _

Onde se I§g;

N= namero
P = percentual

No quadro acima observou-se 0s seguintes aspectos:

a) Predomindncia acentuada do sexo masculino sobre o sexo

feminino na base de 50,83%;

b) 0 sexo feminino se fez presente de forma acentuada e
constante na 8a. e 2a. série do 2? grau, findice registrado maior

gue o0 sexo masculino;

c) A predominancia do sexo masculino nos levaria a questio

nar se ha ineficiéncia da repeténcia em tal sexo0?

SEXO TOTAL

MASCULINO 61
FEMININO 59
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3. Distribuicdo numérica e percentual dos alunos das séries consideradas segundo a

repeténcia.
|19 Grou 22 Grau
SERIES TOTAL
39 5@ 89 29
REPETENCIA N P N P N P N P N P
SIM 7 23,33 5 16,67 >3 43,33 8 26,67 33 27,50
NAO 23 76,67 25 83,33 17 56,67 22 73,33 87 72,50
TOTAL 30 100 30 100 30 100 30 100 120 100
Onde se [
N = ndmero
P = percentual
Do quadro acima observa-se que:
a) Um Tndice presente e acentuado do fator repetémaia
.populacio estudada, representado em 27 ,5%;
b) Poder-se-ia prevé que tal ocorréncia se apresenta ni

populagio do sexo masculino, uma vez que foi o Tndice de maior

ocorréncia.

A
REPETENCIA TOTAL

SIM 33
NAO 87
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A seguir, computa-se o valor

K* = Kk VMSW

Onde K = valor tabelado para analise de variacdes
pelo método de Tuckey, com 3 e 116" graus de liberdade.
MSW = Média dos quadrados dentro das ambstras.

n = numero de redacgbGes em cada série.

A comparacdo entre as médias ¢é feita da seguinte
forma :
Suponha que Xj é a média da série j e X. é a média

da série 1. Obtém-se o intervalo:

X. = X - K*; X.-X. + K*

e a decisdo é feita da seguinte forma:

- se 0 intervalo contém zero as medidas ndo diferem.

- se 0 1intervalo contém somente valores negativos - as
médias diferem e a diferenca é negativa, ou seja, a média da
série j €é menor que a média da série 1.

- se o intervalo contém somente valores positivos - as
médias diferem e a diferenca ¢é positiva, ou seja, a média

da série J é maior que a média da série 1.

Assim, para o Comprimento Médio:

K = 3,69
MSW = 2,05
n = 30

= 3,69 \/2,05 = 0,96

v 30
X, = 7,33
X" = 5,38
X, = 6,00

Xt = 6,14









