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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar manuais pedagdgicos com a finalidade de investigar as
orientacfes dadas para o ensino de matematica no periodo de movimento de Escola Nova no
Brasil a professores do curso primario. Em especial, foram escolhidos os manuais: A nova
metodologia da aritmética, 1936 de autoria de Edward Lee Thorndike; Metodologia de la
aritmética y la geometria, de 1932 de autoria de Margarita Comas; Como se ensina a aritmeética:
didactica, 1933 e Como se ensina a raciocinar em aritmética, 1934, ambos de autoria de Faria de
Vasconcelos; Didatica da Escola Nova, de 1935 de autoria de Miguel Aguayo; A aritmética na
Escola Nova, 1933 de autoria de Everardo Backheuser. A analise dos manuais norteou-se pela
seguinte interrogacdo: como 0s manuais pedagdgicos, orientadores de praticas pedagdgicas para
0 ensino de matematica no curso primario, elaboraram um discurso escolanovista que circulou no
Brasil? A pesquisa desenvolve-se sob a 6tica histdrico-cultural. O resultado do estudo indica que
por intermédio dos manuais pedagogicos elencados anteriormente foram trazidas ao Brasil as
discussbes escolanovistas defendidas por Dewey (1859-1952), Thorndike (1874-1949),
Claparede (1873-1940), Ferriere (1879-1969), Montessori (1870-1952) e Decroly (1871-1932),
indicando que os discursos escolanovistas referentes ao ensino de matematica assemelham-se,
fato que pdde ser constatado a partir da construcdo das seguintes categorias de andlise, célculo
em multiplicacdo, resolucédo de problemas, problemas sem numero, metodologia de projetos e
testes matematicos. Ao que parece, formou-se uma vulgata escolanovista, relativamente as

orientacGes para 0 ensino de matemaética, no periodo analisado.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Manuais Pedagogicos. Curso Priméario. Escola Nova.



ABSTRACT

This research aims to analyze teaching manuals for the purpose of investigating the guidelines
given to the teaching of mathematics in the period of movement in Brazil to Progressive
Education from teachers of primary school. In particular, were chosen the manuals: A nova
metodologia da aritmética, 1936 by Edward Lee Thorndike; Metodologia de la aritmética y la
geometria, 1932 by Margarita Comas, Como se ensina a aritmética: didactica, 1933 and Como
se ensina a raciocinar em aritmética: psicologia aplicada e didactica, in 1934, both written by
Faria de Vasconcelos; Didatica da Escola Nova, in 1935 by Miguel Aguayo; A aritmética na
Escola Nova, 1933 by Everardo Backheuser. The analysis of the manuals was conducted by the
following question: how teaching manuals, guiders of pedagogical practices for mathematics
teaching in elementary school, prepared a Progressive School speech that circulated in Brazil?
The research develops under the historical-cultural perspective. The result of the study indicates
that through the teaching manuals listed above were brought to Brazil discussions about
Progressive Education advocated by Dewey (1859-1952), Thorndike (1874-1949), Claparede
(1873-1940), Ferriére (1879-1969), Montessori (1870-1952) and Decroly (1871-1932), indicating
that the Progressive Education discourses for the teaching of mathematics are similar, fact that
could be seen from the construction of the following categories of analysis, calculation in
multiplying, problem solving, problems without number, methodology of projects and
mathematical tests. Apparently, it formed a Vulgate Progressive Education, relatively to the
guidelines for the teaching of mathematics in the analyzed period.

Keywords: Teaching of Mathematics. Teaching Manuals. Primary School. Progressive
Education.
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1 INTRODUCAO

O meu interesse pela pesquisa em educacdo matematica iniciou quando ainda
lecionava nas séries iniciais do ensino fundamental da rede pudblica estadual. Diante dos
desafios encontrados em sala de aula e, simultaneamente, com o desejo em pesquisar sobre
essa disciplina, elaborei um projeto de pesquisa em educacdo matematica. Assim, procurei por
cursos de pos-graduacdo stricto sensu com a finalidade de desenvolver o meu projeto.
Empenhada nessa tarefa tomei conhecimento do curso de mestrado oferecido pela UNIFESP
no Programa Educacdo e Salde na Infancia e na Adolescéncia. Neste Programa tomei
conhecimento de uma linha de pesquisa voltada a histéria da educacdo matematica.
Prontamente, apos ter sido aprovada em processo seletivo, ingressei no curso de mestrado no
ano de 2011.

Apbs 0 ingresso no Programa, meu orientador me apresentou 0 GHEMAT *- Grupo de
Pesquisa em Histéria da Educacdo Matematica. Assim, integrei-me ao projeto A formagéo
matematica do professor primario em tempos de Escola Nova, (1930-1960) 2, coordenado
pelo Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente, para desenvolver o subprojeto: Manuais
pedagdgicos e a formacdo matematica do professor primario em tempos de Escola Nova
(1930-1960). Este projeto, inicialmente, tinha por objetivo analisar os manuais pedagdgicos
que circularam entre os professores primarios nas décadas de 1930 a 1960, como orientadores
de préticas pedagogicas para o ensino de matematica no curso primario durante 0 movimento
da Escola Nova.

Ao iniciar a pesquisa, fiz um levantamento nos bancos de dados da Dedalus/USP,
Biblioteca Mario Covas, Acervo do Instituto Caetano de Campos e em fontes selecionadas no
DVD? organizado pelo GHEMAT. A intencdo era inventariar os manuais pedagdgicos do
periodo de 1930 a 1960. Desse modo, reuni um conjunto de dezessete manuais pedagdgicos
destinados ao ensino de matematica.

Segue, 0 quadro com o inventario dos manuais pedagogicos selecionados:

'Grupo de Pesquisa de Historia da Educagdo Matematica no Brasil foi criado em 2000. O Grupo esté cadastrado
no diretdrio de Grupos de Pesquisa do CNPq e tem como lideres os professores Neuza Bertoni Pinto (PUC-PR) e
Wagner Rodrigues Valente (UNIFESP — Campus Guarulhos).

%0 projeto de pesquisa conta com o apoio do CNPg.

VALENTE, W.R. (Org.) A educacdo matematica nas escolas de primeiras letras, 1850-1960,
FAPESP/GHEMAT, 2010.1 DVD.



Quadro 1- Inventario de manuais pedagdgicos na década 1930
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Autor Titulo do Manual Ano

Braga, Bertha  Villaga; |E preciso calcular 1929

Ferreira, Zuleika B. Martins.

Backheuser, Everardo: A aritmética na Escola Nova: nova didatica da aritmética |1933

Vasconcelos, Faria de: Como se ensina a aritmética: didactica 1933

Vasconcelos, Faria de: Como se ensina racionar em aritmética: psicologia|1934
aplicada e didactica.

Aguayo Y Sanchez, Alfredo |Didatica da Escola Nova. 1935

Miguel:

Thorndike, Edward Lee: A nova metodologia da aritmética 1936

Milano, M. Manual do Ensino Priméario 1937

Resende, J. O ensino primario através da metodologia 1950

Albuquerque, Irene de: Jogos e recreacdes matematicas 1954

Albuquerque, Irene de: Metodologia da matematica. 1958

Amaral, Persides Piresdo  |Ensine com éxito: questdes praticas de aritmética e|1958
geometria - 4° ano primario

Peixoto, Vicente Aritmética e geometria: 1° ano 1958

Peixoto, Vicente Aritmética e geometria: 2° ano 1959

Maluf, M. de L. B. Aprenda Comigo 1959

Peixoto, Vicente Aritmética e geometria: 3° ano 1960

Amaral, Persides Piresdo  |Ensine com éxito: questdes praticas de aritmética e|1962
geometria - 2° ano primario

Amaral, Persides Piresdo  |Ensine com éxito: 1° ano primario 1962

Iniciei a leitura dos manuais inventariados, comparando diferencas e semelhangas

quanto a orientacdo matematica ao professorado no periodo proposto, da década de 1930 a

1960. Na sequéncia fiz uma consulta a literatura, selecionando autores que discutiam em suas

pesquisas 0 movimento da Escola Nova. A intencdo era de contextualizar os documentos

analisados considerando o periodo em que foram escritos, para uma melhor compreenséo das

ideias defendidas por seus autores. A leitura dos manuais pedagdgicos e dos textos de autores

que discutiam as varias perspectivas sobre o contexto em que foram escritos, serviu para

analisar, cada obra em sua individualidade.

A analise dos manuais pedagdgicos selecionados propiciou a reflexdo inicial de alguns

aspectos do discurso sobre as praticas do ensino de matematica veiculados nessas obras, cujos
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resultados parciais foram divulgados em sessGes de comunicacdo de eventos cientificos, e
publicados no formato de resumos e/ou textos completos, e também em peri6dico®.

Essas analises iniciais e os trabalhos dela resultantes possibilitaram a melhor
delimitacdo e adequacdo das fontes a serem utilizadas na presente pesquisa. Do rol
inventariado inicialmente, foi privilegiado o conjunto de textos de orientagdo aos professores
publicados na década de 1930. Justifica-se: esses manuais foram referenciados nos programas
de ensino dos Institutos de Educacio em S&o Paulo e no Rio de Janeiro (1933-1937) °. Foram
escritos juntamente no periodo de introducdo do movimento da Escola Nova no Brasil. Seus
autores foram intelectuais ativos neste movimento, entre eles: Edward Lee Thorndike (1874-
1949), Miguel Aguayo (1866-1948), Everardo Backheuser (1879-1951) e Faria de
Vasconcelos (1880-1939).

Na analise do novo conjunto de fontes, configura-se a questdo: quais 0s discursos
sobre as praticas pedagogicas referentes ao ensino da matemética podem ser lidos nos
manuais da década de 19307

A analise mais detalhada de cada um dos manuais levou ao destaque dos manuais
portugueses do autor Faria de Vasconcelos, pelo motivo deste autor ser um dos precursores do
movimento da Escola Nova em Portugal e de seus manuais também terem circulado no Brasil.
Outro motivo que despertou o interesse por seus manuais foi ndo haver, ao que tudo indica,
estudos de suas obras sobre a orientacdo matematica para o curso primario no Brasil.

Diante dessa possibilidade, um novo direcionamento foi dado a investigacdo, desta
vez, mais focada nos estudos de Faria de Vasconcelos. Nesse momento, a pesquisa passou a
adotar como fontes documentais, as duas obras de autoria do professor portugués: Como se
ensina a aritmética: didactica, de 1933 e Como se ensina a raciocinar a aritmética:
psicologia aplicada e didactica, de 1934 com o fim de encontrar que singularidades tais obras
apresentam para orientacdo escolanovista do ensino de matematica. Reitere-se: estes manuais
portugueses tiveram penetracdo no Brasil e foram orientadores das praticas de ensino fazendo
parte da formac&o de professores primarios em tempos de Escola Nova.

Assim, a questdo de pesquisa dirigiu-se aos trabalhos do autor portugués: que discurso
escolanovista sobre o ensino de matematica pode ser lido nos manuais pedagdgicos de Faria
de Vasconcelos, com vistas a orientacao para a pratica dos professores do curso primario?

Nessa perspectiva, o texto foi construido ao redor dos manuais pedagogicos do autor

*V SIPEM (Petrépolis, 2012), 26 @ RELME (Belo Horizonte, 2012), ENAPHEM (Vitdria da Conquista, 2012),
ENEM (Curitiba, 2013) e REVISTA CAMINHOS DA EDUCACAO MATEMATICA (IFS -Sergipe, 2013).
5A importancia desses institutos e adogdo dos manuais sera tema de discussio em paginas seguintes.
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Faria de Vasconcelos que tomou posicdo central neste estudo. As demais obras foram
utilizadas como comparativo de ideias. Em que medida comungavam com as orientacfes de
Faria de Vasconcelos e onde destoavam?

Ao pesquisar sobre este autor portugués, utilizei os estudos de Diniz (2002), que
escreveu um artigo sobre Faria de Vasconcelos. A intengdo era saber quem foi esse intelectual
portugués e compreender as orientaces sugeridas aos professores em seus manuais para o
ensino de matematica.

No aprofundamento das propostas de Vasconcelos, em etapa seguinte, voltei ao
conjunto dos manuais, agora com a perspectiva trazida da analise dos textos desse autor.
Sendo assim, apds esse maior aprofundamento da pesquisa emergiram novamente 0s autores
da década de 1930, elencados no inventario anterior, destacando cada um pela sua
contribuicdo para o ensino da matematica no periodo escolanovista. E importante ressaltar,
também, que todos os manuais pedagdgicos escolhidos para essa pesquisa também estavam
relacionados nos programas de ensino dos Institutos de Educacdo em S&o Paulo e/ou no Rio
de Janeiro.

Entre os manuais escolhidos, destaque-se ainda, a obra do porto-riqguenho Miguel
Aguayo, Didatica da Escola Nova, 1935. Este autor é mencionado no trabalho de Diniz
(2002), por fazer citagOes diretas a Faria de Vasconcelos e mencdo da proximidade entre
ambos os autores de manuais. Surge a necessidade de um olhar mais criterioso a0 manual de
Aguayo para entender as informacg6es trazidas por Diniz (2002) referentes ao intelectual
portugués. Desse modo, ao consultar o manual, Didatica da Escola Nova, nota-se que a
intencdo de Aguayo era escrever um manual que compilasse as ideias e manifestagbes de
outros autores de manuais pedagdgicos, atuantes no movimento na década de 1930,
divulgando o cenario do movimento da Escola Nova no Brasil. Este autor porto-riquenho
apresenta em sua obra, como cada autor de outros manuais referenciados se apropriou do
modelo escolanovista, americano e/ou europeu. Os autores de manuais, destacados em seu
livro, tornaram-se personagens protagonistas daquele movimento, sendo indispensaveis para
essa pesquisa.

O manual A nova metodologia da aritmética, do norte-americano Edward Lee
Thorndike, um dos pioneiros a escrever orientacbes para 0 ensino de matematica sob os
alicerces da psicologia, foi traduzido para o portugués em 1936 pela professora Anadyr
Coelho. A primeira versao do manual de Thorndike surgiu no ano de 1921, entdo denominado

The new methods in Arithmetic. Este manual foi de grande importancia para 0 movimento da
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Escola Nova devido ao seu pioneirismo em publicar um manual para o ensino de matematica
nos moldes escolanovistas, sendo usado como referéncia a outros manuais pedagdgicos. O
manual de Thorndike ja era referéncia em varios paises, ainda na versao em inglés.

Outro manual escolhido € o A aritmética na Escola Nova, publicado em 1933, do
autor brasileiro Everardo Backheuser. Esse autor defende seus ideais com base no ensino
religioso e moral contestando alguns principios da Escola Nova. Esse manual € utilizado neste
estudo com a intencdo de contrapor as ideias defendidas pelos autores escolanovistas e
também, por estar no programa de ensino do Instituto de Educacdo no Rio de Janeiro em um
tempo onde fervilhavam as ideias renovadoras.

Por ultimo, integrou-se ao corpus dessa pesquisa, 0 manual Metodologia de la
aritmética y de la geometria, de 1932 de autoria da espanhola Margarita Comas. Ao consultar
a literatura percebe-se que sdo escassos 0s estudos sobre esta autora no Brasil. Seu manual foi
incorporado posteriormente, pois ainda ndo tinhamos conhecimento sobre a sua importancia e
contribuicdo para o ensino de matematica. A medida que foi sendo desenvolvida a pesquisa
em estudos da Espanha, seu nome emergiu como referéncia. Outro motivo que chama a
atencdo para quem Ié sua biografia é o fato de que Comas teve suas obras para o ensino de
matemética banidas durante o governo ditatorial de Francisco Franco®. O motivo dessa
proibicdo foi atribuido as suas ideias serem consideradas ameacadoras pela ditadura
espanhola, principalmente a defesa da coeducacao.

No movimento da pesquisa, um repensar: COmo 0S autores parecem ter peso relativo
muito préximos, em razdo de sua presenca como referéncias dos programas de ensino em
escolas brasileiras, além das suas proprias biografias revelarem o protagonismo de suas acoes
e producles, fez-se necessario novamente redimensionar a pesquisa que anteriormente estava
referenciada nos manuais pedagdgicos de Faria de Vasconcelos. Desse modo, redefiniu-se a
finalidade deste estudo, que passou a ser a seguinte: contrapor as ideias dos autores dos
manuais selecionados referentes ao ensino de matematica para o curso primario, observando
quais as apropriacdes, estratégias e taticas foram utilizadas por esses autores em defesa de
suas ideias. Desse modo, um novo titulo pdde melhor caracterizar o trabalho de pesquisa:

Manuais Pedagogicos e as Orientagdes para o Ensino de Matemética no Curso Primario em

®0 extenso periodo de permanéncia de Franco no poder ir4 dar origem a uma forma particular de governo
fascista, denominada franquismo. Apesar das conexdes com regimes infames, principalmente depois da Segunda
Guerra Mundial Franco habilmente mantém-se no poder, atraindo para si até mesmo uma certa simpatia, em
especial do governo dos Estados Unidos, que o via como um eficaz aliado na contencdo das ideologias de
esquerda na Europa Ocidental. Ver mais em http://www.infoescola.com/biografias/francisco-franco/ ultimo
acesso em 18/04/2013.
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Tempos de Escola Nova.

Na andlise lado-a-lado dos manuais, saltam aos olhos elementos possiveis de
comparacdo entre eles, dados por temas presentes nas orientacdes escolanovistas para o
ensino de matematica nos anos iniciais. Sdo eles: a resolucdo de problemas, calculo,
problemas sem numero, testes e método de projetos. Esses temas acabaram por
transformarem-se em categorias de analise dos manuais, de modo a ser possivel caracterizar
semelhancas e diferencas na composicdo do discurso escolanovista para o0 ensino de
matematica. Dito isso, cabe mencionar como ficou estruturada a apresentacdo da pesquisa.

Na primeira parte, a Introducéo traz a apresentacdo das consideracGes sobre a escolha
da tematica e sua justificativa, além disso, relata os caminhos e escolhas no movimento da
pesquisa; na segunda parte, apresenta-se a caracterizacdo do objeto de estudo, a revisdo
bibliogréafica dos temas abordados que ja foram pesquisados e discutidos por autores do
ambito da Historia da Educacdo, o contexto da Escola Nova, as dimensdes do movimento da
Escola Nova no Brasil, 0os objetivos da criacdo de manuais pedagdgicos e a matematica na
formacdo do professor priméario nas primeiras décadas do século XX; na terceira parte sdo
tratados os aspectos tedrico-metodologicos e os procedimentos da pesquisa; na quarta parte
sdo apresentados os autores e seus manuais pedagogicos: A nova metodologia da aritmética
de Thorndike, Metodologia de la aritmética y la geometria de Margarita Comas, 0s manuais
portugueses do autor Faria de Vasconcelos Como se ensina a aritmética: didactica e Como se
ensina a raciocinar a aritmética: psicologia aplicada e didactica, Didatica da Escola Nova
de Miguel Aguayo e a obra de Everardo Backheuser, A aritmética na Escola Nova; e,
finalmente, na quinta parte apresentamos a analise dos manuais pedagdgicos a partir das
categorias, em comum, que surgiram apds a leitura do conjunto de manuais pedagdgicos
analisados. Sendo assim, para melhor desenvolver o trabalho optei por organizar os manuais
do seguinte modo: 0s manuais estrangeiros em ordem cronologica de publicacdo e por Gltimo,

0 Unico manual brasileiro do conjunto, analisando as apropriagdes feitas pelos autores.
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2 CARACTERIZACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

2.1 Sobre a revisao bibliografica

Para localizar historicamente o movimento da Escola Nova e compreender em que
cenario 0s manuais pedagogicos foram escritos, apoiei-me nos estudos da Historia da
Educacdo, especialmente naqueles que trataram o0 movimento da Escola Nova e a formacéo de
professores primarios. Os autores utilizados como referéncia sdo: Tanuri (2000), Vidal (2006),
Monarcha (2009) e Souza (2009). A pesquisa destes autores ajudou a descortinar o cenario da
educacdo na década de 1930, periodo de introdu¢do do movimento da Escola Nova no Brasil.

No artigo escrito por Tanuri (2000), intitulado Histéria da formacao de professores, a
autora apresenta uma sintese da evolucdo do ensino normal na perspectiva da acdo do Estado
e da politica educacional por ele desenvolvida. Seu objetivo é promover um debate que ajude
a esclarecer a discussdo atual sobre a questdo da formacdo de professores considerando o
conhecimento acumulado pela historiografia e as grandes lacunas ainda existentes no campo
(TANURI, 2000).

Vidal (2006) apresenta em depoimento fixado em DVD, Educadores Brasileiros
Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando Azevedo, as dimensdes do movimento da Escola
Nova no Brasil. De maneira sucinta, a autora discute como 0 movimento renovador se
caracterizou no pais, com disputas e defesas de interesses, as discordancias entre 0s
intelectuais, levando-os a escrever e divulgar seus manuais pedagogicos fazendo circular as
suas idéias.

Na obra Brasil Arcaico, Escola Nova: ciéncia, técnica e utopia nos anos 1920 a 1930,
Monarcha (2009) expde como iniciou 0 movimento da Escola Nova no mundo, apresentando
fundamentagfes cientificas e politicas. Seu livro possibilita uma nova abertura para a
interpretacdo desse movimento renovador. De posse de novas fontes documentais, Monarcha
(2009) discute as descobertas cientificas durante 0 movimento escolanovista e descreve como
a medicina incorporou-se no discurso educacional.

O livro de Souza (2009), Alicerces da Patria: Histéria da Escola Primaria no Estado
de Sdo Paulo (1890-1976) problematiza as permanéncias e as mudangas que marcaram a
historia republicana do ensino priméario no estado de Sdo Paulo entre 1890-1976. A autora
destaca as transformacfes da cultura escolar elegendo como eixos de andlise as finalidades

sociais, politicas e culturais atribuidas a escola, os conteldos, métodos de ensino e praticas
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simbdlicas.

As pesquisas utilizadas para este trabalho, referentes & temética dos manuais
pedagdgicos e a trajetoria de seus respectivos autores, levaram em conta as obras dos autores:
Santos (1989), Pérez (1999), Cruz (2011), Correia e Silva (2002), Diniz (2002), Silva (2003),
Meireles Coelho e Rodrigues (2006), Valdemarin e Campos (2007). Embora o enfoque desses
textos ndo seja diretamente voltado para o ensino de matematica, esses autores contribuiram
para a compreensdo do contexto educacional mediante a analise dos manuais pedagogicos
como orientadores das praticas dos professores primarios.

Santos (1989) ao escrever A cultura opulenta de Everardo Backheuser relata a
trajetoria intelectual e profissional desse personagem pela engenharia, a geografia, a geologia,
0 magistério, a pedagogia, a politica e outros aspectos da cultura brasileira.

No artigo intitulado Intervencién del primer Ministerio de Educacion Nacional del
franquismo sobre los libros escolares da autora Pérez (1999) esta presente a discussdo de
como os livros didaticos durante a Guerra Civil espanhola foram o centro das atencfes por
serem considerados uma ameaga para O governo que pregava O ensino com base nos
principios patriotistas e religiosos. Dentre os livros rechacados pela ditadura espanhola
estavam as obras de Margarita Comas. A revisdo bibliografica ao artigo de Pérez (1999)
favoreceu a compreensao do contexto em que o manual Metodologia de la aritmética y la
geometria, 1932 de Comas foi escrito.

No artigo Antbnio de Sena Faria de Vasconcelos (1880-1939): um portugués no
movimento da “Escola Nova”, escrito por Cruz (2011) é apresentada a vida e as obras de
Faria de Vasconcelos no contexto do movimento da Escola Nova.

Correia e Silva (2002) ao escrever Manuais Pedagdgicos — Portugal e Brasil 1930 a
1971 - Producéo e circulacéo internacional de saberes pedagdgicos, examinam os livros de
pedagogia, didatica, metodologia e préatica de ensino, destinados a formacdo de professores.
Estes foram publicados no periodo compreendido entre 1930 e 1971. O objetivo dos autores é
evidenciar as caracteristicas comuns de titulos portugueses e brasileiros. Trata-se de um
estudo comparado, atento as regularidades e relacBes que porventura sejam visiveis nas duas
realidades.

O artigo Faria de Vasconcelos — Um educador da Escola Nova nas Sete Partidas do
Mundo, escrito por Diniz (2002) apresenta este intelectual portugués e sua trajetoria no
movimento da Escola Nova. Para este autor, Faria de Vasconcelos “€ influenciado e influencia

esta transicdo paradigmatica, acredita na utopia que transforma cientificamente a Escola”
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(DINIZ, 2002, p.1). O autor apresenta a bibliografia de Faria de Vasconcelos e seus ideais
defendidos no final do século XI1X até as primeiras décadas do seculo XX.

Silva (2003) em seu artigo Uma historia das leituras para professores: analise da
producdo e circulacdo de saberes especializados nos manuais pedagogicos (1930-1971)
apresenta os resultados parciais de seu estudo acerca da produgdo e circulacdo de
conhecimentos entre professores, tomando como fontes nucleares os manuais pedagdgicos
publicados no Brasil entre 1930-1971. A autora pretende identificar as caracteristicas dessas
producdes e o modo pelos quais 0 conjunto de textos examinado constroi e divulga saberes
sobre o oficio docente.

Meireles Coelho e Rodrigues (2006) no artigo Para uma anélise da Escola Nova de
Faria de Vasconcelos (1880-1939) pretendem comparar a descricdo feita por Faria de
Vasconcelos no seu livro Une école nouvelle en Belgique com a definicdo dos principios da
Escola Nova feita por Adolphe Ferriere no prefacio dessa obra. A leitura propiciou no
entendimento das ideias defendidas por Faria de Vasconcelos referentes a Escola Nova.

As autoras Valdemarin e Campos (2007), com o artigo Concepc¢bes pedagogicas e
métodos de ensino: O manual didatico Processologia na Escola Priméria analisam um
manual de 1956, com o objetivo de compreender o processo de incorporagdo das concepgdes
pedagogicas da Escola Nova nas prescri¢des para a pratica pedagdgica.

E, finalmente, para as pesquisas realizadas referentes a educacdo matematica foram
utilizadas as obras de Santos (2006) e Valente (2010). A primeira, trazendo elementos sobre
Thorndike, um dos autores analisados nesta disserta¢do; a segunda, com a contribuicdo sobre
professores e a matematica, em periodo imediatamente anterior a época escolanovista.

Santos (2006) em sua tese de doutorado examina as producdes de Edward Lee
Thorndike relativas ao ensino de Aritmética, Algebra e Geometria que teve significativas
implicagdes nas reformas do ensino de Matemaética nos Estados Unidos, a partir das primeiras
décadas do século XX. A tese de Santos (2006) conta a trajetoria de Thorndike e também
apresenta a analise da obra denominada The new methods in Arithmetic, 1921.

Valente (2010) em sua obra A Matemética na formacdo do professor do ensino
primério em S&o Paulo (1875-1930) discute a formacdo do professor do ensino primario
desde os tempos da segunda fundacdo da Escola Normal em Séo Paulo, até o final da
Republica Velha. Em seu trabalho utiliza-se de diferentes fontes de pesquisa: legislacéo
escolar, livros didaticos, arquivos escolares, provas, cadernos de alunos e outros documentos.

O autor conclui que a formacdo matematica do professor primario no periodo estudado “¢
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dual em suas referéncias e modos de tratamentos” e que os conteudos matematicos deixam a
mostra uma cultura escolar do ensino propedéutico, com base em autores franceses que foram
utilizados no Colégio Pedro II no Rio de Janeiro. Quanto a questdo do “como ensinar
matematica” destaca as referéncias estadunidenses e a construcdo paulatina de uma cultura de
formacdo dos professores (VALENTE, 2010, p.6). O periodo analisado pelo autor cobre o
periodo até inicio da década de 1920. Sua obra permitiu-nos compreender a histdria da

educacdo matematica no periodo estudado e serviu como abertura para esta pesquisa.

2.2 O movimento da Escola Nova

O movimento da Escola Nova surgiu no século XIX, ganhando forca na primeira
metade do século XX na Europa e nos Estados Unidos. Nesse periodo, 0 mundo atravessava
um momento de crescimento populacional e de desenvolvimento industrial. Os intelectuais
que deram o0s primeiros passos que desencadearam o0 movimento da Escola Nova se
inspiraram em ideias politico-filoséficas com propdsito de alcancar a igualdade entre homens
e consequentemente combater a desigualdade social que pairava naquele cenario. E possivel
citar como expoentes do movimento da Escola Nova na Europa, Claparéde e Ferriére, e nos
Estados Unidos, John Dewey.

Da revisdo bibliografica feita com o intuito de situar a pesquisa aos manuais
pedagdgicos, na década de 1930, no contexto do movimento da Escola Nova, escolhi como
condutora da analise, a obra de Monarcha (2009), Brasil Arcaico, Escola Nova: Ciéncia,
técnica e utopia nos anos 1920-1930, que expressa esse momento histérico desde o0s
primeiros sinais do seu nascimento em diferentes partes do mundo até a sua repercussao no
Brasil, nas primeiras décadas do século XX. Monarcha (2009) considera o movimento da

Escola Nova no Brasil um patrimonio politico e moral, em suas palavras:

Continuamente feitos e refeitos, pois desde ha muito sob dominio publico, os
estudos sobre o “movimento da Escola Nova brasileira” configuram um painel que
ndo se fecha: sem ddvida, a seu respeito ja correram rios de tintas; e isso se deve ao
fato de que tal movimento constituiu uma das mais bem acabadas expressdes de uma
rara ampliacdo da consciéncia social brasileira, ampliacdo diga-se desde j4, rica em
desdobramentos ndo apenas como momento excepcional da histéria intelectual e
social, mas também como patrimonio politico e moral do pais (MONARCHA, 2006,
p.15).

Embora o movimento da Escola Nova tenha sido alvo do interesse de muitos
pesquisadores, os autores consultados para essa pesquisa descrevem esse movimento em

diferentes Oticas, varias perspectivas apresentando os ideais defendidos pelos intelectuais
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envolvidos no movimento escolanovista. Muito ja foi falado sobre o contexto da Escola Nova,
mas alguns temas foram esquecidos, ou melhor, ainda ndo estudados.

Monarcha (2009) descreve os primeiros indicios em paises da Europa e América do
Norte que desencadearam a proposta de renovacdo pedagogica, descrita por ele como o
nascimento de uma Sciéncia Nova, a Education Nouvelle. Figuras notorias sio destacadas
pelo autor, que a seu ver foram os responsaveis pelo nascimento e “expansdo planetaria” da
Sciencia Nova. Entre eles sdo apontados Claparede, Ferriere, Dewey, Montessory, Decroly.
Desse modo, seu estudo progride até a virada dos anos 1920 no Brasil, com o surgimento da
caracterizacdo Escola Nova. Para Monarcha (2009) “(...) as vozes dos sujeitos de época
pedem para serem ouvidas e meditadas, de fato, as visOes esperancadas de liberdade e
felicidade futuras sdo inequivocamente eloquentes ¢ demandam aten¢do” (MONARCHA,
2009, p.16).

Assim, pesquisar os manuais pedagdgicos da década de 1930 é tentar entender o que
seus autores queriam expressar em seus escritos orientadores das praticas dos professores
primarios. Os manuais serviam de ‘inculcadores’ de novas ideias em combate ao ensino
tradicional fundamentadas apenas em um ensino de memorizacdo sem sentido a vida do
aluno.

Na obra de Monarcha (2009) s&o apresentadas as primeiras ideias dos intelectuais que
desencadearam o interesse pelas reformas educacionais. As novas ideias suscitaram
questionamentos e novos olhares a pedagogia classica, olhares criticos ao modo tradicional de
ensino.

No final do primeiro século da Revolucdo Industrial, surgem os teoristas do Espirito
Novo e da Sciencia Nova. Para os criticos, a pedagogia classica cometeu o erro de formar o
“homem ideal” sem considerar a vida material e social, um ideal gerador de competi¢des
egoistas (MONARCHA, 2009).

Dessa maneira, devido ao desenvolvimento industrial, o capitalismo, as inimeras
descobertas que aconteciam paralelamente a discussdo sobre a educacédo classica trazida por
teoristas, sdo descritas por Monarcha (2009) como o preludio dos novos tempos.
Simultaneamente, ocorria a discussdo dos principios filoséficos da pedagogia, unindo as
fronteiras entre as ciéncias naturais, as ciéncias humanas e sociais.

Nesse contexto, contrariando os defensores da pedagogia classica, os teoristas da
Sciencia Nova propunham a formagdo de um novo ser humano: “Homo faber, ser por inteiro,

corpo e alma, capaz de exaltar a técnica e a ciéncia; voltado para a agdo dindmica, préatica e
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util e, acima de tudo, incerta nos quadros da vida cotidiana” (MONARCHA, 2009, p.32).
Sendo assim, Monarcha (2009) descreve em sua obra periodos de grande turbuléncia,
em que se desencadeavam varios movimentos e acdes por todas as partes do mundo. Era um
tempo onde uma multiplicidade de eventos que aconteciam em prol deste movimento.
No fim do século XIX, ap0s vérias descontinuidades, a pedagogia classica sofreu uma
ruptura decisiva, com a associacao do saber médico, biopsicoldgico, socioldgico e estatistico.
Monarcha (2009) conclui:

Tudo isso por certo, permite concluir por agora que entre o final do século XIX e as
primeiras décadas do século XX, a cultura psicobiolégica nomeada vagamente de
“educagdo nova” ou “escola ativa” ou ainda “escola nova”, uma cultura assentada na
compreensdo do entrejogo do organismo e 0 meio circundante, armou-se com rigor
epistemologicamente proprio da ciéncia analitica, ou seja, observacdo dos fatos,
manejo do método experimental, quantificagdo e generalizagdo da pesquisa
(MONARCHA, 2009, p.32).

Muitos fatores estavam em jogo para a constituicdo deste movimento renovador. A
educacdo toma o lugar de protagonista no movimento, encarregada de ser a solucdo para todos
os problemas advindos do crescimento populacional e da industrializagdo crescente na Europa
e Estados Unidos.

Monarcha (2009) apresenta as vérias vertentes da Escola Nova na Europa onde se
“concretizava a montagem de sistemas nacionais da educacdo em moldes laicos e estatais;
nascia a escola de massas destinada a formacéo da cidadania segundo preceitos da doutrina
liberal” (MONARCHA, 2009, p.33).

Conjuntamente com esses fatos histéricos surgiam os saberes especializados nomeados
por uma linguagem cientifica para esclarecer a ciéncia aplicada a crianca como carater

experimental, a pedagogia associada a psicologia. Descrita por Monarcha (2009) como:

“antropologia pedagogica” (Pizzoli), “pedagogia cientifica” (Montessori),
“psicologia pedagogica” (Claparéde), “pedologia” e “pedotecnia”, neologismo
criados por Oscar Chrisman, para designar o estudo experimental da crianga, e por
Decroly, para nomear a ciéncia aplicada a crianga, e, “pedanalise” outro neologismo
criado pelo pastor protestante e psicanalista Oskar Pfister para designar a educacao
psicanalitica, ou seja, aquela que descobre as inibigdes prejudiciais originais pelas
forgas psiquicas inconscientes geradoras de sintomas enigméticos para domina-las e
submeté-las & personalidade moral (MONARCHA, 2009, p.34).

Assim, surge o experimentalismo, apoiando-se na educagdo para ensinar a grande
'massa’ em busca de resolver os problemas trazidos pelo progresso. Trata-se de um tempo em
que era preciso alfabetizar e preparar os cidadaos iletrados para trabalhar com o objetivo de

ascender & nagéo.
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As vertentes do movimento da Escola Nova nos Estados Unidos tiveram como
principal referéncia John Dewey (1859-1952). Este teorico ingressou na psicologia pela
filosofia, diferentemente de Claparéde que entrou na psicologia pela biologia (MONARCHA,
2009). Esta é uma das caracteristicas que difere os dois intelectuais alocados cada um em seu
continente e ligados por um objetivo: a renovagdo da educacao.

Na descricdo de Monarcha (2009), Dewey apelava para os poderes ativos da crianca.
Além de filésofo pragmatista, Dewey era um pensador politico considerado alma mater da
inovacdo da educacdo nos Estados Unidos. Exerceu influéncia sobre Claparede, Cousinet,
Ferriére, Piaget, Kilpatrick, Decroly, Kerchensteiner, Luzuriaga e outros. A influéncia das
ideias de Dewey sobre Claparede foi intensa, sendo este nomeado “Dewey francés”
(MONARCHA, 2009, p.39).

Na avaliagdo de Lourenzo Luzuriaga, Dewey “fez ruir com fragor a carcaca da escola
intelectualista a Herbart ¢ a Loyola” (LUZURIAGA, 1932, p. 15 apud Monarcha, 2006, p.39).
Desse modo, com a morte da pedagogia classica sucede o nascimento da Sciéncia Nova em
educacdo, progressivamente institucionalizada e organizada em corpo de conhecimento
cientifico e autbnomo voltado para a adaptacdo do homem comum a ordem social de massas.
Visando a libertacdo da tradicdo, inimeros sujeitos anunciavam o novo em educacdo, por
meio de conceitos operantes: “educagdo funcional”, “escola sob medida”, “pedagogia
psicologica” (Claparede); “escola ativa” (Bovet/ Ferriere); “escola do trabalho”
(Kerchensteiner); “educacdo progressiva” (Dewey); “escola Unica” (Luzuriaga); “pedagogia
cientifica” (Montessori) (MONARCHA, 2009, p.43).

No comeco do século XX surgiram organizacfes de centralizagcdo e coordenacdo do
movimento reformador. Em 1921, Decroly e Ferriere, promoveram a criacdo da Ligue
International pour I’Education Nouvelle. A Liga tinha um comité executivo com secdes em
diversos paises. Posteriormente, foi fundado um comité internacional, no ano de 1925, com
um representante em cada pais: “Beatrice Ensor (presidente), Inglaterra; Isabel Rotten,
Alemanha; Ovidio Decroly, Bélgica; Katzaroff, Bulgaria; Sigurd Nasgaard, Dinamarca; G.
Kruwell, Escécia; Lorenzo Luzuriaga, Espanha; J. Hauser, Franca; Marta Nemes, Hungria;
Lombardo Radice, Italia; e Adolphe Ferriere, Suica” (MONARCHA, 2009, p.55).

A Ligue International pour 1’Education Nouvelle divulgou as ideias escolanovistas em
congressos internacionais e por meio da Revista de Pedagogia’. Monarcha explica essa

divulgacéo da Liga:

A Revista de Pedagogia foi fundada em 1922, serviu de porta-voz do movimento da Escola Nova na Espanha.
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Producéo editorial massiva e imprensa periddica de propaganda trivializam o
programa da Liga junto ao grande publico, por vezes mobilizando-o. A rede de
contatos pessoais, publicacdes e conferéncias, mantinham o publico atualizado nas
conquistas e avangos das “ciéncias da educacdo”. Gragas a tarefa pastoral dos
teoristas da infancia e do principio de interesse livre, cujo sermonario fora traduzido
em diversas linguas, o ideal de reconstrucdo social e moral pela educacdo escolar
repercutiu largamente; e, mais do que antes, colocou-se a educacdo no centro da vida
social, cultural e politica. E, de fato, inseridos numa conjuntura histérica a um tempo
apreensiva e esperangosa, Decroly, Kerchensteiner, Dewey, Claparéde, Montessori,
Ferriére e Luzuriaga (intelectuais que certamente evocam os “mercadores da luz”,
figurados por Bacon em A Nova Atlantida — viajantes que chegam aos portos,
trazendo conhecimentos de lugares remotos), percorreram os quadrantes do globo
predicando uma educacdo nova para um mundo novo. No imaginario reconstrutor, a
escola aparecia como causa primeira da sociedade do amanha (MONARCHA, 2009,
p.58-59).

Desse modo, as ideias escolanovistas foram divulgadas em varias partes do mundo por
meio dos representantes da Liga Internacional da Escola Nova de seu pais. No Brasil, as
primeiras ideias do movimento da Escola Nova foram introduzidas em 1882 por Rui Barbosa
(1849-1923). A partir do seculo XX, véarios educadores se destacaram no movimento
escolanovista, especialmente apds a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo
Nova, de 1932. Seus representantes principais foram Lourenco Filho (1897-1970), Anisio
Teixeira (1900-1971) e Fernando Azevedo (1894-1974).

2.3 As dimensdes do movimento da Escola Nova no Brasil e os objetivos da criacdo de

manuais pedagdgicos

A Escola Nova no Brasil, de acordo com Vidal (2006) possuiu trés dimensdes:
dimensédo pedagogica, dimensédo politica e dimensdo de finalidades. O nosso pais foi um dos
Unicos em que a Escola Nova assumiu o lugar do Estado. Fernando Azevedo (1894-1974) e
Lourengo Filho (1897-1970) apropriaram-se do ideério da Escola Nova e por meio de suas
reformas, propuseram a extensdo do ideario escolanovista para toda a populacdo em idade
escolar. A Escola Nova, entdo, passou a ter uma dimensdo politica fortissima. O Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) tornou-se uma carta de principios desse movimento,
com o objetivo de galvanizar a a¢éo politica. Em outros paises, esse movimento parece nao ter
tido carater semelhante.

Nesse periodo, os lideres intelectuais, como por exemplo, Fernando de Azevedo
(1894-1974), no Rio de Janeiro, e Francisco Campos (1891-1968), em Minas Gerais,
apresentaram concepgdes diferentes sobre o ideario escolanovista. Percebemos a

diferenciacdo pelo fato da Escola Nova mineira ser muito mais catolica do que a carioca.
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Desse modo, elas possuiam dimensdes diferentes, mas sempre com a nocao de frente politica
de unidade nacional da escola (VIDAL, 2006).

Iniciam-se nesse periodo, questionamentos sobre as finalidades da Escola Nova, em
razdo da criacdo do Ministério da Educacéo e da Satide Piblica®. Surge entre os educadores o
questionamento sobre qual eram as finalidades da Escola Nova (VIDAL, 2006).

Os educadores liberais como Anisio Teixeira (1900-1971) pensam em preparar 0
homem para as mudangas do mundo. Acreditava-se que, a partir de suas experiéncias
poderiam ser propostas mudancas. Dessa maneira, as ideias escolanovistas comegaram a
incomodar os educadores catélicos, que perceberam que as finalidades almejadas pelos
liberais, ndo eram as mesmas desejadas por eles. A partir de entdo, criou-se um ponto de
discordia entre esses educadores. Os catolicos temiam que essas mudancas interferissem nos
valores de referéncia ja estabelecidos e firmados, até aquele presente momento. Entre esses
valores esta o religioso e o moral (VIDAL, 2006).

Devido a necessidade do Ministério da Educacdo e Saude Publica em definir as
finalidades da Escola Nova, surgiu a necessidade de discutir os seus principios. Logo,
apareceu um conjunto de manuais de pedagogia, por exemplo, 0 manual do autor Everardo
Backheuser, um educador catdlico que se apropria de um conjunto de ideias da Escola Nova,
disseminando-as em seu manual e associando-as a alguns primados da educacdo catolica
(VIDAL, 2006).

Ao olhar a disputa entre catolicos e pioneiros por meio dos manuais produzidos
percebe-se uma permeabilidade dos principios pedagdgicos que atravessava um ao outro. Nao
podemos dizer que os catdlicos ndo tinham novas perspectivas sobre a Escola Nova, mas ndo
queriam a subversdo dos valores que eles defendiam e consideravam importantes. Por outro
lado, havia os conflitos enfrentados pelos liberais, pois o fato da Escola Nova ser do Estado,
consequentemente, 0 ensino precisaria ser laico e obrigatorio para se cumprir o direito do
cidaddo. Inicia o conflito da escola publica com a escola particular relativamente ao principio
da educacéo laica e religiosa (VIDAL, 2006).

Diante deste contexto de renovacdo pedagdgica na Europa, Estados Unidos e nos
paises da América Latina, inclusive no Brasil, esta pesquisa persegue os vestigios deixados

pelas fontes documentais, para investigar as orientacdes para o ensino de matematica no curso

®Foi fundado em 1930, pelo presidente Gettlio Vargas. O Ministério da Educacéo e Satde era encarregado pelo
estudo e despacho de todos os assuntos relativos ao ensino, saide publica e assisténcia hospitalar. Em 1937 suas
atividades passaram a ser limitadas a administragdo da educacdo escolar, educagdo extra-escolar e da saude
publica e assisténcia médico social.
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primario no Brasil.

Logo no primeiro contato com 0s manuais pesquisados nota-se que os titulos e
discursos de introducdo, presentes na amostra de manuais pedagdgicos, mostram que Sseus
autores escreviam intencionados em defender suas ideias diante do movimento renovador da
Escola Nova. Resta-nos saber quais eram os discursos trazidos referentes ao ensino de
matematica por esses manuais orientadores das praticas dos professores primarios.

Sendo assim, foi escolhida como revisdo bibliogréfica, a obra de Valente (2010) que
cobriu o periodo dos primeiros rumores do movimento no Brasil até a década de 1920.
Valente (2010) apresenta em seu trabalho a sua leitura das fontes documentais analisadas e
organizadas para situar esse periodo.

2.4 A matematica na formacao do professor primario nas primeiras décadas do século
XX

O cenario das reformas educacionais em Séo Paulo na década de 1920 pode ser lido na
pesquisa, A matematica na formacdo do professor do ensino primario em Sdo Paulo, 1875-
1930. Valente (2010) conclui:

Em finais da década de 1920 as referéncias paulistas perdem forca em ambito
nacional. Um novo tempo surge com o movimento da Escola Nova e sua difusdo
diferenciada pelos estados brasileiros. No entanto, em termos do ensino de
matematica, mesmo o representante mais ativo do escolanovismo — Lourenco Filho
— ndo conseguira dar passo adiante na mudanca do ideério das licBes de coisas, para
0 que seria 0 método ativo da matemdtica. A formacdo matemética do professor
primario continuara a ter discursos e propostas calcadas nas Cartas de Parker ainda
por longa data (VALENTE, 2010, p.115).

A influéncia das orientacdes para as praticas pedagogicas do ensino de matematica
trazidas dos Estados Unidos para as escolas de formacéo primaria em S&o Paulo, por Francis
Wayland Parker (1837-1902) °, pode ser percebida nos discursos, na legislagdo educacional,
nas revistas pedagogicas e nos livros didaticos para o ensino de aritmética.

Para o educador Lourenco Filho (1897-1970), Parker é apontado como precursor do
escolanovismo. Essa concluséo esta expressa na obra basilar Introducé@o ao Estudo da Escola
Nova (LOURENCO FILHO, 1930, p.156 apud VALENTE, 2010, p.78-79).

° “Francis Wayland Parker nasceu em uma vila de New Hampshire, ensinou em localidades desse Estado,
passando depois a dirigir uma escola em Dayton, no Ohio, onde realizou suas primeiras experiéncias. "Em 1883,
passou a dirigir uma escola normal em Chicago, e depois classes experimentais junto a Universidade dessa
mesma cidade, onde desenvolveu esforcos no campo da pesquisa, tendo com isso influenciado jovens
universitarios, como John Dewey, seu colaborador e continuar na direcdo desse trabalho” (VALENTE, 2010,
p.79).
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Na década que antecede ao inicio do movimento de renovacdo pedagogica, Valente
(2010) destaca a importancia de analisar as modificagfes que ocorreram nas escolas normais
quanto ao ensino da matematica por intermédio dos materiais que eram destinados aos
professores, “(...) torna-se importante analisar as modificacdes propostas para o ensino de
matematica nas escolas normais primarias. Elas poderdo ser lidas nos materiais destinados aos
professores. Em particular, nas obras didaticas” (VALENTE, 2010, p.85).

Essa especializacdo das matérias do curriculo referente a matematica pode ser pensada
como a utilizagdo de instrucbes, programas e obras sobre o ensino desse saber,
especificamente elaboradas para o ensino primério, que deverdo orientar o tratamento
didatico-pedagdgico do ensino de aritmética e geometria para as criangas (VALENTE, 2010,
p.85).

Surge a necessidade de textos especificos para 0 ensino primario, pois se costumava
adaptar obras que eram utilizadas no ensino secundario. A partir da primeira década do século
XX, sdo produzidas novas obras de matematica com a nova marca didatico-pedagdgica do
ensino para as escolas normais primarias. Essas obras adotadas sdo referéncia na pedagogia
matematica dos Estados Unidos (VALENTE, 2010).

Nesse periodo, inserido em um contexto em que se segue a Primeira Guerra, comeca
em ambito nacional e internacional a preocupacao pela educacdo. Surge entdo a iniciativa em
propagar e remodelar o ensino com o objetivo de uma revisédo critica dos padrfes da Escola
Normal ja estabelecida e influenciada pela divulgacdo do movimento escolanovista. No Brasil

iniciam-se as varias reformas educacionais do ensino primario. Tanuri (2000) descreve,

As criticas ja antigas sobre o reduzido carater profissional das escolas normais e a
predominancia dos estudos de cultura geral em seu curriculo ganhavam maior
énfase, num momento em que a “nova” orientagdo do ensino requeria
conhecimentos sobre o desenvolvimento e a natureza da crianga, 0s metodos e
técnicas de ensino a ela adaptados e os amplos fins do processo educativo
(TANURI, 2000, p.70).

As novas orientacfes para 0 ensino requeriam que o0s professores tivessem formacao
profissional calcadas nos novos métodos, que consistia no conhecimento dos principios
psicoldgicos e bioldgicos, colocando o aluno no centro do processo ensino-aprendizagem e
também em defesa dos interesses politicos e sociais.

Para Valente (2010, p.100), “o ideario que emergiu em terras brasileiras reforcou os
fins politico-sociais da escola e (sobre) o poder da educacdo como instrumento de
reconstrucdo social, politica e moral”. No Brasil, esse ideario internacional esta expresso

numa literatura que tem o educador Lourengo Filho como um de seus representantes. Desse
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modo, a obra Introducdo ao Estudo da Escola Nova encerra a década de 1920
esplendidamente (VALENTE, 2010).

Essas novas ideias ganharam os textos da literatura pedagogica e subsidiaram as
reformas de ensino que ocorreram em varios estados brasileiros nesse periodo de 1930 a 1960,
com a finalidade em remodelar os sistemas escolares e contribuir para a divulgacdo dos

principios escolanovistas. A autora Romanelli (2007, p.129) elenca todas as reformas:

A primeira delas foi empreendida em 1920 por Sampaio Doria, em Séo Paulo;
1922/1923, no Ceard, Lourenco Filho empreendeu a segunda. Depois seguiram-se a
do Rio Grande do Norte, por José Augusto (1925/28), as do Distrito Federal
(1922/26) e as de Pernambuco (1927/1928) por Lysimaco da Costa, a de Minas
Gerais (1927/1928) por Francisco Campos; a do Distrito Federal (1928) por
Fernando Azevedo; a da Bahia (1928) por Anisio Teixeira.

Em meio as reformas educacionais estava o ideéario escolanovista. Este tinha a
finalidade de mudar a formacéo pedagogica do professor que foi sendo adquirida ao longo do
tempo nos cursos normais devido a cultura escolar que prevalecia em muitas condutas de
ensino. E importante destacar que nesses cursos era dada maior énfase para a formacdo em
termos de uma cultura geral e ndo, de uma formagéo profissional, que preparava o professor
para a pratica em sala de aula. Com a renovacdo do ensino ocorrem novas orientacoes e
mudancas no curso primario e na formacao de professores. Souza (2009) descreve a reforma
de 1920,

(...) a propagacdo das ideias da escola nova abalou as concepcfes educacionais
enraizadas desde o inicio da Republica, isto €, a supremacia do método intuitivo
como marco da renovacdo e modernizagdo do ensino e a consideragdo do sistema
escolar paulista como referéncia modelar. Para muitos educadores, S&o Paulo
continuava na lideranca da renovagdo educacional do pais experimentando o0s
métodos ativos de ensino. Para outros, principalmente os autodeterminados
renovadores da educacdo nova, o sistema de educagdo paulista encontra-se
ultrapassado (SOUZA, 2009, p.170).

De acordo a literatura da histéria da educacéo, a reforma de 1920 foi uma importante
iniciativa nas ac¢oes praticadas por Lourenco Filho na Escola Normal de Piracicaba-SP quando
coloca em préatica a Reforma Sampaio Doria (VALENTE, 2010). Embora Lourenco Filho
inicie suas praticas renovadoras em Piracicaba, suas maiores atividades apareceram na
divulgacdo e no seu trabalho realizado no Ceard, nessa mesma década. Para Lourengo Filho
cabe na expressdo de Valente (2010), “(...) fazer a disting@o de novos tempos pedagogicos”,
fazendo a diferenca, mudando da “era” do ensino intuitivo para 0s novos meétodos da
pedagogia do escolanovismo (VALENTE, 2010, p.106).
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No fim da década de 1920, Lourenco Filho' viajou para o Ceara, a convite do
governante deste estado que pediu a Washington Luis que enviasse educadores capazes de
renovar o ensino cearense com o modelo dos novos ideais escolanovistas. A partir dai,
Lourenco Filho inicia suas pregacdes enquanto educador, propagando as ideias dos
reformadores paulistas. Para Valente (2010), o que realmente nos intriga ao ler as anotagdes
do seu curso é que a sua pratica ndo apresenta essas mudancas presentes em suas pregacoes,
em suas palavras, “ndo parece ser possivel, ler nas anotacdes de seu curso, uma ruptura com o
modelo intuitivo em favor de novos processos da escola ativa. O contraponto que faz o
educador, com o passado do ensino de aritmética, ndo anuncia 0s novos tempos do
escolanovismo, frente ao ensino das licdes de coisas” (VALENTE, 2010, p.112).

Isso é corroborado pela reflexdo de Tanuri (2000) que afirma que o movimento
escolanovista continuou a centrar-se na revisdo dos padrdes tradicionais de ensino. Sendo
assim, iniciou o ensino ativo'' em oposicio ao “verbalismo” '? da escola tradicional
(TANURI, 2000, p.70).

Com a reforma realizada por Anisio Teixeira no Distrito Federal (RJ) em defesa a
instituicdo de preparo profissional, ocorre a transformacdo das escolas normais do Distrito
Federal, em Institutos de Educagdo. Outro movimento semelhante ocorre em S&o Paulo, na
reforma realizada por Fernando de Azevedo. Na Escola Normal da capital chamada Instituto
Caetano de Campos é ministrado cursos de formacdo de professores primarios, cursos de
formacdo profissional pedagdgica para professores secundarios, e também, curso de
especializacdo para diretores e inspetores (TANURI, 2000, p.73).

Nesse periodo, ocorre a criagdo de uma “Escola de Aperfeicoamento Pedagogico” que
surgiu com a reforma mineira. O ensino consistia em dois anos de continuacdo de estudos
profissionais para os professores que estavam em exercicio. Para a instalacdo desta escola

foram trazidos por Francisco Campos pedagogos europeus que contribuiram para a

1%«_ourenco Filho chegou ao Ceara em abril de 1922 e permaneceu nessa capital até janeiro de 1924. Sua ida
atende a um pedido do Presidente do Ceara a Washington Luis, entdo presidentes de Sdo Paulo, que quer um
técnico para renovar o ensino cearense. De uma lista de nomes proeminentes, somente € possivel a sua
indicacdo; que figura em dltimo lugar da relacdo de outros educadores, pela recusa dos demais. Colocado na lista
por Sampaio Déria, 0 jovem de 25 anos, encontra-se no comeco do que seria uma longa carreira na educagao”
(VALENTE, 2010, p.105).

10 ensino ativo surgiu no final do século XIX como contraposicdo a pedagogia tradicional. Nesse caso aluno é
sujeito da aprendizagem, diferentemente da pedagogia tradicional que o professor é o sujeito do ensino-
aprendizagem.

?Educacao livresca e verbalista s&o tomadas como sindnimo, posto que 0 que as caracteriza é a predominancia
da construcdo de sentido — e de verdade — calcado apenas em uma estrutura discursiva (ciéncia especulativa) que,
no mais das vezes, desconsidera os elementos concretos presentes na materialidade das coisas e fenémenos que
tenta explicar (TEIXEIRA, 2011, p.12).
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implantacdo desse curso. Outra contribuicdo trazida por Francisco Campos foram os estudos
realizados por um grupo de professores enviados ao Teachers College®® da Universidade de
Columbia. Essas acOes possibilitaram a consolidacdo das escolas normais como responsaveis
pela preparacdo do pessoal docente para o ensino primario (TANURI, 2000, p.71).

Diante desse contexto historico, Tanuri (2000) descreve a literatura pedagogica da
época, e afirma que no periodo anterior as reformas, os problemas educacionais estavam
voltados a uma pesquisa social e politica. Apds esse periodo ocorre uma mudanca nesse
tratamento, os problemas educacionais passam a ser vistos de um ponto de vista técnico,
“cientifico”, e a contemplar, desde questdes tedricas e praticas do ambito intraescolar, até
abordagens pedagdgicas mais amplas, da perspectiva da escola renovada (TANURI, 2000,
72).

Logo, surge a necessidade de continuar as pesquisas nesta linha de raciocinio,
buscando esclarecer como era a formagdo matemaética do professor primario nesse periodo em
que se estabelece o ideério escolanovista.

Para Tanuri (2000, p.74), é possivel que a presenca atuante de importantes
representantes do movimento renovador, tenha sido responsavel pelo sucesso na implantacéo
das novas ideias, apontando Lourengo Filho como um deles enquanto diretor do Instituto de
Educacdo do Distrito Federal, de 1932 a 1937. A educagdo comegou a ganhar importancia
como area técnica, surgindo cursos especificamente destinados a preparacdo de professores,
cursos regulares de aperfeicoamento do magistério e de formacdo de administradores
escolares.

A compreensdo desse processo de transformacdo de proposicdes tedricas em
prescricOes para a pratica pedagogica requer fontes de estudo especificas. Para Valdemarin e
Campos (2007, p.344), “os manuais didaticos produzidos para uso desses professores sao
documentos pertinentes a essa investigacdo, pois tém como objetivo influenciar a prética
pedagdgica por meio de formacéo escolar e incorporam as discussdes conceituais do periodo
de sua producao a fim de se legitimar no campo pedagogico”.

As atividades compiladas nos manuais ndo devem ser tomadas como efetivamente
realizadas, mas sua prescricdo é legitimada pelos préprios autores como o regime e a sintese
de praticas bem sucedidas e garantidas pela experiéncia docente. Valdemarin e Campos,

afirmam que, os autores desse tipo de impresso amparam-se em sua propria experiéncia de

3 Instituto de Educagdo de Columbia, em Nova lorque, destinado & formacéo de professores. Muitos intelectuais
importantes no campo da educacdo passaram por essa instituicdo, entre ele John Dewey (1859-1952), que foi
professor por 30 anos, e o educador brasileiro Anisio Teixeira (1900-1971).
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magistério e na ocupacao de cargos na hierarquia burocréatica escolar. Descrevem ainda que,
0s autores desses manuais didaticos demonstram familiaridade e dominio da literatura
pedagdgica, sendo capazes de nela discriminar os aspectos que podem ser transformados em
orientacbes para a pratica, além de conhecerem a legislacdo educacional e buscarem
alternativas para a introducéo de inovagdes (VALDEMARIN; CAMPOS, 2007, p.344).

O manual pedagogico é uma fonte importante quando utilizada como registro

documental. Valdemarin e Campos esclarecem,

(...) ao serem configuradas como manual didatico, as prescri¢des passam a compor
um discurso racionalizado do que deve ser a pratica pedagdgica e, portanto, registro
documental do pensamento pedagdgico de um periodo, que tem como objetivo
principal constituir-se em acdo docente (VALDEMARIN; CAMPOS, 2007, p.344).

Portanto, mediante o contexto de reformas educacionais, influenciadas pelo
movimento da Escola Nova, a mudanca da valorizacéo dos contetdos a serem ensinados, para
valorizacdo ao método, surge o questionamento: quais eram as orientacBes aos professores
quanto a pratica pedagdgica para 0 ensino da matematica? Quais eram as discussdes
metodoldgicas presentes nesses manuais pedagogicos? Quem eram 0s autores e quais papéis

exerciam na historia e na politica no periodo escolanovista?
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3 CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Este estudo adotara como base tedrico-metodoldgica a Historia Cultural, utilizando os
manuais pedagogicos como fontes documentais, que serdo essenciais para a pesquisa por
serem um dos vetores de divulgacdo da pedagogia vigente no periodo da década de 1930.

Compreendemos de acordo com os estudos do historiador francés Roger Chartier
(1990), que a Historia Cultural “tem por principal objeto identificar o modo como em
diferentes lugares ¢ momentos uma determinada realidade social ¢ pensada e dada a ler”.
(CHARTIER, 1990, p.16). Trata-se de pensar as divergéncias surgidas no nosso contexto,
situando-as no espaco social que € o seu. Assim, pode-se pensar em uma “histéria cultural do
social gque tome por objeto a compreensdo das formas e dos motivos — ou, por outras palavras,
das representacdes do mundo social — que, a revelia dos atores sociais, traduzem as suas
posicOes e interesses objetivamente confrontados e que, paralelamente, descrevem a
sociedade tal como pensam que ela € ou como gostariam que fosse” (CHARTIER, 1990, p19).

Para executar uma tarefa desse tipo supdem-se varios caminhos, pois as percepg¢des do
social ndo sdo de forma alguma discursos neutros. Produzem estratégias e praticas, sendo
elas sociais, escolares, politicas, com tendéncias de impor uma autoridade a custa de outros,
por elas menosprezadas, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os proprios
individuos, as suas escolhas e condutas (CHARTIER, 1990, p.17).

No entendimento de Certeau (2011a) a historia é “essa pratica (uma “disciplina”), o
seu resultado (discurso) ou a relagdo de ambos sob a forma de uma “producdo”. Certamente,
em seu uso corrente, o termo histéria conota, sucessivamente, a ciéncia e seu objeto — a
explicacdo que se diz e a realidade daquilo que se passou ou se passa” (CERTEAU, 2011a,

p.5). Certeau (2011a) afirma que,

a historia se refere a um fazer que nao é apenas o seu (“fazer histdria”), mas aquele
da sociedade que especifica uma producdo cientifica. Se ela permite a um agir
comum dar-se uma linguagem técnica propria, remete a praxis social como aquilo
que se torna possiveis textos organizados por uma nova inteligibilidade do passado
(CERTEAU, 2011a, p.42).

Com base nas ideias de Michel de Certeau e Roger Chartier e, partindo das fontes
documentais selecionadas, em especial, aos manuais pedagogicos, sera feita uma narrativa
histérica com 0 objetivo de explicitar as orientacdes dadas aos professores no periodo em
questdo. A intencdo ndo € apenas a de construir uma simples narrativa, mas dar consisténcia

ao objeto histérico em construgdo, por meio da identificagdo e construcdo de fontes
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(VALENTE, 2007).

Esta pesquisa, também, apoia-se no estudo da cultura escolar para a compreensdo das
transformacdes ocorridas no meio escolar, e de certa forma, influenciadas pelos manuais
pedagdgicos, que eram os orientadores das praticas pedagogicas e circulavam entre o corpo
docente no periodo considerado por este estudo.

Para um melhor esclarecimento da matriz argumentativa orientadora desta pesquisa,

serdo apresentados 0s conceitos que norteardo a investigacao.

3.1 As ferramentas tedrico-metodoldgicas do oficio do historiador

Para essa pesquisa serdo utilizadas ferramentas do oficio do historiador. Para Marc
Bloch (2001), para compreender o passado € necessario buscar “instrumentos” para nos
aproximar dele, pois ndo poderemos conhecé-lo diretamente.

Sendo assim, a histéria comegca com gestos de separar, reunir e transformar em
documentos, determinados objetos que ganham nova distribuicdo num certo espaco. Este é o
trabalho e as acdes do pesquisador que define as fontes, desenvolvendo finalmente um espaco
préprio de investigacdo (CERTEAU, 2011a, p.69).

Para a construcdo de uma narrativa histérica € necessario que se interroguem 0s
vestigios do cotidiano do objeto a ser pesquisado, considerando as ferramentas conceituais da
histdria. Para isso, é preciso saber examinar os documentos, com a finalidade de encontrar as
respostas a gquestionamentos levantados previamente, e ndo, simplesmente, confiar no que as
aparéncias, muitas vezes nos mostram.

Esta pesquisa mobilizard o conceito de apropriacdo, nos termos definidos por Roger
Chartier:

a apropriacdo tal como a entendemos, tem por objetivo uma histéria social das
interpretacdes, remetidas para as suas determinacgdes fundamentais (que sdo sociais,
institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as produzem.
Conceder deste modo atencdo as condigdes e aos processos que, muito
concretamente, determinam as operacfes de construgdo do sentido (na relacdo e
leitura, mas em muitas outras também) é reconhecer, contra a antiga historia
intelectual, que as inteligéncias ndo sdo desencarnadas, e, contra as correntes de
pensamento que postulam o universal, que as categorias aparentemente mais
invariaveis devem ser construidas na descontinuidade das trajetorias histdricas
(CHARTIER, 1990, p. 26-27).

Para compreendermos as orientacdes para o ensino da matematica escolar, presente

nos manuais pedagogicos é necessario um estudo historico considerando os elementos que
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deixaram seus rastros ao longo do tempo. Sendo assim, “os livros didaticos representam um
dos tracos que o passado nos deixou. H&4 uma infinidade de outros materiais que junto com 0s
livros podem permitir compor um quadro da educa¢dao matematica de outros tempos”
(VALENTE, 2007, p. 39).

E preciso considerar, também, que o estudo da histéria das disciplinas escolares torna-
Se necessario para a pesquisa sobre a orientacdo ao ensino da disciplina de matemaética dada
aos professores por meio dos manuais pedagogicos. De acordo com Chervel (1990), a
primeira tarefa do historiador das disciplinas escolares, é estudar os contetdos explicitos no
ensino disciplinar. Para o autor, o estudo dos contetddos beneficia-se de uma documentacéo
abundante a base de cursos manuscritos, manuais e periddicos pedagdgicos. Verifica-se,
ainda, o fendmeno de “vulgata”, o qual parece comum as diferentes disciplinas. O estudo dos
manuais destinados aos professores mostra elementos que se ligam a trajetdria histérica da
escolarizacdo de um saber especifico. E, neste caso, a tarefa fundamental do historiador de
uma disciplina escolar é a descri¢do e a andlise da vulgata, isto €, da forma como, num dado
tempo, ficou sedimentada determinada concep¢do de ensino. Sendo assim, considerando o
oficio do historiador, “cabe-lhe, se ndo pode examinar minuciosamente 0 conjunto da
producéo editorial, determinar um corpus suficientemente representativo de seus diferentes
aspectos” (CHERVEL, 1990, p. 203).

A partir da reunido de fontes documentais e a elaboragdo de questionamentos, o
historiador constr6i a sua representacdo dos fatos histdricos em busca de esclarecer as
interrogacOes levantadas a principio. Cabe ao historiador problematizar o contexto das fontes
e compreender as praticas de ensino implicitas nelas. Sendo assim, utilizaremos para essa

pesquisa o conceito de representacao de acordo com a definicdo de Chartier (1990),

as representacbes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndéstico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelo
interesses de grupo que as forjam. Dali, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza (CHARTIER, 1990,
p.17).

Além do conceito de representacdo de Chartier (1990) foram utilizados os conceitos de
estratégia e tatica, por serem relevantes, no entendimento desta pesquisa, da analise historica
dos manuais pedagogicos. A estratégia, na definicdo de Certeau (2011b, p.93), “postula um
lugar suscetivel de ser circunscrito como algo préprio e ser a base de onde podem gerir as
relagbes com uma exterioridade de alvos ou ameacas (0s clientes, ou 0s concorrentes, 0S

inimigos, o campo em torno da cidade, os objetivos e objetos da pesquisa etc.)”. Sendo assim,
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0 conceito de estratégia é definido por Certeau (2011b, p.93) como “o calculo (ou a
manipulacdo) das relacdes de forcas que se torna possivel a partir do momento em que o
sujeito de querer e poder (uma empresa, um exercito, uma cidade, uma instituicdo cientifica)
pode ser isolado”. Desse modo, a estratégia é interpretada nessa pesquisa como, atitudes
impostas por pessoas que encabe¢am uma situacao, que detém o poder sobre outros e utilizam
desse poder para articular situagdes a seu favor.

Ja o conceito de tatica € definido por Certeau (2011b, p.94-95) como “a agdo calculada
que é determina pela auséncia de um proprio. Entdo, nenhuma delimitacédo de fora lhe fornece
a condi¢do de autonomia”. Para 0 autor, a tatica é a arte do fraco, mas a astlcia é possivel ao
fraco e esta, diante do poder, se torna ainda mais tatica. Um exemplo de tatica é a utilizagéo
dos autores de manuais pedagdgicos que, como exemplo, ao terem que seguir um modelo ou
favorecer uma ideia imposta, as dribla, adaptando o discurso a suas ideias. Do mesmo modo, a
tatica pode ser utilizada pelos professores que na situacdo de imposicdo de um determinado
manual, se esquivam ou se dispdem a usa-lo de modo diferente ao que foi exigido.

Desse modo, sem um lugar proprio, sem visdo globalizante, “a tatica ¢ determinada
pela auséncia do poder, assim como a estratégia € organizada pelo postulado do poder”
(CERTEAU, 2011b, p.95). Assim, trazendo para a realidade desta pesquisa, ao escrever 0s
manuais pedagogicos, no periodo de movimento da Escola Nova, os autores utilizavam de
estratégias para convencer seus leitores sobre seus interesses. Da mesma maneira, é possivel a
inversdo da ideia de estratégia e tatica, ou seja, 0s autores podem, também, usar de taticas
para apropriacdo dos ideais escolanovistas com o objetivo de burlar as estratégias impostas
pela legislacdo vigente, como exemplo. Essa interpretacdo depende da Otica em que
analisamos o corpus da pesquisa. Sendo assim, 0s autores de manuais pedagogicos em defesa
de seus interesses e convicgdes se apropriam dos ideais escolanovistas, transformam e
moldam um discurso proprio para a pratica. Esse discurso tem por finalidade, inculcar nos
professores orientaces para conducdo de suas praticas pedagogicas, por meio dos manuais
pedagdgicos. Os conceitos de estratégia e tatica melhor se definem quando associados aos
modos de agir dominador — 0 que detém o poder - e 0 dominado — que tem suas agdes
cerceadas pelo dominador.

Ha& que se acrescentar que os estudos que levam em conta as transformag6es no tempo
da escola, muito se beneficiam quando se pode lancar mao do conceito de cultura escolar,

conceito tratado a seguir.



36

3.2 Cultura escolar

Para explicitar as ideias e conceitos utilizados para a pesquisa sobre 0s manuais
pedagdgicos marcados pelo movimento da Escola Nova, € de suma importancia considerar o
local e o tempo da escola, considerando-se o conceito de cultura escolar. Na defini¢do dada
por Julia (2001, p. 9) a cultura escolar “¢ como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e inculcar, e um conjunto de préaticas que definem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporacao desses comportamentos”. Ao definir a cultura escolar,
0 autor alerta para o fato de que seu estudo deva ser multiplo de acordo com o tempo da
historia. Assim, a cultura escolar, “ndo pode ser estudada sem a analise precisa das relagdes
conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histdria, com o conjunto das
culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular”
(JULIA, 2001, p.10).

Assim, é possivel dizer que realizar a analise dos manuais com o objetivo de elucidar
como os individuos na década de 1930 estavam inseridos no cotidiano da escola e como
estabeleciam, ao longo do tempo, as suas praticas, preceitos de pensamento e acdo no ambito
escolar. Nessa perspectiva, a analise dos manuais de ensino permite conhecer os discursos
direcionados aos professores em termos de convencimento dos docentes a adesdo a nova
pedagogia escolanovista. Desse modo, torna-se importante analisar as modificacbes que
ocorreram nas escolas, quanto ao ensino de matematica, por meio dos materiais que eram
destinados aos professores (VALENTE, 2010). Portanto, essas fontes documentais sdo
relevantes para a pesquisa e representam os discursos orientadores de praticas, presentes na
cultura escolar do curso primario, referente ao ensino de matematica no Brasil em tempos de
Escola Nova. Assim, para fortalecer essa ideia € importante retomar a definicdo de Chartier

(1990) sobre a historia cultural do social, que afirma:

pode-se pensar uma historia cultural do social que tome por objecto a compreensao
da forma e do motivo - ou, por outras palavras, das representagdes do mundo social
— que, a revelia dos actores sociais, traduzem as suas posigdes e interesses
objectivamente confrontados e que, paralelamente, descrevem a sociedade tal como
pensam que ela é, ou como gostariam que fosse (CHARTIER, 1990, p.19).

Os autores de manuais pedagogicos tinham essa intencdo definida por Chartier (1990),
no paragrafo anterior. Esses autores demonstram-se auténticos atores sociais ao escrever
orientacdes aos professores, pois traduzem as suas posicOes e interesses ao defender seus

manuais e mostram como pensam que € a sociedade ou como gostariam que ela fosse. Assim,
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as representacdes do mundo real sdo sempre determinadas por um grupo que as inventam.
Chartier (1990) denomina de lutas de representacdes as estratégias e praticas de um grupo
inserido num campo.

Os manuais pedagogicos definem as regras tidas como “ideais para se conduzir o
ensino ou, em outras palavras delimitam-se rituais ou ritos especificos da escola”
(CORREIA; SILVA, 2002, p.7). Portanto, as contribui¢bes advindas da historia cultural séo
validas para a pesquisa envolvendo os manuais pedagogicos, pois trazem a representacao
construida por seus autores de como deveria ser o ensino em um determinado periodo e local.
Para esta pesquisa, 0s manuais pedagdgicos sdo tomados, entdo, como objetos culturais.
Assim, constituem elementos produzidos e elaborados no ambito de uma determinada cultura

escolar. Do substancia a essa cultura e, ao mesmo tempo, sao referenciados por ela.

3.3 Cultura escolar e manuais pedagdgicos

O estudo das finalidades do ensino escolar € um dos mais complexos e cabe a histdria
das disciplinas escolares a sua identificacdo, organizacao e classificacdo de seus objetivos.
Aparecem em varios periodos da histdria diferentes finalidades para a escola: religiosa,
sociopolitica, psicolégica, cultural e social. Com a grande producdo de literaturas, no século
XIX, sobre as finalidades para o ensino primario, secundario e superior, a instituicdo escolar
dispde de um emaranhado de objetivos diferentes a cada interesse (CHERVEL, 1990).

Desse modo, Chervel (1990) defende que uma dada disciplina escolar é um produto
da cultura escolar, tendo um grau de complexidade que dimensiona para uma vasta
diversidade compondo um campo de pesquisa. O conceito de disciplina escolar tem o sentido
de organizacdo, mas ela carrega a influéncia de um pensamento pedagogico voltado para a
renovacao das finalidades do ensino priméario e secundario em meados do século XIX. A
disciplina escolar € organizada para atender a finalidade determinada pela escola. A historia

das disciplinas escolares tenta identificar,

(...) tanto através das préaticas de ensino utilizadas na sala de aula como através dos
grandes objetivos que presidiram a constituicdo das disciplinas, o nicleo duro que
pode constituir uma historia renovada da educacdo. Ela abre, em todo caso, para
retomar uma metafora acronautica, a “caixa preta” da escola, ao buscar compreender
0 que ocorre nesse espago particular (JULIA, 2001, p.9).

Sendo assim, direcionando essa ideia aos manuais pedagdgicos, podemos afirmar que,

estes, definem os modos de transmissdo e apreensdo dos conhecimentos pré-determinados
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pela escola, por serem escritos com a finalidade de ordenar o conjunto de saberes que devem
ser transmitidos aos professores e por fazerem parte das leituras promovidas pela escola
(SILVA, 2003).

O conjunto de finalidades, referente as disciplinas, esta presente nos manuais
pedagogicos e por meio da leitura e apropriac@o dos professores em sala de aula, induz para a
funcdo educativa e instrutiva. As disciplinas escolares passam a ser elemento central para
essas funcdes, tendo como principal atribuicdo colocar um conteddo de instrucéo a disposicao
de uma finalidade educativa (CHERVEL, 1990).

Os manuais pedagdgicos tém por finalidade instruir os professores para 0 modelo de
ensino ideal, de acordo com a concepcao de uma dada época. Para Silva (2003) os manuais
pedagdgicos

sdo assim denominados por terem sido escritos a fim de desenvolverem os temas
previstos para o ensino de disciplinas profissionalizantes dos curriculos relacionadas
com questbes de formacdo docente, no caso aquelas diretamente relacionadas com
guestbes educacionais, a saber, a pedagogia didatica, a metodologia e a préatica de
ensino (SILVA, 2003, p.30).

Portanto, 0 manual pedagdgico assume uma posicdo muito peculiar na literatura
educacional, pois, “ao reunir e sistematizar conteudos tipicamente escolares propde-Se a tratar
de maneira sucinta e acessivel o que ha de ‘essencial’ em termos de educagdo, favorecendo
assim um primeiro contato do leitor com essas questdes” (SILVA, 2003, p.30).

Para descobrir as reais finalidades de ensino ndo devemos nos basear exclusivamente
nos textos oficiais. Deve-se voltar a atencdo ao que cada época produziu sobre sua escola e
aos seus problemas educacionais. Como exemplo, a analise de um conjunto de manuais
pedagdgicos, prefacios de manuais, projetos de reforma, relatérios de inspecédo, programas de
ensino etc. Essa literatura tanto quanto os programas oficiais esclareciam aos mestres sobre a
sua funcdo, pois a pesquisa ndo deve privilegiar um Unico tipo de documentagdo, dever ser

conduzida sob dois planos, os objetivos fixados e a realidade pedagdgica (CHERVEL, 1990).

3.4 Manuais pedagdgicos e suas nocoes

O manual para professores é vulgarmente chamado de guia pedagogico ou livro do
professor. Além destes nomes existe uma pluralidade de termos relativos aos manuais
pedagdgicos como: manuais de ensino, manuais escolares, manuais didaticos, guia para
professores, livro do professor, livrinho etc. Independente de sua nomenclatura, o que permite

sua identificagcdo sdo as orientagdes que ele contém.
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Para definir o termo “manual escolar”, Santo (2006) cita Choppin (1992). Este autor
descreve o vocabulo como sendo o derivado de “obra manusedvel”, de formato e peso
reduzido que, no séc. XIX era atribuido a um “Guia pratico”, para a compilagdo de conselhos,
de receitas ou de regras referentes ao desempenho de uma profissdo. Na atualidade a
designag¢do de ‘“manual escolar” resultou da recupera¢do do termo para o dominio da
educacdo, apos ser positivamente conotado pelos investigadores.

Atualmente, o uso do manual foi generalizado com o surgimento do conceito de
“Educagdo para Todos” sendo aprovado e reconhecido mundialmente como um direito. Santo
(2006, p.106-107) ressalta a importancia do manual de ensino na formagdo do professor. O
manual deve assegurar a “informacdo cientifica e geral; uma formagao pedagodgica ligada a
disciplina; uma ajuda nas aprendizagens e na gestdo das aulas; e um apoio na avaliacdo das
aquisi¢des”. E indispensavel que o manual, também, proporcione pistas de trabalho para uma

atualizacdo e/ou renovacao da préatica pedagdgica do professor.

3.5 Autores de manuais pedagdgicos da década de 1930

Entre os manuais pedagogicos selecionados estdo os livros dos autores: Edward Lee
Thorndike A nova metodologia da aritmética, 1936, Margarita Comas, Metodologia de la
aritmética y la geometria, 1932, Faria de Vasconcelos, Como se ensina a aritmética:
didactica, 1933 e Como se ensina a raciocinar em aritmética: psicologia aplicada e
didactica, 1934, Alfredo Miguel Aguayo, Didatica da Escola Nova, 1935 e, Everardo
Backheuser, A aritmética na escola nova, 1933.

Os manuais, escolhidos fizeram parte dos programas de ensino dos Institutos de
Educacdo, em SP e/ou no RJ, no periodo de 1933 a 1937. Desse modo, ao que tudo indica,
esses autores influenciaram, por meio de seus manuais pedagdgicos, os educadores
brasileiros, e fizeram parte da formacédo de futuros professores, especialmente, para 0 ensino
de aritmética no curso primario na década de 1930. Sendo assim, esses manuais merecem uma
atencdo especial, pois, por meio deles, podemos encontrar caminhos para elucidar a seguinte
questdo: qual o discurso escolanovista referente ao ensino de aritmética circulava no meio do
professorado durante 0 movimento escolanovista? Ou indagando de outro modo: houve uma
vulgata escolanovista presente nos diferentes manuais orientadores de praticas pedagdgicas
para o ensino de aritmética?

No periodo do movimento da Escola Nova no Brasil, os autores de manuais
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pedag6gicos, mediante ao contexto de reformas educacionais, se apropriaram™ de ideias
escolanovistas. Usavam de estratégias™ para defender as suas ideias, fazendo-as circular por
meio de seus manuais pedagdgicos, orientando os professores para praticas de ensino
consideradas ideais, de acordo com seus reais interesses e convicc¢des. A intencao dos autores
era moldar o docente ‘ideal’ de acordo com seus propoésitos pedagdgicos, politicos e/ou

filosoficos. Souza (2009) define este periodo da seguinte forma:

Nos anos 1930 e 1940 o magistério paulista enfrentaria cotidianamente o desafio de
inovacdo do ensino pela escola ativa. Pela influéncia dos reformadores, o termo
designava um conjunto de principios e praticas da Escola Nova; mas 0 consenso era
aparente. Diferentes concepgdes de escola ativa compunham as representactes dos
educadores ancoradas em tradugBes e apropriagbes sobre o que em diferentes
momentos foi designado como moderno em educacdo (SOUZA, 2009, p.153).

Eram diversas as estratégias utilizadas pelos autores de manuais para convencimento
do professorado, das ideias apropriadas do ideario da Escola Nova. Cada autor com sua
intencdo a inculcar. Para Valdemarin (2008, p.20) “a estratégia inicial de divulgacdo das
concepcbes da Escola Nova priorizou os estabelecimentos das novas bases tedricas,
descrevendo as iniciativas metodolégicas delas decorrentes, ndo prescrevendo modelos de
como ensinar, mas asseverando a diversidade de possibilidade implementada”.

Os reformadores buscavam a principio a inovacdo propondo a mudanca da
mentalidade do professorado e, posteriormente, apresentavam novas praticas de ensino. Para
Valdemarin (2008) “a mudanga de mentalidade é um processo longo e as praticas exigem
imediaticidade, cria-se a possibilidade de circulacdo discursiva das novas concepcles e a
permanéncia de antigas praticas justificadas de modo novo” (VALDEMARIN, 2008, p.20-
21). Sendo assim, inicia-se um tempo em que as propostas da “escola ativa” aparecem nos
escritos desses autores, de varias formas: por meio de citagdes, sugestdes de leitura, escolha

de autores que tem citagdes apresentadas e incorporagéo de orientagdes.

Y0 conceito de apropriacdo, de acordo com Chartier (1990), sera evidenciado em italico neste trabalho para
explicar a intencdo do seu uso nessa pesquisa.
50 conceito de estratégia, de acordo com Certeau (2011a), sera evidenciado em italico neste trabalho para
explicar a intencdo do seu uso nessa pesquisa.
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4 OS AUTORES E SEUS MANUAIS DE ORIENTACAO AO ENSINO DE
MATEMATICA PARA OS PROFESSORES

O capitulo apresenta, mesmo que de forma um tanto sucinta, 0s autores e 0S seus

respectivos manuais para orientagdo do ensino de matematica, em tempos de Escola Nova.

4.1 A trajetoria intelectual de Edward Lee Thorndike

Com o intento de compreender a trajetéria de Edward Lee Thorndike®®, procuramos na
literatura estudos sobre seu percurso intelectual com o objetivo de depreender suas ideias e,
em que contexto seu manual para o ensino de matematica foi escrito. Para tal, encontramos as
pesquisas das autoras Mirian Jorge Warde (2002) e Ivanete Batista dos Santos (2006). A
primeira autora traz em seu artigo contribuicoes referente a trajetoria deste intelectual e sobre
sua permanéncia no Teachers College, onde dedicou muitos anos de sua vida. Ja a segunda
autora, em tese de doutoramento, escreve a trajetoria de Thorndike e seu envolvimento com a
matematica.

O psicologo norte-americano, Edward Lee Thorndike (1874-1949), teve importancia
fundamental na constituicdo da Psicologia Educacional, com o foco principal em estudos
sobre a crianca em situacGes escolares e ndo escolares. Seu interesse era pelas préaticas
educativas e o ambiente escolar. O fato de trabalhar com a crianga inspirou Thorndike a
conhecé-la melhor. Para Warde (2002, p.9) “o envolvimento de Thorndike com pesquisas em
criangas redirecionou os “estudos da crianga” (children studies) que desde a ultima década do
século XIX afirma-se como area especifica e autonoma de estudos”.

A autora lvanete dos Santos (2006) descreve que Thorndike somente tomou contato
com a Psicologia quando entrou na Wesleyan University no ano de 1893 e comecou a

interessar-se pela Psicologia apos a leitura do livro Principles of Psychology publicado no ano

16 “Edward Lee Thorndike nasceu em 31 de agosto de 1874, em Williamsburg — Massachusetts, e morreu em 9
de agosto de 1949, em Montrose — New York. Filho de Edward Roberts Thorndike e Abigail Brewester Ladd
Thorndike (Abbie), teve trés irmdos: Ashley (nascido em 1871 — Professor de Lingua Inglesa na Columbia
University), Lynn (nascido em 1882 — Professor de Histéria na Columbia University) e Midred (nascida em 1890
— Professora da Evander Childs High School — New York City). Casou em 29 de agosto de 1900 com Elizabeth
Moulton e teve quatro filhos: Elizabeth Frances (nascida em 1902, formada em Matemaética), Edward Moulton
(nascido em 1905, formado em Fisica, professor do Queens College), Alan Mouton (nascido em 1918, formado
em Fisica), Robert Ladd (nascido em 1920, professor de Psicologia Educacional do Teachers College,
Columbia)” (SANTOS, 2006, p.6).
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de 1891, de autoria de Wiliam James'’.

Thorndike estudou em Harvard durante o segundo semestre do ano de 1896, mas de
acordo com Santos (2006) os estudos filoséficos nunca o atrairam, pois o programa era
composto metade de Inglés, um quarto de Psicologia e um quarto de Filosofia. Em 1898,
Thorndike solicitou uma bolsa de estudos em Columbia e posteriormente doutorou-se sob a
orientacdo de James Mckeen Cattell*®, Sua tese tratou da aprendizagem animal. Sua pesquisa
teve por titulo Animal Intelligence: as experimental study of the associative processes in
animal. Para Santos (2006) a pesquisa sobre inteligéncia animal foi para satisfazer as
exigéncias de seu doutoramento.

De acordo com Santos (2006), o trabalho de Thorndike, do ponto de vista do método,
revolucionou os estudos da Psicologia Animal. O intelectual norte-americano utilizava
animais para seus experimentos e comprovou que eles eram capazes de aprender por meio da
formacdo de imagens mentais, pela observacdo e pela imitacdo, ou pelo processo indutivo
dirigido para generalizacdo de regras e principios (SANTOS, 2006).

Devido as especulacdes filosofico-teoldgicas da época, que impediam novos estudos
sobre 0 homem sem pautarem-se na teologia, Thorndike percebeu a resposta negativa da
direcdo de Harvard de que suas pesquisas fossem feitas com criangas. Isso justifica o0 porqué,
ele fechara rapidamente o relatério de mestrado, em Harvard, e o de doutorado, em Columbia,
um ano depois, com base em experimentos animais, aguardando que com a autonomia
académica ele pudesse se dedicar a pesquisas com criancas e posteriormente, com jovens e
adultos (WARDE, 2002).

Nas primeiras decadas do século XX, Thorndike trabalhou no Teachers College.
Durante cerca de quarenta anos dedicou-se a pesquisa e as aulas. No inicio, o autor atuou
como Instrutor de Psicologia Genética, depois como professor na area da Psicologia
Educacional. Apenas no ano de 1923 se tornou professor na area de Educacdo. As
investigacOes desenvolvidas no Teachers College, de acordo com Santos (2006) versaram
sobre heranca mental, diferenca individual, diferenca de sexos, memdria, trabalho, fadiga,
interesse, habilidades, organizacdo do intelecto e outros tépicos na Psicologia Educacional.

Também escreveu livros e artigos em periédicos de Psicologia. Apresentou os resultados de

YW, James (1842-1910) foi um dos fundadores da psicologia moderna e também, filésofo ligado ao
pragmatismo. James nasceu nos Estados Unidos. Sua formacdo inicial foi em medicina, mas escreveu livros
sobre psicologia incluindo os temas da educacao.

8James Mckeen Cattell (1860-1944), psicélogo, nasceu nos Estados Unidos. Publicou um artigo intitulado
Mental Tests and Measurements em 1890 converteu o desenvolvimento de testes psicolégicos em um aspecto
importante para a psicologia norte-americana.
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suas pesquisas em VAarios congressos no ambito nacional e internacional. Elaborou livros
didaticos e dicionéarios para o ensino de aritmética, algebra e lingua inglesa. Nesse periodo
publicou 507 trabalhos, entre livros, artigos e monografias (WARDE, 2002; SANTOS, 2006).

Santos (2006) traz em sua pesquisa um lamento de Thorndike, dizendo que sentiu falta
de uma formacdo mais avancada em matematica. O autor afirma ter limitacGes em aprender

essa disciplina. Declara na seguinte citacao,

Eu consegui aprender o essencial do método estatistico de algum modo, e tenho
manuseado problemas quantitativos razoavelmente complexos, sem cometer mais do
que um engano (...). Eu me sinto incompetente e inseguro, portanto, no tratamento
de um problema quantitativo de algebra abstrata, e indefeso quando calculos sdo
necessarios (THORNDIKE, 1949, p. 6 apud SANTQS, 2006, p.17).

De certo modo Thorndike, justifica o seu interesse pela matematica, em que uniu as
suas pesquisas em psicologia a uma questdo que, ao que tudo indica, gostaria de elucidar ha
tempos. Sendo assim, canaliza suas descobertas por meio do experimentalismo para resolver a
questdo relacionada a dificuldade em aprender matematica que perseguia a muitos alunos em
situacdo similar a sua.

E importante ressaltar que apds um levantamento bibliografico sobre os estudos, que
tratam da produgdo de Thorndike para o ensino de Matematica, nas primeiras décadas do
século XX, produzidos nos Estados Unidos, conforme levantamento efetuado por Santos
(2006), ndo foi localizada nenhuma referéncia de investigagdo com o foco principal de
analise, apenas a producdo deste autor sobre o ensino de Matematica. Por esse motivo,
justifica-se a necessidade de investigar a atuacdo desse autor em estudos referentes a essa
disciplina.

Nas primeiras décadas do seculo XX, nos Estados Unidos intensificou os estudos e
investigacbes com a finalidade de uma nova organizacdo curricular para o ensino de
matematica. Iniciam-se questionamentos aos reais objetivos de ensino da matematica e
eficacia de métodos utilizados pelos professores. De acordo com Santos (2006, p.23)
“Thorndike participou arduamente destas pesquisas transferindo conhecimento que havia
adquirido com a pesquisa a area da Psicologia direcionando para a educagdo”.

Os escritos de Thorndike referentes ao ensino de matematica sdo poucos, mas para
Santos (2006, p.2) Thorndike “ainda assim, pode ser considerado um “educador matematico”
em seu tempo, pois com o objetivo de melhorar o processo ensino-aprendizagem, estabeleceu,
nas pesquisas por ele realizadas, ligacOes entre a Psicologia, a Educagéo e o ensino de

Aritmética, Algebra e Geometria, em particular”.
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Na definicdo de Warde (2002) Thorndike assemelha-se a um pastor de aldeia, por néo
entender de outra maneira o destino que ele deu aos seus estudos de psicologia e a forma de se

fazer presente no campo. A autora afirma,

E. Thorndike ndo se ocupou de burilar sua imagem e torna-la mais adaptavel as
vogas e aos ventos. Comportou-se profissional e intelectualmente sempre como um
pastor de aldeia: ndo havia grandes questdes metafisicas a enfrentar com os aldedes:
problemas com Deus, com o destino da alma, e outras equivalentes ndo eram
transcendentais, eram praticas. E, portanto, tinha que ser praticamente resolvidas.
N&o havia lugar para discussGes teoldgicas, para as quais, alias, ele jamais havia se
considerado preparado (WARDE, 2002, p.12).

A afirmacdo desta autora sobre Thorndike é uma comparacdo ao intelectual John
Dewey que o define como “profeta”, por adaptar-se a todos os publicos e a muitos gostos,
enquanto Thorndike ndo se preocupou em refinar e adequar a sua imagem ao contexto da
época.

No que diz respeito aos estudos em matematica, Santos (2006, p.25) afirma que “o
arsenal mental que Thorndike possuia colaborou para conformar um padrdo cientifico para o
ensino de matematica”. Percebe-se que, de um modo pioneiro, Thorndike pretendeu inovar o
ensino da matematica por meio da “psicologiza¢ao” desta disciplina. A autora afirma que, ndo
foi a intencdo de seu estudo identificar ou quantificar a “influéncia de Thorndike no Brasil”,
mas ressalta que existe a necessidade de um investimento de pesquisa que permita
compreender a contribuicdo de Thorndike para o ensino de Matematica das primeiras décadas
do século XX, dentro e fora dos Estados Unidos (SANTOS, 2006, p.8).

Diante do contexto norte-americano e o ambiente de americaniza¢do do imigrante por
meio da escola e do ensino, Thorndike se dedicou a producdo de instrumentos, “manuais e
testes, que educassem sujeitos capazes de pensar, sentir e agir de forma eficiente e racional
diante das transformacGes econbmicas, sociais e politicas por que passavam 0s Estados
Unidos nas primeiras décadas do século XX (SANTOS, 2006, p.2).

Santos (2006) afirma que as obras produzidas por Thorndike sobre os métodos e as
aplicagdes dos principios da Psicologia da Aprendizagem ao ensino de matematica séo
apresentadas a partir da clara oposicao entre “o velho” e “o novo”. A defesa aos “novos
métodos” era com objetivo de romper com 0s padrfes até entdo estabelecidos, para que o
“novo método”, sugerido por ele, fosse compreendido e adotado.

Constata-se que Thorndike defendeu o método “classico” da ciéncia que adotava em
suas pesquisas e que estava estendendo para a Pedagogia, por conta de defender a conducéo

cientifica da educacdo em geral, e dos contelidos matematicos em particular, em defesa do
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“novo” para o ensino de Matematica. Em suas obras relativas aos conteudos aritmeticos,
Santos (2006) expde passo a passo 0 método utilizado em suas pesquisas. Define: “langar uma
hipdtese para investigacao, submeter ao teste empirico ¢ depois estabelecer leis e principios”
(SANTOS, 2006, p.147).

Thorndike aplicou os principios da Psicologia e da Educacéo experimental ao ensino
de aritmética e testou sua hipdtese ao elaborar o manual The Thorndike Arithmetics. Assim,
Thorndike conseguiu sistematizar e explicar os principios aplicados a esse padrao pedagogico
por meio das obras The new methods in Arithmétic e The Psychology of Arithmetic (SANTOS,
2006, p.147).

Para ilustrar as explicacdes em The new methods in Arithmetic, Santos (2006) afirma
que o autor norte-americano recorreu ao livro The Thorndike Arithmetcs com a intencdo de
exemplificar as préaticas e os varios usos de exercicios, simplificando a vida do aluno que nédo
precisaria consultar mais de um livro e também, como oportunidade para expor 0S
fundamentos da arquitetura do manual destinado ao aluno da elementary school (SANTOS,
2006, p.123).

Com esse novo manual, o The new methods in Arithmetics, Thorndike, estaria
circulando mais um dispositivo de treinamento e formacdo, tanto do professor em exercicio
quanto do estudante da normal school. Em suas palavras, “tornando-0s potenciais difusores
do padrao pedagodgico que estava constituindo para o ensino da Aritmética” (SANTOS, 2006,
p.123).

4.1.1 O manual A nova metodologia da aritmética, 1936

Como ja foi dito anteriormente, 0 manual The new methods in Arithmétic, 1921 foi
traduzido em 1936. Teve traducdo para o portugués por Anadyr Coelho, professora da Escola
Normal de Porto Alegre. Seu titulo passou a ser A nova metodologia da Aritmética. Nesse
manual, o psicologo norte-americano faz criticas ao ensino de matematica pela forma como
era ensinada nas escolas, de maneira tradicional com a préatica de ensino verbalista. Essa
pratica consistia em memorizagdo de conteudos matematicos sem sentido para a vida infantil.
O psicologo norte-americano afirma que “os métodos tradicionais permitiam aos professores
proporem qualquer problema, contanto que fosse problema, embora imaginario, sem
aplicagdo no mundo real” (THORNDIKE, 1936, p.13).

Thorndike (1936) analisa, em seu manual, compéndios e manuais de Matematica
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utilizados no inicio do século XX pelos professores. Lanca um olhar critico aos livros
selecionados e levanta questionamentos quanto a real eficiéncia do ensino de Matematica de
acordo com os “velhos métodos™ utilizados nas escolas.

O manual, A nova metodologia da aritmética, articula saberes tedricos e orientacfes
para a pratica pedagogica. A estratégia utilizada pelo autor é orientar a pratica da aritmética
para 0 curso primario fundamentado em seus estudos sobre a Psicologia Experimental ™.

Como se sabe, nas primeiras décadas do século XX, nos Estados Unidos
intensificaram-se os estudos e investigacbes com a finalidade de uma nova organizacéo
curricular para o ensino de matematica. Iniciaram-se questionamentos quanto aos reais
objetivos de ensino da matematica e eficacia de métodos utilizados pelos professores.

Quando Thorndike comegou a produzir manuais para 0 ensino de matematica ja era
reconhecido dentro e fora dos Estados Unidos, e defendia as provas experimentais
direcionadas aos processos de aprendizagem?. Este autor norte-americano sistematizava seus
experimentos e estabelecia leis da aprendizagem. Seus estudos contribuiram tanto para a
Psicologia quanto para a Educacdo (SANTQOS, 2006).

Quanto ao ensino de resolucdo de problemas, por exemplo, o autor norte-americano
faz criticas ao modo como estes eram ensinados, de maneira confusa com relacdo a sua
elaboracdo e redacdo, dificultando o entendimento de determinadas palavras pela crianca e
termos utilizados no seu texto, que muitas vezes eram desconhecidos para os alunos.

Thorndike aponta falhas nesses compéndios de matematica, pois, para ele, na maioria
dos casos estudados, o fracasso escolar se deve a ma interpretacdo dos alunos aos problemas
propostos nos livros, e também, a orientacdo err6nea dos professores. Uma, das principais
criticas, remetia ao uso de palavras que ndo eram do conhecimento infantil, apenas com a
finalidade de enriquecer o vocabulario. Sendo assim, a crian¢a ndo entedia o tema abordado

em determinado problema, resultando, consequentemente, no fracasso do aluno por néo

Ypsicologia Experimental tem por objetivo o comportamento observéavel, a fim de testar modelos e teorias
matematicas sobre diversos aspectos do mesmo: prestar atencdo, perceber, recordar, aprender, decidir, reagir
emocionalmente e interagir. Os testes as teorias e modelos sdo experimentais, isto é, implicam a manipulacéo de
variaveis ditas independente e o registro rigoroso e a medicao precisa do que acontece as varidveis dependentes.
Ver em http://www.portaldapsique.com.br/Artigos/Psicologia_Experimental.htm dltimo acesso em 20/04/2013.
“Um de seus experimentos mais conhecidos foi, certamente, a caixa problema. Neste engenhoso dispositivo,
Thorndike colocou um gato preso em uma gaiola, a partir da qual o animal s6 poderia sair mediante algumas
acBes tais como puxar cordas e abrir ferrolhos. Para garantir a "motivacdo™ do animal, era colocada uma porgao
de alimento do lado de fora da gaiola, de maneira que o gato ndo pudesse alcanca-lo do lado de dentro do
dispositivo. A medida que o gato era reintroduzido na caixa, 0 nimero de tentativas até obter éxito diminuia. Ver
mais em http://wwwmdtbcomportamental.blogspot.com.br/2010/09/lei-do-efeito-e-I-thorndike.html  Gltimo
acesso em 20/04/2013.
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conseguir resolver a atividade proposta, por ndo entender o texto.

Na tentativa de modernizar o ensino, os professores da época engajados em adequar 0s
conteudos matematicos que deveriam ser ensinados em formato de resolucdo de problemas,
exageravam ao inserir neles contetdos aritméticos, como por exemplo, o ensino de fracGes, de
maneira que, em situacédo real da vida, nunca aconteceriam para que pudesse ser resolvida.
Desse modo, as resolugdes de problemas tornavam-se absurdas. O autor descreve que tais
problemas, “em situagdo real, sO poderdo aparecer num hospital de alienados”.

(THORNDIKE, 1936, p. 14). Segue exemplo:

Gastei 2/3 do dinheiro que possuia, com uma espingarda e a metade com uma
barraca. Fiquei com $12. Quanto tinha?”ou “O senhor B. vendeu uma casa por
$1500 ganhando assim 24% de lucro sobre o prego de custo. Quanto tera pago pela
casa?”Ora, quem podera saber que fez compras no valor de tantos tercos ou tantos
décimos do que possuia, se ignora quanto possue? e quem ignorard o custo de uma
propriedade, depois de haver adquirido? Sem deixar de atender aos objetivos por
estes visados, 0s novos métodos tratariam de ajusté-los a situacOes reais. Assim, por
exemplo, talvez redigissem o segundo da seguinte forma: “Um negociante vende
automoveis com 25% de lucro sobre o preco de custo. Quanto terd pago pelo
automaovel que vendeu a B. por $1500? (THORNDIKE, 1936, p. 15).

O autor norte-americano defende os novos métodos que surgiam de acordo com o

ideario escolanovista. Em suas palavras:

Os novos métodos estabelecem padrdo mais alto para a selecdo e organizacdo de
problemas, exigindo que néo s6 oferecam ao aluno oportunidade para raciocinar e
aplicar conhecimento em situacdes reais e a aplicad-la em condi¢Bes semelhantes as
da vida, de modo racional e Util, conduzindo-o a considerar a aritmética ndo apenas
uma ginastica para a mente, mas um precioso auxiliar da vida prética.
(THORNDIKE, 1936, p.14).

Afirma ainda que, ao invés dos professores apresentarem problemas de acordo com a
realidade vivida pela crianca, de maneira que levasse os alunos a empenhar-se em resolver,
sendo formulados com assuntos de interesse infantil como, por exemplo: “jogos sobre
corridas de automdveis, excursdes, compras domésticas”, insistiam nos velhos metodos

(13

apresentando estatisticas sobre “os queijos de Wisconsin”, sobre assuntos como o
abastecimento de agua de New York™ ou sobre o aumento de “producdo de trilhos de ago”.
Para Thorndike os temas sobre 0s processos industriais eram desinteressantes para os alunos
(THORNDIKE, 1936, p.40).

Nas observacdes do intelectual norte-americano, 0 mais comum era encontrar nas
escolas professores que se esforcassem em adequar assuntos do interesse infantil para o
ensino de aritmética, mas ndo conseguiam, pelo motivo de que, as atividades por eles

propostas, aparentavam falar de assuntos de curiosidades das criancas, mas na realidade
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apresentavam conceitos aritméticos, formulados de modo irreal, isto &, impossiveis de
acontecer na vida real. Seguem exemplos,

1. Uma classe gasta 8 blocos de papel, por semana, nos seus trabalhos de aritmética.
Quantos blocos serdo necessarios para o trabalho de um periodo de 20 semanas?

2. Um menino atira um disco a 18 ¥ pés; outro a 18 1_ Quantos pés mais longe do

gue o segundo atira o primeiro?

3. Uma equipe de “base-ball” ganhou 68 jogos. Outra equipe ganhou % menos.
Quantos jogos foram ganhos pela segunda equipe?

4. Cinco rapazes formam uma equipe de “basket-ball”. O péso médio de cada um ¢
de 118 % Ib. Achar o peso total da equipe.

5. Nove décimos de uma classe obteve promocéo; 4 alunos ndo foram promovidos.
Quantos alunos havia na classe? Quantos foram promovidos? (THORNDIKE, 1936,
p.49).

Os problemas apresentados, da forma que foram redigidos, aparentam tratar de
assuntos dos interesses infantis, considerando situacdes da vida cotidiana como: brincadeiras,
jogos e vida escolar, mas a realidade € que 0s professores tentam “camuflar” os conceitos
aritméticos apresentados. Desse modo equivocado, os professores na tentativa de
apropriarem-se das novas ideias para o ensino de resolucdo de problemas, tentam atender as
suas necessidades e objetivos para o ensino de matematica.

Thorndike (1936) orienta o ensino de matematica acrescentando a préatica de jogos,
competicdes e outros recursos semelhantes, como forma de motivagdo e de treinamento de
habilidades. Defende os novos métodos que, para o0 autor, exigem que 0s professores e 0s
compéndios levem em conta a vida da criangca em qualquer ambiente, sendo dentro ou fora do
escolar. Outra orientacdo dada aos educadores, no manual de Thorndike, era para que,
associassem aos trabalhos de aritmética 0 bom humor, a sociabilidade, a variedade, e a acdo
de forma que ndo trouxesse prejuizos a ordem e a realizacdo das tarefas (THORNDIKE, 1936,
p.41).

4.2 A influéncia do manual de Margarita Comas no curso primario durante o

movimento da Escola Nova

Ao consultar a literatura a procura da trajetoria de Margarita Comas, para melhor
compreender em que contexto seu manual para o ensino de Matematica foi escrito, nota-se
que existem pouquissimos estudos sobre esta autora. De acordo com Munakata (2012),
Margarita Comas €& pouco conhecida do publico brasileiro, e nos escassos estudos
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encontrados, em idioma espanhol, seus autores’ a apresentam como forte atuante no
movimento da Escola Nova na Espanha.

No periodo das primeiras décadas do século XX, alguns intelectuais na Espanha,
aderiram ao comité da Liga Internacional de Educacién Nueva®, manifestando intensa
atuacdo no movimento escolanovista. A Liga utilizava revistas e congressos para difundir seus
principios e teve como representante Lorenzo Luzuriaga (1889-1959).

Uma das formas utilizadas de insercdo da Espanha neste movimento foi a criacdo da
Revista de Pedagogia, fundada por Lorenzo Luzuriaga em 1922. Ao redor de Luzuriaga
aglutinou-se um namero consideravel de ex-alunos de pds-graduacdo, pensionistas pela
JAE?, professores de nivel superior, ensino médio e de curso normal, inspetores e diretores. A
revista foi 0 meio mais representativo do movimento de reforma educacional da Espanha de
seu tempo, foi também uma editora voltada para divulgar ideias inovadoras que combinavam
teoria e pratica. A revista apresentava assiduas publicacdes de Lorenzo Luzuriaga, Margarita
Comas, entre outros autores. O proposito da revista era converter a Espanha as metodologias
da Escola Nova de acordo com o modelo europeu. Monarcha (2009) descreve a trajetoria de

Luzuriaga,

No ano de 1929, Luzuriaga, republicano de orientacdo socialista, entdo no cargo de
secretario-técnico da Se¢do de Relagdes Culturais do Ministério de Estado da
Espanha, percorreu o Parand, Chile e Argentina, por delegacdo da Junta de Relagdes
Culturais do Ministério, e desenvolveu seminarios, cursos e conferéncias sobre o
tema da educagdo nova, nas universidades de Santiago do Chile, La Plata e Buenos
Aires (MONARCHA, 2009, p.60).

Muitos nomes® participaram diretamente do movimento escolanovista neste pafs,
entre eles se destaca a espanhola Margarita Comas.

Mediante a proposta de analisar o manual Metodologia de la aritmética y la geometria
e em busca de obter um melhor direcionamento para este estudo, questiona-se: Quem foi
Margarita Comas? Qual seu envolvimento com o movimento da Escola Nova? Em que
medida seu manual para o ensino de Matematica influenciou a educagdo em seu pais? E nos

demais paises? Seu manual teve repercussdo no Brasil? Quais foram suas contribuigdes para a

21(PEREZ, 1999), (BERNAL; DELGADO; IBANEZ MARTIN, 2002).
22Criada em 1921 representava a institucionalizagdo internacional do movimento da Escola Nova.

Junta para la Aplicacion de Estadios foi uma instituicdo encarregada de promover a investigacdo e educacéo

cientifica na Espanha na primeira metade do século XX. Foi criada em 1907 com um programa ativo de
intercdmbio de professores e alunos para estudar no exterior.
Z44Manoel Alonso Zapata, Eliodoro Carpintero, Margarita Comas Camps, Eladio Garcia Martinez, Santiago
Hernandez Ruiz, Luiz Herta, Lorenzo Luzuriaga, Angel Llorca, Rodolfo Lopis, Gervasio Manrinque, Alejandro
Rodriguez (Casona), Gerardo Rodriguez, Modesto Bargall6, Aurelio Rodriguez Charentén, Daniel Gonzalez
Linacero, Antonio de Zulueta” (PEREZ, 1999, p.63).
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formacéo de professores primarios para o ensino de Matematica?

Margarita Comas é conhecida na Espanha, por contribuir para o processo de
introducdo e construcdo da Didatica em Ciéncia de seu pais. A sua bibliografia, no entanto,
ndo se limitou apenas as fronteiras espanholas. Margarita foi a primeira mulher a obter, em
1928, o titulo de doutora em Ciéncias Naturais na Espanha e, também, a primeira mulher a
lecionar na Faculdade de Filosofia e Letras da Universidade Auténoma de Barcelona
(BERNAL; DELGADO, 2002).

Munakata (2012) afirma que para Margarita, pensar sobre o ensino das ciéncias era,
antes de tudo, indagar quais os objetivos, que ela acreditava que deveriam visar a formacao
dos homens. Em suas palavras:

H& uma porcdo de facetas da alma humana que um bom ensino cientifico, melhor
que nenhum outro, pode cultivar na escola, tais sdo, por exemplo, o espirito de
observacdo, a serenidade, o dominio de si mesmo, o costume de buscar as causas das

coisas, a ordem, a cautela nas afirmagdes, a admiracdo pela natureza, a modéstia, a
toler&ncia etc. (COMAS, 2001, p.210 apud MUNAKATA, 2012, p.179).

Ao explicitar suas ideias, Margarita manifesta-se defensora da renovacgdo do ensino e
apresenta a proposta de melhoraria do ensino nas escolas. Esta intelectual espanhola nédo se
limitava a educacdo oficial e formal, por sua prépria iniciativa participou em algumas
instituicdes aplicando atividades pioneiras de renovacdo educacional (BERNAL; DELGADO,
2002, p.1).

O pioneirismo de Margarita Comas ndo poderia deixar de aparecer em Seus escritos,
destacando-se a defesa fervorosa da coeducacdo, em uma época em que era proibida, nao
apenas na Espanha, mas também em outras partes do mundo. A intencdo de Margarita era

eliminar as diferencas curriculares tradicionais entre meninos e meninas na escola.

4.2.1 A trajetoria profissional de Margarita Comas

Em sua trajetoria, a professora Comas, viaja para o exterior ndo somente para realizar
suas pesquisas; seu desejo era conhecer os métodos de ensino inovadores que eram aplicados
nas escolas da Europa. Com este objetivo viaja com o apoio financeiro da JAE ou custeando
as suas despesas (BERNAL; DELGADO, 2002).

Comas acompanha seu pai, também um professor, em viagem para conhecer as escolas
mais inovadoras na Franca, Bélgica e Suica. Apos este itinerario ndo retorna com seu pai, ela

continua seu curso na Escola Média de Albi - Carcassonne, Franga - onde conquista o titulo



o1

Brevet Elementaire, permitindo-Ihe ensinar na educagio primaria da Franca. Posteriormente,
em 1915, foi nomeada professora de Fisica, Quimica e Historia Natural, lecionando para o0s
professores da Escola Normal de Santander, Espanha. Margarita Comas depois de obter
titulos de bacharel e mestre do ensino superior, entra no Teachers College, formando-se em
1915 (BERNAL; DELGADO, 2002).

Em 1920, Comas viaja para a Franca e visita varias escolas. No ano seguinte segue
para a Inglaterra, onde estuda, no Bedford College, Universidade de Londres e no London
College Training Day. Em 1922, muda-se para a Escola Normal de Tarragona, Espanha, onde
ensina Fisica, Quimica e Ciéncias Naturais (BERNAL; DELGADO, 2002, p.2-3).

Em 1928, obteve o grau de doutora em Ciéncias na Universidade de Paris. Foi vice-
diretora da Escola Normal da Catalunha, Espanha. Em 1933, ingressou como professora de
Biologia da Crianca, Secdo de Pedagogia da Faculdade de Artes da Universidade de
Barcelona, tornando-se a primeira mulher a atuar como professora nesta faculdade. Foi
também a Gnica mulher a fazer parte da Regional Consell Segon Ensenyament®, onde foi
eleita secretaria (BERNAL; DELGADO, 2002).

A professora Comas trouxe contribuicdes valiosas para as Ciéncias da Pedagogia,
como testemunhado por suas numerosas publicacdes. Assim, além do trabalho cientifico real
contribuiu para a disseminacdo de métodos de ensino inovadores, como o método
Mackinder?.

Com a eclosdo da Guerra Civil Espanhola, Margarita Comas € exilada. Refugiou-se
com seu marido na Inglaterra, onde se tornou professora de biologia na Dartington, Escola
Municipal em Devon, Inglaterra. Morreu em 28 de agosto de 1973 no exilio (BERNAL;
DELGADO, 2002, p. 3-4).

No periodo em que esteve no exilio continuou a exercer sua profissdo e teve suas
obras reeditadas em outros paises, um exemplo é o manual Metodologia de la aritmética y la
geometria de Margarita Comas, cuja sexta edi¢do foi no ano de 1965 em Buenos Aires, pela
Editorial Losada?’ (PEREZ, 1999, p.65).

#Sequndo Conselho de Educacdo Regional.

A proposta do método é um ensino autoeducativo, isto , que levam em conta as peculiaridades individuais e
tratam a crianga como criaturas capazes de realizar sua prépria educacéo.

?’No Losada da Argentina, foram publicadas importantes colecdes de obras literarias, histéricas. “Conhecida
como “a editora dos exilados” (op. cit., p. 400), muitos titulos estampados pela Losada foram proibidos na
Espanha, circulando somente de modo clandestino (...)” (MENDEZ, 2013, p.7).
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4.2.2 A divulgacdo da proposta de ensino de Margarita Comas na Espanha e outros

paises

No artigo de Pérez (1999) intitulado Intervencion del primer Ministerio de Educacion
Nacional del franquismo sobre los libros escolares a autora discute sobre como os livros
didaticos foram o centro das atencdes durante a Guerra Civil Espanhola, por serem
considerados uma ameaga para 0 governo que pregava 0 ensino com base nos principios
patriotas e religiosos. No periodo, o governo aplicou medidas para controlar e monitorar 0s
livros didaticos usados no ensino priméario. Algumas medidas especificas foram tomadas,
como a tentativa de fornecer um unico livro de leitura para as escolas da Espanha. A proposta
do governo espanhol era impor um novo modelo educativo, incluindo neste livro Unico o
ensino religioso e a formacdo civico-politica que foi excluida da proposta de ensino na
Espanha no periodo de renovacao pedagogica.

Desse modo, este livro Unico foi rejeitado pelos editores, autores etc., fazendo com
que o Ministro da Educacdo tomasse medidas mais rigorosas a respeito das obras existentes
no mercado: “retirar las consideradas perniciosas y seleccionar las adecuadas entre las que
habia a la venta” (PEREZ, 1999, p.59).

As obras que deveriam ser retiradas das bibliotecas eram “los libros escritos con fines
proselitistas doctrinalmente antipatriéticos y antirreligiosos, deficientes en el aspecto
pedagdgico o escritos por autores declaradamente enemigos del Glorioso Movimiento
Nacional que actualmente ostentan cargos y desempefiam funciones de confianza a las del
soviet de Barcelona” (PEREZ, 1999, p.60).

O estudo de Pérez (1999) tenta identificar quais livros entraram para a lista negra para
serem banidos da escola e da literatura educacional. Um dos objetivos do estudo de Pérez
(1999) é recuperar os dados sobre os livros rejeitados, questionando quem foram os autores
considerados inimigos do novo regime. Sua intencdo é facilitar as pesquisas sobre inovacoes
educacionais e principios pedagogicos aplicados no ensino espanhol.

Durante a ditadura espanhola foram sessenta e trés trabalhos rechagcados. Os autores,
em sua maioria, eram professores e inspetores como Margarita Comas. Das obras?® de Comas

para o ensino de matematica, o manual Metodologia de la aritmética y la geometria, pode ter

%De Comas podria ser cualquiera de estas das obras: Como se ensefia la aritmética y la geometria. Madrid,
Publicaciones de La Revista de Pedagogia, 1923, 48 pp. (em sus distintas edciones: La 22 renovada em 1928; la
3%em 1929, o la 5% y la Revista de Pedagogia, 1932. 78 pp. (La segunda Ed. Renovada em 1928; la 32 em 1929, o
la 5% y la 62 em 1932), o Metodologia de la Aritmética y La Geometria. Madri, Publicaciones de La Revista de
Pedagogia, 1932, 78 pp. (La segunda ed. Renovada de 1934, com 79 pp.) (PEREZ, 1999, p.63).
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sido um dos livros proibidos pelo governo Franco por ser considerado antirreligioso e
antipatriota (PEREZ, 1999, p.63).

O manual Metodologia de la aritmética y la geometria, como foi dito anteriormente,
foi publicado pela primeira vez em 1932 na Espanha. De acordo com Pérez (1999) obteve
mais de seis edi¢Oes, sendo que a sexta edicdo foi em Buenos Aires em 1965, quando
Margarita Comas j& estava no exilio na Inglaterra. Embora Pérez (1999) em sua pesquisa cita
apenas o manual publicado em 1965 na Argentina, nesta pesquisa aos manuais foi encontrada
uma edicdo anterior, no ano de 1952 publicado pela Editora Losada S.A, em Buenos Aires.
Dessa maneira, tudo indica que a reedicdo da obra Metodologia de la aritmética y la
geometria foi anterior ao periodo apresentado por Pérez (1999) em suas investigacoes.

A direcdo do Editorial Losada foi assumida por Lorenzo Luzuriaga® que a revitalizou,
a utilizou como tética frente a ditadura espanhola. Traduziu e publicou muitos trabalhos
pedagogicos que tinham sido censurados na Espanha no periodo da ditadura. Morreu em
1959, em Buenos Aires e, entre as obras reeditadas, estava a obra de Margarita Comas.

4.2.3 O manual de Margarita Comas no Brasil

O manual Metodologia de la aritmética y la geometria fez parte do programa de
ensino do Instituto de Educacdo no Rio de Janeiro® nos anos de 1936 e 1937. Os programas
de ensino, de acordo com Labegalini (2005) eram publicacdes, em forma de leis, para serem
colocados em pratica nas escolas. Desse modo, no ano em que o manual de Comas (1932) foi
colocado como referéncia no programa do Rio de Janeiro em 1936 a professora responsavel
pela disciplina de Calculo era Alfredina de Paiva e Souza, catedratica, também da Secéo de
Praticas de Ensino (ALMEIDA; LEME DA SILVA, 2012).

Os manuais que faziam parte dos programas de ensino dos Institutos de Educagéo, ao
que parece circularam no meio dos professorandos, sendo leitura eleita para o curso de
formacdo para professores. Assim, tudo indica que o manual de Margarita Comas, ao ser
adotado nos programas de ensino de 1936 e 1937, circulou entre os professores primarios no

Instituto do RJ no periodo de introdugdo do movimento escolanovista e influenciou a

“\er mais em https:/sites.google.com/site/ugtfuhem/intervencion-social-y-cultural-fete---ugt-fuhem/concurso-
literario-lorenzo-luzuriaga/vida-de-lorenzo-luzuriaga ultimo acesso em 13/01/2013.

%0 «O Decreto n. 3810 de 19/03/1932 reorganizava a antiga Escola Normal do Distrito Federal criando o Instituto
de Educagdo, que reunia as escolas Primaria, Secundaria e de Professores e o Jardim de Infancia sob a
administracao central do diretor da Escola de Professores, Lourenco Filho. Elevava também, a formagdo docente
a nivel superior” (VIDAL, 1996, p.240).
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formacdo matematica dos futuros professores primarios. Além disso, ao consultar outros
manuais do mesmo periodo encontramos referéncia a Margarita Comas em sua bibliografia,
indicando que suas obras foram lidas também pelos autores de manuais pedagdgicos, como o
manual Didatica da Escola Nova, 1935 de Miguel Aguayo que cita o artigo de El método de
proyetos em las escuelas urbanas, escrito por Comas na década de 1920. Outro exemplo de
manual que faz referéncia a Comas é o E preciso calcular, publicado em 1929, de Braga &
Ferreira, professoras da Escola Normal do Instituto Caetano de Campos em S&o Paulo. A
referéncia encontrada na obra de Braga & Ferreira é ao livro Como se ensina la aritmética y
la geometria, publicado na década de 1920. Este livro de Comas, também foi adotado no
programa do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro no mesmo periodo que o manual
Metodologia de la aritmética y la geometria.

A obra de Comas para o ensino de aritmética e geometria teve grande repercussdo na
Espanha, nas primeiras decadas do século XX por apresentar ideias renovadoras
fundamentadas no movimento da Escola Nova. Com base nestas informagdes cabe indagar:
Qual a orientacdo para o ensino de matematica traz 0 manual Metodologia de la aritmética y

la geometria?

4.2.4 Margarita Comas e a proposta de seu manual pedagdgico para o ensino de
Mateméatica

No primeiro capitulo do manual, Margarita Comas apresenta as consideraciones

generales e explica sua intencdo ao escrevé-lo:

Suponiendo, pues, que resultara posible condensar en un libro detalladamente la
mejor manera de desenvolver todos los puntos que comprende la ensefianza de las
matematicas en la escuela primaria, con métodos, procedimientos, material, etc., no
seria deseable tomar dicha obra como modelo servil, sino a modo de agitador del
proprio pensar y hacer (COMAS, 1932, p.10).

Propfe que seu manual seja um “agitador” transmitindo a ideia central para muitas
questdes da matematica na escola primaria em suas diferentes fases de desenvolvimento, de
modo que indique a aplica¢do dos principios pedagdgicos mais importantes. Ao que parece
essa forma espontanea de sugerir um manual que servisse como um agitador de ideias, ndo
impondo diretamente uma metodologia Unica para o ensino de aritmética trata-se de uma
estratégia da autora em incorporar suas ideias renovadoras moldando as atividades e

metodologias de ensino ja consagradas por professores.
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A autora espanhola critica as escolas daquele periodo pelo modo como era
negligenciado o ensino da geometria e da aritmética, por parte da maioria. Discute a
adequacdo dos métodos matematicos para a educacdo e garante que eles dependem do estado
mental dos alunos. Para Comas (1932) a progressdo na aprendizagem passa por trés fases de
evolucdo caracteristicas do pensamento: experimental, intuitivo e racional.

Comas (1932) orienta os professores para um ensino graduado, isto €, com
dificuldades crescentes na tarefa, a cada etapa de ensino, utilizando-se de material concreto
para apoio, até o aluno chegar a abstracao. Propde que o inicio da aprendizagem de célculo
comece com a manipulacdo de objetos como: blocos, contas, bolas, passando para outros
materiais como desenhos e representacdes de animais, criangas, frutas, e posteriormente, para
0 uso de materiais a serem memorizados, visualizando tabelas para facilitar o estudo dos
numeros, até finalmente conseguir chegar ao pensamento abstrato. Para Comas, em geral, se
manipula objetos até conseguir usar a memoria visual e enfim pensar de maneira abstrata.
Afirma que o aluno deve aprender de forma sistematica e abstrata (COMAS, 1932, p.12-13).

Para Comas (1932) a aprendizagem da matematica depende da participacdo do aluno
nas atividades praticas, “fazendo” e ndo apenas observando como se faz. Descreve como deve
ser o ensino, “los nifios debem hacer”, dice hoy todo el mundo, y hace no is solo ver
(COMAS, 1932, p.14). A critica de Margarita é ao ensino que pautava apenas em observacao;
defendia a acdo nas atividades. O aluno fazia a atividade na préatica, manipulando os objetos.

Margarita Comas apoia-se nas ideias de Montessori (1870-1952). Sua metodologia
buscava atender aos principios da Escola Nova, que tinha por ideal educar para a liberdade, no
sentido de possibilitar a autogestdo do educando e a construcdo de uma sociedade
democratica. Montessori foi influenciada pelas ideias educativas de Froebel e Pestalozzi e
pelas teorias de Nageli e de Vries (COSTA, 2001, p.306). Seu método era considerado,

(...) um método ativo, pois da importancia ao trabalho: as criancas devem cuidar da
prépria higiene e da limpeza das salas. Empenha-se na individualizagdo do ensino,
estimulando a atividade livre concentrada e o principio da auto-educagdo. A atencao

ao ritmo proprio de cada crianga ndo se contrapde a socializagdo, mas deve facilitar
a integracdo no grupo (ARANHA, 1989, p. 205 apud COSTA, 2001, p.306).

Nota-se que Comas apresenta ideias escolanovistas em seu manual para o ensino de
matematica, mas ainda traz o método intuitivo quando propde o ensino de modo concreto.
Percebe-se uma tatica sugerir o método intuitivo com acdes escolanovistas. O método
intuitivo era pautado apenas na observagdo da agdo, quanto que no método ativo, defendido

pelo ideério da Escola Nova, o aluno tinha que agir, fazer a atividade, aprendia com a acéo e
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manipulacdo de objetos. A proposta de Margarita para o ensino de matematica ndo ¢é a de
descartar os métodos que estavam sendo usados pelos professores no periodo em questdo, mas
inova-los adaptando as ideias de Montessori e de Mackinder. Na proposta montessoriana o
aluno ¢é o centro do processo ensino aprendizagem, proposta do movimento escolanovista. Ja
no método Mackinder, que leva o nome de sua criadora Miss Jessie Mackinder da Inglaterra,
individualiza o ensino, tendo carater autoeducativo. O objetivo principal de Mackinder é o de
ensinar a crianca a ser responsavel pelo seu proprio aprendizado. Margarita Comas escreve
um livro sobre 0 método Mackinder, intitulado EI método Mackinder, publicado em Buenos
Aires, Argentina em 1945, periodo de seu exilio na Inglaterra.

O manual de Margarita, Metodologia de la aritmética y la geometria, € uma
compilacdo das ideias dos autores Decroly, Montessory e Mackinder, transformados em um
conjunto de orientacdes de fundo escolanovista para o ensino de aritmética e geometria. A
autora ndo abandona o método intuitivo. Sua proposta ainda estd calcada no método que
parece trazer seguranca, partindo de fases que séo divididas em grau de dificuldades e sempre

partindo da proposta do ensino com o uso do material concreto.

4.2.5 Os simbolos na proposta de Margarita Comas

A discussdo trazida pela autora em seu manual para o0 ensino de matematica apresenta
os simbolos com a funcdo de abreviar, facilitando o célculo ou as operacGes a serem
realizadas. De acordo com Comas, 0s simbolos ndo devem ser usados pelo aluno quando ele
ainda ndo sinta necessidade de usa-los como simplificador para o registro de suas atividades.
A orientacdo aos professores é que conveém propor atividades aos alunos por um determinado
tempo, como por exemplo, os calculos e operacdes, ensinando puramente de maneira mental.
Propde que os professores ensinem 0s alunos a escrever as quantidades com palavras sem
utilizar os numeros (COMAS, 1932, p.14).

Essa ideia sugerida aos professores por Comas (1932) sobre o registro dos niumeros €
descrita da seguinte forma: deve-se escrever as quantidades com palavras, até que surja a real
necessidade de registrar os dados e os alunos proponham o uso das abreviagoes para facilitar
Seus registros.

Comas (1932) afirma que quando os alunos obtiverem um desenvolvimento intelectual
mais apurado poderdo ser introduzidos nos numeros algébricos. Ela faz uma comparacgéo do

uso dos simbolos com a taquigrafia, por ter sido criada para simplificar a comunicacao.
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4.2.6 O ensino de matemética por meio da metodologia de projetos

O manual de Comas traz orientacfes aos professores de como se ensinar Aritmética e
Geometria por meio da metodologia de projetos. Para Oliveira (2006), o0 método de projetos
foi criado na década de 1920 por John Dewey e William Kilpatrick, seu seguidor. A intencao
de Dewey era tornar o espaco escolar um espago vivo e aberto ao real. Para Dewey, 0S
projetos tinham papel fundamental nas comunidades em miniatura, para estabelecer alguns
principios de eficacia social e 0 de que o pensamento se origina de situacdes-problema,
método de ensino centrado nos problemas. Afirma ainda que, para Dewey “a particularidade
do método de projetos estd na exigéncia da solu¢do de um problema como fonte de desafio e
desenvolvimento de habilidades construtivas” (OLIVEIRA, 2006, p.7).

Apesar de Dewey ter sido o grande sistematizador da Pedagogia de Projetos,

Kilpatrick, seu discipulo continuou com suas ideias propagando-as. Desse modo,

Kilpatrick propde que a base de toda a educacdo estd na auto-atividade orientada,
realizada por meio de projetos que tém por objetivo: incorporar ideias ou habilidades
a serem expressas ou executadas; experimentar algo de novo; ordenar atividade
intelectual ou atingir um novo grau de habilidade ou conhecimento (HIGINO, 2002
apud OLIVEIRA, 2006, p.9).

No manual de Margarita Comas, além da proposta do método de projetos,
identificamos no manual Metodologia de la aritmética y la geometria, o discurso inovador,
alicercado nos principios do movimento escolanovista. Comas (1932) traz ideias inovadoras
para o ensino de matematica apoiando-se em autores pioneiros do movimento da Escola Nova
e relacionando suas ideias, com Decroly (1871-1932), Montessori (1870-1952) e Thorndike
(1874-1949).

Comas (1932) apresenta em seu manual a metodologia por projetos para o ensino de

Matematica para 0 curso primario:

Asi se sigue el camino marcado por la historia, y asi, forzosamente, hay que adoptar
el método natural, pasando de lo concreto a lo abstracto, de lo particular a lo general,
del hacer a pensar. Por esto conviene que la aritmética y la geometria estén
intimamente relacionadas entre si y con otras disciplinas escolares, que son las que
pueden plantear los problemas cuyas soluciones son motivo del descubrimiento de
los principios matematicos; (COMAS, 1932, p.15).

Na sequéncia desta afirmacdo, Margarita Comas apresenta em forma de subitem os
proyetos. Comas (1932) justifica que a partir deste apontamento é importante discuti-los. A

autora cita la escuela de Decroly, como exemplo, propondo o ensino de matematica elencando
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as seguintes sugestdes:

distribuicion del alimento a los animales, el peso y la contabilidad de esta nutricidn,
la compra y la comprobacién de las cantidades entregadas por el comerciante, la
compra y la venta de objetos para la clase (tienda escolar) la administracion
econdmica de um periddico, la compra de las provisiones por dias, por meses, por
semanas, la contabilidad de las comidas tomadas por los nifios, los gastos de
transporte de la casa a la escuela y viceversa, la compra de las primeras matérias
para el trabajo manual, el calculo de precio de los objetos fabricados em dicha clase;
medidas de los propios nifios (pesos y tallas) con representaciones graficas de
perdidas y ganancias; medicion de la temperatura dentro y fuera de la clase, de la del
agua, de la de los nifios y de la duracién del dia, etc; la compra y la utilizacién de las
semillas y de las plantas para el jandin y para el adorno de la classe; el dibujo de
graficas indicando los progresos en distintos juegos y concursos, etcétera (COMAS,
1932, p.16).

Outro exemplo trazido por Margarita Comas é a proposta de projetos desenvolvendo
as atividades interdisciplinarmente para as disciplinas Geografia e Geometria. Comas cita um
exemplo que considera necessario como a relacdo do Teorema de Pitagoras com a
Agrimensura (COMAS, 1932, p.16). Ela cita Decroly para defender o ensino de projetos para
criancas de 8 a 9 anos. Cita também, varios projetos envolvendo a Geometria (COMAS, 1932,
p.18-19).

O método proposto por Decroly era mais conhecido como centro de interesse. Nele a
crianca passava trés momentos durante a aprendizagem: observacgdo, associacdo, expressdo. A
observacdo na 6tica de Decroly, ndo era concebida apenas em uma Unica licdo ou em apenas
em um momento determinado durante do processo educativo, e sim, partindo do exercicio de
observacdo. Esse € considerado por Decroly como o fundamento das aprendizagens por
fazerem a inteligéncia trabalhar com materiais recolhidos pelos sentidos e pela experiéncia da
crianca, levando em conta seus interesses. O momento da associacdo permite que o0
conhecimento adquirido pela observagéo seja entendido em termos de tempo e espago. E por
ultimo, a expressdo, que é 0 meio que a crianga pode externar sua aprendizagem, por
intermédio de qualquer meio da linguagem, integrando os conhecimentos adquiridos, de
maneira globalizadora. Essas expressdes poderdo ser externalizadas de forma concreta
(materializacdo das observagdes e criacOes pessoais; se traduz em desenho livre, trabalhos
manuais etc.); expressdo abstrata (materializacdo do pensamento através de simbolos e
cddigos convencionais; apresenta-se no texto livre, linguagem matematica, musical etc.)
(REVISTA CONSTRUIR, 2009).
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4.2.7. O ensino de numeros de acordo com as orientaces de Margarita Comas

No capitulo 2 a autora trata especificamente de la numeracion. Propde o ensino de
nimeros primeiramente de 1 a 10. A principio utilizando material concreto para comparar.
Sugere um material chamado barras de Montessori (COMAS, 1932, p.22).

No método de Montessori, as criancas ficavam livres para se movimentar dentro da
sala, utilizando um conjunto de materiais em um ambiente autoeducativo, multi-sensorial e de
manipulacdo destes materiais aprendendo a linguagem, a matematica, a ciéncias e as praticas
da vida. A proposta desta autora é a de agrupar criancas em faixas etarias diferentes de até trés
anos. O professor tem o papel de observador e catalisador. Quanto ao aprendizado é auto
motivado e individualizado com o objetivo de desenvolver disciplina e autoconfianca.
Montessori desenvolveu alguns materiais para trabalhar diversos aspectos cognitivos da
crianca, entre eles se destacam o material dourado, numeros escritos com lixas, etc. Tudo
indica que o material apresentado por Comas em seu manual trata-se do material dourado,
conhecido inicialmente como “material das contas douradas” (DALTOE; STRELOW,
2010)*.. Sendo compostos de cubos, placas, barras e cubos menores que representam o
sistema de numeragéo, milhar, centena, dezena e unidade. Justifica-se pela descricéo feita por
Comas (1932).

Para Montessori a mente humana € uma mente matematica. Os materiais
montessorianos permitem que a crianca conheca as formas basicas, da mesma maneira que
possibilitem o estabelecimento de relaces de graduacdes e proporcdes. O aluno € introduzido
no sistema decimal por meio de barras coloridas. Segue exemplo de jogo, sugerido por

Comas,

Outro juego apropriado es el de hacer com blogues o dado una doble escarela
ascendente y descendente, contando & medida que se suben y se bajan los escalones.
Si se tienen las barras del sistema Montessori se las colocan por orden, se cuentan
las divisiones y las barras, se nostra a éstas por los decimetros que tienen, etc. (no
insistimos por ser el sistema muy conocido) (COMAS, 1932, p.22).

Para 0 ensino de numeros menores, Comas (1932) faz a sugestdo mencionada
anteriormente, associando as técnicas operatorias de somar, subtrair, multiplicar e dividir.
Indica conjuntamente com a atividade que sejam levantados questionamentos em formato de

problemas. O ensino é sempre com a metodologia de projetos. Margarita propde questdes,

$\/er em http://www.cp.utfpr.edu.br/armando/adm/arquivos/pos/material_dourado.pdf Gltimo acesso 05/02/2013.



60

Se hacen sumas y restas muy sencillas: En el primer pupitre hay dos nifios, si
quitamos uno? Cuantos quedan? ? cuadnto son dos monedas y una moneda? Hay
cuatro nifios en la pizarra, se van dos a su sitio? Clantos quedan? ? Don manzanas y
trés manzanas? Cuatro gomas, se pierden trés? Clantas quedan? Luisita compro
cinco castafias y dio dos a Pepe? Cuantas comié? Como todos quierem contestar y
no hay manera de saber quién lo dice bien, se sugiere que mejor seria poner la
respuestas em la pizarrita, y asi el maestro puede verlas una después de outra; pero
em vez de escribir los nimeros con letras se usa una abreviatura mas fécil, 3
(COMAS, 1932, p.22).

Partindo de alguns questionamentos, a autora expde que 0 ensino ocorra naturalmente
no contexto em que o aluno se insere e por metodologia de projetos. Quando o aluno dominar
0S numerais menores é que posteriormente iniciard o ensino a numerais maiores de 10 a 100,
continua a relacdo com o material de apoio para esta numeracdo (o uso de fichas) (COMAS,
1932, p.26-27). A orientacdo para o ensino de ndmeros maiores € agrupando ndmeros
menores ja dominados anteriormente.

Do mesmo modo que ocorre com 0S numerais menores, Comas sugere que sejam
trabalhados com numerais maiores. Sendo assim, surgem as situacdes problema durante a
atividade proposta: “Juan teene 10 confites, su tio le dio dos mas, cuanto tiene ahora?”” Sugere
que o problema seja respondido com a ajuda de palitos (COMAS, 1932, p.29).

A proposta do ensino de Comas é por graduacdo. Para se ensinar 0s numerais vimos 0s
dois primeiros graus, primeiro quando se propdes o ensino com numerais de 1 a 10 até
dominar o contetdo totalmente. O segundo grau ocorre quando aumenta o grau de dificuldade
com numerais maiores, mas sem se descartar o apoio do material concreto para realizar o0s
calculos e a resolucdo de problemas, e por Gltimo, o terceiro grau, que é quando o aluno ja

domina o conteldo e inicia o calculo por meio de abstracéo.

4.2.8. Algumas consideracoes

Margarita Comas, por meio de seu manual pedagogico, foi de grande importancia para
a divulgacdo do movimento da Escola Nova. Suas ideias renovadoras com préaticas para 0
ensino de Matemaética, ao que tudo indica, fizeram parte da formacao de professores no nosso
pais. Seu manual para o ensino de Aritmética e Geometria ficaram conhecidos na Espanha e
no Brasil. Embora a ditadura espanhola tentasse silenciar suas ideias renovadoras para o
ensino de matematica, por meio do trabalho de Lorenzo Luzuriaga no periodo de seu exilio na
Argentina, continuou a divulgar suas ideias em defesa da melhoria do ensino reeditando suas
obras.

O manual Metodologia de la aritmética e geometria, de 1932, pertenceu ao programa
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de ensino do Instituto de Educagdo no Rio de Janeiro em 1936 e 1937, e tudo indica que fez
parte da leitura e discussdo dos futuros professores. Por meio de seu manual pedagdgico
foram propagadas as ideias escolanovistas presentes na Europa, com Decroly e Montessory, e
nos Estados Unidos, com John Dewey. Podemos vé-las nas orientagdes dadas aos professores
para a préatica do ensino de Matemaética no manual analisado.

O discurso sobre as praticas para o ensino de matematica, de acordo com 0s principios
da Escola Nova, esta presente no seu manual, que orienta os professores de como devem ser
as acOes docentes em sala de aula. Os exemplos das atividades sugeridas aos professores
como ideais para o ensino desta disciplina, tais como as atividades de resolucdo de problemas,
calculo, jogos por meio do método de projetos comprovam que Margarita Comas defende em
seu manual pedagdgico a maneira de ensinar a matematica mediante as referéncias
estabelecidas pelas ideias escolanovistas. Sendo assim, o manual de Comas foi de grande
importancia para divulgar as ideias escolanovistas no Brasil, mostrando um modo prdprio de

ensinar a matematica.

4.3 A circulacdo dos manuais portugueses de Faria de Vasconcelos no Brasil em tempos

de Escola Nova

Nesta parte do trabalho serdo analisados os manuais pedagogicos Como se ensina a
aritmética: didactica, de 1933 e Como se ensina a raciocinar em aritmética: psicologia
aplicada e didactica, publicado em 1934, ambos de autoria de Faria de Vasconcelos. O
objetivo deste estudo € compreender as orientacBes que traziam para o ensino da aritmética
em meio ao periodo do movimento da Escola Nova. Sabendo que esses manuais pedagdgicos
foram importantes vetores de divulgacdo da pedagogia de época, interroga-se: Que discurso
escolanovista sobre o ensino de matematica esta contido nas obras de Vasconcelos com vistas
a orientacdo de praticas aos professores do ensino primario?

Tal interrogacdo leva em conta a importancia do estudo desses livros do autor
portugués, na busca da compreensdo de como circulavam os discursos sobre as praticas
escolanovistas trazidos da Europa para 0 nosso pais. Correia e Silva (2002), a esse respeito,

ponderam que:

Brasil e Portugal desenvolvem a historicidade da relagdo mitua num feixe de
relagdes multiplas e sobrepostas, desenvolvendo relagdes de pertence a diversas
configuragdes culturais, geograficas e temporais, as Américas, na Europa, em Africa.
Os manuais pedagogicos sdo bem exemplo de uma corda discursiva cujos fios ainda
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agora comegamos a entrever e que podem ajudar a ver os percursos da escolaridade

de outros modos (CORREIA; SILVA, 2002, p.47).
Os manuais pedagogicos portugueses analisados, ao que tudo indica, constituem
importantes fontes de pesquisas para compreender o pensamento pedagdgico que Faria de
Vasconcelos queria propagar junto aos professores, localizando-se o autor como importante

intelectual ligado as renovadoras propostas da Escola Nova. A este tempo:

surgem intelectuais que ddo consisténcia a um pensamento pedagogico que
privilegia a individualidade da crianga em detrimento da homogeneizag&o:
americanos Dewey e Hall, europeus Montessori, Decroly, Binet, Kerchensteiner,
Claparéede, Ferriere, Faria de Vasconcelos e Adolfo Lima (ALVES, 2010, p.168).

Mediante a proposta de analisar os manuais portugueses, destacam-se 0s do pedagogo
Faria de Vasconcelos. Além de ser um personagem conhecido internacionalmente é
importante destacar que existem poucos estudos sobre este intelectual portugués, apesar de ser
“um vulto insigne das ciéncias humanas”, seu nome ainda ¢ pouco conhecido (MEIRELES
COELHO; RODRIGUES, 2006, p. 4959).

O melhor entendimento das obras e influéncia desse autor no Brasil exige uma anélise
da trajetoria de Faria de Vasconcelos. Para melhor organizacdo do trabalho foram levantadas
questdes para direcionamento desse texto, de modo a melhor compreender quem foi este
intelectual e quais sdo suas ideias. Questiona-se: Quem foi Faria de Vasconcelos? Qual seu
envolvimento com o movimento da Escola Nova? Que livros escritos por ele influenciaram as
propostas para a educacdo no Brasil? Quais suas contribuigdes na formacdo de professores

para o ensino da matematica?

4.3.1 Faria de Vasconcelos e a sua influéncia mundial ligada ao movimento da Escola
Nova

Antbnio Sena Faria de Vasconcelos Azevedo nasceu em Castelo Branco, Portugal, em
2 de marco de 1880 e faleceu em 11 de agosto de 1939. Tornou-se bacharel em Direito na
faculdade de Coimbra em 1901. Sua primeira obra foi O Materialismo Historico e a Reforma
Religiosa do Século XVI. Posteriormente, muda seus interesses dedicando-se as questfes
filosoficas e a psicologia infantil. Sua atividade no campo da educacéo ficou marcada pela
adesdo ao movimento da Escola Nova (CRUZ, 2011, p.141).

Em sua trajetdria, Vasconcelos viaja com frequéncia e estuda em varios paises da

Europa. Parte para Bélgica e, em 1904, doutora-se em Ciéncias Sociais. Torna-se professor
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catedratico na Universidade Nova de Bruxelas, atuando em Psicologia e Pedagogia. Funda e
dirige a Escola Nova de Bierges-lez-Wavre, na Bélgica. Esta escola “tera sido a sua realizagdo
mais importante, pois foi aquela que o tornou conhecido no mundo da Educagdo, como
teorico e homem de a¢ao” (CRUZ, 2011, p.142).

Os principios defendidos pela Escola Nova de Biérges-lez-Wavre estdo de acordo com
as ideias defendidas por John Dewey (1859-1952), E. Claparéde (1873-1940), A. Ferriére
(1879-1960) e outros. Ferriere tornou-se “mentor teorico” de Faria de Vasconcelos. Para
Meireles e Abel (2006) para que uma escola fosse considerada nova devia satisfazer a, pelo
menos, 15 dos 30 requisitos definidos pelo Bureau International des Ecoles Nouvelles*. Na
avaliacdo de A. Ferriére, a escola Biérges-lez-Wavre, colocou em pratica a maioria dos
principios estabelecidos que a Escola Nova deveria contemplar e foi uma das melhores
realizagdes desse movimento, “pondo em pratica vinte e oito dos trinta principios que
deveriam caracterizar uma Escola Nova”. Foi apontada por Ferriére, como escola modelo.
Conclui, ainda que, Faria de Vasconcelos “ndo atingiu os trinta critérios por ndo ter condi¢des
para alojar os alunos em pequenos grupos e por a Bélgica ndo permitir a coeducacdo”
(FERRIERE, 1915, p.18-19 apud CRUZ, 2011, p.142).

E exemplar o trabalho de Faria de Vasconcelos na escola de Biérges. Sua trajetoria foi
extremamente importante para a histéria da educacdo na Europa e em paises da América
Latina pelo fato de ter influenciado com as suas atividades 0 ensino nesses paises. A atuacdo
de Faria de Vasconcelos na Escola de Bierges é interrompida pela 1# Guerra Mundial com a
invasdo dos alemaes a Bélgica. Em 1914, partiu para a Suica para refugiar-se, onde se juntou
a Claparéde, Bovet (1878-1960) e Ferriere, fundadores do Instituto Jean-Jaques Rousseau.
Essa instituicdo tinha um grande prestigio internacional. Faria de Vasconcelos foi o Unico
professor portugués a lecionar neste Instituto.

Em sua viagem a Genebra, Faria de Vasconcelos colabora com Claparede no
Laboratério de Psicologia Experimental e secretaria o Bureau International des Ecoles
Nouvelles. Atua em varios paises defendendo o0s seus interesses como organizador e
experimentador da Escola Nova®. Viaja para Cuba, em 1915, a pedido do Ministério da
Saude e Beneficéncia de Cuba com o objetivo de orientar a Reforma Pedagogica e fundar uma

Escola Nova, semelhante a Escola Nova da Bélgica. Para Dias, Faria de Vasconcelos é

2Em 1899 Adolphe Ferriére cria 0 Bureau International des Ecoles Nouvelles.
%3|_eiam-se outras informagdes em www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe2/pdfs/Tema4/0431.pdf. Acesso em 11
de maio de 2012.
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“incentivado por Claparéde na fundagdo de Escolas Novas em Cuba, com o objetivo de repetir
a experiéncia belga” (DIAS, 1969, p. 89 apud DINIZ, 2002, p.3).

Na sequéncia viaja para a Bolivia, onde também, teve importante atuacdo na fundacéo
de escolas novas ao exercer o cargo de Diretor da Escola Normal de Sucre, em uma das
Universidades mais antigas do continente americano, fundada em 1624. Durante sua estadia
escreveu diversos artigos introduzindo novos métodos de ensino, conquistando fama
internacional por meio de seu trabalho e seus escritos sobre a Escola Nova e o self-
government™*.

Nesses paises da América Latina, Faria de Vasconcelos publicou muitos livros sobre
Psicologia, que foram traduzidos para outros idiomas. O seu trabalho desenvolvido em Cuba e
Bolivia foi diretamente destinado a formacdo de professores priméarios e educadoras de
infancia, ou “jardineiras”, como eram entdo normalmente conhecidas. Neste periodo, escreveu
o livro Por Terras de Além Mar (1922) que retrata este periodo de experiéncias. Em suma,
Faria de Vasconcelos tinha o proposito de criar um curso de pedagogia, “sintonizado com tudo
o que se faz na Europa € no Mundo” (DINIZ, 2002, p.4).

Faria de Vasconcelos escreveu diversas obras sobre o ensino e pedagogia: O ensino
ético-social das multiddes, Lisboa, 1902; La psychologie des foules infantiles, Bruxelas,
1903; Une école nouvelle em Belgique, Neuchatel e Paris, 1915; Problemas escolares
naturais, Paris-Lisboa, 1923; LicOes de Psicologia Geral, Lisboa, 1923; Ensaios sobre a
psicologia da intuicdo, Lisboa, 1922; O instituto de Orientacdo Profissional Maria L. De
Carvalho, Lisboa, 1926; Problemas escolares, Lisboa, 1935 etc. Referente as obras de Faria de
Vasconcelos destaca-se o livro Licdes de Pedologia e Pedagogia Experimental, 1925, com
maior nimero de citacbes. Sua segunda edicao foi feita pelas Livrarias Aillaud, com filial na
Livraria Francisco Alves do Rio de Janeiro, em 1925. Este livro teve grande divulgacdo na
América Latina. Sua tradugdo para o espanhol ocorreu em 1931(DINIZ, 2002, p.7).

Os livros de Faria de Vasconcelos além de serem lidos por professores e outros autores
de manuais pedagogicos, também foram usados como referéncia e citados na obra do autor A.
M. Aguayo Pedagogia Cientifica — Psicologia e Direcdo da Aprendizagem, 1953. Esse é um
livro que traz citagdes a Faria de Vasconcelos, e teve uma grande influéncia na formag&o dos

professores brasileiros. O livro NocGes de Psicologia da Crianca de aplicagdes educativas é

¥0 self-government é descrito por Vasconcelos como autogoverno, em suas palavras: “os alunos formam uma
repUblica na qual partilham, segundo as suas aptiddes e com 0 seu assentimento livremente expresso, 0S cargos
incumbem a pequena sociedade escolar, nomeadamente dos representantes (junto da direcdo da escola e da
comissdo de pais, votam leis, etc)” (VASCONCELQOS, 1915, p. 207-213 apud COELHO, 2006, p. 451).
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outro livro que também traz citagdes a esse autor portugués, publicado em 1950, pela editora
Saraiva, de Jodo de Souza Ferraz.

No que se refere ao ensino de aritmética, Aguayo faz citacdo ao manual Como se
ensina aritmética: didactica, de Vasconcelos no seu livro Didatica da Escola Nova de 1935.
Este livro atingiu mais de treze edi¢Ges no Brasil, tornando-se, de acordo com Correia e Silva
(2002), o livro mais citado por autores e professores brasileiros na década de 40 a 70,
superando a marca de John Dewey em numero de citacdes.

Diniz (2002) descreve esta interacdo entre brasileiros e portugueses, promovidas pelos
livros: “estes livros mostram como a Escola Nova, como utopia, juntou portugueses e
brasileiros, intermediados por Aguayo, que Faria de Vasconcelos bem conhecia e estimava”
(DINIZ, 2002, p.8).

Em seu artigo, Diniz (2002) compara Faria de Vasconcelos com Lourenco Filho
afirmando que o percurso de ambos é muito semelhante com relagdo as suas experiéncias
ligadas ao movimento de Escola Nova. Afirma que, as mudangas sdo resultado, talvez, “da
pratica da investigacdo psicoldgica, em que esta procura cada vez mais a melhoria da
adequacdo dos alunos e dos profissionais aos meios sociais e tecnologicos” (DINIZ, 2002,
p.8). Referindo-se as escolas e aos locais de trabalho.

Sabe-se que quando Faria de Vasconcelos esteve no Brasil, recebeu um “convite
vantajosissimo”, que, ao que tudo indica, era para fundar uma “Escola Nova” nesse pais. Mas,
o fato de ter que retornar a Portugal impediu a sua aceitacdo (COSTA, 1869, p.36 apud
DINIZ, 2002, p.8).

4.3.2 Faria de Vasconcelos e a matematica da Escola Nova: Como se ensina a aritmética:
didéctica, 1933

Em 1926, no seu retorno a Portugal, Faria de Vasconcelos cria a Biblioteca de Cultura
Pedagogica. Lanca o manual Como se ensina a aritmética: didactica — 1933. Este manual
pedagdgico é o primeiro volume da Biblioteca. O objetivo era colocar os professores a par de
doutrinas, de iniciativas e de técnicas pedagdgicas modernas, que outros livros de didatica
ainda ndo haviam tratado. Na descri¢do desse autor, a biblioteca é inovadora pelo motivo dos
livros serem de valor acessivel ao professorado, e também, devido a abordagem a assuntos,
que, para Vasconcelos (1933, p.7), estavam “a luz dos mais recentes pontos de vista da

ciéncia, da educagdo e do ensino”.
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O autor portugués defende que, a aritmética é uma disciplina do mais alto valor e,
também, motivo do maior nimero de fracassos por parte dos alunos. Faria de Vasconcelos
propde colocar em evidéncia alguns dos fatores que concorrem para o insucesso dos alunos e
indica alguns dos meios para obter melhores resultados.

A maneira de tratar as atividades e as recomendac6es que sdo feitas no manual Como
se ensina a aritmética: didactica, referente a resolugdo problemas estdo apoiadas, de acordo
com Vasconcelos, nos resultados das investigacGes mais recentes feitas no dominio da
didatica, renovada pela psicologia e pela experimentacéo cientifica.

Considerando os manuais pedag6gicos como orientadores das praticas pedagdgicas
dos professores priméarios no periodo do movimento da Escola Nova, surge 0 seguinte
questionamento: Que discurso escolanovista sobre o ensino de matematica pode ser lido nos
manuais de Faria de Vasconcelos?

O manual Como se ensina a aritmética: didactica merece uma atencéo especial por
estar na lista de manuais pedagdgicos do programa de ensino do Instituto de Educacgdo
“Caetano de Campos” de Sao Paulo (1933-1936) no ano de 1936. Nesse periodo buscavam-se
autores com reconhecimento internacional para propagar as ideias do movimento da Escola
Nova. Os governantes tinham o objetivo de renovar o ensino e traziam de fora do pais o que
havia de mais atualizado sobre o0 assunto.

Em uma primeira analise do manual I&-se que parte do tempo destinado para o0 ensino
da aritmética deve ser consagrado ao estudo de significagdo social. O autor afirma que “o
ensino da aritmética tem por funcdo ndo s6 a aprendizagem das operacGes e processos de
calculo, mas também a compreensdo da significacdo social dos fatos e relacdes quantitativas
do meio (...)” (VASCONCELOS, 1933, p.13).

No discurso de Faria de Vasconcelos nota-se com clareza o expediente escolanovista
de ataque as praticas tradicionais de ensino. Praticas fundamentadas em conceitos
matematicos a serem ensinados por meio de memorizacdo sem fazer nenhum sentido para a
vida do aluno. Propde um ensino ativo, que faca a crianga raciocinar e que tenha a ver com a
vida da crianca (DINIZ, 2002).

Vasconcelos defende em sua obra, que o ensino de aritmética seja diferenciado, mostra
que de maneira didatica é possivel atingir os objetivos para o ensino dessa disciplina. Nesse
sentido, autor cita Leo J. Brueckner (1890-1967)* para agrupar as funcdes da aritmética: a

funcdo de calculo, a fungdo informativa, a funcdo socioldgica e a funcéo psicolégica. Dentre

%60 J. Brueckner foi professor na Universidade de Minnesota, escreveu varios livros para o ensino de
aritmética.



67

essas fungdes, a mais praticada entre os professores na escola, de acordo com o autor, é a de
calculo, em contrapartida, a funcdo que acaba sendo deixada de lado € a de informacdo
(VASCONCELOS, 1933, p.11).

Uma sugestdo de pratica para o ensino de aritmética que pode ser vista no manual
Como se ensina a aritmeética: didactica é aquela em que o autor orienta que, ao se ensinar a
funcéo de calcular por meio de uma operagéo de troca de moedas, por exemplo, apenas para o
ensino de calculo ndo € o suficiente para garantir a aprendizagem necessaria do aluno. A
atividade ideal para a aprendizagem de acordo com o ideario escolanovista professado por
Vasconcelos é que o professor chame a atengdo do aluno a respeito da significacdo social que
0 conceito de moeda apresenta para o cotidiano das pessoas. Em suma,

0 mero ensino de maneira como se faz a troca, que esté inteiramente implicado na
aplicacéo do célculo, fica muito aquém das possibilidades educativas (...) a moeda é
o produto final dum grande nimero de esfor¢os da raga humana, para desenvolver
um meio eficiente de expressar o valor (...) do mesmo modo grande riqueza de
sentidos pode ser descoberta nos conceitos de comprimento, area, peso, tempo,
volume e outros aspectos quantitativos do meio (VASCONCELOS, 1933, p.12-13).

Faria de Vasconcelos descreve as implicagfes do ensino visando a significacéo social

para o aluno no ensino da Aritmética e sugere que:

a) aplicacdo da aritmética a vérias situacbes da vida que oferecem aspectos
quantitativos; b) utilizar as oportunidades que sob este ponto de vista oferecem as
diferentes disciplinas para enriquecer e vitalizar a significacdo e utilidade do
nimero; c) fazer compreender o papel vital que o sistema numérico tem
desempenhado no progresso social, econdmico e industrial; (VASCONCELOS,
1933, p.13).

Outro aspecto discutido no manual de Vasconcelos trata da idade mental da crianga
descrita como minima e Otima para comegar o estudo das diferentes operagdes e processos

aritméticos. Levanta questionamentos a esse respeito:

Havera um estado de preparagdo mental para a aprendizagem duma determinada
operacdo aritmética? Em tal caso, esta preparacdo pode medir-se? Quais sdo 0s
efeitos do ensino duma operacdo, antes que a crianca esteja mentalmente em
condicBes de estudar, comparados com os efeitos do ensino depois de a crianga ter
atingido esta preparacdo? Como pode o programa ser reorganizado em harmonia
com o crescimento psicolégico da crianca, de modo que ela possa estudar os topicos
do programa, quando esta apta mentalmente para estudar? (VASCONCELOS, 1933,
p.46-47).

O autor portugués afirma que essas questdes foram discutidas pela Comissao dos Sete,
na Conferéncia de Illinois, EUA e, posteriormente, respondida ap6s um periodo de

investigacdo que durou cerca de cinco anos com a cooperagdo de 148 cidades e de muitos
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milhares de criangas. Foram estudados os seguintes topicos: soma, subtracdo, multiplicacédo,
diviséo, fracGes, decimais, percentagens. Vasconcelos revela que a pesquisa partiu de uma
técnica cuidadosamente estudada e aplicada. Tenta ser breve em sua descricdo e ndo revela
qual a técnica utilizada pelo motivo de que essa descricdo seria muito demorada
(VASCONCELOS, 1933, p.47).

As conclusfes a que chegou a Comisséo foram:

1) H& um ponto no crescimento mental duma crianga em que ndo so é ineficiente,
mas futil, ensinar uma dada operagdo aritmética.

2) Passado este ponto, a operagdo pode ser ensinada razodvel e efetivamente.

3) Os programas atuais ndo tomam em conta os factos descobertos mediante as
investigacdes a que nos referimos.

4) Ha uma idade mental minima é étima para o ensino das diferentes operacdes,
processos e factos aritméticos.

5) Tentar o ensino destas operacdes, processos ou factos, antes de a crianca ter
atingido este estagio de crescimento mental, é ndo s6 fazer perder muito tempo e
esfor¢o ao professor e ao aluno, mas condenar em nimero consideravel de criangas
ao fracasso e um muito maior ndmero e conhecimentos obscuros,
incompatibilizando-as com o pensamento claro e o progresso firme que deve
caracterizar o estudo da matematica (VASCONCELOS, 1933, p.48).

Vasconcelos (1933) conclui que os fracassos ocorridos no ensino da aritmética estao
ligados ao fato, de que, na maioria dos casos, certas atividades como o ensino de operagdes e
processos estdo sendo feitos em tempo impréprio, isto é, o aluno ndo atingiu o crescimento
mental adequado.

Para demonstrar como procede a analise das capacidades e operagdes aritméticas,

Vasconcelos se apoia em alguns autores que, para ele, definem a complexidade desta andlise.

s> 36

Entre esses autores estd Edward Lee Thorndike, que analisou as “conexdes necessarias

para resolver uma adicdo simples com nimeros inteiros. Para esse autor norte-americano, nas

palavras do portugués:

além do numero consideravel de passos relativos ao reconhecimento, escrita e
expressao verbal dos nimeros e a aprendizagem das combinagdes até 9+9, etc., a
soma dos inteiros implica os seguintes processos e fungdes menores, cada uma das
quais é psicologicamente distinta e requere um distinto tratamento especial: 1)
aprender conservar o lugar da unidade na coluna, enquanto se soma; 2) aprender a
conservar no espirito o resultado de cada soma, até que se tenha adicionado ao
algarismo imediato; 3) aprender a adicionar um ndmero visto a um ndmero pensado;
4) aprender a desprezar 0s espagos vazios numa coluna; 5) idem os zeros numa
coluna; 6) aprender a aplicacdo das combinacGes as dezenas; 7) aprender a escrever
0s nimeros que significam unidade antes do que a soma total da coluna; 8) aprender
a escrever 0 zero nos casos em que a soma da coluna é 10, 20, etc.; 9) aprender a
transportar que implica também em si pelo menos dois processos distintos
(VASCONCELOS, 1933, p.50, 51).

*®para Thorndike, aprendizagem consiste na formagéo de ligaces (conexdes) estimulo-resposta que se originam
a partir de impulsos diretos para a acdo, e ndo a partir da consciéncia ou de ideias.
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Faria de Vasconcelos se preocupa com as questdes psicoldgicas e bioldgicas para
orientar os professores, na busca de solucBes para problemas referentes ao ensino de
aritmética e, também, pelo motivo dessa disciplina ser para muitos alunos motivo de

reprovacao.

4.3.3 Como se ensina a raciocinar em aritmeética: psicologia aplicada e didéactica, 1934

No manual Como se ensina a raciocinar em aritmética: psicologia aplicada e
didactica, publicado em 1934, Faria de Vasconcelos, fala sobre como desenvolver o
raciocinio. Explica que raciocinar € pensar. Faz uma andlise sobre as diversas defini¢bes para
as formas de pensamentos existentes. Cita John Dewey que “observa que toda a espécie de
reacdo, desde a aérea fantasia até a obra dum complicado raciocinio, é indiscriminadamente
designada por ‘pensamento’ na nossa linguagem diaria” (VASCONCELOS, 1934, p.9).

Vasconcelos elenca 0s passos necessarios para que ocorra 0 raciocinio em aritmética.
Para ele, “o processo de resolver um problema pelo raciocinio (...), encontramo-los aqui no
raciocinio aritmético.” Ao primeiro passo € necessario que o aluno compreenda o problema
(VASCONCELOS, 1934, p.45). Cita um exemplo de situacdo-problema defendida por Walter
Scott Monroe (1882-1961)*" para esclarecer como ensinar a crianga a raciocinar por meio da
utilizacdo de palavras, “qual € o valor do aglcar obtido num campo de actcar de Vermont, se
seu preco é dez centavos por libra, e se se obtém seis libras em média de cada uma das 1.275
arvores donde se tira 0 aglcar?” Para ele muitas palavras utilizadas no problema nio faziam
sentido nenhum para o uso do raciocinio, apenas descrevem a posi¢do do problema ou a
localizacdo em que ele ocorre como: Vermont, acUcar, campo, arvore. As palavras que
ajudardo na resolucdo desses problemas sdo, “valor, libra e em média”, por definirem
quantidades ou rela¢fes quantitativas, termos técnicos, na qual as significagcdes associadas ao
problema sejam exatas. Monroe afirma que as relagdes que existem entre as quantidades “sao
fios condutores para formular a hipétese, o plano de solucdo que é outro passo do raciocinio”
(VASCONCELOS, 1934, p.47).

O segundo passo defendido por Vasconcelos para a resolucdo de situagdes-problema

“é a evocagdo dos fatos e dos principios sugeridos pelo problema (...)”. Na situagao-problema,

%" Ap6s consulta a literatura foram encontradas poucas informacdes sobre esse autor. Sabe-se que é o autor do
livro Development of Arithmetic as a school subject. Chicago: Illinois: The University of Chicago Libraries,
1917, referenciados em algumas pesquisas sobre a historia da educagcdo matematica como Santos (2006) e
Valente (2010).
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“quantas jardas quadradas de oleado sdo necessarias para cobrir um quarto de 16 pés por 12
pés?”, apresentada como exemplo, Faria de Vasconcelos afirma que o aluno para resolver esse
problema tem que “evocar o numero de pés quadrados por jarda quadrada e o principio de que
a area dum rectangulo (isto € a figura cujas dimensdes sdo dadas no problema) é o produto do
comprimento pela largura”. Esclarece que “sem factos e principios relacionados com o
problema, ndo € possivel encontrar uma resposta correta” (VASCONCELOS, 1934, p.48).

No terceiro passo descrito por Vasconcelos apoiado nas ideias de Monroe, é necessario
se formular a hipdtese ou plano de solucéo para se resolver situagcdes-problema. Em suas
palavras “a mera cole¢do de dados, de significacdes, de sugestdes, de principios ndo basta.
Estes dados, estas significacOes e estes principios necessitam de ser pesados, avaliados, para
se poder formular a hipotese ou plano de solugdo”. Conclui que a formulagdo do plano de
solucdo da hipotese é a pedra de toque do raciocinio (VASCONCELOS, 1934, p.50-51).

O quarto passo descrito por Faria de Vasconcelos é a elaboracdo de uma hip6tese. Para
ele, a hipdtese, assim elaborada, deve ser verificada, mas geralmente esta verificagdo ndo se
efetua como um passo explicito, e consiste em ver se estd de acordo com 0s varios elementos
de significacdo e os principios evocados (VASCONCELOS, 1934, p.51). Conclui que, em
casos de operacdes planeadas na hipotese, sdo efetuadas de forma que, ndo necessariamente
constitua um passo no processo do raciocinio.

O Ultimo passo para que se desenvolva o raciocinio em aritmética é garantir que o
aluno consiga dar a resposta ao problema formulando resultados e conclusdes, exigindo-se a
necessidade de se tirar a prova ao final, mas mesmo assim ndo garantindo a resposta correta.
Para Vasconcelos (1934, p.51), “ndo estamos seguros da integridade do nosso raciocinio”.

Com relacédo ao fracasso do aluno no que diz respeito a resolugdo de problemas, Faria
de Vasconcelos conclui que o aluno fracassa ao resolver um problema por falta de base, por
ndo ter conhecimento sobre os dados descritos na situacdo-problema, em suas palavras, “se o
aluno nao possuir a necessaria informagdo, € incapaz de encontrar a solucao”
(VASCONCELOS, 1934, p.49).

Outro tema discutido em seu manual Como se ensina a raciocinar em aritmética:
psicologia aplicada e didatica sdo os “tests”, que proliferaram no periodo do movimento da
Escola Nova. O objetivo dos “tests” ¢ medir a capacidade de raciocinio e diagnosticar as
deficiéncias dos alunos. O autor portugués define os “tests” como “ndo s6 um instrumento de

medida, mas um guia para a instru¢ao adequada” (VASCONCELOQOS, 1934, p.52).
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O autor cita tipos de “tests” que medem 0 juizo matematico. Lanca méo dos testes
denominados Bonser que eram utilizados em 1910, com o objetivo de estudar a capacidade de
raciocinio das criancas. Estes “tests” eram em formato de problemas matematicos. Seguem

exemplos:

I.A.1-Se % de um galdo de 6leo custam 9 centavos, quantos custardo 9?

2-Jodo vendeu 4 carneiros por $5 dolares cada um. Guardou % do dinheiro e com o
restante comprou cordeiros a $2 cada um. Quantos comprou?

3- Um pote de agua pesa uma libra. Quanto pesa um galao?

1.B. 1. Um homem cujo salario é $20 d6lares por semana gasta $14 por semana. Em
guantas semanas pode economizar $300?

2. Quantos lapis se podem comprar por 50 centavos a razdo de 2 l&pis por 5
centavos.

3. Um homem comprou uma terra por $100 dolares. Mas vendeu-a por $120
ganhando $ 5 ddlares. Mas vendeu-a por $120 ganhando $5 dolares por are. Quantos
ares foram?

I1. A. 1.132 mais que outro ndmero € igual a 36?

2- Se Jodo tivesse 15 centavos mais do que gastou hoje, teria 40 centavos. Quanto
gastou hoje?

3- Que numero menos 7 é igual a 23?

I1. B. 1. Qual nimero subtraido 12 vezes de 30 deixa um resto de 6?

2. Se um combdio percorre metade de 1 milha num minuto, qual é a sua velocidade
por hora?

3- Que nimero menos 16 é igual a 20? (VASCONCELOS, 1934, p.52, 53).

Os “tests” tinham o objetivo de determinar as capacidades de raciocinio das criancas e
diagnosticar as suas deficiéncias para poder corrigi-las. No manual Como se ensina a
raciocinar em aritmética: psicologia aplicada e didactica, de 1934, € perceptivel o debate
sobre as questdes psicoldgicas que foram marcantes para essa década. Esse manual traz
orientacfes sobre como devem ser 0s passos para levar o aluno a raciocinar em matematica

apoiando-se nas ideias defendida por John Dewey e Edward Lee Thorndike.

4.3.4 Faria de Vasconcelos e a defesa de uma linha progressista na Escola Nova

Faria de Vasconcelos, ao que parece, defende uma linha progressista, mais a esquerda,
politicamente falando, no que se refere a0 movimento da Escola Nova. Essa ideia justifica-se
pelo motivo de que esse autor tenta implantar o ideario escolanovista da escola modelo, criado
por suas agdes na América Latina.

Para Vasconcelos “o problema da educagdo e da instrugdo popular esta na ordem do
dia em todos os paises cultos”. O autor portugués preocupa-se com a falta de conhecimentos
Uteis que, para ele, é o resultado de uma educagdo que “age mais sobre a memoria do que

sobre a inteligéncia” (VASCONCELOS, 1986, p.93 apud DINIZ, 2002, p.1).
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A preocupacéo deste intelectual com os interesses sociais inicia-se, antes mesmo de se
doutorar em Ciéncias Sociais na Bélgica. No ano de 1903, Vasconcelos elabora uma memoria
sobre a psicologia das multiddes infantis em que defende uma reorganizacdo das escolas para
controlar a emergéncia da criminalidade infantil.

Faria de Vasconcelos aprofunda-se em estudos sobre a influéncia da psicologia
individual nos grupos sociais, cuja sensibilidade social depende da forma como os
comportamentos sociais se integram e se contratualizam formal ou informalmente em funcao
do tamanho e da organizacédo do grupo social.

No inicio do século XX, este pedagogo portugués comeca preocupar-se em formar um
novo modelo pedagdgico coerente com a psicologia e pedagogia. Mostrando conhecimentos
que tinha estudado em Decroly. Analisava e comparava 0s diversos tipos de anormalidades e
as suas classificacdes. Tinha o interesse de levar as solugbes sociais adaptadas para diversos
paises (DINIZ, 2002, p.2).

Com sua ida para a Bolivia, a maior preocupacdo de Vasconcelos, era com as
condicdes vividas pelas populacdes pobres. Demonstra interesse também, pelos povos
indigenas daquela regido.

Faria de Vasconcelos, por meio da Escola Nova, assume uma misséo particular com o
objetivo de libertar as culturas locais subjugadas da cultura dominante, que as obrigam a
aceitar os conhecimentos que a impedem de perceber a verdadeira realidade (DINIZ, 2002).
Embora essa afirmacdo de Diniz (2002) ndo esteja explicitada em seus manuais para 0 ensino
de matematica, o autor garante que em sua vinda a América Latina, Vasconcelos dedicou seu
trabalho para as questdes sociais, voltando-se as ideias do movimento da Escola Nova em
defesa da grande “massa”. Preocupa-se em reformar a educacdo em prol dos dominados,
trabalhando na formacao de professores primario na luta contra o analfabetismo e melhorias a
educacéo.

As evidéncias desse modo esquerdista de propagar as ideias escolanovista pela
Ameérica Latina, leva-nos a questionar: Esse autor portugués conformou um modo proprio
para o ensino de matematica? Como era o discurso referente ao ensino da matematica
presente em seus manuais pedagogicos para o0 curso primario em tempos de escolanovismo?

A busca das singularidades das propostas desse autor, para além das descri¢bes
colocadas de seus livros, como se vé anteriormente, tem como perspectiva de possibilidade
estudos comparativos de autores que, junto com Faria de Vasconcelos circularam no Brasil em

tempos escolanovistas. Para tal, os temas abordados por Vasconcelos serdo confrontados com
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as propostas de outros autores ja inventariados e descritos anteriormente.

4.3.5 Algumas consideracoes

Faria de Vasconcelos, por meio de seus manuais pedagodgicos, foi de grande
importancia para a divulgacdo do movimento da Escola Nova no Brasil. Suas ideias e vasta
experiéncia com praticas para o ensino de matematica, que foram compiladas em manuais
pedagogicos, fizeram parte da leitura e discussdo na formacdo de professores em nosso pais.
Seus livros publicados no periodo de fundagdo de “escolas novas” na Europa e América
Latina ficaram conhecidos em varios paises.

O manual Como se ensina a aritmética: didactica de 1933 foi adotado pelo programa
de ensino dos Institutos de Educacao, em SP, para o ensino de matematica em 1936, indicando
ter feito parte das leituras do curso de formacdo de professores. Por intermédio de seus
manuais pedagogicos foram propagadas as ideais escolanovistas presentes na Europa e
Estados Unidos. Pelos europeus, por meio das ideias dos autores, Claparede e Ferriere e pelos
norte-americanos, Dewey e Thorndike. Estas ideias estdo explicitas nas orientacdes aos
professores para a pratica do ensino de Matematica nos manuais analisados.

O discurso sobre as préticas para ensino da matematica, de acordo com os principios
da Escola Nova, estad presente nos manuais pedagdgicos de Faria de Vasconcelos. Orienta 0s
professores como devem ser as acOes docentes em sala de aula com o objetivo de levar o
aluno a raciocinar. Os exemplos de atividades sugeridas aos professores como ideal para o
ensino desta disciplina, tais como as atividades de situacdo-problema, ensino de calculo
utilizando moedas com o objetivo de ensinar a significacdo social do conceito de moeda para
o aluno, é uma prova de que Faria de Vasconcelos expde em seu manual pedagdgico a
maneira de ensinar a matematica mediante aos critérios estabelecidos pelas ideias do
movimento da Escola Nova, fazendo a sua leitura propria de trabalhar com assuntos referentes
a vida do aluno. E essa “vida do aluno” para o autor tinha amplitude social.

Avinda de Faria de Vasconcelos para a América Latina, incentivado por Claparéde foi
um dos fatores que ajudaram a divulgar suas ideias e, consequentemente, lhe trouxeram
reconhecimento internacional, principalmente com seu trabalho em Cuba e na Bolivia. Diniz
(2002, p.8) afirma que “Claparéde influencia ndo s6 Faria de Vasconcelos, mas ainda muitos
portugueses e brasileiros, estando pessoalmente em Belo Horizonte nos finais de 1929 e inicio

de 1930”. Confirma-se a influéncia de Claparéde nos trabalhos de Faria de Vasconcelos.
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Outro motivo que contribuiu para Faria de Vasconcelos se tornar conhecido no Brasil,
ao que parece, foi por ter sido citado nos livros de Miguel Aguayo. E importante destacar que
as obras de Aguayo, para Correia e Silva (2002) geraram grande repercussao no Brasil, sendo
que o livro Didatica da Escola Nova, de 1935 foi um dos livros que esteve entre 0s mais
citados no periodo de 1930 a 1971, e entre a década de 40 a 70 superou a marca de John
Dewey, passando ao primeiro lugar dos livros com maior nimero de citagbes entre
professores e autores brasileiros de outros manuais pedagogicos. Aguayo, generalista, ampara-
se em Faria de Vasconcelos, além de outros autores, em termos de propostas para o ensino de

matematica.

4.4 O manual pedagégico de Miguel Aguayo, Didatica da Escola Nova, 1935 e as

orientacdes para o ensino de matematica

Para melhor discutir as orienta¢des apresentadas no manual Didatica da Escola Nova,
foi feito um levantamento bibliografico em busca de pesquisas sobre a trajetdria intelectual do
autor Aguayo. Entre alguns estudos foi encontrado o artigo de Souza (2011) que escreve sobre
os fundamentos historicos, filoso6ficos e pedagdgicos que orientam o ensino de histéria de
acordo com a perspectiva do “intelectual cubano” Aguayo. Souza (2011) investiga o capitulo
do manual de Aguayo (1935), intitulado “Ensino de Historia”. Como o foco desta pesquisa € o
ensino de matematica, este artigo foi utilizado com a intencdo de elucidar quem foi este
intelectual porto-riquenho, quais suas ideias e sua trajetdria para melhor compreender o
contexto em que seu manual pedagogico foi escrito.

Nascido em Porto Rico, Alfredo Miguel Aguayo y Sanchez (1866-1943) viveu a maior
parte de sua vida em Cuba. Souza (2011) define Aguayo com o pensador cubano, por ele ter
passado toda a sua vida nesse pais, onde formou-se em Direito na Universidade de Havana e
doutorou-se em Pedagogia. Atuou como educador na mesma universidade em que se formou.
Escreveu varios livros e textos, para uso das escolas primarias, destinados a formacédo de
professores. Algumas de suas obras foram traduzidas para outros idiomas. Aguayo viajou para
inimeros paises divulgando suas ideias (SOUZA, 2011).

Antes mesmo da Revolucdo Cubana, Aguayo ja atuava intelectualmente em Cuba.
Para Souza (2011) Aguayo era um dos intelectuais que tinham ligagdo com os grandes
proprietarios de terras, por causa da formacdo que recebeu ndo ser eclesiastica ou clerical.

Suas ideias eram opostas as da Igreja. Representava a magonaria e defendia suas ideias de
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tendéncia liberal.

Mesmo assim, Aguayo ndo assumia uma posi¢do “radical” contra a Igreja Catolica
semelhante a outros intelectuais defensores do movimento da Escola Nova. De acordo com
Souza (2011), Aguayo foi uma “personalidade polémica” e defendeu o “patriotismo” entre os
professores de historia. Este autor conclui em seu trabalho que “Aguayo se situa entre os
partidarios da Escola Nova que adotaram postura conservadora, mais cientificista e menos
politica. Suas obras publicadas no Brasil deixam transparecer o forte teor conservador de suas
ideias” (SOUZA, 2011, p.130).

Diante desse contexto questiona-se: Quais orientagdes o manual Didatica da Escola
Nova sugeria aos professores primarios para o ensino de Matematica no auge do movimento
escolanovista no Brasil?

No primeiro contato com o manual de Aguayo nota-se que o autor apresenta o ensino
da didatica fundamentada nas ideias da Escola Nova. Dividido em capitulos o autor discute
varios temas e se apoia em outros autores para defender a didatica renovadora. Entre esses
temas estdo: os conceitos e a divisdo da didatica, funcdes da aprendizagem, plano de estudos,
a motivacdo da aprendizagem, a globalizacdo e correlagdo do ensino, o0 método da Escola
Nova, preparacdo e direcdo dos trabalhos escolares, o método de projetos, métodos de
complexos ou centro de interesse, 0 método do jogo, método de conservacao ou discussao e
método de desenvolvimento, método de exposicdo oral e método de contos, o estudo dirigido,
0 método de problemas.

Para Souza (2011), com relacdo ao manual Didatica da Escola Nova, o termo
compéndio, parece adequar-se mais a pretensdo cientificista de Aguayo. Souza esclarece sua
critica ao afirmar que “diferente do manual, o compéndio tem a conota¢do mais cientifica e
demonstra uma destina¢do mais para a pratica profissional, principalmente entre as ciéncias
biologicas ¢ médicas” (SOUZA, 2011, p.119). Desse modo, surge uma discussédo sobre a
nomenclatura mais adequada para o livro de Aguayo. Para esta pesquisa, ndo entraremos na
discusséo a respeito de qual nomenclatura € mais apropriada, apenas é importante destacar
que para esse trabalho fixaremos o home manual pedagoégico seguindo a linha de raciocinio
utilizada nos demais manuais apresentados até aqui.

O manual de Aguayo apresenta o ensino especifico por disciplinas. Apresenta
orientag0es de como deve ser 0 ensino da Aritmética e de outras disciplinas para o ensino
primario: Histdria, Fisica, Quimica, Mineralogia, Geografia, Higiene, Ensino da Moral,

Instrucdo Civica, Leitura, Escrita, Linguagem, Ortografia, Desenho, Trabalho Manual.
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Para Aguayo, o ensino da Aritmética “deve reduzir-se aos calculos e operacdes de
muita utilidade na vida; tais assuntos devem, porém ser apresentados ao educando de modo
que os exercitem no raciocinio matematico” (AGUAYO, 1935, p.248) Afirma que, a
aprendizagem da aritmética € um processo extremamente complicado, com inUmeros
problemas psicoldgicos (AGUAYO, 1935).

Quanto ao conteudo da aritmética escolar, Aguayo cita Thorndike, para esclarecer

sobre as funcOes da aritmética na escola elementar. Para Thorndike, de acordo com Aguayo:

1° a significacdo dos ndmeros; 2°, a natureza de nosso sistema de numeragdo
decimal; 3°, a significagdo das operacBes de somar, subtrair, multiplicar e dividir
inteiros, fracdes ordina-relagcdes de certas medidas comuns; 5° a capacidade para
somar, subtrair, multiplicar e dividir inteiros, fracdes ordinérias e decimais; 6°, a
capacidade para aplicar a resolucdo de problemas o conhecimento a que se referem
os itens 1° e 5° 7° certas capacidades especificas para resolver problemas
relacionados com o célculo de porcentagem, com os juros e outros aspectos da vida
econdmica (AGUAYO, 1935, p.257).

Assim, o autor Thorndike é citado para defender suas ideias com relagdo a
simplificacdo do ensino de aritmética. O autor porto-riquenho menciona o ensino da
aritmética fundamentada em uma base psicolégica e com o auxilio do método experimental.
Entre autores citados para essa explanacdo sobre as concepcbes psicolégicas no ensino de
aritmética, Aguayo cita alguns representantes dos Estados Unidos e da Alemanha, entre eles
John Dewey e Thorndike. O educador Aguayo afirma, ainda que, este Gltimo, tinha feito
grandes investigacGes sobre a psicologia do nimero (AGUAYO, 1935, p.268).

Aguayo apoia-se em Thorndike para defender o ensino de fracGes. Para Aguayo a
escola antiga organizava de maneira errada o ensino das fragcdes colocando-0 na dependéncia
de principios de dificil compreensao para as criancas (AGUAYO, 1935, p.282). O autor porto-
riguenho defende o ensino com processos objetivos, e somente, posteriormente a essa
introducgdo é que orienta a realizacdo do ensino concreto.

Quanto a resolucéo de problemas Aguayo se demonstra favoravel, desde que o ensino

de problemas seja de acordo com a vida real e do interesse das criancas. Em suas palavras,

Havera problemas préaticos e também problemas sem ndmero, contos aritméticos,
sugestdes para problemas que as criangas formulardo, revisdes ou repeticOes, etc.
Modelo desse tipo sdo as Aritméticas de Thorndike, hoje bastante difundidas nas
escolas particulares de Cuba (AGUAYO, 1935, p. 294).

Logo, quando observamos as citaches e explicacbes de Aguayo sobre as ideias
inovadoras de Thorndike, nos indica que Aguayo defendia as ideias do movimento da Escola

Nova e concordava com as ideias defendidas pelo autor norte-americano.
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Lemos também em seu manual cita¢cdes a Backheuser, autor contrério a algumas ideias
escolanovistas. Sendo assim, a pesquisa nos remete a investigacdo do seu manual Didatica da
Escola Nova, para compreendermos estas questoes.

Na primeira parte destinada ao ensino de Aritmética, Aguayo fala sobre a Historia do
ensino de aritmética desde os primordios até o século XVI. Para o autor gracas a invencao da
imprensa, tornou-se popular a numeragéo arabica, introduzida na Europa durante os séculos
Xl e XII. Na opinido de Aguayo, simplificou-se o ensino de aritmética. Afirma que, “sdo
tendéncias mais importantes da aritmética escolar a simplificacdo das operacdes do calculo e a
introdug¢do do principio do trabalho ativo no ensino primario” (AGUAYO, 1935). Entéo,
nesse ponto, Aguayo cita 0 manual A aritmética na Escola Nova de Backheuser para dizer
que, nesse manual é descrito um excelente historico do ensino da aritmética no Brasil.

Outra citacdo do autor Backheuser por Aguayo é em defesa ao ensino de célculo, sobre
a pouca atencdo as necessidades da vida econdmica. Em nota de rodapé, Aguayo indica “ver
Backheuser, A aritmética na escola nova, a parte A feicdo utilitaria do célculo” (AGUAYO,
1935, p.266). Como ja foi dito anteriormente, Backheuser critica 0 modo unilateral que a
Escola Nova propde, inclusive, é contra o ensino de aritmética visando apenas a funcdo da
necessidade da vida econémica.

Dessa maneira, diante das ideias desses autores surgem algumas questdes: Afinal, qual
a ideia defendida pelo autor Aguayo em seu manual Didatica da Escola Nova? Qual
estratégia foi utilizada ao escrever seu manual? O autor faz outras apropriacdes de autores
em seu manual?

Aguayo, ao escrever o manual Didatica da Escola Nova, também considera o autor
portugués Faria de Vasconcelos e cita duas das suas obras: Li¢cdes de Pedologia e Pedagogia

Experimental, 1925 e o Como se ensina a aritmética: didactica, 1933.

4.4.1 A proposta de Aguayo para o ensino de aritmética

De acordo com Aguayo, em seu livro Didatica da Escola Nova, a crianca deveria
aprender por si mesma, sob a direcéo e orientacdo do professor. O autor defende que o modo
de ensino ideal é o fundamentado nos principios da Escola Nova. Orienta para que o professor
incentive o aluno a ter sua propria iniciativa usando a criatividade a servico da aprendizagem
da aritmética. Afirma ainda, que o professor deve restringir-se a estimular, dirigir e auxiliar os

alunos somente quando for necessario.
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Na primeira parte destinada ao ensino de aritmética, Aguayo em seu manual Didatica
da Escola Nova fala sobre o objetivo desta disciplina. Para ele, a aritmética estuda os
nlmeros, suas propriedades e as operacdes que, com eles, se podem realizar. Defende em seu
manual a matematica considerando como “ciéncia” que nos permite compreender o mundo
sob o ponto de vista das relacdes de nimero e medida. Para Aguayo (1935) a escola priméria
tem por objetivo ensinar a resolver os célculos que sejam de aplicacdo a vida diaria do aluno.
Esse modo de ensinar, para ele, exercita o juizo e o raciocinio em sua forma matematica.

Para a motivacdo ao ensino de aritmetica, Aguayo (1935) propBe que por meio da
“nova didatica” sejam desenvolvidas atividades espontineas e criativas. Em trabalhos que
exijam aplicacBes de célculo, orienta para que o ensino de matematica tenha atividades com
jogos aritméticos. Para ele, o uso de atividades diversificadas como jogos, trabalhos manuais,
jardinagem e economia domestica oferecem a oportunidade e incentivo para realizar as
operacdes de calculo, necessarias ao ensino de aritmética descaracterizando o “ar terrivel” que
se formou na escola antiga referente a essa disciplina. As reflexdes sobre o ensino de
aritmética, em suas palavras “tém assentado em firme base psicologica sendo estudados com
preferéncia com a ajuda do método experimental” (AGUAYO, 1935, p.268). Essa ideia, de
acordo com o autor, tende a contribuir para a renovacdo do ensino de aritmética.

Referindo-se especificamente ao ensino de calculo, o autor porto-riquenho faz uma
critica aos métodos verbais, para ele, estes devem ceder lugar ao método pelo trabalho. Diz
ser equivocado o método em que o professor ensina a aritmética apenas pelo método
expositivo, partindo exclusivamente do livro. De acordo com Aguayo os melhores métodos de
aprendizagem do calculo sdao “os que se servem do trabalho do aluno”. Cita o método descrito
como objetivo: “o de problemas, o do estudo dirigido, o do jogo, o de conversagcdo ou
discussao, etc.” (AGUAYO, 1935, p.296).

Aguayo (1935) afirma que os melhores metodologistas da matéria, referente a
aritmética, concordam que o valor utilitario do calculo aritmético tem sido muito exagerado,
por sobrecarregar o ensino com questdes que ndo tém utilidade e néo se aplica a vida real do
aluno.

Em seu livro, o educador porto-riquenho fala sobre as operagdes fundamentais com
numeros inteiros. Dedica uma parte do livro para explicar a melhor maneira, a mais didatica
de se ensinar de acordo com o ensino ativo. Para ele, as operacfes de soma e subtracdo devem
ser ensinadas antes das operacdes de multiplicar e dividir, por serem muito mais complicadas

e dificeis para os alunos. Ele afirma que todas as operagBes necessitam de treino por



79

intermédio de exercicios. Sugere que estes exercicios sejam feitos em forma de jogo e por
meio de resolucdo de problemas concretos e reais (AGUAYO, 1935, p. 279).

Com relacdo ao uso das tabuadas para as atividades de célculo, Aguayo (1935) se
mostra favoravel desde que sejam formuladas pela crianca sob a orientacdo do professor.
Sugere os exercicios ritmicos de numeracéo e o uso do abaco ou tabuadas pestalozianas. Os
exercicios ritmicos sdo descritos por ele para contar e escrever numerais sequencialmente, de
dois em dois nimeros ou de trés em trés nimeros.

Defende também, o uso das tabuas de subtrair, multiplicar, e dividir nGmeros. Para ele,
alguns autores considerados mais modernos sdao contra a aprendizagem por meio das tdbuas,
mas ele se mostra favoravel se estas forem usadas por poucas semanas ndo se tornando rotina
(AGUAYO, 1935, p.279). Orienta para que o uso das tabuas seja gradual, isto €, graduar o
ensino de célculo dificultando passo a passo de acordo com a aprendizagem, a medida que o
aluno vai se apropriando da técnica. De acordo com Aguayo (1935) pelo motivo dos alunos
ndo terem o dominio da técnica € que ocorrem 0s erros mais comuns ao tentar subtrair,
multiplicar e dividir.

Referente a técnica operatoria de divisao, Aguayo (1935) reafirma a necessidade de se
graduar as dificuldades. Orienta que n&o se devem multiplicar algarismos do quociente por
outro divisor e subtrair o produto parcial do nimero correspondente ao dividendo. Para ele é
mais facil e seguro escrever debaixo do dividendo parcial o produto de cada algarismo do
quociente por todo o divisor, e fazer depois a subtracdo. Orienta para que a técnica de divisao
se apresente em forma de resolucdo e problemas se tornando mais facil sua compreensdo
(AGUAYO, 1935, p. 281).

Desse modo, lendo a primeira parte destinada ao ensino de aritmética encontramos
algumas citacGes ao autor Faria de Vasconcelos. Aguayo (1935) tinha uma proximidade com o
autor portugués, como mencionado anteriormente, que é um dos motivos que justifica a
suspeita de que o manual Como se ensina a aritmética: didactica de Faria de Vasconcelos
pode ter sido trazido pelo autor porto-riquenho ao Brasil. Sendo assim, a investigacéo
caminha para a analise com a finalidade de investigarmos: Em que medida Aguayo (1935) se

apropria das ideias de Faria de Vasconcelos?

*Trata-se de uma tabua em formato quadrangular com divisdes de dez fileiras na horizontal e dez fileiras na
vertical contendo riscos que permitem contar de 1 a 100. Na expressdo de Costa (2010, p.110-111) “eram
colecBes que serviam de base intuitiva as operagdes com ntimeros inteiros, fragdes € operagdes com as mesmas”.
Sobre ela realizavam-se os exercicios de aritmética servindo de comprovagdo aos mesmos. Por meio do uso da
tabua podem ser feitos oito diferentes tipos de exercicios, que devem ser abordados de forma sucessiva, pois
formam uma graduacéo.
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4.4.2 Algumas consideragoes

Definida a amostra de manuais pedagogicos para essa pesquisa e apos leitura, notam-
se semelhancas e diferencas nos discursos dos autores. E perceptivel a apropriacéo das ideias
de outros autores e, também, evidencia-se nessas obras a preocupagdo dos autores em
defender a sua representacdo do que consideram como o ensino ideal para a matematica no
curso primario.

Aguayo (1935) cita os autores Thorndike, Backheuser, Faria de Vasconcelos e
Margarita Comas, indicando que considerava seus escritos referentes a renovacao de ensino e
0 movimento da Escola Nova.

Essas apropriacOes de ideias diferentes, em um mesmo manual, sdo justificadas de
acordo com Valdemarin (2008, p.21) como “uma estratégia inicial de convencimento dos
leitores destes manuais divulgando primeiramente as novas concepgOes da Escola Nova,
preparando o professorado para aceitarem as mudangas”. Os autores nao prescreviam
imediatamente modelos de como ensinar, pois a inovacao € concebida primeiramente com a
mudanca de mentalidade e somente apds essa mudanca € que inicia o longo processo de
aceitagdo para incorporacdo das praticas sugeridas. A estratégia principal & criar “a
possibilidade de circulacdo discursiva das novas concepcdes e a permanéncia de antigas
praticas justificadas de modo novo” (VALDEMARIN, 2008, p.21).

Dessa maneira, percebemos no manual de Aguayo (1935) o anuncio as novas teorias,
sem romper com as antigas definitivamente. Tudo indica que, a estratégia utilizada em seu
manual € o convencimento de modo brando, passo a passo, das novas teorias, moldando um
jeito préprio de ensino de aritmética. Aguayo (1935), ao que parece se apropria dos discursos
da Escola Nova sem romper definitivamente com o ensino intuitivo. De certo modo, o autor
faz o aproveitamento do que estava “enraizado” na cultura escolar sem promover rupturas

bruscas, moldando préaticas antigas de modo inovador.

4.5 Everardo Backheuser, o contexto educacional no Brasil e 0 uso dos impressos para

divulgacdo do movimento escolanovista

Everardo Backheuser (1879-1951) emerge como personagem importante, na luta pela
hegemonia do comando da educagdo no Brasil, entre catolicos e liberais. Os catolicos ndo

aceitavam o ensino laico, a coeducacdo e obrigatoriedade de ensino. Assim, a estratégia
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utilizada pelos catolicos foi 0 uso dos impressos e manuais pedagogicos em defesa de suas
ideias.

Levando em conta que Everardo Backheuser era um representante atuante na defesa
do ensino religioso e temia as mudancas que a pedagogia escolanovista poderia causar, torna-
se tema importante o estudo da estratégia utilizada pelo autor ao escrever um manual para o
ensino de aritmética direcionado para professores priméarios em um periodo de efervescéncia
do movimento da Escola Nova no Brasil. Destaque-se que seu manual fez parte do programa
de ensino do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro juntamente com outros manuais
pedagogicos destinados para o ensino de aritmética.

O artigo de Martha Carvalho, Pedagogia da Escola Nova e uso de impressos itinerario
de uma investigacdo, trata do uso dos impressos durante 0 movimento da Escola Nova por
catdlicos e pioneiros. Carvalho (2005) descreve esse periodo,

A partir da Revolucdo de 1930, o campo de consenso constituido no movimento
educacional dos anos vinte passa a ser tensionado por estratégias de dois grupos
rivais que se antagonizam na luta pelo controle do aparelho escolar, os “catdlicos” e
0s “pioneiros”, como viriam a ser chamados na historiografia sobre o tema. A
denominacdo alude, no caso do segundo grupo, a sua condi¢do de signatario do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, lancado em 1932, como tomada de
posicdo em defesa de um sistema nacional de educacdo publica, leiga e gratuita. No
caso do primeiro, designa setores do laicato intelectual cat6lico militante que se
articularam no Centro D. Vital, em Séo Paulo e no Rio de Janeiro, ha Associa¢do dos

Professores Catolicos do Distrito Federal e, principalmente, a partir de 1934, na
Confederacdo Catdlica Brasileira de Educa¢do (CARVALHO, 2005, p. 1)

Carvalho (2005) descreve que na primeira metade da década de trinta, 0 embate
doutrinario no campo pedagdgico foi uma estratégia fundamental em prol do controle do
aparelho escolar. Esse fato historico prolongou-se até o Estado Novo. O embate entre 0s
grupos rivais era com o objetivo principal de ganhar o apoio do professor a preceitos
pedagbgicos “capazes de fazer da escola um instrumento eficaz de “organizagdo nacional
através da organizacao da cultura” tal como diferencialmente postulavam os dois grupos em
confronto” (CARVALHO, 2005, p.1).

Desse modo, os impressos serviam como um dispositivo de regulacdo e modelagem do
discurso e da préatica pedagdgica dos professores. Desempenharam um papel fundamental, em
forma de livro de estudo para a Escola Normal, de livro de formacdo integrante de uma
Biblioteca Pedagdgica, de artigo de revista dirigida ao professor, de instrucdo regulamentar
enderecada as escolas, de artigo de polémica em jornal de grande circulacdo etc.
(CARVALHO, 2005, p.1).

Foram muitas as estratégias para impedir a divulgacdo da pedagogia escolanovista por
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parte dos editores. Envolveram-se os educadores dos dois grupos, em defesa de seus ideais.
Nas palavras de Carvalho,
A andlise destas estratégias ndo poderia ser dissociada das apropriacdes que eles
fizeram dessa pedagogia e do modo como diferencialmente entenderam que
determinadas proposic¢Ges escolanovistas eram mais adequadas do que outras a seus
projetos de intervencdo escolar. A analise dessas estratégias suporia, assim, um
deslocamento de perspectiva que privilegiasse as apropriagdes do discurso

escolanovista efetuadas nas praticas - discursivas e ndo discursivas - destes
educadores (CARVALHO, 2005, p.2).

A diferenca entre os dois grupos referente as estratégias editoriais entre pioneiros e
catolicos ndo se limitou a como se apropriaram dos ideais da pedagogia da Escola Nova. Para
este caso as estratégias utilizadas era o préprio campo dos saberes pedagdgicos
diferencialmente constituidos (CARVALHO, 2005).

Com relacdo ao embate entre catolicos e pioneiros, Carvalho (2005) aponta um dos

resultados de sua pesquisa,

Um dos resultados da investigacdo foi a identificacdo de uma diferenca de extrema
relevancia - até agora descurada na bibliografia disponivel - nas apropria¢fes que
fizeram do escolanovismo, os chamados catélicos e pioneiros. Enquanto estes
Gltimos atuaram no sentido de determinar o significado das expressdes educacdo
nova e escola nova, amarrando-0 a um programa de reorganizacdo da cultura e da
sociedade que exigia iniciativas de reforma estrutural da escola e do sistema escolar,
0s “catolicos” agiram em dire¢do diversa, procurando confinar o uso da expressao ao
campo doutrinario da pedagogia (CARVALHO, 2005, p.2).

O objetivo dos catdlicos era conquistar o lugar do poder, de modo que com a
introducdo do escolanovismo nas escolas prejudicasse 0 objetivo esperado pelos adversarios.
Para Carvalho (2005) essa diferenca apontada “é de extrema importancia para a determinagao

das estratégias editoriais de conformagado do campo doutrinario da pedagogia” (CARVALHO,

2005, p.3).

Os catolicos utilizaram o Centro D. Vidal, a Associacdo de Professores Catolicos
(A.P.C) e a Confederacdo Catdlica Brasileira da Educacgdo (C.C.B.E) divulgando impressos,
congressos, cursos propagando os ideais catélicos. Para Silva (2006), o objetivo era “divulgar
0 pensamento catdlico e difundir os seus ideais. A criacdo e producdo desses impressos
compreendiam as taticas catolicas de disseminacdo da doutrina crista, objetivando alcancar a
hegemonia no campo pedagdgico; e consequentemente, reconquistar 0 seu espago no campo
das discussoes politicas do pais” (SILVA, 2006, p.3238). Sendo assim, Everardo Backhauser
surge como protagonista neste contexto. Ele foi o fundador da C.C.B.E, em 1933, seu objetivo

era articular e difundir a escola catélica no Brasil.
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Diante dessa perspectiva, ressaltando a importancia dos materiais impressos na
divulgacdo do ideario da Escola Nova nos interessa a pesquisa aos manuais pedagogicos para
entender os discursos escolanovistas que circularam entre os educadores e autores de manuais,

na tentativa de remodelacdo do ensino no pais.

45.1 O manual A aritmética na Escola Nova, 1933, de Backheuser e sua trajetéria

profissional

O manual A aritmética na Escola Nova, publicado em 1933, do autor Everardo
Backheuser € de grande importancia para compreender o periodo de movimento da Escola
Nova no Brasil. Como foi mencionado anteriormente, aparece um conjunto de manuais de
pedagogia, entre eles o manual de Backheuser um educador catolico que se apropria de um
conjunto de ideias da Escola Nova, disseminando em seu manual e associando a alguns
primados da educacao catélica (VIDAL, 2006).

O autor Diniz Filho (1999) discute em seu trabalho o interesse de Backheuser pela

educacdo. Em suas palavras,

Everardo Backheuser apontava a nacionalizagdo do ensino primario e da formacéo
de professores como importante fator de unidade nacional, que complementaria
medidas tais como a centralizacdo do poder e a extin¢do das bandeiras e simbolos
estaduais. Além dele, todos o0s pensadores autoritarios que figuraram como
intelectuais organicos do Estado Novo manifestaram a preocupagdo em fazer do
cinema, do radio e da educagdo, instrumentos privilegiados para produzir uma
auténtica “homogeneizacao das formas de pensar” no pais (Diniz Filho, 1999;
Gomes; Oliveira; Veloso, 1982; Campos, 1940; Belo, 1944; Amaral, 1930 apud
Diniz Filho, 2009 a, p.2).

Everardo Backheuser, autor brasileiro preocupado com a nacionalizacdo do ensino
primario e a formacdo de professores, defende seus ideais em livros que discutiam as ideias
divulgadas pelo movimento da Escola Nova. Esse autor escreveu manuais pedagogicos se
apropriando das ideias propostas pela Escola Nova e as associando aos interesses catdlicos™.
Sua estratégia era defender os principios do escolanovismo, conservando valores morais e
religiosos. No seu ponto de vista, as ideias escolanovistas “afrontavam” a esses principios.

De acordo com Pinto (2008), a obra de Backhreuser iniciou uma polémica com relagéo

a producdo de manuais pedagdgicos. A autora afirma que,

%9 “Estes trés aspectos — laicidade, obrigatoriedade do Estado de assumir a funcéo educadora e a coeducagio —
constituiram o pomo da discordia entre educadores que, pela Associagdo Brasileira de Educagdo, acorriam as
Conferéncias Nacionais de Educacdo (ROMANELLI, 2007, p.143).
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a partir da década de 1930 aumentou a polémica em torno do método de ensino da
Aritmética do curso primario. Criticando a vertente norte-americana da escola nova,
ele advoga a favor do ensino intuitivo, um ensino de aritmética por meio de jogos
coletivos, de problemas resolvidos em cooperacdo, seguindo uma concepcao
contraria aquela proveniente do grande reformador norte-americano John Dewey e
muito divulgada no Brasil (PINTO, 2008, p.5).

A concepcdo de Backheuser era contraria a Dewey, pelo motivo do intelectual
brasileiro ser considerado extremista na defesa do movimento da Escola Nova. Backheuser
(1933) critica a influéncia norte-americana no Brasil, pois apresenta “aspectos perigosos” que
devem sofrer a analise dos filésofos da pedagogia antes de sua aplicagdo e se preocupa com
um excessivo utilitarismo. Sendo assim, para este autor brasileiro, a pedagogia voltada apenas
a funcdo exclusivamente econémica, deturpa, por unilateralismo, as nobres finalidades da
educacdo integral. Backheuser ainda conclui, afirmando que John Dewey, considerado
principal precursor do movimento da Escola Nova nos Estados Unidos, “¢ um autor que
precisa ser lido com cuidado” (BACKHEUSER, 1933, p.80).

Backheuser (1933) era contra a resolucdo de problemas, descrita por ele como
problemas sem numero. Defendia o uso de célculo mental e o ensino de aritmética com a
pratica de repeticdo das atividades. Defendia o ensino intuitivo, em suas palavras, “os
beneficios educacionais do ensino intuitivo sdo evidentes e ndo carecem, como dissemos de
demonstragdo, por que essa demonstragdo esta feita a longos anos de pratica”
(BACKHEUSER, 1933, p.60).

Sobre a trajetéria intelectual de Backheuser, Santos (1989) descreve o autor como um
eminente professor da antiga Escola de Engenharia da Universidade do Rio de Janeiro.
Iniciou sua trajetoria profissional na época em que ainda era estudante. Atuou como técnico
de laboratdrio na catedra da Mineralogia e Geologia, incentivado por seu professor Nerval de
Gouveia. Alcancou alto cargo de professor catedratico. Foram muitas as suas contribuicdes
para 0 curso em que atuou, chegando a ser uma das cadeiras mais eficientes da escola,
atingindo o nivel mais moderno e o mais completo ap6s sua atualizacdo (SANTOS, 1989).

O interesse de Bacheuser pela Geografia, Fisica, Fisiografia e Gemologia, foram
despertados por meio da Geologia na qual j& atuava. Posteriormente abandonou a catedra,
devido a legislacdo baixada na época. Por meio da sua atuacdo na Geografia, aproximou-se da
Sociologia Aplicada despertando o interesse pelos problemas do Brasil. Backheuser é descrito
por Santos como patriota, “atento e vigilante” produzindo abundantemente nesta area. A
militncia no ensino o levou & Educacdo. Foi pesquisador das questbes docentes, com uma

gama variada de temas: a Pedagogia Moderna, a Biotipologia Educacional, a Administracao
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Escolar, a selecdo do magistério, o perfil do professor. Estudou as condi¢cbes de um bom
professor. Era chamado como “O professor”, tendo talento excepcional e sendo um dos
mestres mais atuantes de sua geracdo nas areas em que militou (SANTOS, 1989).

Em seu manual, A aritmética na escola nova, 0 autor brasileiro descreve as varias
influéncias do ensino dessa matéria no Brasil. Cita a influéncia positivista, francesa e norte-
americana. Com relagdo a influencia positivista o autor faz criticas a ideias de alguns
intelectuais. A critica € direta a Spencer (1820-1903). Para Backhreuser, Spencer pensava em
um ensino de aritmética “aparentemente tao racional, mas na verdade tdo distante da boa
razao” (BACKHEUSER, 1933, p.74). Para o intelectual brasileiro a Pedagogia de Spencer era
extraordinariamente unilateral. Afirma ainda que, Spencer era um filésofo de “belas
palavras”, mas preocupava-Se com aquisi¢do de conhecimentos propriamente cientificos.

O intelectual brasileiro reservou uma parte de seu manual para propor algumas
sugestdes praticas “sobre o modo de fazer o ensino de aritmética nas classes primarias”
(BACKHEUSER, 1933, p. 111). Apesar de criticar o movimento da Escola Nova, Backheuser
se apoia nas ideias de Thorndike (1874-1949) para a orientacdo de algumas atividades de
aritmética. Referente ao ensino da no¢do de numero, por exemplo, Backheuser cita Thorndike
para defender que existem varias maneiras das criancas aprenderem a no¢do de nimero, seja
ela de forma visual, auditiva, “tactis”. Esse método ¢ chamado por Thorndike de “série”.

Para o ensino de nocdo de numeros, Backheuser orienta os professores em seu manual,
para gque utilizem o relégio como material de apoio. Para esse autor, a0 mesmo tempo em que
se ensina a no¢do de namero, pode ser ensinado, conjuntamente, para os alunos a olharem as
horas. Coincidentemente, ou ndo, ao lermos o manual do autor Thorndike, A nova
metodologia da Aritmética encontramos a mesma sugestdo com relacdo a importancia de se
trabalhar com o relégio.

Backheuser sugere uma interdisciplinaridade entre a aritmética e outras disciplinas do
curriculo do ensino primério. Para ele, as demais disciplinas podem ser utilizadas como
auxiliares nos primeiros anos do curso primario para a aprendizagem da aritmética
(BACKHEUSER, 1933, p.114).

Para 0 ensino das técnicas operatérias de adicdo e subtracdo, Backheuser orienta aos
professores que ensinem a “juntar unidades” e a “diminuir unidades” (BACKHEUSER, 1933,
p.120). Orienta que para o ensino da adi¢do é necessario dar longos treinamentos e garante
que a dedicagdo ao ensino ndo seré tempo perdido. Ja para o ensino de subtracdo, Backhreuser

sugere o ensino, em suas palavras, “ou retirando unidades ao numero maior até obter o menor
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ou, ao contrario, juntando unidades a este até alcangar o maior”. Exemplo: 8 menos 5 ¢ igual a
3, ou 5 para 8 faltam 3 (BACKHEUSER, 1933, p.121). Ao ler o manual de Backheuser
(1933) percebe-se em varios pontos, a utilizagdo da palavra “adestrar”, no sentido de treinar
até aprender determinado conteudo. Para o ensino de resolucdo de problemas, Backheuser
propde, também, o “adestramento” da classe por meio do exercicio inverso de resolugdo de
problemas. A ideia é apresentar, primeiro, as operagdes no quadro negro e posteriormente,
sugerir que os alunos imaginem um problema para as operacdes apresentadas
(BACKHEUSER, 1933, p.134). Segue exemplo sugerido pelo autor “(9 + 6 — 3): 2 seria
vestido pelos alunos com o seguinte enunciado: “Alvaro tinha 9 lapis, ganhando depois meia
dizia, deu 3 a Alberto; dos que Ihe restavam resolveu distribuir em partes iguais por ele e seu
irmado. Quantos lapis coube a cada um?” (BACKHEUSER, 1933, p.134).

Em defesa a esse tipo de resolucéo de problemas sugeridos, Backheuser (1933) afirma
que as criangas, com sua imaginacdo, encontrardo varias maneiras de dar forma literaria a
expressdes aritméticas apresentadas dessa maneira. Sugere em seu manual que para o0 ensino
de aritmética utilizassem materiais didaticos gratuitos como favas ou feijédo, folhas de arvore,
pedrinhas, etc. Sua ideia surgiu devido a constante reclamacéo do professorado com relacao a
falta de material didatico nas unidades escolares.

O discurso sobre a pratica para 0 ensino de matematica lidos no manual do autor
Backheuser (1933), ao que tudo indica, utilizava a tatica de tentar modernizar o ensino
intuitivo, considerando muitas ideias que circularam do ideario da escola nova. Para
Ghiraldelli Jr (2006) Backheuser, autor de inumeros livros didaticos, empenhou-se em
encontrar uma terceira via entre o tradicionalismo e o ideério da escola nova.

Em sintese didatico-pedagdgica das idéias de Backheuser é possivel ler:

1) — que ndo é possivel, no ensino da aritmética, deixar de parte nem o lado
intuitivo, nem a memorizagdo, nem o raciocinio, nem o sentido pratico da vida;

2) — que, segundo a idade da crianga, um outro destes fatores deve se tornar o
preponderante no ensino;

3) — que na fase de sintese fantasista (de MEUMANN), correspondente, mais ou
menos, ao do tempo em que as criancas estdo no jardim da infancia e nos dois
primeiros anos primarios, ha necessidade de ser o ensino de carater concreto
(intuitivo) e dado “de autoridade” (isto ¢, sem permitir discussdo por parte do
aluno), convindo que a aritmética seja ensinada “em conjunto” com as demais
disciplinas e por um sé mestre;

4) — que na fase de analise critica, correspondente as Gltimas series primarias, pode-
se e deve-se desenvolver o raciocinio e a memoria, iniciando-se uma certa
especialisacdo da aritmética e liberdade de discusséo.

5) que na fase de curso ginasial ou profissional, equivalente é chamada por
Meumann de sintese aprofundada, deve haver uma recapitulacdo sintética em nivel
mais elevado.

6) — que ¢ indispensavel fazer o exercicio da repeti¢do (calculo mental ou taboada),
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excelente auxiliar da inteligéncia na vida pratica, isto em todas as fases, mas
principalmente nas duas primeiras (BACKHREUSER, 1933, p.107-108).

Sendo assim, a partir dos resultados vistos nos manuais pedagdgicos até aqui, tudo
indica que ser uma estratégia entre os autores de manuais pedagdgicos se apoiarem nas ideias
de outros autores ja “consagrados” no meio educacional para defender a suas ideias e moldar
0 seu préprio modo de ensino.

Para Vidal (2006) ndo pode ser tido que os catdlicos ndo tinham novas perspectivas

sobre a Escola Nova. Tinham-nas, mas nao queriam que se perdessem seus valores.
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5 UMA ANATOMIA DAS PROPOSTAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA QUE
CIRCULARAM EM TEMPOS DE ESCOLA NOVA POR MEIO DOS MANUAIS
PEDAGOGICOS

Depois de analisar os manuais pedagdgicos, A nova metodologia da aritmética de
autoria de Edward Lee Thorndike de 1936, Metodologia de la aritmética y la geometria de
1932 de Margarita Comas, A aritmética na Escola Nova de Everardo Backheuser, 1933,
Como se ensina a aritmética: didactica, 1933 e Como se ensina a raciocinar em aritmética:
psicologia aplicada e didactica, de Faria de Vasconcelos e Didatica da Escola Nova, 1935 de
Miguel Aguayo, cabe, agora, a constru¢cdo de uma sintese possivel. Terdo os manuais
pedagdgicos, em seus diferentes lugares de producdo e contextos, organizado um discurso
propriamente escolanovista para a orientagdo dos professores primarios no ensino de
matematica? Constituiu-se uma forma comum? Uma vulgata? A andlise do conjunto de
manuais pedagodgicos evidenciou algumas categorias comuns nessas obras. Elas constituirdo
subsidio para dar resposta a questdo. Sdo elas: calculo, resolucdo de problemas, testes,

metodologia de projetos, problemas sem nimero.

5.1 Os discursos para o ensino de calculo em multiplicacdo presentes nos manuais

pedag6gicos

Tomando para anélise a categoria calculo, lemos no manual A nova metodologia da
aritmética, 1936 do autor Thorndike, diversas criticas ao ensino da época referente a este
contetdo aritmético. O autor alerta que um dos problemas encontrados para o ensino de
calculo é o excesso de copias do quadro negro praticado pelos professores da época. Para
Thorndike (1936) os professores cansam 0s alunos ao solicitar que construam as operagdes de
soma, subtracdo e multiplicacao, e afirma que, o esforco visual que o aluno fara para copiar 0s
numeros é superior ao esfor¢o da leitura necessaria para a resolucdo dos mesmos. Essa préatica
leva a crianga ao erro, considerando que o aluno leva mais tempo copiando os nimeros do que
resolvendo as operacdes aritméticas.

Thorndike (1936) recomenda que para os “novos métodos” os alunos fagam coOpia de
numeros apenas quando tenha a necessidade de “adestramento”, termo usado no sentido de
treino e aprendizagem do formato do algarismo. O autor considera uma perda utilizar o tempo

de solucdo das operacBes para copiar 0s exercicios, afirma que, “¢ preciso frisar bem que nédo
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se pode exigir que uma crianga copie todos 0s nimeros que emprega nos seus calculos, assim
como nao se pode exigir que copie todas as historias que tenha de ler” (THORNDIKE, 1936,
p.27).

Para evitar os excessos dos professores referentes as copias de exercicios, Thorndike
(1936) sugere aos professores que facam uso dos compéndios que apresentam exercicios de
calculo. Assim, o trabalho da crianca sera apenas colocar os resultados em uma folha avulsa
ou em seu proprio caderno. Essa orientacdo dada aos professores € para 0s exercicios de
adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo por um algarismo apenas. No caso de
multiplicacdo, por multiplicador de dois algarismos, Thorndike (1936) aconselha que sejam
escritos na integra, pois existe a necessidade ao solucionar o exercicio, de uma sequéncia e de
intercalar os nimeros durante a técnica operatdria.

Na auséncia de compéndio com atividades de calculo, Thorndike (1936) orienta os
professores para que distribuam folhas mimeografadas ou impressas para o aluno resolver as
operacOes na propria folha. Para ele, esse tipo de exercicio ird poupar tempo nas atividades e
aumentar o interesse da crianca. Alguns modelos de exercicios sdo disponibilizados no
manual de Thorndike (1936). O autor esclarece que os exercicios foram retirados do seu livro
Exercicios de Aritmética, publicado em 1909 e tem sido impressas varias séries com

exercicios deste género. Segue exemplo em imagem abaixo:

Imagem 1 — Ensino de calculo em multiplicacdo

Manual Thorndike (1936, p.29)

O exemplo de exercicios sugeridos pelo autor tem a intencdo de proporcionar maior
clareza ao resolver a operacao e facilitar a vida do aluno. A orientacdo dada aos professores, a
partir da folha mimeografada ou impressa é a seguinte: “faca o trabalho desta pagina. Faga-o
novamente e marque o tempo gasto em fazé-lo. Esforce-se até conseguir dar todas as
respostas certas em doze minutos” (THORNDIKE, 1936, p.29). Além disso, Thorndike

(1936) sugere que por meio destes exercicios seja possivel medir o progresso do aluno. Desse
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modo, o aluno ira adquirir habilidade ao resolver os exercicios, cada vez mais rapido e com
exatiddo.

Logo, Thorndike (1936) garante que alem de aprender a calcular o aluno aprendera a
revisar o seu trabalho e alcancar a exatiddao. Defende a utilidade deste tipo de exercicio, em
suas palavras, “a reconhecida utilidade de tal forma de exercicio, sendo os trabalhos bem
escolhidos e graduados, é uma solida evidéncia das vantagens que decorrem da reducdo do
trabalho da copia de nimeros” (THORNDIKE, 1936, p.28).

Ao sugerir esse tipo de exercicio, Thorndike (1936) ndo exclui totalmente o uso do
quadro negro, mas orienta 0s professores que 0os nimeros sejam escritos com a maior clareza
possivel e bem espacados. Da mesma maneira, 0 professor deve orientar a crianga quanto o
tracado legivel dos algarismos ao copiar do quadro negro, pois de acordo com Thorndike
(1936) o erro que mais ocorre ao resolver esse tipo de exercicio é a proximidade dos numeros
causando confusdo ao resolvé-los.

De acordo com Thorndike (1936) na multiplicagdo as operagdes devem ser
introduzidas, primeiramente, sob a forma verbal. Segue exemplo, “‘tantos cincos = tanto’ em
exercicios como ‘quatro 5 = ..., sete 5=...”” e em casos muito claros(...)” (THORNDIKE,
1936, p.139).

Thorndike (1936) orienta que ao invés de usar a palavra multiplicar deve-se substituir
por ‘vezes’ como o exemplo “gastam-se 5 cents para ir uma vez ao cinema, 6 vezes 5 cents ou
30 cents para ir seis vezes ao cinema, 4 vezes 5 cents ou 20 cents para ir 4 vezes ao cinema”
(THORNDIKE, 1936, p.139). Posteriormente ensina-se o sinal “x” para indicar significacéo
de vezes. Desse modo, Thorndike (1936) orienta que as palavras multiplicar e multiplicagéo
devem ser inseridas mais tarde, apds o aluno ter passado por experiéncias variadas em
multiplicacdo.

No manual de Margarita Comas, a Metodologia de la aritmética y la geometria de
1932, por exemplo, a sugestdo para o ensino de calculo semelhantemente a proposta de
Thorndike (1936) também é por graduacéo, ou seja, dificulta-se a medida que o aluno aprende
as operacgdes mais simples.

Comas (1932) defende que o método ideal para o ensino de aritmética consiste na
manipulagdo de objetos, principalmente nas atividades para o ensino de célculo. A orientagéo
dada aos professores é para que sejam utilizados materiais como blocos, contas, bolas,
passando sucessivamente ao manuseio de desenhos e ilustracbes semelhantes aos objetos

manipulados anteriormente. Ap6s o dominio destes, o professor deve sugerir as criancas que
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utilizem das imagens mentais de objetos e suas representacBes até, finalmente, atingir o
pensamento abstrato, sendo todo o processo gradativo. Comparado aos demais manuais
estrangeiros, 0os manuais de Comas (1932) e Aguayo (1935) apresentam essa proposta de
manuseio de material concreto, proposta que se assemelha a pratica do método intuitivo.
Apesar desse diferencial encontrado no manual de Comas (1932), percebe-se que a autora
inova esse método propondo a metodologia de projetos, sugerindo atividades em um contexto
que tenham a ver com a realidade vivida pelos alunos, propostas delineadas pelo ideario
escolanovista.

Em suas orientagdes aos professores, Comas (1932) enfatiza a oralidade, o didlogo
com os alunos e sempre problematizando as atividades de acordo com o contexto vivido em
sala de aula. O exemplo, citado pela autora, é para que os professores apds ter ensinado as
criangas 0s numeros e operagoes simples, insira os sinais (+, -, =) com a intencéo de abreviar
a escrita e facilitar o calculo. A atividade é seguida de questionamentos feitos oralmente:
“Chita tenia tres bombones, su mama le dio dos mas, cuantos tuvo entonce? Los nifios
escriben la respuesta 5, porque tres y dos son cinco” (COMAS, 1932, p.26).

Desse modo, ap6s questionar os alunos o professor deve sugerir que escrevam a
expressao utilizando os sinais propostos “3+ (y) 2 = (son) 5”. Para Comas (1932) deve-se
convencer 0s alunos, que a frase expressa oralmente sera muito melhor representada se for por
meio de algarismo e sinais.

Retomando ao manual de Thorndike (1936) o autor defende a aprendizagem de
calculo por meio da formagdo de habitos, os chamados “drills”, diferentemente da proposta de
Comas (1932). Para ele, a crianga ndo aprende ao ouvir o professor falar, mas aprende com a
pratica de exercicios. Apesar de sugerir, logo no principio, que o professor introduza
verbalmente os termos, nomenclaturas e sinais da multiplicacdo paulatinamente quando o
aluno ndo sabe o significado do termo multiplicar, justifica que essa orientacdo deve ser dada
apenas no inicio do processo de aprendizagem, depois aconselha a pratica de exercicios
escritos.

Thorndike (1936) considera muito mais poderosa a conexao ativa de dois fatos do que
aquela que se forma pela atitude passiva de ouvir enunciados ou vé-los associados. Ao que
parece, a critica feita por Thorndike (1936) sobre a “atitude passiva de ouvir enunciados” ¢
referente ao ensino tradicional que consistia apenas na memorizacdo de contedos
matematicos, e o termo “vé-los associados” indica o ensino por observacdo apenas,

semelhante ao método intuitivo, com demonstragdes de como deve ser, sem realmente, 0
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aluno fazer a atividade na pratica. O autor afirma,

“os novos métodos” teem mais confianga no ensino que leva o aluno a aprender
mediante sua propria experiéncia do que naquele que se baseia em afirmacdes
dogmaéticas de mestre e compéndios. Afirmar tras o perigo de conduzir a simples
memorizacdo verbal de definigBes, regras e explicacGes, salvo se a definicdo ou a
regra ou a explicacdo vem juntar-se, convenientemente, a algum fato que ja tenha
sido observado pelo aluno, através de trabalho efetivo, e de cuja veracidade esteja
convencido” (THORNDIKE, 1936, p.64).

Thorndike (1936) sugere alguns exercicios aos alunos para evitar que o professor “fale
muito” ao ensinar calculo. A ideia € que ao invés do ensino oral, o professor propde ao aluno
exercicios que auxiliariam na compreensdo das operacbes. Segue exemplo sugerido por
Thorndike (1936):

Imagem 2 — Célculo em multiplicacdo

78 =
K80 =
7 >X800=

Tire a prova assim:
2>X200=—
240 =
Total

Tire @& prova assim:
88§ =
I 8 R——
8>X900==
Total ——

Manual de Thorndike, (1936, p.65).

Nos primeiros exercicios sugeridos, no topo da imagem acima a orientacdo dada aos
professores € para que multiplique os nimeros por unidade, dezena e centena. Desse modo, 0
aluno percebera na pratica que basta aumentar os zeros a direita para obter o resultado de
alguns célculos com numeros similares. Assim, compreendera o funcionamento da técnica de
multiplicagdo sugerida em forma de tabuada de multiplicacdo de maneira prética.

Na segunda e terceira proposta Thorndike (1936) sugere que a partir da multiplicacao
243 por 2 o aluno tire a prova decompondo o multiplicando da operagédo. Ao final soma-se
para saber se a resposta esta correta. Do mesmo modo ocorre na operagdo 975 por 8 exposta
na mesma imagem.

Comparando a orientacdo de célculo por meio de formacdo de habitos de Thorndike
(1936) com o manual de Faria de Vasconcelos, Como se ensina a aritmética: didactica, 1933,
observa-se que o discurso para o ensino de célculo é semelhante em ambos 0s manuais.
Vasconcelos (1933) também defende em seu manual o ensino de calculo por formagéo de

habitos. O autor portugués afirma que para a aprendizagem do célculo é necessario que 0
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aluno desenvolva as capacidades de aprender a significacdo dos nimeros e a linguagem
matematica; a capacidade e habito de efetuar as operacfes de soma, subtracdo, multiplicacéo e
divisdo de numeros inteiros, mistos, fragcdes, decimais, complexos, etc.; e as capacidades e
habito de efetuar estas operacGes com nitidez, exatiddo e rapidez (VASCONCELOS, 1933).
Para defender sua proposta de ensino, Vasconcelos (1933) apoia-se em Pyle* e explica

como as novas conexdes devem ser formadas conforme exercicio a seguir:

Imagem 3 — Célculo em multiplicacdo
8043
692

16086
72397
48253

5565756

-

Manual de Faria de Vasconcelos (1933, p.90)

Partindo do calculo exposto na imagem, Faria de Vasconcelos (1933) orienta aos
professores para preocuparem-se em explicar passo a passo a multiplicacdo que denomina
como “novos passos”. O autor explica na integra como deve ser feito:

0S NOVOS passos consistem em colocar em baixo os produtos, 2X3=6, colocar 0 6 por
debaixo do 2; 2X4=8 colocar o 8 por debaixo do 9, 2X0=0, colocar o zero por
debaixo do 6; 2X8=16, colocar o 6 por debaixo do 8 e 1 a sua esquerda. Quando se
multiplica 9 pelo multiplicando, 9X3=27, coloca-se 0 7 debaixo do 9 e transporta-se
0 2 de cabeca para acrescentar ao proximo produto, 9X4=36, mais 2 transportado =

38. Colocar o 8 a esquerda do 7 e transportar 3 para se acrescentado ao préximo
produto e assim seguidamente (VASCONCELOQOS, 1933, p.91).

Dessa maneira, Vasconcelos (1933) garante que tendo feito passo a passo o exemplo,
tornara mais facil para a crianga concluir o procedimento da multiplicacdo, pois ela ao
dominar o processo da adicdo o repetird também para a multiplicacéo.

Vasconcelos (1933) sugere alguns cuidados ao calcular. Esclarece que, devido a
crianca estar habituada com a coluna do lado direito da soma sempre completa, deve-se
orienta-la sobre a diferenca no caso da multiplicacdo. Desse modo, 0 autor sugere para que 0
professor ensine a crianga a comecar a multiplicacdo sempre pela direita, e explicar ao aluno

que terd sempre um digito na coluna direita e dois digitos na ‘imediata’, trés na seguinte e

“*Ap6s consulta a literatura ndo foram encontradas informagdes sobre esse autor.



94

assim por diante, alertando para ndo confundir as colunas. A preocupacdo de Vasconcelos
(1933) ¢ evitar os erros comuns ao calcular.

Em continuidade a analise dos manuais referentes ao ensino de célculo, tomamos o
manual Didatica da Escola Nova, de Aguayo. A orientacdo dada aos professores, de como
ensinar a calcular também é por graduacéo, inserindo a metodologia de jogos e partindo de
resolugdo de problemas, semelhantemente as orientacGes apresentadas nos manuais analisados
até aqui. Aguayo (1935) afirma que, para garantir a aprendizagem das operacdes € necessario
que o aluno faca muitos exercicios, em forma de jogos e resolva muitos problemas concretos
e reais.

Aguayo (1935) defende que as operagOes de somar e subtrair ensina-se antes que as
operacdes de multiplicar e dividir por serem mais complicadas e dificeis. O autor preocupa-se
com a técnica operatdria e as dificuldades ao resolvé-las. De acordo com Aguayo (1935) os
erros mais comuns cometidos na multiplicacdo sdo devidos a dificuldade de levar para a
coluna imediata da esquerda as dezenas, centenas, etc., obtidas na multiplicacdo de cada
digito do multiplicador pelo multiplicando. Sugere que, melhor convém que os alunos se
exercitem na multiplicacdo de cada digito do multiplicador pelo multiplicando e que os alunos
exercitem na multiplicacdo dos digitos por nimeros de dois algarismos, com produtos parciais
superiores a nove, antes de passar a combinagfes mais dificeis. Comparando 0s manuais
analisados nota-se a preocupa¢do com 0s erros comuns na técnica operatéria nos manuais de
Aguayo (1935), de Thorndike (1936) e de Vasconcelos (1933).

Para evitar o erro e alcancar rapidez ao resolver as operacdes Aguayo (1935) esclarece
que é necessario que o aluno se exercite suficientemente. Nota-se que Aguayo defende a
pratica de exercicios para garantir a aprendizagem de célculo. E comum nos manuais
analisados a preocupacao dos autores em atingir exatiddo, eficiéncia e rapidez na resolucdo de
exercicios.

Para fortalecer sua ideia, em citacdo, Aguayo (1935) apoia-se em Thorndike para

esclarecer sobre a préatica de exercicios de calculo:

E claro que essa pratica varia com a capacidade da crianca, com o interésse nela
despertado e com a satisfacdo sentida no trabalho do calculo. Na opinido de
Thorndike, quando se trata de associacbes mais faceis e a classe é composta de
criancas de inteligéncia média, sdo suficientes doze praticas durante a primeira
semana, reforgadas por vinte e cinco nos dois méses seguintes e trinta exercicios no
resto da aprendizagem. Para as criangas bem dotadas € suficiente a metade dos
exercicios indicados. E, quanto aos alunos de capacidade inferior, as praticas seréo,
respectivamente, trinta, cincoenta e cem (AGUAYO, 1935, p.285).

No discurso de Aguayo (1935) o ensino de calculo esta associado a pratica de



95

exercicios, semelhantes a formacdo de habitos defendida por Thorndike (1936). Essa pratica
vai sendo desenvolvida por graduacdo e capacidade de inteligéncia do aluno. Na citacdo
acima Aguayo (1935) afirma que a quantidade de exercicios a serem feitas para que haja a
aprendizagem depende do nivel de inteligéncia do aluno, isto é, quanto menor for a
capacidade mental do aluno, mas exercicios ele tera que fazer para aprender a calcular.
Percebe-se no discurso de Aguayo (1935) a importancia em levar em conta o nivel de
inteligéncia da crianca para propor o exercicio adequado ao seu nivel intelectual.

Assim, em comparacdo com as ideias dos outros autores de manuais estrangeiros
analisados é perceptivel a existéncia de semelhancas e diferengas nas orientaces dadas aos
professores a respeito do ensino ideal de célculo, mas é importante ressaltar as semelhancas
notdrias entre esses manuais referentes: a preocupacdo com uma nova metodologia, que seja
ativa, diferente da simples memorizacdo enraizada pelo método tradicional; a preocupacao
com a exatiddo e velocidade ao calcular, testando a habilidade do aluno; e finalmente a
preocupacdo com o nivel de capacidade do aluno para o professor propor atividades
adequadas ao seu nivel intelectual.

Tomando como ponto de partida as primeiras orientagcdes do manual A nova
metodologia da aritmética, notam-se nos demais manuais as apropriacfes feitas a este
manual. Percebe-se 0 uso de estratégias e taticas dos autores ao apropriarem das ideias de
Thorndike (1936) em defesa de seus interesses. Cada autor apresenta a sua representacdo do
que seria o ensino ideal para aprendizagem de célculo.

Em suma, na categoria célculo, em especial a multiplicacdo, analisadas no manual de
Thorndike (1936), é notoria as semelhancas nas orientacbes dadas aos professores para
ensinar as operacdes de multiplicar, por exemplo, em comparagdo aos demais manuais
analisados. A preocupacdo com o mensurar a habilidade do aluno em forma de teste, ensinar
por graduacdo, a preocupacao com erros desnecessarios durante a resolugdo de operacdes. Em
comparagdo com 0s manuais estrangeiros percebe-se que cada autor, a sua maneira faz
sugestdes sobre o ensino ideal de calculo e considera a maioria das questdes observadas no
manual de Thorndike (1936).

Na sequéncia das analises, comparando 0s manuais estrangeiros ao manual do autor
brasileiro Backheuser (1933) e perceptivel as taticas utilizadas pelo autor em defesa de seus
interesses considerando o ideario escolanovista.

Backheuser (1933) critica algumas praticas escolanovistas em seu manual por temer

ferir alguns valores defendidos por ele. Sua tatica diante do movimento da Escola Nova é
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apropriar-se de ideias escolanovistas moldando com préticas inovadoras. Como mencionado
anteriormente, de acordo com Ghiraldelli Jr (2006) Backheuser empenhou-se em encontrar

uma terceira via entre o tradicionalismo e o ideario escolanovista.

5.1.1 Algumas consideragoes

Nos manuais analisados percebe-se em seus discursos, principalmente, nas obras de
autores estrangeiros a proposta de mudanca na forma de ensinar aritmética. Para o ensino de
calculo é comum a discussdo de como ensinar a multiplicagdo considerando o uso da tabuada.
Cada autor descreve a sua maneira qual é a forma ideal para se ensinar pelo método ativo.

E nitida a preocupacdo com as mudancas dos métodos de ensino considerados
tradicionais, 0s autores estrangeiros usam de estratégias para compilar em seus manuais as
ideias que querem inculcar nos leitores, professores e outros autores de manuais.

No manual brasileiro do autor Everardo Backheuser nota-se a preocupacdo em
defender os velhos métodos que o autor considera que ndo devem ser deixados de lado, mais
aprimorados de acordo com o0s novos métodos, mas considerando o ensino religioso
defendido por ele. O autor usa de taticas para defender suas ideias levando em conta as
inovagdes escolanovistas.

Percebe-se que Thorndike (1936) com seu pioneirimo, ja em 1921, divulga suas ideias
calcadas na psicologia. Levando em conta que o manual de Thorndike (1936) é o um dos
primeiros manuais publicados, entre os analisados, ao considerar a psicologia para o ensino de
aritmética, percebe-se que os demais autores seguem a mesma linha de raciocinio de
Thorndike (1936) e apropriam-se de suas ideias. Deve-se considerar que Faria de Vasconcelos
(1933) toma seus escritos como referencia em seu manual, assim como Aguayo (1935),
Margarita Comas (1932) e até mesmo Everardo Backheuser (1932) ao usa-lo como referéncia
em muitos temas discutidos em seu manual para o ensino de aritmética no curso primario.

As semelhangas encontradas nos manuais sdo a formagdo de habitos com base no
conexionismo. Encontramos em ambos os manuais tanto de Thorndike (1936) como o de
Faria de Vasconcelos (1933). O uso da tabuada de maneira ativa é outra semelhanga, vistas no
manual de Margarita Comas (1932, Aguayo (1935) e Thorndike (1936).

5.2 Os discursos para ensino de resolucéo de problemas e a metodologia de projetos
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Thorndike (1936) analisa, em seu manual A nova metodologia da aritmética,
compéndios e manuais de matematica utilizados no inicio do século XX pelos professores.
Lanca um olhar critico aos manuais e levanta questionamento a real eficiéncia do ensino de
matematica. Analisando a categoria resolucdo de problemas, lemos em seu manual as criticas
ao modo como eram ensinados, de maneira confusa com relagdo a sua elaboragéo e redacdo,
dificultando o entendimento da crianga a determinadas palavras e termos desconhecidos pelos
alunos.

O autor norte-americano aponta falhas nesses compéndios de matemaética, pois na
maioria dos casos estudados, o fracasso escolar se devia a ma interpretacdo dos alunos aos
problemas propostos nos livros, e também, a orientacdo errdbnea dos professores. Uma das
principais criticas de Thorndike (1936) aos manuais da época era referente ao uso de palavras
que ndo eram do conhecimento infantil. Estas tinham apenas a finalidade de enriquecer o
vocabulério. Desse modo, a crianga ndo entedia o tema abordado em determinado problema,
resultando, no fracasso do aluno.

Na tentativa de modernizar o ensino, os professores engajados em adequar 0s
contetdos matematicos que, deveriam ser ensinados em formato de resolucdo de problemas,
exageravam ao inserir neles contetidos aritméticos, como por exemplo, o ensino de fragdes, de
maneira que, em situacédo real da vida, nunca aconteceriam para que pudesse ser resolvida.
Assim, as resolucbes de problemas tornavam-se absurdas. O autor descreve que tais
problemas, “em situagdo real, s6 poderdo aparecer num hospital de alienados”
(THORNDIKE, 1933, p. 14).

Em seu manual, na parte destinada exclusivamente para orientagdo de Resolucéo de
Problemas — Requisitos necessarios a organizacdo dos problemas de Aritmética, Thorndike
(1936) afirma,

Os mestres do passado contentavam-se muitissimas vezes com apresentar qualquer
problema contando que fosse problema. Supunham que a disciplina adquirida pela
mente na tentativa de descobrir a solugdo de qualquer problema que exija reflexdo é
tdo valiosa, que ndo importa seja o problema real ou ficticio, mal ou bem enunciado,
comum ou raro. Assim, agindo tinham, até certo ponto, justificativa ou pelo menos
excusa, pois ndo hd como negar que a resolucdo de problemas de aritmética
constitue, por si s6, um dos melhores testes de inteligéncia que até hoje os
psicologistas conseguiram descobrir; um problema de aritmética pode constituir um
bom exercicio para a inteligéncia, ainda quando os seus dados sejam estranhos ou
mesmos contrarios a experiéncia (THORNDIKE, 1936, p.153).

Nesta citacdo nota-se o discurso defendido por Thorndike (1936) a associacdo dos
testes ao ensino de resolucdo de problemas ao afirmar que é um dos melhores testes de
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inteligéncia que os psicologistas descobriram. Critica 0 método tradicional de ensino e
defende novos métodos.

Thorndike (1936) cita os trés elementos principais a considerar na solucdo de
problemas: “(1) a compreensao exata da questdo, (2) o conhecimento dos fatos que se devem
utilizar para soluciona-la, (3) o uso desses fatos em corretas relagdes aritméticas.”
(THORNDIKE, 1936, p.154).

O intelectual norte-americano afirma que para o ensino de resolucdo de problemas

todo problema deve, de preferéncia

(1) versar sobre todas as situacfes que apresentem toda a probabilidade de ocorrer
muitas vezes na vida real; (2) tratd-las do modo por que o seriam na vida prética; (3)
apresenta-las sob uma feicdo nem muito mais dificil, nem muito mais facil de
entender do que seriam se a prépria realidade as apresentasse aos sentidos do aluno;
(4) despertar, de certo modo, 0 mesmo grau de interésse que acompanha a resolugédo
de problemas, que se lhe deparam no curso real de suas ocupagdes (THORNDIKE,
1936, p.154).

Thorndike (1936) também defende os novos métodos que em suas palavras procuram,

(1) oferecer situagdes reais ou projetos de onde surjam naturalmente os problemas e
(2) estimular o aluno a identificar-se com a pessoa que o problema em acdo ou
planejar. E, onde é de todo possivel oportunizar uma situacdo real e conseguir
despertar o senso de participagdo pessoal, 0s novos métodos, ao menos (3)
expurgam os problemas de dificuldades (a) de vocabulério e de construcéo (b) ou
resultantes da falta de experiéncia dos alunos relativamente aos fatos enunciados.
(THORNDIKE, 1936, p.155).

Assim, a proposta de Thorndike se assemelha a uma forma de projeto:
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Imagem 4 — Resolugéo de problemas por meio de metodologia de projetos

Manual de Thorndike (1936, p. 42-43).

O manual de Thorndike (1936) a partir da imagem acima propde que o professor
ensine a resolucdo de problemas de maneira ativa e tome como ponto de partida 0s assuntos
do interesse da crianga. Expbe imagens de presentes sugeridos em uma data importante do
calendario. Encontramos representacfes de presentes que poderiam ser dados ao pai, a mée, a
um menino, a uma menina e a um bebé. Para o pai é sugerido um tinteiro, uma linha de pescar
e suspensorios. Para a mde um quadrinho, um agucareiro e um bule. Para um menino, um
martelo, um assobio, uma bateria e um canivete. Para uma menina um domin6, uma fita,
sapatinhos de boneca e bombons. Para o bebé uma corneta, uma bola de borracha, uma caixa
de cubinhos e um carrinho.

Apresentado os presentes Thorndike (1936) propde uma série de problemas, como
exemplo, para se trabalhar a partir das figuras apresentadas. Sugere “veja se é capaz de
descobrir sozinho o modo de fazer as somas (...) Repare como se pode aché-las depressa e
sem erro”(THORNDIKE, 1936, p.43).

Partindo de uma situacdo, ao que parece, criada dentro da sala de aula, Thorndike
(1936) sugere aos professores que proponham atividades que desperte o interesse da crianca
com assuntos que se adeque a elas. Somente a partir dai propde o desafio, em comprovar a

capacidade de fazerem sozinhos, a soma que se pede nos problemas, como o exemplo a
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seguir: “1- Escolha trés presentes, uma para 0 papai, uma para a mamée e um para o bebé.
Escreva o prego de cada um e some para achar o custo total”.

No primeiro item € sugerido um problema sem nimero. O aluno apos estar envolvido
na atividade ird olhar os presentes sugeridos, simulando sua compra. Ird escolher e dar preco a
cada um. Tendo feito, ird somar os valores atribuidos e responder qual ser& o custo total dos
trés presentes. Percebe-se nessa resolucéo de problema que a intencdo do autor € envolver o
aluno em um contexto que tenha a ver com seu cotidiano e que desperte 0 interesse em
situacOes que poderiam acontecer em sua vida infantil. O calculo surge espontaneamente, pois
a crianca tera que simular a compra desses presentes, estimar os valores aproximados de cada
um e calcular até chegar ao resultado.

Nota-se que o problema sugerido pelo autor norte-americano foi aplicado como
método de ensino, pois parte de um projeto em que a resolucdo de problemas é apenas uma
atividade proposta para alcancar o objetivo de Thorndike (1936): partir de um método de
ensino que envolva o aluno criando situagdes que fagam parte de sua vida.

O problema seguinte é semelhante ao primeiro, um problema sem namero, onde o
aluno devera estimar o valor de cada presente escolhido para si para poder finalmente calcular
o valor total. J& no terceiro problema citado, o autor cria uma situacdo inversa dos demais
problemas sugeridos até aqui. A orientacdo para o0 aluno € a seguinte “escolha trés presentes
para uma menina. Ndo gaste mais de 60 centavos. Qual é o custo total dos presentes que
escolheu?” (THORNDIKE, 1936, p.43).

O aluno iré estimar o preco de cada presente de modo gque nédo ultrapasse o valor de 60
centavos. Para essa atividade, os alunos poderdo utilizar o calculo de divisdo, dividindo o
valor pelos trés presentes. Assim, poderd atribuir valores distintos a cada um como
10+20+30=60, os valores dos presentes ficariam 10, 20, 30. Ou até mesmo o aluno poderia
subtrair os valores de cada presente da seguinte forma, como exemplo: 60-15=45-10=35, 0s
valores dos presentes ficariam 15, 10 e 35. Existem varias formas e procedimentos de chegar
0 resultado que nédo ultrapasse a 60 centavos. Do mesmo modo, 0 quarto problema é
semelhante ao anterior.

No quinto e sexto problema o aluno ira estimar os precos dos presentes propostos e
reserva-los para os problemas seguintes. A partir da estimativa dos presentes o aluno devera
responder quais sdo 0s presentes de menina mais baratos, nessa questdo o aluno tera que
comparar e ter nocao de maior e menor para apontar 0s presentes mais em conta.

No sétimo problema, o aluno tera que saber quais sdo 0s trés presentes mais caros, e



101

assim calcular o total do custo destes presentes. No nono, décimo e décimo primeiro
problema, semelhantemente, o aluno devera identificar quais sdo 0s presentes para menina,
menino e bebé. Analisando as a¢Bes propostas por Thorndike (1936) percebe-se envolvimento
de operacGes matematicas distintas como calculo de adicdo, de subtracdo, de divisdo,
estimativa de valores, nogdo de valores, aproximacdo de nimeros. Alem disso, a no¢do em
distinguir objetos, pessoas a quem esses se destinam.

Em nota de rodapé Thorndike (1936) faz uma observacdo destinada ao professor
“alguns apenas dos alunos mais bem dotados serdo capazes de descobrir por si mesmos a
maneira de transportar como estes e sinta a necessidade de solucionar o caso, antes de lhe ser
ensinado o processo”. Nesta orientacdo dada ao professor o autor menciona o céalculo de
adicdo, quando se refere a forma de transportar a reserva.

A intencdo de Thorndike (1936) nesta atividade, ao que tudo indica, € ensinar a adicao
e como funciona o processo operatdrio, mas vemos que a possibilidade de diversas opcGes de
ensino que podem ser trabalhadas com os alunos. Em um trecho que antecede a proposta,
Thorndike (1936) sugere aos professores que os problemas que devem ser ensinados as
criancas sdo 0s genuinamente vitais, aqueles que a crian¢a empenha-se em resolver, como
jogos sobre corrida de automdveis, excursdes e compras domesticas, como ja mencionadas
anteriormente confirmando sua preferéncia pela metodologia de projetos.

No manual Didéatica da Escola Nova, no subitem intitulado A resolucéo de problemas,
Aguayo (1935) inicia seu discurso criticando “a antiga didatica” por exercitar os alunos com
situacBes-problemas descritas como abstrusas e dificeis que levava o aluno suprimir o gosto e
interesse pela aritmética. O autor afirma que os problemas propostos nas escolas eram irreais,
pois ndo tinham utilidade e ndo atendiam as necessidades econdmicas do meio social.
Esclarece que a “nova didatica” combate esses erros e aplica na escolha dos problemas os
principios de utilidade, motivac&o e relagdo com a vida real.

Aguayo (1935) em seu manual elenca os quatro passos esséncias para a resolucéo de

um problema aritmético:

I - Compreender as condi¢des do problema.

Il Imaginar a solucéo

111 Executar o plano imaginado.

IV Verificar a solucdo (AGUAYO, 1935, p.289).

Assim, orienta os professores como devem propor a resolugdo problema aos alunos:

A compreensdo da dificuldade exige uma distingdo dos dados e da incognita, o que
deve ser feito com as expressfes sabendo que... deseja-se saber ou outras
semelhantes. Formula-se depois um plano e pensa-se nas operac@es que se devem
realizar com as quantidades conhecidas. Este plano e a indicacdo das operaces que
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se devem realizar denomina-se a proposi¢do do problema (AGUAYO, 1935, p.289).

A orientacdo dada por Aguayo (1935) é para que utilize termos como “sabendo que”
ou “deseja-se saber” como orientador do que se deseja e com a intengdo de formular um plano
para resolver as situagdes-problemas. O autor afirma que os problemas que as crian¢as devem
resolver sdo os que estimulam o pensamento reflexivo, interessam o aluno e procuram obter
resultados valiosos em situagdes do cotidiano. Assim, elenca os varios tipos de problemas que
circulava na época: 0s praticos, os narrativos, 0s contos aritméticos, os problemas de
“situagdo real”, os problemas sem numero, os incompletos e 0s propostos pelas criancas.

Segue tabela esquematizando os problemas descritos por Aguayo (1935):

Quadro 2 — Problemas descritos por Aguayo

chacara onde abundavam laranjeiras e
pés de anonas (1). O dono da chéacara
deixou colher diretamente das arvores
96 anonas e 160 laranjas, com a
condicdo de pagarem dois centavos
por anona e meio centavo por laranja.
Ao fazer o pagamento surgiu uma
dificuldade, por que a metade das
anonas e das laranjas estava podre. Os

compradores ndo estavam dispostos a

Tipos de Exemplos de problemas Descricao de Aguayo (1935)
problemas

Praticos “a 5 centavos cada pinha, quanto | Sdo descritos como
valem duas duzias de | verdadeiros exercicios com
pinhas?”(AGUAYO, 1935, p.287) nUmero concreto.

Narrativos “O aqueduto de uma cidade distribue | Apresentam uma situacdo que
diariamente 70.000.000 de galdes de | serve de base a uma série de
agua por 600.000 habitantes. Quantos | problemas ligados entre si.
galdes correspondem a cada pessoa?”

(AGUAYO, 1935, p.287).

Contos Jodo saiu a passeio com seus amigos, | Narrativas  interessantes e

aritméticos Antbénio e Miguel. Chegaram a uma | imaginadas que apresentam

situagdes ou problemas de

calculo.
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pagar sendo os frutos bons e o
vendedor queria cobra-los a todos.
Quanto se devia pagar segundo 0s
compradores e quanto segundo o
vendedor?”’(AGUAYO, 1935, p.288).

Problemas de

situacdo real

“que sera melhor vender agora 250
libras de aclcar a 1,5 centavos cada
uma, Ou esperar uma semana pra
vender 200 libras a dois centavos cada
uma, se o preco do aclcar chegar a
tanto?” (AGUAYO, 1935, p.288).

S8 o0s problemas que
poderiam acontecer na vida

cotidiana.

podem ser formulados com éstes
dados? (AGUAYO, 1935, p.289).

Problemas “Como se achara a superficie de um | Que ndo ha a necessidade de

sem numero | comodo que tem certo metro de | nUmero para serem resolvidos
metros de largura e determinado
niumero de metros de comprimento?”

(AGUAYO, 1935, p.288).

Incompletos | “Jodo vendeu uma letra de cambio de | O aluno ird inserir os dados
$2,700 com um desconto de 5% ao | necessdrios para que sejam
ano. Que dado falta para completar | resolvidos.
este problema? Complete e resolva o
problema” (AGUAYO, 1935, p.288).

Propostos 75% de meu capital sdo 40,386. O | Sejam  formulados  pelos

pelas resto esta depositado em um banco no | préprios alunos.

criangas qual rende 4% ao ano. Que problemas

Apds elencar os diversos tipos de problemas que circulavam naquele periodo, Aguayo
(1935) defende os problemas que atendem os ideais escolanovistas ao afirmar que, “na Escola
Nova faz-se muito uso dos problemas que interessam as criangas, estimulam-nas a pensar e
provocam sua iniciativa e atividades criadoras” (AGUAYO, 1935, p.289). Desse modo, 0

autor indica que os problemas ideais sdo em formato de contos aritméticos, os problemas
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propostos pela crianga, 0s problemas sem nimero e os formulados a partir de “situagao real”
vivida pelos alunos.

Os demais problemas elencados, aplicados na escola da época, sdo considerados pelo
autor apenas como exercicios com nimeros concretos. Afirma ainda que, as escolas abusavam
desses problemas.

Assim, tudo indica que a proposta de Aguayo (1935), semelhantemente a proposta de
Thorndike (1936) era utilizar a resolucdo de problemas como método de ensino, por sugerir
problemas emergentes no cotidiano das criangas. O autor porto-riquenho se demonstra
favoravel a metodologia de projetos, mas apresenta algumas restricGes. Para ele a
metodologia de projetos ndo deveria ser utilizada para o ensino de célculo, apenas para o
ensino de resolucdo de problemas.

Como ja foi dito anteriormente, a autora espanhola Margarita Comas (1932) defende a
metodologia de projetos para o ensino de aritmética. Sua proposta € que por meio dos projetos
surjam situagdes-problema que levem o aluno a sentir a necessidade em aprender as técnicas-
operatorias para resolver um problema emergente.

Analisando as suas propostas de método de projetos que poderiam surgir do contexto
vivido pelas criancas nota-se que Comas (1932) a partir do método de resolucao de problemas
ensina o aluno gradualmente considerando o uso de material concreto. Nas propostas de
excursdes, realidade do cotidiano nas escolas e temas infantis, Comas (1932) orienta 0s
professores que ensine matematica associando as demais disciplinas, isto &,
interdisciplinarmente.

A orientacdo dada aos professores referente ao ensino por metodologia de projetos
apresenta sugestdes de jogos para envolver os alunos nas situagdes criadas pelo projeto
proposto.

Para a autora os problemas deveriam surgir de situacdes do cotidiano das criangas.
Como exemplo, Comas (1932) cita alguma situagdo-problema que podem emergir na rotina
da escola ou a partir do contexto vivido. Comas (1932) cita exemplo de problema do
cotidiano dos alunos, um exemplo sugerido é uma situacdo-problema que poderia surgir na
escolar: “em la classe habia el afio pasado 31 nifios, ahora hay 39, cuantos hd aumentado la
matricula?” (COMAS, 1932, p.30).

A autora espanhola orienta aos professores quanto ao procedimento para a resolucéo
do problema a partir de material concreto e explica, “los niflos puedem representarse por

fichas; se cuentan 39, haciendo lo mismo: hay igual nimero de bolsas, pero las fichas sueltas
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son diferentes; se restan éstas (COMAS, 1932, p.30). Nota-se nas orientagdes de Comas
(1932) a preocupagéo com a utilizacdo do material concreto como auxiliador na resolucéo dos
problemas.

O problema sugerido por Comas (1932) assemelha-se ao denominado pratico por
Aguayo (1935) a diferenca entre esse tipo de problema é o modo como ¢é aplicado, isto €, se
este emerge de um contexto vivido em sala de aula ou se apenas foi criado como exercicio
para ensinar a técnica operatdria de subtracao.

Outro problema sugerido por Margarita envolve uma excursdo escolar: “la seccion
primera y la segunda de la escuela hacen juntas una excursién, cuantos boletos del ferrocarril
hay que comprar si en la primera hay 27 nifios y en la segunda 34? (COMAS, 1932, p.30).

A idéia de Comas (1932) em propor um problema que emerge de uma situacao
vivenciada pelo aluno se assemelha aos problemas denominados por Aguayo (1935) de
“problema de situagdo real”, pois poderia fazer parte do cotidiano da crianca.
Semelhantemente, aos demais manuais analisados até aqui, Margarita Comas sugere 0 ensino
com resolucdo de problemas como metodologia de ensino.

Na proposta de resolucdo de problemas lidas no manual Backheuser (1933) sugere
uma nova modalidade que denomina “vestir problemas”. A proposta do autor brasileiro ¢ que
a resolucdo de problemas seja feita de modo inverso. Primeiramente o professor sugere uma
sentenca matematica ao aluno e este deve criar a situacdo-problema que se ajuste a atividade.
Posteriormente o aluno deve resolver o problema calculando e atribuindo a resposta exata.

Segue exemplo da resolucéo de problemas abaixo:

Imagem 5 — Resolucgéo de problema

AW RN ERRgee— :

Por exemplo: (9 + 6 — 3).2 ? Scﬂa“‘UCS"do
pelos alunos com o seguinte cnmu':mdo:. Alvarg |
tinha 9 lapis, ganhando depois meia duzia, dﬂl
a Alberto; dos que lThe restavam rc?olveu distri-
buir em partes iguais por ele ¢ seu irmio. e
tos lapis coube a cada um?"”

Manual Backheuser (1933, p.134)

Nota-se em sua proposta a sugestdo de resolugédo de problema como forma de
exercicio, com o objetivo de treinar determinada técnica operatéria que quer ensinar.
Entretanto, Backheuser (1933) propde que a aritmética seja ensinada “em conjunto” com as

demais disciplinas, indicando que, pelo discurso lido em seu manual se demonstra favoravel
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ao ensino de matematica por meio da metodologia de projetos.

Sugere a “ligacdo da aritmética a outras disciplinas primarias” como a modelagem, o
desenho, a masica, a ginadstica com movimentos ritmicos, a geografia, a economia domestica,
a historia e a linguagem. Afirma que, “no desenvolvimento de centros de interesse ou na
realizacdo de projetos a aritmética desempenha papel de destaque, sendo a toda a hora
convidada a desempenho de tarefas realisadoras” (BACKHEUSER, 1933, p.116).

No manual de Faria de Vasconcelos (1934) o autor orienta que para a resolucdo de
problemas deve-se partir de estudos a psicologia aplicada, propondo problemas com a
finalidade de mensurar a exatidao e habilidade ao resolvé-los. Percebe-se que o discurso para
resolugcdo de problemas estd associado aos “tests” em formato de resolucdo de problemas,
tema que sera tratado no item seguinte. Ndo lemos no manual de Vasconcelos (1934)
orientacdes diretas para a metodologia de projetos. Sua proposta para resolucao de problemas,

ao que parece, é como forma de praticar técnicas-operatorias, ndo como método de projetos.

5.3 Os discursos para o ensino de problemas sem namero presentes na amostra de nos

manuais pedagdgicos analisados

Analisando a categoria problemas sem ndmero nos manuais pesquisados notam-se
semelhancas nos discursos dos autores dos manuais pedagogicos estrangeiros pesquisados. Na
maioria dos manuais analisados seus autores demonstram-se favoraveis ao ensino a partir
desse tipo de problemas.

No manual de Edward Lee Thorndike (1936) encontram-se semelhangas em
comparacio ao manual de Faria de Vasconcelos (1934). E possivel ver no manual de
Vasconcelos (1934) que ele se apoia nas ideias de Thorndike e no método conexionista para o
ensino de problemas sem nimero. Do mesmo modo, vimos no manual de Aguayo (1935)
apropriacdes as ideias de Thorndike em seu manual pedagogico referente ao ensino de
problemas sem numero. Em contrapartida, o manual brasileiro analisado do autor Backheuser
(1933) indica ser contrario a esse tipo de problema. Um dos motivos que justifica a oposicéo
do autor a essa modalidade de resolucdo de problemas para o ensino primario € por estimular
0 raciocinio da crianga em uma fase que o autor considera ndo apropriada para esse tipo de
atividade.

Iniciando a analise do manual de Thorndike (1936) vimos que, o autor se demonstra

favoravel ao ensino por meio dos problemas sem nimero. Nas orientacdes trazidas em seu
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manual aconselha aos professores que, até o quinto ano primario, o ideal € formular esse tipo
de problema esporadicamente. Sugere o seguinte exemplo de problema sem nimero: “se se
soubesse quantas horas um auto rodou e que distancia percorreu, que se deveria fazer para
saber com que velocidade andou?” (THORNDIKE, 1936, p.167). Para Thorndike (1936), a
proposta de problemas sem nimero forga o aluno a pensar no método que deve empregar para
resolvé-los e, também, na maneira de expressa-los verbalmente.

Na sequéncia de analise, trazendo o manual de Vasconcelos (1934), o autor discute
sobre os estudos referentes aos tipos de pensamentos existentes e como ocorre 0 raciocinio
humano. O autor portugués se apoia nas ideias de John Dewey, para compreensdo das
diferentes situacBes cotidianas que desencadeiam o raciocinio. Dedica um capitulo de seu
manual denominado, Os passos do raciocinio segundo Dewey, para analisar casos de

experiéncia reflexiva. Segue um dos casos:

1° No outro dia, quando desci a cidade, chamou-me a atencdo um relégio na rua 16.
Vi que os ponteiros marcavam 12,20. Raciocinei que, como havia gasto uma hora
num carro, me atrazaria provavelmente vinte minutos, se voltasse pelo mesmo
caminho. Podia ganhar vinte minutos num trem subterrdneo. Mas haveria uma
estacdo proxima? Se a ndo houvesse, perderia mais vinte minutos a procura-la.
Entdo pensei no trem aéreo e vi uma linha por onde éle circula. Mas onde estava a
estacdo? Se houvesse varias colunas por cima ou por baixo de onde eu estava,
perderia tempo em vez de ganha-lo. O meu espirito retrocedeu ao expresso
subterraneo, como mais rapido do que o aéreo: por outro lado lembrei-me de que ia
mais perto do que o aéreo pela parte da rua 12 aonde eu desejava ir, de modo que
podia chegar a tempo. Por isso me decidi pelo subterraneo e cheguei a 1 hora ao
destino que levava (VASCONCELOS, 1934, p.32-33).

Este relato € um dos casos utilizados por Dewey para formar uma série de problemas,
composta de situacfes simples a complexas, utilizadas como proposta de discussdo sobre o
raciocinio.

Ao comparar 0s casos citados com outros formatos de resolucdo de problemas, vistos
em manuais ja pesquisados, embora o autor denomine as situagdes-problema de casos de
experiéncia reflexiva, percebe-se que seu formato se assemelha aos denominados problemas
sem numero. De acordo com Stanic e Kilpatrick (1989, p.17) “aquilo que referimos como
resolucéo de problemas, Dewey designava, usualmente de pensamento reflexivo”.

No caso citado acima, além de propor o problema, Dewey, na descricdo de Faria de
Vasconcelos (1934) explica todo o processo de raciocinio e assim encontrar a solugdo mais
adequada para resolvé-lo. Ao que parece, Faria de Vasconcelos (1934) escolhe esse problema
sem numero com a intencdo de esclarecer como funciona o processo de raciocinio para se

resolver um problema que pode ocorrer cotidianamente na vida das pessoas. Tudo indica que,
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Vasconcelos (1934) tem o propoésito de fortalecer a ideia da utilidade do problema sem
ndmero e demonstrar que para ensinar o aluno a raciocinar, por meio de resolucdo de
problemas, ndo é necessario, que estes tenham calculos matematicos. Essa ideia exposta por
Vasconcelos (1934) reforca a intencdo dos autores em propor problemas como método de
ensino.

No manual de Vasconcelos (1934) o autor afirma que os problemas que acontecem
espontaneamente na vida das pessoas, nem os dados nem a maneira de maneja-los, transpdem
os limites da experiéncia quotidiana, indicando que, na sua concepcao, os problemas sem
namero eram resolvidos por meio do raciocinio adquirido a partir da préatica e da vivéncia das
pessoas em situacgdes repetidas que ocorrem ao longo de suas vidas. Assim, 0 autor portugués

faz a andlise dos problemas considerando os cinco passos elencados por Dewey,

1° Uma dificuldade sentida;

2° Uma localizacdo e definicéo;

3° Sugestao de uma solucdo possivel,

4° Desenvolvimento, mediante o raciocinio do sentido da sugestéo;

5° ObservacBes e experiéncias posteriores que levavam a sua aceitagdo
ou exclusdo, isto é, conclusio da <crenga ou ndo crenga
(VASCONCELOS, 1934, p.36-37).

Ao relacionar os passos necessarios de Dewey, Faria de Vasconcelos (1934) evidencia
sua preocupacao com a proposta de atividades que sejam Uteis a vida dos alunos, partindo de
desafios encontrados na vida cotidiana. Desse modo, fortalece o discurso referente ao ideal
escolanovista que propde que os professores devem ensinar os alunos propondo atividades
que faca sentido a vida.

Logo, confrontando o primeiro caso com o0s passos mencionados por Dewey, Faria de

Vasconcelos explica,

No primeiro dos trés casos citados, dificuldade reside no conflito entre as condi¢Bes
de que dispomos e um resultado desejado e intentado, entre um fim e 0s meios para
o0 alcancar. O prop6sito de chegar a uma reunido marcada para certa hora e a hora
actual em conexdo com o sitio, ndo sdo congruentes. O objecto do raciocinio
consiste em introduzir a congruéncia entre ambos. As condi¢Ges dadas ndo podem
alterar-se, nem o tempo retrocede, nem a distancia entre as ruas 12 e 18 pode
encurtar-se. O problema esta em descobrir os termos médios que, enxertados entre o
fim mais remoto e o0s meios dados podem harmoniza-los mutuamente
(VASCONCELOS, 1934, p.37).

Nesta andlise, Faria de Vasconcelos (1934) utiliza o termo conexdo, e ao que tudo
indica esta analise é feita a partir do método conexionista. Menciona essa palavra para

explicar sobre o raciocinio utilizado para solucionar o problema, indicando sua apropriacéo
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aos estudos de Thorndike (1936) referente ao raciocinio e as leis que as governam. Na
pesquisa feita por Santos (2006, p.142) “as leis, segundo Thorndike (1913b), por meio das
quais as conexdes sdo formadas, sdo significantes para a educacdo e para todos os ramos do
bem-estar humano”. Seguindo essa linha de raciocinio, Santos (2006) cita a definicdo de

Thorndike sobre a aprendizagem:

Aprendizagem é conexdo; e ensinar € a organizacdo de situacdes que poderdo
conduzir ou moldar vinculos, em detalhes, que vinculos em exercicio de aritmética,
ortografia, Alemao, filosofia e outros, certos costumes e leis, certa moral e ensino
religioso tendem a ser formados em um homem de dada natureza original; ou
mostrar como certos vinculos desejados podem ser formados de maneira
racionalizada (THORNDIKE, 1913b, p.55 apud SANTOS, 2006, p.142).

Em seu manual, Thorndike (1936) defende que o conceito de conexdo pode ser
considerado sindnimo de aprendizagem. Desse modo, evidencia-se a defesa deste autor norte-
americano a metodologia conexionista.

Retomando a analise feita por Faria de Vasconcelos (1934) aos casos escritos por
Dewey, lemos na andlise de outro caso novamente a utilizacdo do termo conexao. Vejamos 0

outro caso de Dewey apresentado por Faria de Vasconcelos:

3° Lavando os copos em agua quente de sabdo e colocando-os de bdca pra baixo
num prato aparecem b6lhas por fora da boca, que logo entram para dentro. Porqué?
A presenca das bolhas sugere a presencga do ar que deve vir do interior do copo.Vejo
que a agua de sabdo sbbre o prato evita 0 escape do ar, excepto o que possa formar
as bblhas. Mas porque € que o ar escapa do copo? Nao ha substancia nenhuma que
entre e o desaloje. Deve ser uma dilatacdo. A dilatacdo obedece ao aumento de
pressdo ou as duas coisas. Ter-se-a podido aquecer o ar, desde que o copo foi tirado
da &gua de sabdo? Nao pode ser o ar misturado pela 4gua. Se 0 aumento do calor no
ar é a causa, devia ter entrado ar frio ao mudar do copo do sabdo para o prato.
Averiguo se esta suposicdo é verdadeira, tomando Varios outros copos. As vezes
sacudo-os para me assegurar de que entra neles ar frio. Outras vezes conservo-os de
boca para baixo para evitar que entre ar frio. As bdlhas aparecem em volta de cada
um dos primeiros, mas ndo nos Gltimos. A minha interferéncia parece exata. O ar do
inferior dilatou-se por efeito do calor do copo, o que explica a aparicdo das bblhas
de fora. Mas porque é que elas entram pouco depois para dentro? O frio contrai. O
copo arrefece e também o ar que contém. A tensdo desaparece e de ai as bdlhas
aparecem dentro. Para verificar este facto coloco uma porg¢éo de gelo sobre o copo,
quando ainda se estdo formando fora as bolhas de ar. De-pressa entram para dentro
(VASCONCELOS, 1934, p.34-36).

No problema sem numero citado por Faria de Vasconcelos (1934), Dewey apresenta
outro problema que pode surgir cotidianamente na vida das pessoas em atividades rotineiras.
Nesse caso, Dewey descreve o raciocinio utilizado e a partir de suas hipoteses busca entender
como ocorre 0 processo na tentativa de solucionar a situagdo em que esta envolvido. Faria de

Vasconcelos (1934) faz sua analise para o problema sem nimero citado:
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No terceiro caso um observador adequado na idea de leis ou uniformidades naturais
encontra alguma coisa de estranho ou excepcional no que acontece com as bdlhas de
ar. O problema consiste em reduzir as aparentes anomalias dos casos a leis bem
estabelecidas. Aqui 0 método de solucdo consiste também em procurar termos
intermédios que conexionem, por ligacdes regulares, os movimentos extraordinarios
semelhantes aos das bolhas com as condi¢des conhecidas, derivadas dos processos
que se supdem hado-de ser operantes (VASCONCELOS, 1934, p.38-39).

Faria de Vasconcelos (1934) utiliza a palavra “conexionem” para a analise de como se
forma o raciocinio na solucdo desse problema. Sendo assim, Vasconcelos (1934) utiliza
novamente o conexionismo defendido por Thorndike (1936).

Além das apropriaces feitas aos estudos de Thorndike, nota-se também que, Faria de
Vasconcelos (1934) considera em seu manual, o pragmatismo** de Dewey ao usar seus casos
experimentais como exemplo de problemas sem nimero. Santos (2006) explica que a partir da
obra de Tompkins (1957) no final do século XIX, teriam surgido duas novas teorias na
filosofia norte-americana: o pragmatismo e o conexionismo. Para a primeira teoria, a
lideranca indicada é John Dewey e, para 0 conexionismo, 0 nome mais representativo € o de
Thorndike (SANTQOS, 2006, p.9). Desse modo, Santos (2006) apresenta em sua tese pesquisas
sobre os diversos movimentos que influenciaram a organizacdo escolar e curricular norte-

americana que, de forma direta ou indireta, afetaram o ensino de Matematica. Séo eles,

Pragmatismo, conexionismo, o0 movimento da junior high scool, o de psicologizacéo
da matematica, o de testes, 0 movimento de unificagdo do ensino de Matematica. E
ainda que vérios dos estudos produzidos por Thorndike estdo associados a esses
movimentos o que acaba por indicar a importincia da producdo dele para
transformagBes ou debates realizados sobre o ensino de matematica nos Estados
Unidos nas primeiras décadas do século XX (SANTOS, 2006, p.14).

Com base na explicacdo de Santos (2006) e na analise dos manuais de Faria de
Vasconcelos (1934) e Thorndike (1936) percebemos as diversas apropriacfes e influéncias
que desencadearam a renovacao do ensino durante 0 movimento da Escola Nova. Os autores
desses manuais fundamentavam nos estudos a Psicologia da Aprendizagem, ao conexionismo,
para orientar os professores primarios para o ensino de resolucéo de problemas.

Comparando as semelhancgas vistas nos manuais de Thorndike (1936) e Faria de
Vasconcelos (1934) com a obra do autor Miguel Aguayo, Didatica da Escola nova, 1935,

buscamos neste Gltimo seus discursos referentes ao ensino de problemas sem nimero. Aguayo

* Pragmatismo é doutrina segundo a qual as ideias sdo0 instrumentos de ac&o, que s6 valem se produzem efeitos
praticos. Para John Dewey, Pragmatismo é a teoria segundo a qual a verdade de uma ideia reside na sua
utilidade. Em linguagem simples o pragmatismo pode ser entendido como uma maneira prética de resolver
problemas, passando por cima de muitos principios muitas vezes considerados relevantes.
Leia mais em: http://www.webartigos.com/artigos/john-dewey-resenha-sobre-o-pensamento-do-filosofo-e-
pedagogo-norte-americano/23044/#ixzz2NINrmdLM. Ultimo acesso em 10/03/2013.
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(1935) considera importante esse tipo de problema e explica que em algumas situacdes da
vida, o ideal ndo é manipular os numeros, mas compreender as rela¢fes implicitas no
problema. Desse modo, percebemos que o autor porto-riquenho é favoravel ao ensino de
problemas sem numero para 0 ensino primario. Aguayo (1935), em sua orientacdo aos
professores, cita alguns exemplos: “a) Como se achara a superficie de um comodo que tem
certo nimero de metros de largura e determinado nimero de metros de comprimento? b)
Compraram-se varios pares de sapatos por certa quantia. A que preco se deve vender o par
para ganhar na venda determinada porcentagem?”.

Nos dois exemplos de problema sem numeros sugeridos por Aguayo (1935) para sua
resolugdo existem duas maneiras: inserir nimeros ou dar apenas a resposta referente a qual
operacdo deve ser realizada para obter a resposta. Como exemplo, no problema “a” a
intencdo do autor é que o aluno aprenda a calcular a area de um cémodo. Assim, para que 0
aluno dé uma resposta, ele deve explicar como deve ser feito o célculo ou inserir nimeros
para resolvé-los. No exemplo “b” Aguayo (1935) ao sugerir o problema sem nimero também
indica que para obter a resposta sejam feitos calculos de multiplicacdo inserindo nimeros ou
que se esclareca como se calcula a area de um cdmodo, explicando que é necessario
multiplicar um lado pelo outro.

Os problemas sem numero sugeridos nos manuais de Thorndike (1936) e Aguayo
(1935) para serem resolvidos, precisam inserir nameros ou explicar qual técnica operatoria
deve ser utilizada. Para serem resolvidos, é necessario também, que o aluno tenha a nocao de
tempo, distancia, velocidade, medida, porcentagem. Esse é o diferencial entre 0os manuais de
Thorndike (1936) e Aguayo (1935) comparado a Faria de Vasconcelos (1934).

O problema proposto por Thorndike (1936) segue a mesma linha de Vasconcelos
(1934) embora ndo trace passo a passo do raciocinio que deveria ser feito. O exemplo de
Thorndike (1936), da mesma maneira, também pode ocorrer em uma situagdo rotineira. Os
problemas sugeridos por ambos o0s autores estdo relacionadas com situacgdes da vida. O que
ndo podemos afirmar é que tenha as situacdes propostas tenham a ver com a vida infantil, pois
as situacbes descritas indicam ocorrer no cotidiano adulto. Essa andlise depende de
compreensédo de qual o perfil do aluno, e quais situagdes eram vivenciadas por ele naquele
periodo, mas ndo entraremos nesse ambito, pois o foco desta pesquisa € entender o discurso
escolanovista presentes nos manuais para o ensino de aritmética no curso primario.

Ja o autor Backheuser (1933) em seu manual A aritmética na Escola Nova, 1933,

critica o uso dos problemas sem numero e afirma que devem ser excluidos do curso primario.



112

Em suas palavras “terdo de ser excluidos no curso primario os famosos ‘problemas sem
numeros’, que tanto sucesso teriam sido na fase comtista e spenceriana do nosso ensino
(BACKHEUSER, 1933, p. 86). Backheuser (1933) cita Isaias Alves:

em palavras candentes, (1, pag. 98) anatematisou-0s, e n6s mesmos, em um artiguete
na revista A Escola Nova (1929), mostramo-lhe as desvantagens. Assim pois, em
resumo, cumprira evitar nos primeiros anos da escola primaria os ensinamentos
baseados s6 no raciocinio; dé-se-os, de preferéncia, por modo intuitivo e concreto, e
um pouco, ird o professor modificando-o e podera afinal vir a ter o raciocinio o
papel preponderante que lhe cabe (BACKHEUSER, 1933, p.86).

A critica de Backheuser (1933) ao problema sem namero é fundamentada na fala de
Isaias Alves (1888-1968)* que afirma evitar os ensinamentos baseados apenas no raciocinio
logo nos primeiros anos de escola.

Comparando as ideias dos autores expressas em manuais estrangeiros apresentado
nessa parte com a do autor brasileiro Backheuser (1933) notamos diferengas nas propostas do
autor referente a resolucdo de problemas. Backheuser (1933) € contra o ensino de problema
sem nUmero para o curso primario. O autor defende que esse tipo de problema ndo deve ser
ministrado as criancas nessa faixa etéria, pois ela ndo desenvolveu um raciocinio adequado
para resolvé-los. Ele defende o ensino intuitivo partindo do manuseio de material concreto,
mas ndo desconsidera totalmente as propostas escolanovistas. Podemos ver em seu manual a
preocupacdo em orientar os professores a ensinar a partir de exercicios adequados a crianga,
por nivel de graduacdo e com a proposta de metodologia de projetos. Esta proposta é um dos
ideais defendidos pela Escola Nova. Backheuser (1933) sugere formas diferenciadas para
resolugéo de problemas, desviando da proposta do ensino tradicional, que consistia apenas em

memorizacdo de contelldos matematicos.

5.3.1 Algumas consideragoes

Notamos que no manual de Thorndike (1936) o problema sem nimero citado refere-se
a uma situacdo cotidiana que poderia ocorrer com qualquer pessoa em algum momento da
vida. Ja no manual de Faria de Vasconcelos (1934) e citado um problema sem nimero
formulado por Dewey, para explicar uma situacdo em que uma pessoa precisaria raciocinar
para resolver um problema cotidiano. O diferencial, encontrado no manual de Vasconcelos

(1934) é a descrigdo de todo o raciocinio que Dewey fez para conseguir alcancar a maneira

“2 Educador baiano que escreveu vérios livros sobre testes de inteligéncia. Especializou-se no Teachers College
em 1931.
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mais prética e eficiente de resolver o problema. Calculando mentalmente por aproximacéo o
tempo gasto e o tempo restante para conseguir chegar ao destino na hora marcada.

As semelhancas nas propostas de Thorndike (1936), Vasconcelos (1934) e Aguayo
(1935) é a proposta de exemplos de problemas sem nimero que tenham a ver com a vida do
aluno e de alguma forma leve o aluno a raciocinar. Os trés manuais estrangeiros se
aproximam do discurso defendido pela Escola Nova que advoga que o problema deve surgir
de uma determinada situacdo vivida pelo aluno, sendo parte de um contexto pessoal
vivenciado.

As diferencas encontradas nos problemas sem nUmero sugeridos nos manuais
pedagogicos analisados sdo vistas no manual de Faria de Vasconcelos (1934). O manual do
autor portugués é o Uunico que ndo necessita da inser¢do de numeros para serem resolvidos e
nem necessariamente calculos matematicos. O problema sem numero sugerido por
Vasconcelos (1934) expbe uma situacdo de reacdo frente a um determinado problema
cotidiano que deve ser resolvido com algumas estratégias para atingir o objetivo: chegar de
forma répida ao destino proposto e em tempo habil também proposto para o evento. E
necessario que o aluno para resolver esse problema deva ter desenvolvido a no¢éo de tempo e
de distancia.

Faria de Vasconcelos (1934) considera os estudos de Thorndike (1936) ao cita-lo
diretamente em seu manual para algumas orientagdes matematicas e, também, as analises
feitas aos problemas de Dewey a partir da proposta conexionista defendida pelo autor norte-
americano.

Ambos os autores, Thorndike (1936) e Faria de Vasconcelos (1934) defendem a
formacdo de habitos como metodologia para o ensino de aritmética. Aguayo (1935) ao
compilar as ideias de varios autores em seu manual, também considera as ideias de Thorndike
e Faria de Vasconcelos.

Quanto a categoria problema sem nimero vimos que todos os autores dos manuais
estrangeiros analisados preocupam-se em sugerir aos professores problemas que surjam da
vida real e que facam parte de situagdes que podem ser vividas por qualquer pessoa, até
mesmo as criangas.

A proposta em sugerir problemas como método de ensino evidencia-se nos manuais
analisados por incentivar que o aluno proponha situagdes-problema que partam da realidade
que cerca os alunos e que necessite de dedicacédo de estudo para a sua resolucao.

A metodologia de projetos € uma proposta de ensino que tem por objetivo criar
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situagdes na rotina das criangas para o ensino. Os discursos vistos nos manuais pedagogicos
defendem o ensino de aritmética que surja do interesse e da vida da crianga.

O incentivo em formar o habito de se questionar, problematizando a realidade vivida e
buscando resposta para questionamentos sao as propostas dos autores analisados, podendo ser
essas questdes surgidas no ambiente escolar ou da vida cotidiana.

Percebe-se 0 combate ao ensino tradicional que consistia apenas em memorizacdo

propondo problemas apenas para exercitar certo contetdo aritmético a ensinar.

5.4 Os discursos referentes aos “tests” matematicos encontrados nos manuais
pedag6gicos

Embora o principal ideal escolanovista divulgado na época fosse colocar o aluno ao
centro do processo de ensino, as raizes psicolégicas emergiram ganhando espaco central nesse
processo. Nas palavras de Monarcha (2009, p.46) “na Escola Nova (...) o verdadeiro centro de
fato, ndo é a crianca e seu ensino, mas a psicologia funcionalista, a ela somente cabem todas
as honras e glorias”. Esta questdo parece ficar evidenciada na analise dos manuais, a partir da
categoria “tests”.

Analisando o manual Como se ensina a raciocinar em aritmética: didéactica e
psicologia aplicada nota-se que o discurso para o0 ensino de matematica do autor Faria de
Vasconcelos (1934) fundamenta-se em estudos de pesquisadores do inicio do século XX. Sua
intencdo é construir um modelo ideal de como se ensinar o aluno a raciocinar em matematica.
Os pesquisadores estudados em seu manual aplicavam nos alunos “tests” matematicos e a
partir dos resultados obtidos buscavam desvendar como se forma o raciocinio humano.
Muitos desses “tests” citados por Vasconcelos (1934) tinham o formato de resolucdo de
problemas e eram elaborados para diversas finalidades, como a de mensurar a capacidade
mental dos alunos, detectar os erros comuns cometidos pelos professores ao ensinar
matematica e detectar também, as causas dos erros cometidos pelos alunos ao tentar resolver
algum problema matematico. Desse modo, cada pesquisador na analise de Vasconcelos
(1934), com base em suas conclusdes defendiam suas teorias elencando, passo a passo, Como
deveria se ensinar o aluno a raciocinar. Esses autores pesquisados apoiavam-se na psicologia
experimental. Entre eles estdo, Thorndike, Moroe, Binet, Stone e outros intelectuais. John
Dewey também é citado por Vasconcelos, em defensa da didatica fundamentada nos
principios escolanovistas.

No outro manual de Faria de Vasconcelos, Como se ensina a aritmética: didactica,

1933, o autor afirma que o ensino de aritmética foi se aperfeicoando e renovando na medida
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em que foi sendo considerados os estudos a psicologia. Garante que apenas o conhecimento
psicologico sobre o aluno ndo é suficiente para que ocorra 0 progresso no ensino da
aritmética, € necessario que o professor tenha o conhecimento psicoldgico da disciplina, dos
métodos e processos a ensinar.

O autor portugués menciona em seu manual sobre as técnicas de investigacdo
utilizadas para detectar e resolver os problemas de aprendizagem de aritmética. Cita a

|43

classificacdo feita por Browenell™ referente as técnicas de investigacdo que eram empregadas

em aritmética na época. Vasconcelos (1933) cita alguns exemplos:

1) técnica do interrogatério pessoal — forma de “testar” oralmente; exemplo , o
estudo de Stanley Hall sobre o conhecimento de alguns dos mais pequenos nimeros,
quando a crianga entra na escola; 2) a técnica do caso individual que pretende
determinar ndo s6 o quanto mas também o como e o porqué; exemplo, investigacéo
de Buswell sobre as operagbes com os numeros inteiros; 3) a técnica de laboratério
permitindo a mais completa verificacdo da situacdo experimental e construindo uma
medida objectiva; exemplo, estudo de Heilman e Shultis para descobrir a dificuldade
relativa das combinag¢des numéricas por meio dum estudo do tempo de reaccdo; 4)
técnica biografica, que é a técnica do caso individual prolongada durante um periodo
consideravel de tempo; exemplo, estudos de Court sobre o desenvolvimento da
consciéncia do nimero numa crianca até aos oito anos (VASCONCELOS, 1933,
p.23).

Essa amostra de técnicas € mencionada por Faria de Vasconcelos (1933) para
investigar sobre a aprendizagem de aritmética. Na primeira técnica descrita no paragrafo
anterior o teste oral empregado no aluno ao entrar na escola. Esse “test” tem a finalidade de
medir o conhecimento dos nimeros; na segunda técnica descrita por Vasconcelos (1933) a
intencdo é identificar o conhecimento dos alunos sobre os numeros inteiros; na terceira
técnica de laboratorio testa as dificuldades dos alunos frente as combinag¢fes numéricas; a
quarta técnica citada testa o desenvolvimento da consciéncia do nimero em criangas de até
oito anos de idade. Alguns autores e técnicas citadas por Vasconcelos (1933) podem ser vistos
no manual de Thorndike (1936).

No capitulo XIII do manual de Thorndike (1936) denominado Testes e exames:
finalidades, o autor elenca a finalidade dos testes e exames, e considera que podem servir pelo

menos, a sete finalidades diferentes:

(1) Para informar o professor da capacidade relativa dos alunos, de modo a poder
ajuizar do grau de aproveitamento de cada um, no que se concerne as capacidades
testadas.

(2) para informar o aluno de sua capacidade relativa.

(3) Para informar o professor da capacidade absoluta de cada aluno, revelando-lhe o
que cada um é capaz de fazer, que dificuldades venceu e com que exatiddo ou

3 Nao foram encontrados na literatura estudos sobre este autor.
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rapidez ou ambas estas capacidades pode fazer essas coisas.

(4) Para informar o aluno de sua capacidade absoluta. As expressbes capacidade
relativa e capacidade absoluta sdo aqui empregadas para exprimir, respectivamente,
a posicdo do aluno com relacdo aos outros e sua posicdo em relacdo a capacidade
zero.

(5) Para estimular o professor a auxiliar a classe a melhorar a qualidade dos
trabalhos.

(6) Para estimular o aluno a melhorar os trabalhos.

(7) Para treinar e examinar os alunos (THORNDIKE, 1936, p.279).

As finalidades descritas por Thorndike (1936) referente aos testes e exames
assemelham-se ao discurso lido nos manuais de Faria de Vasconcelos (1933, 1934). Ambos o0s
autores expressam a preocupacdo em mensurar a capacidade de cada aluno e a partir destes
resultados sanar os problemas de aprendizagem detectados em sala de aula.

Apos elencar as finalidades dos testes, Thorndike (1936) apresenta alguns tipos de
testes e seus objetivos, testes graduados ou testes de escala, teste inventario, teste de
velocidade, teste de “verdade e falsidade”, teste de capacidade, testes padronizados e teste da
vida. Nota-se que Faria de Vasconcelos (1934) segue a mesma linha de raciocinio desse autor
norte-americano.

A diferenca entre os manuais analisados € que Thorndike (1936) nédo cita 0 nome dos
autores responsaveis por cada teste como faz Vasconcelos (1933, 1934), com excecdo de
Courtis e Woody** autores que Thorndike (1936) faz citacéo direta. Para Thorndike (1936), os
testes destes dois autores eram os mais divulgados na época. Explica que os testes de Courts
consistiam em fazer operagdes matematicas e o teste de Woody também eram testes
matematicos para medir as capacidades mentais dos alunos. De acordo com Thorndike (1936)
a partir da aplicacdo destes testes era calculado, o quociente educacional do aluno. Este
quociente era correlacionado com quociente de inteligéncia global do aluno ou Q.I obtido em
teste apropriado de inteligéncia global.

Vasconcelos (1933) afirma que a iniciativa em propor “tests” de aritmética, se deve a
Courts. Em um subitem de seu manual denominado As medidas educativas; categoria de
“tests”, formas que podem revestir, 0 autor portugués afirma que um dos fatores que
contribuiram a renovacdo do ensino em aritmética foi aplicagdo de medidas educativas a esta
disciplina. Para Vasconcelos (1933) as medidas educativas iniciaram com Stone®, nos
Estados Unidos, referente aos problemas de raciocinio e com Courts referente a mecéanica da

aritmeética.

* Courts e Woody sdo citados por Silva (2006) por terem sido referenciados nos manuais portugueses e
brasileiros nas primeiras décadas do século XX.

%8 Citado por Silva (2006) por ter sido referenciado nos manuais portugueses e brasileiros nas primeiras décadas
do século XX.
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O manual de Vasconcelos (1933, p.27) apresenta trés categorias de “tests”, “a) “tests”
de inquiri¢do; b) “tests” de diagnosticos; ¢) “tests” de pratica”. Os “tests” de inquiri¢do tem a
finalidade de avaliar os conhecimentos, capacidades dos alunos em aritmética. Estes “tests”
mostram aos professores qual o aproveitamento do aluno, medindo os resultados na escola
com o objetivo de comparéd-la com outras escolas. Ja os “tests” de diagnéstico tém duas
funcBes: a primeira, detectar os erros cometidos pelos alunos nos processos aritméticos e a
segunda detectar as causas dos erros cometidos. Geralmente estes tipos “test” eram aplicados
no inicio e no término de uma disciplina. Finalmente, os “tests” de pratica tinham por
finalidade fornecer a préatica necesséria para corrigir os erros e dificuldades diagnosticadas
nos alunos.

Vasconcelos (1933) aponta outros “tests” e se apoia em Thorndike para descrevé-los,
“(...) podemos ainda mencionar os que tem por funcdo medir a capacidade com que o aluno
executa as tarefas aritméticas, e aquele que tem por funcdo treinar a crianca em agilidade e
adaptabilidades intelectuais, como diz Thorndike” (VASCONCELOS, 1933, p.28). Assim, o

autor cita exemplos destes “tests”,

a) “tests” de seleccdo, que se compdem de exercicios e problemas cada um com
cinco ou mais respostas ao lado, entre as quais o aluno tem que escolher a boa; b)
“tests” de acasalamento que sdo constituidos por duas séries de oito ou mais topicos,
tendo o aluno que indicar que tépicos, na série B, correspondem aos topicos da série
A; ¢) “tests” de lacuna, em que o aluno tem de preencher as palavras, nimeros ou
sinais em branco; d) “tests” de diferenca e identidade que consistem em séries de
pares de nimeros, quantidades e expressdes numeéricas, sendo necessario que 0
aluno indique se cada par tem o mesmo valor ou valor diferente, marcando o par
com uma letra convencional; e) “tests” de verdade e falsidade compostos duma série
de férmulas, regras, definicGes, operagdes, etc., tendo o aluno que indicar por um
sinal convencional se o topico dado de cada vez é falso ou verdadeiro. Alguns destes
“tests” podem ser agrupados sob a categoria de “tests” de capacidade, “poder” ou
“habilidade”, quando tem por fim medir até que ponto o aluno é capaz de resolver
problemas ou fazer exercicios cada vez mais dificeis (VASCONCELOS, 1933,
p.29).

Os “tests” citados por Vasconcelos (1933) sdo semelhantes aos descritos anteriormente
por Thorndike (1936), indicando a possivel apropriacéo ao autor norte-americano.

Diante dos modelos de “tests”, citado por Faria de Vasconcelos (1933), o autor afirma
surgir um estagio novo, onde a aplicacdo sistematica de tests converte-se em uma parte
organica da atividade escolar. Afirma que, esse movimento e associacdo dos “tests” a rotina
das escolas trouxe muito beneficios e resultados positivos. Ressalta também que, a ignoréncia
destas informagdes € um obstaculo para o ensino em aritmética. Vasconcelos (1933) faz uma
critica ao desconhecimento dos fatores de interferéncia, as dificuldades de aprendizagem,
métodos adaptados as capacidades, verificacdo da motivacdo e estudos precisos de
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aprendizagem. Como exemplo das dificuldades de aprendizagem, o autor cita um caso e

questiona:

Que pratica é precisa para transformar certas frages em decimais ou certas
percentagens em decimais? Mudar 4% em .04 é muito mais féacil para criancas
normais do que mudar 4 %% em .0425. Esta dificuldade é intrinseca ao problema ou
deriva principalmente de desigualdades na pratica? Consideramos o problema
inteiro da relativa dificuldade dos exercicios e da distribuicdo da pratica nos mesmos
exercicios. No célculo total de percentagem a mudanca de decimais em percentagem
ndo é de igual dificuldade. E inteiramente provavel que héa certos exercicios numa
classe de dificuldade que sdo realmente mais dificeis do que os outros noutra classe
de maior dificuldade média (VASCONCELOS, 1933, p.32).

Nota-se no discurso do autor a preocupacao em propor célculos matematicos levando
em conta a capacidade intelectual do aluno. O autor afirma que o professor deve ter
conhecimento das dificuldades apresentadas pelo aluno e saber propor uma metodologia
adequada a sua capacidade intelectual.

As apropriac0es feitas por Vasconcelos (1934) das ideias de Thorndike evidenciam no
que se refere a considerar a psicologia antes de se ensinar a raciocinar, ao uso de “tests” com
diversas finalidades e semelhancas nos discursos referentes ao ensino da aritmética. E
importante ressaltar que alguns desses “tests” citados por autores de manuais analisados

tinham o formato de resolucéo de problemas, tema tratado no item a seguir.

5.4.1 Os “tests” matematicos em formato de resolucio de problemas

Ao orientar os professores primarios para o ensino de resolucdo de problemas, lemos
nas orientacOes de Vasconcelos (1934) e Thorndike (1936) o discurso referente aos “tests”
matematicos. Nota-se que a intencdo dos autores € a de comprovar a eficacia dos seus
métodos de ensino defendidos em seus manuais. Muitos dos “tests” citados tinham o formato
de resolucdo de problemas e, eram elaborados com diferentes propoésitos. Outros tests tinham
o formato de calculo aritmético. Alguns desses “tests” serviam para mensurar a capacidade de
raciocinio dos alunos, outros tinham a finalidade de detectar os erros cometidos pelos
professores e/ou pelos alunos, ao ensinar ou resolver problemas.

Iniciando a analise aos “tests” encontrados no manual de Vasconcelos (1934) o plano
para solucdo de problemas de Newcomb®®, mencionado para melhorar a capacidade dos

alunos. A proposta era que em um periodo de seis semanas 0s alunos resolvessem seus

*® Tudo indica que Vasconcelos se refere a Simon Newcomb (1835-1909), americano, professor de matematica e
astronomia da Johns Hopkins Universidade.
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problemas em folha separada para a solucao de problemas seguindo os titulos:

1- Ler o problema cuidadosamente e refletidamente; 2- Formular o que é dado no
problema; 3-Formular o que se deve encontrar; 4 — Escrever as operagdes que se
devem fazer; 5 — Escrever a resposta aproximada; 6- Resolver o problema no espaco
indicado; 7 — Verificar. Parece-lhe razoavel a sua resposta? (VASCONCELOS, 1934,
p.124-125).

Vasconcelos (1934) garante que esse plano sugerido por Newcomb foi muito eficaz,
desenvolvendo nos alunos maior habilidade, rapidez ao fazerem os “tests” de raciocinio de

Stone. Para Stone,

no campo da solucéo dos problemas sdo quatro as capacidades que os tests procuram
destacar: 1) a capacidade para ler o problema e encontrar a questdo; 2) o
conhecimento dos factos que devem ser utilizados para encontrar a resposta a
questdo ou problema; 3) o conhecimento das operacfes a empregar na solugdo; 4) o
uso das operacBes fundamentais para resolver o problema (VASCONCELOS, 1934,
p. 125).

O autor portugués avalia que as investigacOes experimentais, mediante “tests”
adequados tém por finalidade determinar as capacidades de raciocinio das criancas e
diagnosticar as suas deficiéncias, propondo modos préaticos para corrigi-las. Vasconcelos
(1934, p. 52) defende “os testes sdo assim, ndo s6 um instrumento de medida, mas um guia
para instrucdo adequada”. Assim, 0 autor apresenta 0s primeiros testes empregados para medir
as capacidades de raciocinio das criancas. Os “tests” chamados Bonser®’. Esses “tests”
compreendiam a solucdo de problemas matematicos. Mediam, de acordo com Vasconcelos
(1934), “o juizo matematico”. O objetivo destes “tests” era estudar as capacidades de
raciocinio das criancas. O autor afirma que Bonser tinha o objetivo de identificar se as
criancas efetuam o mesmo tipo de raciocinio e resolvem os problemas como os adultos.
Assim, Vasconcelos (1934), a partir desta pesquisa, conclui que para a solucdo dos problemas
e na aquisicdo e no uso das ideias abstratas e gerais, 0s alunos utilizam os mesmos processos
mentais que dos adultos. Portanto, Vasconcelos (1934) afirma que, o problema posto por
Bonser era um problema de ordem geral e os seus “tests” nido estavam aferidos e somente
alguns anos mais tarde € que aparecem com Stone 0s primeiros tests aferidos sobre o
raciocinio aritmético.

Na sequéncia das analises Vasconcelos (1934) cita outros tests como os de Smith* e

*" Frederick Gordon Bonser é citado na tese de Silva (2006) por ter sido referenciado nos manuais portugueses
e brasileiros nas primeiras décadas do século XX..

“8 Este autor é citado na tese de Silva (2006) por ter sido citado nos manuais portugueses e brasileiros nas
primeiras décadas do século XX.
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Wright*% afirma que para esses autores, o conhecimento das capacidades que sdo necessérias
para alcancar os objetivos da aritmética, ndo assegura, inevitavelmente, o uso do melhor

método de testar. Avalia que,

a medida do aproveitamento no célculo aritmético usualmente considerados é a
medida: 1) da quantidade ou rapidez em resolver os problemas que representam
certas capacidades; 2) da exactiddo com que eles sdo feitos; 3) do poder de resolver
problemas cada vez mais dificeis; 4) das combinacfes das trés capacidades
anteriores(VMASCONCELOS, 1934, p.55).

Assim, Vasconcelos (1934) afirma que “os tests” de raciocinio de problemas séo
diferentes de “tests” de calculo. Em geral os “tests” de problemas de raciocinio sdo
cronometrados, valorizados na exatiddo da resposta e organizados com problemas graduados
em harmonia com as dificuldades que apresentam.

Dessa maneira, 0 autor com base nos estudos psicoldgicos traca suas orientaces para
0 ensino de resolucgéo de problemas levando em conta os estudos aos “tests” mais inovadores
da época no periodo de renovacao de ensino.

Vasconcelos (1934) apresenta os “tests” de acordo com Moroe™, para ele 0s “tests” de

solucdo de problemas devem satisfazer as seguintes condi¢des especificas:

a) tests deve proporcionar ao aluno a oportunidade adequada de demonstrar a sua
capacidade para raciocinar, como se deve, em aritmética; b) o test deve consistir em
problemas representativos do processo de raciocinar, isto & com respeito a
linguagem, aos factos e principios que devem ser aplicados e quanto a
complexidade; estes trés factores relacionados e ha sobre posi¢do particularmente
entre a linguagem dum problema e a sua complexidade, a qual é determinada pelo
nimero de quantidades implicadas e pelas relagdes que entre elas existam (...);
(VASCONCELOS, 1934, p.57).

Desse modo séo apresentados os “tests” especificos para diagnosticar as deficiéncias
dos alunos. Para Vasconcelos (1934), as deficiéncias dos alunos na solucédo dos problemas,
suas causas principais sdo apresentadas nas investigaces de Klines®, Stevenson e L. John
inclusive as deficiéncias na leitura dos problemas. Vasconcelos (1934) ressalta que
“investigacdes cuidadosas teem sido feitas para determinar as causas do fracasso dos alunos
na solucdo dos problemas”.

Ao citar Klines, em sua pesquisa Vasconcelos (1934) afirma ter encontrado trés causas

% N#o foram encontrados na literatura estudos sobre este autor.

*® Moroe, Walter Scott, (1882-1961) na literatura foram encontrados diversas obras escritas por esse autor, em
maioria, com temas relacionados a medicdo de resultados de ensino e testes educacionais para uso em escolas
primarias. Também ¢é citado na tese de Silva (2006) por ter sido citado nos manuais portugueses e brasileiros nas
primeiras décadas do século XX.

> No foi encontrado nenhum estudo sobre o “test” Klines na literatura.
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de erros dados pelos alunos nos tests de raciocinio: “1) usar processos maus; 2) enganos nas
fracBes; 3) escolher nimeros: o primeiro e o terceiro sdo devidos a leitura deficiente do
problema e o segundo ao fracasso nas operagdes”’(VASCONCELOS, 1934, p.59).

J4 na pesquisa sobre “os tests” de Stevenson®”, Faria de Vasconcelos (1934) afirma que

foram encontradas seis causas importantes de fracasso na solucao dos problemas:

1) defeitos fisicos — defeitos de visdo, de audicdo ou de qualquer outro sentido ou da
motricidade; 2) mentalidade inferior — insuficiéncia de inteligéncia para dominar a
aritmética; 3) incapacidade de ler com compreensdo o problema; 4) deficiéncia de
vocabulario geral e técnico, de modo que também ndo pode compreender o
problema; 5) deficiéncia de técnica para atacar o problema e, por conseguinte,
deficiéncia na organizagdo e utilizacdo dos recursos para a solucéo.

O autor portugués se apoia nas Ultimas experiéncias, que para ele eram as mais
recentes da época, os trabalhos de L. John>, da Universidade de Chicago, que investigou
experimentalmente os problemas seguintes: “1) Quais sdo 0s erros que os alunos dos graus
intermediarios cometem na solucdo de problemas de aritmética?; 2) Como é que os alunos dos
graus 4°, 5° e 6° diferem nos tipos de erros que cometem?; 3) Acusam os alunos de duas
escolas diferencas significativa nos tipos de erros que cometem?”

A conclusédo que Faria de Vasconcelos apresenta em seu manual, com base na pesquisa
de L. John, é que a metade dos erros cometidos na solucdo dos problemas € devida a leitura.
Vasconcelos (1934, p.63) afirma que, a crianga ndo resolve os problemas, por que néo
conhece a significacdo dos termos e das proposicdes mediante as quais € feita a sua
exposicdo. Garante que os resultados obtidos de L. John sdo extremamente elucidativos e
mostram claramente o cuidado que deve haver na redacdo dos problemas, visto ser
consideravel a percentagem de termos cujo sentido as criangas ignoram, compreendem mal ou
duvidosamente (VASCONCELQOS, 1934, p.73).

Essa discussdo trazida no manual de Faria de Vasconcelos (1934) a respeito dos
“tests”, das criticas feitas aos professores e sobre as dificuldades dos alunos ao resolver um
problema, é o tema central discutido no manual A nova metodologia da Aritmética de
Thorndike (1936).

O autor norte-americano apresenta alguns exemplos de “tests” matematicos em
formato de célculo aritmético. Os testes graduados, por exemplo, também denominados teste

escala sdo aplicados nos alunos iniciando com questdes simples que vdo aumentando

%2 Stevenson é citado do na tese de Silva (2006) por ter sido citado nos manuais portugueses e brasileiros nas
primeiras décadas do século XX.
>3 N&o foram encontrados estudos sobre L. John na literatura.
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progressivamente o nivel de dificuldade. O teste inventario é uma espécie de trabalho em
conjunto de fatos da mesma natureza. Os “tests” de velocidade s&o aplicados em ocasido
especial, para efetuar teste de rapidez. Thorndike (1936) elenca algumas condicGes para esse
tipo de teste: “(1) que meca um grupo de conexdes especificas e (2) que o sistema de
computacdo dos dados seja tal, que elimine qualquer possibilidade de erro”. Cita 0 exemplo:
“Dizer os numeros que faltam. Praticar com eles até¢ poder dizé-los todos, sem erro, em trés
minutos” (THORNDIKE, 1936, p.284).

Considerando que o manual de Thorndike (1936) € o pioneiro na amostra de manuais
analisados e que Faria de Vasconcelos considera o autor norte-americano em seus escritos
tudo indica que Vasconcelos (1933, 1934) apropria-se das ideias defendidas por Thorndike
referente aos “tests” matematicos.

Os demais manuais analisados ndo trazem discusses sobre 0s “tests” matematicos,
mas consideram a psicologia infantil e idade mental dos alunos para aprendizagem da

matematica.

5.4.2 Alguma consideragoes

A analise da categoria de “tests” vistas nos manuais pedagogicos indica que Faria de
Vasconcelos (1934) pretendia com seu manual, destinado ao ensino de matematica,
fundamentar-se no que havia de mais moderno sobre pesquisas referentes ao raciocino
humano, se apropriando dos discursos trazidos pelos autores, para convencimento dos
professores/leitores de seu manual, sobre a forma ideal de se ensinar a raciocinar em
aritmética. A intencdo era construir um modo proprio, elaborado a partir das diversas
pesquisas analisadas sobre o raciocinio de um modo geral, direcionando especificamente para
0 raciocinio matematico com o objetivo de orientar os professores primarios de como se
ensinar a resolver problemas a partir da formagéo de habitos. Assim, Faria de Vasconcelos
orienta os professores as varias formas de se treinar o aluno a raciocinar em aritmética.

Notam-se também as apropriacdes feitas por Vasconcelos (1933, 1934) a obra de
Thorndike (1936). E perceptivel a interferéncia dos estudos em Psicologia, os “tests” no modo
de ensinar a aritmética, principalmente na resolucdo de problemas. Os respectivos autores
apoiam-se na Psicologia para compreensdo de como se forma o raciocinio humano em busca
de resolver os problemas de aprendizagem de contetdos curriculares das disciplinas a serem

estudadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta para esta pesquisa surgiu da questdo norteadora: Quais 0s discursos
escolanovistas referente ao ensino de matematica poderiam ser lidos na amostra de manuais
pedagogicos analisados? Em especial, foram escolhidos os manuais: A nova metodologia da
aritmética, 1936 de autoria de Edward Lee Thorndike, Metodologia de la aritmética y la
geometria, de 1932 de autoria de Margarita Comas; Como se ensina a aritmeética: didactica,
1933 e Como se ensina a raciocinar em aritmética, 1934, ambos de autoria de Faria de
Vasconcelos; Didéatica da Escola Nova, de 1935 de autoria de Miguel Aguayo; A aritmética
na Escola Nova, 1933 de autoria de Everardo Backheuser. Considerando que, 0s autores
desses manuais eram intelectuais ativos no movimento da Escola Nova, em diferentes paises,
suas obras revelam-se de extrema importancia para elucidar os discursos que circularam no
Brasil nas primeiras décadas do século XX. A pesquisa desenvolve-se sob a ética histérico-
cultural.

O estudo indica que por intermédio dos manuais pedagdgicos elencados anteriormente
foram trazidas ao Brasil as discussdes escolanovistas defendidas por Dewey (1859-1952),
Thorndike (1874-1949), Claparede (1873-1940), Ferriere (1879-1969), Montessori (1870-
1952) e Decroly (1871-1932). Os autores de manuais pedagogicos apropriaram-se das ideias
escolanovistas que circulavam nos Estados Unidos e na Europa e delinearam cada
representacdo da forma ideal de ensinar matematica expostos em seus manuais. Nota-se
também o uso de estratégias e taticas em defesas de seus ideais.

Os estudos sobre a trajetéria intelectual de cada autor de manual pesquisado
evidenciou as diferentes caracteristicas de perfis como: o intelectual pesquisador que, com
base em estudos e experimentos escreve seu manual a fim de propagar suas conclusdes
cientificas; o professor, que exp0e suas praticas bem sucedidas em sala de aula; o compilador,
que redne os discursos inovadores de outros autores de manuais pedagogicos com a finalidade
de expor as novidades de um periodo; o defensor de ideais, que escreve o manual com o
objetivo de inculcar seus valores pessoais; o intelectual progressista, preocupado com as
causas sociais. Em contrapartida, nota-se que, mesmo esses intelectuais apresentando
caracteristicas diferentes, apresentam um discurso em comum: a preocupagdo com a
renovacdo do ensino de matematica para 0 curso primario. Sobressai, no entanto, como
referéncia maior, ao que tudo indicou nas analises, o discurso organizado por Thorndike. Lido

e apropriado pelos demais autores, o tedrico norte-americano parece ter se constituido na
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referencia principal da organizacdo de um novo modo de pensar 0 ensino de matematica para
criangas.

Os discursos lidos nos manuais estrangeiros, orientadores das praticas para o ensino de
calculo em multiplicacdo, expdem a preocupacdo dos autores em inovar 0 ensino
considerando as ideias do movimento da Escola Nova. A maioria dos autores preocupa-se em
orientar os docentes para a pratica de ensino graduado, insistindo na didatica do passo a passo
das técnicas operatdrias, contextualizando com situaces que faca sentido para a crianca.
Vimos ainda que, alguns discursos persistem na orientacdo para uso de material concreto e 0
ensino oral, praticas intuitivas, mas todas as propostas vistas tentam inova-las propondo o
método ativo, isto €, o aluno manuseia os materiais de forma ativa, como exemplo. Essa é
uma tatica adotada em alguns manuais. Mesmo o discurso lido no manual brasileiro de
Everardo Backheuser (1933) embora explicite suas ressalvas quanto ao ideario escolanovista,
indica que considera algumas propostas inovadoras para calculo.

Na categoria resolucéo de problemas os discursos proferidos nos manuais estrangeiros
parecem expor a proposta de metodologia de ensino de matematica a partir de situacdes-
problemas do cotidiano dos alunos. Os autores, em maioria, orientavam que o ensino de
resolucéo de problemas devesse ser de acordo com a realidade vivida pelos alunos. Estes ndo
poderiam ter a intencdo apenas de exercitar algum contedo aritmético a serem inculcados nas
criangas. Percebe-se que em alguns manuais os problemas sdo apresentados como forma de
teste com a finalidade de mensurar as habilidades desenvolvidas. Nota-se a orientacdo para
resolucdo de problemas cronometrando o tempo. A intencdo € alcancar préatica, velocidade e
exatiddo. No manual brasileiro o discurso difere na proposta de resolucdo de problemas dos
manuais estrangeiros, Backheuser (1933) considera abusiva sua pratica e critica 0S excessos
escolanovistas ao propor a resolucdo de problema a crianca nas séries iniciais do curso
primario. Para o autor brasileiro a pratica em raciocinar por meio da resolucéo de problemas
deve ser ensinada apenas a criangas maiores. Contudo, mesmo criticando o ideéario da Escola
Nova, o autor foge ao ensino tradicional ao inovar com a proposta de ‘“vestir problemas”,
maneira inversa de propor a criacdo de um problema para uma técnica-operatoria previamente
estabelecida.

O problema sem numero é uma modalidade de resolucdo de problemas tipico da
proposta do ideario da Escola Nova. Esta emergiu na maioria dos manuais analisados. Os
discursos referentes ao ensino de problemas sem namero fortalecem a ideia de que os autores

estrangeiros consideram a proposta da Escola Nova em seus escritos. Embora exista diferenca



125

nas formas expostas pelos autores, o problema sem nimero tem a proposta em comum de
levar o aluno a raciocinar sem necessariamente resolver alguma técnica operatoria de
matematica. Consolidando a ideia da proposta de resolver problemas como método de ensino.

Os discursos referentes a metodologia de projetos presentes nos manuais estrangeiros
indicam a proposta de inovagéo para o0 ensino de aritmética. A proposta de ensino por meio de
um projeto, com tema do interesse infantil tem por finalidade ensinar a matematica de
maneira interdisciplinar, envolvendo outras disciplinas do curriculo proposto para o curso
primario. Entretanto, Aguayo (1935) aponta restricdes a metodologia de projetos para o
ensino de célculo, mas os demais manuais parecem favordveis a essa metodologia. Os
discursos referentes aos jogos aparecem inseridos nessa mesma proposta de metodologia de
projetos como sedutor da atencdo das criangas.

E finalmente os discursos sobre os “tests” em formato de resolu¢do de problemas e
célculos aritméticos que aparecem em alguns manuais analisados até aqui. Um dos principais
temas abordados pela Escola Nova. Lemos nos manuais de Thorndike (1936), Faria de
Vasconcelos (1933, 1934) a tentativa de comprovar a metodologia defendida por ambos 0s
autores referentes a formagdo de habitos por intermédio dos “tests”. Thorndike,
especialmente, ao que parece, quer comprovar sua pesquisa em psicologia por meio dos testes
matematicos. Tudo indica que a matematica calhou para Thorndike como forma de
experimento para atestar a eficacia de suas pesquisas.

Os discursos escolanovistas referentes ao ensino de matematica assemelham-se em
varias categorias de analise, como: calculo em multiplicacdo, resolucdo de problemas,
problemas sem nimero, metodologia de projetos e testes matematicos. Ao que parece formou-
se uma vulgata escolanovista no periodo analisado.

Como mencionado anteriormente, Chervel (1990) define a primeira tarefa do
historiador das disciplinas escolares que é estudar os conteddos explicitos no ensino
disciplinar. Assim, para o estudo dos conteudos disciplinares o pesquisador beneficia-se com
varias documentacgdes, como exemplo, os manuais pedagdgicos. A partir deste € possivel
verificar o fenomeno de “vulgata”, o qual parece comum as diferentes disciplinas. A tarefa
fundamental do historiador de uma disciplina escolar é a descricdo e a analise da vulgata, isto
é, da forma como, num dado tempo, ficou sedimentada determinada concep¢éo de ensino.
Sendo assim, considerando o oficio do historiador, “cabe-lhe, se n&o pode examinar
minuciosamente o conjunto da producdo editorial, determinar um corpus suficientemente
representativo de seus diferentes aspectos” (CHERVEL, 1990, p. 203).
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Desse modo, ao analisar essa amostra de manuais pedagogicos relevantes ao periodo
proposto evidenciam-se semelhancas nas categorias analisadas, mostrando a circulagio de
uma vulgata escolanovista, legitimada por propor rompimento com as praticas pedagogicas ja
sedimentadas pelo ensino tradicional. As orientacdes para o ensino de matematica vistas nos
manuais pedagogicos analisados assemelham-se em maioria e embora 0 manual do brasileiro
Everardo Backheuser parega contraditorio em algumas orientagbes para 0 ensino de
determinados contetdos matematicos, justifica-se pelo motivo do autor sair em defesa de seus

ideais politicos.
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8 ANEXOS (CD)
Anexo |

Partes do manual pedagogico A nova aritmética da Escola Nova, 1936, de Edward Lee
Thorndike, selecionadas por categorias de analise.

Anexo 11

Partes do manual pedagdgico Metodologia de la aritmética y la geometria, 1932, de
Margarita Comas, selecionadas por categorias de anélise.

Anexo 111

Partes dos manuais pedagdgicos Como se ensina a aritmética: didactica, 1933 e Como se
ensina a raciocinar em aritmética: psicologia aplicada e didactica, 1934 de autoria de Faria
de Vasconcelos, selecionadas por categorias de analise.

Anexo IV

Partes do manual pedagogico Didatica da Escola Nova, 1935, de Miguel Aguayo,
selecionadas por categorias de analise.

Anexo V

Partes do manual pedagdgico A aritmética na Escola Nova, 1933, de Everardo Backheuser,
selecionadas por categorias de analise.



