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INTRODUCAO

AS FASES
Dentro do programa maior de trabalho do De-
partamento de Educacao — e em harmonia com

os planos glebais da atual Administracdo do En-
sino — situam-se os projetos basicos da Chefia do

Ensino Primario:

I. Refogmulacdo do Curriculo e dos Progra-

mas do Ensino Primaério do Estado; II. Reorga-é
nizacdo da orientagdo pedagogica em toda a rédel
escolar.

O Ato numero 148, de 31 de maio de 1967 pons-f ,
tituiu “Grupo de Trabalho com a incumbéncia de

elaboracdo de projeto para reorganizacdo do cur-|

riculo e dos programas do curso primario do Es- |

tado”. “Diario Oficial” de 1o de junho de 1967,
pAg. 20 :

“Ato no 148, de 31 de maio ultimo

O Secretario de Estado dos Negodcios da
Educac¢ao, no uso de suas atribuicoes, e con-
siderando,

que o ensino primario sobreleva em im-
portidncia aos demais graus de ensino, ndo
apenas porque atinge o maior numero de edu-
candos, como também poroue é fator basico
no desenvolvimento de habilidades e atitudes
essenciais a4 convivéncia democratica,

que por isso0 mesmo, a organizacdo do
curriculo e dos programas désse nivel de en-
sino, devem ser feitos de modc a propiciarem
oportunidades educativas consentdneas com
as finalidades da escola primaria numa
societdade democratica, e considerando final-
mente,

—
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que a atual organizag¢ao curricular e pro
gramatica tem permanecido inalterada du-
rante muitos anos, dificultando e mesmo in
validando na pratica um esforgo sistemati-

co de renovacao pedagogica, fgsolve:
Artigo 1° — Fica constituido Grupo de

Trabalho com a incumbéncia de elaboracao
de projeto para reorganiza¢do do curriculo e
dos programas do curso primario do Estado.

Artigo 2° — Farao parte désse Grupo

de Trabalho:

Coordenador: Chefe do Ensino Primario;

Membros:

(1) um representante das Delegacias de
Ensino Elementar;

~ (1) um representante do Servigo de
Orientacao Pedagédgica do Ensino Primario;

(1) um representante do Servico de Ex-
panséo Cultural;

(1) um representante do Grupo Experi-
mental “Dr. Edmundo de Carvalho”;

(1) um representante do Servico de
?gg}ie Escolar, do Departamento de Educa-

(1) um representante do IBECC:

(1) um representante do “Prof.
Queiros Filho”;p CRPE “Pro

(1) um representante do Departamento
de Educacdo Fisica e Esportes; .

(1) um representante do G Es-
tudo do Ensino da Matemati(c):a; i



(1) um representante da Assisténcia
Técnica do Ensino Rural.

Paragrafo unico — Dentro de (5) cin-
co dias a contar desta data, os servicos de
orgios indicados, encaminharao os nomes de
seus representantes ao Chefe do Gabinete do
Secretario da Educacao.

Artigo 3° — Os demais servi¢cos técnicos
do Departamento de Educacao prestarao ao
Grupo de Trabalho, constituido por éste ato,
toda a colaboracdo que lhes for solicitada.

Paragrafo unico — O Coordenador do
Grupo fica autorizado a manter entendimen-
tos com Secretarias de Educacdo de outros
Estados, bem como as entidades oficiais e
particulares que puderem contribuir para os
estudos a serem realizados.

Artigo 4°¢ — O estudo de que trata o
Artigo primeiro deveri ser concluido e en-
caminhado dentro de (60) sessenta dias a
contar da designacdao dos membros do Grupo
de Trabalho.

Artigo 59 — Este Ato entrard em vigor na
data de sua publica¢ao.

Sio Paulo, 31 de maio de 1967
Antonio Barros de Ulhda Cintra”.

'O Grupo de Trabalho iniciou suas atividades
no més de agdsto, vencendo as seguintes etapas:
analise do “Documento Inicial”, preparado pela
Chefia do Ensino Primario; aprovacio de plano de
trapalho : organizacdo de subgrupos, por areas de
estudo — dos quais participaram colaporadores €
assessores de cada 6rgio representado; analise de

subsidios preparados pelos Delegados do Ensino de
todas as Regioes; discussao de cada documento.

Em um segundo momento, a coordenacao reviu
todo o material; o Grupo de Trabalho reexaminou
e fixou o texto — agora submetido a analise de
quatrocentos orienfadores pedagobgicos de todo ©O
Estado, reunidos em seminério de trés semanas.

As contribuicdes colhidas foram apreciadas pelo
Grupo de Trabalho. O Programa ora apresentado
é o resultado de todo é&sse processo de elaboracao.

O ESPIRITO

A reorganizacdo do Curriculo e dos Programas
baseou-se em itens considerados pacificos:

1 T&o-s6 novo Programa ndo dara os instru-
mentos necessarios ao aperfeicoamento e
progresso da Escola Priméaria do Estado.
Toda a réde escolar carece de providéncias,
em profundidade, que constituem reformas
totais, assim para atender ao aspecto quan-

titativo como qualitativo.

-9 Busca de uma filosofia de educacdo prima-
ria verdadeiramente fundamental, estrutu-
ralmente basica: escola primaria “comum”,
na medida em que se identifica com os ideais
do Povo e da Nacéo.

3 Programa singelo: que deve a crianca apren- J
der?; o que pode a crianca aprender?; e |
quando?; e, principalmente, para qué?

4 Curriculo e Programa constituem “medidas”
para um minimo de escolaridade, a qual as-
segura comunidade nacional e oportunidade
para progresso mediato ou imediato, de acor-
do com aptiddes pe: dais, condicées do meio
e da escola.
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IMPLICACOES

O novo Programa da escola primaria paulista
nao se completa em-si: despojado das tradicionais
indicacOes metodologicas — antes, até com minu-
cias de técnicas e receituarios —, éle é extrema-
mente flexivel; com conteudo funcional; propicia

desenvolvimento de processos criadores e de espi-_

rito de pesquisa; valoriza a capacidade individual
Néle, 0 Professor se realiza com ampla hb_erdade
de contribuicao, esquecida a data do ano letivo em
que ja devera.ter dado tal ou qual “ponto”.

; As sugestOes metodoldgicas, os subsidios, as in-
dicacdes, a proposta de experiéncias validas, que
merecam seguimento e aplicacdo — tudo isto cons-
titui tarefa do segundo projeto: reorganizacio da
orientacdo pedagdgica, ja em execucao.
tros-pilotos, dirigidos por técnicos permanentemen-|
te em estudos e experiéncias, serio forcas multi-|
plicadoras de uma assisténcia e aperfeicoamento
continuados. '

A éste Programa se seguirdo publicacdes espe-
cializadas, de cada disciplina, nas quais estardo in-
terpretacdes e sugestoes esclarecedoras. E nio so-
mente uma.

De outro lado, alterada a estrutura muito an-
tiga da escola primaria, baseada eém seriacao rigida
(completa e auténoma), a nova concepcao de “ni-
Veis”, sem exames anuais para promocdo, fatalmente

Os cen-,

exigira medidas complqment_ar_eg Elas t‘;”:*(\)/'a ;‘1%:;«”
tempo, esgotado o perlodo inicial de ) SL ':.d ,

Do que se conclul: Programas, a_,ss_lstenth(x po(
degdgica e providéncias tec;nlc_o—admlnls rativas se
~completam e sao indispensaveis.

IMPLANTACAO

O carater experimental do Programa é confir-
mado pelo comp ~de medidas programac}as: sua
adocao é imediata e geral, mas cammhara ampa-
rado por aquelas providéncias referidas.

\ Os centros-pilotos de orientacdo pedagdgica
(setores regionais) tém, em 1968, a grande'tarefa
da analise, divulgacdo e preparacio de documentos
esclarecedores. To6da uma programacao de cursos
propiciardao oportunidades de estudos demorados;
seminarios periédicos apurario criticas: encontros
regionais, a partir do segundo semestre e outro,
espeqifico, por ocasido do encerramento do ano
letivo, constituirdo afericdo util para uma revisao
objetiva e vivida. E @&sse processamento nio se
podera contentar com um segundo esférco de me-
lhoria: sera permanente. _
- Ressalve-se: cada centro-piloto se devera cons-
tituir em célula viva de reflexdo, experimentacoes
e agressividade~suficiente para modelarem suas

, °

CON CEITO‘ DE EDUCACAO PRIMARIA
(Consideracoes Preliminares)

> No tocante a0 ensino primario, as duas exi-
gencias fundamentais sio- éxpansao do atendimen-

S¢I enfrentadas conjuntamente e ndo de modo al-
Lo e melhoria gualitativa, Exigéncias que precisam

;cler'nativo como, equivocamente, tem sido feito até
Ol¢ nas tentativas de Planificacdo do ensino pri-
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mario. Pois o “deficit” de vagas'tem de tal modo
sido sobreposto aos demais problemas, gue a me-
lhoria da qualidade apenas mereceu tratamento
parcial e aleatorio, € por isso mesmo sem resultados
expressivos e cumulativos. Essa situacdo tem se
agravado tao rapidamente nos ultimos anos, que
a ninguem escapa, nem mesmo ao leigo, a flagrante
deteriorizacdo dos padroes de ensino oferecido nas
escolas primdrias. No entanto, tal constatacdo nao
deve conduzir ao érro opoésto do gque tem sido co-
metido. Expansdo da réde e melhoria do ensino
nao sao e nao podem ser objeto de uma opgao que
seria absurda, pois nem o reerguimento do ensino
primario pode ser remetido para o tempo em que
a ultima crianca encontra vaga nas escolas, nem
a ampliacdo do atendimento pode ser detida até
que se complete uma renovacao dos padrOes do
ensino. Ambos os problemas exigem uma aborda-
gem conjunta e integrada.

No aque diz respeito a melhoria qualitativa do

ensino, a tarefa ¢ muito complexa, porque sob essa

expressao néo se pode entender apenas a renovacao

de meétodos, mas esfor¢o mais amplo que abranja

todas as dimensoes do processo educativo. Para

1SSO € necessario 0 rompime Om_1 ncepgao
das funcoes sociais da aria, €

em ver nesta instituicio a agéncia realizadora de .

uma tarefa qué, na verdade, supera as suas efetivas
possibilidades de atuac@o. Pretender, por exemplo,
gue num contexto urbano-industrial em elevado es-
tagio de desenvolvimento, a escola primaria forme

a personalidade integral do educando, ndo €, de -

maneira alguma, valorizar-lhe as func¢des. E antes
uma colocacdo ingénua e até certo ponto prejudicial
por qué, desconsiderando as reais possibilidades. de

| acdo da escola primaria, lhe propoe objetivos aue,

. por inatingiveis, ndo propiciam ao processo-educa-

tivo a orientacao necessaria a sua organizagao-e
desenvolvimento. Uma instituicio que retem a

crian¢ca durante apenas algumas horas do dia, qua-
se sempre empobrecendo o seu ambiente, nao pode
nem deve se propor & formacao integral de perso-
nalidade dessa crian¢a porque essa & uma tarefa
irrealizavel nessas condicoes. Mas pode e deve pro-
curar exercer uma influéncia integradora das expe-
riéncias que a crianga viva, dentro e fora da escola,
com vistas ao desenvolvimento harmoénico da per-
sonalidade do educande. N&o é possivel formar in-
tegralmente crianca no pedago de vida que ela pas-
sa na escola, mas ésse perfodo pode ser o ponto de
partida  para o desenvolvimento de hébitos e ati-
tudes que permitam & crianga — sob a orientacao
do professor — uma integracdo de todas as suas
experiéncias. No pouco tempo em aue retém o edu-
cando, a escola nao mais pode propiciar-lhe a ex-
tensa gama de oportunidades de experiéncia edu-
cativa que seria desejdvel, mas nada impede que
a acao da escola extravase os seus proprios muros
e alcance a crianca nos ambientes em que vive. No
entanto, para isso é preciso gque os padroes da ati-
vidade escolar sejam reformulados e adaptados a
estrutura da sociedade na qual a escola se insere,
de modo que essa agéncia educativa possa preten-
der a realizacio de uma integracdao e orientacao
das influéncias que a crianga sofre.

Nio hé, entretanto, somente um unico caminho
capaz de conduzir a essa reestruturacdo do processo
educativo. Por isso nao € necessario nem conve-

iente i im4ri Estado se organize
segundo um unico modélo, mas antes & desejavel
que se multipliquem as tentativas experimentais.
“Tais tentativas — ainda que de pequena extensao
num primeiro momento — acabardo por exercer
decisiva pressdo no sentido de vencer a-inércia que
tem imobilizado o ensino primério paulista num
esforco meramente alfabetizante. As proprias co-
munidades acabardo por se mobilizar para conse-
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guir que as escolas que as servem sejam organizadas
segundo os padrOes de um ensino renovado, com-
preendendo gque a simples criagdo de escolas nao
pode constituir meta definitiva de suas reivindica-
coes, pois nenhuma verdadeira reforma escolar se
implantard4 enquanto as comunidades se contenta-
rem com as ma4as escolas.

Dai a orientacao seguida na elaboracao do atual
Programa. Singelo, simples balizamento de um tra-
balho, que tomara a sua feicdo definitiva na pro-
pria sala-de-aula. Fugindo as especificacoes mi-
nuciosas, nao se pretende apenas que éle seja sim-
ples. Mas que essa simplicidade seja uma condicao
de diferenciacdo e de complementacdo, que se fara
\‘levando em conta as caracteristicas peculiares a
“cada comunidade em que a escola viva. Somente
assim — basico e comum —, havera o ensejo para
que a escola realize a experiéncia de integradora
de experiéncias. Mesmo a velha polémica de um
programa, formalmente diferenciado, para o campo
€ para a cidade, fica agora superada. Nem para
0 campo € nem para a cidade, mas basico e
comum, e por isso mesmo com condicdes de uni-
versalidade, quase diriamos, de brasilidade. As ade-
quacoes, os ajustamentos, os acréscimos necessirios
ficam agora na dependéncia de uma Unica variavel:
a capacidade de se fazer uma escola que seja real-
mente parte viva e integrante do meio em que se
insere.

P

Nem se diga que a tarefa assim concebida so-
brepassa a capacidade do professor, que poclgra nao
conseguir utilizar, proficientemente, a ampla mar-
gem de liberdade que lhe é dada. Nao o cremos.
Porqué, a crer nisso, mais valeria renunciar ao
esforco de uma reorganizacao do ensino primario.
Nenhuma férmula, nenhum modélo, _amda que mi-
nuciosamente concebido, —dispensara o trabalho
criador do professor. A minucia programatica e g |
precisao da indicacdo metodolégica nunca substi- |
tuirdao um trabalho qué, num primeiro nivel, é da
responsabilidade do professor, e num segundo, das
autoridades escolares e da propria comunidade.
Dessa forma, o presente Programa — uma idéig
que se oferece a reflexdo e i experimentacdo dos
educadores paulistas — é sobretudo a rentnecia de
uma ilusao. A ilusdo de que uma metodologia, pro-
lixamente explicada e uniformemente implantada, [/
criard condicOes, por si sé, de uma efetiva renova-l;

cao do Ensino Primario.

Este Programa € um primeiro passo. Outros
virao. Nem todos da responsabilidade de uma ad-
ministra¢do central. E do seu conjunto espera-se
0 inicio de uma transformacfo que ndo poders ser
atribuida a uns poucos, mas =z todos que detém
uma parcela de responsabilidade com relacdo ao
Ensino Primério paulista.

OBJETIVOS DO ENSINO PRIMARIO

A Escola Primiria tem finalidade soberana:
ensinar a crianca a pensar. “Pensar é-eriar®. Ha
um mundo fisico para ser identificado; uma socie-
dade e uma Patria para delas participarmos res-

ponsavelmente: uma sensibilidade para ser aflora-
da, apurada e enriquecida. A Escola Primaria €
J-¢ apresenta as primeiras condicoes ordenadas
pPara ésse difici] e permanente aprendizado.

sieoghe



O ensino primério deve propiciar condicgoes

para que a crianca: Aprenda a ler, escrever e calcular com pre-

cisao e desembaraco.

Adquira conhecimentos adequados a seu ni-
vel de desenvolvimento.

Desenvolva a criatividade.

Tenha responsabilidade.

Desenvolva a sociabilidade.

1) Desenvolva héabitos » atitudes adequados em

relacao a saude e ao desenvolvimento fisico.
2 ) Raciocine com ldgica e clareza.

\\-qc;cn B\

INTERPRETACAO DO PROGRAMA

O Programa para o0 ensino na Escola Priméria)
procura, intencionalmente, ser singelo: sem exces-.
sos, sem disciplinas e conteudos exaustivos e repe
tidos que perturbam o fundamental. Atenta parai didria; expressao oral (conversar, expor) e escrita
o minimo e basico, preocupado com uma ‘“escolari- | (compor).

dade primaria” que deve ser comum ao Pais in- | O Nivel II é que providenciard ensino sistema-|
teiro: a Escola Primaria ha de aspirar a dotar as| tico, ja abeirando ao aspecto normativo. ‘
criancas de sentimento de brasilidade e de aquisi- : : ' ‘

cao de recursos integradores e criadores. Areas de Estudo:
Ao lado da Educacdo permanente, a instrucéo Lingua Patria

Patria: aquisicao do mecanismo da leitura (podendo
prolongar-se por téda a segunda série); entendi-
mento de textos; falar, ler e escrever como pratica

para preparo pratico, com atividades que se carac- Matematica
terizem como iniciacdo ao trabalho. Mentalidade Estudos Sociais
para o que deve ser aprendido e pode e para qué: Ciéncias

para uma finalidade pratica; para dotacao de ins- Saude

Educacao Fisica

trument i ida. i
1ental valido para a vida Iniciacdo Artistica

O ensino na Escola Primaria é ministrado em,
quatro anos e compreende dois niveis: Nivel I, pri-
meira e segunda série (dois anos letivos); Nivel II,
terceira e quarta série (dois anos letivos).

{' Exame de promocio somente do primeiro para
! 0 segundo nivel. O ensino no Nivel I se caracteriza

& “Iniciacdo Artistica” engloba desenho, canto/
musica, poesia, teatro/dramatizacao, trabalhos ma-
nuais, jogos/recreacao e aquelas atividades que des- |
pertem o bom-gésto, agucem a sensibilidade, expan-
dam o poder criador. N&o ha “programa”: a Arte

- : , esta em toédas as praticas educativas.
dominantemen or seu aspecto pratico — Sem 5
“pontos” qu: dt:vaenrser “dad%s”. 11&) segunda série| A Educacao Civica, se de um lado est4 presente, \
do Nivel I revé consolida — e aprofunda, amplia, | concretamente, em uns tantos atos escolares — fes- |
se possivel. £ eixo do Nivel I, razdo-de-ser, a Lingua | tas e comemoragdes, por €xemplo —, de outro lado |
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é rebelde.a programacao. Educacao Civica ha de
se encontrar em todos Os momentos de docéncia.

O Programa afasta-se de qualquer compromisso

metodologico. Sugere o que deve Ser ministrado —
e sem estabelecer metas quantitativas finais —
mas _cala-se-quanto ao “como” ensinar. A Escola
é criadora de ¢ ICOES; iva; € estimu-
ladora — valoriza e orienta — sem formulas per-

manentes e pronunciamentos definitivos.
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O mesmo se diga quanto a avaliacao, que é
indispensavel-mas nao uniforme.

~O Programa ¢ experimental, mas a experiéncia
nao ficara esquecida, sem eco, na sala-de-aula. Irdo

acompanhé-lo e aferi-lo todos os centros-pilotos de

“orientacdo pedagdégica’, instalados nas regioes es-

colares.
E, como sempre, ao Professor compete dar-lhe

vida e engrandecé-lo.
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CONCEITO
Para gue a criang¢a inicie sua apr.e.ndizagem es-
colar, deve ter dominado certas habilidades — Vi-

suais, auditivas, motoras, de orienta¢édo e de lingua-
gem — através de uma preparagdo e aprendizagem
longas, e vencido estagios gradativos de maturidade.

Essas habilidades basicas sdo apreendidas de
forma natural, no decorrer da infdncia. Se sufi-
cientemente praticadas pela crianca, concorrerao
 para que, na época oportuna, seja garantido o éxito
escolar.

H4, entretanto, numero relativamente grande
de criancas que, ao entrar na escola, ainda nao
dominou perfeita ou completamente tais habilida-
des. Qualquer deficiéncia nessa aquisicao torna o
ensino mais dificil ou mesmo improficuo. Nesse
caso a tentativa de ensinar resulta quase sempre
em fracasso e frustracao que podem condicionar no
individuo a formacdo de uma atitude de perma-
nente desinterésse pelo estudo.

Justifica-se, portanto, um periodo preparatdrio
Essa etapa dara. ao professor a oportunidade de
verificar as condicoes de “prontiddo” com que seys
alunos se apresentam e lhe permitira precisar quajs
as criancas que podem ser iniciadas, sem demorg,
no ensino formal, quais as que necessitam de gs-

| sisténcia para a correcao dos defeitos da visdo, au.
| dicdo, fala e outros, que deverao ter treino mais

longo, desenvolvendo um programa de atividades

| em_que sejam supridas as experiéncias que falta-
 ram na fase pré-escolar.

A

OBJETIVOS

1 Ajudar a crianca a adaptar-se a situagao escolar.

2 Dar oportunidade ao professor para conhecer e
atender a crian¢ca nos multiplos aspectos de sua

personalidade.

DBIETIVDS CONTEUDO
I — ASPECTOS RELACIONADOS COM A VISAO
® Desenvolver a habilidade de — Diserimi a i . :
distinguir semelhancas e dife- . pessoauslm}ao T B R Qu;gto %
rencas. ¢ objetos : siago 4
. tliglsﬁnhos i ggrrglenor
. as -
. figuras geométricas e quantidade
 simbolos graficos : gg:.li hie
— Verificacdo da acuidade visual « forma

— 12 —



II — ASPFECTOS RELACIONADOS COM A AUDICAO

® Desenvolver a habilidade de — Percepcdao e discriminaca y
; X 40 au- — a
perceber sons. ditivag ) oo 3 ?uoa;‘?gtgmd'
e de sons nao-vocais e intensidade
e de sons vocais e ritmo
¢ de sons em palavras «'melodia
__ Verificacdo da acuidade audi-
tiva.
III — ASPECTOS RELACIONADOS COM A COORDENACAO MOTORA
@ Desenvolver o controle dos — Coordenagao:
grandes e pequenos musculos, e do corpo todo (postura e re-
utilizados na reproducao dos laxamento)

dos grandes musculos

dos pegquenos musculos

das maos e dos olhos

do movimento ocular

do movimento ritmado (es-
pacial e com tragado)

sinais graficos.

— Na reproducdo de:
simbolos numéricos
figuras geométricas
1étras

palavras

IV — ASPECTOS RELACIONADOS COM A ORIENTACAO ESPACIAL

® Desenvolver a aquisicdo da no-  — Percepcoes € discriminacoes
cao de espaco. quanto a:

lateralidade

posicao

distdancia

direcao

e | ot
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V — ASPECTOS RELACIONADOS COM A ORIENTACAO TEMPO

® Desenvolver aquisicado da no- — Percepcao:
cao de tempo. e

« movimentos em segiiéncia

__ Tempo (hoje, ontem, amanha,
cedo, tarde, etc.).

VI — ASPECTOS RELACIONADOS COM A IDEIA DE VALOR

/ar é reensdo do valor. — Nocdo de quantidade:
g i et muito, pouco, bastante, nada,
nenhum, igual, diferente,
maior, menor, etc.

— Nocao de qualidade:
bom, mau, caro, barato, etc.

VII — ASPECTOS RELACIONADOS COM A AQUISICAO DE CONHECIMENTOS E DA CON-
DUTA SOCIAL

® Dar expansao ao poder criador — Desenvolver o interésse em re-
e atender as necessidades so- lacdo a aquisicao de:
ciais de comunicacoes. ;
e conhecimentos
e habitos

e atividades adequadas

— Aperfeicoar a comunicacdo
quanto ao :

e enriquecimento do vocabula-

rio geral e especifico
e contréle emocional

LA



MATEMATICA

CONCEITO

O ensino da Matematica na Escola Primaria tem
como objeto de estudo a formacdo de conceitos, o
estabelecimento de relagOes numeéricas e espaciéis,
compreensdo das operacoes com numeros e fatos
geomeétricos.

Os varios conteudos, tratados dentro de nova
estruturacao, permitem o desenvolvimento da com-
preensao e da criatividade, encorajam a descoberta
de ideais e generalizacoes.

OBJETIVOS

- Com o estudo da Matematica espera-se que a
crianca:
1. Desenvolva seu pensamento de tal forma que
se torne capaz de:
— abstrair (pensar também na auséncia de
objetos concretos);
— analisar (perceber os vérios elementos
existentes no objeto);
— sintetizar  (compor com varios elementos
um todo completo).

2.

Venha:

— a classificar, ou seja, agrupar objetos or-
denados segundo uma relacao de coorde-
nacao e subordinacao;

— a ordenar, isto é, agrupar os objetos de
acordo com as semelhancas percebidas e
seria-las segundo suas diferencas quan-
titativas.

— a comparar, isto é, perceber as diferencas
e semelhancas entre os objetos;

— a raciocinar, isto é, ser capaz de estabele-
cer relacao entre os fatos.

. Compreenda a linguagem matematica, pos-

sibilitando o uso claro e preciso da represen-
tacdo simbolica que lhe é pertinente.

. Forme habitos e métodos de trabalho:

— desenvolva técnicas de pesquisa;
— desenvolva a capacidade de avaliar o tra-
balho realizado.

Perceba ocue o estudo da Matematica é atra-
ente e concorre para o desenolvimento pos-
terior nos mais variados campos do conhe-
cimento da vida pratica.

Desenvolva sua criatividade e sensibilidade
estética na medida em que perceba a ordem

.e harmonia existentes nas relagoes mate-

maticas.

INSTRUCOES PARA A LEITURA, COMPREENSAO E

APLICACAO DO PROG

Ao elaborar o Programa de Matematica procu-
rou-se encontrar uma forma grafica que favoreces-
S¢ 0 mais possivel sua compreensao € aplicacao.

B (o

RAMA DE MATEMATICA

Considerando que a Matematica inclui campos

variados, em cujo conhecimento a crianca devera ser
introduzida simultineamente, mas a0s quais devera



voltar para trata-los, cada vez em maior profun-
didade, dispds-se o conteudo programatico em colu-
nas paralelas, qué, lidas no sentido vertical, darao
de certa maneira a seqiiéncia a ser imprimida ao
ensino, e lidas no sentido horizontal darao a pro-

fundidade a ser atingida.

Assim, no Nivel I, pretende-se que o professor
inicie seu trabalho pelo Sistema de Numeracao De-
cimal, mas introduza Adicao, Subtracao, Multiplica-
cao e Divisao na medida em que o conhecimento
|| assimilado possibilite uma nova aquisicao. Estes
\| itens deverao ser abordados, tanto quanto possivel,

concomitantemente, mas a passagem a coluna sub-
sequente ficara condicionada a ter sido esgotada a

anterior.

Os itens «Medida», «Geometria» e «Fracao, de-
verao ser desenvolvidos simultaneamente com oj
demais, ou posteriormente a qualquer deéles, segun-
do o bom discernimento do professor, e distribui-

dos por todo o Nivel I.

Se o desenvolvimento da classe corresponder 3
espectativa, a matéria das duas primeiras colunas
constituira objeto de estudo do primeiro ano esco-
lar, exceto nos itens «Medida», «Geometria» e «Fra-
cao» que se distribuem unicamente em duas coly-
nas, cabendo uma a cada ano escolar e no item
«Multiplicacao e Divisao» que se distribui em trgs
colunas, sendo que a primeira corresponde ao pri-
meiro ano escolar e as outras duas, ao segundo ang

escolar.

— 20 —



— Sis'tezna de Numeracdo Decimal.
Adicao e Subtracio de Niimeros Naturais.

— Multiplicacao e Divisdao de Numeros Naturais.
— F'racao

— Medida.

— Geometria.

I — SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL

OBJETIVOS a) a compreensio de que o valor do algarismo
depende de sua posicao no numeral;
Visa-se neste item criar condicdes: b) a compreensao da dezena como formada por
y 10 unidades, da centena como formada por
@ 3 associacdo do nome do numero (numeral) a 10 dezenas, do milhar como formado por 10
uma quantidade; centenas;

@2 compreensao que cada numero contém uma
unidade a mais do que o antecedente (excegao
feita ao zero); dade;

® a2 compreensao dos ordinais; ® a compreensdo da duzia como formada por doze
@ 2 formacao dos numerais dos nameros maiores elementos;

que 9 (base 10): ® ao reconhemmento de numeros pares e impares.

CONCEITO DE NUMERO

® 3 formacdo do conceito de igualdade e desigual-

CONTEUDO

— Fazer correspondéncia
entre conjuntos.

— Ordenar quantidades.

— Ler e escrever nume-
rais de 0 a 9.

e R



— Identificar, sem con-
tar, pequenas quanti-
dades.

— Agrupar uma mesma
quantidade de diferen-
tes maneiras.

— Formar grupos com um
determinado numero
de elementos, especifi-
cando ©0 numero de
grupos formados e o
numero de elementos
restantes. Exemplo com
5 elementos: 2 grupos
de 2 e resta 1, ou 1
grupo de 3 e restam
2, ete.

— Comparar nuimeros
usando os simbolos
igual a (=) e diferen-
te de ().

— Agrupar uma mesma
quantidade de diferen-
tes maneiras.

— Dezenas — Formar
grupos de dez, especi-
ficando as dezenas e O
numero de elementos
restantes (unidades).

— Conceito de par e im-

par: dado um grupo
com um determinado
numero de elementos,
Ver se € ou nao possi-
vel separa-lo em dois
grupos com um mesmo
numero de elementos.

— Ler e escrever nume-

rais de numeros de 0 a
100.

usando os simbolos =
e .

— Centenas — Formar — Milhar — Formar 0-
grupos de cem (10 gru- grupo de mil. 10 gru-
pos de 10), especifi- pos de 100 = 10 cente-

nas =
1.000 unidades.

cando o numero de
grupos de cem (cente-
na), o numero de gru-
pos de dez (dezena) e
0 numero de elementos
restantes (unidade).

— D\';zia: Formar o con- — Duzia. Aplicacao.
ceito de duzia, meia
duzia, duas duazias etec..

— Ler e escrever nume-

rais de RNhumeros até
1.000.

Comparar nimeros — Comparar nimeros

usando os simbolos
malor que (>) e me-
n0r4que (<4 > 23
=

== i =

100 dezenas =



- Decompor numeros em — Decompor numeros

dezenas e unidades. em centenas, dezenas e

Exemplo: 32 = 3 deze- unidades. Exemplo: 263

nas e 2 unidades ou 32 = 2 centenas, 6 deze-

unidades. nas e 3 unidades, ou 26
100 = 10 dezenas ou dezenas e 3 unidades
'100 unidades. ou 263 unidades
- Localizar um elemento — Ordinals. Aplicacao. — Ordinais até vigésimo.
em uma serie usando

ordinais faté décimo).

I — ADICAO E SUBTRACAO DE NUMEROS NATURAIS

OBJETIVOS ® 4 identificacio de situagoes de reunir, de sepa-
: - rar, completar, comparar e associa-las a senten-
Visa-se neste item criar condicoes: cas matematicas;

® 2 comprensao da adicao como uma forma de reu- ® 4 compreensio do significado dos térmos destas
nir; operacoes;

® 2 comprensdao da subtracao como modo de sepa- ® 2 compreensao e aplicacdo das propriedades: co-
rar, completar e comparar, mutativa e associativa da adicao;
5§ = = : ’ : tiva;

® a identificacao da subtrac¢ao como racao in- ® a pratica da estimativa; :
versa da ad‘i;cﬁo; . i ® 20 dominio das técnicas operatorias.

ADICAO E SUBTRACAO DE NOUMEROS NATURAIS

CONTED DS

— Operacao, operacao in- — Operacao, operacao in- — Operacao, operagao in- — ag_:gaqio, operagao in-
versa (associar a um versa. versa. .
par ordenado de name-

ros, um terceiro name-
ro)

— 28 —



— Conceito de _adi(;ﬁo
(reunir). Conceito de
subtracdao (separar).

— Sentencas matemati-
cas: adicao (introdu-
cao +) subtracao (in-
troducao —).

— Fatos fundamentais da
adicao e subtracao com
total até 10 (dois ter-
mos com um S6 alga-
rismo) .

— Conceito de adicao.
Conceito de subtracao
(complementar). Veri-
ficar quantas unidades
faltam a determinado
numero para obter ou-
tro.

— Sentencas matemati-
cas:
e adicao

e subtracao

— Fatos fundamentais
com o total até 18.

— Adicao de parcelas
maiores que 10 e total
menor que 100
Técnica operatoria.

e Sem reserva

— Subtracao (1.2 térmo
menor que 100)
e Sem recurso

Conceito de adicao. _
Conceito de subiragao
(comparar) .
Corresponder dois con-
juntos verificando
quantos elementos a
mais, quantos a menos.

Sentencas matemati-
cas.

o adicao

e subtracao

Adicao de parcelas —

maijores que 10 e total
menor que 100.
Técnica operatoria.

e Sem reserva

e COm reserva as ‘uni-
dades

Subtracao

e COmM recurso as uni-
des

— 24

— Conceito de adicio »

subtracao.

Verificar que é sempre
possivel adicionar dois
numeros mas nem sem-
pre é possivel subtrair

dois numeros.

Nomenclatura: parce-
la, soma, diferenca oy
resto.
Sentencas
cas:

@ adigé,o

e subtracao
e adicao e subtracao

Matemati-

Adicao de parcelas:
maiores que 100 e total
menor que 1.000.
Técnica operatoria.
e Sem reserva
e COmM reserva
as unidades, as deze-
" nas, as unidades ¢
dezenas.

Subtraciao (1.0 térmo
numero menor do queé
1.000). Técnica opera-
téria.

e Sem recurso

e COmM recurso



— Propriedade comutati-

va da adicao (sem ter-

minologia) .
Ex:.3 +5 =28
5 -3 =B

— Expressar por meio de

sentencas matematicas
e aplicar.
Ex:3 4+383=0+'3

— Aplicar os sinais = e
= em sentencas mate-

maticas de adicao ou
subtracao.

— Propriedade comutati-

va (sem terminologia).

Expressar por meio de
sentencas matematicas
e aplicar.

Propriedade associati-
va da adicdo (sem ter-
minologia) .

e adicao de trés parce-
la

EXx.:

3+44+2=(3+4) +2

34+4+2=3+(14+2)

Expressar por meio de
sentencas matematicas
e aplicar.

EX.:

(2+43) +4=2+(3+4)

Aplicar os sinais = €
= em sentencas gnate-
maticas de adicao ou
subtracao.

R

Propriedade comutati-
va (sem terminologia).

Expressar por meio de
sentencas matematicas
e aplicar.

Propriedade associati-
va e comutativa da
adicao (sem termino-
logia) .

Expressar por mqiq de
sentencas matematicas
e aplicar.

Aplicar os sinais = e
#: < e > em senten-
cas matematicas de
adicao ou subtracao.

— 20 —

as dezenas

as centenas

as dezenas e cente-
nas

— Propriedade comutati-

va (sem terminologia) .

Expressar por meio de
sentencas matematicas
e aplicar.

Propriedade associati-
va e comutativa da
adicao (sem termino-
logia) .

Expressar por meio de
sentencas matematicas
e aplicar.

Aplicar os sinais = e
#: < e > em senten-
cas matematicas de
adicao ou subtracao.



— Problemas queé possam
ser resolvidos por:
e adicao
e subtracao

ser resolvidos por:
o adicao
e subtracao

III — MULTIPLICACAO E DIVISAC DE NUMEROS

OBJETIVOS

Visa-se neste item ecriar condicoes:

® a compreensao da multiplicacio como forma de
agrupar,
® 2 associacdo da divisdo a situagdes de separacao:
a) em grupos com determinado numero de ele-
mentos
b) em um determinado nimero de grupos com o
mesmo numero de elementos
® 3 identificacdo da divisio como operacao inversa
da multiplicacao;
® 3 identificacdo de situacao de agrupar, de sepa-
far em grupos com determinado nimero de ele-

— Problemas que possam

— Problemas que possam
ser resolvidos por:

e adicao _

e subtracao

— Problemas que posggm,
ser resolvidos por:
e adicao
e subtracao
e adicao e Subtracig

NATURAIS

mentos e separar em determinado nimero de gry.-
pos com um mesmo numero de elementos cads
um e associa-las a sentencas matematicas qe

multiplicacao e divisao;

a compreensao e aplicacao das.pxjopri_edades co-
mutativa e associativa da multiplicacao:

4 comprensao e aplicacdo da propriedade dis-
tributiva da multiplicacao em relacio 2 adicao:

a compreensao do significado dos térmos des-
tas operacoes;

a pratica da estimativa;
a0 dominio das técnicas operatorias.

MULTIPLICACAO E DIVISAO DE N UMEROS NATURAIS

CONTEUDO

— Operacao e operacao inversa.
— Conceito de multiplicacio.

e Formar todos os pares orde-
n]ados Possiveis com todos
elementos de dois conj
i njuntos

— 28 —

— Operacao e operacao inversa,.
— Conceito de multiplicacio.

P

— Operacio e operagao inversa.
— Conceito de multiplicag¢ao.



« Formar Srupos com mesmo
numero de elementos.

o Adicionar parcelas iguais.

— Conceito de divisao.

. Separag' em grupos com um
determinado numero de ele-
mentos.

— Sentencas matematicas de:

Multiplicacao (introducao do
¢X»).

— Divisao (introducao do =)

— Fatos fundamentais da multi-

plicacao com produto até 20,
fatos correspondentes da divi-
3a0.
Ex.:

X

3 4 — 12
12:4:3

o Agrupar em linha e coluna.

— Conceito de divisao.

e Separar em determinado nua-
mero de grupos com O mes-
mo numero de elementos em
cada grupo. Ex.: oito em dois
grupos.

Sentencas matematicas de:

e Multiplicacao

e Multiplicacao e adicao ou
multiplicacdo e subtracao

e Divisao

— Fatos fundamentais da multi-

plicacao com produto até 48; fa-
tos correspondentes da divisao.

Estimar o resultado e efetuar

multiplicacées em queé:

e Um dos fatores é 10:

e Um dos fatores é multiplo de
10.

e« Um dos fatores é um numero
representado por dois algaris-
mos.

a) sem reagrupamento.
b) com reagrupamento de
unidades em dezenas.

Estimar o resultado e efetuar
divisoes em que o divisor é um

R

— Nomenclatura: fator, produto,

dividendo, divisor, quociente,

resto.

Conceito de divisao.

o Verificar que é sempre possi-
vel multiplicar dois numeros,
mas nem sempre é possivel di-
vidir exatamente dois nume-
ros.

Sentencas matematicas de:
Adicao e multiplicaao
Subtracao e multiplicacao
Adicao e divisao
Subtracao e divisao

o Multiplicacao e divisao

— Fatos fundamentais da multi-

plicaca com produto até 81; fa-
tos correspondentes da divisao.

Estimar o resultado e efetuar

multiplicagoes em qué:

e Um dos fatores € 100.

e Um dos fatores é miultiplo de
100.

e Um dos fatores é um numero
representado por trés alga-
rismos.

a) sem reagrupamento.

b) com reagrupamento de
unidades em dezenas.
dezenas em centenas.

— Estimar o resultado e efetuar

divisoes em gue o divisor € um



— Propriedade comutativa da
multiplicacdo (sem terminolo-
gia).

o Expressar por meio de sen-
tenca matematica.

xS X5 — 8 ¥w.3

— Propriedade

numero representado por um
algarismo, sendo 0 quociente:
« Um numero representado por

um algarismo:

a) quociente exato.
b) quociente aproximado.

e« Um numero representado por
dois algarismos:
a) quociente exato

b) quociente aproximado.

— Propriedade comutativa (sem

terminologia).

» Expressar por meio de sen-
tenca matematica e aplicar.

— Propriedade associativa (sem

terminologia).

. Enultiplicagﬁo de trés fatores.
X
2 X3 x5 = (2x3)%5
2 X 3 X5 =2x(3%5)

e Expressar por meio de sen-
tenca matematica e aplicar.
Ex.: (2x3) x 5=2 x (3x5).

riee distributiva da
Multiplicacdo em relacdo 3
adicdo (sem terminologia).

» EXpressar por meio de -
tencas matematicas. s
Ex.: 3X8=3x(6+2) —

=(3x6) +(3x2)
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— Propriedade

numero representado por um

algarismo, sendo 0 quociente:

« Um numero representado por
trés algarismos:

a) quociente exato
b) quociente aproximado

— Propriedade comutativa (sem

terminologia).

o Expressar por meio de sen-
tenca matematica e aplicar.

— Propriedade associativa (sem

terminologia).

— EXxpressar por meio de senten-

cas matematicas.

. distributiva da
multiplicacdo em relagdo a adi-
¢ao (sem terminologia).

o EXpressar por meio de sen-
tencas matematicas.



- Aplicar o0s sinais = e = em
sentencas matematicas de mul-
tiplicacao e divisao.

o Aplicar:
a) no estudo dos restantes fa-
tos fundamentais.

b) na técnica operatoria da
multiplicacdo (incluindo-se
0s casos ja mencionados).

— Aplicar os sinais de = e 3=:

< e > em sentencas matema-
ticas de adi¢ao, subtracao, mul-
tiplicacao, diviséo.

e Aplicar na técnica operatoris
da multiplicacao.

— Aplicar' os sinais de = e #=:

< € > em sentencas matema-
ticas de adig¢ao, subtracao, mul-
tiplicacédo, divisao.

LA PO R e e e e e

— Problemas que possam ser re- - Problemas que possam ser re- — Problemas

solvidos por: solvidos por uma ou duas ope-
« Multiplicacao racoes.
e Divisao

IV — FRACAO

® da fracdo como parte de um todo;

: . ” ® da comparacao entre fracoes;
Visa-se neste item criar condi¢Oes a compreen- PRiag : ¥
a ® da representacao de fracoes.

Sao:
FRACAO

OBJETIVOS

CONTEUDDO

— Nocao de Metade: — Noc¢ao de Metade:

a) metade de uma unidade.

b) metade de um numero dado.

« Relacdo entre metades de um mesmo mtelro.
“ Rela(;ao entre metade e inteiro.

Aplicacdo em problemas.

Calculo da metade de numeros dados.

« Revisdao da nocao de metade.

o Aplicacdo em problemas.

L

oo



— Nocao de dobro:

« Comparacao dos numeros de determinado par
em que um seja o dobro do outro.

Ex.: opar 4 e 8
« Relac@o entre dobro e metade.
Ex.: o par 4 e 8 em que 4 é metade de 8 e

8 o dobro de 4.
— Nocao de quarto:

a) quarto de uma unidade

b) quarto de um numero dado.

e Relacdo entre: quartos de um mesmo inteiro:
quarto e a metade de um mesmo inteiro;
guarto e o inteiro.

e Problemas de aplicacdo.

— Nocéo de quadruplo:
 Comparaciao entre numeros de determinado

bar em que um dos numer j ;
plo do outro. AR ey

Ex: opar 2 e 8 em que 8 é o quadruplo de 2.

— Noc¢ao de dobro:
e Revisdo da nocdo de dobro

e Aplicacdo em problemas.

— Nocao de quarto:

e Revisao da nocao de quarto.

e Aplicacao em problemas.
e Introducao dos simbeolos.

il B

2.4 4
e Relacao entre
1 1

g

2 4
1

2
e (Y
T
— Nocio de quadruplo:
* Revisdo da nocio de quadruplo

a) Exame e estudo dos numeros de determinado
par e da relacio entre ésses nimeros.

Relacao entre quadruplo e }...
y 4

‘ 1
Ex.: °Dar3e12emqueosé—delze
12 quatro véges maior que 3. ;

— ol o
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c) Exercicios

Nocao de oitavo:

a) oitavo de uma “unidade”
b) oitavo de um numero dado.

Relacao entre:

a) oitavos de um mesmo inteiro;

b) oitavos e quartos de um mesmo inteiro;
c) oitavos e metades de um mesmo inteiro;
d) oitavo e inteiro.

1
Introducao do simbolo —.
8
Comparacao entre:
1 1 2 1
e —_—f —
8 4 8 4
1 L 1
— e — — e —
8 2 8 2

Comparacao dos numeros de determinado par
em que um dos numeros seja oito vézes malor
que outro.

Relacdo entre oitavo e oito vézes maior.
Ex.: o par 5 € 40 em que 40 é 8 vézes maior que:

1
5e56—é~de40.

Aplicagdo em problemas.



— Nogio de térco:

a) térco de um int'eiro;
b) térco de um nNumero.

o Relacao entre:

a) Tércos de um mesmo inteiro.

b) O térco e o inteiro.

¢) Aplicacdo em problemas.

d) Calculo de um térco de numeros dados.

— Noc¢ao de triplo:

e« Comparacdo entre numeros de determinado
par em que um seja o triplo de outro.

Fx.: nipar 6 e 18
« Relacdo entre térgo e triplo.

3 |
Ex:opar Te 21 em que 7 é — de 21 e 21 0
3
triplo de 7.

e Aplicacao em problemas.

— Nocao de sexto:

a) sexto de uma “unidade”.
b) sexto de um numero.

e Relacao entre

a) sextos de um mesmo inteiro;
b) sexto e térco de um mesmo inteiro;
c) sexto e inteiro.

e Introducédo dos simbolos:
1 317 0 ol o8

—
—— e
» —— ———

»

3 gy e
— 32 —
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« Comparacao entre:

1 1| 1 £ 2 1 3

== L == 5 === e =

3 6 3 6 3 6

1 1 1 1 1 1

—e— ; —e — ; — e —, etc.

2 a3 2 4 2 6
1 ' |

e Calculo de — e — de numeros dados.

3 6

o Comparagdo dos numeros de determinado par
em gque um seja seis vézes maior que outro.
ExX.: o par 5 e 30

1
« Relacdo entre — e numero seis vézes maior.

1
Ex.: opar 5e 30 em que 5 € — de 30 e 30 ¢
6

seis vézes maior que 5.

¢ Aplicac@o em problemas.

V — MEDIDA

OBJETIVOS
Visa-se neste item criar condicoes:

® 2 compreenséio do conceito de medida;

® 20 conhecimento de unidade de medida e sua
adequagdo ao objeto a ser medido;

® 3 idéia de comprimento, péso e volume;

® 3o reconhecimento do metro e meio metro;

® 20 reconhecimento do ouilograma, meio quilo-
grama e quarto de quilograma,

® 20 reconhecimento do litro, meio litro e quarto
de litro ;

® 2 compreensdo da relacdo espaco-tempo;

S AR



® a0 uso de relogio e calendario;

® 20 reconhecimento dos dias da semana e MeSes
do ano;

® a0 reconhecimento de hora, meia hora e quarto
de hora; :

® a0 reconhecimento da unidade monetaria do
Pais;

® ao reconhecimento das mcedas e notas em cir-
culacdo no Pais, relacionando-as com o valor de
mercadorias.

MEDIDA

CONTEUDO

Comprimento
— Comparar comprimentos de objetos.

— Determinar o comprimento de objetos por meio
de unidades nao padronizadas, por exemplo, pas-
sos, etec.:

a) medida exata;
b) medida aproximada.

— Conhecer o0 metro, o meio metro.
e Aplicacao pratica.

Péso
— Comparar o péso de varios objetos.

— Conhecer diferentes tipos de “balanca”.

— Conhecer o quilograma e meio qui
e Aplicacao pratica. piics i

Volume
— Perceber o volume de diferentes objetos.

— Conhgcer~o litro e meio litro.
» Aplicacdo pratica.

— Comparar segmentos: maior, menor, do mesmo

comprimento.
— Determinar o comprimento de segmentos por
meio de unidades nao padronizadas:
a) medida exata;
b) medida aproximada.
— Determinar o comprimento de segmentos por

meio de unidades padronizadas (cm):
a) medida exata;

b) medida aproximada.

— Conhecer e aplicar o metro, o meio metro, 0
centimetro. :

» Problemas e exercicios.

— Conhecer e aplicar o gquilograma, o meio quilo-

grama, o quarto de uilograma
@ blemas e exergicios. :

— Conhecer e -
to de litro. “PICAT 0 litro, o meio litro, 0 qU8

* Problemas e exercicios,

— o o



Medida de Tempo

— Conhecer hora e meia hora. — Conhecer e aplicar hora, meia hora, quarto de
o : hora, minuto.
— Perceber a segliéncia dos dias da semana, dos :
dias do més e dos meses do ano. — Conhecer o dia: 24 horas.

— Relacionar, por exemplo, 14 horas, com 2 horas
da tarde.

— Semana, més e quinzena.

e Aplicar em problemas. o Aplicar em problemas.

Moeda nacional e seu valor

— Cruzeiro; moedas e cédulas: "
i — Equivaléncia entre cédulas e moedas, cédulas e
— Equivaléncia entre cédulas e moedas. cédulas, moedas e moedas.

— Situacao de compra e venda que permitam, por Exemplos:
exemplo, que o pagamento de um objeto de 50
centavos possa ser efetuado com:

e 2 moedas de 20 centavos e'uma de 10 centa- e Trocar um cruzeiro em moedas de:

YOS ; : 10 centavos;
e 5 moedas de 10 centavos:

e 1 mceda de 50 centavos.

20 centavos;
50 centavos.

— Troco: pagamento de um objeto de 30 centavos, e Trocar 5 cruzeiros em notas de 1 cruzeiro.
r exe 3 .
po mplo, com uma moeda de 50 centavos. « Trocar 2 cruzeiros em centavos, etc.

e Fazer troco.

Aplicar em problemas.
e R (S



Vil — GEOMETRIA

® Identificar: curvas, poligonos, quadrilatergg
OBJETIVOS ey

-se criar condicoes para distin- .
guir%?gtxer;;exrﬂ) gf:ngede figuras rfo espaco,; ® Representar e designar segmentos de reta.

GEOMETRIA

CONTEDDO

— Figuras no espaco:

e reconhecer esfera, cilindro e cubo.

— Figuras no plano: > :
. -— Curvas: (Tracar diferentes caminhos para ir de
. zeiarcguxig.ecer quadrgdo, retdngulo, triangulos, um ponto a outro)
Exemplos:

A S

o Curvas fechadas simples
Exemplos:

N L Qg

* Reconhecer o interior e o exterior de uma cW-
va fechada simples.

— 3 —



— Poligonos:
e Conhecer 0 numero de lados de um poligono.

« Classificar quanto ao nimero de lados: tridn-
gulos e quadrilateros. :

— Ponto
e Localizar pontos.
o Representar pontos.

e Designar pontos, usando létras.

— Segmento de reta

e« Desenhar um segmento de reta com extremi-
dades em dois pontos dados.

Exemplo: A B

o Identificar segmentos de reta.

e Designar segmentos de reta, considerando-se
as extremidades.

A



MATEMATICA

- AO
INSTRUCOES PARA A LEITURA, OOMPREENSAO E APLICACA

DO

PROGRAMA DE MATEMATICA

A exemplo do Programa de Matematica do Ni-
vel I, procurou-se encontrar uma forma grafica que
favorecesse 0 mais possivel sua compreensao e apli-
cacao.

Considerando que a Matematica inclui campos
variados, em cujo conhecimento _a crianca devera
ser introduzida simultineamefte, mas aos quais
devera voltar para trata-los, cada vez em maior
profundidade, dispos-se 0 conteudo programatico em
colunas paralelas, qué, lidas no sentido vertical, da-
rao de certa maneira a seqiiéncia a ser imprimida

a0 ensino, e lidas no sentido horizontal darao pro-
fundidade a ser atingida.

Assim pretende-se que o professor inicie seu

trabalho pelo Sistema da Numeracdo Decimal, mas

introduza Adicao, Subtracao, Multiplicacdo e Divi-

Sa0 na medida em que o conhecimento assimilado
possibilite uma nova aquisicao.

|
(|
(|

|

Esses itens deverao ser abordados, tanto quanio

possivel, concomitantemente.

Os itens «Sistema Legal de Unidades de Medir,

«Numeros Racionais» e «Geometria» poderao ser de-
senvolvidos simultdneamente com os demais, 0U
posteriormente a qualquer déles, segundo o bom dis-
cernimento do professor.

Se o desenvolvimento da classe corresponder i

expectativa, a matéria da primeira coluna sera s

tudada na

terceira série e a da segunda coluna, I

quarta série escolar.

—

—

—

— B

Sistema de Numeracdop Decimal.

Adi¢do e Subtracio de Niumeros Naturais.
Multiplicacdo e Divisdo de Numeros Naturais
Numeros Racionais.

Geometria.

Sistema Legal de Unidades de Medir.



SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL
OBJETIVOS

visa-se neste item criar condicoes:

@ a compreensao de que os dez algarismos hindu-

» - -~ . = . a leitura d .
arabicos sao suficientes para represe e um numeral separando as ordens
S ntar al- :

quer nUmMero; qual em classes:

® 3 compreensdo do Sistema de Numeragao Deci-
mal (base 10) e do valor posicional dos algaris-
mos NOS NuIMerais; @ 2 aplicacdo dos ordinais.

CONTEUDO
TERCEIRA SERIE QUARTA SERIE
__ Milhar. Formar grupos de mil, especificando O __ Agrupar em classes as ordens dos algarismos dos
numero de grupos de mil (milhar), o pnumero de numerais de numeros malores que 10.000.

grupos de cem (centena), 0 NUMero de grupos
de dez (dezena), € O NUMEro de elementos res-
tantes (unidades):

Exemplo:

1.325 — 1 milhar, 3 centenas, 2 dezenas €
5 unidades.
i ameros maiores de
: . .000. __ Ler e escrever numerais de n
— Ler e escrever numerais de numeros de 0 a 100 henacs
— Comparar numeros usando Os simbolos <, > e __ Comparar numeros usando os simbolos <, > ¢
e —
2 s de- __ Estender OS conhecimentos adquiridos a nume-

, a
— Decompor numeros em milnares, centen

ros maiores.
zenas e unidades.

63 —



Exemplo:

1.363 = 1 milhar, 3 centenas, 6 dezenas e 3 uni-
dades ou 13 centenas e 63 unidades OuU
136 dezenas e 3 unidades ou 1.363 uni-

dades.
— Pares e fmpares

Numero par: numero divisivel por 2.
Numero impar: numero nao divisivel por 2.
_- Identificar os elementos que pertencem ao con-
junto dos numeros naturais.
N — {01 lv 2: 37 4’ "'}
— Identificar os elementos que pertencem a outros
conjuntos.

— Representar conjuntos colocando entre chaves
os seus elementos
Exemplos:
conjunto dos numeros pares = { 0, 2, 4, 6, ...}

conjunto dos nimeros impares = {1, 3, 5, ...}

— Relag¢Ges de igualdade e inclusdo.
g égerj‘tificar 0 conjunto dos numeros pares e 0
1 i non it numeros impares como contidos
— Localizar um elemento numa série, usando ordi- conjunto dos numeros naturais.
nais até centésimo. |

— Representar numeros naturais na reta numeé-
rica.

OBSERVAGCAO: A representacdo dos nimeros no
Sistema de Numeracao Romana sera feita in-

formalmente.




E
?
:

ADICAO E SUBTRACAO DE NUMEROS NATURAIS

OBJETIVOS

visa-se neste item criar condicoes: *
® 2 associac@o da adic@o a situagdes de reunir;

® 2 associac@io da subtrac@o a situacOes de separar,
complementar, comparar;

a compreensdo do significado dos térmos destas
operacdes e das variagdes relativas désses tér-
mos;

: Fhswi v = ® 2 compreensao e aplicacdo das propriedades cO-
® i identificacdo da subtrag@o como operacao in- mutativa e associativa da adicao;
versa da adicao;
® & identificacdo de situacdes de reunir, separar, ® 4 pratica de estimativa;
comparar e associa-las a sentencgas matematicas & 1 .
de adicio e subtracéo; ® 2 compreensio de que oS conhecimentos dos prin-
cipios do Sistema de Numeragao Decimal, dos
® i analise de um problema a fim de expressar as fatos fundamentais e das propriedades estrutu-
relacoes que néle existem por meio de uma ou rais das operagdes explicam as técnicas opera-
mais sentencas matematicas; ' torias.
CONTEUDO

TERCEIRA SERIE

— Adigdo e sua inversa. .
 Verificar o resultado de uma oOperagao por
meio de sua inversa.

— Variacio do resultado de uma adigdo (soma) em &
funcéo do:

e acréscimo de uma das parcelas.
(Aumentando-se uma das parcelas, a soma au-
menta).

* decréscimo de uma das parcelas: :
(Diminuindo-se uma das parcelas a soma di-
minuj) .

o

QUARTA SERIE

Adicdo e sua inversa.

. Verificar o resultado de uma operacao por meio
de sua inversa.

Aplicacdo em problemas das variacoes do re-
sultado de uma adi¢do (soma) em funcao da
variacdo das pafcelas.



— variacao do resultado da subtracao (diferenca)
em func¢ao da:

variacio do 1.2 térmo. _

g (Aum%ntando-se o 1.0 térmo a diferenca au-
menta. Diminuindo-se O lo térmo a diferenca
diminui) .

« Variacio do 2° térmo. _ e
(Aumentando-se 0 2.° térmo a diferenca dimi-
nui. Diminuindo-se o 2.0 térmo 2 diferenca
aumenta.) 3

¢ Variacao de ambos 0S térmos.
(Aumentando-se ou diminuindo-se os dois tér-
mos de um mesmo numero, a diferenga perma-
nece a mesma.)

— Sentencas matematicas de adicdo e subtracao. — Aplicacdo de sentencas matemaiaticas de adicao
: e subtracdao em problemas.
— Aplicacao dos fatos fundamentais nas técnicas — Aplicagdo em problemas de adicdo e subtragdo
operatorias de adigdo e subtracdo. com numeros maiores que 10.000.

— Teécnicas operatorias de adicdo e subtracao com
numeros naturais menores que 10.000.

a) Estimar os resultados.
b) Efetuar.

— Propriedades das operacdes.

. Zesr;;fyi;;)ﬁ gg:s ivaeladi(,'ﬁ.o de lr)lifxmeros naturais 5 Zgogggﬁgtga S i optet)
e que a subtragcdo nem sem- b i
pre o é. ) comutativa
v ; c) associativa
o Verificar as propriedades comutativa e asso- d) elemento neutro

ciativa da adi¢do (sem treminologia).

e Aplicar tais propriedades na veri

‘e EXpressar por meio de .
icaca sen as ticas.
resultados. ficacdo dos tengas matema
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o identificar e criar situacoes em que as pro-
priedades sejam aplicadas.

o empregar as propriedades na andlise dessas
situacoes.
— RelacOes de igualdade e desigualdade: o T

o Estabelecer a relacdo de igualdade entre pares o emprégo dos sinais >, < e = em sentencas

de numeros e verificar as propriedades simé- matematicas.
trica e transitiva. o aplicacdo das propriedades.
Exemplos:
a) se (2 + 3) é igual a 5 entdo 5 é igual a
(2 + 3)

b) se (2 4+3) éigunala 5e 5 éigual a (4 + 1)
entao (2 + 3) éiguala (4 + 1)

» estabelecer a relacao de desigualdade (maior
qué, menor qué) entre pares de numeros e
verificar a propriedade transitiva

Exemplos:
a) se 5 @ menor que 8 e 8 é menor que 10 entao
5 € menor que 10.

— Aplicacao das operagdoes de adicdo e subtracio
em problemas. /

MULTIPLICACAO E DIVISAO DE NUMEROS NATURAIS

— Aplicacdo das operacdes de adicdo e subtracao
eém problemas.

OB_J_ETIV 0S
Visa-se neste item criar condigoes:

® 4 compreensdo da multiplicacdo como uma
ma de agrupar;

for- ® 4 associac@o da divisao a situacdes de separacao:

— 67 —



a) em grupos com determinado numero de ele-

b) angnlg(r)ri'deterrmnado numero de gnfpo.s;

a identificacao da divisao como operagao inversa

da multiplicagao;

a identificacao de situacoes de agrupar, separar

em grupos com determinado numero de elemen-
umero de grupos e asso-

tos e num determinado n .
ciar estas situacoes a sentencas matematicas de

multiplicagao e divisao;

a analise de um problema a fim de expressar
as relacoes gue néle existem por meio de uma
ou mais sentencas matematicas;

4 compreensdo do significado dos térmos destas
operagoes e das variacoes relativas désses tér-
mos; -

a compreensao € aplicacdo das pr(_)prxgdades CO-
mutativa e associativa da multiplicacao;

e aplicagdo da propriedade dis-

4 compreensao licag riedade d
ltiplicacao em relacdo a adicao;

tributiva da mu

a pratica da estimativa;
os conhecimentos dos fatos
priedades estruturais das
técnicas operatorias.

a compreenss}o de que
fundamentais € das pro
operacOes explicam as

CONTEUDO

Multiplicacdo e sua inversa.

o Verificar o resultado de uma operagdo por
meio de sua inversa.

Variacdo do resultado de uma multiplicaca
funcdo da variacdo dos fatores. plicacao em

Sentencas matemati inli =
e aticas de multiplicacdo e divi-

Aplicacao dos fato
b S fundamentaj :
operatorias de multiplicacéo gtgilsisr%gs técnicas

——

— Multiplicacdo e sua inversa.

e Verificar o resultado de um a
_ : a operaca or
melo de sua inversa. et

— Estimar o resultado de divisdes exatas, alterando

progressivamente dividendo, divisor ou ambos

— Variacao do resultadb de uma divisdo, em funcio

da variagdo de seus térmos .

— Esti
mmar o resultado de divisdes ndo exatas, ob-

— Sentencas mat

servando a variagdo do resto.

S6C. ematicas de multiplicagdo e divi-
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Técnicas operatorias de multiplicaciao e divisio
onde 0s termos e o resultado das operacdes sio
numeros menores ou iguais a 10.000

+« estimar e efetuar.

— Propriedades das operagdes (sem terminologia)

« verificar que a multiplicacdo é sempre possivel
e a divisao nem sempre o é

« verificar as propriedades comutativa e associa-
tiva da multiplicagao.

e verificar a propriedade distributiva da multi-
plicacdo em relacao a adi¢do e subtracao.

« expressar por meio de sentengas matematicas.

« aplicar as técnicas de multiplicagao.

Exemplo:

36D X 3 = (300480 1 0) 2.8 =
— (300 x 3) + (80 x 3) + (9 x 3).

» aplicar, na verifica¢cdo dos resultados.

— Relacoes de igualdade e desigualdade.

il .

— Técnicas operatdrias de multiplicagao e divi

W
o
(@)

e estimar e efetuar.

Propriedades da multiplicacdo (terminologia op-
tativa).

a) fechamento

b) comutativa

¢) associativa 4

d) elemento neutro (estudo da multiplicacao
por 1) .

e) distributiva em relacdo a adicdo e subtracao

o identificar e criar situagOes em que as proprie-
dades sejam aplicadas.

o empregar as propriedades na analise dessas

situacoes.

RelacOes de igualdade e desigualdade.
« aplicacdo das propriedades

— Relacdo de pertinéncia.

« identificagdo dos elementos de um conjunto

— Relacgio de inclusao.

o verificar se um conjunto esta contido em outro



ser fator de ou ser

JeR e ator de Ou ser
__ Relacdo: Sef x:la%lggégr dei’tas relacoes entre pa- __ Relacdo: ser multiplo de, S€r 1
divisor de. (es ~ % divisor de i
: ' s). ;i ; multiplos de um
Nt o determinar O conjunto dos P
piuGiens - ivi fatéres)
o determinar O conjunto dos diviSOT€S (
de um numero.
Exemplo: Exemplos:
A partir da sentenca 8 = 4 X 2, concluir: A é o conjunto dos fatdres de 12:
) s s A={1,2,3,4,6, 12}
a) 8 é multiplode 4 e £
4 é fator de 8 (4 é divisor de 8). o
b) 8 é multiplo de 2 e A é o conjunto dos divisores de 12 :
9 & fator de 8 (2 é divisor de 8). X =1 3.214 6 1%
s ressaltar as relacoes com 0 “um®, com O “zero” B é o conjunto dos multiplos de 4 :
e com ¢ Droprio numero. B — 104 812496 20"}
C é o conjunto dos fatores de (divisores de) 7 :
g — Il T :
B ¢ 0 conjunto dos multiplos de 7.

= {0, 7, 14, 21 98" ¢y

verificar se um numero pertence ao conjunto

dos divisores ou ao co 11ti
5 njunto dos multiplos dé
um numero dado. - B

e Verificar relacdes de j 5
e in i
tos dos divi clusdo entre os conju

multiplos de numeros dagd OSOS conjunto

e identificar conjuntos finitos e infinitos.

—== i



Exemplos:

O conjunto dos divisores de um numero (dife-
rente de zero) é um conjunto finito.

O conjunto dos multiplos de um numero (di-
ferente de zero) é um conjunto infinito.

O conjunto dos nimeros pares é infinito. 2

o verificar que existem numeros cujo conjunto
dos divisores tém apenas dois elementos: (nu-
meros primos).

e escrever um numero de diversas maneiras, cO-
mo um produto de fatéres (alguns casos sim-
ples como produto de fatéres primos).

Exemplos:

12 =6 x 2
2o 280 B0 8
12 = 12 .51

12 =4 % 3

— Interseccdo de conjuntos (conjunto formado pe-
los elementos comuns de dois conjuntos dados)

« determinar o conjunto dos divisores comuns
de dois numeros dados, aplicando a interseccao
de conjuntos.

Exemplo:
A é o conjunto dos divisores de 15
A = {1, 3, 5, 15}

B é o conjunto dos divisores de 12
B = {1, 2, 348, 12}

C é o conjunto dos divisores comuns de 15 e
12 (C é o conjunto interseccéo de A e B)
c = {1, 3}

. determinar o conjunto dos multiplos comuns
de dois numeros dados, aplicando a interseccao
de conjuntos.

i ]




pxemplo:

o conjunto dos multiplos de 3

{0, 3, 6, 9, ) [P B

s o conjunto dos multiplos de 4

{0, 4, 8,12, 16, ...}

. o conjunto dos multiplos comuns de 3 e 4
(0, 12, 24, 36, ...}

Gy mm D
1 g

|

~ . o _ Qutras Relacoes € Graficos: ;
— Outras RelagOes e Graficos . Estabelecer relacdes por meio de graficos.

. Estabelecer relagoss por meio de graficos.

Exemplo: considerando-se 0S conjuntos: dias
da semana e numero de alunos por dia, rela-
cionar cada dia da semana com o numero de
comparecimentos correspondentes, por meio de

grafico.
40 = _\q
RN
SAARAN
NARRNN
RAYANY
\\ § & \\\ § b Dias da

 Interpretar graficos relati
3 ) vos a e
portacao, exportagao, etc. produc¢ao, im-
* Interpretar grafi
ficos.

—



NUMEROS RACIONAIS

OBJETIVOS _
® 2 compreensdao de que o conjunto dos numeros
Visa-se neste item criar condigdes: naturais estd contido no conjunto dos numeros
. . o : racionais:
a compreensao de que os num e
sao suficientes par%. r&ponde:rzserrtlgsmiﬁ)lisngg ® i compreensdo de que infinitas fracoes repre-
situacoes-problema; sentam um mesmo numero racional;
a compreensdo de gue é necessario dividir a uni- ® i compreensdo de que o Sistema de Numeracao
dade para que certos problemas tenham uma Decimal pode ser estendido de maneira a Te-
resposta adequada; presentar os numeros racionais;
a compreensao de que estas divisOes levam ao ® i ordenacdo de numeros racionais escritos sob
conceito de uma nova espécie de numero cha- forma fracionaria e sob forma decimal;
mado “numero racional”; 3 £ ; :
: ® 2 realizacdo de operagcdes cOm NUMEros racio-
a compreensdo de gue Os NuUmeros racionais po- nais sob forma de fracdao ou sob forma decimal:
dem ser representados por uma fragao; : . :
® 3 pratica da estimativa;
a compreensido das equivaléncias de partes da . £ 0 '
unidade; ® a0 emprégo dos numeros racionais em medidas.
CONTEUDO

A _ CONCEITO DE NOMERO RACIONAL, REPRESENTACAO
FRACIONARIA.

Situacoes-problema gque sugerem Ser necgs;:;rlx)o
uma nova espécie de numero (numero racio ;

Divisio da unidade em meios, tercos, quartos,
sexto etc.

Fracdo para representar essas partes

s significado do numergdor
s significado do denominador

o G



Fracao irredutivel: a fracao mais simples que

— Equivaléncias entre partes da unidade iafasenta um I 30 nimero il

i i ' 1ymeros racionais maiores que urr.

Escrever 0s nUmMeros naturais sob forma fracio- — Num . |
i — Verificar quantas.unidades rrfaxlst;em em um nu-
__ Verificar quantos meios, tercos, q_uartos, etc. exis- mero racional maior qxfe . : -
lom e e B i s __ Comparar numeros racionais maiores que um.

—_ Comparar numeros racionais menores que um.
« emprégo da reta numerica.
o emprégo dos sinais >, <, =

o emprégo da reta .numérica.
o emprégo dos sinais >, <, =

— Aplicacdo em problemas simples.

— Adicao de numeros racionais: — Adicao de numeros racionais.
« em que as parcelas sio numeros racionais re- . em gue as parcelas sio numeros racionais re-
presentados por fracoes de mesmo denomina- . presentados por fracoes de denominadores di-
dor. : terentes (determinacao de um mesmo denomi-

; nador por meio das equivaléncias).
« em gue uma das parcelas & um numero natu-
ral.

e Verificar no conjunto dos racionais as pro-
priedades comutativa e associativa da adicao.

e Aplicacdo em problemas simples. o Aplicacdo em problemas simples.

— Subtracao de numeros racionais.

e Subtraca b 2 : &
(operacao inversa da adicio) versaag:oagjzigt;meros racionais (operacao in-

e €M que O primeiro e o segundo térmos sio

numeros racionais representados por fracoes f s (T S S40 numeros racionais re-
de mesmo denominador. presentados por fragdes de denominadores di-

ferentes (determi a
: : inacao de um mesmo deno-
« em que 0 1.° térmo é um numero natura] minador por meio das equivaléncias).

— Aplicacao em problemas simples.
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um dos fatores sendo um numero natural

um dos fatores sendo representado por uma
fracao cujo numerador € um.

e Os fatores sendo numeros racionais quaisquer.

e Verificar a propriedade comutativa e a pro-
priedade associativa.

e Verificar a existéncia do elemento neutro. -

e Verificar a exist:éncia de elemento Inverso
(uma nova propriedade).

Exemplo:
2 3 3 2
M= — =1
3 2 2 3
- 3 3 2
(— é o inverso de — e — é o0 inverso de —)
- 2 2 2

e Aplicacdo em problemas bem simples.
— Divisdo de numeros racionais

« em que 0 divisor é um nunlero natural (dife-
rente de zero).

e em que 0 quociente & um numero natural

Exemplos:

1 1

— 11— =6
1 6

— D =
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4

1
e
5

|l o~

s verificar que a divisio & a operacao inversa

da multiplicacao.
« Aplicacao em problemas bem simples.

B — REPRESENTACAO DECIMAL DOS NOMEROS RACIONAIS

__ Revisdo dos fundamentos do Sistema de Nume-
racdo Decimal para 0s numeros naturais (agru-
pamentos de 10 em 10 e valor posicional dos
algarismos).

o Estender os mesmos principios para numeros
menores gue 1; emprégo da virgula.

o Numerais decimais que correspondem as fra-
coes de numerador 1 e de denominador 10,

100 ou 1.000.
1
— = 0,1 (décimo)
10
1
—— = 0,01 (centésimo)
100
1
—— = 0,001 (milésimo)
1.000
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— Estudo das relacoes entre: Babiido, d o :
Lot : — Estudo das relacoes entre:
« deécimos, centésimos, milésimos e a unidade

S e décimos e dezenas
e décimos e centésimos

Abos e décimos e centenas
écimos e milésim
% FAimos e décimos e milhares

» centésimos e milésimos e centésimos e dezenas etc.

— Numerais decimais que correspondem as fracoes
de numerador qualquer e denominador 10, 100 ou

1.000.
45
Exemplo: —— = 0,45
100
— Comparar numeros menores que 1 representados _ Comparar nimeros maiores que 1 representados
por numerais decimais. por numerais decimais.
— Adicdo de numeros racionais escritos sob forma — Adicdo de numeros racionais escritos sob forma
decimal. decimal. :
« Aplicacdo dos principios do Sistema de Nume- « Verificar as propriedades comutativa e asso-
racdo Decimal na técnica operatoria. ciativa.
e Aplicacdo em problemas simples. « Aplicagdo em problemas simples.
S SUbtra(;ﬁo de numeros racionais escritos sob for- —. Subtracao de numeros racionais escritos sob for-
ma decimal. : ma decimal. "
S : i i Nume- « Identificacdo da subtracdo como operagao in-
e Aplicacao dos principios do Sistema de ' 0 ¢
racio Decimal na técnica operatoria. _Verud £H BRI,
e Aplicacao em problemas simples. o Aplicacdo em problemas bem simples.
e . i is escritos sob — Multiplicacdo de numeros racionais escritos sob
et ?g%?la%%ﬁalde numeros racionais el declm%l.t. ; : . |
' ~ .000. em que os fatores séo numeros raiconais quais-
« em que um dos fatéres € 10, 100 ou 1 Oot o . quexg i
sres é um numero na ural. e Verificar as propriedades comutativa e asso-
« em que um dos fatd heplics,

o Aplicacdo em problemas simples.

« Aplicacdo em problemas simples. e



— Divisao de numeros racionais escritos so
decimal

— 18 —

b forma

em que o divisor & 10, 100 ou 1.000.

em que o dividendo, e O divisor sao numeros
naturais (aproximacao em décimos, centésimos

ou milésimos).

em que o divisor € um numero natural.

em gue O dividendo e o divisor sao numeros
racionais quaisquer.

Aplicacdo em problemas bem simples.

Porcentagem (estudo das fracoes de denomina-

dor 100).
Exemplos:
25 :
— = 2%
100
1 S
2 T I

» Aplicacdo em problemas simples.
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GEOMETRIA

OBJETIVOS

Desenvolver a compreenséo do mundo fisico.
Reconhecer figuras planas e figuras espaciais.

Relacionar 4 idéia de ponto a de localiza¢do no
espaco.

Representar e designar pontos.

Reconhecer e representar curvas simples e nao
simples. Fechadas e abertas.

Reconhecer, representar e designar: retas, semi-
retas e 4ngulos.

Compreender as relagdoes de paralelismo e per-
pendicularismo.

® Reconhecer poligonos.

® Classificar e nomear poligonos quanto ao nu-
mero de lados.

® Classificar os quadrilateros, relacionando seus
angulos ou lados.

® Classificar os tridngulos, relacionando seus la-
dos.

® Identificar regidoes planas.
® Reconhecer e nomear entre as figuras do espaco:

prisma (cubo e paralelepipedo), piramide, cilin-
dro, cone e esfera.

CONTEUODO

TERCEIRA SERIE

Ponto

» Localizar, representar e designar.
Segmento de reta:
« segmento de reta como conjunto de pt;ntos.
« desenhar e designar segmentos de reseémento
 relacdo de pertinéncia entre ponto e

de reta. ;
« congruéncia de segmentos (segmentos de mes

mo tamanho).

— Reta:

* reta como conjunto de pontos.

QUARTA SERIE

— Semi-reta:
. semi-reta como conjunto de pontos.

e T



. desenhar e designar semi-retas.

. relacio de pertinéncia entre ponto e semi-reta.
(Verificar se um ponto pertence ou nao a uma

semi-reta.)

. desenhar e designar retas.

» relacao de pertinéncia entre ponto e reta.
(Verificar se um ponto pertence ou nao a uma

reta.)

. desenhar e designar retas por dois de seus
pontos.

- feixe de retas (no plano).

» desenhar retas concorrentes e paralelas.
— Relacdo de inclus@o entre reta e semi-reta.

— Angulo:

« angulo como conjunto de pontos.

e terminologia propria de um angulo: lados,
vértice.

e congruéncia de angulos.
e angulo reto.

— Perpendicularismo.
— Curvas fechadas simples e nfo si e : :
e S pontosl)). simples (como Curvas fechadas simples.
« desenhar e identificar.
e identificar um segmento de
curva simples. Ceia como o
— Poligonos.
— Poligonos.

e curvas fechadas simples
mentos de reta. . foriadap ssidecin

—= 8y =



. desenhar e identificar.

. terminologia propria de um
vértices, diagonais. poligono: lados,

» classificar quanto ao numero de lados:
tridangulo, quadrilatero, pentagono, hexéagono,

poligonos de 7 lados, 8 lados, etc.

— drilateros.
S — Quadriléateros:

« classificar quanto ao paralelismo dos ladas~
paralelogramo e trapézio.

« desenhar em varias posicoes.

e Classificacdo dos paralelogramos:

a) quanto 4 congruéncia dos Zngulos: retan-
gulo e quadrado.

b) quanto a congruéncia dos lados: losango €
guadrado.

« Base e altura dos quadrilateros.

— Triangulos:

¢ Classificacao:

a) quanto a congruéncia dos lados: equilateros
e isosceles. :

b) quanto a congruéncia dos angulos: retan-
gulo.

« Base e altura dos tridngulos.

— Figuras do espa¢o como conjuntos de pontos.

—

e de faces planas.

a) prisma
terminologia propria de um prisma: faces,
arestas, vértices, Dbases. Classificar os
prismas quanto as faces e bases: cubo,
paralelepipedo.



D) Pu‘é,n]ide g

terminologia prépria de uma piramide:
faces, arestas, vértice e base.

« De faces nao planas.
cilindro, cone e esfera: (identificacao)

SISTEMA LEGAL DE UNIDADES DE MEDIR

OBJETIVOS ;
® Compreender os térmos medida e unidade de ® Conhecer diferentes instrumentos de medida,
medida. ® Representar medidas em determinadas unida-
® Conhecer as unidades de uso comum e sua ade- des, aplicando os principios do Sistema de Nu-
quacao ao objeto a ser medido. meracao Decimal.
® Estabelecer relacoes entre as diferentes unidades ® Representar, em determinadas unidades, medi-
de comprimento; de area; de volume; de massa das em cuja representacdo ndo sao utilizados os
e de tempo.

principios do Sistema de Numeracido Decimal

CONTEYDO

— Medidas de comprimento.

o Determinar o comprimento de segmentos r S i a : .
meio de unidades ndo-padronizadas e pad‘:g- Aplicacdo das medidas de comprimento.

a) medida exata
b) medida aproximada

— Metro como unidade fundamenta] de compri-
mento.

« estimar o comprimento de objetos, de comodos
de terrenos, ete. '
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« determinar ¢ comprimento

de objet 5
dos, terrenos, ete. jetos, come-

— Unidades menores oue o metro: decim
3 T - ? etro A
timetro, milimetro. » cén

o estimar comprimentos.

« determinar o comprimento de um mesmo‘seg-
mento em unidades diferentes para obter me-
didas mais exatas.

« determinar o comprimento de segmentos em
decimetros, centimetros e milimetros (uso da
régua).

— Unidades maiores gue o metro: decametro, hec-
tometro, quilémetro.

¢ identificar comprimentos onde usualmente se
aplica o gquilémetro (comprimento de estradas,
distdncias entre cidades, etec.).

« aplicar o quilémetro em exercicios e problemas.

— Relacdo entre as diferentes unidades de com-
primento.

e comparacao do metro com seus submultiplos.

« comparacdo entre os diferentes submultiplos
do metro.

s comparacao do metro com O quilometro.

 comparar comprimentos nas unidades mencio-

nadas, usando’ os simbolos >, < € =

Pl g



Representacao decimal das medidas em determi-

nada unidade.

2 e e o

relacio entre os multiplos e submultiplos

; metgo e compreensdao do valor posicional do
algarismo; emprégo da virgula.

km hmdam m dm cm mol

T

Exemplo:

e uso das abreviagoes.
— Aplicacdo das unidades de comprimento.

e na comparacado dos comprimentos de curvas
quaisquer.

KPJW

« na determina¢ao do comprimento de uma cur-
va formada por segmentos de reta (uso da
régua).

Exemplo:
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o na determinacao do perimetro de um poligono o determinar o perimetro do retidngulo conhe-

qualquer utilizando modelos de poligonos. ; ro
. na determinacdo do. perimetro de cémodos. da cendo-se suas dimensoes;
escola (sala-de-aula), da casa. ’ e determinar o perimetro do quadrado, conhe-

cendo-se a medida do lado.
— Medidas de superficie.
Compreensdo do significado de superficie.

e Comparar a area de superficies (regides) pla-
nas de mesma forma e de formas diferentes.

— Unidades nao-padronizadas de area.

| o determinar a area de diferentes superficies,
usando unidades ndo-padronizadas (triangu-
los, retangulos, quadrados de tamanhos diver-

SOs).
e selecionar o quadrado como unidade de area.

— Unidades padronizadas de area: metro quadrado
decimetro quadrado, centimetro quadrado.

e estimar as areas das superficies de diferentes
retangulos (incluindo-se quadrados) em deci-
metros quadrados ou centimetros quadrados.

Exemplos: '
area da superficie de lousa, da mesa do aluno,
de figuras desenhadas em papel

« calcular a area das figuras acima mencionadas,
conhecendo-se suas dimensoes (em decimetro

ou centimetro quadrado).

o estimar areas em metro quadrado:
Exemplos:

sala de aula, patio, terreno.
o estimar areas em quilometros quadrados.

e B




— Escalas:

e Calcular os comprimentos reai
] ais de
objeto representadg segundo uma esg;lglquer

Exemplo:

Exemplos:
Estados, Territorios, Paises.

— Relaca@o entre as diferentes unidades de area

e« Comparar o metro quadrado, decimetro qua.
drado e centimetro quadrado.

« Comparar areas nas unidades mencionadas,
usando os sinais >, < € =

— Representacdo decimal das medidas de superfi-
cie.
e Relacdo entre mulliplos e submultiplos do

metro quadrado e compreensao do valor posi-
cional dos algarismos; emprégo da virgula.

km2 hm2 dam2 m2 dm2 ¢m2 mm2
[ ] [ } 9 . o . L[] [ ]

Exemplo: [

e Uso das abreviaturas.

e Determinar a area de paralelogramos e €7
particular do retangulo e do gquadrado.

e Determinar a area de tridngulos.
— Escalas:

* Interpretar mapés medi :nada
sl a na
escala. (uso de 1 Au;sl)'lte uma determ

= B~




a sala-de-aula, o patio da escola f
. , 1azendo -
responder a cada metro um centimetro (pfaoxllr
ta) . B . :
o Interpretar representacoes (como '
: ) 1t as acima
mencionadas) identificando a escala empre-
gada.

— Medidas de péso. e
e Quilograma como unidade K fundamental de S
péso.
» Uso da balanca.

» Aplicacao do quilograma e do grama (merca-
dorias que se compram em gramas ou quilo-
gramas)

— Tonelada

» Identificar situacoes em que € usada a tone-
lada.

» Levantamento de dados relativos 'a producao,
importacao e exportacao.

— Relacdo entre as diferentes unidades de péso.

| » Comparac@o do quilograma com o grama e do
| quilograma com tonelada. ;

« Comparacao de diferentes pesos nas diferen-
tes unidades, usando os sinais >, < € =

— Representacdo decimal das medidas em determi-
nada unidade. o

* Relacao do quilograma com Seus multiplos e

submultiplos e compreensao do valor posiclo-

nal dos algarismos. Emprégo da virgula, em-

prégo dos simbolos kg, g € t para representar

guilograma, grama e tonelada, respectiva-

L e




__ Medidas de volume.

a . onificado de volume.
reensao do signific :
s dronizadas de volume:

. Unidades p2a e
e o decimetro cubico.

4) o metro cubico 1€ L
o (comparacgao do metro cubico com o deci-

metro cubico) o ,
(aplicacao do metro cubico e decimetrg

cubico em exercicios e problemas simples).
b) Litro como unidade de volume.
(comparar O0s volumes de recipientes de

formas diversas). . ‘
(relacdo entre O decimetro cubico e o litro).

(aplicacdo do litro em exercicios e proble-

mas).
— Medidas de tempo __ Medidas de Tempo
« Relacdo entre: ano, més (bimestre etc.), se-
mana e dia (quinzena etc.). o Adicdo e Subtracao
« Relacdo entre: hora e minuto; minuto e se-
gundo. Técnica operatoria
e Hora, minuto e segundo Exemplos:
transformar hora em minuto e vice-versa. 3h 50 mi .

; : min 4 — < e
minuto em segundo e vice-versa. + 30) min+= gh‘lgomr:]!iln 7h 90 min = 7h (60
hora em segundo e vice-versa.

e Dia como unidade de tempo. — Aplicacdo em problemas

Uso do calendéario e do relogio.

O CRUZEIRO

CONTEUOUDO

— O cruzeiro como moeda nacional.

e Relacao entre o cruzeiro e centavo

—~ SN




. Equivaléncia: entre moedas,

cédulas, entre cédulas. entre moedas e

. Representac@o simbolica.

o Aplicacdo da moeda em problemas d 1
5 a - ~
pratica. vida . &palgxao do cruzeiro em problemas da vida

e N =



SEGUNDA PARTE

PLANO DE EDUCACAO DE SAO PAULO -
(Documento Preliminar)

REORGANIZACAO DO CURRICULO E DOS PROGRAMAS

DO CURSO PRIMARIO DO ESTADO DE £AO PAULO
(Documento Inicial)

OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO PRIMARIO

PROGRAMAS 1949/1968
(Algumas Comparacoes)

REFLEXOES (ALFA)
SOBRE O NOVO PROGRAMA DA ESCOLA PRIMARIA

REFORMULACAO DO ENSINO PRIMARIO,
REFORMULACAO DO LIVRO ESCOLAR

RELATORIO DA CHEFIA DO ENSINO PRIMARIO — 1967
RELATGRIO DA CHEFIA DO ENSINO PRIMARIO — 1968
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1

PLANO DE EDUCACAO DE SAO PAULO
(Documento Preliminar)

PROFESSOR JOSE-MARIO PIRES AZANHA

“Plano de Educacdo” tem rotulado iniciativas com
diferentes motivagoes, amplitudes e objetivos, revelando
que o uso da expressao nao tem sido feito com muita
clareza. Tal ambigliidade decorre nao apenas da com-
plexidade do problema do planejamento educacional, co-
mo também da relativa indiferenca com que tem sido
tratada a questio de uma nomenclatura em educagao.
A prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal & omissa ou imprecisa €ém relagao a um conjunto
de térmos que sido fundamentais a um diploma legal que
fixa os principios da educacao brasileira. No entante,—
em um ponto ésse texto é bem claro:r quando ressalta
que plano deve ser estabelecido para sistema de ensino,
de modo que, nao existindo sistema, nao se pode pro-
priamente falar de plano de educacao, a ndao ser em sen-
tido bem restrito de simples esquema de distribuicao €
aplicacdo de recursos. Tanto assim parece, que na Leli
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional fica explicito
que planos de educacdao serao elaborados pelo Conselho
Federal de Educacdao e pelos Conselhos Estaduais de
Educacdo, isto é, deve haver planos para os sistemas
de ’ensir-x.o admitidos pela Lei: o federal e os estaduais.
PressupGe-se pois — e essa pressuposigiao é coerente com
o espinto da Lei — que a idéia de plano surge e ganha
sentido em decorréncia da_necessidade de racionalizagi0_
de esforgos para o desenvolvimento de um dado sistemd
de ensino. A principal inferéncia que se impoe a partit
des_sa vincula¢do entre sistema e plano, é que o estabe-
:er:?:nzodii' um plano de educagio implica, preliminar-

’ inicdo de uma politica educacional, e a con-
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{l — PREMISSAS PARA UMA POLITICA

EDUCACIONAL

ENSINC PRIMARIO

sequente fixacdo de metas para a melhoria do sistemna
de ensino e a expansdo do atendimento escolar. Nesses
térmos, um plano de educacio se define como o conJunm
de medidas de natureza técnica, administrativa e finan-
ceira — a serem executadas num certo prazo — e sele-
cionadas e escalonadas a partir de uma politica educa-
cional. Esse conceito de plano tem a sua principal van-
tagem no fato de por em relévo o que é realmente im-
prescindivel: a definicdo de uma pobkitica educacional.
Porque somente assim se tem um critério para decidir
sObre as alteragoes na estratégia adotada e que a pra-
tica indicar como necessarias. Désse modo, nio é indis-
pensavel nem é importante que um plano de educacao
se estabeleca exaustivamente num certo momento. Ele
pode e deve — para nao se resumir em uma simples
declaragao de intencgdoes — incluir, de inicio, apenas aque-
las medidas imediatamente viiveis, e ser ampliado face
as possibilidades que forem sendo criadas. O que im-
porta é que as particulares medidas postas em execucao
em um certo momento e as demais acrescentadas ao longo
da acdo, sejam compativeis entre si e coerentes com as
diretrizes fixadas pela politica educacional. Conceber a
planificacdao educacional em outros térmos, pode condu-
zir a uma estimativa, ingénuamente otimista, das efeti-
vas possibilidades de uma intervencao racional nessa
drea. E preciso ter sempre presente a intrinseca com-
plexidade do processo educativo, o seu relacionamento
com os demais processos sociais — e a insuficiéncia e
precariedade das informacgdes e pesquisas disponiveis
nesse setor.

No tocante ao ensino primério, as duas exigéncias
fundamentais sdo: expansao do atendimento e melhoria
qualitativa. Exigéncias que precisam ser enfrentadas con-
juntamente e ndo de modo alternativo como, equivoca-
mente. tem sido feito até hoje nas tentativas de planifi-
cacac  ensino primaério. Pois ‘0 “deficit” de vagas tem
de tal modo sido sobreposto aos demais problemas, que
a melhoria da qualidade apenas mereceu tratamento par-
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cial @ aleatério, e por isso mgesmo sem resultados expres-
sivos e cumulatwos. Essa situagio tem se agravado tao
rapidamente nos ultimo anos, que a ninguém escapa,
nem mesmo ao leigo, a flagrante deteriorizagao dos pa-
droes de ensino oferecido nas escolas priméarias. No
entanto, tal constatagio nio deve conduzir ao érro
oposto do que tem sido cometido. Expansao da réde
e melhoria do ensino nio sio e nao podem ser objeto
de uma opcao que seria absurda, pois nem o reergui-
mento do ensino primario pode ser remetido para o tempo
em que a ultima crianca encontra vaga nas escolas, nem
a ampliacdo do atendimento pode ser detida até que se
complete uma renovacao dos padroes do ensino. Ambos
os problemas exigem abordagem conjunta e integrada.

Com relacdao a ampliacao da réde, o de que se ne-
cessita preliminarmente é da coordenacdo dos esforgos’
desenvolvidos na aplicagdo dos recursos estaduais, muni-
cipais e particulares e, ainda, daqueles provenientes dos |
Fundos federais e do Salario-Educagdo. Sem essa coor- |
denacao, a expansao da réde escolar no Estado se fara |
sempre de modo tumultuado, ocasionando ac mesmo tem- |
po a omissdo e a redundancia, com inevitivel desperdicio
de recursos ja por si insuficientes. Mas tal é o “deficit”
de salas-de-aula que nao bastard a simples coordenacio
de esforgos, € preciso ainda que novas solugdes no setor
de construgoes escolares sejam rapidamente encontradas
ou experimentadas, como ja& vem ocorrendo em outros
Estados da ‘Federacdo. Como parte, também, do esforgo
que precisa ser feito para atenuar os efeitos ~da_caré
de salas, é preciso empreender uma, amplaC “mobilizac¢io
da opinido publica, no sentido de que entidades e parti- |
culares cedam, total ou parcialmente, locais para insta-
lagae de novas escolas, até que seja possivel a construgaa
dos edificios necessarios.

No que diz respeito a melhoria qualitativa do ensino,
a tarefa é mais complexa ainda, porque sob esa ex-
pressio nao se pode entender apenas a renovagio de
métodos, mas esfér¢co mais amplo que abranja tddas as |

dimensdes do processo educativo. Para isso é necessario

\
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0 rompimento com uma concepgao das funcbes
da escola primiria, que insiste em .ver nesta instituis
| a agéncia realizadora de uma tarefa qué, na verd
| supera as suas efetivas possibilidades de atuagao.
\ tender, por exemplo, que num contexto urbano-industri
\ em elevado estdgio de desenvolvimento, a escola primar
forme a personalidade integral do educando, ndo &, de
maneira alguma, valorizar-lhe as fungoes. E anies uma
colocacdo ingénua e até certo ponto prejudicial por qué
desconsiderando as reais possibilidades de acdo da escola
primaria, lhe propde objetivos qué, por inatingiveis, na
propiciam ao processo educativo a orientacdo necessaria
A sua organizagdo e desenvolvimento. TUma instituicao
que retém a crianga durante apenas algumas horas do
dia, quase sempre empobrecéndo o séu ambiente, nao
pode nem ‘deve se propor a formacdo integral de perso-
nalidade dessa crianca porque essa é uma tarefa irrea-
lizavel nessas condigdes. Mas pode e deve procurar
exercer uma influéncia integradora das experiéncias que
a crianca viva, dentro e fora da escola, com vistas aoc
desenvolvimento harménico da personalidade do educan-
do. Nao & possivel formar integralmente crianca no
pedaco de vida que ela passa na escola, mas ésse pe-
riodo pode ser o ponto de partida para o desenvolvimento
de hébitos e atitudes que permitam a crianca — sob a
orientacio do Professor — uma integracao de tddas as
suas experiéncias. No pouco tempo em que retém o
educando, a escola ndo mais pode propiciar-lhe a ex-
tensa gama de oportunidades de experiéncia educativa
que seria desejavel, mas nada impede que a acao da
escola extravase os seus proprios muros e alcance a
crianca nos ambientes em que vive., No entanto, para
isso é preciso que 0s padroes da atividade escolar sejam
reformulados e adaptados a estrutura da sociedade na
qual a escola se insere, de modo que essa agéncia edu-
cativa possa pretender a realizagdo de uma integragao
e orientacdo das influéncias que a crianca sofre.
Nao ha, entretanto, sdmente um unico caminho de
conduzir a essa reestruturacao do processo educativo,
Por isso ndo é necessirio nem conveniente que o ensino
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ENSINO SECUNDARIO

primario do Estado se organize segundo um unico Mmo-
délo, mas antes é desejavel que se multlphqpem as ten-
tativas experimentais. Tais tentativas — ainda que <-ie
pequena extensao num primeiro momf_snto — acabarao
por exercer decisiva pressao no sentldo. d’e_ vencer a
inércia que tem imobilizado o ensino primario paulxsta
num esforco meramente alfabetizante. As proprla_\s co-
munidades acabardo por se mobilizar para consegulr que
as escolas que as servem sejam organizadas segundo os
padroes de um ensino renovado, compreendendo que a
simples criacdo de escolas ndo pode constituir meta defi-
nitiva de suas reivindicagdes, pois nenhuma verdadeira
reforma escolar se implantard enquanto as comunidades
se contentarem com as mas escolas.

O ensino secundario em Sao Paulo sofreu, nos ulti-
mos anos, uma _extraordinaria expansdo. Crescimento
de tal ordem que nao foi possivel acompanha-lo com
as providéncias de natureza quantitativa e qualitativa
que se faziam necessarias para assegurar padrées mi-
nimos de eficiéncia a ésse grau de ensino. Quanto ao
primeiro problema, o da falta de prédios, nio ha motivo
para maiores preocupacdes por qué, a curto prazo, podera
«or atenuado e a médio, praticamente resolvido. Mas
o problema da qualidade é muito mais sério, pois na
verdade, com a presente situacio se esta comprometendc
de maneira irreversivel o processo de formacio de legioes
de adolescentes. E no entanto o ensino secundario é g
ponto nevralgico de todo o sistema escolar, porque
déle os jovens saem, diretamente, para a vida profissio-
nal ou para a universidade. Além désses problemas
talvez peculiares a uma “crise de crescimento”, o ensinc
secundario paulista se ressente ainda dos efeitos de uma
perplexidade universal quanto aos rumos que deve tomat
;‘asse nivel 1de en;ino pois, praticamente, em todos os sis-
emas escolares do Ocidente i 3 i
secundario é tema que tem' :o(r)lgls;li?cao .ge;al qo o
lémicas e a profundas divergéncia - .m nedvel p9-
“formacao geral” aplicada aos Ob.S._porque‘ A exp.ressao

Jetivos e a organizacio
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REORGANIZACAO DO CURRI
RGANIZ, ) URRICULO E DOS PROGRAMAS
DO CURSO PRIMARIO DO ESTADO DE SAO PAULO

(Documento Inicial)

Professor CANDIDO DE OLIVEIRA

1 Em nenhum momento a Chefia do Ensino Primario
— o6rgao coordenador do Grupo de Trabalho para
reorganizagio do Curriculo e dos Programas do Curso
Primario do Estado — julga que tao-s6 semelhante re-
formulacdo dé os instrumentos necessarios ao aperfei-
coamento e pProgresso do Curso Priméario do Estado. Toda .
a réde escolar primaéria carece de providéncias, em pro-
fundidade, que constituem reformas totais, assim para
atender ao aspecto quantitativo como qualitativo.

9 De outro lado, todavia, témos presente as considera-}
da UNESCO, analisando a’

coes objetivas (e ironicas)
escola primaria brasileira:

«  pao h4, pois, necessidade de especialistas para |

estabelecer programas ou, €m principio, nada exis-
te a ser modificado ou substituido. T.udo_ caminl}a
como se a psicologia, a sociologia, a ciéncia econd-
mica, a ciéncia politica e a2 pesquisa pedagégu,xa nada
tenham a ver com O ensino primério!” (L'®duca-
tion dans le Monde — (1) L’Enseignement du pre-

mier degré — UNESCO, 1960).

. Primario,
- amas atuails do Curso
3 Consideramos os Progr abilidade de dou?os

implantados em 1949, € da responsabli’
educadores paulistas, uma das contribulQoes m

e importantes & Educacao.

II

4 O crescimento da réde escolar fundamental, nestes

ultimos quinze anos, invalidou qualquer planejamento.
A dedicacao de todo o Magistério — autoridades do ensino
e docentes — evitou tanto um colapso de consegiiéncias
gociais irremediaveis como sustentou a necessidade basica

do Estado: preparacao de sua populacio infantil. E o
Estado de Sdo Paulo é o que é — mercé de sua escola

primaria (... de seus Professores) !

5 Parece-nos, todavia, que a Escola esta exaurida e dela
néo podemos continuar a exigir, indefinidamente, esforco
sbbre-humano. As deficiéncias acumuladas ndo desapa-
recerio com a estrutura que ai esta: deficit permanente
de salas-de-aula e de equipamento; de material escolar;
de pessoal técnico; de aperfeicoamento e orientagao sis-
tematicos do Professorado; de estimulo, seguranga e bem-
estar do Professor. ;_
|

I

¢ Ora, a reorganizagio do Curriculo e dos Programas

& uma das reformulacoes—e a julgamos fundamental
e decisiva. E assim importante n@o por se produzir
neste Grupo de Trabalho, uma codificacao de “matéria”
que deva ser ministrada; nem mesmo por sé avangar em
conselhos metodolégicos — mas por se imprimir, num
Curriculo auténtico, filosofia de educacdao primaéaria ver-
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dadeirameui¢ fundar euta’, es.vuturalmente bésica. M3
de ser ci'rso primaric “comum”, na medida em que se
identifica com os ideais do Povo e da Nagao.

7 Quanto aos fins da Educacao, nao nos apartaremos
das posturas legais:

— CONSTITUICAO DO BRASIL (24 de janeirc
de 1967)¢ “Titulo IV, Da Familia, da Educagao
e da Cultura. Artigo 168 — A Educacao €
direito de todos e serd dada nv lar e na escola;
assegurada a igualdade de oportunidade, deve
inspirar-se no principio da unidade nacional e
nos ideais de liberdade e de solidariedade hu-
mana”.

-t

— CONSTITUICAO DO TADO DE SAO PAU-
LO (13 de maio de (1967): “Capitulo” II, Da
Educacao e da Cultura.. Artigo 124 — A Edu-
cagdo ¢é direitc de todos e dever do Estado e

ara ao desenvolvimento integral da perso-
nalidade humana e a -ua participacido na obra
dc bem-comum”™,

— DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NA-

NAL-— (Lei n.° 4024, de 20 de dezembro
&= 1961): “Titulo I, Dos Fins da Educagdo. Ar-

tigo-12 — A educacdo nacional, inspirada nos
principios de solidariedade humana, tem por
fim:

a compreensiao dos direitos e deveres da
pessoa humana, do cidadao, do Estado, da
familia e dos grupos que compoem a co-

munidade;
b) o respeito 2 dignidade e as liberdades fun-

damentais do homem;
¢) o fortalecimento da unidade nacional e da

solidariedade internacional,
d) o desenvolvimento integral da personallda-

de humana e a sua participacdo na obra do
bem-comum ;

a)

1ividuo e da sociedade para
o dominio dus v ursos cientificos e tecno-
16gicos que Ih s permitam utilizar as pos-
sibilidades € vencer as dificuldades do
meio;

f) a preservacio e €xpansao do patrimonio
cultural;

g) a condenagcdo a gqualquer tratamento desi-
gual por motivo de conviccdo filoséfica ou
religiosa, bem como a quaisquer preconcei-
tos de classe ou de raca”.

slieparo dc

v

8 A primeira tarefa, pois, é a tentativa de definicdo |
de “curso primario’” (escola primaria — ensino pri-
mario — curso basico — ensino fundamental — escola
primaria comum — sistema de ensino primario — edu-
caciao de primeiro grau — etc.), de onde advira fixacao
das finalidades. :
A finalidade assim estd definida na Lei de Diretrizes
e Bases:
— “Artigo 25 — O ensino primario tem por fim
o desenvolvimento do raciocinio e das atividades
de expressao da crianga, e a sua integracio no
meio fisico e social”.

9 Cremos que os objetivos da escola primaria nio estac

bem definidos ou, pelo menos, fracamente estrutura-
dos em “convicgcoes firmes, de modo a repelir excessos
que se lhe apegam e perturbam o “fundamental”. Vale
dizer: exige-se-lhe de mais, com disciplinas e contetidos
exaustivos e repetidos. Quase que se pede da crianca
que ela saiba tédas as cousas, ainda que as saiba mal
ou nada.

10 Propomos, para assentamento futuro, a distincio entre |
“escolaridade primaria” e ‘“ensino priméario” (termino-
logia evidentemente imprépria). S
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Escolaridade seria o minimo,
tal — e comum a téda 3 escola
— em “habilidades”, “técnicas”

O ensino diz o nivel €ém profundidade e extensao
variavel conforme circunstinciag pessoais e locais, '

A escolaridade é o que “deve” ser ensinado. Ensino
€ 0 que “pode’ ser ministrado,

Il A escola primaria ha de aspirar a dotar as criancas
de sentimento de brasilidade e de aquisi¢do de re-
cursos integradores e criadores,

A dicotomia subsistira sempre: as bases multiplica-
doras (escolaridade) e as ampliacées sempre dependendc
de varios fatdéres (o ensino). Jur,
no trabalho educativo se completam a

e a “diferenciagido”.
12 Em sintese:

0 basico, o fundamen-

" homogeﬁ?iz_‘:_rg&q"’"

a) nao esti, ainda, bem definida, a finalidade da
escola primaria; a que visa?;

o Curriculo da escola priméaria ndo atende as
finalidades propostas pela Educacio nacional —
ou atende mal: que deve a crianca aprender?;
0 que pode a crianga aprender?; e como? L€
quando? e principalmente por qué e para qué?;
ha actimulo de “matéria”, dominio excessivo dos
“desejos” do adulto em detrimento das “neces-
sidades™ da crianca; .
jaz completamente esquecida a “esc?la comum
— comum enquanto a mesma para téda a nacao,
no que deve haver de bésif:o, como estrutura
intelectual e civica de brasilidade.

b)

c)

d)

v

13 Insistimos: Curniculo e Programas 'constltuem lme:

didas™ para um minimo de escolaridade, a 3\;3 ?:_
segura comunidade nacional e Oportumdade thaes l;))es-
gresso mediato e imediato, de acoérdo com ap llaramente'
soais, condicoes da escola e do meio. Mais ¢ .

Apoiamo-nos em Durkheim:~ )

- -

- B

Curriculo e Programas devemn sempre ser minimos, ba-
silares, estruturais (e “estrutura”: fundamentos que sus-
tentam e amparam inter-relacées). Mas a escola dese\Ja
sempre o mais; e deve procura-lo quando pode, e sO-
mente quando.

14 Que se vé na escola priméiria brasileira? Isto: a
escola primiria é “seletiva” — e tal nio é demo-
cratico, muito menos colaboragdo para a “unidade na-
cional”, nem busca dos “ideais de liberdade e de soli-
dariedade humana”, como apregoa a Constituicao.

VI

15 Na primeira série Primaria a evasio é de 18% e a

repeténcia de 34% (no Brasil). Somente o “exame”
de leitura se responsabiliza pela quase totalidade de re-
provagdes. Entdo: ou a escola consegue ““ensinar” lej-
tura em um ano letivg (por causa do método? por causa
da “prontiddao” dos alunos? etc.), ou o nimero de excep-
cionais negativos é alarmante — Ou a exigéncia é des-
cabida: mau programa, mas medidas,

16 A primeira e a segunda séries constituem o ponto

nevralgico. Afinal, se a evasao é incontrolavel, ao menos

_no momento, com seus fatores de ordem econdémica, poli-

tica e social — a repeténcia pode ser diminuida, ja que
‘sSuas causas se encontram na “prontidio” dos alunos,
no preparo dos professres, na adequacdo -do- curriculo,
na -disponibilidade de material, de tempo e de espaco
(MEC/INEP-EATEP: Equipe de Assisténcia Técnica ao
Ensino Primério. “Os Fendémenos da Evasio e Repeténcia
na Escola Priméria Brasileira”, abril de 1967).

vl

17 Novo Curriculo e Programas

paulista é enfrentar o real e adiar o ideal, ou antes:
dissolver éste com dinamismo e envolver a 'escola com
nova mentalidade. /Conseqiiéncia: éste Grupo de Trabalho

para a escola primaria
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' nido deve preparar novo contetido para a escola primaria
absorver (ou “decorar”, como é a pratica dominante).
Ha uma finalidade maior, muito maior: nova concepcao
de escola primaria (para qué?) e alteracao de sua estru-
tura (como?). ;

’

i8 A escola primaria tem por fim:

I. ~o desenvolvimento do raciocinio e das atividades
de expressao da crianca”;

IT. —“a sua integracdo no meio fisico e social”,
tudo em busca dos “ideais de liberdade”; “dc
desenvolvimento da personalidade humana” e da
sua “participacao na obra do bem-comum™.

19 Instrucdao e Educagao; preparo pratico, com “um pro-

grama de atividades e ndo de ‘“matérias”, iniciadora
nas artes do trabalho e do pensamento reflexivo, ensi-
nando o aluno a viver inteligentemente e a participar res-

ponsavelmente da sua sociedade” (ANISIO TE_IIXEIRA.“

“Educacao nao é Privilégio”).
20 A sociedade que ai estd quer que a crianca:

a) saiba ler e escrever com desembaraco;
b) raciocine com clareza;

c) seja criadora;

d) desenvolva “atitudes, interésses e ideais de acio™;
e) tenha responsabilidade;
f) adquira conhecimentos.

£stes sdo objetivos da escola primdria, que envolvem .

realidades e idealidades: éles desenvolvem o individuo.

21 Perseguidos ésses objetivos e atentos & nossa reali-

dade, Curriculo e Programas ja tém seu contérno

mestre, exigindo nova estrutura da escola priméria:

a) NfVEL I: primeira série e segunda série (dois
anos letivos);

hy NfIVEL II:
anos letivos).

\

terceira série e quarta série (dois

99 Exame para promogao somente do Nive! 1 para o

Nivel II. O ensino no Nivel I se caracterizara fi'Oml-
nantemente por seu aspecto “pratico” .(sem “Qontos que
devam ser “dados”). A segunda sérlg do Nivel 1 reveé,
consolida e aprofunda, amplia, se possivel.

E eixo do Nivel I,~razao-de-ser, a Lingua Patria:
aquisicao do mecanismo da leitura (podendo prolongar-se
por téda a segunda série); o entendur}ento .c’:le. textos é
dominante: falar, ler e escrever, pratica diaria; a ex-
pressdo oral (conversar) € a escrita (compor) dominarao
— e acentuadamente criadoras.

A Matematica se despojara de suas preocupacoes aca-
| démicas: ela é disciplinadora do raciocinio e se apresenta
com uma ‘“linguagem” que é a do dia-a-dia da crianga
e se confunde com a ansia criadora, acolhida pela com-
posicao (oral ou escrita) e no desenho e nas habilidades
manuais.

—

Estudos Sociais e Ciéncias NatuFais terdo carater “as-
sistematico”. - —

A Iniciacao Artistica (poesia, desenho, musica, canto,

20 ?'ogos) e os trabalhos manuais sao fontes permanentes de
integracao e valorizacdo da crianca.

"

23 O Nivel II é que providenciara ensino “sistema-
_ tico”, ja abeirado ao aspecto “normativo”. Entao,
nao se falarda de Gramatica, no Nivel I; nio havera “pro-
b_le-mas” classicos, na Matematica dessa etapa; nao exis-

tirao “pontos” de Geografia, de Hi oo éi - s
s ‘SA:gucIf(liaangsaéiif eqﬁentafn, mac_icamente, a primeira e
as des : S — mmais a primeira, porque a escola
e t;r(x)co;-asttl' a continuar... De 100 alunos da primeira
Nisso ha Iﬁti;nuzm A segunda; 20 concluem a quarta.
a maioria dos0 1 a “incapacidade” da escola primériag
uma correspond&1 unos se evade “por nio encontrar ali
€ncia as suas necessidades” (EATEP)-



O programa da prime ' :

p ira série tem de ser revisto; a 25 Neste ponto, etapa final déste primeiro documento,
| resposta a pergunta inquietante: o que se propoe ¢
- nivelagdo por baixo...

) que se propde é escola democratica: oportu-
__todos; escola dindmica, realista: ndo impede
‘ resso individual, a diferenciagdo —

ja homcg geneizacac _,queh‘, de ser o

prasileira”.

que no Nivel I a crianca saiba
0o a ler “melhor”, na mesma




OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO PRIMARIO

Professor CANDIDO DE OLIVEIRA

OBJETIVOS DA ESCOLA PRIMARIA

PROPICIAR CONDICGES PARA QUE A CRIANCA:
1 — Desenvolva habitos e atitudes adequados em relacdo 2 saide e 20
desenvolvimento fisico.
2 — Raciocine com légica e clareza.
3 — Aprenda a ler, escrever, calcular com precisio e desembaraco.
4 — Adguira conhecimentos adequados a seu nivel de desenvolvimento.
5 — Desenvolva a criatividade.
6 — Tenha responsabilidade.
7 — Desenvolva a2 sociabilidade.



+

PROGRAMAS 1949/1968
(Algumas Comparacdes)
e Prof® MARIA-ISABEL PITOMBO
e Prof® EROTHILDES MILLAN BARROS DA ROCHA

e Prof® NELLY ACUYO
e Prof® LISETE REGINA PATRONI GOMES

PROGRAMAS
1949 1968
EDUCANDO. Auto-ativo Auto-ativo.
EDUCADOR. Executa o programa e propicia condicoes | Educando e educador constituem ato educa-
para educar o aluno. ; tivo unico. Ato que se realiza num mo-
mento dado, pela agdo clara e consciente do
educador para que ela adquira cunho ar-
tistico e portanto, criador.
METODOLOGIA. .Nﬁo estava claramente definida. Todavia, | Nao hd metodologia indicada. A Didatica
: as técnicas e os meios didaticos podiam ser | é uma consciéncia educadora, qué, evitando
considerados ora como fins, ora como meios. | a rotina e mecanizacio, leva a uma capaci-
dade criadora para sua acao.
CONTEUDO ' Objetivos desvinculados do contetido. Pre- | Objetivos especificos de cada Area de acérdo
2 tendia transmitir mais a heranca cultural com os objetivos gerais. Contetido distri-
do que propriamente a formacao do com- bufdo de forma psicolégica e nio 16gica.
portamento. ; Conteudo programético de forma a propi-
O conteudo distribuido de forma légica e | ciar desenvolvimento harmonioso da perso-
nio psicolégica. nalidade através de experiéncias integrado-
ras, sem ter por objetivo o desenvolvimento
da personalidade integral.
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PROGRAMA DE MATEMATICA

10.

11

1949

ATUAL

it

Colocacdo de objetivos inatingiveis.
Conteudo muito extenso.
Conteudo como fim.

Carater légico na selecdo e distribuigdo do conteido
(em compartimentos estanques).

Escolaridade e ensino nao definidos.
Ensino impodsto ao aluno.

Nio atende interésse, aptidoes e capacidades do edu-
cando.

Memorizacdo mecanica em detrimento da compreen-
sao.

Limita-se a4 transmissio de conhecimentos.
Programa estitico: elaborado e aplicado. e

Abstraiu-se da preocupacdo para desenvolvimento
soeial.

Nio se aproveita da harmonia existente nas rela-
¢oes matematicas como possibilidade de desenvolvi-
mento da sensibilidade estética.

Nao distingue conceitos no seu sentido wvulgar do
sentido matemaético.

10.

11.

12.

13.

Colocagao de objetivos viaveis.
Conteudo compativel com o0s objetivos.
Contetiddo como meio para atingir objetivos.

Carater psicolégico na selegao e distribuicao do con-
teudo (arranjo horizontal e vertical).

Diferenca entre escolaridade e ensino.
: v 4
Maior flexibilidade no ensino./
Atende diferengas individuais, %"
Desenvolve atividade do aluno e conseqiiente com-
preensao .
DA condigoes para a integracdo de experiéncias na
personalidade em formagao.

Programa dinadmico: elaborével e aplicive], ="

Pretende que a crianga desenvolva formas de con-
duta socialmente aceitaveis, —

Preocupa-se com o desenvolvimento da sensibilidade
estética.

Preocupa-se com & compreensiao de uma linguagem
especificamente matemética. -
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