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RESUMO

Este trabalho apresenta resultados de um estudo realizado na Escola
Estadual Marechal Rondon, situada na &4rea da Triplice Fronteira
Internacional de Brasil, Coldmbia e Peru, no municipio de
Tabatinga/AM. O objetivo € investigar e analisar, através dos discursos
de professores e estudantes e das observacdes, as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em salas de aula, num contexto em que se pressupde o
entrelacamento de diferentes culturas. Os sujeitos protagonistas dessa
pesquisa sdo a diretora, professores e estudantes. A pesquisa &
qualitativa, com a  abordagem  etnogrifica, caracterizada
fundamentalmente por um contato direto do pesquisador com a situa¢do
pesquisada. Os procedimentos metodolégicos envolvem dados
qualitativos. Para a coleta das informagdes utilizamos entrevistas semi-
estruturadas, observagdes, rodas de conversa, reunides e andlise
documental do Plano de Ac¢do, da Proposta Curricular, assim como
interpretacdo e andlise dos discursos dos sujeitos da pesquisa. O enfoque
tedrico baseia-se na perspectiva intercultural, que reconhece e assume a
multiplicidade de préticas culturais que se encontram e se confrontam na
interacdo entre diferentes sujeitos de diferentes culturas, cuja acdo
educativa/pratica pedagdgica é aquela que pde em pauta a defesa e
valorizagdo de préticas pedagdgicas interculturais que contemplem a
diversidade e as identidades - artisticas, linguisticas, étnicas, religiosas,
sexuais e culturais - dos alunos. Essas priticas sdo vivenciadas
cotidianamente no espaco escolar. Nessa perspectiva, embasamos esta
andlise nos estudos de Fleuri, Candau e Walsh, com o enfoque para as
categorias de andlise: a) A interculturalidade critica na perspectiva
pedagdgica da relagdo entre as culturas; b) As praticas pedagdgicas —
temas de estudo, métodos, estratégias/técnicas de ensino, como
elementos auxiliares da aprendizagem; c¢) O “outro” como sujeito da
interculturalidade. Nesse sentido, a pesquisa apontou, entre outros
aspectos, que a presenca dos diferentes sujeitos e culturas no contexto
escolar, especificamente nas salas de aula, é ignorada tanto nos temas
escolares estudados quanto nas prdticas educacionais pedagdgicas.
Portanto, € necessdria uma constru¢do coletiva de uma proposta de
educagdo, e consequentemente, de se “ensinar e aprender” direcionadas
a processos de transformacdo social que desconstrua situagcdes de
opressdo e valorize pressupostos que combatam a ideologia de
marginalizacdo de sujeitos e/ou grupos de pessoas consideradas
“diferentes”. E tudo isso com base numa pedagogia critica e
libertadora.
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ABSTRACT

This is a study in “Marechal Rondon” State School, situated in the
Triple International Border of Brazil, Colombia and Peru, in the city of
“Tabatinga”, in the Amazon State. The ultimate goal is to investigate
and analyze, through the discourses of teachers and students and the
observations of the teaching practices developed in classrooms, in a
context that presupposes the intertwining of different cultures. The
participants of this research are the school principal, the teachers and the
students. The research is qualitative, with an ethnographic approach,
characterized mainly by a direct contact between the researcher and the
researched situation. The methodological procedures involve qualitative
data. To collect the information we used semi-structured interviews,
observations, chatting, meetings and documental analysis of the Plan of
Action, the Proposed Curriculum, and interpretation and analysis of the
participants’ discourses. The theoretical focus departs from the cultural
perspective that recognizes and assumes the multiplicity of cultural
practices, which meet and confront in the interaction among different
individuals from different cultures, whose educational action is the one
that puts into practice the protection and enhancement of teaching
practices that foster students’ cultural diversity and identity - artistic,
linguistic, ethic, religious, sexual and cultural, experienced at school
daily. From this perspective, the analysis was based on the studies of
Fleuri, Candau, and Walsh, focusing on the categories of analysis: a) the
critical interculturality in the pedagogical perspective of the relation
between cultures, b) the pedagogical practices - content, methods,
teaching strategies / techniques, as learning scaffoldings, and c) the
"other" as the subject of interculturality. In this sense, this study
indicated, among other things, that the presence of different individuals
and cultures in the school context, and specifically in the classroom is
ignored both in the school content and in pedagogical practices.
Therefore, it is necessary a collective construction of educational
proposals, and consequently "teaching and learning”, focused on
processes of social transformation which eliminate oppression and value
assumptions that fight against the ideology of exclusion of the different
individual and / or group. All this based on the critical and liberating

pedagogy.

Keywords: Pedagogical practices. Interculturalism. International border
school
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APRESENTACAO

1

Entender a educacdo como um processo que se propoe a trabalhar
a sensibilizag¢do, a consciéncia da dignidade humana de cada um, a
promocdo da cultura dos direitos humanos e a escola como uma
institui¢do social cujos cidaddos nela presentes sdo portadores de
culturas diferentes, mesmo que sejam iguais em seus direitos e deveres,
foi 0 que me despertou o interesse em pesquisar a temdtica “préticas
pedagdgicas interculturais em escola localizada em 4rea de fronteira”.

Minha atuac¢do como professora e pedagoga numa escola publica
da triplice fronteira Brasil, Colombia e Peru me trouxe fascinacdo e
curiosidade para entrar nesse universo multicultural, rico em costumes e
tradi¢des de uma populacdo formada por indigenas e ndo-indigenas.
Presenciar situacdes cotidianas em sala de aula, que, as vezes, pareciam
direcionadas, unica e exclusivamente, para uma popula¢do homogénea
me deixou perplexa e ainda mais confusa diante desse desafio. Posto
que cada movimento da escola direcionado ao processo de ensino e de
aprendizagem me deixava perguntas sem respostas em razdo de ndo
entender como a diversidade cultural era trabalhada a partir de praticas
pedagdgicas que se dizem interculturais.

Sabia que era grande o desafio, principalmente por ndo ter amplo
dominio do assunto “educacio intercultural”, além de, até entdo, ndo ter
tido a experiéncia de atuar como professora numa drea de fronteira, cuja
populacdo vive cotidianamente cercada de manifestacdes culturais e,
neste caso, de migrantes colombianas e peruanas.

! Todas as imagens apresentadas nesta dissertacio foram tém a funcio apenas ilustrativa.
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Minha curiosidade e interesse aumentaram ainda mais quando
constatei a presenca de indigenas (tikuna) na escola convencional — dos
ndo indigenas, embora sabendo que essa realidade deve ser considerada
normal, porque, de direito, o é. Entdo, para mim, que ainda no havia
me deparado com essa realidade nas escolas trabalhadas anteriormente,
tratava-se de algo novo: uma escola multicultural. Assim, restava apenas
me “achar” nesse contexto e entender a dindmica das relagdes sociais,
direcionadas a uma educacdo intercultural que busca tornar cada
individuo um cidaddo participativo e responsdvel por suas interferéncias
pessoais e académicas nos espacos sociais.

Seguindo, debrucei-me nas leituras dos documentos externos, tais
como: Constituicdo de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) n°. 9.394/96, Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs): Pluralidade Cultural, o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH), e o Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas (RCNEI), com o intuito de buscar nestes o apoio as
discussdes sobre a obrigatoriedade, o respeito e a necessidade da
utilizacdo de praticas pedagdgicas interculturais voltadas a todo o
publico de fronteira presente na escola.

A concretizagdo desse sonho se deu apds meu ingresso no Curso
de Mestrado em Educacgdo, Linha Educacdo e Movimentos Sociais, do
Centro de Ciéncias da Educagdo (CED), da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), com a aprovacdo da minha primeira proposta de
investigacdo com o tema “Praticas Pedagdgicas Interculturais em Escola
de Triplice Fronteira Internacional”. No desenvolvimento das aulas e
das demais atividades académicas me veio o amadurecimento sobre a
perspectiva da educacio intercultural. E obvio que é apenas o inicio da
compreensdo desse assunto, que a cada dia ganha mais discussdo e
reflex@o.

Vale ressaltar minha participacdo nas atividades do Nucleo de
Educacgdo Intercultural e Movimentos Sociais (MOVER)2 da UFSC,
cujas atividades e discussdes estdo voltadas as politicas de apoio da

2 O Niicleo Mover estuda a perspectiva intercultural e complexa da relagio entre diferentes
processos identitdrios (culturais, étnicos, geracionais, corporais, de género, de organizacdes
produtivas) no campo da educagd@o e dos movimentos sociais. Criado em 1994, o grupo
realizou pesquisas em nivel de inicia¢do cientifica, mestrado, doutorado e pds-doutorado.
Publicou virios livros, artigos e trabalhos em eventos. Promoveu cursos de extensdo
universitdria, assim como disciplinas de Graduagdo e semindrios para pds-graduacao.
Http://www.ced.ufsc.br/~mover/index.php?option=com_content&view=article&id=48%3 Aque
msomos&catid=31%3Ageneral&lang=pt. Acesso em 20 de janeiro 2011.
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educacdo intercultural, as quais muito enriqueceram minha compreensao
e discussdo da tematica estudada.

No contexto dessa investigacdo, entendo que a escola como uma
instituicdo social, formada por um corpo técnico, docente e discente
cada vez mais heterogéneo e diversificado, tende a responsabilizar-se
por acdes educativas que agregam os diferentes sujeitos em processos
relacionais que ndo anulam as diferencas, mas potencializam a
reciprocidade, a criticidade e a criatividade (Fleuri, 2003). Por isso, hd
que se apostar numa pratica didatico-pedagdgica intercultural, inclusiva,
que leve a justica, a liberdade e a igualdade.

A compreensdo da educa¢do como um instrumento intelectual
que pode dar sentido e importdncia as diferencas culturais, na
perspectiva de fusdo cultural dos paises e das pessoas que se cruzam em
todas e nas mais longinquas fronteiras, acreditamos, entdo, na escola
como uma instituicdo social que tem um papel complexo, sim, porém
fundamental, a desempenhar na desconstrugdo de uma pratica educativa
homogénea de opressio aos individuos culturalmente diferentes.

Nesse intuito, esta pesquisa discute a temdtica “as relagdes
estabelecidas entre as praticas pedagdgicas e as culturas”, num contexto
de fronteira internacional e a contradicio da pratica educacional
monocultural com o contexto e as relagdes pluriculturais.

Para tanto essa dissertacao estd assim desenvolvida:

Na primeira parte faco a “Apresentacdo” da dissertacdo. Depois,
a “Introdugdo”: contextualizacio do tema e do problema, os objetivos,
a relevancia da pesquisa e a metodologia utilizada no processo de
investigacao.

Na segunda parte, intitulada “Um olhar sobre o cendrio da
pesquisa”, apresento toda a drea geografica da pesquisa, tais como:
defini¢do, localizagdo fisica e as manifestagcdes artisticas e culturais da
area da Triplice Fronteira Brasil, Colombia e Peru, com a intengdo de
fazer com que os leitores possam se situar melhor nesse cendrio, até
entdo desconhecido para alguns.

Na terceira parte, “Prdtica Pedagdgica Monocultural e
Monolinguistica versus Contexto Multicultural e Plurilinguistico num
Contexto Fronteirico”, relato sobre as relacdes dos sujeitos e entre
saberes culturais nesse universo fronteirico. A decisdo por esse capitulo
tem o intuito de compreender situacdes de aprendizagem a partir do
entrelacamento das culturas em sala de aula.

Na quarta parte denominada “Trabalho Docente: Contradicdes
Pedagogicas”, disserto sobre a concepgdo de educacdo intercultural,
cuja proposta requeira e desmonte a matriz colonial ainda presente na
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sociedade atual e crie outras condi¢des de poder, saber, ser, estar e viver
que se distanciam do capitalismo e sua unica razdo (Walsh, 2009).
Busco, também, o entendimento do comportamento docente frente aos
dilemas e as angustias quando de sua atuacdo diante do desafio de se
“ensinar” num ambiente formado pela diversidade cultural e linguistica,
oriundas de diferentes sujeitos (indigenas e ndo-indigenas) culturais.

Na quinta parte, intitulada “Os achados da Pesquisa: curriculo,
metodologia e o material diddtico usado na escola”, discuto aspectos
da dimensdo da préatica educativa, envolvendo o curriculo e a praxis
docente — contetidos de ensino, metodologia, avaliacdo e os recursos
didaticos, que direcionam o ato pedagdgico no contexto intercultural.

Finalmente, teco as “Comsideracées Finais”, com minhas
impressdes sobre os achados dessa pesquisa. E a tentativa de abordar as
reflexdes, o levantamento de informacdes e as andlises em torno da
problemadtica em questdo, mesmo sabendo da dindmica do conhecimento
e das agOes vividas por esses sujeitos nesse contexto, nesse tempo.
Levanto, enfim, questdes que em outras circunstincias, € em outros
momentos, certamente serdo analisadas a partir de outra vertente, com
outro olhar e certamente com outras conclusdes.
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CAPITULO I

INTRODUCAO

A Educacido qualquer que seja ela € sempre uma
teoria do conhecimento posta em pratica.
(Paulo Freire)

A educagdo, como um direito de todos assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988, traz — independentemente da cor, raca,
etnia, religido, espaco e situacdo — a possibilidade do pleno
desenvolvimento pessoal, social e profissional de cada cidaddo. E uma
das principais molas da sociedade dindmica e ativa, na qual a formacdo
do individuo pode se converter em algo mais do que num direito
fundamental: uma fonte de progresso e bem-estar.

Esse universo educativo vai muito além da educagdo bésica ou
universitdria. Trata-se de uma realidade presente em todos os segmentos
sociais, vivida das mais diversas formas. Portanto, € consenso esse ideal
de educacdo formal que a escola deve perseguir na busca do
reconhecimento e valorizagdo da cultura de cada ser, principalmente
daqueles que dela fazem parte e, que sendo diferente, lutam pelo ideal
de justica e igualdade.

Com essa compreensdo, esta pesquisa reflete a tematica “praticas
pedagbgicas em escola de triplice fronteira amazOnica” numa
abordagem da educacgfo intercultural que assegura a todos, conforme
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Artigo 78 da LDB/1996, o reconhecimento das relacdes entre etnias,
linguas e culturas diferentes no contexto escolar, cuja dimensio
intercultural oferece instrumentos a uma pritica educativa que
possibilite 0 acesso a temas escolares e a um processo de ensino-
aprendizagem participativo e democratico.

Para tanto, a relevancia sécio-cultural desse estudo proporciona
uma reflexdo a respeito do cotidiano dos espacos sdcio-culturais na
perspectiva do respeito a diversidade cultural, representada pelos
costumes, lingua, religido, culindria, arte e a etnia de individuos ou
grupos de individuos presentes nas salas de aula. Do ponto de vista
antropoldgico, é um espaco de debate e reflexdo desde o contexto
cultural da aprendizagem, os efeitos sobre a diferenca cultural, racial,
étnica e de género, até os sucessos e insucessos do sistema escolar em
face de uma ordem social em mudanca (GUSMAO, 1997).

A despeito do exposto, sobre os significados e sentidos que tém
uma escola de fronteira voltada a um ensino eclético, a intencdo &
refletir a partir da existéncia ou ndo de uma proposta de educacgio, que
para além da interdisciplinaridade e da interculturalidade, aborde a
realidade cultural e as experi€ncias sociais das criancas, adolescentes,
jovens e adultos. Uma proposta curricular multidimensional — no sentido
do reconhecimento dos diferentes niveis de realidade no processo
cognitivo (Santos, 2008), que contemple as diversas formas de ser,
pensar e de viver do “outro” ou de um grupo social, que possibilite a
“escola como espago social em que ocorrem movimentos de
aproximagdo e de afastamento, onde se criam e recriam conhecimentos,
valores e significados” (ANDRE, 2010, p. 41).

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA: O FOCO DA REFLEXAO

Entender a mistura de culturas num mesmo espago fisico, em drea
de fronteira, foi para mim motivo de muita curiosidade durante o
periodo de quatro anos vividos na cidade de Tabatinga/AM, cidade
brasileira da Triplice Fronteira Brasil, Colombia e Peru. Sempre que
observava o cotidiano das pessoas no corre-corre das compras, no
caminho para o trabalho, da ida para as escolas, além das
nacionalidades, da alegria das festas e do saborear das refei¢des, de
modo espontaneo, sem questionamentos sobre o contexto sécio-cultural,
histdrico, econdmico e filoséfico desses elementos culturais e da fusdo
dessas culturas, meu desejo de envolvimento nesse universo me deixava
ainda mais inquieta.
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A intencdo, diante daquela realidade, era compreender os reflexos
desse movimento na vida pessoal, profissional e social dessas pessoas.
Gente que tem seu histérico de vida permeado de pluralidade cultural,
como o fato de ter o pai, mie e/ou irmdos/as vivendo uma
multiplicidade de referéncias identitdrias.

Toda essa intencionalidade foi colocada em pratica quando
transportei esse olhar para o espaco escolar. Entdo, a partir da
constatacdo de que a escola, enquanto um espago social aberto a todos,
vive também esse cotidiano intercultural, muitos questionamentos
surgiram, os quais me ajudaram a definir minha questdo de pesquisa,
assim formulada: “Que relagdes sdo estabelecidas entre as prdticas
pedagaogicas e as culturas, num contexto de fronteira internacional?”.

Nosso objetivo principal € analisar, a partir das percep¢des dos
sujeitos escolares e do material diddtico disponivel aos educadores, a
contradicdo entre a prdtica escolar monocultural e o contexto social
pluricultural, numa escola da triplice fronteira internacional Brasil,
Coldmbia e Peru.

Para alcancarmos o objetivo maior, direcionamo-nos para o0s
objetivos especificos, de modo a responder a nossa problematica, os
quais estdo assim descritos:

e Descrever os fatores que levam a pritica dos professores a
constituir uma pratica monocultaral e monolinguistica para estudantes
que vivem em um contexto multicultural e plurilinguistico.

o Identificar as contradi¢des entre as praticas pedagdgicas e o
cotidiano cultural dos sujeitos da pesquisa.

® Apresentar as praticas pedagdgicas que vem sendo
desenvolvidas no contexto escolar na perspectiva da interculturalidade.

e Investigar o curriculo, as metodologias, o calendério escolar, os
materiais didaticos e os planos de aula da escola.

Por isso, a opc¢do pela metodologia com uma abordagem
qualitativa, de cunho etnogrifico, em que combinagdes de
procedimentos e estratégias culminem com as rela¢des interculturais da
escola, estd assim descrita a partir das questdes norteadoras que
corroboraram para trilharmos com mais firmeza o caminho:

+Como ocorre o problema?

#Por que se constituem as contradigdes?

+Que consequéncias esta contradicdo produz na formagdo e na
vida das pessoas envolvidas?
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#Que perspectivas de desenvolvimento de praticas interculturais
os sujeitos envolvidos vém construindo?

1.2 REFERENCIAL TEORICO

O embasamento tedrico da pesquisa € construido a partir da
educacgdo intercultural, com €nfase nas praticas pedagdgicas como um
instrumento que questiona aspectos relacionados aos padrdes de poder
na relacdo de ser e saber na sala de aula, influenciando no modo de
pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver, que cruzam
fronteiras.

Os autores Walsh (2001); Candau (2005, 2006, 2008, 2009);
Barth (1998); Fleuri (2000, 2001, 2003, 2006); e Skliar (2003) t€ém seus
estudos como referéncia para a discussdo das categorias em foco,
descritas a seguir. Por isso, faco uso desses estudos para o embasamento
tedrico dessa investigagdo.

Além dos estudos j4 mencionados, ressaltamos, também, a
importdncia do referencial imprescindivel de Paulo Freire para
compreendermos os atos de uma pratica pedagdgica intercultural, a
partir da dimensdo pedagégica e politica de seus estudos, voltados a
identidade cultural e étnica e os aspectos fundamentais que direcionam
uma pratica educativa democratica e autdbnoma.

1.2.1 Relevancia da tematica pesquisada

Para a certificagdo da relevancia cientifica da temadtica em
questdo - praticas pedagdgicas interculturais em escola de fronteira
internacional -, realizamos pesquisa bibliografica em livros - comprados
e emprestados nas Bibliotecas da UFSC: Central e do CED -, em
revistas cientificas, monografias, teses e artigos, na internet, e junto 2
base de dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

Embora ndo sendo uma atividade das mais faceis, mesmo que
enriquecedora, sua realizagco torna-se importante para a andlise sobre a
discussdo da utilizacdo de prdticas pedagdgicas interculturais em uma
escola situada em drea de triplice fronteira brasileira, e seu crescimento
entre os pesquisadores do Brasil.

Os dados foram coletados, cuidadosamente, via internet. O
primeiro procedimento da pesquisa foi a consulta a partir das
expressdes-chaves: educacdo intercultural e praticas pedagdgicas. Apds,
decidimos pelos estudos realizados no periodo de 2005 a 2010.
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Consideramos a abordagem tedrico-metodolégica das mesmas como
tentativa de se obter informagdes semelhantes a da presente dissertacao.

Primeiramente realizamos uma pesquisa na Biblioteca Virtual do
Centro de Ciéncias da Educacdo/CED da UFSC. Do total de 234
dissertacdes defendidas no periodo de 2005 a 2010, apenas sete (7),
referem-se a temdtica educacgfo intercultural, as quais correspondem ao
periodo de 2007 a 2009. Nos anos de 2005, 2006 e 2010 nio houve
pesquisas sobre este assunto. Das 59 Teses, entre o periodo de 2006 a
2010, somente seis (6) tratam da temdtica em questdo. Estdo distribuidas
nos anos de 2006, 2008 e 2009.

Entdo, do nimero de 293 pesquisas académicas defendidas no
Programa de Pds-Graduagdo de Educacao/PPGE da UFSC, de 2005 a
2010, somente treze (13) fazem referéncia ao tema deste estudo.

A maioria das dissertacdes encontradas é da Linha de Pesquisa
Educacdo e Movimentos Sociais, enquanto que as Teses estdo
igualmente distribuidas nas Linhas Ensino e Formagdo de Educadores;
Educacdo, Historia e Politica; e Educagdo e Processos Inclusivos (ver
APENDICE E).

Percebe-se com muito entusiasmo o aumento de estudos em nivel
de mestrado (disserta¢des) no periodo analisado. Enquanto no ano de
2005 foram realizadas cinco pesquisas, em 2010 a quantidade é de
quarenta e oito. Realidade ndo confirmada com os estudos em nivel de
doutorado (Teses).

A decis@o de escolha desses trabalhos académicos, no primeiro
momento, aconteceu levando-se em consideracio o titulo.
Consequentemente, consideramos as palavras-chaves dos mesmos, tais
como: cultura, diversidade cultural, identidades, relacdo dos saberes,
educacgdo intercultural, interculturalidade, multiculturalismo, diferenca
cultural e educag@o bilingue. Todos com &nfase nesta dissertagao.

Em termos quantitativos, constatamos que os estudos envolvendo
o assunto educagdo intercultural tem crescido ao longo desses cinco
anos, tanto em nivel de mestrado quanto de doutorado. Embora, no
contexto geral das pesquisas em educacdo, o percentual ainda seja
considerado menor.

Contudo, € louvavel se considerarmos a qualidade dos trabalhos
encontrados, haja vista a atualidade dos temas e dos objetos investigados
(ver APENDICE F).

A pesquisa nos sete resumos das dissertacdes da Biblioteca do
PPGE/UFSC apresentou discussdes tedricas e problemas de pesquisa
muito semelhantes aos que ora se discute nesse estudo. Os pontos de
mais destaque para a compreensdo e esclarecimentos da palavra-chave
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destacada, educacgdo intercultural, sdo direcionados ao estudo da cultura
escolar e cultura da escola na perspectiva de inclusdo e relagdo entre os
vérios grupos de pessoas presentes na escola.

A Diversidade Cultural, representante através do tempo e do
espaco, € estudada na sua constituicio do conjunto de simbolos e
significados singulares que servem de referéncia para a configuracio de
identidades pessoais e coletivas, nas suas bases e teorias. E como diz
Elcio Cecchetti (2008) em sua dissertacio, a escola é entdo desafiada a
abrir espagos para a alteridade, modificando os ritos, ritmos e processos
que colaboram para a manutengdo dos rétulos e esteredtipos.

Trés dissertacdes desse grupo tratam da pratica pedagdgica em
aldeias a partir da fala de professores indigenas, com vistas a realidade
das escolas verdadeiramente indigenas. Fato que dd uma ampla visdo da
forma como a educagdo indigena escolar no Brasil ainda caminha
lentamente no sentido de sua préixis, cujas politicas educacionais dos
sistemas de ensino ndo conseguem apresentar realmente um
desempenho satisfatério em termos de qualidade na educagdo indigena
(ver APENDICE G).

Os resumos das teses escolhidas na Biblioteca da UFSC abordam
categorias do objeto de investigacdo desta dissertacdo. Alguns estdo
relacionados aos procedimentos metodolégicos e outros aos
pressupostos  tedricos. Ambos representados pelas expressdes:
“desconstrucdo de subalternidades”, “educagéo intercultural”, “origem e
principios do multiculturalismo e interculturalidade”, “os saberes e a
educacdo popular”, “questdes curriculares bilingues”, e “diferencas
culturais, linguisticas e identitdrias”.

E possivel observar que os publicos-alvo desses estudos sdo os
catarinenses e paraenses. Essa Informacdo me fez refletir sobre a
concentracdo de estudos e pesquisas cientificos em determinadas regides
do pais em contraposicdo a escassez em outras regides.

Para termos uma visdao ampla dos estudos e pesquisas cientificos
voltados ao tema desta dissertacdo pesquisamos algumas dissertacdes e
teses do Banco de Dados da CAPES. O periodo pesquisado foi, também,
2005 a 2010. No levantamento de dados utilizamos a palavra-chave
“educacdo intercultural”. Encontramos 111 dissertacdes e 26 teses,
somando um total de 137 trabalhos. Dentre esses, analisamos vinte e trés
(23) dissertagdes e quatro (4) teses (ver APENDICE H).

Nessa fonte de pesquisa contabilizamos um ntiimero maior de
trabalhos publicados tendo por base a expressdo exata “educacgio
intercultural”. De imediato percebemos um crescimento, em nivel de
Brasil, dos estudos e pesquisas com essa temdtica. Porém, mais uma
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vez, a concentracdo estd no Sul e Sudeste do pais. Do Norte
encontramos somente quatro dissertacdes, sendo uma da Universidade
Federal do Acre e trés da Universidade Federal do Amazonas. Exceto
uma, todas essas dissertacdes sdo direcionadas a educagdo escolar
indigena.

Sem duvida, nessa busca, os trabalhos que mais contribuiram
para o clareamento dos elementos epistemoldgicos, tedricos e
metodoldgicos foram: “A mobilidade humana na triplice fronteira: Peru,
Brasil e Colombia” de Mdércia Maria de Oliveira; e “Educacdo escolar
na triplice fronteira Brasil, Coldmbia e Peru”, de Marinete Lourenco
Mota. O fato de terem como publico-alvo a populagdo da Triplice
Fronteira, que também ¢ parte dessa investigacdo, trouxe-me
informagdes precisas e concretas sobre as caracteristicas sdcio-culturais
dessa populacio (ver APENDICES I e J).

A andlise dessas producdes permitiu-nos tirarmos algumas
conclusdes. Primeiramente, ressalta-se o avanco dos estudos realizados
envolvendo a temdtica interculturalidade no contexto escolar. O maior
problema foi encontrarmos estudos voltados especificamente para a
Triplice Fronteira Brasil, Colombia e Peru, o contexto desta
investigacao.

Entre todos os textos analisados, destacamos as ideias
argumentativas que sustentaram os objetos de investigacdes do material
coletado: o curriculo escolar formal (e suas relagdes de poder) como um
instrumento poderoso de desrespeito a diversidade cultural, € ndo como
um produto das relagles interpessoais e sociais e entre a educagdo
escolar e a construgdo histérica do conhecimento; a discussdo dos
termos multiculturalismo e o interculturalismo como expressdo da
dimensdo cultural heterogénea que compde a sociedade como um todo;
repensar a hierarquia cultural para além de uma estrutura social
organizada pela classe dominante, impondo seus padrdes de cultura a
todos igualmente; necessidade da educag@o rever suas posturas em
relacio a forma tradicional de lidar com a diferenca cultural;
considerando as rela¢des dialdgicas e o transito de sentidos nas praticas
interculturais; reflexdes apoiadas em conceitos sobre identidade,
fronteira, hibridizacdo, interculturalidade, envolvendo o simbdlico e as
representacdes de grupos de culturas diferentes; e finalmente a
Educacdo Intercultural como proposta de intercambio cultural, adotando
valores e/ou atitudes que favorecam o crescimento pessoal, aceitando e
convivendo com a diversidade cultural, bem como respeitando e
admirando o “outro” de forma soliddria e amistosa.
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Enfim, a andlise desses estudos me proporcionou a possibilidade
de entender a educagdo intercultural como um processo pedagdgico que
tem como perspectiva intercultural dar suporte tedrico e pratico vidvel
para se conceber uma educacdo que reconhece e potencializa a
diversidade cultural e as praticas pedagdgicas centradas na autonomia
responsdvel do estudante e na construgdo participativa (docente e
discente) do conhecimento, apropriando-se dos saberes nas relacdes
interculturais. E € essa a perspectiva que embasa o objeto de estudo
dessa dissertacao.

1.3 A METODOLOGIA DA PESQUISA

A decisdo metodolégica é sempre um caminho de escolhas
duvidosas, na medida em que se projeta sobre algo ainda desconhecido,
formado por trilhas que podem ou nio nos levar ao lugar desejado. Com
esse sentimento, segui as “trilhas” de (in) certezas, de encontros e
desencontros. Optei pela pesquisa qualitativa3, com o enfoque
etnogréfico4, cujas técnicas abordam os valores, os hdbitos, as crengas,
as priticas e os comportamentos de grupos sociais presentes no
ambiente da Escola Estadual Marechal Rondon, campo de investigagio
desse estudo. Concordo entdo com MINAYO (2003, p. 16-18) quando
diz que,

A metodologia da pesquisa € o caminho do
pensamento a ser seguido. Ocupa um lugar
central na teoria e trata-se basicamente do
conjunto de técnicas a ser adotada para construir
uma realidade. A pesquisa € assim, a atividade
bésica da ciéncia na sua construcio da realidade.
A pesquisa qualitativa, no entanto, trata-se de uma
atividade da ciéncia, que visa a constru¢cdo da
realidade, mas que se preocupa com as ciéncias
sociais em um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, trabalhando com o universo de
crengas, valores, significados e outros construtos
profundos das relagdes que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizac¢do de varidveis.

* A abordagem qualitativa parte do fundamento de que h4 uma relagdo dinimica entre o mundo
real e o sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol e dados isolados, conectados por uma
teoria explicativa (CHIZZOTI, 2008, p. 79).
* A pesquisa etnografica se caracteriza fundamentalmente por um contato direto do pesquisador
com a situagdo pesquisada (ANDRE, 1995).
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Para facilitar, descrevo inicialmente a situacdo de aprendizagem
dos estudantes migrantes da Colombia e do Peru, indigenas e nio-
indigenas, destacando as expressdes culturais linguisticas de cada
participante. Tento, entdo, compreendé-la com vistas a valorizagdo das
formas de expressdao que nao podem ser apagadas. Depois, reflito sobre
os significados que esses elementos, os fatos e as experiéncias expressos
pelas linguagens e agdes tém para os mesmos.

Para isso, escolhi como elementos essenciais para a coleta de
dados a entrevista semi-estruturada’, a observa¢io participante6, rodas
de conversa’ e andlise documental. Os sujeitos que fazem parte desse
estudo foram selecionados considerando-se aspectos como a série,
nacionalidade, naturalidade, formacdo e etnia. Respeitando-se, é dbvio,
a disponibilidade e o interesse dos mesmos por essa atividade.

Os hordrios de realizacdo dessas atividades de pesquisa foram
previamente estabelecidos de comum acordo com o0s sujeitos da
pesquisa. No caso dos alunos, aproveitamos os momentos em que
estavam livres das aulas e de outras atividades escolares para
dialogarmos.

A fundamentacdo tedrico-metodolégica tem seu enfoque na
etnografia, que, segundo André (2004), ¢ uma modalidade de pesquisa
que leva o pesquisador a se colocar diante de formas diferentes de
interpretacdes da vida, e da compreensdo do senso comum. A defini¢do
por esse tipo de abordagem deu-se devido a utilizacdo de elementos
caracteristicos de estudos etnograficos como o uso das técnicas de
observacdo participante, entrevista e andlise de documento; €nfase no
processo e ndo nos resultados; trabalho de campo; e, finalmente,
descri¢do da pesquisa.

A abordagem e os métodos sdo qualitativos, com o
posicionamento tedrico interpretacionista a partir da compreensdo de

°As entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o informante
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto.

® A observacdo participante proporciona um contato direto do pesquisador com o fenémeno
observador (CHIZZOTI, 2008).

" As rodas de conversa, metodologia bastante utilizada nos processos de leitura e intervengio
comunitdria, consistem em um método de participagdo coletiva de debates acerca de uma
temadtica, através da criacdo de espagos de didlogo, nos quais os sujeitos podem se expressar e,
sobretudo, escutar os outros € a si mesmos. Tem como principal objetivo motivar a constru¢ao
da autonomia dos sujeitos por meio da problematizacio, da socializagdo de saberes e da
reflexdo voltada para a acdo. Envolve, portanto, um conjunto de trocas de experiéncias,
conversas, discussdo e divulgacdo de conhecimentos entre os envolvidos nesta metodologia
(NASCIMENTO; SILVA, 2009).
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que o homem e as demais espécies interagem e constroem sentidos
nesse processo.

1.3.1 Os interlocutores da pesquisa

Participaram dessa investigacdo os seguintes
profissionais da escola:

1. Duas (2) professoras de apoio® [ =
(pedagogas): uma ¢ licenciada em Pedagogia com Especializacdo em
Psicopedagogia, pela UFAM. E a outra é graduada em Ciéncias Naturais
e Bioldgicas pela UFAM, concluido em 2001, e também, com
Especializagdo em Psicopedagogia. Essas professoras sdo nomeadas em
cardter tempordrio (ACT) pela Secretaria de Educacdo/SEDUC/AM
para desempenharem tal fungdo, j4 que ndo existem pedagogas
concursadas nomeadas para as respectivas vagas.

2. A gestora da escola: Licenciada em Pedagogia pela UFAM.
Especialista em Psicopedagogia. E professora efetiva da SEDUC, desde
01 de marco de 1990, e estd na funcdo de diretora da Escola Marechal
Rondon desde 01 de janeiro de 2009. E sua primeira experiéncia como
gestora.

3. Dois (2) professores: ambos atuam nas séries iniciais do
ensino fundamental; e seis (6) professoras: duas atuam nas séries
iniciais do ensino fundamental; e quatro (4) nas séries finais do ensino
fundamental e ensino médio. Todos os professores e professoras sdo
graduados/as com formacdo acadé€mica nas suas respectivas dareas:
Letras, Geografia, Matemdtica e Normal Superior. Dentre esse grupo,
apenas um professor ndo é brasileiro. E colombiano. Os demais sio
amazonenses, dos municipios do Alto Solimdes: Tabatinga, Benjamin
Constant, Atalaia do Norte, Sdo Paulo de Olivenga, e da capital Manaus.

Esse grupo de professores, formado por sete brasileiros e um
colombiano, conseguiu através das entrevistas, rodas de conversas e das
conversas informais, registrar suas impressdes sobre a pratica
pedagdgica num contexto de fronteira, assim como apresentar indicios
da politica educacional desse contexto, que trata todos os estudantes sem
considerar suas diferencas s6cio-culturais.

¥ Os Professores de Apoio sio aqueles Licenciados em Pedagogia, concursados nas séries
iniciais do ensino fundamental e nomeados pela Secretaria de Educag@o para desenvolver as
atribui¢des do pedagogo.
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Tabela 1 — Corpo docente e técnico entrevistado

INTERLOCUTORES DA PESQUISA

DOCENTES E | NACIONALIDADE TO NIVEL TO
PEDAGOGAS BR CO TAL | Fund. | Médio | TAL
DOCENTE 07 01 08 04 04 08
PEDAGOGA 02 - 02 01 01 02
TOTAL 09 01 10 05 05 10

Fonte: Dados obtidos na pesquisa de campo, 2011.

Os docentes ndo manifestaram discordancia em relacdo a forma
de ensino praticada na escola, que tem suas praticas didatico-
pedagdgicas e estratégias igualmente aplicadas, como se o publico
escolar fosse homogéneo. Isso ocasiona privilégios apenas para alguns
estudantes ou grupo de estudantes.

Nao ha professor/a peruano/a no quadro docente da escola. As
informagdes ddo conta de que a auséncia desses profissionais na escola
da-se pela falta de demanda dos mesmos, mas que a escola estd de
“portas abertas” para recebé-los. Essa auséncia impediu o acesso a
impressdo sobre a problematica em estudo de quem, nesse contexto,
seria parte do grupo minoritario, pertencente a diferente cultura.

O primeiro contato com esses profissionais, que seriam o0s
protagonistas dessa pesquisa, aconteceu de modo informal, antes da
minha presenca na escola como pesquisadora. Alguns jd tinham tido
outros contatos fora da escola, em situagdes pessoais. Para a escolha
considerei alguns aspectos, como: o tempo de docéncia e de atuagdo na
escola, experiéncia em turmas com estudantes migrantes e interesse pelo
assunto. Esses aspectos foram constatados nas observacdes e
investigacdes realizadas com a ajuda da dire¢do e do corpo técnico da
escola.

4. O grupo de estudantes que participou da pesquisa soma doze
(12) interlocutores, incluindo os que sdo de nacionalidades brasileira,
colombiana e peruana. Dentre esses, oito sdo da etnia tikuna. Nao hd na
escola estudantes de outras origens étnicas. Todos os estudantes tém
entre 12 a 22 anos de idade, e estdo assim descritos:

¢ Um (1) é colombiano (ndo indigena), e cursa o 1° ano do ensino
médio. Reside no Brasil. E o primeiro ano que estuda na escola.

¢ Trés (3) sdo brasileiro/as. Duas sdo da etnia tikuna. Ambas
cursam o 7° ano do ensino fundamental. E o primeiro ano que estudam
na escola. O outro cursa o 1° ano do ensino médio.
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¢ Trés (3) tém dupla nacionalidade: brasileira e colombina. Dois
(2) estudam o 1° ano do ensino médio e um (1), o 6° ano do ensino
fundamental. Um € natural de Bogotd. A média de tempo na escola varia
de 1 a 2 anos. Um deles aprendeu a falar o portugués com o pai,
cantando o Hino Nacional Brasileiro.

¢ Cinco (5) sdo peruanos. Dentre esses, trés (3) pertencem a etnia
tikuna. Todos cursam o ensino médio. Estudam na escola desde o ano de
2007.

Tabela 2 — Estudantes interlocutores da pesquisa

ESTUDANTES
BR | CO | PE | BR/ICO | TO NIVEL
NACIONALIDADE TAL
03 | 01 | 05 03 12 | Fund. | Médio
ETNIA TIKUNA 02 - 03 - 05 03 09

Fonte: Dados obtidos na pesquisa de campo, 2011.
Sobre a etnia Tikuna, podemos citar Cruz (2006):

Os Tikuna constituem, no contexto atual, o povo
indigena mais numeroso do Brasil. Segundo dados
do Instituto Socioambiental, sdo cerca de 32.613,
sO no territorio brasileiro, habitando
tradicionalmente a regido do Alto Solimdes /
Amazonas, nos Municipios de Tabatinga,
Benjamin Constant, Amaturd, S3o Paulo de
Olivenca e Santo Antonio do I¢d. Levantamento
feito pelo Conselho Geral da Tribo Tikuna
(CGTT) aponta que um nidmero significativo de
Tikuna também reside no Municipio de
Manacapuru-Am e na drea periférica do
Municipio de Manaus-Am. No Peru sao cerca de
4.200 e na Colombia 4.535. A soma da populacdo
de Tikuna dos trés paises € de 41.348, um niimero
que tende a aumentar, tendo em vista 0 momento
histérico que tem se mostrado mais favordvel as
suas lutas e reivindicagdes (CRUZ, 2006, p. 3).

O motivo de haver um nimero menor de estudantes colombianos
e/ou tikuna envolvidos nessa investigacdo deve-se a sua minoria na
escola. Os peruanos estdo em maior ndmero, principalmente nas séries
finais do ensino fundamental € no ensino médio. Além do mais,
consideramos a disponibilidade de participagdo dos estudantes no
estudo. A falta de paridade entre os estudantes ndo teve implicagdes
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sobre o resultado da pesquisa. Observamos durante a realizacdo da
investigacdo, que a percep¢do, o comportamento, as dificuldades de
aprendizagem e a relacdo pessoal desses interlocutores sdo as mesmas.

Consta do quadro de matricula atual da escola o nimero
aproximado de 30 alunos indigenas, pertencentes a etnia tikuna. A
maioria frequenta as séries finais do ensino fundamental e o ensino
médio.

Segundo o IBGE (2010), a populagdo indigena “é a que apresenta
um indice maior de analfabetismo e menor permanéncia no sistema de
educacdo”. A maior parte dessa populacdo concentra-se nessa drea de
fronteira e € da etnia tikuna.

Hoje essa realidade mudou. Principalmente apds setembro de
1983, quando aconteceu o I Encontro de Professores Tikuna, que reuniu
52 professores e criou-se o Projeto de Educagdo Tikuna, voltado as
politicas de educagdo indigena para uma escola que promova o didlogo
com a sociedade nacional e a garantia da manutencio da identidade
étnica Tikuna.

Havendo, de acordo com a legislacdo brasileira, o
reconhecimento dos saberes indigenas, sua inclusido nos curriculos do
ensino publico e privado facilita o ingresso dos indigenas em escolas
dos ndo indigenas. Esse talvez seja o fator responsdvel pelo ingresso de
criancas e, principalmente, de adolescentes em escolas ndo indigenas
nessa regiao.

A presenga de estudantes colombianos e peruanos em todos os
niveis e séries faz parte da mobilidade populacional fronteiriga. Alguns
ja concluiram a educacdo bésica em seu pais de origem, e estudam na
escola brasileira, segundo 0os mesmos, para aprenderem o idioma local.
Outros, pelo incentivo dos pais que acreditam na qualidade da educacdo
local. Além disso, o acesso gratuito a livros didaticos e a merenda
escolar € uma atracdo para esses alunos, segundo os professores
entrevistados.

Meu contato com os estudantes colombianos e peruanos foi um
dos momentos mais prazerosos da investigacdo. Senti-me desafiada a
acreditar na possibilidade de uma educagdo para além da cultura do
outrem. Ouvi-los foi um aprendizado a medida que compreendi a
importancia da aceitacdo da prépria identidade como condi¢do para a
valorizacdo das demais.

Percebi que o prazer de estar com eles foi reciproco, dada a
expontaneidade e a seguranga transmitidas na fala de cada um, que
faziam questdo de deixar suas impressdes sobre a experiéncia de estudar
num outro pais.
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Ha que se registrar o receio de alguns professores e alunos em
participarem da pesquisa. Muitos se mostraram temerosos em expor
suas impressdes sobre os assuntos que envolvem o contexto escolar.
Mas, como ja havia, em outras situa¢des, me deparado com esse quadro,
fui preparada para possiveis negativas. Todavia, devido a clareza na
apresentacdo dos objetivos dessa investigacdo, consegui passar
seguranca e ter total abertura para desenvolver as atividades propostas
para a coleta de informacdes programadas para a pesquisa.

Dessa forma, tanto a dire¢cdo quanto os professores e alunos se
dispuseram a participar, e durante as entrevistas e rodas de conversa
deixaram suas concepgdes a respeito do problema em questdo. Além da
disponibilidade, ainda enriquecerem suas participacdes com
esclarecimentos e exposi¢des das muitas situacdes vividas em salas de
aula, as quais tratam das relagdes dos sujeitos interculturais no contexto
escolar, e também sobre as a¢cdes pedagdgicas em sala de aula.

De acordo com Beauchamp e Childress (1994), sdo quatro os
principios bdsicos que devem pautar a apreciacdo de projetos de
pesquisa em relag@o aos seus aspectos éticos: o respeito a autonomia dos
sujeitos da pesquisa, a ndo maleficéncia, a beneficéncia e a justica.
Respeitar a autonomia significa haver consentimento do sujeito para
participar da pesquisa apds ter sido amplamente esclarecido sobre o seu
processo, sem constrangimentos. Isso se faz com uma andlise de riscos e
beneficios, individuais e coletivos, buscando-se evitar os maleficios
previsiveis. Justica e equidade se relacionam diretamente a relevancia
social da pesquisa e a prote¢cdo dos sujeitos vulnerdveis.

A aplicagdo do principio da autonomia dos sujeitos da pesquisa
indica que uma pessoa ndo deve ser submetida a um processo de
investigacdo cientifica sem que para isso tenha dado seu consentimento
explicito e garantindo-lhe total liberdade para decidir participar.

Para garantir a idoneidade, e assim preservar a privacidade dos/as
professores/as, pedagogas e dos estudantes protagonistas dessa
investigacdo, formalizei, através de assinatura do Termo de
Autorizaciio’, a solicitacio para publicacdo das informagdes colhidas
com os mesmos. E uma forma do reconhecimento da contribuicdo de
cada interlocutor nas entrevistas, rodas de conversas e conversas
informais, bem como a garantia da veracidade na transcri¢do de suas
falas, sem a distor¢do das reais ideias. Por isso, para a apreciacdo de
todos, retornei a campo — escola - com a versdo final do trabalho —

® Ver nos ANEXOS os Modelos do Termo de Compromisso assinados pelos interlocutores da
pesquisa.
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dissertagdo, ocasido em que os interlocutores puderam livremente dar
sua/s sugestdo/des sobre o teor do trabalho.

A andlise do estudo pelos interlocutores da pesquisa nas
entrevistas, rodas de conversa e nos didlogos foi vista com muita
satisfacdo, e até com orgulho por poderem opinar sobre a experiéncia da
prética docente no contexto da triplice fronteira internacional.

Conforme Bogdan (1994, p. 78), o pesquisador “tem de saber
definir a sua responsabilidade para com outros seres humanos quando
estiver em contato com o sofrimento destes”. E, com este sentimento e
responsabilidade cumprir as normas de ética da pesquisa cientifica em
ciéncias humanas, na certeza de que os resultados serdo utilizados
unicamente com o fim dessa investigacao.

1.3.1.1 Caracterizacdo dos interlocutores da pesquisa: docentes e
discentes

Os entrevistados estdo assim caracterizados: dois (2) \professores
e seis (6) professoras. Sete sdo brasileiros, tabatinguenses, com a média
de idade que vai de 28 a 60 anos, residentes em Tabatinga. Um
professor € leticiano, mas reside em Tabatinga. Tem 28 anos de idade.
Todos/as atuam na rede publica de ensino com 40 h/a. Alguns exercem
sua profissdo somente na rede estadual, outros na municipal e estadual.
Todos possuem licenciatura.

Desse grupo de professores, um jid estd em processo de
aposentadoria e a maioria possui ampla experiéncia na drea da educacdo,
com uma média de 8 a 20 anos de trajetéria profissional. Alguns
inclusive tém mais de 10 anos atuando nessa escola. Exceto um, os
demais sdo de nacionalidade brasileira. Todos/as residem no municipio
de Tabatinga.

A caracteristica significativa desse grupo de professores é a
capacidade que os mesmos tém de entendimento do idioma espanhol,
dada a convivéncia cotidiana com os peruanos e colombianos que ali
residem. Nenhum possui curso de espanhol. Fator que, para os
professores, dificulta o didlogo em sala de aula com os estudantes
falantes do espanhol. Afirmam ainda néo ter o dominio necessario desse
idioma para usa-lo nas aulas.

Os estudantes colombianos s3o os que tém mais facilidade de
adaptacdo ao ambiente escolar pelo fato de serem mais “aceitos” pelos
outros estudantes brasileiros. J4 os peruanos, apresentam-se com mais
dificuldades de aceitacdo. Alguns até sentem-se excluidos e ndo
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conseguem se relacionar bem nas atividades das aulas, como leitura e
brincadeiras lddicas em equipe.

A maioria ndo tem o dominio total do Portugués. Entendem mas
ndo conseguem falar. Os indigenas sdo os que mais apresentam tal
dificuldade. Esse fator, segundo os docentes que participaram desse
estudo, dificulta a relacdo entre os alunos indigenas e ndo-indigenas em
sala de aula. Em alguns casos o abandono escolar dos alunos tikuna é
inevitdvel.

Como as escolas ndo trabalham uma proposta educativa
intercultural bilingue, tais estudantes, segundo os professores, acabam se
retraindo e ndo se relacionando com os colegas em sala de aula. Nas
observacdes nas salas de aula, e conversas com professores, foi
argumentado que a escola ndo oferece uma proposta de ensino bilingue,
mesmo reconhecendo a diversidade linguistica e cultural nas salas de
aula. Isso contraria a proposta intercultural de educag¢do que, ao
contrario dessa prética, preza pelo reconhecimento e valorizagdo dos
individuos de costumes, habitos e culturas diferentes.

Conforme depoimento de uma professora:

A dificuldade mais constante é o trabalho com os
indigenas, pelo motivo deles ndo falarem muito,
estdo quase sempre calados. Com os colombianos
e peruanos, eu em particular s6 falo a lingua

z

espanhola quando é necessdrio, porque se eles
vém para o Brasil é para aprender o idioma.

P .

A etnia dos estudantes colombianos é origindria da interagdo
entre os descendentes dos primeiros habitantes indigenas, colonos
espanhdis, africanos trazidos como escravos e imigrantes do século XX
vindos da Europa e do Oriente Médio, o que produziu um rico
patriménio cultural. J os peruanos sdo de origem multiétnica, a maioria
de mesticagem, incluindo os amerindios, europeus, africanos e asidticos.

1.3.2 Instrumentos dos (des) encontros

Na (in) certeza de que os caminhos propostos para a compreensao
do fendmeno a ser investigado s@o cheios de altos e baixos, afirmacdes e
negacdes, entradas e saidas, concordando com Demo (2000, p.155) de
que “as fronteiras nunca sdo claras”, iniciei a busca por informagdes
através dos instrumentos escolhidos, os quais, na sua maioria, envolvem
“pessoas”. Gente que ¢ diretamente afetada pela maneira de como nos
reportamos a ela.
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E nesse caso, a intervengdo por meio de palavras, gestos,
comportamentos e olhares, quando da realizagdo das entrevistas, dos
didlogos e das rodas de conversas demonstrou ndao somente a capacidade
de andlise da realidade que ainda precisa ser percorrida em prol de uma
educagdo inclusiva e mais humana mas, também, a disponibilidade de
mudanca que cada interlocutor apresenta para combater as praticas
escolares que segregam e discriminam aqueles que pertencem a culturas
diferentes, e que convivem num mesmo espago social.

As rodas de conversa, para mim, com certeza, foram as
atividades mais significativas. Acredito que também para os professores
e estudantes, interlocutores da pesquisa, pois era claro o interesse em dar
seus depoimentos. Alguns, mesmo sem o dominio total da lingua
portuguesa, estavam a vontade, e conseguiram se posicionar a respeito
do modo como veem e como sdo vistos enquanto participes de uma
proposta de educag@o que se intitula intercultural.

Foram momentos de troca de experiéncias culturais vividas em
vérias segmentos da sociedade. Essas experiéncias trouxeram para a
investigacdo uma maior percepgdo sobre o tratamento que a escola dé a
esses cidaddos oriundos de outras culturas e que demonstram estarem
abertos a um intercambio cultural nesse espaco escolar.

Em contrapartida, ainda se observam resquicios de uma
pedagogia colonial, cujas relagcdes entre a educacdo e diferencas
culturais sdo antagdnicas. “Peso” que ainda hoje carregamos uma
pritica pedagdgica tradicional, fundamentada por um “educacgdo
bancdria”, cujos alunos eram considerados depdsitos, vazios de
quaisquer conhecimentos.

Todavia, vale salientar a disposi¢do de alguns profissionais e
estudantes em mudar essa situacido que reprime os saberes e a producio
de conhecimento, ja que tanto os professores quanto os estudantes sao
portadores de saberes capazes de trazer mudancas significativas para as
préticas escolares em contextos interculturais. E necessério, somente,
que a colonialidade do poder e do saber sejam combatidas nas suas mais
diversas formas, pois o colonizador destréi o imagindrio do outro,
invizibilizando-o e subalternizando-o, enquanto reafirma o préprio
imagindrio (OLIVEIRA; CANDAU, 2010).

Para tanto, torna-se compreensivel a ideia de que trabalhar a
diversidade cultural e linguistica num espaco social formado por pessoas
diferentes, protagonistas de um cendrio intercultural, é entender que:

Como humanos, afetamos e somos afetados pelo
Outro com o nosso estilo de ser, inscrevemos
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valores e normatividades que se misturam a
esséncia de cada um, postulamos conceitos que se
traduzem em prdticas e criam cendrios subjetivos
indicando que ndo somos-estamos imunes as
presencas. Pessoas sdo afetivas, seja para
qualificar ou ndo o encontro com o Outro. Nossos
gestos, nossas palavras, nossos siléncios, nossas
atitudes, nossos olhares geram movimentos de
afetacdo mutua e criam autoimagens que dizem de
nods e do Outro (ROCHA, 2010, p. 17).

1.3.2.1 Testando fronteira: apresentacio do Projeto de Pesquisa

Figura 01 - A Estrada

Fonte: http://www. google.com.br/searc?q=f0t0s+de+estradas&hl=pt-.

Meu primeiro desafio no campo da pesquisa foi 0 momento da
chegada a escola como pesquisadora. Era grande a ansiedade para saber
como seria recepcionada pela equipe da escola. Tinha apenas a certeza
de que causaria surpresa, ou, até quem sabe, decepgo ao apresentar uma
proposta de investigacdo muito complexa como essa, embora
relacionada ao dia-a-dia da escola e, consequentemente, de todos os
profissionais que 14 trabalham. Ainda mais por ser um estudo que tem o
apoio e respaldo de uma instituicdo de ensino de “nome”, da regido Sul
do Brasil - Universidade Federal de Santa Catarina/UFSC.

No entanto, qual ndo foi minha surpresa ao presenciar uma bela
acolhida de todos, regada com um delicioso café da manha regional —
pamonha, pupunha, cuscuz, mingau de banana, mamao, tapioca, etc. -
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como forma de me dizerem: seja bem-vinda! Tudo aconteceu na mais
respeitosa relagdo. Foi uma manhd muito animada, proveitosa e
aconchegante.

Desde entdo, percebi o interesse dos presentes pelo assunto. Senti
que as “portas” estavam abertas. E que ndo teria impedimentos para a
coleta das informacdes necessdrias para a resposta ao objeto
investigado.

Meu primeiro procedimento foi cumprir todos os tramites legais
para a liberagdo da pesquisa na escola. Encaminhei ao coordenador local
da SEDUC/AM em Tabatinga o oficio de n° 01/2011 e o de n° 02/2011
a diretora da escola. Ambos assinados pelo meu orientador.

Durante o café surgiu a proposta para, no dia letivo seguinte
(segunda-feira), realizarmos outro encontro com os professores da
escola para que eu fizesse uma exposicdo oral do Projeto de Pesquisa.
Senti um enorme “peso” nas costas, pois era grande a responsabilidade.
Tinha que corresponder a expectativa de todos, ou a0 menos “convencé-
los” da relevancia da investigacdo. E foi exatamente o que aconteceu.
Na segunda-feira, 25 de marco de 2011, realizamos o primeiro encontro,
em uma sala de aula, no periodo de 8h as 11h30. Participaram dezessete
professores do turno matutino, a diretora e a secretdria da escola.

Na oportunidade, ndo apenas apresentei a proposta de
investigacdo, mas aproveitei para falar dos desafios e do grande
aprendizado que o curso de pds-graduagcdo me proporcionou. Primeiro, o
fato de conhecer um pouco do Sul do Brasil, com toda a sua cultura e
especificidade regional que difere em muito do Norte. O clima frio com
seu vento gelado, por exemplo, € o oposto do vivido por nds nortistas. A
culindria, com suas frutas e verduras, foi outro fator cultural dessa
regido que muito me chamou a atengdo, e do qual tive que falar ao
grupo. Nessa oportunidade me senti um sujeito investigado dessa
pesquisa.

O grupo participou com muita curiosidade e énfase das
discussdes. Relataram suas experiéncias de sala de aula e como sdo suas
préticas escolares no contexto intercultural. Mas, a discussdo nio parou
por ai. Falaram de suas angustias, questionaram suas prdticas e
lembraram que hd tempo os professores lutam contra o fracasso escolar
que culmina com um alto indice de abandono, repeténcia e evasdo
escolar, por vezes, tratados como uma fatalidade.

Nao havia programado esse encontro como uma atividade da
pesquisa, porém, percebendo que as discussdes traziam pontos que
respondiam ao problema investigado na pesquisa, considerei aquele o
inicio da minha investigacdo. A primeira impressio obtida através das
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falas dos professores foi a certeza da compreensdo dos mesmos de suas
atuagdes num contexto multicultural, cujos estudantes dele fazem parte
mesmo antes de chegar a escola.

O segundo encontro aconteceu no dia 28 de marco de 2011.
Dessa vez, participaram vinte e uma pessoas, entre corpo docente e
técnico da escola. Mais uma vez, apresentei meu Projeto de Pesquisa,
mas desta vez estava mais segura e empolgada. O debate foi caloroso e
participativo, e todos ficaram ansiosos pela temdtica. Narraram suas
experiéncias de salas de aula enquanto docentes que atuam numa 4rea de
fronteira. Estavam curiosos para saber como se deu o processo de
elaboragdo do projeto e as minhas perspectivas quanto aos resultados da
investigacao.

Mais uma vez tive o privilégio de ouvir, através da roda de
conversa, sobre o cotidiano da sala de aula num contexto fronteirigo,
bem como refletir sobre a pratica de professores diante de uma turma
heterogénea. E a evidéncia do entendimento da maioria dos professores
do grupo sobre como devem ser as priticas didatico-pedagdgicas nas
escolas de fronteira € a de que

Educar na perspectiva intercultural implica,
portanto, uma clara e objetiva inten¢do de
promover o didlogo e a troca entre diferentes
grupos, cuja identidade cultural e dos individuos
que os constituem sdo abertas e estdo em
permanente movimento de construcao,
decorrentes dos  intensos  processos  de
hibridiza¢do cultural. (CANDAU, 2006, p. 475).

Ressalte-se o convite que recebi para, também, apresentar meu
projeto em outra escola do municipio que ndo era a escola escolhida
para a pesquisa. Embora ndo fizesse parte da minha programacio de
campo, aceitei o convite com muita satisfacdo. Sabia que era uma
oportunidade para ampliar meu conhecimento sobre o contexto estudado
e, dessa forma, entdlo, enriquecer mais ainda minha reflexdo acerca da
prética docente num contexto intercultural, que € a problematica dessa
pesquisa.

E foi extamente o que vivenciei a0 me encontrar com esse grupo,
formado por professores do ensino fundamental de uma escola
municipal. Através da discussdo em torno do assunto “educacdo em
contexto de fronteira estrangeira”, cada participante deixou sua reflexao
a partir de sua experiéncia docente numa comunidade heterogénea,
formada por familias de imigrantes colombianos e peruanos.
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Embora ndo fizessem parte da programacio da pesquisa de
campo, esses encontros aconteceram de modo espontaneo, por iniciativa
da dire¢do da escola, concordincia da nossa parte e da equipe de
professores. Apesar de ndo termos tomados a iniciativa do encontro,
encaramos esse momento com seriedade, e juntamente com a gestora e
as pedagogas da escola fizemos a pauta, cujo objetivo principal foi
apresentar e discutir sobre a pratica educativa num contexto
multicultural (temdtica da presente pesquisa).

Essa discussdo permitiu uma observa¢do mais detalhada e geral
da concepgdo e da prética docente frente a uma sala de aula de fronteira
internacional. A partir de entdo, tivemos clareza do universo conceitual
e duvidoso, representado pelas a¢des do cotidiano da sala de aula e pela
proposta pedagégica da escola, entendido como educacio intercultural.

1.3.2.2 A analise documental

A escolha por essa abordagem serviu como complemento das
informagdes obtidas nas entrevistas, rodas de conversa e observagao, de
modo precioso e coerente com a interpretagdo dos fatos, sem sermos
tendenciosos. Segundo Ludke; André (1986, p. 39), “os documentos
constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaragdes do pesquisador”.
O primeiro passo foi a leitura minuciosa dos documentos. As partes
consideradas de relevancia, por referirem-se as praticas pedagdgicas,
foram destacadas com marcador amarelo para facilitar sua interpretagcio
e relacdo com a problemdtica os saberes interculturais dos sujeitos
investigados.

De posse do Plano de Agﬁolo da escola, pela falta do P.P.P.,
constatamos que seu contetido resume-se a uma relagdo de atividades e
programacdes desenvolvidas no decorrer do ano letivo, em datas
consideradas civicas e comemorativas. Todas apresentadas pela direcio
e corpo técnico da escola e aprovadas pelos docentes. Tal comprovacio
nos permitiu entender a perspectiva intercultural de educagdo
incorporada pelos professores. Confirmacdo mais uma vez reforcada
quando da andlise da Proposta Curricular'' e os Planos de Ensino de
alguns professores — documentos internos da escola.

' Documento que substitui o P.P.P. em algumas escolas. Resume-se apenas a apresentacio das
acdes da escola.

" Documento da SEDUC/AM que apresenta a proposta e os contetidos de ensino das
disciplinas escolares a ser ministrados.
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O curriculo escolar analisado propde um ensino direcionado a um
pensamento pedagdgico de Dewey, “aprender a aprender”. Menciona a
importancia da reciprocidade teoria x pratica visando uma educacio de
qualidade pelo reconhecimento da pluralidade étnica da sociedade e a
garantia das contribuicdes das diferentes etnias na formag¢dao do povo
brasileiro, segundo a Constitui¢do - artigos 215 e 242.

Outra constatacdo na andlise desses documentos diz respeito a
importincia do papel do professor e do ‘“aluno” no processo de
descoberta do conhecimento. O professor é o elemento do processo a
quem cabe o papel de organizador da acdo pedagdgica que visa a
producao do conhecimento, entendida com o estabelecimento da relagdo
entre o sujeito que conhece e o objeto a ser conhecido.

Realizei a leitura e a andlise dos projetos “A arte de ensinar
arte” e “Refor¢o Escolar” desenvolvidos pela escola, segundo a mesma,
com o objetivo de valorizac¢do da diversidade cultural e da qualidade do
ensino. O primeiro traz o objetivo de expressar, comunicar e representar
ideias, emogdes, sensagdes por meio das artes pldsticas, teatro, danca e
musica, desenvolvendo trabalhos individuais e grupais. O segundo ¢é
direcionado aos alunos das séries finais do ensino fundamental (5° ao 9°
ano) que apresentam dificuldades de aprendizagem em Matematica.

Foram analisados, ainda, o Regimento Interno e o Calenddrio de
atividades civicas e comemorativas, que sdo os responsdveis pelo bem-
estar e funcionamento da escola cotidianamente. Tudo isso com a ideia
de que

Conhecer a escola mais de perto significa colocar
uma lente de aumento na dindmica das relagdes e
interagdes que constituem o seu dia-a-dia,
aprendendo as for¢as que a impulsionam ou que a
retém, identificando as estruturas de poder e os
modos de organizacdo do trabalho escolar e
compreendendo o papel e a atuacdo de cada
sujeito nesse contexto internacional onde acdes,
relagdes, contetidos sdo construidos, negados,
reconstruidos ou modificados. (ANDRE, 1995, p.
41).

O Regimento Interno da escola é um documento oficial que
apresenta as normas e regras pedagdgicas e administrativas que devem
ser seguidas por todos que a frequentam. Os contetidos representam as
diretrizes das politicas educacionais implementadas pela SEDUC e
demais segmentos responsdveis pela educacio no Estado do Amazonas.
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O Calendario de Atividades Civicas e Comemorativas apresenta
atividades extraclasses que fazem parte do Plano de Ac¢do da escola,
com o objetivo de integrar e valorizar todas as culturas presentes no
ambiente escolar, as quais fazem referéncias a datas como: Dia do Indio,
Independéncia do Brasil, Dia da Bandeira, Tiradentes, Aniversédrio da
Escola, Dia da Consciéncia Negra, entre outras.

Recitacdo de poesias, poemas, apresentacdes teatrais,
coreografias, musicas, grupos de dangas e performances fazem parte
dessas comemoragdes que sdo, na maioria das vezes, organizadas e
apresentadas por alunos brasileiros e estrangeiros, € muito apreciadas
por todos os sujeitos da escola e da comunidade. Segundo a fala de
alguns professores, a realizacdo dessas atividades € uma forma de
trabalhar e valorizar a diversidade cultural dos estudantes no contexto
escolar.

Todas as informagdes obtidas através dessa andlise documental
deixaram a impressdo da preocupacdo da escola em praticar uma
educacdo de oportunidade e resgate da cidadania dos individuos que 14
estudam. Todavia, a disponibilidade de muitos profissionais pela
mudanca é contraposta a politica de educacdo proposta pelo sistema de
ensino.

1.3.2.3 As entrevistas semi-estruturadas

A pesquisa qualitativa tem origem nos estudos da Antropologia e
Sociologia, embora seu interesse estenda-se para outras dreas de
conhecimento, como as Ciéncias Humanas. E nesse caso, meu interesse
era tracar uma descricdo do que observaria em campo. E o desafio era
entender o fendmeno apresentado nessa proposta de pesquisa. Para tal
teria que me apropriar dos procedimentos essenciais de uma pesquisa
qualitativa para a coleta das informacdes desejadas.

Para a captacdo dessas informacdes imediatas optei pelas
entrevistas semi-estruturadas'?, com perguntas abertas, sem rigidez e
sem gravacdes. Apenas segui um roteiro previamente elaborado, e fiz as
anotacdes das falas. Acreditava que esse instrumento seria uma das
formas para estar mais proxima dos entrevistados e privilegiar todo o
conhecimento e as experi€ncias que os professores e alunos t€m como

12 Para Trivifios (1987, p. 146) a entrevista semi-estruturada tem como caracteristica
questionamentos bdsicos que sdo apoiados em teorias e hipéteses que se relacionam ao tema da
pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipéteses surgidas a partir das respostas
dos informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador.
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participes de um ambiente escolar permeado por diferentes culturas.
Sabia, entdo, que tais entrevistas me colocariam mais préxima da
realidade dos fatos. E foi exatamente o que aconteceu. Através dessa
estratégia, estreitei minha relacdo com os interlocutores da pesquisa e
através de falas livres e espontineas pude analisar com mais precisdo a
temadtica em estudo.

Os encontros puderam, enfim, trazer-me suporte para uma melhor
compreensdo da prética pedagdgica dos professores em sala de aula, e
ver qudo grande € o desafio de atuar na perspectiva intercultural quando
a realidade da escola e do sistema de ensino caminha numa outra
perspectiva. Durante as entrevistas, percebe-se a angustia desses
profissionais ao notarem a nio preocupagdo dos responsdveis diretos
pelas politicas educacionais voltadas para uma educacdo de
reconstrucdo da linguagem e comunica¢do dos significados do fazer
pedagdgico num espago intercultural.

Minha aproximagdo com os sujeitos dessa atividade fez-me criar
um vinculo afetivo com cada um, a ponto de discutirmos assuntos que,
diretamente, ndo estdo ligados a problemdtica investigada, mas que
dizem respeito a educacdo como um todo. Para mim, foi uma
oportunidade de sentir de perto as inquietacdes desses profissionais que,
mesmo na adversidade, ainda acreditam na educacdo como uma forma
de se mudar as pessoas e o mundo.

1.3.2.4 As rodas de conversa

De acordo com Ludke; André (1986) a pesquisa qualitativa
motiva seus sujeitos a pensar, discutir e opinar livremente, seja através
da participacdo individual ou coletiva, sobre uma temadtica em estudo.
Como havia construido vinculo de amizade com os interlocutores
investigados, consegui obter conversas para troca de experiéncias e de
divulgacdo de conhecimentos.

Os professores que participaram da roda de conversa foram
escolhidos considerando-se a disponibilidade, a drea de atuagdo, o nivel
de ensino e a nacionalidade, com o objetivo de compreender a forma de
atuacdo num espago de diversidade cultural e linguistica. Os critérios de
escolha dos estudantes foram apenas a nacionalidade e etnia, pois o
objetivo central dessa atividade era conhecer o movimento e/ou
comportamento desses estudantes num contexto cultural diferente do
seu com diferentes manifestacdes sociais e educativas.

Na oportunidade, de modo espontaneo, a conversa com OS
estudantes fluiu a ponto dos mesmos encaminharem seus
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posicionamentos sem que eu os direcionasse. Deixei-os a vontade para
se expressarem. Alguns, no inicio, demonstraram timidez, mas aos
poucos, sentiram-se a vontade, e conseguiram se posicionar com
seguranca. Falaram das experi€ncias enquanto migrantes num espago
onde, por exemplo, o idioma usado no dia-a-dia ndo € o seu.

Mesmo considerando o fator idioma o mais prejudicial para uma
boa convivéncia no espago da escola, os estudantes ressaltaram
elementos que consideram fundamentais para que se tenha um bom
desempenho na vida escolar, os quais sdo disponibilizados pela escola,
tais como: uma boa merenda escolar, a distribuicdo de livros e de
uniforme, além da postura democrdtica na relagdo professor x aluno.
Realidade essa que, segundo esses estudantes, ndo existe/existia nos
locais antes frequentados.

1.3.2.5 A observacio participante

Na observagdo participante, conforme Veiga (apud FAZENDA,
2002, p. 139), “(...) pesquisadores e pesquisados seriam sujeitos ativos
da produgdo do conhecimento”. O locus da observacdo aconteceu em
salas de aula, salas dos professores e em outras dependéncias, como no
patio da escola, de modo espontineo e informal. O procedimento deu-se
em atividades de ministracdo de aulas, planejamento de aulas,
homenagens a professores, hordrio civico e recreagdo. Optei por essa
modalidade de observacdo por entender que a ‘“‘apreensio de um
contexto social especifico s6 pode ser concretizada se o observador
puder imergir e se tornar um membro do grupo social investigado”
(FRASER, 2004, p.143).

Apesar de parecer uma atividade simples, embora fundamental na
pesquisa qualitativa, a realizacio da observacdo me proporcionou
descrever os sistemas de significados culturais estudados, os ambientes
e as pessoas, para a reproducio de suas falas, e também, o conhecimento
e entendimento da dindmica das relacdes humanas e pedagdgicas
interculturais nas aulas e demais espacos da escola.

[...] a observagdo participante pressupde sempre
um certo grau de interacdo do (a) pesquisador (a)
com o objeto de estudo, pois, a0 mesmo tempo em
que afeta de alguma forma o contexto estudado, é
também por ele afetado. (MIGUEL, 2010, p. 16).

Todas as informagdes coletadas foram registradas no didrio de
campo, que ¢ um caderno com as anotagOes das entrevistas, das
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observacdes, das conversas e de algumas informacdes informais, mas
importantes para a compreensao do fendmeno em estudo. Esse didrio era
alimentado com dados tais como data e local das atividades, nome dos
interlocutores, trechos da fala, descri¢des, impressdes, sentimentos, etc.,
embora ja estivessem formalmente registrados em formuldrios, roteiros,
fotos e videos. E a forma de garantia de seguranca desses registros.

Por meio da observagdo, realizada cuidadosamente, de modo
imparcial, percebemos situacdes cotidianas, de responsabilidade de
todos os agentes educacionais, vividas nas salas de aulas, nos encontros
civicos e comemorativos e nas demais atividades extraclasse que, por
vezes, contradizem os objetivos da educagdo formal expressa nos planos
de aula, plano de acdo e proposta curricular da escola. Nao que seja esse
um comportamento provocativo ou tendencioso desses profissionais,
mas que é consequéncia de uma politica de ensino compromissada com
uma proposta pedagdgica decolonial e intercultural (WALSH, 2005).

Diante dessa realidade de ensino, constatada por meio de cada
instrumento de coleta dos dados, na condicdo de pesquisadora e
pedagoga, sentia-me mais responsavel e preocupada com a apresentagao
das informacdes obtidas como resultado desse estudo, e o impacto,
positivo ou negativo, que por ventura 0 mesmo traria aos interlocutores
e a comunidade de modo geral. Ou seja, a amplitude do resultado dessa
investigacdo poderia ou ndao mudar a realidade do ensino formal nesse
contexto escolar intercultural.



61

CAPITULO I

2 UM OLHAR SOBRE O CENARIO DA PESQUISA

Educared net

A primeira divisa foi riscada no terreno pelo
primeiro ser que compreendeu sua posi¢do em
face do semelhante mais préximo. Da propriedade
individual passou a soberania coletiva, isto €, a
casa, a cidade, da cidade a provincia e desta ao
pais.

(GOYCOCHEA, 1943)

Este capitulo apresenta um pouco do cendrio da pesquisa: o
contexto fisico do campo, as defini¢cdes de fronteiras, os conceitos e as
teorias. A intengdo € facilitar a compreensdo dos leitores a respeito da
area da Triplice Fronteira tratada neste trabalho. As culturas, os
costumes, as relacdes humanas e todo o fluxo migratério que resulta da
mobilidade dessa populacio fronteirica sdo apresentados como forma de
valorizarmos tais culturas. Tdo vivas e muito bem representadas nesse
espaco.
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2.1 NOCAO DE FRONTEIRA

Figura 02 - Poste entre a fronteira de Tabatinga e Leticia em 1985

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Tabatinga_(Amazonas).

Nao poderia deixar de apresentar a ideia de fronteira no contexto
desse estudo, por suas muitas faces e dimensdes epistemoldgicas.
Trazemos a contribui¢do de Barth (2000) que apresenta a fronteira como
um espaco de encontros e desencontros, das afirmacdes identitarias e
das defini¢cdes. Mesmo que, para algumas pessoas, este conceito esteja
mais proximo da ideia de limite, divisa, delimitacdo e demarcagdo, o
movimento de aproximagdo de pessoas e culturas extrapola tais
categorias.

Raffestin (2005, p.13) contribui com o entedimento da defini¢io
de fronteira, nesse estudo, ao manifestar-se que

A fronteira ndo € uma linha, a fronteira € um dos
elementos da comunicagdo biossocial que assume
uma func¢do reguladora. Ela € a expressdo de um
equilibrio dindmico que ndo se encontra somente
no sistema territorial, mas em todos os sistemas
biossociais.
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Uma fronteira representa muito mais do que uma mera divisio e
unificagio dos pontos diversos. Vai além do limite geogréfico. E um
campo de diversidades. E o encontro com o “diferente” fisico e social. E
€ nesse espaco que as relacdes se formam e se deformam. Completam-se
e dao forma a diversidade, a cultura. Por meio de amizades e
companheirismo formam-se familias, amigos e irmaos.

Essa mistura de comportamentos gera as desigualdades e as
injusti¢as sociais entre os sujeitos, fazendo com que as fronteiras se
tornem barreiras para a convivéncia respeitosa entre a populacdo. Fora
essa concepgdo, concebemos a fronteira como um espaco fisico que
integra e agrega seus sujeitos.

Nessa perspectiva, a escola passa a ser uma das instituicoes
responsaveis pela integracdo das culturas de cada populagio, haja vista
ser na escola que as culturas se encontram e se confrontam, conforme
declara Fleuri (2001, p. 142), quando diz que: “A perspectiva
intercultural reconhece e assume a multiplicidade de praticas culturais,
que se encontram e se confrontam na interacdo entre diferentes
sujeitos.” Isto €, o entrelacamento de sujeitos culturalmente diferentes
diz respeito, também, a vinculagdo de praticas escolares com o cotidiano
desses sujeitos.

Assim, entende-se que a fronteira pode ser ndo apenas uma
zona/drea de impedimento e de limites, mas também, uma barreira que
impede esse entrelacamento, de modo a trazer para essa populagdo um
conflito cultural, que se entenderd a todos os espagos e em todas as
situagdes, criando-se a supervaloriza¢do de uma cultural em detrimento
da outra. Considera-se um meio de articulacdo dos Estados de manterem
0s seus respectivos limites sazonais, como meio que separa as unidades
politicas soberanas, por meio dos fatores fisicos, geograficos ou
culturais. E um processo de formagdo social e histérico, e ndo apenas
como forma cartografica de condicdo, ou meio de divergéncia e
abstracao.

Em resumo, percebe-se que em toda ideia relativa a fronteira hd a
ligacdo com a questdo de identidade (nacdo), de pertencimento, nas mais
diferentes culturas e sociedades. Sendo as fronteiras culturais, €tnicas,
sociais até mesmo religiosas, sempre aparecendo como uma questdo de
civilizado e ndo civilizado. Por isso, a fronteira estd quase sempre
associada ao bem e ao mal, ao certo e ao errado.

E € nesse contexto, em concordancia com o trabalho de Ricardo
José Batista Nogueira (2001), que tratou em sua tese de doutorado da
temadtica da fronteira Brasil-Coldmbia, analisando as cidades gémeas de
Tabatinga e Leticia como que carregadas de estigma de um lugar
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perigoso, de contravencdo e suspeita, na visdo dos que estdo de fora, é
que realizamos esse trabalho.

Figura 03.- Visdo panorimica das cidades-gémeas da triplice fronteira'’.

Fonte: http://www.google.com.br/search?q=imagens+da+fronteira+colombia+
e+brasil&hl=pt-.

" Todas as figuras foram retiradas do Google.
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2.2 A TRIPLICE FRONTEIRA INTERNACIONAL: GEOGRAFIA E
DINAMICAS

Figura 04 - Mapa da Triplice Fronteira: Brasil, Colombia e Peru.
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Fonte: http:/www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/fronteiras.

O Brasil tem uma 4rea superior a 8.514.876,599 km2. Antes
mesmo de ser uma nacdo soberana, seu territério comegou a ser
delimitado com a assinatura dos Tratados de Madri (1750) e Santo
Ildefonso (1777), que trataram da separag¢do das terras espanholas das
portuguesas na América.

Com uma fronteira maritima de
7.367 quilometros, o Brasil tem
limites terrestres com nove paises da
América do Sul: Uruguai, Argentina,
Paraguai, Bolivia, Peru, Coldmbia,
Venezuela, Guiana e Suriname, € com
o Departamento Ultramarino Francés
da Guiana, numa extensdo da ordem
de 16.886 quilometros (IBGE, 2010).
No total sdo nove triplices fronteiras,
as quais estdo assim formadas:
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. Fronteiras Brasil - Guiana Francesa — Suriname no AP;

. Brasil — Suriname — Guiana no PA;

. Brasil — Guiana — Venezuela em RR;

. Brasil — Venezuela — Coldmbia no AM;

. Brasil — Colombia — Peru no AM (nosso foco de estudo);
. Brasil — Peru — Bolivia no AC;

. Brasil — Bolivia — Paraguai no MS;

. Brasil — Paraguai — Argentina no PR;

. Brasil — Argentina — Uruguai no RS.

O 00O\ LN A~ W —

Figura 05- Imagens das Triplices Fronteiras Internacionais Brasileiras
de acordo com os estudos de (STEIMAN, 2002, p.18).
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Venezuela

Triplice ' Bi’ Fronteira

Paraguay

Fonte:http://www.google.com.br/search?q=imagens+das+triplices+fronteiras+d
a+america+do+sul&hl=pt-.
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O estabelecimento das fronteiras politicas
internacionais constitui-se usualmente de trés
etapas: a) a delimitacdo, que consiste na fixagdo
dos limites através de tratados internacionais; b) a
demarcacdo, que € a implantacdo fisica dos
limites, por meio da constru¢do de marcos em
pontos determinados; c¢) a densificagio ou
caracterizacdo, etapa na qual se realiza o
aperfeicoamento sistematico da materializagdo da
linha diviséria, mediante intercalagdo de novos
marcos, com o objetivo de torna-los cada vez mais
intervisiveis.

Uma das fronteiras internacionais do Brasil € com a Colémbia,
que € a terceira maior da América do Sul - 1.643 km, e com o Peru, a
quinta, com 1.560 km. Delimitada apds o tratado que definiu a situagéo
do Trapézio Colombiano, até entdo sob a posse em litigio entre o Peru e
a Colombia.

Figura 06 - Limites Fronteiricos: Tabatinga (Brasil), Leticia (Colombia),
Santa Rosa (Peru), Brasil.
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Fonte:http:/www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/fronteiras.
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2.2.1. Fronteira Brasil — Colombia

Figura 07 — Mapa da Colombia

Fonte:http://www.google.com.br/search?q=imagens+mapas+da+
colombia&btnG=Pesquisar&hl=pt-.

A regido da fronteira Brasil x Colombia € limitada por rios e
canais (808,9 km), por linhas convencionais (612,1 km), e por dguas
(223,2 km). Seu rio é formado pela Bacia Amazonica e por lindas
florestas. E conhecida como Alto Solimdes. No marco que divide esses
dois paises estdo localizadas as cidades-gémeas de Tabatinga, no lado
brasileiro, e Leticia, no lado colombiano.

A cidade de Leticia localiza-se no trapézio amazonico, a margem
do Rio Amazonas. Ainda que fique longe, quase isolada das principais
cidades colombianas, constitui importante porto fluvial e comercial com
o Brasil e o Peru. Nela, moram 60% da populagdo do Departamento de
Amazonas. Sua populacdo é de aproximadamente 35.000 habitantes,
conhecidos por leticianos.

A Colombia significa terra de Cristévao Colombo, e foi
concebida por Francisco de Miranda para nomear em homenagem ao
primeiro o Novo Mundo. Seu limite ao norte é o Mar das Caraibas, ao
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leste € a Venezuela e o Brasil, ao sul o Peru e Equador e a oeste o
Oceano Pacifico e o Panamd. E o segundo pais mais populoso da
América do Sul, com aproximadamente 45 milhdes de habitantes, e € o
terceiro pafs mais rico. E também o 25° maior pafs em drea no mundo e
o quarto da América do Sul, com 1.141.748 km?. Sua capital é Bogot4,
fundada em 1538, com o nome de Santa Fé de Bogota.

Oliveira constatou em seu trabalho que,

No conjunto da migracdo fronteirica no
Amazonas, outra realidade de grande relevancia é
o crescente ingresso dos refugiados colombianos
que solicitam refigio na cidade fronteirica de
Tabatinga e, na sua grande maioria, se dirigem
para a cidade de Manaus. Além do significativo
contingente que tramita sua solicitacdo de reftigio
na fronteira, hd muitos colombianos, em situag@o
de reftigio, que ingressam no Amazonas de forma
ilegal, como no caso dos peruanos (2008, p.14).

Uma das caracteristicas histéricas mais marcantes dessa area diz
respeito a existéncia das mais diversas comunidades indigenas, como
Incas, Tucanos, Huitotos e Ticunas. Uma parte da populagio de Leticia
compreende amerindios nativos. Alids, um problema se apresenta na
Triplice Fronteira: a relagdo entre nacionalidade e etnicidade. Um
exemplo de como essa relacdo acontece foi analisada nos estudos de

SILVA (2008, p. 44).

E o caso dos Ticuna que vivem no Peru ou
Colombia e migram para o Brasil em busca de
beneficios oferecidos aos brasileiros, como, por
exemplo, a aposentadoria. E para ter acesso a
esses direitos, a estratégia utilizada por eles € a
reivindicacdo da posse da terra do lado brasileiro.
Segundo o Sr. Davi, diretor da FUNAI em
Tabatinga, ticuna peruanos levam mercadorias
para vender nas comunidades ticuna brasileiras e
vao agradando o dono da casa. Depois de alguns
meses o visitante pede a mdo da filha de algum
ticuna brasileiro em casamento e acaba ficando no
Brasil. Na opinido dele, a FUNAI deve evitar a
entrada de indigenas "estrangeiros" para casar-se
com as indigenas brasileiras, pois isso estaria
trazendo também outros fatores de desorganizagio
social, como € o caso das bebidas alcodlicas e dos
entorpecentes, que, para Davi, ndo sdo trazidos
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apenas por indigenas, mas também por alguns
"civilizados". Isso significa que as identidades
entre ticuna colombianos ou peruanos e ticuna
brasileiros se expressam de forma "contrastiva",
em que a identidade étnica encontra-se sobreposta
pelas identidades nacionais.

Como acontece nas demais regides de fronteira, a mobilidade
nesse territério de fronteira brasileira apresenta muitas formas de
rejeicdo contra as pessoas migrantes, ociasionadas pela falta de politicas
internacionais de migracao. No caso especifico do grupo dos peruanos, a
maioria oriunda da selva peruana € a mais discriminada.

2.2.1.1 Breve histérico da fronteira Brasil X Colombia'*

A tentativa de acerto das fronteiras do Brasil com a Colombia
remonta a época do movimento emancipacionista e a fragmentagcdo dos
Vice-Reinados Espanhdis na América em 1821, quando se constituiu a
Gra - Colombia, que compreendia a atual Venezuela, a Colombia, o
Equador e o Panamd. Em 1829 a Venezuela separou-se, exemplo
seguido pelo Equador em 1830. As provincias restantes constituiram a
Republica de Nova Granada, que em 1857 passou a denominar-se
Confederacdo Granadina, que em 1863 tomou o nome de Estados
Unidos da Colombia e finalmente, em 1886, de Republica da Colombia.
O Panamd teve sua independéncia somente em 1903.

Apos tentativas de acerto de nossas fronteiras em 1826, 1853,
1868/1870 e 1880/1882, em 1906 o Brasil e a Colombia assinaram um
protocolo que estabeleceu a divisdo dos limites em dois trechos: o
primeiro ao norte da desembocadura do rio Apopéris e o segundo, dessa
desembocadura para o sul.

O "Tratado de Bogotd", de 21/4/1907, acertou os limites ao norte
de Apopdris, até a fronteira com a Guiana, deixando-se o acerto da reta
Apopdris / Tabatinga para mais tarde, visto estar essa regido sendo
disputada pela Colombia, Peru e Equador.

Uma vez reconhecida a Colombia (em 1922) como tnico pais
confinante na regido entre os rios Apapdris € Amazonas, foi acertada a
fronteira nessa grande reta, pelo "Tratado de Limites e Navegacdo
Fluvial", de 15/11/1928, que também previu uma Comissdo Mista para
proceder a demarcacdo, com colocag¢do de marcos, tanto neste trecho da
fronteira como no trecho definido no tratado anterior de 1907.

14 Fonte: http://www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/fronteiras.
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Em 1930 € constituida a Comissdo Mista de Demarcacido dos
Limites Brasil-Coldombia, estabelecendo-se as instru¢des para a
demarcacdo da fronteira. Em seguida é iniciada a construcdo dos
primeiros marcos na regidao do Apaporis.

Em 1937 € completada a demarcag@o de toda a fronteira, com a
aprovacao de 29 marcos.

Os trabalhos de caracterizacdo foram retomados de 1952 até
1963, e novamente em 1976, com a instalag@o da atual "Comissdo Mista
de Inspecdo dos Marcos da Fronteira Brasileiro-Colombiana".

2.2.2. Fronteira Brasil — Peru

Figura 08 - Rio que banha Santa Rosa do Purus - fronteira Brasil x Peru.

'M'?'v-:-'-t.' 4

Fonte: http:/www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/fronteiras.

A fronteira entre Brasil e Peru € a linha que limita os territdrios
do Brasil e do Peru. O Peru é uma republica presidencialista
democriética dividida em 25 regides. A sua geografia € variada, exibindo
desde planicies dridas, da costa do Pacifico, aos picos nevados, dos
Andes, e a floresta amazdnica, caracteristica que proporciona a este pais
diversos recursos naturais. Sua populacdo estimada € de 28 milhdes de
habitantes, de origem multiétnica e possui um alto grau de mesticagem,
incluindo amerindios, europeus, africanos e asidticos. E considerado
nacdo em desenvolvimento e possui um nivel de pobreza de 44%.

O idioma oficial € o espanhol, ainda que um nimero significativo
de peruanos fale quechua e outras linguas nativas. Seu limite com o
Brasil € através do Rio que banha o municipio de Santa Rosa/PERU.
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Foto 01 — Vista da Comunidade de Santa Rosa do Purus - PERU.

Fonte: Zenete Ruiz da Silva, 2009.

A entrada de peruanos em territério amazonense se deu a partir
de meados da década de 1980. Tratavam-se de trabalhadores que, na sua
maioria, ingressavam sem os documentos necessdrios, ilegalmente, dado
o tamanho da fronteira que acaba dificultando a fiscaliza¢do do lado
brasileiro.

Em estudo da sociloga Mdrcia Maria de Oliveira, intitulado:
Migracoes fronteiricas: uma reflexdo necessdria no Amazonas,
registrado nos Anais do V Simpdésio Internacional do Centro de Estudos
do Caribe no Brasil, ha o registro de que

Outro fator que contribui para a facilitagio da
entrada de peruanos indocumentados € o preco da
viagem entre os dois paises. Todos os dias, pelo
menos duas embarcagdes de transporte fluvial de
passageiros, e duas companhias aéreas, com
itinerario Manaus/Tabatinga, Tabatinga/Manaus,
operam no traslado de centenas de peruanos ou
brasileiros que fazem esse percurso, com bilhetes
de passagens com pregos relativamente acessiveis.
(2008, p. 11).

As caracteristicas mais fortes desses migrantes peruanos sdo:
baixo nivel escolar, etnias indigenas peruanas, camponeses, tem em
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média de quatro a cinco filhos, trabalham na informalidade no comércio
de vendas de bombons, salgados, doces, guloseimas, variedades de
brinquedos, entre outras. Alguns vivem como vitimas de exploragao.

Os peruanos que entram no Brasil pela Triplice Fronteira sdo
oriundos da Amazonia peruana. Para os profissionais peruanos da satde
que também vém para essa drea, os saldrios s@o os grandes atrativos, ja
que os médicos brasileiros ndo se sentem atraidos por essa oferta.

2.2.3 Fronteira brasileira: Tabatinga/AM

Tabatinga € uma palavra de origem indigena que no Tupi
significa "barro branco" de muita viscosidade, encontrado no fundo dos
rios, e, no Tupi Guarani quer dizer "casa pequena". Estd localizada a
margem esquerda do Rio Solimdes, no meio da selva amazonica,
coberta por florestas. E uma cidade fronteirica 2 Colombia e ao Peru,
sendo que a fronteira com o primeiro pafs € terrestre.

Toda a regido estd coberta por florestas (altas, baixas e pouco
densas). A hidrografia € da bacia do rio Amazonas, sendo banhada pelos
rios Solimdes, I¢d, Japurd e vérios de seus afluentes, tais como:
Hapapéris, Traira, Pureté, Purué e Cunha.

Figura 09 — Mapa do municipio de Tabatinga/AM.

Fonte: http://www.google.com.br/imgres?imgurl=http://www.seplan.am.gov.br.

As cidades de Tabatinga e Leticia sdo interdependentes no
tocante ao abastecimento das populagdes. Todavia, o tnico marco
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limitrofe é um poste com as duas bandeiras — do Brasil e da Coldmbia, o
que faz com que a populacdo local transite livremente entre os dois
paises como se as duas cidades fossem uma. O acesso mais frequente a
Leticia/Colombia € pela Avenida da Amizade que comeca no aeroporto
de Tabatinga e segue dentro da cidade de Leticia, onde é chamada de
Avenida Internacional.

Figura 10 - Vista panordmica da cidade de Tabatinga/AM.

—
—

Fonte:http://www.seplan.am.gov.br/arquivos/download/argeditor/indicadores/ .
perf_mun/Condensadov3/Conteudo/subregiaol/10-tabatinga.html.

O acesso a esse municipio se d4, apenas, por barco ou por avido,
ja que ndo existe estrada que ligue Tabatinga a Manaus. A viagem
fluvial no trecho Tabatinga x Manaus consome cerca de trés dias e, no
trecho contrdrio, cerca de sete a oito dias em barco de porte médio e
grande, conduzindo uma média de 200 a 300 passageiros. A cidade estd
distante em linha reta a 1.105 km da capital Manaus, e em linha fluvial a
1.607 km.

E uma viagem longa, mas muito apreciada pela populacdo do
Alto Solimdes e pelos turistas. A maioria viaja para fazer compras, para
consultas médicas e a negécios. O embarque de passageiros, de
encomendas e mercadorias se da por todos os municipios dessa regido,
com o barco ancorado nos portos, aproximadamente, de 30 minutos a 1
uma hora..
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Durante o trajeto sdo oferecidos gratuitamente café da manha,
almogo e janta aos passageiros. Fora isso, estdo livres para consumirem
outras refeicoes e lanches vendidas na lanchonete do barco. Como
passatempo jogam domind, baralho e assitem televisdo. Alguns barcos
dipdem de cinema, cabelereiro e saldo para cultos ecuménicos.

Figura 11 — Populacdo da Triplice Fronteira em viagem de barco.

Fonte: http://farm3.static.flickr.com/2496/4014738238_03119c3ac9.jpg.

A populagio de Tabatinga é mista. S0 aproximadamente 52.279
habitantes', composta por brasileiros, peruanos e colombianos, dente
esses, os indigenas de diversas etnias, como 0s tikuna'® e kokama. E o
sétimo municipio mais populoso do Amazonas. Dentre os brasileiros
residentes em Tabatinga, existe uma populacio rotativa que corresponde
aos militares das forcas armadas, bancdrios e outros funciondrios

15 Censo Populacional 2010. Censo Populacional 2010. Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (29 de novembro de 2010). Pdgina visitada em 20 de fevereiro de 2011.

'® De acordo com as narrativas Tikuna, amplamente descritas por Curt Nimuendaji e outros
importantes etnélogos, Yo'i e Ipi criaram o povo Tikuna. Yo’i usando isca de macaxeira pescou
no igarapé Evare, peixes que se transformaram em gente ao serem retirados da dgua,
conseguindo, desta maneira, formar o povo Magiita, que quer dizer “povo pescado do rio”, dos
quais descendem os Tikuna. Ipi também pescou muita gente, s6 que nio era o povo Magiita,
eram todos peruanos. Essa é uma explicagdo pautada no mito da cria¢do do mundo, principal
mito Tikuna, através do qual se obtém informagdes sobre o surgimento do universo, sobre si
préprios e sobre os acontecimentos vivenciados cotidianamente. (CRUZ, 2006, p. 4).
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publicos da esfera federal e estadual, que vdo a Tabatinga passar um
periodo de trabalho.

Um dos maiores pontos turisticos da cidade € exatamente o marco
da fronteira que marca o limite das duas cidades. Todos os visitantes
levam registrado, através de fotos e filmagens, esse pedaco da fronteira
por acreditarem na importincia do significado histérico que esse espaco
tem para todos, e em especial para a populacio que habita essa drea.

Foto 02 — Marco fronteirico: sentido Tabatinga x Leticia e Leticia x
Tabatinga.

Fonte: Zenete Ruiz da Silva, 2009.

Tabatinga vive sérios problemas nas dreas da Satide, Educacio,
Justica e Seguranca Publica, e acredita-se que um aspecto que contribui
para a existéncia desses problemas é o distanciamento geografico desse
municipio com os centros politicos brasileiros. A constatacdo dessa
realidade é reforcada pelo grande nimero de assassinatos e trifico,

existentes na cidade, ji que essa regido é considerada uma rota de
passagem do narcotrafico.
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2.2.3.1 Histérico de Tabatinga: 234 anos de histéria'’

Figura 12- Bandeira do municipio

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Tabatinga_(Amazonas)

Vinte e oito anos de emancipac¢do politica trouxeram a cidade
desenvolvimento e progresso, quer no campo estrutural quer no campo
social, assim como outras conquistas sécio-culturais, mas nem por isso
podemos desprezar a rica histéria que nos antecede. Somos sucessores
da préspera nacdo omagua que habitou originalmente este territrio.
Virios cronistas do século XVI e XVII informam em seus relatos a
riqueza e abundancia aqui existente, no periodo pré-colonial. Por conta
da insanidade explorativa do conquistador restam apenas os registros
destes habitantes, senhores da virzea do Gran Aparia, que
compreendida a drea do Napo a foz do Jandiatuba.

Durante a unido ibérica, a chegada dos franciscanos espanhéis
Domingos de Brieva e Andrés de Toledo a Belém em uma canoa vindos
de Quito, alertou o governo portugués do Grao-Pard sobre a presenca
espanhola na Amazodnia, fato preponderante para determinar a execugao
da expedicdo de Pedro Teixeira, em 1637, que tomou posse dessas
terras em nome da coroa portuguesa. Esta posse foi ratificada em 28 de
julho de 1866 pela Comissdo de Limites. Posteriormente, o préprio
Marechal Rondon, icone do Exército Brasileiro, inaugurou o marco
divisério na margem do Igarapé Santo Antdnio, linha diviséria
Brasil/Colombia.

Para evitar as constantes invasdes castelhanas ao territério luso,
foram erigidos diversos fortes, entre eles o de Sdo Francisco Xavier de

1" Fonte: site http://portaltabatinga.com.br/historiadetbt2011.htm.
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Tabatinga, fundado em 1776 pelo Sargento-Mor Domingos Franco, ao
lado de uma aldeia fundada por Jesuitas, provavelmente em 1710,
segundo registrou Antonio Porro em “As cronicas do Rio Amazonas”.
Esta fortificacdo durou até 1932, quando as dguas do Rio Solimdes
destruiram este aquartelamento. O forte foi, portanto, o primeiro marco
da presenca luso/brasileira neste sitio e origem da atual cidade de
Tabatinga.

Desde seus primérdios, a ocupagdo humana em Tabatinga (civil e
militar) tem assumido o importante papel de controle e defesa do
territério brasileiro, particularmente, pela sua localizagcdo estratégica.
Por isso, em 20 de abril de 1967 foi criada a Coldnia Militar de
Tabatinga, com a finalidade de “nacionalizar as fronteiras do Pais; criar
e fixar ndcleos de populagdo; promover o desenvolvimento e manter a
seguranca da drea pela vigilancia permanente”.

A presenca missiondria também € antiga e, sabe-se que, em
Tabatinga, desde o ano de 1873, havia uma igrejinha de alvenaria, junto
ao Forte, dedicada a Sao Francisco Xavier. Os missionarios mantinham
uma Otima relacdo com os oficiais e pracas daquele Pelotdo
Independente, pois vdrias vezes ao ano, ali estavam para dar assisténcia
religiosa aos militares e civis. A capela de Nossa Senhora de Nazaré foi
construida pelo Revmo.Pe.Frei Silvestre de Pontepattoli juntamente
com os militares, quase todos paraenses e devotas de Nossa Senhora.
Monsenhor Tomas e Frei Silvestre acalentavam a ideia da construcio de
uma capela dedicada aos Santos Anjos no marco brasileiro e, em 1949,
o Revmo. Pe. Frei Felipe a construiu a2 margem esquerda do Rio
Solimdes.

Tabatinga e Benjamin Constant originalmente estavam
integrados ao Municipio de Sao Paulo de Olivencga e, com a criacdo do
Municipio de Benjamin Constant, Tabatinga passou a pertencer
administrativamente, como subdistrito, a Benjamin até 10 de dezembro
de 1981, quando entdo passou a condi¢do de municipio, que foi
instalado em 1° de fevereiro de 1983.

Contar a trajetéria dos 28 anos de emancipagdo € falar sobre a
conquista e sonhos realizados, sobre expansdo populacional, sobre o
fortalecimento das institui¢des, sobre a instalagdo definitiva do Ensino
Superior e sobretudo da visdo de um futuro mais promissor com a
cria¢do do Territério Alto Solimdes.
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2.3 AS ESCOLAS E A EDUCACAO NA FRONTEIRA BRASILEIRA

A educagdo publica no municipio de Tabatinga tem como
responsaveis pelas politicas de ensino a SEDUC e a SEMED. A rede
estadual conta com seis (6) escolas e a rede municipal de ensino com
onze (11). Dentre estas, quatro (4) sdo escolas indigenas: uma pertence a

rede estadual, e trés a rede municipal, conforme demonstramos no
quadro abaixo.

Quadro 01 — Escolas publicas de Tabatinga/AM.

NIVEL ESCOLAS

E.E. Conceigdo Xavier de Alencar/GM3
E.E. Marechal Rondon

Estadual E.E. Pedro Teixeira

E.E. Duque de Caxias

E.E. Raimundo Carvalho

E.E. Almirante Tamandaré

E.M. Jociédes Andrade
E.M. José Carlos Mestrinho
E.M. Senador Fabio Lucena
E.M. Indigena O’i Tchurune
Municipal E.M. Indigena Jodo Cruz
E.M. Aegacu Decatucu
E.M. Sio Sebastidao

E.M. Antbnio dos Reis
E.M. Maria Batista Lopes
E.M. Francisco Mendes
E.M. Jesus de Praga

Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

Todas essas escolas atendem a Educacdo Bésica, incluindo as
modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e Educacio
Especial, embora ndo disponham de estrutura fisica adequada para
atender aos alunos especiais que frequentam tais estabelecimentos de
ensino. As escolas municipais atendem aos alunos do ensino
fundamental, e as estaduais, prioritariamente, aos alunos do ensino
médio. O perfil do alunado é de criancas, adolescentes e jovens
migrantes colombianos e peruanos — indigenas Tikuna e ndo indigenas.

Apesar dos esforcos dos profissionais da escola em oferecer
atividades extras voltadas a cultura, ao lazer e ao desporto, pouco pode
ser feito em razdo da falta de espaco fisico. Todas essas atividades sdo
realizadas na quadra de esporte que se localiza na parte interna do
prédio, proxima as salas de aula. Dessa forma, nao ha como se trabalhar
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de forma diversificada. Sempre que uma turma estd na sala de aula as
outras também devem estar para que ndo haja interferéncia de uma
atividade sobre a outra.

Os eventos e comemoragdes da escola sdo realizados na Avenida
da Amizade. A via publica passa a ser o palco das apresentacdes, o que
nem sempre corresponde as expectativas do que é proposto, haja vista
todas as pessoas que participam estarem expostas a todo tipo de
violéncia. Resta apenas decidir entre uma coisa e outra, fato que deixa a
comunidade escolar sem alternativa para trabalhar atividades que
agregam a comunidade em geral.

2.3.1 Escola Estadual Marechal Rondon: demarcando territorio

A Escola Estadual Marechal Rondon, campo de investigagdo
dessa pesquisa, localiza-se na Avenida da Amizade, 70 - Centro, no
municipio de Tabatinga/AM, a aproximadamente 200 metros da
fronteira Brasil x Colombia, na triplice fronteira. E uma escola de porte
médio que atende uma média de 1.200 alunos ao ano, compreendendo
0s turnos matutino, vespertino e noturno, nos niveis fundamental e
médio, distribuidos em doze salas de aula.

Sua estrutura fisica € considerada muito boa, composta de
dependéncias bdsicas, como: doze salas de aula, uma biblioteca, uma
sala dos professoras, diretoria, secretaria, cozinha e um laboratério de
informética. Seu corpo técnico-administrativo € formado de uma
secretdria, quatro agentes administrativos, trés professores de apoio
(pedagogas), nove auxiliares de servigos gerais e trés merendeiras.
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Foto 03 - Escola Estadual Marechal Rondon: campo da pesquisa.

Fonte: Zenete Ruiz da Silva, 2011.

A escola serve merenda em todos os turnos. O carddpio €
fornecido pela SEDUC, composto de comida enlatada: jabd, almdndega,
picadinho, carne. Inclui também os alunos do ensino médio noturno,
para os quais a merenda passa a ser a janta. Todas as op¢des do cardapio
sdo muito bem apreciadas pelos alunos, principalmente por peruanos e
colombianos.

A biblioteca, de acordo com o servidor responsavel, professor-
técnico do CETAM, ¢ usada esporadicamente pelos alunos. Nao hd
programas e projetos especificos de incentivo a leitura ou a utilizacio da
biblioteca. Ndo existe um servidor especificamente responsdvel por este
setor, uma vez que a SEDUC ndo disponibiliza um/a bibliotecdrio/a.
Este servidor € o responsdvel também por outras atividades
administrativas da escola, tais como horta, servigos gerais, eletricidade,
etc.

O acervo bibliografico contém livros didaticos, enviados pelo
MEC, de Geografia, Histéria, Quimica, Fisica, Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Biologia, Literatura Brasileira, Artes, diciondrios e
paradidaticos. Dentre o total de livros da biblioteca, exceto os de
Histdria, nenhum contempla contetidos multiculturais.

Minha opcdo de pesquisa nessa escola deu-se por vdrias razdes.
Dentre elas estdo minha admiracio pela proposta pedagdgica da escola,
um elevado nimero de alunos migrantes (colombianos e peruanos)
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indigenas e ndo indigenas em todos os niveis e séries, e minha
proximidade com alguns profissionais e alunos deste estabelecimento de
ensino.

Atualmente a escola desenvolve os Projetos: Refor¢o Escolar de
Matematica; Sadde e Prevencdo na Escola; e A Arte de ensinar Arte.
Todos, segundo a direcdo, constam no Plano de Acdo da escola como
alternativa para a construgdo do conhecimento e da cidadania.

2.3.1.1 Histérico da EEMR™®

A Escola Estadual Marechal Rondon € a pioneira do municipio de
Tabatinga. Fundada em 1947, chamava-se na época, Escola Estadual
Sao Sebastido. Criada pelo Decreto n° 6.998 de 07 de fevereiro de 1983,
estd situada na Avenida da Amizade, n° 70, no municipio de Tabatinga.

O primeiro prédio, construido em madeira, localizava-se na Rua
Marechal Rondon, ao lado da Igreja dos Santos Anjos, de frente para o
Rio Solimdes, que era a Escola Estadual Sdo Sebastido. Foi destruida
por uma forte tempestade e no mesmo local foi construida uma nova,
que recebeu o nome de Grupo Escolar Sete de Setembro. Somente em
1958, por forga de Convénio entre CMA e Igreja Catdlica, foi construida
e ampliada a nova escola, que recebeu o nome de Grupo Escolar
Marechal Rondon.

A escola recebeu esse nome em homenagem ao patrono das
comunica¢des do Exército Brasileiro, Marechal Candido da Silva
Rondon, que teve papel importante e decisivo como desbravador da
imensa drea do territério nacional e na integracdo pacifica do indigena
na comunidade brasileira, adotando o lema “morrer, se preciso for,
matar nunca”. Atuou efetivamente para o desenvolvimento integral da
pessoa, comprometendo-se com a qualidade de vida, o desenvolvimento
pleno do ser humano e os valores éticos. Valores em que a escola
acredita: solidariedade, competéncia, criticidade, integridade. “Nossa
fidelidade bdsica é despertar no aluno a convic¢do do valor de sua
existéncia, cultivar sua utopia e motivd-lo a buscar uma acdo
transformadora, pessoal e social, a partir do saber adquirido”.

Atualmente a escola atua nos trés turnos, com um total de 1.800
alunos. Funciona com o ensino fundamental, do 1° ao 9° ano do 1° e 2°
ciclo, respectivamente, e com o Ensino Médio, do 1° ao 3° ano. Seu
quadro administrativo é composto atualmente por cinquenta e cinco (55)
professores, trés (3) apoio pedagbgico, gestora, secretdria, e vinte e trés

'8 Fonte: Secretaria da Escola Estadual Marechal Rondon, 2011.
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(23) funciondrios administrativos. Possui as seguintes dependéncias: 22
salas de aula, sendo 12 salas no prédio principal, e 10 salas no Anexo,
que funciona na Igreja Metodista Wesleyana. A atual gestora é a
professora Alcineila Castelo Branco Maia. No ano de 2009, a escola
apresentou o seguinte tema: “A Amazonia em defesa do planeta”.

2.4 MANIFESTACOES ARTISTICO-CULTURAIS NA FRONTEIRA

A mobilidade na triplice fronteira
tem como consequéncia uma
multiplicidade de manifestacdes
artisticas/culturais dos paises que a
compde e do mundo globalizado.
Acredita-se que essas expressdes sao as
responsdveis pela aproximagdo das
pessoas quando da mobilidade de um
determinado contexto social diferente do
seu.

Nesse caso, o que observamos é
uma forte influéncia da musica, da danga,
da culindria, da pintura e do artesanato no
cotidiano escolar, subentendendo-se o entrelacamento das diferentes
culturas nesse espago fronteirigo.

Para a maioria dos entrevistados, as comemoragdes e festas
populares nas escolas, nos clubes, pracas e demais espagos sdo a prova
do intercidmbio intercultural da fronteira. Um exemplo disso, segundo
eles, é a realizacdo anual do Festival Internacional da
Confraternidade Amazonica, que acontece na cidade de  XXIZs_
Leticia/CO, no més de julho, durante trés dias, onde _/& v
dancas, musicas, artesanatos, entre outras expressoes
culturais, sdo apresentadas por brasileiros, colombianos e y
peruanos para um grande publico visitante.

Esse entendimento confirma algumas definicdes equivocadas
sobre o conceito de cultura e, consequentemente, de educacdo
intercultural que ainda pairam sobre os profissionais da educagdo que
atuam nesse espaco. Através das falas dos interlocutores ficou evidente
que essa € uma forma das de existéncia do entrelacamento cultural.
Afirmam que € necessdrio, todavia, levarmos tais expressdes para o
espaco escolar e, através do ato de ensinar e das demais atividades
pedagdgicas, fazer referéncia aos mesmos.
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2.4.1 Expressoes culturais fronteiricas e seu reflexo no ensino
escolar

Figura 13 - Expressoes culturais da triplice fronteira

=Pesquisar&hl=pt-.

Para Beling (2005, p. 81 apud SANTAELLA, 1996, p. 28), a

Cultura pode ser definida como sistemas de
significacdo através dos quais o ser humano ou
um grupo particular mantém a sua coesdo, seus
valores, sua identidade e interacdo com o mundo.
Esses sistemas de significagdo, usualmente
entendidos como a linguagem da cultura,
englobam as artes (literatura, cinema pintura,
musica, danca etc.), as vdrias atividades sociais e
padrdes de comportamento, bem como, oS
métodos estabelecidos pelos quais a comunidade
preserva sua memoria e seu sentido de identidade
(mitos, histdria, sistema de leis, crenga religiosa
etc.).

Nesse sentido, as expressdes culturais, com seus elementos
culturas populares, sdo sempre bem apreciadas entre os brasileiros,
colombianos e peruanos em todos os espagos sociais. Pois, o cotidiano
dessa populagdo € recheado de elementos culturais oriundos da mistura
dessas culturas.

Como afirmam tedricos da area, a diversidade cultural refere-se
aos diferentes costumes de um povo, de uma sociedade, entre os quais
podemos mencionar vestimentas, culindria, tradicdes, miuisica,
manifestacOes religiosas, entre outras. No caso da cultural brasileira, os
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principais disseminadores sdo os colonizadores europeus, a populagio
indigena e os escravos africanos. Num outro momento histérico, os
imigrantes italianos, japoneses, alemaes, drabes e poloneses
contribuiram para a pluralidade cultural no Brasil.

No caso especifico desse espaco fronteirico, alguns aspectos
culturais colombianos e peruanos se misturam, e transcendem suas
fronteiras. Nesse processo, os aspectos culturais histéricos de ambos
passam despercebidos. Seja para reproduzir ou combater um
comportamento de opressdo de individuos considerados diferentes, ou
para implementar uma falsa inclusdo. E no caso do espago escolar, tal
prética se resume apenas a insercdo dessas pessoas na sala de aula, sem
a garantia de participa¢do e valorizagdo dos seus respectivos saberes
culturais.

Na misica, por exemplo, ritmos como a cuimbial9, forrd,
sertaneja, salsa e o reggaeton20, sdo os estilos musicais preferidos entre
os jovens e adolescentes. Cantores e artistas colombianos, conhecidos
internacionalmente, como Shakira, Carlos Vives e o cantor Juanes,
também sdo muito idolatrados em Tabatinga.

Contudo, € imprescindivel atentar para a ideia de cultura nfo
como algo estdtico, mas sim, como o resultado da agfo do ser vivo que
permanece ao longo dos tempos, de geracdo a geracdo. J4 que
consideramos a cultura como “uma teia de significados” que se
articulam.

A musica e as demais formas de expressdes corporais nao
somente expressam habilidades com os movimentos corporais, pois
também € uma forma de linguagem que transmite valores, duvidas,
protestos, histdrias, sonhos e diferencas individuais e de grupos sociais,
que dizem muito de sua identidade.

' Climbia é a musica tipica nacional da Colémbia. é um dos principais marcos da expressio
africana na América, ja que os "fundadores" foram os descendentes de escravos colombianos
vindos da Africa. A palavra ciimbia vem de cumbé, que significa festa

% O reggaeton ou reggaetén é um estilo musical que varia do reggae jamaicano, influenciado
pelo hip hop das zonas de Miami, Los Angeles e Nova York latina.
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Figura 14. Dancgas dos paises da Triplice Fronteira em foco.

Fonte: http://www.google.com.br/search?q=portal+tabatinga&hl=pt.

A cultura popular peruana é o resultado da fusdo de diferentes
culturas, especialmente da Inca e da espanhola.
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e . ~ 21
Na culindria, os pratos A}')referldos sdo a Lechona, Sancochos™,
22 (.23 2 ) ..
Tamales™, Patacon™, Arepa”, Empanadas, além do aji, que se
manifesta com toda sua forca no célebre cebiche, e como condimento
no picante dos mariscos, a parihuela, no “arroz com mariscos” e no
. . 25
peixe banhado na salsa com mariscos, chamado de “lo macho” *.

Figura 15 — Pratos tipicos das culindrias fronteiricas.

Fonte: http://www.google.com.br/search?q=pratos-+tipicos+das+fronteiras+
amazonicas&hl=pt.

Essa culindria tem sua base produtiva na mandioca, cujas técnicas de
plantio e cultivo s3o uma influéncia indigena. A mandioca acaba
transformando-se em farinha-d'dgua, beijus, pirdes e mingaus. Outros
pratos tipicos brasileiros apreciados pelos turistas nessa regido sdo: Pato

21 O sancocho é um dos pratos mais populares de Coldmbia e uma de suas insignias culinarias
que tem sido proposto em diferentes ocasides como plato nacional. Em general, o sancocho
corresponde a um caldo espesso ou sopa a base de tubérculos como o papa, a yuca, o fiame e o
platano, ou legumes (frijoles, guandd, entre outros), ao qual se agrega alguma carne, (por
exemplo, frango, gallina, pescado, rés, costilla, higado, mondongo, entre outros), o qual lhe da
o nome final ao sancocho.

2 Tamales sdo umas pamonhas recheadas.

2 Patacén é pedago de banana frita.

* Arepa é um alimento elaborado a partir da farinha de milho, tipico da gastronomia da
Venezuela e da Colombia.

® Pique a lo macho: Prato feito de tiras de carne, cebola, batata frita pedacos de salsicha e de
queijo e, muita pimenta, amigo.
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no tucupi, Tacacd, Peixe moqueado, Pirarucu de casaca, Calderada de
Tambaqui, Matrinxd na Brasa, Acari-bod6. Além dos peixes, como:
gamitama, paiche, pirarucu, dourado e tucunaré, acompanhados de
suplementos como mandioca, goiaba, e pinha.

Figura 16 — Peixes apreciados na fronteira em estudo.
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Fonte:http://www.google.com.br/search?q=pratos-+tipicos+das+fronteiras
+amazonicas&hl=pt-

Algumas das frutas nativas bastante consumidas sdo: acgai,

cupuagu, cubiu, sapota, graviola, pupunha, taperebd, tucumai, bacaba,
maracujd do mato, biriba, bacuri, marimari e ingé.

Figura 17 — Frutas da Triplice Fronteira.

Fonte: http://www.google.com.br/search?q=frutas+das+fronteiras+
amazonicas&btnG=Pesquisar&hl=pt-.
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Segundo a pesquisa de Steiman (2002, p. 53), intitulada “A
geografia das cidades de fronteira: Um estudo de caso de Tabatinga
(Brasil) e Leticia (Colombia)”,

Tracos culturais caracteristicos sdo tipicos em
areas de fronteira de todas as partes do mundo
pela interpenetracdo dos fluxos humanos. As
inimeras transacdes que se realizam em cidades
de fronteira e sobretudo em cidades gé€meas
acarreta uma intensa mobilidade da populagdo.
Tanto a mobilidade de curta duragdo, como a de
trabalhadores diaristas ou de cidaddos e turistas
em busca de precos mais baixos no comércio da
cidade vizinha, quanto a mobilidade de média ou
longa duragdo, como a daqueles que se deslocam
para morar no pais vizinho, enriquece as cidades
envolvidas com seus habitos e costumes proprios,
divulga a culindria de sua regido original e cria
grandes zonas de bilinguismo pela necessidade de
comunicagdo para a efetuacdo de suas transagdes.

Na escola, quando sdo oferecidos esses pratos, a aceitagdo e a
apreciacdo dessa culindria pelos estudantes, professores e demais
profissionais € notéria. O carddpio da merenda escolar ndo oferece
alimentos da culindria colombiana e peruana, porém o consumo de
salgados (empanados) dessas culindrias € alto. Como ndo h4 cantina, sdo
os vendedores/as colombianos/as e peruanos/as os responsdveis pela
venda de empanados, sucos e outras guloseimas para os alunos, na hora
do intervalo, no portdo da escola.

Essa pritica e esse intercambio cultural, explicitos no espago
escolar, ao que se sabe e se observa, ndo tém o devido destaque nos
temas escolares debatidos nas aulas. Nao faz parte da cultura escolar
desse estabelecimento de ensino, embora faca parte das refeicdes da
maioria dos estudantes.

A visdo da interculturalidade ndo € essa. Mas sim, a de que
vivemos em sociedades socio-culturalmente marcadas por relacdes entre
diferentes cujas desigualdades sdo simbélicas e significativas para os
vérios grupos que delas fazem parte, com seus costumes e modos de ser
e pensar. E nesse modo de viver as expressdes culturais que envolvem,
também, a arte, a alimentacdo, a musica e a vestimenta sdo fortemente
consideradas.
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Para Forquin26 (1993, p. 167) o ndo estudo e o pouco caso da
cultura e dos costumes podem dificultar o processo de aprendizagem
dos alunos. Assim, afirma que

Os alunos de diferentes meios sociais chegam a
escola portando certas caracteristicas culturais que
influenciam diretamente a maneira pela qual eles
respondem as solicitacdes e as exigéncias
inerentes a situacdo de escolarizag@o.

A historia dessas culindrias e musicas fronteiricas faz parte de um
cendrio historico que se deu apds a chegada da populacdo negra africana
na condi¢do de escrava. A musica, por exemplo, tem sua origem tribal,
e, presumivelmente, estava ligada a ritos pagdos encontrados nas
civilizagdes antigas.

A musica peruana era ligada a dancga, que estava ligada a religidao
Acon. Todas as dancas, mdscaras e fantasias eram uma forma de
expressdo ritual sagrada e importante. Este tipo de musica e danca
sobreviveu em uma das aldeias ribeirinhas. Os ritmos, as dangas e os
sons expressavam o modo de vida e o sentimento de africanos, escravos
de diferentes paises.

Vale ressaltar, num tom de reflexdo, que a diversidade cultural
estd relacionada com os sistemas de explorag¢do e organizagdo do poder,
embora a fronteira revela-se permedvel. Como exemplo podemos
mencionar o ndo impedimento do comércio interfronteirico e as
migra¢des humanas. Assim, podemos afirmar que a fronteira atua como
elemento de unidade e ndo de separac@o, mas estd atrelada as fronteiras
politicas.

E como diz Brandao (1985, 110),

Ignorar a diversidade de culturas é perder de vista
o modo como a légica e a realidade cotidiana de
um modo de vida podem ser compreensiveis e
comunicdveis. Modos de pensar, saber e criar
codigos de orientacdo da conduta social sdo
socialmente produzidos em situagdes concretas,
segundo tipos especificos de relacdes entre
categorias de atores-autores.

E nesse contexto que se apresentam e ressignam os fendmenos

% Define a cultura escolar “como o conjunto dos contetidos cognitivos e simbélicos que,
selecionados, organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos de
didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmissdo deliberada no contexto das
escolas”. (1993, p. 167).
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culturais sutis, como as manifestacdes religiosas, artisticas e o
intercdmbio de costumes, de aparéncia flexivel e respeitosa, mas que,
por vezes, pode estar carregada de esteriétipo e subalternizagao.

2.4.2 Cerimonias, rituais e a arte dos tikuna: (re) conhecimento e
seu valor na escola

Figura 18 — Ritual indigen
o =

Fonte: http://www.google.com.br/search?q=fotos+rituais+indigenas&hl=pt-

Considerando-se todas as formas de saberes, segundo a
concepgdo de Chervel, o sistema de ensino, por meio das politicas e
préticas escolares deve dar o devido respeito as mais variadas
expressdes e manifestacdes culturais do seu alunado. Nesse sentido,
defende que a escola “forma ndo somente os individuos, mas também
sua cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da
sociedade global” (1990, p. 184).

Vale ressaltar que o processo colonizador da América Latina tem
seu foco principal na populago indigena e africana, principalmente os
que habitavam nas regides rurais. As problemdticas que traziam em seu
bojo a discriminagdo dessa populagdo estavam relacionadas as questdes
entre as culturas e a educagdo.

E como diz Mato (2009, p. 79),
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No caso particular da América do Sul (que em
minha visdo inclui o Brasil), a ruptura de ralagdes
coloniais e fundacdo das republicas ndo acabou
por completo com as formas de subordinagdo e/ou
exclusdo dos povos indigenas da América, nem
dos numerosos contingentes de populacdo
africana trazidos a America em condicdes de

escraviddo e de seus descendentes.

No caso do estudo em questdo podemos relacionar a problemadtica
dos indigenas da escola, também, com essas questdes. Pois, além da
presenca de alguns/umas alunos/as tikuna na escola, € notdria,
automaticamente, a presenca de toda sua cultura nesse espago, a qual
tem uma representacdo simbdlica para a formacdo desses individuos.
Tal confirmacdo se formaliza no RCNEI (1988) ao registrar que a arte
na sociedade tikuna € um dos elementos importantes na formacgdo de
identidades especificas.

E vai mais além ao ratificar que as produgles artisticas se
constroem a partir de valores, regras, estilos, conhecimentos técnicos,
materiais e concepgdes estéticas distintas em cada povo. Essas
expressoes artisticas, portanto, representam um suporte de memoria, seja
na producgdo individual ou coletiva, porque fazem referéncia a histéria
do individuo, de sua familia e de sua sociedade, embora seja a arte
elemento mutdvel através de geracdes, como tentativa de atender a
rotina atual da sociedade em que estd inserida. Além do mais, as
producdes artisticas dos povos indigenas, e também dos ndo indigenas,
sdo um meio de comunicagdo de aspectos da cultura, da vida social e da
visdo do mundo.

Observa-se que, por intermédio dos objetos, das dancas, da
pintura corporal e dos cantos, sdo transmitidas e/ou registradas as
lembrancas, os acontecimentos dos mitos, as referéncias de parentesco,
a existéncia e o aspecto dos seres sobrenaturais. A prova clara dessa
realidade s3o os tempos de cerimOnias e rituais e sua grande
efervescéncia artistica. =

Nesses momentos e ocasides
existe o empenho de todas as
pessoas. A arte ganha vida e
funciona por meio de regras mais
estritas. E, a partir de maneiras
multiplas, expressam-se através da
musica, da danga, do canto, da
producdo de mascaras, da pintura
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do corpo, nos adornos corporais € em outros objetos.

No caso especifico da :
comunidade de Umaricu, uma
manifestacdo clara e muito real
entre os tikuna diz respeito a
produgdo e o consumo de
alimentos, armas e recipientes, 0s
quais, além de servir como meio
de sobrevivéncia dessa populacdo,
sdo objetos artisticos que também
sdo vendidos nas feiras livres e de
porta em porta. Os exemplos sdo
flechas para cacar decoradas com diferentes materiais, cestos de
transportar produtos da roca tecidos com cuidado e pintados, conchas e
colheres de madeira apresentando figuras de animais esculpidas no
cabo. Cita-se, entre outros objetos, tipiti, aturd, cestos, entre outros
objetos, usados nas cerimdnias e para guardar alimentos e joias.

A Organizacdo das Mulheres Artesds Tikuna (OGMITAS) € uma
das organizacdes e associacdes indigenas que formalizam esse servigo
entre as aldeias. Para essas mulheres artesds, além de contribuir para a
sobrevivéncia, essa atividade ¢ uma forma de valorizagdo da cultura
religiosa da tribo. E um instrumento de manutencio da cultura tikuna.

Essa é apenas uma pequena demonstracio da riqueza de
diversidade cultural vivenciada por todos os moradores dessa drea
fronteiriga, e que permeia todos os segmentos sociais. Nas escolas nio é
diferente, a comecgar pela presenca, em todos os niveis, de alunos
colombianos e peruanos que estudam na escola sem o dominio total da
Lingua Portuguesa, mas que nem por isso deixam de frequenta-la.

Nas escolas municipais indigenas da Comunidade de Umariacu I
e II, como prova de valorizagdo, conservagdo e afirmaco de identidade
cultural dos povos indigenas Tikuna, sdo realizadas cerimdnias culturais
como: festa de moga nova (yu u worecutchiga), arraia, aniversario da
comunidade, data do massacre do capacete, festa do abacaxi, festa do
umari, festa da pupunha, festa do peixe.

O reconhecimento, na escola, do valor das
expressdes artisticas dos vdrios grupos sociais,
apura a percepcao dos alunos sobre o valor de sua
prépria cultura, compreendendo-a no conjunto de
tantas outras. Assim, os alunos que pertencem as
minorias étnicas e culturais podem nao somente
exercer o seu direito de acesso ao conhecimento
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universal, mas redimensionar positivamente a sua
identidade, a importancia e o significado de seu
saber, reunindo condigdes que lhes permitam
compreender e superar as ideias preconceituosas e
discriminatérias que muitas vezes sdo atribuidas
as suas producdes culturais e modos de vida.
(RCNEL 1998, p. 295).

Na tentativa de reverter o processo historico colonizador, que ha
muito tempo escravizou e dizimou uma parte considerada dessa
populacdo indigena, o MEC busca implementar praticas pedagdgicas de
combate a essa pratica como forma de reconhecimento da diferenca nos
aspectos politico-sociais, histéricos e culturais. Um exemplo é a
aprovacdo da Lei n° 10.793, de 01//12/2003, que diz no Artigo 26:

Os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento  escolar, por uma parte
diversificada  exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levard em
conta as contribui¢des das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e
européia.

Todavia, a realidade observada nas escolas revela que, mesmo
tendo base legal, essa proposta pedagdgica é pouco praticada, seja nas
aulas ou em outras atividades escolares. E a demonstragdo clara dos
resquicios de um passado histérico de discriminacio contra uma parcela
importante da populacdo brasileira que muito contribuiu, e contribui,
para o sucesso e desenvolvimento da sociedade. Alids, toda forma de
expressdo e de cultura representa a vida de um individuo ou de um
grupo de individuos.

De acordo com as orientagdes do RCNEI (1988, p. 288), “a arte
indigena deve ser compreendida por suas diferentes caracteristicas”.
Nio é s6 uma forma de expressar suas habilidades artisticas. E a
expressdo da vida, do modo de ser de homens e mulheres que sabem o
que querem, e de que maneira querem. “A arte, em todas as culturas estd
relacionada a algum tipo de aprendizagem que envolve a explicacéo
verbal, a observagdo, o ver fazer e a acdo de fazer”. (RCNEI, 1988, p.
290).
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Para a maioria dos professores da escola, sujeitos dessa pesquisa,
essa forma de ser, de viver e de pensar desses indigenas, expressas
cotidianamente por meio da arte, da culindria e dos rituais € ignorada em
detrimento de outros saberes dos outros. Segundo Oliveira e Candau
(apud Quijano 2005), essa é uma demonstracdo do conceito de
colonialidade do poder. Representa “um discurso que se insere no
mundo do colonizado, porém também se reproduz no lécus do
colonizador” (p. 10). E a destruicio do mundo, do universo do outro
pelo colonizador, invizibilizando-o e subalternizando-o em detrimento
do préprio imaginario, ji que a colonialidade do poder reprime toda a
forma de ser, os modos de produg¢do de conhecimento, os saberes, o
mundo simbdlico, as imagens do colonizado e impdem novos.

Para Fanon, hd que se pensar e praticar uma pedagogia de
descolonizacdo, a qual se da através do processo de (des) aprendizagem,
de desconstru¢do de préticas desumanas e opressoras contra 0S menos
favorecidos e desprovidos do “saber escolarizado”.
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CAPITULO 111

PRATICA PEDAGOGICA MONOCULTURAL E
MONOLINGUISTICA VERSUS CONTEXTO
MULTICULTURAL E PLURILINGUISTICO NUM CONTEXTO
FRONTEIRICO

Ao definir a interculturalidade como um uma troca de
conhecimentos e saberes que se constri entre pessoas para se dar a
diferenca uma nova constru¢do, Walsh (2001) fala da necessidade das
relacdes sociais, culturais, econdmicas e culturais como uma forma de
interacdo entre os povos. E no caso da educacio, a comegar pela pratica
pedagdgica, fruto de um projeto politico pedagdgico de valorizagao dos
costumes e das culturas de seus sujeitos. Fleuri (2000), reforca essa
necessidade, quando fala da escola como um campo de relagdes,
formada por diferentes grupos e individuos que se articulam,
independente das diferencas.

Na triplice fronteira em estudo, as relacdes entre as manifestacdes
culturais e o cotidiano da populacio sdo vistas a partir de programagdes
e eventos pontuais nesses paises de fronteira. Realidade muito parecida
no contexto escolar.

Observa-se que a proposta pedagdgica caminha na contramao da
interculturalidade. Como define Walsh, a interculturalidade na
perspectiva educacional € um projeto social, cultural, educacional,
politico, ético e episttmico em direcdo a decolonizacio e a
transformac@o, capaz de ?roduzir novos conhecimentos, sem perder de
vista a decolonialidade®’ do poder, do saber e do ser (pedagogia
decolonial). Ou seja, é a oportunidade de outro espago epistemoldgico,
com novas metodologias e estratégias de ensino que levem a mudanga
na dire¢do de um mundo mais justo, a comegar pelos conhecimentos
subalternizados.

Trata-se da preocupagéo de se educar com base no didlogo entre
os diferentes grupos e culturas, mesmo que haja a relacdo de poder.
Explicitando-nos, assim, o entendimento da educacdo intercultural como

¥ OLIVEIRA; Candau (2010, apud Walsh, 2007) menciona que, a autora elabora, a partir
dessa construgdo tedrica, a no¢do de pedagogia decolonial, ou seja, uma praxis baseada numa
insurgéncia educativa propositiva - portanto, ndo somente denunciativa - em que o termo
insurgir representa a criagao e a construgdo de novas condi¢des sociais, politicas, culturais e de
pensamento. Em outros termos, a constru¢do de uma nocdo e visdo pedagdgica que se projeta
muito além dos processos de ensino e de transmissdo de saber, que concebe a pedagogia como
politica cultural.
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um processo de reconhecimento das diferencas na perspectiva de
constru¢do de uma sociedade mais humana e democrdtica, a partir
dessas diferencas.

Esses aspectos nao podem fugir na criacdo de programas, projetos
e curriculos empenhados no combate as desigualdades sociais e
individuais, e que tem a escola como parceira executora por meio de
suas agdes e praticas educativas.

3.1 RELACOES INTERCULTURAIS ENTRE OS SUJEITOS E OS
SABERES

As relagdes sociais e interculturais, nesse contexto fronteirico
onde se localiza a escola pesquisada, acontecem como consequéncia da
formagdo do povo brasileiro, que € resultado da miscigenacdo de
diferentes grupos étnicos oriundos dos fluxos migratérios de
colombianos e peruanos. E nesse contexto que se estabelecem as
relagdes entre estes sujeitos e suas culturas. O que sugere a elaboracdo
de uma proposta de educacio intercultural que acolha a todos na escola.

Faz-se necessario o entendimento de que desde sempre esse
processo de integragdo traz a tona um confronto que provoca uma série
de situagcdes socioecondmicas que deixam as relagdes interculturais
estremecidas.

As relacdes interculturais e interétnicas no Brasil
constituiram-se, pois, a partir de conflitos
inerentes aos ciclos econdmicos da expansio
colonialista, iniciada no século 16,
complexificando-se a partir das revolucdes
industriais do século 19. Nestes dois momentos
histéricos, ocorreu grande deslocamento
populacional das "metropoles" européias na
dire¢@o de suas colonias das Américas.

Hoje, porém, os fluxos migratérios no mundo
assumiram outras direcdes. Particularmente apds a
Segunda Guerra Mundial, muitos paises da
Europa acolheram grande contingente de
imigrantes provenientes de suas ex-colonias. Estes
foram assimilados em funcdo da reconstrucdo
econdmica européia. Atualmente, a globalizag@o
econdmica, que flexibilizou as fronteiras
nacionais, intensifica ainda mais 0s processos
migratérios na direcio dos paises mais ricos. Mas,
também nestes paises, as crises econdmicas
agravam o desemprego e reduzem a
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disponibilidade de recursos econdmicos. E, no
contexto de oportunidades restritas, as lutas pela
defesa de privilégios ou pelo reconhecimento de
direitos aos excluidos agravam os conflitos entre
os diferentes grupos em disputa. E assim que,
principalmente nos paises mais industrializados
do Hemisfério Norte, emerge o debate e a
formulagdo de politicas relativas as relacdes
multiculturais. Pois nestes paises o0s recentes
fluxos de imigrantes provenientes de paises mais
pobres do Hemisfério Sul t€ém acirrado conflitos
entre os estrangeiros e as populagdes autdctones.
Este fenomeno ¢ diferente do que acontece no
Brasil e na América Latina: aqui os conflitos de
natureza étnica e cultural sdo aparentemente
menos explicitos, porque sedimentados em
momentos histéricos anteriores. (FLEURI, 1999,
p. 283 e 284).
Na perspectiva de se ter uma educacdo intercultural que promova
a valorizag¢do de identidades e o reconhecimento das diferencas é que
estudamos cultura como modos de vida social, intelectual, material e
espiritual que se transforma com a intervencdo dos seus sujeitos. Isso
muitas vezes estabelece relacdes que envolvem questdes de poder,
tornando-se um campo de disputas individuais e coletivas. De diferengas
e de lutas sociais. Diferencas essas que ndo podem ser interpretadas
como inferiores ou desiguais. Para Foucault (2007) ndo existem
sociedades isentas das relacdes de poder, pois onde existe homem,
existe poder. Para ele

O poder nao é uma substancia nem um misterioso
atributo, mas um operador que funciona
dividindo, envolvido numa prética diviséria que
fraciona cada um de nds, tanto internamente em si
mesmo quanto em relagdo aos demais. (VEIGA-
NETO, 2007, p.118).

Essa perspectiva cultural, muito bem compreendida no contexto
da triplice fronteira pesquisada nesse estudo, nos remete a outros
termos, que apesar das semelhangas tém representagdes e significacoes
diferentes, como é o caso da “interculturalidade” que nesses ultimos
anos tem se destacado no campo das politicas publicas, mas
principalmente no campo educacional.

No caso dessa pesquisa, a concep¢do de interculturalidade
caminha de conformidade com a perspectiva de WALSH (2009, p. 3)
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que a designa “como uma forma mais bésica e geral ao contato e
intercdmbio entre culturas, ou seja, entre pessoas, prdticas, saberes,
valores e tradi¢des culturais diferentes, que poderia dar-se em condi¢des
de igualdade e desigualdade”.

Essa perspectiva tem como pressuposto relacdes interculturais
que indicam uma situacdo em que pessoas de culturas diferentes
interagem sem que a diversidade cultural seja barreira para uma boa e
sauddvel relacdo entre os sujeitos. Nesse caso essas relagdes acontecem
devido a mobilidade dos migrantes dos trés paises, num vaivém
espontaneo, e por vezes aleatdrio, em todos os espacos sociais. Tais
situagdes foram detectadas no processo migratério dessa triplice
fronteira.

E em se tratando da relag@o entre os sujeitos e 0s grupos sociais,
as tensdes entre os individuos e seus grupos sociais sdo consideradas
normais em todos os espacos e segmentos sociais. Isso acontece,
inclusive, no espaco escolar, considerado um ambiente de mdltiplas
relacdes onde as culturas diferentes se estabelecem. Por vezes, é 6bvio,
as relagdes estdo sempre carregadas de preconceito e discriminac¢do
contra os grupos étnicos e migrantes desses paises fronteiricos. E como
diz Candau (2008, p. 49) “as relacdes culturais e étnicas estdo
permeadas por relagdes de poder”.

Na escola ndo € diferente. As relacdes sdo diversas com padrdes
culturais diferentes, cujos significados representam o modo de ser,
pensar e viver de seus individuos. E a forma de expressio de um povo,
que precisa ser respeitada e valorizada em todos os espacos. E
certamente a escola € um desses espacos onde se pensa a valorizacdo e o
respeito a essas culturas.

Quando as diferencas culturais sdo consideradas estereotipadas,
focalizam-se apenas as manifestacdes externas e particulares dos
fendmenos culturais. Ou seja, deixa-se de valorizar devidamente os
sujeitos sociais que produzem tais manifestacdes culturais, sem se
compreender a densidade, a dinamicidade e a complexidade dos
significados das culturas que eles tecem.

Alids, € na escola que se dd a convivéncia de criangas de origens,
costumes e niveis socioecondomicos diferentes, ambas com “visdes” de
mundo diversas. Além disso, a escola é um ambiente onde se deve
refletir o convivio democritico com o “diferente”, pois, acredita-se ser
esta a maior responsdvel pela producdo de saberes cientificos, capazes
de melhor embasarem teoricamente o mundo.

A educacio, vista como processo de transformagdo social, deve
preocupar-se com o desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos,
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dos pais e da comunidade em geral, para que sejam capazes de realizar
uma leitura critica da estrutura social e do mundo em que estdo
inseridos.

E nesse sentido que a interculturalidade critica se apresenta como
uma proposta educacional a favor de pessoas que sofreram/sofrem uma
experiéncia histérica de subalternizacdo e submissdo, e somar com
pessoas que lutam pela transformacdo social e criagdo de condicdes de
poder, saber e ser em mundo diferente (Walsh, 2007). Para tanto, faz-se
necessdria a implementacio de uma politica educacional mais
participativa, que atinja o sistema educacional em todos os niveis,
englobando desde as equipes diretivas e estudantes, até a comunidade de
uma forma geral.

A combinagdo de diferentes culturas convivendo em um mesmo
territério, como no contexto investigado, seus cruzamentos, processos
hibridos forjadores de novas identidades culturais ainda ndo ganharam o
interesse de pesquisadores, restringindo-se a um grupo muito pequeno.
Os esfor¢os, quando caminham nessa dire¢do, tomam por referéncia
uma determinada cultura. A preocupacio reside em evidenciar o desafio
de pensar elementos da cultura negra, indigenas, estrangeiros, etc. no
espaco escolar e como se inserem ou podem ser inseridos como
contributos a constru¢io de uma educacdo mais plural do ponto de vista
cultural.

A exigéncia da aplicagdo de leis voltadas as garantias dos direitos
de grupos minoritdrios, no sentido do respeito, ¢ um exemplo de que
nossa sociedade ainda ndo concebeu a intencionalidade da educagdo
intercultural, ou seja, ainda n@o amadureceu para o respeito as
diferencas. E 6bvio que a educacio intercultural sozinha nio pode
assumir toda a responsabilidade na busca da justica e igualdade social,
todavia, pode mediante os mecanismos pedagdgicos e escolares,
propiciar a interacdo dialdgica entre culturas, num clima democratico
que defenda o direito a diversidade no marco da igualdade de
oportunidades, e da flexibilizagdo dos modelos culturais que se
transmitem na escola. Ela possibilita aos alunos disporem de uma maior
riqueza de conhecimentos e valores culturais, préprios e alheios,
enriquecendo critica e reflexivamente ndo somente seu desenvolvimento
integral enquanto pessoas, mas também propiciando sua conscientizacio
e acdo social solidaria.

E toda essa concepgio de interculturalidade que afirmam ser
praticada na proposta pedagdgica da escola de fronteira. Afirmam a
defesa de um projeto educacional intercultural consistente, de respeito a
diversidade cultural de cada individuo, como possibilidade do
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desenvolvimento do potencial intelectual dos estudantes, sejam eles
pertencentes a grupos culturalmente iguais ou ndo, mas na pratica o que
se observa é uma pritica pedagégica monocultural e monolinguistica
diante de um universo multicultural e plurilinguistico.

Tal afirmacdo vem do processo que se da entre o relacionamento
da cultura colombiana, peruana e brasileira. Principalmente porque o
que estd envolvido nessa relacdo sdo assuntos comuns que envolvem
sentimentos, costumes e os valores desses individuos e/ou dos grupos de
individuos. Como diz uma professora, “as relacdes entre os/as alunos/as,
aqui, sdo suportaveis.

Segundo Walsh (2009), a interculturalidade propde um bom
relacionamento entre diferentes grupos culturais de combate a
discriminagdo, ao racismo e a exclusdo dos cidaddos conscientes das
diferencas, capazes de lutar por um pais e uma sociedade justa,
equitativa, igualitdria e plural.

As acgdes educativas interculturais presentes num ambiente
escolar correspondem as perspectivas de uma educacio intercultural que
defende o reconhecimento do “outro” nesse espaco educativo. E obvio
que as relagdes vividas num espaco escolar fronteirico, como acontecem
nesse caso, sdo relagdes, também, tumultuadas, e que por vezes
comprometem e/ou inibem o sucesso de préticas pedagdgicas
interculturais.

As relacdes culturais ndo sdo relagdes idilicas, ndo
sdo relacdes romanticas, elas estdo construidas na
histéria e, portanto, estdo atravessadas por
questdes de poder, por relacdes fortemente
hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e
discriminacao de determinados grupos.
(CANDAU, 2008, p. 23).

Pode-se afirmar, ainda mais, que essa relagdo de poder € exercida
por semelhantes que estdo proximos a nés e dos quais somos diferentes,
inclusive culturalmente. E como consequéncia, hd um estranhamento
das relagdes de dominacgdo que trazem a tona as zonas de conflito da
relacdo com a diferenca cultural. As relagdes interculturais, em certa
medida, perturbam a visdo hierarquizada e purificada das culturas, do
poder e do conhecimento. Possibilitam o questionamento da ordem
institucional educacional estabelecida sob a 6tica do poder hegemdnico
de educadores e educadoras sobre os/as estudantes, e ensejam a
possibilidade de problematizar a pretensa procedéncia universalizante e
homogeneizante do conhecimento.
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A escola é um universo de relagdes diversas, com padrdes
culturais diferentes, cujos significados representam o modo de ser,
pensar e viver de seus individuos. E a forma de expressdo de um povo,
que precisa ser respeitada e valorizada. No ambito da escola, o que
podemos chamar de reconhecimento da diversidade cultural tem estado
presente em muitos discursos e em intimeras experiéncias diddticas, ou
mesmo curriculares, nos dltimos anos, entre as quais podemos lembrar
as experiéncias de educacdo indigena e o reconhecimento da cultura
infantil, entre outras.

Quando se fala de segmento/instituicdo social ndo podemos nos
esquecer da escola que certamente ¢ um dos mais importantes locais
onde se (re) produz e se vive a cultura.

Na proposta curricular da escola pesquisada, a perspectiva de
ensino cultural é baseada nos PCNs — Temas Transversais/Pluralidade
Cultural - (1997, p. 20) que diz:

As culturas s@o produzidas pelos grupos sociais ao
longo das suas histérias, na construcdo de suas
formas de subsisténcia, na organiza¢do da vida
social e politica, nas suas relacdes com o meio e
com outros grupos, na producdo de
conhecimentos, etc. A diferenga entre culturas é
fruto da singularidade desses processos em cada
grupo social.

Mais uma vez hd a demonstracio da oferta de uma pratica
pedagdgica multicultural e plurilinguistica no contexto das salas de aula.
Ou seja, a perspectiva da valorizacido do saber produzido pelas diversas
culturas como produto do conhecimento desses/as estudantes. Ao
contrario, o que prevalece, segundo um grupo de professores, sio
manifestacdes de racismo, discriminacdo social e étnica, por parte de
professores, de estudantes, da equipe escolar, ainda que de maneira
involuntdria ou inconsciente. A escola tem um papel crucial de combate
desse processo, principalmente porque € o espaco em que hd a
convivéncia de criancas de origens, costumes e niveis socioecondmicos
diferentes, e com “visdes” de mundos opostas daquela que compartilha
em familia. Finalmente, porque a escola produz saberes cientificos que
propdem embasamento tedrico para melhor compreensido do mundo.

A conclusio, portanto, é a de que, nesse processo de intercimbio
intercultural, ndo se deve admitir apenas a existéncia de diferentes
culturas, mas também se buscar entender a singularidade e a
originalidade de linguagens, valores, simbolos e estilos diferentes de
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comportamento que sdo tecidos pelas pessoas em seu contexto histérico
e social peculiar. Nao deveria considerar as diferengas culturais a partir
de uma classificacdo hierdrquica, pois nenhuma cultura deveria ser vista
como melhor ou pior, mais rica ou mais pobre do que a outra, uma vez
que cada uma faz sentido em si mesmo e pode ser enriquecida ou
transformada na relagdo com outras culturas. A complexidade da relagéo
entre culturas evidencia a necessidade de andlise da abordagem
existencial de diferentes tipos de jogos de relacdes.

3.2 ENSINO ESCOLAR E DIVERSIDADE CULTURAL, ETNICA E
LINGUISTICA NA ESCOLA

A perspectiva critica da interculturalidade no contexto da
educacgdo escolar pode oferecer instrumentos capazes de fazer da prética
educativa uma oportunidade para o entrelacamento das relagdes
culturais e étnicas nessas situagoes.

No caso do contexto escolar em estudo, a relacdo entre os
professores e estudantes pode ser considerada limitada e fragmentada,
na medida em que se faz necessario o dominio de diferentes linguas
durante as aulas por parte desses sujeitos. Sdo situacdes que dizem
respeito ora a formagdo dos professores e ora a dos estudantes. E obvio
que sdo situacdes sem inten¢do de prejuizo para ambos. O que se
observa, por vezes, € uma certa “acomodacio” frente a essa realidade, a
qual compromete o caminho rumo ao processo educacional intercultural
e decolonizador, segundo Walsh (2005).

Numa educacdo intercultural o desenvolvimento de habilidades,
atitudes e conhecimentos necessdrios para a atuacdo dos alunos em
contexto da sua prépria cultura étnica, racial, assim como para interagir
com outras culturas e situar-se em contextos diferentes dos de sua
origem, depende da forma como o curriculo € conceituado e de como os
contetidos de ensino sio aplicados.

De conformidade com Fleuri (2000, p. 10),

A educacdo intercultural ndo se reduz a uma
simples relacdo de conhecimento: trata-se da
interagdo entre sujeitos. Isto significa uma relacdo
de troca e de reciprocidade entre pessoas vivas,
com rostos e nomes proprios, reconhecendo
reciprocamente seus direitos e sua dignidade.
Uma relag@o que vai além da dimensao individual
dos sujeitos e envolve suas respectivas
identidades culturais diferente.
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Relacionar-se num contexto escolar intercultural significa ndo
somente o reconhecimento da diversidade, mas também o respeito as
diferencas, sem a neutralidade e inferioridade dos seus sujeitos.
Entretanto, torna-se necessario as escolas incluirem em seus curriculos,
nos livros didéticos, nos planos e nos projetos pedagdgicos os saberes
desses sujeitos, de modo que ndo haja dificuldades para um bom
relacionamento entre os diferentes individuos nos espacos escolares.

Apesar das primeiras reflexdes sobre a educagdo intercultural
terem iniciado-se na Europa para atender aos estrangeiros filhos de
imigrantes nas escolas, com o intuito de integra-los a outras pessoas de
culturas diferentes que vivam num mesmo espaco (Fleuri, 2003), ainda
hoje essas reflexdes sdo colocadas em pauta quando nos deparamos com
situacdes como essa.

Constatamos que a diversidade cultural”® nessa drea e,
consequentemente, na escola € riquissima. Isso significa que criangas,
jovens e adultos t&ém acesso as mais variadas expressdes culturais, tais
como musicas, brincadeiras, alimentos, jogos e musicas. E a
oportunidade de se aprender a conviver com costumes e modos de ser e
de pensar diferentes. Pois, cada sociedade tem sua forma diferenciada de
se expressar e que, portanto, o faz da forma que melhor lhe agrada.

O que se propde com a educagdo intercultural € o
desenvolvimento de atitudes diferentes diante da
diversidade e da heterogeneidade, o que ndo passa
s6 pelo reconhecimento do outro, mas também
pela aceitacdo e pelo respeito a diferenga com o
propdsito de ir superando os conflitos
permanentes que surgem a partir da intera¢do e da
convivéncia de grupos culturais diferentes.
(CONDO, 2007, p. 222).

E esse intercAmbio respeitoso que proporciona ao “outro”
desfrutar dos seus costumes mesmo estando em um espago que nio seja
o seu, sem qualquer forma de discriminacio e preconceito, na certeza de
que todos os “saberes” culturais sdo validos, tem sua importancia de ser
e de existir. E que nas aulas devem ser abordados com a mesma
valorizag@o dos demais.

% A diversidade cultural brasileira é repleta de significacdes e representacdes possiveis de
serem percebidas, desde que os movimentos sociais ganharam as ruas, aqueles, representantes
desta pluralidade, tais como as feministas, os negros, os homossexuais, a arte das favelas, a luta
dos portadores de necessidades especiais, as comunidades indigenas e os quilombolas.
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Acredito que a diversidade cultural deve ser
trabalhada levando em considerag@o o aluno como
um sujeito em processo de formacdo de sua
identidade e também como um agente
transformador do contexto no qual estd inserido.
Nas aulas é possivel colocd-los em contato com
textos que abordam o tema ji que através de
leituras diversas o aluno pode conhecer aspectos
culturais tanto da cultura dele quanto a dos
demais. Uma proposta educacional, voltada para a
Pluralidade  Cultural deve ser encarada
considerando o papel social da escola que € o de
auxiliar o docente na formagdo de sua cidadania,
baseada em valores éticos para a vida em
sociedade.

Diz ainda mais uma professora sobre as dificuldades
metodoldgicas encontradas para se enfrentar essa realidade intercultural
que faz parte do seu cotidiano escolar. Um problema que exclui e
desvaloriza a vida escolar desses estudantes.

Tanto a minha quanto a dificuldade de alunos
colombianos, peruanos, indigenas e ndo indigenas
sdo sem didvida as diferengas que existem uma
lingua e outra e ainda encontrar uma metodologia
que torne o ensino-aprendizagem satisfatorio pra
todos (Depoimento de uma professora).

Trata-se da necessidade de mudanga de comportamento em
relacdo a forma como vemos e tratamos cada individuo que faz parte do
nosso convivio, mas que pertence a raca, religido, etnia, etc., diferente
da nossa. A educacdo intercultural propde uma relagio sincera e visivel
entre os atores educacionais, teoria e pratica, na perspectiva de recuperar
a visdo complexa e sistemadtica de todas as producdes de conhecimento.

A perspectiva da educacdo como cultura propde exatamente a
negociagdo cultural capaz de promover o reconhecimento e valorizagdo
dos individuos, do “outro” (Candau, 2009). As préticas escolares vistas
como agdes educativas e de socializacdo de grupos diferentes nao
podem negar a existéncia da diversidade cultural em que a escola estd
inserida.

Os PCNs, ao apresentarem o tema “Pluralidade Cultural”,
definem a cultura ndao como forma de poder e desigualdade, mas a busca
pela cidadania dentro de uma sociedade que € multiétnica e
pluricultural. Para isso sdo apresentados temas com vistas a valorizar,
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reconhecer e desenvolver atitudes de solidariedade para as pessoas
vitimas de quaisquer tipos de discriminag¢do e segregacdo vividos nas
escolas e sociedade de modo geral. E, talvez, a possibilidade de se
interferir positivamente nos altos indices de repeténcia, evasido e
fracasso escolar.

O conceito de educagdo intercultural como uma proposta de
ensino que visa fundir a relacdo entre sujeitos e culturas diferentes exige
uma revisdo critica dos conteidos e processos do aprendizado visando a
supera¢do de preconceitos, discriminag¢do e hostilidades. E essa nado ¢é
uma tarefa das mais faceis, principalmente em se tratando de grupos
oriundos de culturas diferentes.

O respeito e a luta por uma educacdo intercultural teve inicio na
década de 60 em meio as grandes mobilizagbes e ao processo da
ditadura militar. Freire foi o grande precursor dessa proposta quando
criou a educagdo de adultos embasada no cotidiano dos mesmos, no seu
modo de ser e viver, uma educacdo mais humana e democritica,
embasada nos principios da igualdade. Era o inicio da valorizacio
cultural através da educacdo em culmindncia com os movimentos
sociais.

Hoje, a formacdo intercultural, como um processo em construcao,
desafia os avancos da sociedade moderna, contempordnea e da
globalizagdo. Afirmacdo de Fleuri (2001 apud Scherer-Warren 1998, p.
31) diz:

z

A globalizacdo ndo € apenas um fendmeno
econdmico, mas também ocorre nas dimensdes
culturais e politicas, o desafio de novas relagdes
interculturais vem se impondo gradativamente
com mais forca no cendrio mundial.

A dimensdo cultural tem uma complexidade internacional e
confronta suas diferengas na defesa da sua identidade. E resultado da
educacdo intercultural, entendida como um conceito complexo e
multidimensional, que ndo pode ser reduzida, apenas, a inclusdo de
mencdes das contribuicdes de diferentes grupos étnicos, no curriculo, a
reducdo do preconceito ou a celebracdo de festas relacionadas as
diferentes culturas.

A abordagem da educacgdo intercultural parte de um conceito
dindmico e histérico da(s) cultura(s) como processo em continua
constru¢do, desconstrugcdo e reconstrucdo, no jogo das relagdes sociais
presentes nas sociedades. Assim, teremos como consequéncia um pos-
curriculo como uma experiéncia emancipatdria, um projeto coletivo de
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liberdade ou por uma educagio que faga diferenca social, embasada em
acdo educacional unida com culturas e politicas de mundos, grupos,
linguas e historias diferentes, sob a responsabilidade de educar todos os
que estdo em metamorfose, os ndo-idénticos. Ou seja, “[...] um pods-
curriculo de diferenca sem dogmas e sem certezas, que avancam abertos
ao futuro como advento da justica.” (CORAZZA, 2005, p. 113).

Para Candau (2008), a perspectiva da educagdo intercultural
apresenta uma grande complexidade, que leva a necessidade de se
repensar os diferentes aspectos e os componentes da cultura escolar e da
cultura da escola® e o sistema de ensino como um todo. Ou seja, tanto é
importante a aprendizagem dos conteidos propostos pelos 6rgdos de
ensino, como sdo importantes também a aprendizagem e a experiéncia
de vida que o aluno tem antes de chegar a escola. Sdo conceitos e
costumes adquiridos pela familia e seu meio social, e que passam a fazer
parte da vida desse aluno, influenciando sua formagdo intelectual e
pessoal.

Em se tratando de ensino escolar numa drea de fronteira, a
riqueza étnica e linguistica fazem parte do cotidiano dos estudantes,
principalmente dos estudantes migrantes, colombianos e peruanos,
indigenas tikuna, presentes nessa escola. Pois, “os Tikuna ndo sido uma
histéria que foi contada, eles estdo vivos, construindo a sua histdria, eles
estdo aqui!30”

Para Barth (1998), a nocdo de fronteira étnica € um importante
referencial para entendimento da dindmica da identidade étnica no
contexto da educagdo escolar indigena, considerando que a escola é
também um espaco em que ocorrem interacdes étnicas. Sua teoria
ressalta a atencdo as fronteiras sociais, a sua criacdo e manutencio, a
partir da constatacio de que sociedades ndo configuram unidades
fechadas, autocontidas, limitadas, e também permite lidar com o fluxo
entre fronteiras, tanto de pessoal quanto de conhecimentos.

2 A cultura escolar, conforme os conceitos analisados por Candau, estaria associada ao
curriculo formal, aos contetddos cognitivos e simbdlicos que sdo selecionados, organizados e
constituem o objeto de uma transmissao deliberada no contexto escolar... Ja a cultura da escola
estaria associada ao curriculo vivido, a cultura vivida realmente no espaco escolar pelo qual
transitam as culturas de referencia social dos atores do processo educacional. A cultura da
escola se constitui pelo jogo de intercimbio e de interagdes presentes na dindmica escolar de
transmissdo-assimilagdo, em que estdo presentes crengas, aptiddes, valores, atitudes e
comportamentos dos sujeitos implicados nesse processo. (Souza; Fleuri, 2003, p. 71-72).

3 Membro do Conselho Geral da Tribo Tikuna (CGTT).
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Figura 19 — Indio estudando

Fonte: http://www. google.com.br/search?q:fotos+indigenas+estuandhl=pt.

Ao que se pode observar, a educacio escolar indigena nessa drea
fronteirica parece ter conquistado alguns avangos, sobretudo na drea de
formac@o dos professores indigenas. Um exemplo € a implantacdo, pela
Universidade do Estado do Amazonas/UEA, do Curso de Pedagogia:
Formacdo de Professores Indigenas/PROIND, para formar 2.600
docentes indigenas, no periodo de julho de 2009 a janeiro de 2015,
realizado em tr€s modalidades de ensino: semipresencial, modalidade
laboratorial, e a educagdo continuada a distancia, voltado especialmente
para os professores indigenas.

Sabe-se, todavia, que isso acontece em exigéncia a legislacdo do
pafs, principalmente, em cumprimento a Resolucdo n° 3/1999, do
Conselho Nacional de Educa¢dao/CNE, Artigo 6°, quando diz: “A
formagdo de professores indigenas serd especifica,...”. “Os cursos de
formagdo de professores indigenas dardo énfase a constituicdo de
competéncias referenciadas em conhecimentos, valores, habilidades e
atitudes, na elaboracdo, no desenvolvimento e na avaliacio de curriculos
e programas proprios, na producdo de material diddtico e na utilizagéo
de metodologias adequadas de ensino e pesquisa’ (Art. 7°)
complementando no artigo 8° que, “A atividade docente na escola
indigena serd exercida prioritariamente por professores indigenas
oriundos da respectiva etnia”.
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As diretrizes
curriculares do ensino
intercultural e  bilingue,
segundo a Resolugdo,

segundo o art. 1°, visam a
valorizagdo plena das culturas
dos povos indigenas e a
afirmacdo e manutencdo de
sua diversidade étnica.
Segundo o documento isto
serd possivel através de
“ensino ministrado nas
linguas maternas das
comunidades atendidas, como
uma das formas de
preservacdo da  realidade
sociolinguistica de cada povo”, da “organizacdo escolar propria” (Art.
2°), da “participacdo da comunidade na definicio do modelo de
organizacdo e gestdo”’ considerando ‘“‘suas estruturas sociais; suas
praticas socioculturais e religiosas; suas formas de producdo de
conhecimento, processos proprios e métodos de ensino-aprendizagem;
suas atividades econdmicas” (Art. 3°).

Na prética, observa-se que o resultado dessa politica de formagéo
de professores indigenas ainda ndo surtiu o efeito necessdrio, capaz de
produzir, nesse contexto, um ensino que atenda, no caso, aos indigenas
que frequentam a escola ndo-indigena. Realidade que corresponde a
proposta de uma educagd@o intercultural, principalmente por estarmos
falando de uma drea onde os saberes estdo claros, postos e abertos.

De acordo com o Programa Pardmetros em Acdo — a Educacdo
Escolar Indigena estd relacionada, hoje, no Brasil, com 218 povos
indigenas. Dentre esses, 32.613 sdo tikuna e a maioria estd na triplice
fronteira Brasil, Coldmbia e Peru. Tem-se ainda 4.200 peruanos e 4.535
colombianos. Conforme o Censo Escolar Indigena existem 1.392
escolas em terras indigenas. Dessas, o maior percentual estd localizado
na regifo Norte, sendo que no Amazonas sdo 370 escolas.
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Quadro 02 — Numero de escolas indigenas no Brasil, por Regido.

QUANTIDADE DE ESCOLAS INDIGENAS

REGIAO N° DE ESCOLAS
Norte 786
Nordeste 283
Centro-Oeste 210
Sul 24
Sudeste 89
Total 1.392

Fonte: Programa Pardmetros em Ac¢do de Educacdo Escolar Indl’gena31

A histéria da oferta da educacdo escolar indigena sempre foi
marcada pela imposi¢dao de politicas educacionais de dominagdo e da
negacdo de suas identidades, embora, apds a promulgagdo da
Constituicdo Federal de 1988, tenha havido conquistas no sentido de
reconhecimento de suas identidades étnicas e protecio de suas
manifestacdes culturais. E no ambito escolar, o direito assegurado do
uso de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

No presente, ao refletirmos sobre a realidade das escolas
destinadas aos indios, seus vinculos administrativos e suas orientagdes
pedagdgicas, constata-se muitas situagdes que dificultam a implantagio
dessas politicas garantidas pelas legislacdes de ensino. A comecar pela
formagdo do professor indio, considerado, nesse contexto, um agente
intercultural capaz de desenvolver uma educagdo especifica e
intercultural.

3! Programa Pardmetros em Acdo de Educacio Escolar Indigena. Quem siio, quantos sio e
onde estdo os povos indigenas e suas escolas no Brasil?: - Organizacdo: Luis Donisete Benzi
Grupioni. - Brasilia: MEC, Secretaria de Educagdo Fundamental (2002, p. 93), 2011.




112

Foto 04 — Rua, Casas e Escolas bilingues indigenas na drea da
Comunidade de Umariagu - Tabatinga/AM

Fonte: Zenete Ruiz da Silva, 2011.

A Regido do Alto Solimdes apresenta um quadro
de grande homogeneidade cultural, com o grupo
Tikuna, com mais de 30.000 falantes da lingua
distribuidos nos diversos municipios da regido. Na
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regido encontram-se também os grupos Kambeba
e Kokama, de tradicdo tupi, muitos deles
perderam a lingua ou restam poucos falantes
nativos. Os municipios da regido tém uma
populacdo indigena significativa e encontram-se
entre os que t€ém maior concentragdo, depois de
S@o Gabriel da Cachoeira. (ALVAREZ, 1999, p.
5).

Essa luta para garantir uma educacdo escolar indigena que
reconheca sua identidade étnica e seus direitos, sem tirar o acesso a
conhecimentos gerais, e assim garantir suas tradi¢des e costumes, tem
feito da escola e da educacdo instrumentos fundamentais de sucesso.
Com a criagdo de ONGs, dos Conselhos e Organiza¢des Indigenas,
como a Organizagdo dos Monitores de Saide do Povo Tikuna (OMSPT)
— a partir de 1990 passou a ser chamada de Organizacdo de Sadde do
Povo Tikuna do Alto Solimdes (OSPTAS); a Federagdo das
Organizagdes dos Caciques e Comunidades Indigenas Tikuna
(FOCCIT); a Associagdo das Mulheres Indigenas Tikuna (AMIT), a
populacdo indigena tikuna tem se sentido mais protegida e valorizada na
conquista dos seus direitos.

No caso da drea em questdo, destaca-se a Organizacdo dos
Professores Tikuna Bilingues (OGPTB), considerada,

Outra importante entidade que foi criada com a
finalidade de formar professores indigenas para
atuarem nas escolas, como garantia da construcao
de um plano politico pedagégico compativel com
as suas especificidades culturais (CRUZ, 2006, p.
18).

O Curso de Licenciatura Plena para Professores Indigenas do
Alto Solimdes, programado pela Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), € destinado exclusivamente a 250 docentes dos municipios de
Benjamin Constant, Tabatinga, Sdo Paulo de Olivenca, Amaturd, Santo
Antdnio do Icd e Tonantins, e acontece na Aldeia Filadélfia, em
Benjamin Constant (distante 1.628 quildmetros de Manaus). Os alunos
sdo das etnias tikuna, cocama, caixana, cambeba e vitota.

De acordo com um dos coordenadores do projeto, professor
Afonso Souza, o desenvolvimento do curso abrange trés dreas: Estudos
de Linguagem; Ciéncias da Natureza e Matemadtica e Ciéncias Humanas.
O professor informou que o curso possibilita a interacdo dos saberes
tradicionais e cientificos, a organizacdo da grade curricular objetiva que
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os docentes conquistem a autonomia desejada e sejam competentes em
sua profissdo, com dominio dos conteddos.

Em suma, todas essas propostas pedagdgicas, representadas por
programas e projetos implementados pelos sistemas e estabelecimentos
escolares, sejam estes em contexto de fronteira, indigena ou nio, sempre
se apresentam como instrumentos de liberdade e de inclusdo social
através da educacdo.

As escolas indigenas de Umariagu, por exemplo, tém suas
propostas pedagdgico-administrativas proprias, de conformidade com a
realidade sécio-cultural da comunidade, conformem preconizam os
professores indigenas. A gestdo escolar € de inteira responsabilidade de
profissionais indigenas. Atendem aproximadamente 800 alunos das
séries iniciais do ensino fundamental e ensino médio. Todas as escolas
localizam-se na zona urbana do municipio de Tabatinga/AM.

Durante visitas a essas escolas indigenas pudemos presenciar
manifestacdes culturais no ambiente escolar. Um exemplo € a presenca
das criangas com o corpo pintado com jenipapo nas salas de aula.
Realidade que demonstra um cuidado pela preservacdo e continuagdo
dos costumes e hdbitos culturais das aldeias.

O contato com as criangas, jovens, adolescentes e os adultos
indigenas mostra um panorama da trajetdria escolar trabalhado nessa
fronteira indigena. Percebe-se que o mundo construido em volta dessas
aldeias ¢ um mundo moderno, permeado dos meios tecnolégicos. A
inser¢do dessa tecnologia, através da televisdo e da internet, nessa
comunidade tem proporcionado o contato com outras comunidades que
estdo geograficamente distantes.

Ao longo dessa visita, percebi que essa populacdo indigena,
assim como a ndo-indigena, acredita que a escolarizag¢do é o meio para
se chegar a uma sociedade de iguais em seus direitos. E “as
comunidades indigenas contam com a escola como instrumento de
transmissdo do que ndo € naturalmente construido no seio de sua cultura
tradicional”. (PAES, 2003, p. 99).

O contato com a Comunidade de Umariacu me fez perceber,
também, o desejo de abordagem sobre a discussdo ambiental como tema
de ensino curricular e como meio para se refletir questdes que envolvem
e afetam diretamente a vida natural dessa populagido, como € o caso da
degradacdo ambiental. Desta forma, acredito que uma proposta de
educacdo ambiental efetiva, comprometida com a transformagdo
socioambiental, certamente mudard todo a concepgdo errdnea que ainda
se tem sobre educac¢do etnoambiental — educac¢do voltada para os
preceitos da educacdo ambiental e da educacdo indigena. E esse é,
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também, mais um desafio dos professores que lutam por uma proposta
de educacdo intercultural.

Fora essa questdo, constatamos que a politica educacional e
linguistica da escola em estudo revela a subalternizacdo da lingua e das
culturas dos peruanos e colombianos, indigenas e nao-indigenas, por
meio de uma pratica pedagdgica unilinear de exclusdo, cujos principios
e valores contemplam apenas a elite.

Para uma das professoras entrevistada, “as relacdes culturais na
escola se ddo no campo da tolerancia, pois cada grupo (brasileiros,
indigenas, colombianos e peruanos) tenta manter-se dentro do seu
ndcleo cultural, evitando assim entrar em conflitos com os outros
grupos”.

O que contatamos demonstra que as manifestacdes culturais
expressas no espago escolar e, principalmente, nas salas de aula, ainda
sdo barreiras para o entrelacamento entre os diversos saberes culturais e
pedagdgicos. Seja por conta da lingua, da arte, da musica ou da
culindria, hd sempre uma forma de homogeneidade na pratica
pedagdgica e nas temadticas estudadas que impede a participagdo nas
atividades escolas de alunos indigenas, por exemplo. Essa constatacio
se remete a reflexdo sobre a questdo da “geopolitica do conhecimento”,
referida por Oliveira e Candau (2010, p. 30).

Entende-se geopolitica do conhecimento como a
estratégia da modernidade européia que afirmou
suas teorias, seus conhecimentos e seus
paradigmas como verdades universais e
invisibilizou e silenciou os sujeitos que produzem
conhecimentos "outros”. Foi esse o processo que
constituiu a modernidade que ndo pode ser
entendida sem se tomar em conta 0s nexos com a
heranca colonial e as diferencas étnicas que o
poder moderno/colonial produziu.

A questdo das linguas dos estudantes migrantes colombianos,
peruanos e tikunas, no contexto das salas de aula, apresenta-se como um
“problema” para alguns professores, j& que a maioria ndo domina a
lingua desses estudantes. Em contrapartida, o portugués dificulta a
compreensdo e a aprendizagem das temdticas apresentadas pelos/as
professores/as, fato que colabora para um resultado negativo nas
avaliacdes desses discentes. Em alguns casos a reprovagdo e a evasio
escolar s@o inevitdveis.

Freire (2004) defende o uso da lingua como uma forma de
expressdo de mundo, da histéria e de cultura de um povo. A linguagem é
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cultura e estd dentro desta. Por isso, o processo pedagdgico deve usar a
lingua como ponto de partida e ndo de chegada como proposta de
ensino. Em seus estudos, Megale (2005, p. 9) afirma que,

Quando se discute educagdo bilingue para
criangas de grupos minoritdrios deve-se ressaltar
que essas criangas frequentemente vém de
comunidades socialmente desprovidas, como € o
caso dos grupos indigenas no Brasil ou mesmo de
grupos imigrantes, como os hispanicos nos
Estados Unidos. Por educagdo bilingue para
criancas do grupo dominante, entende-se uma
educacdo quase sempre de cardter elitista visando
o aprendizado de um novo idioma, o
conhecimento de outras culturas e a habilitacdo
para completar os estudos no exterior.

Nas rodas de conversa com os professores durante a pesquisa, ao
se referirem sobre essa questdao, os depoimentos voltaram-se para a ideia
e algumas acdes educativas trabalhadas nas aulas com o intuito de
valorizag@o das culturas ali expressas, como o uso de vdrias linguas.
Mesmo assim, ainda se pensa e acredita que essa postura pedagdgica
representa o entrelacamento entre as culturas através das acdes
pedagdgicas da escola. Veja o que diz uma professora: “Nio sei se é um
entrelacamento, mas teve um ano em que os alunos se reuniam no fundo
da sala para cantar a mesma musica em espanhol e portugués.

Diziam que queriam aprender o idioma do outro. O simples fato
de realizarem atividades extraclasses, algumas até intencionais, para
alguns professores é considerada uma forma de valorizagéo linguistica e
cultural. Por isso, acrescenta a professora:

No ano de 2010 fizemos um trabalho sobre a
cultura indigena, no qual abordamos danca,
culindria, vestimenta. E o que considero mais
interessante foi a elaboracdo de um minidiciondrio
Tupi-Portugués, através do qual foi possivel
conhecer a origem de algumas palavras.

Nas entrevistas com os/as professores/as, bem como nas
observacdes nas salas de aula, identificamos que algumas criancas e
adolescentes, de forma ingénua e involuntdria, t€m uma relagdo pessoal
de distanciamento para com os colegas de classe indigenas e os
migrantes peruanos, principalmente. De acordo com a fala de uma
professora, o que mais motiva esse acontecimento é que esses estudantes
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usam o idioma espanhol durante as aulas. Nesse caso, o ensino bilingue
seria um meio de valorizagdo de outro idioma, além de proporcionar a
ambos uma comunicagdo prazerosa.

O que identificamos através da investigacio € que pode ser um
problema maior ainda quando se trata do uso da lingua tikuna, pois tanto
os professores quanto os estudantes ndo-indigenas ndo t€ém qualquer
dominio dessa lingua. Para outra professora o relacionamento entre
brasileiros, peruanos e colombianos di-se na maioria das vezes de forma
harmoniosa. Entretanto, com os indigenas, por serem mais retraidos,
nem sempre € possivel estabelecer comunicagdo, um contato.

Diz uma professora:

Tanto as minhas quanto as dificuldades de alunos
colombianos, peruanos, indigenas e ndo indigenas
sdo, sem ddvida, as diferengas que existem entre
uma lingua e outra, e ainda encontrar uma
metodologia que torne o ensino-aprendizagem
satisfatdrio pra todos.

O Brasil faz fronteira com dez paises. Em sete desses paises o
espanhol é usado como lingua oficial. Além desse fato ainda existem o
inglés, o francés, o holandés e os dialetos indigenas que sio falados na
Guiana, Guiana Francesa e Suriname, respectivamente. Essa realidade
prova a necessidade urgente de aplicacdo de uma proposta de ensino
bilingue nas escolas de fronteira, como demonstra¢do de valorizagdo e
reconhecimento da diversidade cultural e linguistica dessas regioes.

Segundo Pereira (2009, p. 62),

Escolas de fronteira carregam intmeras tarefas
sociais, desde a preocupagd@o com a problemadtica
da identidade cultural (tradig¢des, linguas) dos
estudantes, mas, sobretudo a preocupacio em criar
condicdes de valorizagdo e respeito entre todos,
autéctones e migrantes, de forma que no seu
interior se contemple a pluralidade e a integragao.

O grande desafio da escola na fronteira € investir
na superacdo da discriminag@o e dar a conhecer a
riqueza representada pela diversidade etnocultural
que compde o patrimodnio sociocultural brasileiro,
valorizando a trajetdria particular dos grupos que
compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola
como local de didlogo, de convivéncia, € espaco
privilegiado para o reconhecimento e respeito aos
valores culturais que sdo valores universais, e as
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questdes da diversidade cultural ao serem tratadas
como ética universal possibilita um trabalho ético
na educagao.

Na tentativa de mudanca dessa realidade, o MEC implementou,
desde 2005, o Projeto de Escola Bilingues de Fronteira®> com o
propédsito de promover a constru¢do de uma Identidade Regional
Bilingue e Intercultural como marco de uma cultura de paz e de
cooperacdo interfronteirica. Esse projeto estd em desenvolvimento nos
municipios de Dionisio Cerqueira/SC, Foz do Iguacu/PR, Uruguaiana,
Sao Borja e Otaqui/RS, em conjunto com escolas argentinas. Uma das
dindmicas desse projeto envolve o intercambio entre os professores
brasileiros e argentinos, que semanalmente lecionam nessas escolas.

Certamente iniciativas como essa podem somar com as escolas de
fronteiras no sentido de fortalecimento de suas politicas linguisticas, e
também de responsabilidade dos érgdos governamentais de ensino.

Nas observacdes diretas nas salas de aula e nas conversas com
professores, durante a pesquisa de campo, constatou-se que a falta de
um ensino bilingue dificulta o processo de ensino e aprendizagem, bem
como, também, a adaptacdo dessas criangas no espago escolar.
Percebemos, inclusive, o desconforto e descrédito de alguns professores
diante dessa realidade, pois sentem-se despreparados para atuarem num
contexto intercultural como esse.

Para uma professora:

O cardter monocultural estd arraigado na educagdo
escolar, parecendo ser inerente a ela. Contudo,
aperfeicoar uma proposta direcionada a
Pluralidade Cultural ndo ¢ tarefa ficil e para que
se possa avangar nesse processo € preciso que os
professores seja pecas fundamentais para se
reinventar a cultura escolar, desenvolvendo um
novo olhar, uma sensibilidade diferente para
atender a diversidade com objetivos claros durante
o processo de ensino e aprendizagem.

A educacdo intercultural bilingue é uma estratégia pedagdgica e
um recurso para a constru¢do de uma pedagogia diferente e significativa
em sociedades pluriculturais e multilingues (Condo, 2007). Ao invés de

32 Este projeto teve como marco oficial a Reuniio Técnica Bilateral das Equipes dos
Ministérios da Educagdo da Argentina e do Brasil que ocorreu em 2004, na cidade de Buenos
Aires.
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ser um problema, ¢ uma forma de reconhecimento de valoriza¢do da
diversidade social, cultural e linguistica de uma sociedade.

Para os professores entrevistados, muitas sdo as dificuldades para
se trabalhar com alunos migrantes, indigenas e ndo indigenas que ndo
falam o portugués — lingua oficial do Brasil. Observamos que a falta de
comunicagdo tem consequéncias em questdes que vio desde a relacdo
com os colegas até a aprendizagem dos conteddos.

Para uma professora,

A maior dificuldade € a interacdo e socializagdo
dos alunos peruanos e colombianos com a turma.
A minha maior dificuldade é fazer leituras e
trabalhos de pesquisa, na qual eles tém que
apresentar as atividades para seus companheiros,
pois alguns alunos sentem muito medo na hora de
falar, devido nao s6 a timidez, mais sim a serem
rejeitados pela forma de falar.

Quanto a questdo do ensino a partir do reconhecimento da
diversidade cultural no ambiente escolar, faz-se notério que as escolas
limitam-se apenas a fazer men¢do das expressdes culturais por meio de
comemoracdo das datas civicas e festas folcldricas, em apresentacdo de
dancas, comidas, jogos, entre outras, sem levar em consideracdo uma
proposta de diversidade que para exercé-la na dimensdo cultural, tem
que exercé-la na dimensio politica (GOMES, 2007).

Para Candau & Koff (2006, p. 490),

A educacio intercultural ndo pode ser reduzida a
algumas situagdes e/ou atividades realizadas em
momentos especificos, nem focalizar sua atengdo
exclusivamente em determinados grupos sociais.
Trata-se de um enfoque global, que deve afetar
todos os atores e a todas as dimensdes do processo
educativo, assim como os diferentes ambitos em
que ele se desenvolve. No que diz respeito a
escola, afeta a selecdo curricular, a organizacio
escolar, as linguagens, as praticas diddticas, as
atividades extraclasses, o papel do professor, a
relacdo com a comunidade, etc.

Foge a esse contexto, por exemplo, a preocupagdo com
programas curriculares e projetos educativos voltados para as culturas
dessa populagdo fronteirica. No caso em questdo, o bilinguismo sequer é
mencionado nas propostas pedagdgicas da escola. Apesar dos
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professores terem nascido e vivido sempre nessa drea, ndo dominam a
lingua espanhola e tikuna, muito utilizadas pelos alunos.

z

Algo que é preciso ter em conta é que uma
politica educacional que queira recuperar essas
culturas negadas ndo pode ficar reduzida a uma
série de ligdes ou unidades didéticas isoladas
destinadas ao seu estudo. (SANTOME, 1995, p.
172).

Segundo os professores e professoras, os cursos de formagao
continuada e/ou qualificagdo ndo contemplam a diversidade cultural da
escola e dos docentes. Nao se pode esquecer que os professores siao
elementos importantes em qualquer projeto executivo, pois s@o eles os
executores diretos. E a formacdo dos professores deve levar em
consideracdo a diversidade cultural dos alunos. “La lengua materna de
un nifio es el instrumento que le serve para aprender su cultura y ademas
lo situd en la posibilidad de aprender otras lenguas y otras realidades”.
(GOMES, 2007, p.31).

A TUnica cultura que as instituicdes académicas
costumam rotular como tal € a construida a partir
das classes e grupos sociais com poder — e com
sua aprovagdo. Dessa forma, o idioma e a norma
linguistica que a escola exige ¢ a dos grupos
sociais dominantes, a literatura daqueles autores e
autoras que esses mesmos grupos valorizam a
geografia e a histéria dos vencedores, a
matemadtica necessdria para proteger suas
empresas e negdcios, etc. (SANTOME, 1995, p.
166).

Portanto, numa politica de educacdo intercultural o ensino
bilingue representa muito mais que um direito fundamental garantido
através das leis. E o reconhecimento da valorizacio e da aceitagdo
positiva da diversidade cultural, de respeito as diferentes culturas, as
linguas, a maneira de se pensar e atuar em diferentes contextos. E é
construido na valorizagdo, na legitimacdo e no aproveitamento de
conhecimentos, saberes e experi€ncias de todos os grupos culturais,
embora exista o conflito no interior e no exterior dos grupos sociais.

Por isso, ndo se pode falar em ensino bilingue sem antes refletir o
papel da interculturalidade, que na educagdo € um processo continuo nas
relacdes entre teoria e pritica, entre conceitos e suas miltiplas
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significagdes, oriundas do didlogo entre diferentes padrdes culturais de
que sdo portadores os sujeitos que vivenciam o processo educativo.

A Educacdo Intercultural Bilingue nido pode ser
entendida como um modelo rigido, que tenha que
ser aplicado de forma padronizada em toda a
America Latina, e sim como uma estratégia
educativa que deve ser adequada e diferenciada,
em sua execucao, as caracteristicas
sociolinguisticas e socioculturais dos educandos e
de suas comunidades. Sua flexibilidade e sua
abertura também estdo relacionadas com a
importancia da participagdo indigena na
construcdo de propostas educativas, especialmente
no aspecto cultural. Para isso, e preciso incorporar
visdes e conhecimentos tradicionais, e depois
estabelecer pontes para o didlogo e para a
interacdo com a sociedade hegemdnica, com suas
visdes e conhecimentos. (SICHRA, 2007, 110).

Nas entrevistas com professores/as, estes afirmaram que, como a
escola estd localizada na drea brasileira, a preocupagdo e a
responsabilidade com a educacdo escolarizada ndo € dos docentes, mas
dos estudantes migrantes, falantes de outra lingua. Assim, sdo eles
(estudantes) que t€m a “obrigacdo” de aprenderem a lingua local. Essa
afirmacg@o essa tem a aprovagdo da maioria dos estudantes colombianos
e peruanos, que justificam seu interesse de estudar no Brasil como sendo
um meio para aprender a lingua portuguesa de modo mais rdpido e
prético.

A conclusdo disso é que ha uma enorme contradi¢do entre a
proposta/politica curricular da escola e a pratica pedagégica dos
docentes, dada a realidade extremamente rica culturalmente, cujos
elementos culturais fazem parte da vida cotidiana desses estudantes, fora
e dentro do espago escolar.

Outro desafio cultural desse contexto multicultural diz respeito a
presenca de alunos indigenas e ndo-indigenas de nacionalidade
brasileira, colombiana e peruana, que ndo dominam bem o idioma
Portugués, e que, por falta de apoio e timidez, ndo usam a lingua
materna na escola. Realidade que os deixa completamente isolados dos
outros alunos da escola. S6 conversam entre si, € em algumas situagcdes
sdo discriminados por seus colegas de classe, numa situacdo que foge
totalmente a perspectiva intercultural de educagao, a qual tem sim, como
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fundamento o reconhecimento do “outro” através da negociacao cultural
(CANDAU, 2005).

Mesmo com esse reconhecimento e valorizagdo do ensino escolar
indigena no estabelecimento regular de ensino, declarados nas Leis,
Decretos e Resolugdes, observamos que a maioria das escolas ndo dd a
devida atencdo ao assunto. Com isso, os professores ignoram essa
presenga nas suas turmas e sentem-se descompromissados dessa
obrigacao.

Muitos professores veem a presenca de indigenas nas salas de
aula como um “problema”. Segundo depoimentos de professoras, nao é
muito féicil trabalhar com esses alunos, principalmente na parte
ortografica, mas com esfor¢co e dedicacdo € possivel conseguir uma
grande transformacio e aprendizagem dos mesmos.

Preocupada com essa situagdo, diz uma professora:

A dificuldade mais constante é o trabalho com os
indigenas, pelo motivo de eles nao falarem muito,
estdo sempre calados, para os colombianos e
peruanos. Eu, em particular s6 falo a lingua
espanhola quando € necessdrio, porque eles vém
para o Brasil para aprender o idioma.

Percebe-se, assim, o desconforto desses profissionais com essa
realidade, que é a mistura das culturas no contexto escolar, tida como
anormal entre esses sujeitos-estudantes. As consequéncias sdo atitudes
de discriminagdo e preconceito contra o “diferente” que, nesse caso, sao
os migrantes colombianos e peruanos, indigenas e ndo indigenas no
ambiente escolar. Durante a investigacdo observamos tal
comportamento em alguns estudantes da escola. Inclusive criangas, que,
através das brincadeiras, rotulam esses alunos.

A outra preocupagdo desses profissionais estd centrada na
proposta pedagdgica implementada pela escola, na qual tedricos
educacionais criticos e pds-criticos hd muito tempo vém se dedicando
em defesa de politicas culturais pedagdgicas.

A escola tem que propor no projeto pedagdgico a
prioridade para a contextualizacdo regional,
propor um ensino-aprendizagem com métodos,
estabelecendo valores a diversidade etnocultural,
seja no ensino regular como estimulando
atividades soOcioeducativas, artisticas e culturais,
como propor aos docentes que o conhecimento
seja feito de forma interdisciplinar e que os temas
tratados sobre a familia, religido, étnica e
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cidadania seja tratado como temas transversais em
forma de oficinas, palestras (Relato da pedagoga).

Os professores acreditam que a atuagdo docente na escola, em
parte, caminha na perspectiva da educagdo intercultural. Segundo os
professores, a comprovagdo desta realidade estd na valorizacdo de
atitudes e valores dos educandos no interior da escola, quando da
convivéncia e tolerdncia com as “deficiéncias de aprendizagem” destes.
Afirmam que tudo acontece pelo estimulo as préticas esportivas, a
iniciacdo da pesquisa cientifica, as dancas, miisicas e teatros, formacdo e
incentivo das fanfarras para desenvolver o espirito cooperativo.



124



125

CAPITULO IV

TRABALHO DOCENTE: CONTRADICOES PEDAGOGICAS

“Nao ha saber mais ou saber menos: Ha saberes
diferentes”.

Paulo Freire

Para Candau (2006), pensar o ensino sob a 6tica intercultural é
pensar a respeito da diversidade™ e das identidades culturais de seus
sujeitos. Uma agdo educativa multicultural caminha em defesa de
praticas pedagdgicas que levem em conta a heterogeneidade e a
diversidade cultural de seus alunos, trazendo as vozes dos sujeitos e
suas identidades culturais para o centro do processo de ensino e
aprendizagem.

Nessa concepgdo, vale a reflexdo das prdticas pedagdgicas dos
docentes que atuam num contexto histérico-cultural fronteirico, cuja
concepgdo cultural dos seus sujeitos vai de encontro aos seus saberes,
valores, costumes e crengas como num efervescente caldeirdo cultural.

Durante a pesquisa, nas observagdes em salas de aula e nos
corredores da escola, constatou-se a maneira como 0s professores

3 Culturalmente falando, a diversidade pode ser entendida como a constru¢do histdrica,
cultural e social das diferencas.
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portam-se diante de uma realidade cultural diversa em saberes
individuais e coletivos, os quais ultrapassam os muros da escola na
tentativa de fundir-se com as praticas pedagodgicas. Percebe-se a
flexibilidade e a sensatez de alguns docentes quanto a mudanca de
paradigmas que ndo servem a esse contexto intercultural. Porém,
existem outros profissionais que preferem a forca da tradigdo.

No entanto, deve-se entender que

O rompimento com modelos tradicionais ndo se
d4 instantaneamente e requer duracdo maior, para
a elaboragdo de novas epistemologias e
metodologias. Significa romper com o velho e
abracar uma nova geometria baseada na diferenca
e nao mais na homogeneidade. Nesse caso, ¢é
preciso compreender que trabalhar com a
diferenca ndo € lidar com a oposi¢do e sim com a
tensdo (GAETA, 2003, p. 41).

Os dilemas e as angustias vivenciados por professores revelam
um modelo de se educar que ndo responde a realidade desse contexto
intercultural. A falta de entrosamento e de troca entre as disciplinas
ministradas, e de contetidos voltados a valorizagdo dos alunos néo estd
claro na prética docente. O trabalho interdisciplinar parece nio ser bem-
vindo. As praticas pedagdgicas sdo restritas, homogéneas, e em alguns
casos, tradicionalissimas. Carregadas de atitudes discriminatdrias, e
contrariando a concepgio de se educar a partir de praticas pedagdgicas
interculturais. Pois,

Educar na perspectiva intercultural implica,
portanto, uma clara e objetiva inten¢do de
promover o didlogo e a troca entre diferentes
grupos, cuja identidade cultural dos individuos
que os constituem sdo abertas e estd em
permanente movimento de constru¢do, decorrente
dos intensos processos de hibridizacdo cultural.
(CANDAU, 2006, p. 475).

No entanto, o que observamos é uma pritica pedagdgica
homogénea voltada a realizacdo de simples atividades artisticas
denominadas de interculturais, tais como: videoaula, dangas, musicas,
exposicdes, trabalhos artisticos, etc., realizadas com a participacdo de
todos os alunos da escola, brasileiros, colombianos e peruanos, mas que
no processo de ensino e aprendizagem ndo dialogam com as demais

culturas.
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A dificuldade de se encarar uma proposta de educagio que visa o
entrelacamento entre os diversos saberes ligados as identidades de
diferentes grupos étnicos e culturais apresenta-se ora pela falta de
conhecimento sobre o assunto, ora pela falta de interesse com a questio
do reconhecimento e valorizag¢do das culturas que permeiam essa regido
fronteirica e que sdo compartilhadas na escola. De acordo com o relato
da professora do ensino fundamental: “E uma situacdo complicada, pois
na maioria das vezes ndo temos o apoio fundamental, e a prépria escola
nao estd preparada para tal necessidade”.

A concepgio de educacio intercultural de alguns professores que
fizeram parte dessa investigac@o se resume, no maximo, a comemoragao
das datas civicas e festivas. Ou seja, € evidente a falta de entendimento
do que seja a educacdo intercultural, o que € confirmado por meio da
fala de uma professora do ensino fundamental ao relatar que ‘“a
diversidade cultural deve ser trabalhada de forma em que todos possam
mostrar um pouco de sua cultura, através de exposi¢cdes de materiais,
apresentacdes de musicas e dancas”.

Esse entendimento nos permite visualizar a falta de formacao dos
professores quanto ao que seja uma pratica pedagdgica embasada nos
principios da interculturalidade, que deve ser uma pratica excludente,
que privilegia uma minoria abastada em detrimento de uma maioria
oprimida. Fato que contrapde uma politica educacional que, na teoria, se
diz séria, mas que, na préitica, contribui para um ensino colonizador.

Na pritica a funcionabilidade de tal pritica apresenta-se
positivamente, jd que mobiliza todos os participes escolares. Vejamos o
que diz a professora de apoio (pedagoga) da escola sobre essa
contradicao:

Durante o ano seguimos um Plano de A¢ao, onde
temos algumas datas comemorativas onde
reunimos os professores e cada professor com sua
turma organiza-se a desenvolver uma atividade de
acordo com a proposta pedagdgica escolar.
Exemplo: Dia do Indio, da Consciéncia Negra,
Festa Junina, etc. Além disso, nossa escola recebe
convite e participamos sempre com numeros de
dangas, teatro, concursos de poesias e redacdes,
etc. em festa nas escolas e na comunidade em
geral.

Ou seja, estd clara a realizacdo de agdes e/ou atividades pontuais
como “compensa¢do” de uma verdadeira politica de educacdo
intercultural que deveria ser aplicada. Préitica contraditéria ao que
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sugere a proposta curricular, o plano de acdo da escola, que protagoniza
outra realidade. A prova é o que dizem os PCNs — Temas Transversais /
Pluralidade Cultural, quando sustenta que

Mudar mentalidades, superar o preconceito e
combater atitudes discriminatdrias sdo finalidades
que envolvem lidar com valores de
reconhecimento e respeito mituo, o que € tarefa
para a sociedade como um todo. A escola tem um
papel crucial a desempenhar nesse processo. Em
primeiro lugar, porque é o espaco em que pode se
d4d a convivéncia entre criangas de origens e nivel
socioecondmico diferentes, com costumes €
dogmas religiosos diferentes daqueles que cada
uma conhece, com visdes de mundo diversas
daquela que compartilha em familia. Em segundo,
porque é um dos lugares onde sdo ensinadas as
regras do espago publico para o convivio
democrético com a diferenca. Em terceiro lugar,
porque a escola apresenta a crianca
conhecimentos sistematizados sobre o Pais e o
mundo, e ai a realidade plural de um pafs como o
Brasil fornece subsidios para debates e discussoes
em torno de questdes sociais. A crianga na escola
convive com a diversidade e poderd aprender com
ela. (PCN/Pluralidade Cultural, 2011, p. 21).

4.1 PROCESSOS EDUCATIVOS: METODOLOGIAS E
INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS NA PERSPECTIVA
INTERCULTURAL

Os processos educativos na perspectiva intercultural pressupdem
um projeto pedagdgico como instrumento de resgate das culturas nos
mais diferentes meios sociais. Por meio do ato pedagdgico -
metodologias e demais estratégias de ensino deve-se estabelecer
relacdes de troca de culturas entre professores e estudantes, cujo
saberes, experiéncias, crencgas, valores, hdbitos, conhecimentos e
préiticas evidenciem-se como instrumentos do processo de ensino e
aprendizagem

Para CANDAU (2005, p. 29),

A educagio somente se apresenta como
multicultural no momento em que se colocam, em
acdo na escola, escolhas pedagédgicas que
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representam, em seus conteidos e métodos, a
diversidade cultural do publico ao qual se dirige.

Nao se pode tratar a educagdo intercultural sem uma pratica
pedagbégica que contemple em seus elementos de acdo, as
particularidades culturais dos alunos para os quais as aulas sdo
direcionadas.

A grande questdo que circula no meio dos docentes dessas
escolas &, exatamente, a seguinte: Como podemos lidar
pedagogicamente com a diversidade e a diferenca na sala de aula? Para
alguns, essa realidade é muito complexa, trabalhosa, e, portanto, toci-la
¢ trazer para si a responsabilidade de toda uma politica de educacio que
deve ser gerenciada por quem ndo se preocupa com essa realidade.
Entao, silenciar € mais viavel.

As situacdes sociais silenciadas até o presente
momento e que normalmente se colocam como
situacdes problemdticas na sociedade concreta na
qual se encontra a escola (as etnias oprimidas, as
culturas nacionais silenciadas, as discriminagdes
de género, de idade, etc.) passam a ser
contempladas, mas a partir de perspectivas de
distanciamento, como algo que ndo tem a ver
conosco, algo estranho, exdtico ou até mesmo
problemdtico, mas, nesse ultimo caso, deixando
claro que sua solu¢do ndo depende de nada em
concreto, que esta fora de nosso alcance. Trata-se,
segundo essa visdo, de um tipo de situacdo sobre
as quais nés ndo temos capacidade de intervir.
(SANTOME, 1995, p. 173).

A interculturalidade propde orienta¢des para préticas educativas
interculturais que tem como objetivo oferecer aos alunos/as situacdes,
através do didlogo, que os levem a compreensdo de mundo a partir de
diferentes formas sdcio-histdricas, refletindo seu préprio contexto e o do
“outro”, o “desconhecido” (Martinez, 2009). Essas praticas tém o
objetivo de oferecer aos alunos situacdes capazes de fazé-los
compreender o mundo a partir de todo seu processo histérico, com sua
diversidade, levando-os a refletir a realidade do seu mundo e do mundo
do “outro”. Nesse sentido, pressupomos praticas pedagdgicas por
intermédio de acgdes, palavras, gestos e discursos que valorizem a
igualdade entre individuos e grupos humanos.
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[...] a educacdo intercultural ndo pode ser reduzida
a algumas situagdes e/ou atividades realizadas em
momentos especificos, nem focalizar sua atengdo
exclusivamente em determinados grupos sociais.
Trata-se de um enfoque global, que deve afetar
todos os atores e a todas as dimensdes do processo
educativo, assim como os diferentes ambitos em
que ele se desenvolve. No que diz respeito a
escola, afeta a selecdo curricular, a organizacio
escolar, as linguagens, as praticas diddticas, as
atividades extraclasse, o papel do professor, a
relacdo com a comunidade etc. (CANDAU, 2005,
p. 34-35).

Nessa perspectiva, compreendemos que a educagdo que se diz
intercultural proporciona a reflexdo sobre as estratégias, metodologias e
avaliacdes do processo de ensino e aprendizagem. Ou seja, a linguagem
que utilizamos e a postura que adotamos no cotidiano da escola € o
reflexo de uma pratica que busca a valorizacdo plena das culturas - suas
identidades e diferencas (ARROYO, 2006).

Para tanto, hd que se pensar na elaboracdo e execuc¢do de uma
Proposta Curricular, do PPP, dos Planos de Aula e demais documentos
da escola que contemplem essa diversidade.

Serd que ainda continuamos discursando sobre a
diversidade, mas agindo, planejando, organizando
o curriculo como se os alunos fossem um bloco
homogéneo e um corpo abstrato? Como se
convivéssemos com um protétipo unico de aluno?
Como se a fun¢do da escola, do trabalho docente
fosse conformar todos a esse prot6tipo tnico?
(ARROYO, 2006, p. 54).

O curriculo escolar € um exemplo dessa preocupagdo. A simples
mencdo dos temas transversais, das diferentes linguagens, valores,
simbolos e estilos de comportamentos, nos programas curriculares nao
sdo suficientes para a valorizacdo da singularidade de cada um e de
todos. E na intencionalidade das propostas curriculares que os fins do
ensino e da aprendizagem se concretizam. Sao histérias de vida, de seu
pertencimento marcado nesse ato de se escolarizar e que, na maioria das
vezes, sdo esquecidos no mundo escolar.

De conformidade com Silva (1995, p. 159),

Uma das finalidades fundamentais de toda

intervenc¢do curricular é a de preparar os/as
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alunos/as para serem cidaddos ativos/as e
criticos/as, membros solidarios e democraticos de
uma sociedade soliddria e democrética. Uma meta
desse tipo de exige, que a sele¢do dos contetidos
do curriculo, os recursos e as experiéncias
cotidianas de ensino e aprendizagem que
caracterizam a vida nas salas de aula, as formas de
avaliacdo e os modelos organizativos promovam a
construcdo dos conhecimentos, destrezas, atitudes,
normas e valores necessdrios para ser bom/boa
cidadao/a.

Nesse contexto, entende-se que o desenvolvimento de
habilidades, atitudes e conhecimentos necessdrios para a atuagdo dos
alunos em contexto da sua prépria cultura étnica, racial, e a interacio
entre outras culturas, depende da forma como o curriculo € conceituado
e de como os contetidos de ensino sdo aplicados.

Parece que a cultura presente nas salas de aula chega através dos
conteddos e do desenvolvimento das atividades escolares trabalhadas no
cotidiano das salas de aula, que na maioria das vezes, parecem inocentes
e “puras”. Porém, atentemos para as “armadilhas” dessas agdes, pois,
diz Freire (2007) que os sistemas de ensino apresentam uma politica de
neutralidade na sua forma de fazer educacdo. Porém, os discursos
escolares tém contribuido para a (re) producdo de sujeitos sociais
passivos.

Através dos depoimentos colhidos em campo é possivel afirmar
que, apesar das dificuldades devido a falta de praticas educativas
interculturais na escola, a maioria dos profissionais tem tentado a
mudanca de praticas tradicionais, embora, tais prdticas ainda sejam
visiveis e constantes no cotidiano escolar docente.

Parte dos docentes demonstra-se insatisfeita por serem “levados”
ao desenvolvimento de estratégias e metodologias tradicionais. Nao t€m
mais perspectivas na mudanca comportamental das politicas
educacionais que possa “pensar na constru¢do de sociedades diferentes
[...] numa outra ordem social” (Walsh, 2009). Compreendem a grandeza
das culturas que permeiam o espaco escolar, mas assumem nao dispor
de conhecimento suficiente para o trato com esse universo. Assim,
preferem trabalhar com a homogeneidade.

Para alguns dos entrevistados/as a educag@o intercultural ainda é
um sonho a ser conquistado. E um tema que ainda estd no plano da
teoria, embora um dos principios norteadores da educacdo em direitos
humanos na educacgfo basica garanta que:
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A educagdo em direitos humanos deve estruturar-
se na diversidade cultural e ambiental, garantindo
a cidadania, o acesso ao ensino, permanéncia e
conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa,
cultural, territorial, fisico-individual, geracional,
de género, de orientacdo sexual, de op¢do politica,
de nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da
educagdo (PNDEH, 2007, p.32).

O universo educativo vai muito além da educagdo bdsica ou
universitdria. Trata-se de uma realidade que invade outros aspectos da
sociedade. E esse € o ideal que a escola deve perseguir na perspectiva de
reconhecimento e valorizagdo da cultura de cada individuo,
principalmente daqueles que dela fazem parte e que lutam pelo ideal de
justica e igualdade.

A populacdo que vive em drea de fronteira tem a oportunidade de
conviver com uma diversidade cultural muito rica. Isso significa que
criancas, jovens e adultos t&m acesso a musicas, brincadeiras,
alimentag@o, diversdo e idioma diferentes do seu cotidiano doméstico. E
a oportunidade de se aprender a conviver com costumes e modos de ser
e de pensar diferentes, haja vista cada sociedade ter sua forma
diferenciada de se expressar, e que a faz da forma e do modo que melhor
lhe agrada.

Em uma 4drea de fronteira, como essa drea, ¢ grande o nimero de
“estrangeiros” mnas escolas brasileiras, por isso torna-se necessario
reconhecer a diversidade dos universos culturais desses alunos no
ambito das praticas cognitivas. Quando ndo existe tal reconhecimento, o
risco do fracasso escolar pode ser grande. Principalmente porque nio
sdo trabalhados e levados em consideracdo os diferentes aspectos
culturais como idioma, etnia, cor, raga, entre outros, ¢ até mesmo
dificuldades de aprendizagem causadas por curriculos diferenciados.

Um projeto curricular emancipador pauta-se em propostas que
levem seus individuos a uma aprendizagem critica, a partir de metas
educativas que busquem uma nova postura dos alunos. O curriculo deve
envolver a construcdo de significados e valores culturais. Nao deve estar
envolvido apenas com a transmissao de fatos e conhecimentos objetivos.
H4 o entendimento de que a cultura da escola precisa ser mudada, uma
vez que esta € construida com base em um unico modelo cultural, o
hegemonico, apresentando um cardter monocultural. E também nio
deve exigir que se mude a cultura do aluno.

A perspectiva intercultural defende se conceber o ensino como
uma educagdo de reconhecimento do “outro”, embora compreendamos
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que as relagdes entre “nés” e os ‘“outros” estejam carregadas de
esteredtipos e ambiguidade, conforme declara Candau (2008, p. 23):

Uma educa¢do para a negociagdo cultural, que
enfrenta os conflitos provocados pela assimetria
de poder entre os diferentes grupos socioculturais
nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a
constru¢ao de um projeto comum.

De fato, a problemdtica da diversidade cultural e da construgdao
das diferengas tem sido trazida em uma visdo de cidadania multicultural,
legal, concreta, negociada em discursos e espacos, dentre os quais a
educacgdo e a formacdo docente emergem com forga.

A Declaragdo Universal sobre Diversidade Cultural reconhece o
papel fundamental do didlogo intercultural porque, apesar da
diversidade cultural, a humanidade € uma s6. Portanto, € necessario o
respeito, a compreensao e ao amor ao “outro”’. A responsabilidade para
que os principios desta Declaracdo se tornem realidade no cotidiano € de
todos, pois a humanidade € uma s6, mas as culturas sdo numerosas.
Torna-se, entdo, definitivamente, necessario entender “[...] que cada vez
que uma cultura desaparece, a comunidade, em particular, e a
humanidade, como um todo, empobrecem.” (MONTIEL, 2003, p. 44).

Portanto, a pratica pedagdgico-educativa que caminha na
perspectiva intercultural, e que deve ser parte do curriculo escolar, ndo
pode ser constituida apenas de um contetdo especifico, uma estratégia,
um objetivo, ou uma matéria especifica.

O reconhecimento da diversidade cultural deve estar presente nao
apenas nos programas, projetos, na legislacdo e no plano pedagdgico-
curricular dos sistemas de ensino e das escolas. Como também ndo se
pode pensar nesse reconhecimento apenas em situagdes festivas e datas
comemorativas. A presenca do indio, branco, negro, estrangeiro numa
sala de aula significa, e representa, a pluralidade social e individual que
cada aluno/a vive cotidianamente, e que estd imbuida de significados,
experiéncias e valores importantes para a sua vida e dos seus herdeiros.

Apagar essa memoria € negar o passado. E desvalorizar a histéria
de vida do outro. E singularizar as atitudes. E igualar o pensar. E
subestimar a capacidade criadora e interpretativa de mundo do outro.
Pensar numa proposta de educagao intercultural é oportunizar saberes. E
valorizar costumes. E possibilitar a criacdo, a invencao e a diferenca. E
patrocinar a solidariedade, a justica e a igualdade. Por isso é grande o
desafio de estudar essa temadtica, que ainda ndo é muito discutida e
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pesquisada no nosso meio académico-cientifico, embora reconhegamos
alguns avancos.

Acreditamos, portanto, que a tensdo e a preocupagdo com as
dimensdes culturais no cotidiano escolar e, especificamente, na pratica
docente, exigem dos docentes uma maior reflexdo sobre a aplicabilidade
da educacido intercultural num contexto multicultural, sensibilidade em
relacdo as questdes da pluralidade cultural e o reconhecimento da
dimensdo que a cultura tem na vida dos educandos. Isso significa a
defesa de uma pratica pedagdgica que tem como pressuposto a educacio
como um direito social e o respeito a diversidade como um direito
fundamental, constitucionalmente tutelado, que merece ganhar
efetividade no interior do ambiente escolar.

Uma proposta curricular voltada para a cidadania deve preocupar-
se, necessariamente, com as diversidades existentes na sociedade, uma
das bases concretas em que se praticam os preceitos éticos. E a ética que
norteia e exige de todos - da escola e educadores em particular -
propostas e iniciativas que visem a superacdo do preconceito e da
discriminagdo. A contribui¢do da escola na construcdo da democracia é
a de promover os principios éticos de liberdade, dignidade, respeito
miituo, justica e equidade, solidariedade, didlogo no cotidiano. E a busca
por formas de cumprir o principio constitucional de igualdade, o que
exige sensibilidade para a questdo da diversidade cultural e agdes
decididas em relag@o aos problemas gerados pela injustica social.

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes,
fazeres, regras, normas, proibigdes, estratégias,
crengas, ideias, valores, mitos, que se transmite de
geracdo em geracdo, se reproduz em cada
individuo, controla a existéncia da sociedade e
mantém a complexidade psicoldgica e social. Nao
ha sociedade humana, arcaica ou moderna,
desprovida de cultura, mas cada cultura € singular.
Assim, sempre existe a cultura nas culturas, mas a
cultura existe apenas por meio das culturas.
(MORIN, 2007, p. 56).

Pode-se, entdo, afirmar que a escola é um espaco onde a
interculturalidade € vivenciada de forma muito clara, haja vista ser a
interculturalidade uma maneira de intervencdo diante dessa realidade,
que tende a colocar a énfase na relacdo entre culturas. Nesse sentido, a
elaborag¢do de um programa curricular, que valoriza as contribuicdes de
védrias culturas de forma explicita, dinamiza e potencializa o

conhecimento numa perspectiva multicultural e intercultural.
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A educacdo, vista como processo de transformacdo social, deve
preocupar-se com o desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos,
pais e comunidade em geral, para que sejam capazes de realizar uma
leitura critica da estrutura social em que estdo inseridos. Dai
destacarmos a importancia de se implantar politicas publicas que visem
atingir o sistema educacional em todos os niveis, englobando desde as
equipes diretivas e estudantes até a comunidade de uma forma geral,
uma vez que sem esses elementos qualquer proposta politica
educacional de intervencio em contextos educativos multi/interculturais
perde sua potencialidade de transformac@o.

A combinacio de diferentes culturas convivendo em um mesmo
territdrio, seus cruzamentos e os processos hibridos forjadores de novas
identidades culturais ainda ndo ganharam o interesse de pesquisadores,
restringindo-se a um grupo muito pequeno. Os esforcos, quando
caminham nessa dire¢do, tomam por referéncia uma determinada
cultura. A preocupacido reside em evidenciar o desafio de pensar
elementos da cultura negra, indigenas, estrangeiros, etc. no espaco
escolar, e como se inserem ou podem ser inseridos como contributos a
construgdo de uma educagdo mais plural, do ponto de vista cultural.

No Brasil, mesmo sem desconsiderar a existéncia de graves
fendmenos de racismo, de discriminagdo étnica e social, de fechamento
ao diferente, o enfoque intercultural coloca em primeiro plano a
importancia de conhecer — com a finalidade de orientar a pratica
pedagdgica — os complexos itinerdrios de formagdo e produgdo cultural
que percorrem contextos jid fortemente miscigenados, de modo
particular os que se caracterizam por graves problemas sociais.

A exigéncia da aplicag@o de leis voltadas as garantias dos direitos
de grupos minoritdrios, no sentido do respeito, ¢ um exemplo de que
nossa sociedade ainda ndo concebeu a intencionalidade da educacgio
intercultural, ou seja, ainda ndo amadureceu para o respeito as
diferencas.

E 6bvio que a educacio intercultural sozinha nio pode assumir
toda a responsabilidade na busca da justica e igualdade social. Todavia,
ela é capaz de, mediante os mecanismos pedagdgicos e escolares,
propiciar a interacdo dialdgica entre culturas, num clima democratico
que defenda o direito a diversidade no marco da igualdade de
oportunidades, e da flexibilizagdo dos modelos culturais que se
transmitem na escola.
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4.2 COLONIALIDADE E RESISTENCIA NO PROGRAMA
CURRICULAR E NAS ESRATEGIAS DIDATICAS ADOTADAS
PELOS/AS PROFESSORES/AS

O curriculo, enquanto um conjunto de aprendizagens
significativas e vivenciais, politicas e pedagdgicas € a representacdo dos
elementos que envolvem a busca do conhecimento, tais como ensino,
aprendizagem, organizacdo, planejamento, diddtica, avaliacdo e
objetivos. Essa compreensdo faz parte do cotidiano escolar e estd bem
clara para os professores e professoras que atuam no contexto
fronteirico.

Para esses interlocutores, a educag¢do escolar implantada na
fronteira em estudo nao pode ignorar as diversas culturas e seus saberes
dos seus sujeitos. Todos os saberes, os processos de aprendizagem, as
linguas faladas e as diversas concepcdes e pedagdgicas ndo podem ser
excluidas das aulas e do processo de ensino e aprendizagem como um
todo.

Para eles as mudancas devem acontecer desde os contetidos
trabalhados em sala de aula até a postura pedagdgica de todos os
profissionais da educag@o. Por isso dizem que,

As politicas da educagdo implementadas nas
escolas de fronteira carregam em seu bojo uma
certa tradicdo de homogeneizagdo cultural
mascarando um padrdo monocultural, com um
curriculo, estratégias didéticas e mecanismos de
avalia¢do que hierarquizam os alunos e as préticas
educativas. (Depoimento da pedagoga).

Eles também defendem que se adotem estratégias pedagdgicas
de valorizagdo da diferenca, que se reforcem a luta antirracista e se
questionem as relagdes étnico-raciais baseadas em preconceitos e
comportamentos discriminatérios. E tudo por meio da elaboracido de
curriculos, regimentos, propostas pedagdgicas, calenddrios letivos,
contelidos programdticos e materiais didatico-pedagdgicos de
conformidade com a realidade étnico-cultural de cada povo.

Para tanto, segundo os interlocutores desse estudo, hd que se
priorizar o papel do professor nesse processo educacional,
oportunizando-lhe sua formacdo inicial e continuada direcionada ao
contexto cultural da fronteira. Numa proposta que seja realmente
intercultural e bi(multi)lingue.
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Nao se deve admitir apenas a existéncia de diferentes culturas,
mas também buscar entender a singularidade e a originalidade de
linguagens, valores, simbolos e estilos diferentes de comportamento que
sdo tecidos pelas pessoas em seu contexto histérico e social peculiar.
Nao se consideram as diferencas culturais a partir de uma classificagdo
hierarquica, pois nenhuma cultura deveria ser vista como melhor ou
pior, mais rica ou mais pobre do que a outra, uma vez que cada uma faz
sentido em si mesmo e pode ser enriquecida ou transformada na relagao
com outras culturas. A complexidade da rela¢do entre culturas evidencia
a necessidade de andlise da abordagem existencial de diferentes tipos de
jogos de relagdes.

Ao se analisar a realidade da proposta de ensino implementada na
escola pelo sistema de ensino local — Secretarias de Educacdo, percebe-
se o distanciamento que hd da educag¢do intercultural. Todos os recursos
materiais ndo correspondem a realidade cultural dos educandos. O
material diddtico das aulas e a formagao dos professores, por exemplo,
fogem a diversidade cultural e linguistica existente na escola. Os livros
oficiais usados nas aulas so os distribuidos pelo MEC e seus contetdos
estdo voltados a uma parcela de estudantes.

O siléncio dos curriculos escolares das escolas ignora a diferenca
cultural dos alunos, formada por diferentes linguagens, valores,
simbolos e estilos de comportamentos que t€ém que ser compreendidos
na sua originalidade. As relacdes entre as culturas ndo podem ser
analisadas numa Unica perspectiva. H4 o entendimento de que a cultura
da escola precisa ser mudada, uma vez que esta é construida com base
em um unico modelo cultural, o hegemdnico, apresentando um carater
monocultural.

Numa educacio intercultural, o desenvolvimento de habilidades,
atitudes e conhecimentos necessdrios para a atuacdo dos alunos em
contexto da sua prépria cultura étnica, racial, assim como para interagir
com outras culturas e situar-se em contextos diferentes dos de sua
origem, depende da forma como o curriculo € conceituado e de como os
contetidos de ensino sdo aplicados. Nao basta apenas a mencdo a
contelidos e programas propostos, mas também as mudangas nas
préticas pedagdgicas de salas de aula. H4 que se compreender que

[...] a escola ndo opera no vazio; a cultura que ali
se transmite ndo cai em mentes sem outros
significados prévios. Aqueles que aprendem
dentro da educacdo escolarizada sdo seres com
uma bagagem prévia de crencas, significados,
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valores, atitudes e comportamentos adquiridos
fora das escolas (SACRISTAN, 1995, p. 89).

A perspectiva intercultural defende outra forma de se conceber o
ensino: uma educacdo de reconhecimento do “outro”. Embora
compreendamos que as relagdes entre “nds” e os “outros” estejam
carregadas de esteredtipos e ambiguidade, conforme declara Candau
(2008), uma educacio para a negociagdo cultural, de enfrentamento dos
conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades. Ou seja, uma proposta educacional
intercultural que gere nos espagos escolares relacdes sociais com
capacidade para uma convivéncia social respeitosa entre as pessoas € 0s
grupos com caracteristicas culturais diferentes.

Caso contrdrio, hd que se refletir a imagem desse outro, assim
definida por Skliar (2003, p. 87): “o outro excluido ja ndo é s6 um outro
sem corpo e sem rosto. Agora € um outro cuja identidade se quebra, se
fragmenta, se deteriora pela exclusido”. Nesse contexto, o que parece ser
apenas um modo de tratamento para com o outro, acaba gerando a
exclusdo, no espaco escolar, de criangas, adolescentes e jovens que
vivem outra cultura.

Por isso, pensa-se a exclusdo como um processo cultural. Um
paradoxo que ao mesmo tempo em que aceita a rejeita. E o que afirma
Skliar, (2003, p. 90):

A exclusdo se torna insuportidvel quando
notamos que suas fronteiras ndo sdo — nem podem
nem querem ser de fato — estdveis: aparecem,
desaparecem e voltam a aparecer; multiplicam-se,
disfarcam-se; os limites de suas fronteiras
parecem se perder oscilam, se ampliam, sempre
estdo em movimento, nunca permanecem quietas
ou inalterdveis. Cruzam os corpos, as mentes € as
linguas de maneira vertiginosa; atravessam-nos,
tornam-se multiplas, desfiguram-se e mudam
permanentemente sua estratégia de representagcdo
sobre os outros. O controle se exerce sobre o0s
corpos, as cores, as linguagens, as peles, as
sexualidades, as territorialidades, as religides da
alteridade.

Nessa pesquisa, localizamos por meio dos instrumentos de coleta
de informacdes, como a pesquisa documental e as entrevistas, que a
prética pedagdgica colonial ainda se mantém viva nos temas de ensino
propostos nas aulas, nos exercicios de aprendizagem com préticas
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mecanicas de memorizacdo e até nas relacdes professor x aluno. A
realidade sociocultural e histérica dos estudantes nio € discutida e nem
trabalhada nas atividades académicas dos estudantes.

Em se tratando da abordagem dos contetddos programdticos das
disciplinas, que compdem a grade curricular das séries e turmas
estudadas, nem as metodologias e nem os contetidos sdo apropriados as
reais necessidades, conforme determina a LDB atual.

Enfim, descobre-se que a resisténcia a uma mudanca curricular
traz consequéncias educacionais gravissimas como: préticas
pedagbgicas  inadequadas, avaliagdo  educacional deficiente,
desorganiza¢do da estrutura e funcionamento das escolas, altos indices
de reprovacdo, evasdo, exclusio e baixos indices de desempenho
escolar, entre outras. E segundo Gadotti (1997) as desculpas
apresentadas por educadores/as é de que ndo hd tempo, pessoal
qualificado e o saldrio de péssimo gosto.

4.3 COLONIALIDADE E RESISTENCIA NO USO DOS LIVROS
DIDATICOS

O livro didético € um dos recursos didaticos de mais destaque nas
escolas. Para o professor esse é um dos importantes instrumentos de
escolarizacdo, a ponto de servir de base para a elaboracdo da proposta
curricular e/ou do programa de ensino das disciplinas. SILVA afirma
que (1996, p. 25),

[...] para uma boa parcela dos professores
brasileiros, o livro diddtico se apresenta como
uma insubstituivel muleta. Na sua falta ou
auséncia, ndo se caminha cognitivamente na
medida em que ndo hd substancia para ensinar.
Coxos por formagdo e/ou mutilados pelo ingrato
dia-a-dia do magistério, resta a esses professores
engolir e reproduzir a idéia de que sem a adocdo
do livro diddtico nio hd como orientar a
aprendizagem [...].

Os livros didaticos devem ndo apenas facilitar o trabalho do
professor, mas também, contribuir para uma boa formagdo dos seus
alunos, proporcionando-lhes o acesso ao conhecimento historicamente
produzido e também os conduzindo a reflexdes sobre a realidade
existencial, social e politica da sociedade. Além disso, deve capacita-los
ao desenvolvimento intelectual eficaz, cujas capacidades argumentativas
os tornem cidaddos de censo critico.
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A utilizac@o pelo professor de um bom material didético faz com
que as atividades ndo sejam tdo somente da pratica de se copiar e colar
mecanicamente, de modo a ensind-los, apenas, a ler, contar, e a conhecer
a geografia, a histéria, e as ciéncias de forma técnica, sem levar os
estudantes a contextualizar suas a¢des e sua fungao ante a sociedade.

A distribuicdo dos livros diddticos na escola Marechal Rondon,
segundo a dire¢do, acontece seguindo a programacio do Estado através
de programas de politicas ptiblicas direcionadas pelo MEC, tais como:

¢ O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD): voltado
para o ensino fundamental publico, incluindo as classes de alfabetizagio
infantil, e atendendo também aos alunos portadores de deficiéncia visual
que estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas piblicas com
livros didaticos em Braille.

¢ O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM): destinado aos alunos do ensino médio publico de
todo o paifs.

¢ O Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), que distribui livros com
vistas a alfabetizacdo e a escolarizacio de pessoas com idade de 15 anos
ou mais. A proposta do programa é a erradica¢iio do analfabetismo e o
progressivo atendimento a jovens e adultos no primeiro segmento de
Educagdo de Jovens e Adultos, até 2011, além de promover acdes de
inclusdo social, ampliando as oportunidades educacionais para jovens e
adultos com 15 anos ou mais que ndo tiveram acesso ou permanéncia na
educacgdo bdsica e estabelecer um programa nacional de fornecimento de
livro didético adequado ao publico da alfabetizacdo de jovens e adultos
como um recurso bdsico, no processo de ensino e aprendizagem.

Esse material diddtico que chega a escola é utilizado pelos
professores e estudantes nas aulas como forma de “guia didatico” do
processo de ensino e aprendizagem. Utilizado pelos estudantes
indigenas e ndo indigenas que estudam na escola pesquisada, o acesso a
esse recurso diddtico limita o conhecimento dos grupos minoritarios,
como no caso os indios, negro, homossexuais, entre outros.

Preocupado com essa situagdo LAJOLO (1996, p. 33) afirma que:

[...] um livro diddtico ndo pode construir seus
significados a partir de valores indesejaveis. Nao
pode, por exemplo, endossar discriminag@o contra
certos grupos sociais, nem propor a lei do mais
forte como estratégia para solucionar diferencas.
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Em hipétese alguma um livro diditico pode
endossar, nem mesmo de maneira indireta,
comportamentos inspirados em tais valores ou
aplaudir atitudes que os reforcem ou incentivem,
porque tais comportamentos e valores ndo fazem
(e nem devem fazer) parte do alicerce ético da
sociedade brasileira.

z

Constatamos que apenas nas escolas indigenas ¢é feita a
distribui¢do de livros que retratam de modo extensivo os valores, 0s
costumes e a cultura desses grupos. O ndo acesso a esses livros, para os
estudantes e professores entrevistados, prejudica o desenvolvimento
intelectual e cognitivo dos mesmos.

J4 os materiais diddticos usados nas escolas indigenas sdo
publicados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgdo
(FNDE/MEC) e distribuidos pelo MEC. A elaborag¢do da maioria desse
material tem a participacdo dos professores durante a realizacdo dos
cursos de formagdo continuada que acontece nas aldeias, nos periodos
de férias escolares.

Todo o contetido contempla a cultura e os costumes das etnias e
tem como objetivo resgatar e ensinar nas escolas indigenas as linguas
maternas, a historia, os modos de vida, as religioes, as crengas e as
relacdes dos povos indigenas entre si e com as demais culturas (MEC).

Outros materiais foram produzidos pela Secretaria de Educacdo a
Distancia (SEED/MEC), tal como os cadernos da TV Escola - Indios do
Brasil, com duas fitas de video e trés livros que tratam de temas
especificos dos indios, a suas culturas e o relacionamento com a
sociedade envolvente. O objetivo é acabar com preconceitos e ampliar
os conhecimentos dos alunos, professores e diretores de ensino
Sfundamental e médio a respeito da questdo indigena e da diversidade
cultural brasileira (MEC).

Algumas edicdes foram publicadas e organizadas pelo MEC,
voltadas especificamente ao publico indigena, com a participacdo dos
professores, artistas, contadores de histdrias, liderangas e estudantes,
com assessoria da equipe de consultores da OGPTB. Vejamos no quadro
abaixo.
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1. Com pesquisas, ilustracdes e textos
elaborados pelos professores ticunas durante varias
etapas dos cursos de formacdo, O Livro das
Arvores tem percorrido os mais diferentes e
insuspeitados caminhos. Além de seu uso nos
cursos € nas escolas ticunas em atividades
desenvolvidas nas diversas dreas do conhecimento -
o livro € utilizado em muitas escolas indigenas e
dos ndo-indios. Também estd presente no acervo de
intimeras bibliotecas do Brasil e de outros paises.

2. A Proposta Curricular das Escolas Ticunas foi elaborada
entre 2000 e 2001, durante as ultimas etapas do
Curso de Formacdo de Professores Ticunas -
Ensino Médio com Habilitagdo para o Magistério, ;*{ Mt ,‘:

#W*

promovido pela OGPTB, e destina-se as séries e &
iniciais do Ensino Fundamental. O processo de sua

preparacdo envolveu professores ticunas e e aava
consultores do Curso que juntos trabalharam temas, 0CMTE ree
objetivos, conteudos e desenvolveram et %
metodologias de aplicacdo da Proposta nas escolas. S

Também foram organizados materiais complementares, como oS
cadernos de planejamento, entre outros.

3. O livro Ngia nuna ta daugu i toru
naane (Vamos cuidar da nossa tera) foi
construido ao longo de trés anos do projeto
Educacdo ambiental e Uso Sustentivel da
Virzea em Areas Indigenas Ticunas do Alto
Solimdes, uma iniciativa da OGPTB, com apoio
do ProVirzea / IBAMA/MMA. Ele ¢é o
resultado de extensa pesquisa desenvolvida por
um grupo de professores ticunas e revela o
profundo conhecimento desse povo sobre seu
meio ambiente, a complexa simbologia de suas priticas e meios
produtivos. E também uma possibilidade sem igual de adentrar no
imagindrio e sensibilidade de seus olhares, a partir da leitura de suas
histérias, fotos e desenhos, tdo reveladores de suas vidas quanto os
textos que os referendam.
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4. Este livro dos Ticuna do Alto Solimdes, Amazonas, apresenta
histérias sobre diferentes espécies de sapos da
regidao Norte. Narrado por dois contadores, o
livro sera adotado nas aulas de Ciéncias,
Educacdo Ambiental, Artes e Educacio Fisica
nas escolas indigenas de ensino fundamental.
Com textos na lingua ticuna, o livro Cururugu
tchiga (historias de sapos) também se destina ao
Ensino Fundamental, contendo, ao mesmo
tempo, informagées que ampliam o ==
conhecimento sobre a natureza e a cultura, |  CURVRUBUTEHIGA
Segundo a apresentacdo feita pelos narradores, "neste livro nds
contamos a histdria de alguns sapos que existem nessa regido. Lendo as
histdrias, os alunos vao conhecer o cururu que se transforma em peixe, o
cururu que serve para comer, o cururu que traz alguns segredos; quando
os sapos cantam e quando eles ndo cantam, onde eles aparecem e onde
se escondem. Através das histérias e dos desenhos, os alunos vio
comegar a enxergar esses sapos. Neste livro trazemos para a escola o
nosso conhecimento, a nossa arte, a nossa lingua.”

5. Dos Ticuna (AM), o livro objetiva
reforcar as acdes desenvolvidas na drea de
satide que estdo alcangando resultados positivos
em relacdo a adogdo de hébitos de higiene bucal
e hdbitos alimentares entre os Ticuna. "A
proposta geral deste livro € que ele possa
contribuir para a autonomia dos Ticunas em
relacio aos cuidados com a sua sadde.
Procurou-se tratar a saide bucal ndo como uma
area isolada, mas relacionando-a com outras questdes fundamentais a
promocdo da saide em geral, tais como: a conservacdo dos recursos
naturais, a defesa da terra, a producdo de alimentos, as mudancas dos
habitos alimentares, entre outras.

Ainda que ndo abranja todos os contetidos referentes a satide bucal,
estdo aqui contempladas, também, as doencas bucais mais frequentes, de
modo que os Ticunas possam participar do controle dessas doencas. A
metodologia de trabalho incluiu a producdo de materiais didaticos -
como este livro, cartazes, jogos - pelos proprios professores, os quais
tém permitido que as orientagdes possam ser multiplicadas ndo apenas
na escola, mas também entre as familias dos alunos e outras pessoas da
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comunidade. Algumas oficinas contaram com a participacdo dos
dentistas e agentes indigenas de satide bucal que atuam no Distrito
Sanitario Especial Indigena do Alto Solimdes, com a finalidade de
estabelecer uma maior articulacio entre as acdes da OGPTB e do DSEI
e garantir uma mesma orientacao quanto aos procedimentos propostos.

6. E uma obra que retine historias SObIe | sy

passaros, preparadas especialmente para os WERIGU ARU AE
alunos das séries iniciais do ensino

. , . %,
fundamental. Publicado em Lingua Ticuna, i
o objetivo dos professores com este livro é _r- v¥

i

dar énfase a lingua materna na
alfabetizacdo. O livro deverd ser utilizado
junto com uma fita cassete gravado com o
canto dos pdssaros e as histérias. O livro
Werigu aru ae (canto dos pdssaros) apresenta histérias sobre diferentes
passaros da regido, narradas por Getilio Nino Ataide - eximio
conhecedor da cultura ticuna. Com textos na lingua ticuna, o livro
destina-se, prioritariamente, ao estudo da escrita dessa lingua nas
primeiras séries do Ensino Fundamental, mas também possibilita o
acesso das criancas a aspectos da cultura e a questdes ambientais de
conservagdo da fauna. Getilio diz na introdugfo: "Af imaginei que seria
bom fazer um livro com histérias pequenas, préprias para as criangas
que estdo comecando na escrita da nossa lingua. Nés, Ticunas, gostamos
de escutar os pdssaros na mata. Entdo a gente se lembra das historias.
Enquanto estou vivo, quero passar para as criangas as histérias que
aprendi com meu pai e com meus avds. Quero que as criangas fiquem
com esse saber e nunca esquecam a nossa lingua."

7. Essa publicacdo retne a legislagdo
referente aos povos indigenas do Brasil -
incluindo as leis e resolu¢des que tratam da
educacdo escolar indigena -, e outras leis e
documentos relativos a saide, meio ambiente e
educacdo. Todos os documentos foram
discutidos e analisados durante os cursos de
formagdo de professores, com a orientagdo de
advogados e outros consultores do projeto.

PROETO EPUCACAD TICUNA

CORSTRUINGG & FSCOLA TICUNA

hireites Indigenas e Cldadamia

TR nnnnTm

Nas entrevistas observamos que mesmo tendo acesso a
materiais didaticos que facilitam o processo de ensino e aprendizagem,
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alguns adolescentes e jovens tikuna optam por estudar em escola ndo-
indigena. Nas conversas de roda com esse grupo de estudantes, os
mesmos relataram que estudar em escola ndo-indigena é um sonho de
muitos indigenas para se relacionarem com os ndo-indigenas num
ambiente escolar. Apesar de, as vezes, sentirem-se ignorados e tratados
com frieza pelos estudantes ndo indios em sala de aula, e ndo terem sua
cultura enfocada e estudada, pretendem concluir seus estudos na Escola
Marechal.

O que mais atraem os estudantes tikuna para a escola s3o a
merenda escolar e os materiais didaticos doados: cadernos, lapis,
canetas, borrachas, livros, entre outros. Embora os professores nio
falem a lingua tikuna ndo sentem dificuldades na aprendizagem do
conhecimento.

Para os profissionais que dispdem desse material didatico, sua
ndo utilizagdo representa para os cofres publicos um desperdicio,
embora apresentem problemas como confusio de critérios, inadequacio
de nivel, invencdo de regras, sobrecarga de teorizagcdo, preocupacio
excessiva de defini¢des, impropriedade de definigdes, artificialidade de
exemplos, falsidade de nocdes, gratuidade de ilustragdes, mau
aproveitamento do texto, dentre outros.

Ao contrdrio, a utilizagdo de livros didaticos reproduz vérios
esteredtipos sociais, além de retratar uma realidade adversa da sociedade
em que vivemos. Por exemplo, as frutas e verduras mencionadas nos
textos ndo fazem parte da vida dos estudantes, sdo de outras regides do
Pais; os computadores ndo sdo de facil acesso na escola; os negros e
indigenas ndo t€m sua construcdo identitdria reconhecida. Nos livros
didaticos destinados aos alunos do ensino médio, os negros sdo sempre
apresentados como escravos.

Assim, pode-se perceber a colonizacdo do ensino através da
utilizacdo do livro diddtico defasado com seu contetido voltado, na
maioria das vezes, a realidade das classes dominantes, priorizando
valores e culturas distantes da realidade da maioria dos alunos. E a
consequéncia € a oferta de uma educacio de ma qualidade, que torna os
estudantes alienados.

A constatacdo dd conta de que todos entendem que o livro
didatico deve servir como apoio, de subsidio ao processo de ensino e
aprendizagem, pois contamos hoje com uma quantidade relevante de
ferramentas, principalmente com o crescimento das tecnologias. Entdo,
assim como o livro didatico, a internet, a televisao, o radio, o DVD e os
demais tipos de recursos diddticos tornam-se esséncias para uma
educacdo de qualidade, se trabalhados de forma adequada, com
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autonomia, com liberdade de pensamento, com visdo critica entre todos
os participantes desse processo de crescimento pleno do ser humano.

Portanto, a utilizacdo adequada e de modo produtivo do livro
didatico € de responsabilidade do/a professor/a. A sua ineficiéncia fica
por conta do mau aproveitamento que o professor faz deste material,
pois a pratica pedagdgica deve ser entendida como prética politica,
libertadora que extrapole os limites do discurso pedagdgico oficial dos
sistemas de ensino.

Afora a precariedade do livro diddtico, cabe ao professor saber
ministrar suas aulas, trabalhar de uma forma que aquele conteido ali
existente ndo seja o Unico a ser posto em pauta para discussdo. A
utilizacdo de outras possibilidades, como construcdo de cartazes, jornais,
outros tipos de atividades que proporcionem a discussdo sobre a
realidade que se encontra fora dos livros didéticos, sair do ambiente da
sala de aula, buscar outras experiéncias educativas para seus educandos,
€ uma possibilidade de descolonizagéo do saber.
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CAPITULO V

OS ACHADOS DA PESQUISA: CURRICULO, METODOLOGIA
E O MATERIAL DIDATICO UTILIZADO NA ESCOLA

Depois de uma longa caminhada de muitos encontros e
desencontros, certezas e incertezas, chego ao final desse estudo, que tem
como objetivo compreender as praticas pedagdgicas numa escola de
fronteira de diferentes paises, cujas relacdes interculturais entre os
saberes e experiéncias e o processo educativo formal dos seus sujeitos
entrelacam ou ndo, fica a real compreensdo da complexidade desse
assunto ora investigado.

Para tanto, apresento neste capitulo aspectos culturais importantes
(religido, lingua, alimentacdo, entre outros) que constituem as
contradicbes que envolvem o contexto escolar, as praticas e
manifestacdes interculturais, os professores e estudantes, participantes
dessa pesquisa.

Os procedimentos metodolégicos conseguiram me aproximar da
realidade cotidiano da sala de aula. Realidade essa que mostra
claramente a contradicio da pritica docente com as culturas dessa
fronteira, as quais se manifestam nas artes, na lingua e na culindria,
principalmente, desses sujeitos. As estratégias trouxeram expectativas
para além das propostas objetivadas.

Por meio das entrevistas, das observacdes e das rodas de
conversas detectamos a urgéncia que se faz da implantagéo, nessa drea,
de um projeto educacional nos moldes da educacdo intercultural
defendida por Nanni (1998): uma educagdo com um sistema escolar de
igualdade de ensino para todos; formagao adequada para os professores;
elaboracdo de livros didéaticos contextualizados; e finalmente,
metodologias de ensino e instrumentos pedagdgicos que deem conta da
complexidade das rela¢des humanas entre os individuos e as culturas
diferentes.

Ou seja, a cultura escolar contribui para a formagdo de sujeitos
independentes, sem considerar sua identidade cultural, limitando-se,
apenas, ao reconhecimento de uma diversidade cultural folclorizada,
expressa em momentos festivos, como acontece na Escola. Pritica esta
que inviabiliza a vivéncia e reflexdo dos saberes histéricos das culturas.

Os espacos das salas de aulas, como um local onde se da todo o
processo de materializa¢do dos contetdos/temas das aulas, passam a ser
determinantes no ato de ensinar, pelo fato de se incluir nesses espagos
sujeitos de diferentes culturas, que tendem a interagem-se. Desse modo
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devem caminhar as praticas pedagdgicas que sdo verdadeiramente agcdes
de um ensino intercultural. E ndo um ensino padronizado, unico e
homogéneo.

Para Cecchetti (2008, p. 165).

O ensino tedrico, universal e padronizado, anula
identidades e diferencas, silencia e ignora
alteridades. Todos sdo submetidos as mesmas
rotinas, as mesmas regras de ordem e o controle,
que nao s6 modelam comportamentos, corpos e
mentes, mas as relagdes com o mundo, com o
Outro e com o sagrado, relacdes estas
fundamentais no processo constante de tornar-se
humano, de vir a ser.

Nessa perspectiva, o que se constatou na Escola Marechal
Rondon sdo atitudes pedagdgicas direcionadas ao processo de ensino
que estigmatiza pessoas participes de grupos, comportamentos e ideias
diferenciadas. Tudo isso, na maioria das vezes, de modo obscuro, sem se
preocupar com o que o outro pense sobre isso. Tal pratica é a prova da
contradicdo entre o que se pretende mediante a proposta pedagdgica da
escola e o que realmente se vive. Tal compreensdo se fundamenta
quando,

[...] o curriculo e a programagdo diddtica, mais
do que um cardter 16gico, terdo uma fungdo
ecoldgica, ou seja, sua tarefa ndo serd meramente
a de configurar um referencial teérico para o
repasse hierdrquico e progressivo de informacdes,
mas terd a tarefa de prever e de preparar recursos
capazes de ativar a elaboracdo e circulacdo de
informagdes entre sujeitos, de modo que se auto-
organizem com relacdo a reciprocidade entre si e
com o proprio ambiente (FLEURI, 1999, p. 288).

No dia a dia do cotidiano escolar, observam-se as consequéncias
dessa pratica, que aparecem de modo desastroso. As relacdes humanas e
interculturais sdo, na maioria das vezes, estremecidas, culminando com
a antipatia e rejei¢do por temdticas, disciplinas, colegas e professores.
Tudo isso, ocasionado por uma proposta de ensino excludente, fugindo-
se, assim, da real proposta de educagdo intercultural que tem como base
a relacdo entre as pessoas de culturas diferentes, cuja proposta
pedagégica é voltada para contetidos e métodos de carater multicultural.
E como afirma Fleury (1999), hd que valorizar os sujeitos criadores das
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culturas, ja que as mesmas ndo existem sozinhas. Nao hd como separd-
las.

Meu contato com os estudantes estrangeiros, falantes do
espanhol, por exemplo, tornou-se um momento de muito aprendizado,
mas também, de apreensdo, principalmente por falarmos idiomas
diferentes. Meu receio era ndo compreender e ndo ser compreendida
pelos/as estudantes. Minha experiéncia de contato com o idioma
espanhol se deu, apenas, de modo informal, quando residia em
Tabatinga e tinha como vizinhos colombianos e peruanos, no comércio
de Leticia/CO, e em locais sociais de diversdo e entretenimento. Da
minha parte, as conversas aconteceram numa espécie de “portunhol”. A
forma de comunicacdo entre nés se deu com a mistura de palavras e
frases do portugué€s com o espanhol. O importante é que conseguimos
estabelecer um didlogo produtivo e necessdrio a investigacao.

A escola foi o cendrio desse estudo. Um ambiente, para mim,
muito aconchegante e de muitas surpresas e controvérsias. Para alguns
estudantes, participantes dessa pesquisa, esse ndo é um local atraente e
muito menos interessante. Parece mais um espago de deveres e
obrigacdes, impostas, como o melhor modo de se “aprender”. De aulas
carregadas de atividade escolares enfadonhas, sem nenhuma
preocupacdo com possibilidades de haver (des)encontros entre os
sujeitos, como perspectiva para que haja um intercimbio entre as
culturas e seus saberes.

Nesse contexto, por exemplo, estd a forma de utilizagdo dos
materiais diddticos e dos demais instrumentos tecnoldgicos pelos
professores e professoras durante suas aulas. Os livros didéticos, além
de apresentarem temas sobre questdes socio-culturais e histdricas locais,
geogréficas, histdricas e politicas, monopolizam determinada cultura em
detrimento das muitas presentes no espaco da sala de aula. Uma pratica
hegemonica que inicia no momento da escolha dos livros, no momento
em que a escolha se dé a partir da indicagdo de obras ja definidas pela
SEDUC. Ou seja, ha que se decidir por uma proposta ja escolhida.
Muitas vezes, sem se saber por quem e o por qué da opgdo por
determinados livros.

Para a maioria dos professores a op¢dao de escolha dos livros
didaticos na escola ndo é concretizada, com a justificativa de que a
amior parte dos professores optou por outras obras. Resta, entdo, a todos
aceitar e acreditar nessa “verdade”, mesmo sem comprovagdo. Alguns
professores pensam ser este um “jogo de cartas marcadas”, diz o
professor.
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Diante do exposto, € necessdaria uma mudanca considerada na
selecdo e utilizagdo do livro didatico na Escola Marechal Rondon, para
que os livros ndo “sejam usados justamente por aqueles estudantes cujas
culturas s@o representadas e julgadas, a partir da cultura hegemonica, de
modo preconceituoso e discriminatério” (FLEURY, 1999, p. 280).
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CONSIDERACOES FINAIS

"Ciéncia é conhecimento organizado.
Sabedoria € vida organizada."
Kant

Nesta pesquisa desenvolvemos a temdtica “prdticas pedagdgicas
interculturais em escola de fronteira internacional brasileira”, com o
objetivo de se compreender as relacdes entre os saberes escolarizados e
a diversidade étnica e cultural durante o processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula, num contexto fronteirico, cujo corpo
discente € formado por estudantes indigenas e ndo indigenas, de
nacionalidades colombiana, peruana e brasileira. O corpo técnico e
docente € menos heterogéneo.

Para a andlise dessa temdtica defendemos a pratica pedagdgica
numa “perspectica intercultural como promog¢do deliberada da inter-
relacdo entre diferentes grupos culturais presentes em uma determinada
sociedade” (CANDAU, 2007). Ou seja, pode-se proporcionar agdes
escolares — discussdes, metodolologias, avaliacdes — voltadas a um
conhecimento universal, voltado a todas as camadas sociais. E como
menciona Fleuri (2004, p. 6), deve-se “desenvolver a interacdo e a
reciprocidade entre grupos diferentes, como fator de crescimento
cultural e de enriquecimento mutuo”.

Minha reflexdo parte da compreensdo da escola como um espago
que independente do contexto em que estd situada, sendo sempre um
espaco de encontros, cujos alunos/as de diferentes procedéncias/culturas
se preparam para ser verdadeiros/as cidaddos/as, dignos/as de um futuro
préximo cheio de elementos que podem interferir no desenvolvimento
pessoal e profissional.

Torres Santomé (1995, p. 175) afirma que:

As institui¢des escolares sdo lugares de luta, e a
pedagogia pode e tem que ser uma forma de luta
politico-cultural. As escolas como institui¢des de
socializacdo t&m como missdo expandir as
capacidades humanas, favorecer andlises e
processos de reflexdo em comum da realidade,
desenvolver nas alunas e alunos os procedimentos
e destrezas imprescindiveis para sua atuacdo
responsavel, critica, democrética e soliddria na
sociedade.
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A preocupagdo com uma escola democratica, muito defendida
pelos movimentos socias, volta-se, com muita énfase, para uma
pedagogia mais humana a partir de praticas pedagdgicas pensadas no
planejamento, na presente proposta de ensino e nos programas escolares.
Por isso Perrenoud (1990, p. 23) diz:

Embora os programas escolares se tenham vindo a
tornar progressivamente menos elitistas, eles
possuem ainda caracteristicas de uma cultura de
elite, como, por exemplo, dar maior importancia
ao “saber sobre” do que ao “saber fazer”,
predominar o verbo sobre a acdo, privilegiar os
textos escritos sobre os outros tipos de expressdo e
valorizar de forma distinta o estilo ortografico.

Essa concepcio de educagdo formal e/ou de ensino escolarizado
ministrado pelas instituicdes de ensino, nesse contexto intercultural, por
vezes, € concebida apenas como,

Conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo  desses
comportamentos. (DOMINIQUE JULIA, 2001, p.
10).

Ou seja, é uma pratica que se preocupa apenas com técnicas e
estratégias de ensino como se fosse uma receita a ser aplicada, na
medida certa, com um fim tunico. Na verdade, a acdo pedagdgica
apropria-se sempre das mesmas atividades, exercicios e avaliacdes, para
todos os estudantes, e em todas as situagdes e contextos, sem um olhar
mais diversificado sobre a histdria de vida de cada individuo.

Estd posto, entdo, o que se constatou: uma pritica docente
homogénea, carregada de um processo histérico ainda colonizador, onde
apenas um grupo ¢é privilegiado. “A colonialidade se transtorna e volta
ao ponto de partida, a sua fundacdo, a sua razdo origindria” (Skliar,
2003, p. 108).

Em se tratando das manifestacdes culturais como a danga, a
musica, de forte influéncia entre os jovens fronteiricos, hd uma
preocupagdo com o seu silenciar desses aspectos culturais de muito
significados para os seus sujeitos.

Nesse sentido, ha que se considerar a educagdo intercultural como
forma de reconhecimento e valoriza¢do das mais diversas linguagens e
culturas que ai estdo postas e colocadas e, consequentemente, dos
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sujeitos que produzem tais cultutras: indigenas, mulheres, homens,
criangas, homossexuais, negros, entre outros, como propdem, por
exemplo, os parametros dos temas transversais/ Pluralidade Cultural, ao
oferecer,

Elementos para a compreensao de que respeitar e
valorizar as diferencas étnicas e culturais ndo
significa aderir aos valores do outro, mas, sim,
respeitd-los como expressdo da diversidade,
respeito que é, em si, devido a todo ser humano,
por sua dignidade intrinseca, sem qualquer
discriminacdo. (PCN, 1997, p. 19).

Teoricamente falando, essas propostas oferecem um processo de
ensino-aprendizagem na perspectiva de uma inter-relacio intercultural
entre escola x comunidade x sociedade, cuja relagdo é um intercdmbio
entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente
diferentes, mas que se respeitam e se completam nessas diferencas.
Tudo no intuito de se propiciar ao aluno seu valor no convivio escolar.

No entanto, a realidade do tratamento das culturas no cotidiano
desse contexto escolar é outra. De acordo com Candau (apud Walsh,
2001, p. 12), mesmo com a preocupacio e a introdugdo da perspectiva
intercultural nas reformas educativas,

Nao hd um entendimento comum sobre as
implicagdes pedagdgicas da interculturalidade,
nem até que ponto nelas se articulam as
dimensdes cognitiva, procedimental e atitudinal;
ou o préprio, o dos outros e o social.

Durante a pesquisa, verificou-se que € considerada a
multiplicidade de manifestagdes artistico-culturais, expressas das mais
diversas formas e situagdes, como forma de superacdo das diferencas
culturais nessa fronteira. H4 a influéncia de algumas manifestagdes
sobre outras. Por exemplo: a musica, a danga, e a culindria sdo as mais
apreciadas, principalmente pelos jovens no espaco escolar. Contudo,
percebe-se que na sala de aula essas manifestacdes sdo esquecidas,
silenciadas. Talvez ndo seja essa uma maneira de hierarquizacdo das
culturas?

As cerimdnias, os rituais e a arte dos tikuna, por exemplo, ndao
tém seu lugar e valor no ensino formal, salvo nas comemoracdes de
datas civicas e comemorativas. Vale registrar que a arte para 0s
indigenas ndo representa somente habilidades artisticas. Expressa vida.
E como tipo de aprendizagem ¢ a representacdo da capacidade cognitiva



154

desses cidaddos. Defende-se que, “uma educagdo libertadora exige que
se leve a sério os pontos fortes, experiéncias e valores dos grupos
oprimidos” (TORRES SANTOME, 1995, p. 171).

Durante esses estudos, apreende-se a esséncia de um modo de
vida interpenetrado pelas diversas concepgdes e préticas daqueles que a
habitam, pois na fronteira formam-se lacos espontineos, independentes
da linha oficial demarcada pelos Estados fronteiricos.

Uma das primeiras dificuldades, constatada na pesquisa, que se
apresentam ao aluno imigrante € a aprendizagem do conhecimento em
outra lingua que ndo a sua. Aprender essa lingua serd o primeiro
caminho para a intera¢do/inclusio social desse aluno.

o bilinguismo34 ¢ um elemento importante da educagdo
intercultural, uma vez que € importante preparar as pessoas para a vida,
para o mundo. As pessoas estdo sempre em movimento: viajam, fazem
programas, intercambios, entre outros, e se deparam com situagdes que
exige um conhecimento linguistico. O monolinguismo implica uma falta
de visdo do mundo que estamos vivendo porque € essa uma necessidade
da modernidade, do mundo globalizado.

Para o grupo de estudantes colombianos e peruanos, por exemplo,
0 ndo dominio do idioma local representa um grande desafio no espaco
escolar, principalmente quando precisam apresentar seus trabalhos e as
atividades escolares através da comunicacdo oral.

A educacdo intercultural bilingue nido se mostra como um
enfoque pedagdgico de valorizacdo e resgate das culturas indigenas, e
muito menos como um fator de identidade de um individuo ou grupo
étnico. A consequéncia dessa concep¢do errdnea de educacdo
intercultural proporciona relacdes tensas e conflitantes entre os
diferentes grupos em sala de aula, porque mostra claramente
comportamentos preconceituosos de uma maioria de individuos e
grupos que defendem sua identidade como sendo a unica legitima, e a
do outro como ndo sendo valida, por ser diferente.

Essas reflexdes nos fazem concordar com o que nos relata Boto
(2005, p. 67; apud Soares, 1986, p. 77):

E que o ensino de lingua materna, entre nds,
vincula-se a uma pedagogia conservadora, que vé
a escola como instituicdo independente das

* MEGALE (2005) (apud Barker e Prys (1998), Li Wei (2000) argumenta que o termo
bilingue basicamente pode definir individuos que possuem duas linguas. Mas, deve-se incluir
entre estes, individuos com diferentes graus de proficiéncia nessas linguas e que muitas vezes
fazem uso de tré€s, quatro ou mais linguas.
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condigdes sociais econdmicas, espaco de
neutralidade, de que estariam ausentes oS
antagonismos e as contradi¢des de uma sociedade
dividida em classes. Na verdade, € uma escola que
se pde a servico dessa sociedade, quando, no
ensino da lingua materna, elege o dialeto de
prestigio, a que s6 tém acesso as classes
dominantes, como a lingua legitima, que usa e
quer ver usada. A consequéncia € [...] a teoria da
deficiéncia linguistica, naqueles aspectos em que
menos crédito merece, que continua
fundamentando a pratica pedagdgica no ensino da
lingua materna, entre nds: uma pratica pedagdgica
que julga a linguagem do aluno como errada,
pobre, porque a avalia segundo a distincia que a
separa do dialeto de prestigio, considerado como a
norma, o padrdo; que desconhece a legitimidade
de todas as demais variedades linguisticas, que
censura e estigmatiza; que, por isso, se propde a
substituir o dialeto que o aluno domina, em
decorréncia de sua socializagdo em determinado
grupo social, pelo dialeto-padrdo, e tenta fazé-lo
sem levar em conta as diferencas ndo sé
linguisticas, mas também culturais, sociais e
econdmicas que separam os falantes do dialeto-
padrdo dos falantes do dialeto ndo-padrio; enfim,
uma prética pedagdgica que ignora as miltiplas
determinagdes - econOmicas, sociais, culturais,
politicas, ideoldgicas — de que a escola e as
variedades linguisticas sdo produto. Certamente
cabe a essa prdtica pedagédgica grande parte da
responsabilidade pelo fracasso das camadas
populares na escola.

E notéria a existéncia de outros tipos de discriminagdo nesse
espacgo escolar. Além da questdo de nacionalidade, outras diferengas sio
vistas com olhares preconceituosos. Nesse caso, a questdo étnica
também parece bem destacada. Esse comportamento que exige muito
comprometimento na forma de ensinar das escolas de fronteira, no
sentido da responsabilidade social que carregam como forma de
resguardar as tradi¢des culturais, os costumes, as linguas, enfim, todo o
modo de ser e viver dessa parcela significativa da sociedade.

O grande desafio que se coloca, entdo, para a escola de fronteira é
investir na superacdo da discriminacdo e dar a conhecer a riqueza
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representada pela diversidade etnocultural que compde o patrimdnio
sociocultural brasileiro, valorizando a trajetéria particular dos grupos
que compdem a sociedade. E a escola, responsdvel pela escolarizacio
dos saberes, e assim pelas praticas escolares, é espago privilegiado para
o reconhecimento e respeito dos valores culturais, que sdo valores
universais, e das questdes da diversidade cultural.

Diante de tudo o que foi exposto e analisado nesse estudo, fica o
entendimento de que a triplice fronteira formada pelo Brasil, Colombia e
Peru detém um potencial cultural bastante diversificado, de significagcdo
para os seus sujeitos, a qual faz parte do cotidiano dessa populacdo em
todos os espagos e instituicdes sociais - familia, igreja, comunidade, etc.
— de modos e conceitos diferentes em cada um desses espagos. E preciso
reconhecer que, informalmente, esses organismos sociais tentam
articular sua atuacdo de conformidade com as representacdes culturais
dessa fronteira.

Pensar os saberes culturais em seu entrelacamento com praticas
pedagdgicas interculturais envolve reflexdes sobre o significado dos
conceitos de cultura, de escola e de interculturalidade. Evidentemente,
ndo pretendemos fazer tais definicdes nesse trabalho. Entretanto,
devemo-nos questionar sobre a proposta de ensino oferecida aos alunos
brasileiros, colombianos e peruanos, indigenas e nao-indigenas, na
triplice fronteira.

E necessdria, porém, a compreensdo da dimensdo cultural
presente na escola e em todos os seus fundamentos. Por isso, os
contetdos, as estratégias de ensino e a avaliacdo devem ser trabalhadas
na perspectiva de uma pedagogia menos pragmadtica, de modo que,
através as acOes educativas sejam desenvolvidas um processo de ensino
e aprendizagem de significados, de refor¢o aos interesses coletivos, e
em especial, dos grupos menores.

Das minhas reflexdes em campo, mediadas pelos recortes
tedricos dos autores estudados, apresento como resultado a concepg¢do
de que a cultura da fronteira é plural, porém, por vezes, na escola, se
apresenta hierarquicamente por meio das dangas, da culindria, da musica
e de alguns temas considerados de maior importancia no processo de
escolarizacdo.

Assim, finalizar este trabalho ndo € “colocar um ponto final” no
problema investigado. E apenas o comego das reflexdes sobre o assunto.
Sao alguns passos de uma caminhada que exige compreender em suas
multiplas dimensdes o aspecto identitdrio nos processos de construgio
de uma educagdo que se diz intercultural, voltada para cidaddos



157

indigenas e ndo-indigenas, brasileiros e estrangeiros, presentes numa
mesma fronteira. Num mesmo espaco.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPTO DE ESTUDOS ESPECIALIZADOS EM EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO E MOVIMENTOS
SOCIAIS
Campus Universitario — Trindade/CEP 88040-900 —
Florian6polis/SC - FONE (48) 37219429
Mestranda em educacao: ZENETE RUIZ DA SILVA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA:

PEDAGOGO/A
NOINIE: ...ttt e e e e e ettt eeeseeeeeeeasaaes
TUIMNO: ..t Formagao: .......ccocceeveeenieene
Data da entrevista: / /2011

1. Como lidar com a diversidade cultural em sala de aula? A
homogeneidade é possivel?

2. Que projeto/programas a escola desenvolve direcionado a valorizagao
das culturas?

3. Qual € a sua opinido sobre as politicas da educagdo implementadas
pelo sistema de ensino nas escolas de fronteiras?

4. Diante da realidade administrativa e pedagdgica da escola, como
encarar uma proposta de educacdo direcionada para a Pluralidade
Cultural?

5. O que vocé entende por educaglo intercultural?

6. Quais as praticas pedagdgicas das aulas que consideradas
interculturais?

7. Qual o percentual de alunos estrangeiros que frequentam a escola?
Qual o nivel e a idade mais frequente desses estrangeiros?

8. Em sua opinido, o que precisa ser feito para melhorar o ensino/a
educacgdo na escola?
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPTO DE ESTUDOS ESPECIALIZADOS EM EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO E MOVIMENTOS
SOCIAIS
Campus Universitario — Trindade/CEP 88040-900 —
Florian6polis/SC - FONE (48) 37219429

Mestranda em educacdo: ZENETE RUIZ DA SILVA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA:

GESTORA
JA (0] 10T PSSR PPRRP
FUnGao:.....ooviiiii Formacao: ......
Tempo de servigo na fungao:.........eceevveereenenennen. Funcdo anterior:.
Data da entrevista: / /2011

1. O que é ser gestora em escola de fronteira?

2. Como lidar com a diversidade cultural na escola?

3. Que modelo de educacio vocé acha adequado para
atuacdo/formacdo professores num contexto intercultural?

4. Que projeto(s)/programa(s) a escola desenvolve direcionados a

valorizacdo das culturas?

5. Qual € a sua opinido sobre as politicas da educagdo implementadas

pelo sistema de ensino nas escolas de fronteiras?

6. Diante da realidade administrativa e pedagdgica, como encarar a

proposta de uma educacio intercultural?

7. Qual o percentual de alunos estrangeiros que frequentam a escola?

Qual o nivel e a idade aproximada desses alunos estrangeiros?
8. Existentes alunos indigenas na escola? Quantidade aproximada.

9. Em sua opinido, a atuacdo docente, nessa escola, caminha na

perspectiva da educag@o intercultural?

10. Como se ddo as relagdes entre os sujeitos de culturas diferentes no

espaco da escola?

11. Narre uma experiéncia vivenciada na escola que demonstra o

entrelacamento entre as culturas no contexto escolar.
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPTO DE ESTUDOS ESPECIALIZADOS EM EDUCA};AO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO E MOVIMENTOS
SOCIAIS
Campus Universitario — Trindade/CEP 88040-900 —
Florian6polis/SC - FONE (48) 37219429
Mestranda em educacao: ZENETE RUIZ DA SILVA

ROTEIRO DE ENTREVISTA/CONVERSA COM ALUNO/A

1.

2.

10.

Voceé gosta de estudar nessa escola? Por qué?
Do que vocé mais gosta e acha bom na escola?

A forma de ensinar dos/as professores/as facilita sua
compreensdo dos conteidos ministrados?

Que disciplina/s e atividade/s vocé mais gosta e se identifica,
por qué?

O que vocé mais gosta de fazer na escola?

O que vocé pensa que precisa existir ou ser feito na escola pra
melhorar e facilitar a aprendizagem e consequentemente a vida
dos alunos?

Como € sua relagdo com os seus colegas de classe?

Vocé considera alguém ou algum/uma colega de sala ou da
escola “diferente” de vocé, por qué?

Vocé ou seu/sua colega de classe ji foi discriminado na escola?
Em que situagéo?

Vocé tem dificuldades pra se relacionar com alguém da sua sala
ou da escola, por qué?
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APENDICE D

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPTO DE ESTUDOS ESPECIALIZADOS EM EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO E MOVIMENTOS
SOCIAIS
Campus Universitario — Trindade/CEP 88040-900 —
Florian6polis/SC - FONE (48) 37219429
Mestranda em educacao: ZENETE RUIZ DA SILVA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA:

PROFESSOR (A)
B\ NLo) 1 TP
TUIMNO: .. Formagao: .......ccocceeveeennenne
Data da entrevista: / /2011

1. De que maneira vocé acha que deve ser trabalhada a diversidade
cultural em sala de aula?

2. Que atividades vocé realiza nas aulas direcionadas a valorizagdo das
culturas?

3. Diante da realidade (administrativa e pedagdgica) da escola, como
encarar uma proposta de educacdo direcionada para a Pluralidade
Cultural?

4. Voce trabalha com alunos colombianos e peruanos, indigenas e nao-
indigenas? Quais sdo as maiores dificuldades que vocé tem ao trabalhar
com esses alunos? E quais as dificuldades que eles apresentam durante o
processo de ensino-aprendizagem?

5. Em sua opinido, a atuagdo docente, nessa escola, caminha na
perspectiva da educac@o intercultural?

6. Quais os pontos positivos e negativos de atuar num contexto
multicultural? Quais sdo os maiores desafios?

7. Como se ddo as relacdes entre os sujeitos de culturas diferentes no
espaco da escola?

8. Narre uma experiéncia vivenciada durante as aulas que demonstra o
entrelacamento entre as culturas dos alunos.
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APENDICE E

DISSERTACOES E TESES: BIBLIOTECA VIRTUAL DO
CED/PPGE/UFSC - PERIODO DE 2005 A 2010

DISSERTACOES E TESES PPGE/UFSC

ANO QT. TOTAL ANO | QT. | TOT
2005 04 2005 -

DISSER 2006 47 2006 12

TACAO 2007 51 234 TESES | 2007 05 59
2008 37 2008 20
2009 47 2009 07
2010 48 2010 15

TOTAL

GERAL 296

Fonte: site da UFSC.
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APENDICE F
DISSERTACOES: BIBLIQTECA VIRTUAL DO CED/PPGE/UFSC
- PERIODO DE 2005 A 2010
DISSERTACOES PPGE/UFSC
ANO LINHA AUTOR/A TITULO
Educacdo e | Carlos Augusto | Juventude(s) e escola: suas
2007 | Mov. Sociais Callegaro culturas em didlogo
Ensino e | Elcio Cecchetti Diversidade cultural religiosa
Formacao de na cultura da escola
Educadores
Educacio e | Karina Cristiane | Educagdo escolar Kaingdng:
Movimentos Belz do discurso oficial as praticas
Sociais efetivas.
2008 Mariana de | Cultura  surda: possivel
L.Isaac Leandro | sobrevivéncia no campo da
Educaciao e | Campos inclusio na escola regular?
Processos Marisa  Fitima | Cultura surda e educagdo
Inclusivos Padilha Giroletti escolar kaingang
Educacio, Tatiane dos | Disputas de identidades: a
Histoéria e | Santos Virtuoso nacionalizacdo do ensino em
Politica meio aos fitalo-brasileiros
(1900-1930)
2009 | Educacgdo e | Rute Miriam | Malungo: itinerdrio plural de
Movimentos Albuquerque relagdes com os saberes
Sociais

Fonte: site da UFSC.
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APENDICE G
TESES: BIBLIOTECA VIRTUAL DO CED/PPGE/UFSC -
PERIODO DE 2005 A 2010
TESES CED/UFSC
ANO LINHA AUTOR TITULO
Ensino e | Nadir Educacio intercultural e comunidades de
Form. de | Esperanca periferia: limiares da formagdo de
2006 | Educ. Azibeiro educadoras
Rosangela | Politica educacional nos anos de 1990: o
Educ, Célia multiculturalismo e a interculturalidade
Histéria e | Faustino na educagdo escolar indigena
Politica Kaitia Soa Trabalho docente e conhecimento
2008 | Ens. e | Patricia Casa de saberes: cultura e educagdo em
Form. de | Guerrero comunidades rurais do vale do
Educad. Jequitinhonha
Paulo Cesar | Diferenca cultural e educacdo bilingue:
Educ. e machado as narrativas dos professores surdos
2009 | Processos sobre questdes curriculares
Inclusivos | Vilmar A politica da diferenca: educadores
Silva intelectuais surdos em perspectiva

Fonte: site da UFSC.
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APENDICE H

DISSERTACOES E TESES: CAPES - PERIODO DE 2005 A 2010

DISSERTACOES E TESES/CAPES

ANO | QT. | TOTAL ANO | QT. | TOT

2005 14 2005 | 03
DISSER | 2006 16 2006 | 07
TACAO [ 2007 19 111 TESES | 2007 | 06 26

2008 21 2008 | 05

2009 | 20 2009 | 05

2010 | 21 2010 -
TOTAL
GERAL 137

Fonte: site da UFSC.
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DISSERTACOES: BANCO DE DADOS DA CAPES - PERIODO DE
2005 A 2010

DISSERTACOES / BANCO DE DADOS DA CAPES

AREA AUTOR/A UNIVERSI
ANO | CONHECI TITULO DADE
MEN.
Educagdo Maria UNIV. DE
Politica Andréia Curriculo, Cultura e PASSO
Educacio Maciel Intercultura FUNDO
nal Nerling
2005 Educacgio, cultura e
Funda cultura do 'amém: UNIV. FED.
mentos da Martinho didlogos do Ondjango | DE
Educagdo Kavaya com Freire em PELOTAS
Ganda/Benguela/Ango
la
Os indios tupiniquins e
Antropo Marcelo L. | uma pratica UNIV. DE
logia Ucelli pedagdgica SAO
2007 diferenciada em MARCOS
Aracruz, ES.
Indigenismo
alternativo: no UNIV.
Solan compasso da educacdo | FEDERAL
ge P. da intercultural entre os DE MATO
Silva Kanamari do Médio GROSSO
Jurud-AM
Aurélio Proposta curricular de
Fabido educacdo bilingue: PONTIFICI
Ginja ponto de partida para A UNIV.
uma educagio CATOL. DE
intercultural em MG/PUC
Educa Mocambique?
¢do Multiculturalismo e
Dalva imigragdo: a
Linda relevancia do trabalho | UNIV.
Vicentini pedag. na perspectiva | ESTADUAL
multi/intercultural para | DE
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o processo de constit. MARINGA/
da nova identidade | UEM
cultural entre
descendentes de
2008 japoneses
Tensdes interculturais
Luiz e os impactos no
Enfermagem | Henrique processo saude-doenca | UNIV. FED.
C. Pello na populacdo guarani | DO RIO DE
mby4 do municipio de | JANEIRO
Aracruz, Espirito | /UNIRIO
Santo Rio de Janeiro
A mediacdo | UNIV. FED.
Educacio Maria intercultural da | FLUMI
Lucia cestaria guarani: a | NENSE
Garcia aldeia de itaxi
Dom Quixote,
Marielle de | literatura e | ESCOLA
Edu. Souza religiosidade: uma | SUPER.
/Teologia Vianna experiéncia DE TEOLO
pedagdgica na | GIA/EST
educagdo de jovens e
adultos
Cultura regional e o
ensino da arte:
caminho para uma UNIV.
Nilva prética intercultural? CATOLI
Heimbach Estudo de caso: escola | CA
2008 municipal Sulivan DOM
Silvestre de Oliveira- | BOSCO
Tumune Kalivono
“crianga do futuro”
A Universidade
Educacio Rita Federal do Amazonas UNIV. FED.
Floramar e 0 Acesso dos Povos DO AMAZO
dos S. Melo | Indigenas ao Ensino NAS/ UFAM

Superior: Desafios da
Construgdo de uma
Politica Institucional
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Vera Licia

Politicas de educagdo
no Brasil: desafios e

Sanson possibilidades UNIVERSID
Cadini educacionais das ADE DE
relagdes étnico-raciais | PASSO
e do ensino de histéria | FUNDO
e cultura afro-
brasileira e africana
A contribuicdo de um
projeto escolar para a PONTIFICI
educacdo intercultural: | A UNIV.
Eder da o “intercambio CATOLICA
Silva internacional DO RIO G.
Silveira estudantil Delta do DO SUL
Educacio Jacui / Brasil e
Mostazal/Chile
Estela Mara | O professor de Letras: | UNIV.
de Andrad uma andlise a partirda | CATOL.
perspectiva DOM
intercultural BOSCO
Linguist./ O Acre e a educagdo
Letras e Manoel E. escolar indigena, UNIV.
Artes C. Cunha intercultural, FEDERAL
diferenciada e bilingue | DO ACRE
2009 m? Praticas Vivenciadas
Aparecida na Constituicdo de um | UNIV.
Mendes de | Curso de Licenciatura | FEDERAL
Oliveira Indigena em DE MATO
Matemitica para as GROSSO
Comunidades DO SUL/
Educagao Indigenas Guarani e UEMS
Kaiowa de Mato
Grosso do Sul
Simone A crianca terena: O | UNIV.
Figueiredo | didlogo entre a | CATOL.
da Cruz educacdo indigena e a | DOM
educacdo escolar na | BOSCO/UC
aldeia buriti DB
Politicas Telma Educacdo indigenista e | UNIV. FED.
Publicas Vieira politicas publicas:o | DO MARA
Lima nicleo insikiran de | NHAO

formacgao superior
indigena em RR

O discurso
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Alex contemporaneo do CENTRO
Letras Sandro C. | respeito a diversidade | UNIV.
Linguistica da Silva cultural e a proposta RITTER

do livro didatico DOS REIS
Identidade/diferenca
tikuna e o processo UNIV.

Antodnia educativo formal: um FEDERAL

Rodrigues olhar através das DO

da Silva escolas Ebenezer e AMAZONA

maravilha do S/
municipio de UFAM
Benjamin
2010 Educacao Constant/AM
Nucleagdo de
Comunidades
Escolares Tradicionais | CENTRO
Veral do no Municipio de Nova | UNIV.LA
Marini Petrépolis: SALLE
Perspectivas
Interculturais no
Processo de
Escolarizacio
Marinete L. | Educacdo escolar na UNIV. FED.
Mota Triplice Fronteira DO AM.
Brasil, Colémbia e
Peru
Diversidade cultural e | UNIV. FED.
Raquel educacdo escolar: | SAO
Moreira perspectiva CARLOS
comunicativo- /UFSCar
dialégica  para o
trabalho pedagdgico

Fonte: site da CAPES, 2011.
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TESES: BANCO DE DADOS DA CAPES - PERIODO DE 2006 A

2009
TESES / CAPES
ANO AREA | AUTOR/ TITULO UNIVERSI
A DADE
Janina Curriculo Intercultural: A
Mirtha arte como sistema simbdlico
Gladys cultural na escola de branco | PONTIFICI
2006 Moquilla | - Um estudo a partir da arte | A UNIV.
za na educag@o escolar, na CATOLICA
Sanchez aldeia tupi-guarani de DE SAO
Piacaguera PAULO/
PUC-SP
Espaco-tempo e
ancestralidade na educacio UNIV. DE
Patricia amerindia: desdobramentos SAO
Perez de Paulo Freire na provincia | PAULO /
Morales de Chimborazo FEUSP
Educag REENCANTANDO A
ao Terezi VIDA: movimentos UNIV.
2008 nha Maria | instituintes nos espagos- FEDERAL
Schu tempos politicos, sociais, DO
chter culturais e educacionais no ESPIRITO
municipio da Serra — SANTO/
Espirito Santo UFES
A comunidade indigena UNIV.
Terena do Norte do Mato FEDERAL
2009 Alceu Grosso: infancia, identidade | DE
Zbia e educacgio GOIAS/UFG

Fonte: Site da CAPES, 2011.
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ANEXOS
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ESTUDANTE

O/A estudante, s
do ano “ ”, turno esta sendo
selecionado/a e convidado/a para participar da pesquisa intitulada:
Praticas pedagégicas interculturais na Triplice Fronteira Brasil,
Colombia e Peru: um estudo na Escola Estadual Marechal Rondon,
que tem como objetivo: investigar e analisar, através dos discursos de
professores, estudantes e das observagdes, as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em salas de aula, num contexto que se pressupde o
entrelacamento de diferentes culturas. Este é um estudo baseado em uma
abordagem etnogréfica, utilizando como método a pesquisa qualitativa.

A pesquisa terd duracido de trés meses, com o término previsto
para 31 de maio de 2011. Suas respostas serdo tratadas de forma
anonima e confidencial, isto é, em nenhum momento serd divulgado o
seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario
exemplificar determinada situac¢do, sua privacidade serd assegurada uma
vez que seu nome serd substituido de forma aleatéria. Os dados
coletados serdo utilizados apenas NESTA pesquisa e os resultados
divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.

Sua participagdo ¢ voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé
pode recusar-se a responder qualquer pergunta ou desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em
sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo escolar que
forneceu os seus dados.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirdi em responder as
perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevistas, questiondrios e
rodas de conversas. A entrevista serd registrada em um formuldrio para
posterior transcricdo — que serd guardado por cinco (05) anos e
incinerada apds esse periodo. A qual vocé depois de realizada serd
apresentada a voc€ para sua devida aprovacio ou ndo.

O/A  senhor/a ndo terd nenhum custo ou quaisquer
compensacoes financeiras. Nao havera riscos de qualquer natureza
relacionada & sua participagdo. O beneficio relacionado a sua
participacdo serd de aumentar o conhecimento cientifico para a drea da
Educagao Intercultural.
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O/A senhor/a receberd uma cépia deste termo onde consta o
celular/e-mail da pesquisadora responsdvel, e demais membros da
equipe, podendo tirar as suas dividas sobre o projeto e sua participacdo,
agora ou a qualquer momento. Desde ja agradecemos!

Nome do Orientador: Reinaldo Matias Fleuri
E-mail: rfleuri @ gmail.com

Nome da Orientanda: Zenete Ruiz da Silva
E-mail: zenetesilva@hotmail.com

Celular: (48) 9636-2614 / (92) 9184-6626

Tabatinga, 05 de marc¢o de 2011.
Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE
CONSENTIMENTO e estou de acordo em participar do estudo
proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento, sem

sofrer qualquer puni¢do ou constrangimento.

Nome do/a estudante:

Assinatura :
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ANEXO B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSOR/A
O/A professor/a, , do
ensino , turno esta sendo

selecionado/a e convidado/a para participar da pesquisa intitulada:
Praticas pedagégicas interculturais na Triplice Fronteira Brasil,
Colombia e Peru: um estudo na Escola Estadual Marechal Rondon,
que tem como objetivo: investigar e analisar, através dos discursos de
professores, estudantes e das observagdes, as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em salas de aula, num contexto que se pressupde o
entrelacamento de diferentes culturas. Este é um estudo baseado em uma
abordagem etnogriéfica, utilizando como método a pesquisa qualitativa.

A pesquisa terd duracido de trés meses, com o término previsto
para 31 de maio de 2011. Suas respostas serdo tratadas de forma
anonima e confidencial, isto é, em nenhum momento serd divulgado o
seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario
exemplificar determinada situac¢do, sua privacidade serd assegurada uma
vez que seu nome serd substituido de forma aleatéria. Os dados
coletados serdo utilizados apenas NESTA pesquisa e os resultados
divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.

Sua participagdo ¢ voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé
pode recusar-se a responder qualquer pergunta ou desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em
sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo escolar que
forneceu os seus dados.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirdi em responder as
perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevistas, questiondrios e
rodas de conversas. A entrevista serd registrada em um formuldrio para
posterior transcricdo — que serd guardado por cinco (05) anos e
incinerada apds esse periodo. A qual vocé depois de realizada serd
apresentada a voc€ para sua devida aprovacio ou ndo.

O/A  senhor/a ndo terd nenhum custo ou quaisquer
compensacoes financeiras. Nao havera riscos de qualquer natureza
relacionada & sua participagdo. O beneficio relacionado a sua
participacdo serd de aumentar o conhecimento cientifico para a drea da
Educacao Intercultural.
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O/A senhor/a receberd uma cépia deste termo onde consta o
celular/e-mail da pesquisadora responsdvel, e demais membros da
equipe, podendo tirar as suas dividas sobre o projeto e sua participacdo,
agora ou a qualquer momento. Desde ja agradecemos!

Nome do Orientador: Reinaldo Matias Fleuri
E-mail: rfleuri @gmail.com

Nome da Orientanda: Zenete Ruiz da Silva
E-mail: zenetesilva@hotmail.com

Celular: (48) 9636-2614 / (92) 9184-6626

Tabatinga, 05 de marcgo de 2011.
Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE
CONSENTIMENTO e estou de acordo em participar do estudo
proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento, sem

sofrer qualquer puni¢do ou constrangimento.

Nome do/a professor/a:

Assinatura :
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ANEXO C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PEDAGOGA

A professora, R
pedagoga do turno estd sendo selecionada e
convidada para participar da pesquisa intitulada: Praticas pedagogicas
interculturais na Triplice Fronteira Brasil, Colombia e Peru: um
estudo na Escola Estadual Marechal Rondon, que tem como
objetivo: investigar e analisar, através dos discursos de professores,
estudantes e das observagdes, as praticas pedagdgicas desenvolvidas em
salas de aula, num contexto que se pressupde o entrelacamento de
diferentes culturas. Este € um estudo baseado em uma abordagem
etnografica, utilizando como método a pesquisa qualitativa.

A pesquisa terd duracido de trés meses, com o término previsto
para 31 de maio de 2011. Suas respostas serdo tratadas de forma
anonima e confidencial, isto é, em nenhum momento serd divulgado o
seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario
exemplificar determinada situa¢do, sua privacidade serd assegurada uma
vez que seu nome serd substituido de forma aleatéria. Os dados
coletados serdo utilizados apenas NESTA pesquisa e os resultados
divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.

Sua participagdo ¢ voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé
pode recusar-se a responder qualquer pergunta ou desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em
sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo escolar que
forneceu os seus dados.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirdi em responder as
perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevistas, questiondrios e
rodas de conversas. A entrevista serd registrada em um formuldrio para
posterior transcricdo — que serd guardado por cinco (05) anos e
incinerada apds esse periodo. A qual vocé depois de realizada serd
apresentada a voc€ para sua devida aprovacio ou ndo.

A senhora ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensacoes
financeiras. Nao havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua
participagdo. O beneficio relacionado a sua participagdo serd de
aumentar o conhecimento cientifico para a drea da Educacio
Intercultural.
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A senhora receberd uma cépia deste termo onde consta o
celular/e-mail da pesquisadora responsdvel, e demais membros da
equipe, podendo tirar as suas dividas sobre o projeto e sua participacdo,
agora ou a qualquer momento. Desde ja agradecemos!

Nome do Orientador: Reinaldo Matias Fleuri
E-mail: rfleuri @ gmail.com

Nome da Orientanda: Zenete Ruiz da Silva
E-mail: zenetesilva@hotmail.com

Celular: (48) 9636-2614 / (92) 9184-6626

Tabatinga, 05 de marc¢o de 2011.
Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE
CONSENTIMENTO e estou de acordo em participar do estudo
proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento, sem

sofrer qualquer puni¢do ou constrangimento.

Nome da pedagoga:

Assinatura :
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ANEXO D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
DIETORA

A professora, ALCINEILA CASTELO BRANCO MAIA,
diretora da Escola Estadual Marechal Rondon estd sendo selecionada e
convidada para participar da pesquisa intitulada: Praticas pedagogicas
interculturais na Triplice Fronteira Brasil, Colombia e Peru: um
estudo na Escola Estadual Marechal Rondon, que tem como
objetivo: investigar e analisar, através dos discursos de professores,
estudantes e das observagdes, as praticas pedagdgicas desenvolvidas em
salas de aula, num contexto que se pressupde o entrelacamento de
diferentes culturas. Este é um estudo baseado em uma abordagem
etnografica, utilizando como método a pesquisa qualitativa.

A pesquisa terd duracido de trés meses, com o término previsto
para 31 de maio de 2011. Suas respostas serdo tratadas de forma
anonima e confidencial, isto é, em nenhum momento serd divulgado o
seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario
exemplificar determinada situac¢do, sua privacidade serd assegurada uma
vez que seu nome serd substituido de forma aleatéria. Os dados
coletados serdo utilizados apenas NESTA pesquisa e os resultados
divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.

Sua participagdo é voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé
pode recusar-se a responder qualquer pergunta ou desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em
sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo escolar que
forneceu os seus dados.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirdi em responder as
perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevistas, questiondrios e
rodas de conversas. A entrevista serd registrada em um formuldrio para
posterior transcricdo — que serd guardado por cinco (05) anos e
incinerada apds esse periodo. A qual vocé depois de realizada serd
apresentada a voc€ para sua devida aprovacio ou ndo.

A senhora ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensacoes
financeiras. Nao havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua
participagcdo. O beneficio relacionado a sua participagdo serd de
aumentar o conhecimento cientifico para a drea da Educacio
Intercultural.
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A senhora receberd uma cépia deste termo onde consta o
celular/e-mail da pesquisadora responsdvel, e demais membros da
equipe, podendo tirar as suas dividas sobre o projeto e sua participacdo,
agora ou a qualquer momento. Desde ja agradecemos!

Nome do Orientador: Reinaldo Matias Fleuri
E-mail: rfleuri @ gmail.com

Nome da Orientanda: Zenete Ruiz da Silva
E-mail: zenetesilva@hotmail.com

Celular: (48) 9636-2614 / (92) 9184-6626

Tabatinga, 05 de marc¢o de 2011.
Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE
CONSENTIMENTO e estou de acordo em participar do estudo
proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento, sem
sofrer qualquer puni¢do ou constrangimento.

Nome da diretora: ALCINEILA CASTELO BRANCO MAIA

Assinatura :
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ANEXOE

DECLARACAO UNIVERSAL SOBRE DIVERSIDADE
CULTURAL

A Conferéncia Geral,

Reafirmando seu compromisso com a plena realizacdo dos
direitos humanos e das liberdades fundamentais proclamadas na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e em outros instrumentos
universalmente reconhecidos, como os dois Pactos Internacionais de
1966 relativos respectivamente, aos direitos civis e politicos e aos
direitos econdmicos, sociais e culturais,

Recordando que o Preambulo da Constituicio da UNESCO
afirma “(...) que a ampla difusdo da cultura e da educacdo da
humanidade para a justica, a liberdade e a paz sdo indispensdveis para a
dignidade do homem e constituem um dever sagrado que todas as
na¢des devem cumprir com um espirito de responsabilidade e de ajuda
mutua’,

[...]

Referindo-se as disposicoes relativas a diversidade cultural e ao
exercicio dos direitos culturais que figuram nos instrumentos
internacionais promulgados pela UNESCO [1],

Reafirmando que a cultura deve ser considerada como o conjunto
dos tracos distintivos espirituais e materiais, intelectuais e afetivos que
caracterizam uma sociedade ou um grupo social e que abrange, além das
artes e das letras, os modos de vida, as maneiras de viver juntos, 0s
sistemas de valores, as tradi¢des e as crengas [2], Constatando que a
cultura se encontra no centro dos debates contemporianeos sobre a
identidade, a coesdo social € o desenvolvimento de uma economia
fundada no saber, Afirmando que o respeito a diversidade das culturas, a
tolerancia, ao didlogo e a cooperacdo, em um clima de confianca e de
entendimento mutuos, estdo entre as melhores garantias da paz e da
seguranca internacionais,

Aspirando a uma maior solidariedade fundada no reconhecimento
da diversidade cultural, na consciéncia da unidade do género humano e
no desenvolvimento dos intercambios culturais,

Considerando que o processo de globalizacdo, facilitado pela
rapida evolucdo das novas tecnologias da informagdo e da comunicagio,
apesar de constituir um desafio para a diversidade cultural, cria
condi¢des de um didlogo renovado entre as culturas e as civilizagdes,
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Consciente do mandato especifico confiado 8 UNESCO, no seio
do sistema das Nagdes Unidas, de assegurar a preservagao e a promogao
da fecunda diversidade das culturas, Proclama os seguintes principios e
adota a presente Declaracdo:

IDENTIDADE, DIVERSIDADE E PLURALISMO

Artigo 1 — A diversidade cultural, patriménio comum da
humanidade

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco.
Essa diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de
identidades que caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a
humanidade. Fonte de intercimbios, de inovagdo e de criatividade, a
diversidade cultural é, para o género humano, tio necessirio como a
diversidade biologica para a natureza. Nesse sentido, constitui o
patriménio comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada
em beneficio das geracdes presentes e futuras.

Artigo 2 — Da diversidade cultural ao pluralismo cultural

Em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se
indispensdvel garantir uma interagdo harmoniosa entre pessoas € grupos
com identidades culturais a um s6 tempo plurais, variadas e dindmicas,
assim como sua vontade de conviver. As politicas que favorecam a
inclusdo e a participacdo de todos os cidaddos garantem a coesdo social,
a vitalidade da sociedade civil e a paz. Definido desta maneira, o
pluralismo cultural constitui a resposta politica a realidade da
diversidade cultural. Inseparivel de um contexto democrdtico, o
pluralismo cultural € propicio aos intercAmbios culturais e ao
desenvolvimento das capacidades criadoras que alimentam a vida
publica.

Artigo 3 — A diversidade cultural, fator de desenvolvimento

A diversidade cultural amplia as possibilidades de escolha que se
oferecem a todos; é uma das fontes do desenvolvimento, entendido nao
somente em termos de crescimento econémico, mas também como meio
de acesso a uma existéncia intelectual, afetiva, moral e espiritual
satisfatoria.

DIVERSIDADE CULTURAL E DIREITOS HUMANOS

Artigo 4 — Os direitos humanos, garantias da diversidade cultural
A defesa da diversidade cultural € um imperativo ético,
insepardvel do respeito a dignidade humana. Ela implica o compromisso
de respeitar os direitos humanos e as liberdades fundamentais, em
particular os direitos das pessoas que pertencem a minorias e os dos
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povos autdctones. Ninguém pode invocar a diversidade cultural para
violar os direitos humanos garantidos pelo direito internacional, nem
para limitar seu alcance.

Artigo 5 — Os direitos culturais, marco propicio da diversidade
cultural

Os direitos culturais sdo parte integrante dos direitos humanos,
que sdo universais, indissocidveis e interdependentes. O
desenvolvimento de uma diversidade criativa exige a plena realizacio
dos direitos culturais, tal como os define o Artigo 27 da Declaracio
Universal de Direitos Humanos e os artigos 13 e 15 do Pacto
Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais. Toda pessoa
deve, assim, poder expressar-se, criar e difundir suas obras na lingua
que deseje e, em particular, na sua lingua materna; toda pessoa tem
direito a uma educa¢do e uma formacdo de qualidade que respeite
plenamente sua identidade cultural; toda pessoa deve poder participar na
vida cultural que escolha e exercer suas proprias praticas culturais,
dentro dos limites que impde o respeito aos direitos humanos e as
liberdades fundamentais.

Artigo 6 — Rumo a uma diversidade cultural accessivel a todos

Enquanto se garanta a livre circulacdo das idéias mediante a
palavra e a imagem, deve-se cuidar para que todas as culturas possam se
expressar e se fazer conhecidas. A liberdade de expressdo, o pluralismo
dos meios de comunica¢do, o multilinguismo, a igualdade de acesso as
expressdes artisticas, ao conhecimento cientifico e tecnolégico —
inclusive em formato digital - e a possibilidade, para todas as culturas,
de estarem presentes nos meios de expressdo e de difusdo, sdo garantias
da diversidade cultural.

DIVERSIDADE CULTURAL E CRIATIVIDADE

Artigo 7 — O patrimdnio cultural, fonte da criatividade

Toda criagdo tem suas origens nas tradi¢des culturais, porém se
desenvolve plenamente em contato com outras. Essa € a razdo pela qual
o patrimdnio, em todas suas formas, deve ser preservado, valorizado e
transmitido as geracdes futuras como testemunho da experiéncia e das
aspiragdes humanas, a fim de nutrir a criatividade em toda sua
diversidade e estabelecer um verdadeiro didlogo entre as culturas.

Artigo 8 — Os bens e servigos culturais, mercadorias distintas das
demais Frente as mudangas econdmicas e tecnoldgicas atuais, que
abrem vastas perspectivas para a cria¢do e a inovagdo, deve-se prestar
uma particular aten¢do a diversidade da oferta criativa, ao justo
reconhecimento dos direitos dos autores e artistas, assim como ao
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cardter especifico dos bens e servigos culturais que, na medida em que
sdo portadores de identidade, de valores e sentido, ndo devem ser
considerados como mercadorias ou bens de consumo como os demais.

[...]

DIVERSIDADE CULTURAL E SOLIDARIEDADE
INTERNACIONAL

Artigo 10 — Reforgar as capacidades de criagdo e de difusdo em
escala mundial

Ante os desequilibrios atualmente produzidos no fluxo e no
intercaAmbio de bens culturais em escala mundial, € necessario reforcar a
cooperacdo e a solidariedade internacionais destinadas a permitir que
todos os paises, em particular os paises em desenvolvimento e os paises
em transi¢ao, estabelecam industrias culturais vidveis e competitivas nos
planos nacional e internacional.

[...]

A UNESCO, por virtude de seu mandato e de suas fungdes, tem a
responsabilidade de:

a) promover a incorporagdo dos principios enunciados na
presente Declaracdo nas estratégias de desenvolvimento elaboradas no
seio das diversas entidades intergovernamentais;

b) servir de instincia de referéncia e de articulagdo entre os
Estados, os organismos internacionais governamentais e nao-
governamentais, a sociedade civil e o setor privado para a elaboracdo
conjunta de conceitos, objetivos e politicas em favor da diversidade
cultural;

c¢) dar seguimento a suas atividades normativas, de sensibilizagdo
e de desenvolvimento de capacidades nos ambitos relacionados com a
presente Declaracdo dentro de suas esferas de competéncia;

d) facilitar a aplicagdo do Plano de Acdo, cujas linhas gerais se
encontram apensas a presente Declaracio.

Fonte: Disponivel em:

http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ue000115.pdf.
Acesso: 13/06/2009.
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