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“Independentemente de quais sejam oS
objetivos de uma pesquisa, sé o texto pode ser

o ponto de partida.” (Mikhail Bakhtin)



RESUMO

Esta dissertacdo, respaldada na teoria bakhtiniana dos géneros do discurso, apresenta
pesquisa de mestrado realizada com o objetivo de desenvolver uma proposta de elaboracio
didatica para a pratica de produgdo textual do gé€nero artigo (g€nero da esfera jornalistica),
articulada as préticas de leitura e de andlise lingiiistica. A pesquisa tomou o texto como
unidade e os géneros do discurso como objeto de ensino-aprendizagem, assim como postulam
os documentos oficiais de ensino — a Proposta Curricular de Santa Catarina (PC/SC) e os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Os fundamentos metodoldgicos para o
desenvolvimento desta pesquisa s@o o da pesquisa-acdo — base epistemoldgica — e o da
elaboracdo didatica — base pedagdgica. A pesquisa envolveu alunos do ensino fundamental
(terceiro ciclo) de uma escola da rede publica estadual de ensino, no municipio de Nova
Trento (SC). As atividades propostas ocorreram por intermédio de uma Oficina de Texto,
realizada em horario extracurricular, durante vinte encontros semanais. Os passos da
elaboracdo didatica desenvolvida iniciaram com uma fase exploratéria e de preparacdo para a
Oficina, com a selec@o do género do discurso a ser explorado nas atividades e a construgdo de
um Plano de Trabalho para a proposta de elaboragio didatica a partir do género selecionado.
Feito isso, os alunos tiveram contato com o suporte de circulacio do género (o jornal),
realizaram a leitura analitica das caracteristicas presentes em textos desse género e a leitura
compreensdo do enunciado, na voz dos préprios alunos e em articulagio com a voz do
professor. A leitura analitica levou a prética de producdo textual mediada com a de andlise
lingiifstica, a partir de trés estratégias interativas: em duplas, coletivamente e com orientacio
individual por parte do professor. A proposta de elaboracdo didética resultou em 22 artigos
produzidos na Oficina de Texto, com a divulgacdo dos textos em um jornal de circulacio
regional, O Atldntico, e na internet, por meio de um link no site www.novatrento.com. Os
resultados da pesquisa demonstram que a elaboracdo didética proposta atingiu os objetivos
previstos, pois as atividades desenvolvidas repercutiram na produgdo textual, e foi vista pelos
alunos como um enunciado na cadeia da comunicagdo verbal, bem como os textos produzidos
apresentaram caracteristicas do género estudado (o artigo).

Palavras-chave: géneros do discurso; artigo; produgéo textual; leitura; andlise lingiiistica.



ABSTRACT

This paper presents a didactic proposal for writing journalistic articles conceived as a
discursive gender - according to Bakhtin’s theory -, linked to the practices of both reading and
linguistic analysis. Following Brazilian official documents on teaching, such as PC/SC
(“Proposta Curricular de Santa Catarina”) and PCNs (“Parametros Curriculares Nacionais™),
text has been taken as our unit of analysis, and discursive genders as our teaching-learning
object. Our methodology has been based on both the research-action approach (as our
epistemological basis, compatible with Bakhtinian backgrounds) and the didactic working-up
(as our pedagogical basis). The research has involved students at the third level of an
elementary public school in Nova Trento, a small town in the state of Santa Catarina,
Southern Brazil. The activities have been developed as a writing workshop in extracurricular
meetings during twenty weeks. The didactic working-up has began by selecting a discursive
gender, to be explored in the writing workshop, as well as the design of a didactic working
plan to approach that specific genre. Next step has been to provide students with the
newspaper (conceived here as the circulation medium of the article) and with the analytical
reading of the features typically found in texts belonging to that genre as well as the reading-
understanding of the utterance according to the own students’ voices and also in conjunction
with the teacher’s voice. The analytical reading has started up the practice of the textual
production, mediated by the linguistic analysis, based on three interactive strategies: pair-
work, group work, and individual work with the teacher’s assistance. Students have written 22
articles which have been published in a local newspaper (“O Atlantico”), and in a specific link
of the website www.novatrento.com. The research has shown that the purposes of the didactic
planning have been achieved since the activities have positively affected students” process of
writing/text production, since it has been seen as an utterance in the oral communication and
their texts have presented the typical features of the article previously analyzed as a
journalistic genre.

Keywords: discursive gender; article; text production; reading; linguistic analysis.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo nasceu de reflexdes tedricas que a Lingiiistica contemporanea tem
feito com relacdo ao ensino-aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa, no que se
refere a prética da produgdo textual. Partimos principalmente das discussdes levantadas por
Geraldi acerca do ensino operacional e reflexivo da linguagem e do estudo das teorias
bakhtinianas sobre a linguagem e os géneros do discurso. Essas reflexdes, dada a sua
relevincia, geraram novos encaminhamentos didatico-pedagdgicos nos documentos oficiais
de ensino, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Proposta Curricular de
Santa Catarina (PC/SC). Diante disso, na disciplina de Lingua Portuguesa, é possivel e vidvel
desenvolver um trabalho partindo do texto como unidade e tomando os géneros do discurso
como objeto de ensino-aprendizagem para a pratica de produgao textual, de modo a integra-la
as préticas de leitura e andlise lingiiistica?

Sendo assim, nesta pesquisa, numa abordagem enunciativo-discursiva bakhtiniana,
desenvolvemos uma proposta de elaboragdo didatica para a pratica de producdo textual do
género do discurso artigo, da esfera jornalistica. O nosso enfoque, ja citado na questdo de
pesquisa, foi o texto como unidade bésica de ensino e o género do discurso como objeto de
ensino-aprendizagem e, ainda, como elemento integrador da pratica de producdo textual as
préticas de leitura e andlise lingiifstica. Em outros termos, trabalhamos com as préticas sociais
integradas do uso e da reflexdo sobre a linguagem.

Essa perspectiva de trabalho com a linguagem se justifica, pois ainda ha na escola
uma tendéncia ao ensino gramatical, uma preocupagdo mais intensa com o sistema da lingua,
o que deixa para um segundo plano as praticas de linguagem citadas. Com relacdo a pratica de
produgdo textual, quando esta ocorre, as vezes se conduz pelo viés de uma tipologia textual

cristalizada pela escola (narragéo, descricdo, dissertacdo). Por essa razdo, concebemos que o
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ensino-aprendizagem dessa pratica pode/deve partir da concepcdo de linguagem exposta no
Capitulo I, quer dizer, como meio de interacdo verbal entre individuos socialmente
organizados, os quais trocam enunciados, interagem por meio da diversidade de géneros do
discurso, em diferentes situacdes de comunicacdo, nas variadas esferas socio-discursivas.
Ainda, a compreensao e o dominio dos géneros é condicao fundamental para a realizacao de
qualquer interacdo discursiva. Ademais, o artigo € um género que possibilita ao aluno, acima
de tudo, posicionar-se diante de acontecimentos sociais da atualidade.

Nesse sentido, com base nos pressupostos bakhtinianos acerca da concepgao dialdgica
da linguagem e dos géneros do discurso, na proposta de Geraldi sobre as unidades bdsicas de
ensino e nas orientacdes dos documentos oficiais de ensino — PCNs e PC/SC — (influenciadas
por essas teorias), que norteiam os contetidos e objetivos da disciplina de Lingua Portuguesa,
0 nosso objetivo de pesquisa, como ja mencionado, foi desenvolver, por meio de uma
Oficina de Texto, uma proposta de elaboracdo didatica para a pratica de producdo textual do
género artigo, de modo a articuld-la as praticas de leitura/escuta e reflexdo sobre a lingua.

Organizamos a dissertacdo em dois capitulos textuais, nos quais apresentamos a
fundamentacio tedrica, o desenvolvimento e a avaliacdo da pesquisa realizada. No Capitulo I,
discorremos sobre o embasamento tedrico que sustenta esta pesquisa, com 0S principais
conceitos que a balizam: a natureza social e ideoldgica da linguagem, que néo s6 reflete como
refrata 0 mundo, e a palavra (linguagem verbal) como seu representante mais expressivo; a
nog¢do de discurso, isto €, a lingua em sua totalidade concreta e viva; a no¢ao de enunciado,
visto como a unidade concreta e irrepetivel da comunicagdo discursiva e, a0 mesmo tempo,
como elo na cadeia verbal, ou seja, na sua relagdo dialégica com outros enunciados; a questio
dos géneros do discurso como tipos relativamente estaveis de enunciados; o texto na sua

dupla possibilidade de abordagem: como “sistema” e como enunciado.
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Abordamos, também no primeiro capitulo, a trajetéria da constitui¢do da disciplina de
Lingua Portuguesa no Brasil e as correntes lingiiisticas que “forcaram” mudangas, tanto de
cunho tedrico como metodolégico, no ensino dessa disciplina, essencialmente a corrente que
se refletiu nos documentos oficiais, cujo enfoque € o trabalho a partir dos géneros do discurso
e o texto como unidade de ensino, com a contemplagao das praticas sociais de linguagem nas
acoes pedagdgicas: leitura, produgio textual e andlise lingiiistica.

Outra abordagem no Capitulo I diz respeito ao artigo, género do discurso que balizou
o desenvolvimento da elaboragdo didatica a partir das praticas citadas, com a exposicdo das
caracteristicas mais relevantes no tocante a sua dimensao social e verbal.

No Capitulo II, apresentamos a pesquisa realizada, no qual expomos, inicialmente, o
embasamento tedrico-metodoldgico que norteou este trabalho: a pesquisa-acio e a elaboracdo
diditica. Em seguida, relatamos o desenvolvimento de todo o percurso das atividades
realizadas: fase de preparacdo para o inicio da Oficina de Texto; sondagem das préticas de
produgdo textual e leitura recorrentes entre os alunos; selecdo do gé€nero a ser trabalhado;
elaboracdo de um Plano de Trabalho, a partir do género selecionado, para o desenvolvimento
da elaboracdo didatica; passos da elaboracdo didatica desenvolvida para a integracdo da
prética de produgdo textual do artigo a leitura e andlise lingiiistica.

Ainda no Capitulo II, apresentamos a avaliacdo da producao textual dos alunos, sob o
ponto de vista do género do discurso, na qual relatamos a incidéncia de tragos caracteristicos
presentes nos artigos produzidos, e a nossa avaliacdo, como pesquisador, da proposta de

elaboragao didética desenvolvida, os passos por meio dos quais integramos as praticas citadas.



13

1 0S GENEROS DO DISCURSO COMO OBJETO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
PARA AS PRATICAS SOCIAIS DE USO DA LINGUAGEM

Neste primeiro capitulo, apresentamos em trés secdes e suas respectivas subsecoes 0s
principais conceitos que fundamentam esta pesquisa. Na primeira secido, discutimos os
suportes tedricos acerca da concepgio dialégica da linguagem, ou seja, sua natureza social e
ideoldgica, na perspectiva de Bakhtin (e seu Circulo). Discutimos, também, a partir dessa
mesma concepg¢do, a no¢do de enunciado e a questdo dos géneros do discurso.

Na segunda sec¢do, discorremos sucintamente sobre a trajetéria da disciplina de
Lingua Portuguesa no Brasil e, também, a respeito de algumas teorias pedagdgicas que
defenderam um novo enfoque para o ensino, principalmente a partir da década de 80.
Destacamos, nesta se¢fo, a proposta de Geraldi, que coloca o texto como unidade de ensino e
sugere um trabalho integrado com as praticas de linguagem — producdo textual, leitura e
andlise lingiifstica —, as quais influenciaram os documentos oficiais de ensino no delineamento
dos objetivos e conteudos para a disciplina de Lingua Portuguesa. Ainda na segunda secao,
complementamos a proposta de Geraldi associando-a a no¢@o bakhtiniana acerca dos géneros
do discurso, que tomamos nesta pesquisa como objeto de ensino-aprendizagem para a pratica
de producao textual, articulada as demais préticas de linguagem citadas.

Na terceira secdo, apresentamos a descricio do género a partir do qual
desenvolvemos a proposta de elaboracdo diddtica para a pratica de producao textual — o artigo
—, com a exposicdo de algumas caracteristicas principais relativas a sua dimensdo social e

verbal.
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1.1 A LINGUAGEM NA PERSPECTIVA DO CIRCULO DE BAKHTIN

A denominac¢do Circulo de Bakhtin foi atribuida por estudiosos que se interessaram
pelas idéias de intelectuais russos, com formacao tedrica diversa e que se reuniam, no inicio
do século passado, para discutir questdes tedricas, principalmente ligadas a filosofia
(FARACO, 2003). Os principais integrantes eram Mikhail Bakhtin, o lider (dai o nome do
grupo), Valentim N. Voloshinov e Pavel N. Medvedev.

De acordo com Faraco (2003), além de questdes filosoficas, também a linguagem e as
suas relagdes com a atividade humana se encontravam no centro das discussdes do Circulo.
Assim, a linguagem, na dimens@o social e interativa como era abordada, unia o pensamento
do grupo no decorrer da produgcdo de suas obras. Algumas obras produzidas, como
Freudismo, Marxismo e filosofia da linguagem, O método formal nos estudos literdrios e
Problemas da poética de Dostoiévski, promoveram um intenso e dialégico debate com
grandes pensadores, escritores e movimentos lingiiisticos da época do Circulo (CLARK;
HOLQUIST, 1998)1, sob diversos enfoques, discussdo que continua ainda hoje, e para além
das fronteiras da Russia. Conforme Faraco (2003), os escritos relacionados ao Circulo, além
de polémicos e instigantes, também t€m gerado um debate em torno da autoria de algumas
obras, com destaque para as trés primeiras citadas anteriormente’. H4 ainda certa indagacao
com relacdo a quem as escreveu, mas o importante € “[...] ndo perder a diversidade de
pensamento do grupo, suas multiplas e inegdveis interrelacdes e sua aprecidvel riqueza.”
(FARACO, 2003, p. 14).

Segundo o autor, as discussdes feitas em torno da linguagem como fendmeno
sociointeracional, principalmente por Bakhtin e Voloshinov, apontam para concepg¢des mais

abrangentes daquelas que havia na época. Enfim, a preocupacdo do Circulo de Bakhtin

" A primeira edigdo (em inglés) é de 1984.
2 Nesta dissertagdo, consideraremos como autor da obra aquele indicado na ficha catalografica do livro
consultado.
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sempre foi com a multiplicidade de manifestacdes da linguagem e, mais ainda, com “[...] as
relacdes dialdgicas, entendidas como relacdes de sentido que decorrem da responsividade (da
tomada de posicdo axioldgica) inerente a todo e qualquer enunciado.” (FARACO, 2003, p.

106).

1.1.1 A Natureza Social e Ideoldgica da Linguagem

A linguagem, segundo Bakhtin (1992)*, ndo pode ser compreendida sem que se leve
em conta a sua natureza social e ideoldgica. Por se constituir entre grupos organizados, num
terreno interindividual, a linguagem carrega consigo o seu peso social e ideolégico. E no
ambito dos diferentes campos da atividade humana, com todas as suas especificidades, que a
comunicagdo discursiva flui e os signos emergem e se realizam. Portanto, os signos sio fruto
do processo de interacdo verbal entre individuos socialmente organizados. Eles sdo a
materializacdo da comunicagdo social, sendo essa a natureza de todo signo.

O autor ressalta que todo signo estd sujeito as confrontagdes e avaliacdes ideoldgicas,
pois ele ndo existe somente como parte de uma realidade. Ele também faz refletir e refratar
uma outra, distorcendo-a, sendo-lhe fiel ou apreendendo-a de um determinado ponto de vista.
Para Bakhtin (1992), onde existe signo existe ideologia e os seus dominios sdo
intercorrespondentes. Enfim, o autor estabelece uma relacido inextricavel entre linguagem e
ideologia: a ideologia se concretiza nos signos e os signos sao sempre ideoldgicos.

Bakhtin (1992), ao estabelecer essa relagdo intrinseca entre o signo e a ideologia,
esclarece também que a formagdo da consciéncia nédo se reduz a um ato fisiol6gico, derivado
da natureza e abstraido de sentido que os signos lhe outorgam, mas, acima disso, do mesmo

modo que o signo, trata-se de um fendmeno social e ideoldgico, algo que se constréi a partir

* A data da primeira edi¢do (em russo) é de 1929.
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dos diversos intercdmbios sociais, dentro de grupos socialmente organizados. A consciéncia
s6 pode ser explicada a partir do meio ideoldgico e social que a circunda, a partir do processo
de interacdo verbal, e se constitui somente depois de impregnada de contetido semidtico e
ideolégico. Ela adquire forma e existéncia nos signos criados por grupos organizados,
constitui-se no curso das relagdes sociais.

Os signos surgem do fendmeno de interacdo entre uma consciéncia individual® e outra,
cada qual repleta de signos carregados de teor ideoldgico. Ao mesmo tempo, 0s signos sdo o
alimento da consciéncia e formam a matéria de seu desenvolvimento. Ou ainda, a consciéncia
sO pode se constituir e se afirmar como realidade ao encarnar-se materialmente em signos, ou
seja, ela se abriga em algum material semidtico, destaca o autor. Como qualquer fendmeno
ideoldgico se encarna materialmente em algum signo, seja em forma de som, de cor, de
movimentos gestuais, da palavra, “[...] fora desse material, ha apenas o simples ato
fisiol6gico, ndo esclarecido pela consciéncia, desprovido do sentido que os signos lhe
conferem.” (BAKHTIN, 1992, p. 36).

Assim, o autor dé atengdo especial para a linguagem verbal, pelo seu papel continuo
no processo da comunicagdo discursiva e na formagdo dos fendmenos ideoldgicos. Dentre as
diferentes formas de comunicag@o social, nas mais diversificadas situa¢des de interacdo em
que ocorre, a palavra (a linguagem verbal), pela peculiaridade de suas caracteristicas como
material semiético no fendmeno da relagdo entre linguagem e ideologia, constitui-se um “[...]
fendémeno ideoldgico por exceléncia.” (BAKHTIN, 1992, p. 36, grifo do autor). Por isso, a
palavra, pelo seu valor, pela sua representatividade e excepcional nitidez de sua estrutura
semidtica, deve ser colocada em primeiro plano no estudo das ideologias.

Uma das caracteristicas da palavra arroladas pelo autor se refere a sua pureza

semidtica. Ela € considerada como o signo mais “puro” e sensivel das relacdes sociais. Nela é

4 - . .. e e . .. . . ..
A nocdo de individual aqui ndo significa uma individualidade natural, desprovida de valores sociais.
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que melhor se manifestam tanto as formas ideoldgicas basicas como as formas ideoldgicas
gerais da comunicagdo semidtica, pois, para Bakhtin (1992, p. 36), a “[...] realidade toda da
palavra é absorvida por sua funcdo de signo. A palavra ndo comporta nada que ndo esteja
ligado a essa funcgdo [...]”, ao passo que outros signos (som, cor, gesto) podem fazer parte de
uma outra realidade, ndo signica.

Além de sua pureza semiética, a palavra € “neutra” no sentido em que pode preencher
qualquer fungdo ideoldgica e servir a todos os dominios discursivos, do religioso ao
cientifico, por exemplo, fendmeno que ndo ocorre com outros sistemas de signos. Ela se
insere em todas as relagdes sociais, em qualquer campo da comunicag@o verbal, sejam elas
quais forem. Essa é uma questio fundamental relativa a palavra, vista como signo ideoldgico:
ela é neutra no sentido de sua onipresenga social. O uso da lingua, ou seja, a produgéo de
discursos verbais estd presente em todas as esferas sécio-ideoldgicas. Assim, todas as
mudancas e transformacgdes sociais, em qualquer dominio em que ocorram, sdo registradas
pela palavra em todas as suas fases, mesmo aquelas que ainda ndo se estruturaram, nao
tomaram forma, ndo despontaram como sistemas ideoldgicos por completo. O autor lembra,
reforcando essa questdio, que as “[...] palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios
ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios.”
(BAKHTIN, 1992, p. 41).

Outra questao fundamental para o autor € que a palavra assume um papel de destaque
como material privilegiado da comunicacdo discursiva na vida cotidiana, cuja riqueza e
importancia € extraordindria para Bakhtin. Essa parte da comunicacéo social ndo se vincula a
nenhum campo ideoldgico particular e € no dominio dela que se situam a conversacio e as
suas formas discursivas, por exemplo.

Além do exposto, outra caracteristica da palavra é a sua fungdo como “[...] material

semiotico da vida interior, da consciéncia (discurso interior).” (BAKHTIN, 1992, p. 37, grifo
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do autor). Nesse caso, ela desempenha o papel de um signo que néo se exterioriza, mas que é
veiculdvel pelo préprio corpo, o discurso interior, fendmeno que o autor sintetiza como
utilizacdo da palavra como signo interior. Para o autor, a consciéncia ndo se desenvolveria se
ndo dispusesse de um material semidtico flexivel, veiculdvel pelo corpo, e a palavra se

encaixa perfeitamente nessa condi¢do.

A palavra €, por assim dizer, utilizdvel como signo interior; pode funcionar como
signo sem expressio externa. Por isso, o problema da consciéncia individual como
problema da palavra interior, em geral constitui um dos problemas fundamentais
da filosofia da linguagem. (BAKHTIN, 1992, p. 37, grifo do autor).

H4, ainda, outra caracteristica da palavra abordada por Bakhtin. E o papel da palavra
como instrumento de formacdo da consciéncia e como signo social, o que permite a ela
funcionar como algo que percorre todo o processo da criacdo ideoldgica, qualquer que seja
ela. “A palavra acompanha e comenta todo ato ideoldgico”, destaca Bakhtin (1992, p. 37),
esteja ele presente em um quadro ou na expressdo de um comportamento humano. A
producgdo, a compreensao e a interpretacdo de quaisquer signos ideolégicos, inclusive os nao-
verbais, apdiam-se na palavra e por ela sdo acompanhadas.

Nesse sentido, para Bakhtin (1992), a compreensao de qualquer (todo) fendmeno
ideoldgico constitui-se apenas por meio de algum material semidtico. Compreender um signo
consiste em aproxima-lo, depois de té-lo apreendido, de outros signos ja conhecidos.
Subentende-se, em outras palavras, dar uma resposta a ele através de outros signos (a palavra
vai a palavra). Esse deslocamento intersignos forma uma cadeia ideolégica que se estende de
uma consciéncia individual a outra e entre elas hd uma interagdo ininterrupta. Para o autor,
como dito no pardgrafo anterior, a palavra desempenha um papel central nos processos de
compreensao.

Como veremos na se¢do seguinte, a centralidade da obra de Bakhtin (e seu Circulo) € a

concepgio de linguagem como fendmeno de natureza social e ideoldgica. Por essa razdo, o
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autor tece sua critica epistemoldgica as teorias lingiifsticas de sua época, justamente por ndao
darem conta da natureza dialdgica da linguagem, por ndo reconhecerem o fendmeno da

interacdo verbal social e por desconsiderarem a palavra como signo socio-ideolégico.

1.1.2 A Linguagem como Interacdo Verbal

Na obra Marxismo e filosofia da linguagem (1992), Bakhtin busca delimitar em que
consiste, do seu ponto de vista, o real objeto da filosofia da linguagem, sua natureza e como
explora-lo. Para explicitar de modo mais dial6gico a sua concepcdo de linguagem, ele toma
como pardmetro as perspectivas das correntes lingiiisticas de sua época, com as quais faz um
embate tedrico. Ele agrupa essas correntes em duas vertentes tedricas, que denomina de
subjetivismo idealista (ou individualista) e objetivismo abstrato.

A primeira corrente, cujo representante mais expressivo é o alemido Wilhelm von
Humboldt, segundo Bakhtin, apresenta as seguintes concepg¢des a respeito do fendmeno
lingiifstico: a lingua é uma atividade, um processo criativo e ininterrupto que se constroi e se
materializa sob a forma de atos de fala individuais; é a expressdo da realidade interna, da
psicologia individual; € um ato de criacdo individual; as leis da criacdo lingiiistica sdo as da
psicologia individual; desse ponto de vista, a criacdo lingiiistica € andloga e comparavel as
demais manifestacdes ideoldgicas, como a criacdo estética; a lingua, vista como produto
acabado, sistema estdvel, apresenta-se como um “[...] depdsito inerte, tal como a lavra fria da
criacdo lingiiistica, abstratamente construida pelos lingiiistas com vistas a sua aquisicdo
prdtica como instrumento pronto para ser usado.” (BAKHTIN, 1992, p. 73, grifo do autor).

A segunda corrente do pensamento lingiiistico, a do objetivismo abstrato, cujo maior
representante € o suico Ferdinand de Saussure, de acordo com Bakhtin, apresenta as seguintes

caracteristicas a respeito do fenomeno lingiiistico: a lingua € concebida como um sistema
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abstrato, imutavel e estdvel de formas lingiiisticas (fonéticas, gramaticais e lexicais); as leis da
lingua sdo estritamente lingiiisticas; as ligacdes lingiiisticas ndo levam em conta os fatores
ideoldgicos; os atos individuais de fala sdo vistos como simples variacdes ou pequenas
deformagdes e sem importancia, ndo havendo vinculo entre o sistema da lingua e a sua
histdria.

Contrapondo-se ao objetivismo abstrato, Bakhtin (1992) tece seus argumentos dizendo
que a lingua evolui ininterruptamente. Na concep¢do do autor, a linguagem nio pode ser
entendida como um sistema acabado, mas como um processo vivo e continuo de interacio
social. Ele lembra também que o locutor se serve da lingua, vista como fendmeno social, para
suas necessidades enunciativas. Nesse caso, a forma lingiiistica se adapta a uma determinada
situacdo de interacdo, a qual faz com que o signo se torne flexivel e varidvel. Ademais, houve,
por parte dessa corrente, uma preocupacdo com o sistema da lingua (a estrutura) e foi
desconsiderado o dinamismo da fala, o discurso. Para o autor, a palavra estd sempre carregada
de contetido ideoldgico e dele é insepardvel; é poliss€émica e possui uma pluralidade de
acentos que lhe ddo vida. Por isso, ndo sdo palavras o que de fato “[...] pronunciamos ou
escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mds, importantes ou triviais, agradaveis
ou desagradaveis, etc.” (BAKHTIN, 1992, p. 95). Por fim, essa corrente desconsidera o
carater dial6gico do enunciado.

No tocante a outra corrente tedrica, o subjetivismo idealista, Bakhtin defende que o fio
condutor responsdvel pela organizacdo de toda expressdo ndo se situa no psiquismo
individual, mas no terreno social em que vivem e se encontram os participantes da interacao
verbal. A natureza da lingua € constituida pelo fendmeno social da interacdo que se realiza
através da troca de enunciados; esse aspecto dialdgico € desconsiderado também pelo

subjetivismo idealista. Em sintese, os enunciados, assim como a consciéncia, ndo podem ser
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entendidos como individuais no sentido estrito do termo, ou seja, desprovidos da relacio
social, mas como fendmenos sdcio-ideoldgicos.

Na perspectiva do autor, as duas correntes, além de se contraporem teoricamente entre
si, ndo ddo conta da verdadeira substincia da lingua, pois ambas a desvinculam de sua
natureza sOcio-ideoldgica e ndo a levam em conta como fendmeno de interagdo verbal. Por

essa razao, propde a sua concepg¢ao acerca da lingua:

1. A lingua como sistema estdvel de formas normativamente idénticas € apenas uma
abstracdo cientifica que sé pode servir a certos fins tedricos e prdticos
particulares. Essa abstracdo ndo dd conta de maneira adequada da realidade
concreta da lingua.

2. A lingua constitui um processo de evolugdo ininterrupto, que se realiza através
da interagdo verbal social dos locutores.

3. As leis da evolugdo lingiiistica ndo sao de maneira alguma as leis da psicologia
individual, mas também ndo podem ser divorciadas da atividade dos falantes. As
leis da evolucdo lingiifstica sdo essencialmente leis socioldgicas.

4. A criatividade da lingua ndo coincide com a criatividade artistica nem com
qualquer outra forma de criatividade ideoldgica especifica. Mas, ao mesmo tempo,
a criatividade da lingua ndo pode ser compreendida independentemente dos
contetidos e valores ideologicos que a ela se ligam. A evolucdo da lingua, como
toda evolucdo histdrica, pode ser percebida como uma necessidade cega de tipo
mecanicista, mas também pode tornar-se “uma necessidade de funcionamento
livre”, uma vez que alcancou a posi¢do de uma necessidade consciente e desejada.
5. A estrutura da enunciagdo é uma estrutura puramente social. A enunciagio
como tal s6 se torna efetiva entre falantes. O ato de fala individual (no sentido
estrito do termo “individual”) é uma contradictio in adjecto. (BAKHTIN, 1992, p.
127, grifo do autor).

Para o autor, a verdadeira substancia da lingua é constituida pelo fendmeno social da
interacdo verbal entre os locutores e, ininterruptamente, realiza-se através do enunciado, a
unidade real da cadeia da comunicag¢do discursiva, da cadeia verbal. A lingua vive e evolui no
fluxo da histéria; a comunicagdo discursiva se concretiza na forma de enunciados concretos,
vivos, e ndo na forma do sistema lingiiistico abstrato, desvinculado das relacdes sociais. Além
disso, o uso da palavra se dd em fun¢do do ja-dito e se orienta para o outro e para a sua reacao
resposta-ativa, pois todo enunciado é uma resposta a outros enunciados, através dos quais o

discurso se realiza (BAKHTIN, 2003)°.

5 A primeira edicdo (em russo) desta obra é da década de 70 e é uma coletinea de textos completos e notas. O
texto sobre os géneros do discurso foi escrito em 1952/53.
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1.1.3 O Discurso

Para Bakhtin (1998)°, o discurso é de natureza social e ndo pode ser desvinculado das
relacdes sociais que o cercam. Ele considera o discurso como a lingua em toda a sua
integridade concreta e viva, preenchida ideologicamente, ou seja, a lingua no seio das relagcdes
sociais e interativas, e nao a lingua tal como vista pela Lingiiistica (de sua época), concebida
como um sistema distribuido em categorias gramaticais abstratas.

E somente nessa perspectiva, ou seja, na concepgio de lingua como discurso, que se
pode falar em relagdes dialdgicas, as quais ndo podem ser separadas do campo do discurso, da
lingua entendida como fendmeno social, como interacdo verbal. Na concep¢do de Bakhtin
(2003), as relagdes dialdgicas nédo existem entre palavras vistas como unidades do sistema da
lingua ou entre elementos de um texto, nem mesmo entre textos, sob o enfoque estritamente
lingiifstico’. As relacdes dialégicas acontecem somente entre enunciados, que sdo as unidades
da comunicagio discursiva®.

Segundo Bakhtin (1998, p. 88-89), o discurso “[...] nasce no didlogo como sua réplica
viva, forma-se na mutua-orientacdo dialégica do discurso de outrem no interior do objeto.”.
Todo discurso nasce como uma resposta aos discursos ja-ditos e estd ajustado para o seu
ouvinte e para a sua réplica. Para o autor, essa orientacao dialégica é um fendmeno préprio de
todo discurso, pois ele se constitui no ambito do ji-dito e, a0 mesmo tempo, orienta-se para o
discurso-resposta ainda nao-dito, mas que é instigado a surgir e que ji estava previsto. Em
outros termos, a resposta, a qual todo discurso provoca, é o principio ativo da compreensao,
uma ndo existe sem a outra e sem as duas o discurso ndo se realiza. “A resposta

compreensivel € a forga essencial que participa da formacéo do discurso e, principalmente da

® A primeira edi¢io (em russo) é de 1934/35.

" Essa nogdo de texto serd abordada no final desta sego.

8 A nocdo de enunciado como unidade da comunicacdo discursiva e o dialogismo serdo abordados mais
profundamente na préxima secao.
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compreensdo ativa, percebendo o discurso como oposi¢do ou reforco e enriquecendo-o.”
(BAKHTIN, 1998, p. 89).

Dada a natureza interativa e dialégica do discurso, ele pode penetrar no discurso de
outrem, o qual ja foi contestado, julgado, desacreditado, avaliado, influenciado por discursos
alheios, sulcado por eles e nele se misturar, como num jogo dialégico de intencdes verbais,
carregando consigo as suas contestagdes, os seus julgamentos, o seu descrédito, as suas
avaliacdes, também advindas de discursos alheios. Nesse entrelagamento, fomentado por um
processo de interacdes complexas, os discursos se fundem, isolam-se, cruzam-se. “Em todos
os seus caminhos até o objeto, em todas as dire¢des, o discurso se encontra com o discurso de
outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma interagéo viva e tensa.” (BAKHTIN,
1998, p. 88).

Bakhtin (2002)° diz ainda que € no discurso que entram em confronto a multiplicidade
de vozes sociais — o discurso de outrem —, o que demonstra o cariter dialégico da linguagem
e, por assim dizer, do discurso. O autor lembra que € sob essa perspectiva que se pode
apreender e compreender o discurso bivocal, que € o discurso no discurso do outro (discurso
citado), mas sem marcas lingiiisticas que “atestem” a sua presenga, como no caso do discurso
relatado direto e indireto. O discurso bivocal surge na amplitude das relagdes dialdgicas, no
discurso vivo auténtico. Nesse tipo de discurso, multiplo em suas variedades, a palavra de
outrem, ao ser introduzida, “[...] serve simultaneamente a dois locutores e exprime ao mesmo
tempo duas intencdes diferentes [...]” (BAKHTIN, 1998, p. 127). Nele, encontram-se as
intencoes diretas daquele que se enuncia e as intencdes refrangidas do autor. O discurso
bivocal se incorpora, reveste-se de duas vozes que se assimilam ou se distanciam, com suas
expressoes e sentidos, que parecem se conhecer e que se dialogizam internamente. E a palavra

duplamente orientada, voltada “[...] para o objeto do discurso enquanto palavra comum e para

? A primeira edicdo (em russo) é de 1929, ampliada e modificada em 1963.
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um outro discurso, para o discurso de um outro.” (BAKHTIN, 2002, p. 185, grifo do autor).
A palavra do outro, ao ser introduzida na nossa fala, reveste-a de algo novo, sob a nossa
compreensdo e avaliagc@o, tornando o discurso bivocal.

Todo discurso é/estd orientado para o seu objeto e essa orientagdo dialdgica é propria,
natural de todo discurso vivo. Entretanto, esse objeto estd impregnado de pontos de vista,
apreciacdes e entonagdes de outrem. Para o autor, o discurso estd nos ldbios, nos contextos de
outrem, estd a servico das intengdes do outro. O discurso se infiltra nesse meio dialégico e
tenso de discursos do outro e com eles se entrelaga, por meio de interacdes complexas, ora se
fundindo com outros discursos, ora se isolando deles, ora se cruzando com terceiros. Tudo
isso é o que “[...] pode formar substancialmente o discurso, penetrar em todos 0s seus estratos
semanticos, tornar complexa a sua expressdo, influenciar todo o seu aspecto estilistico.”
(BAKHTIN, 1998, p. 86).

Bakhtin (2003) diz que o discurso s6 pode existir e se concretizar na forma de
enunciados vivos, concretos, de determinados falantes, nas diversas situagcdes da comunicacio
discursiva. Afinal, é na troca dialégica de enunciados entre os sujeitos do discurso que a

linguagem se constitui, vive e se dinamiza.

1.1.4 O Enunciado: unidade real na cadeia da comunicag¢do discursiva

Na concepcao bakhtiniana, como dissemos, o discurso se concretiza em forma de
enunciados concretos, vivos, de determinados sujeitos discursivos, nas diferentes esferas da
atividade humana. Cada enunciado é unico e irrepetivel, pois € um evento novo na
comunicagdo discursiva, nasce no processo de interacdo verbal entre individuos socialmente

organizados. Todo enunciado € sempre uma resposta a outros enunciados que, por sua vez,

incitam outras respostas, que sdo outros enunciados, num intercdmbio dialégico ininterrupto.
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Para Bakhtin (2003), todo falante — e ninguém é o primeiro — é alguém que responde a um ou
mais enunciados alheios, porque, antes dos dele, outros enunciados os antecederam e com
estes se relacionam. Tal como um elo, cada enunciado vai formando uma corrente dialégica
com outros enunciados na complexa e organizada cadeia da comunicacdo discursiva. O
enunciado, por estar em interacdo constante com enunciados de outrem — em diferentes
esferas da comunicacido — tem relacdo direta com a sua situag@o social, ja4 que, da mesma
forma que o discurso, é de natureza social (BAKHTIN, 1998).

A natureza social e dialégica do enunciado acaba gerando reflexos em sua prépria
constitui¢do, a qual nfo se limita somente a sua dimensdo lingiiistica (verbal) — a parte do
enunciado percebida ou realizada em palavras (VOLOSHINOV, [2007))'°. Da sua
constituicdo fazem parte outros aspectos que se relacionam a sua dimensdo extraverbal
(social) — a parte presumida do enunciado, que ndo estd expressa lingiiisticamente. De acordo
com Rodrigues (2001a, p. 24), o horizonte extraverbal do qual Voloshinov fala e de que se

constitui o enunciado pode ser decomposto em trés aspectos:

a) horizonte espacial e temporal: corresponde ao onde e quando do enunciado;

b) horizonte temdtico: corresponde ao objeto, ao contetddo temdtico do enunciado
(aquilo de que se fala);

¢) horizonte axioldgico: € a atitude valorativa dos participantes do acontecimento
(préximos, distantes) a respeito do que ocorre (em relacdo ao objeto do enunciado,
em relacdo aos outros enunciados, em relagio aos interlocutores).

Para a compreensdo e constituigio do enunciado é imprescindivel que sejam
consideradas as dimensdes que o compdem, tanto a verbal como a extraverbal. Voloshinov
([2007]) lembra que a dimensdo extraverbal ndo se refere a um fendmeno externo que age
sobre o enunciado de fora, mas € parte constitutiva do enunciado, integra-se a ele. Isso néo
quer dizer que o discurso e o enunciado apenas refletem a sua dimensdo extraverbal do

mesmo modo que um espelho reflete uma imagem. Para o autor, nas palavras de Rodrigues

' A primeira publicacio (em russo) é de 1926.
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(2001a, p. 28), o enunciado “[...] ‘conclui’, ‘acaba’ uma determinada situagdo, representa a
sua solucdo valorativa, ou seja, sempre cria algo de novo e irrepetivel.”.

Ao estabelecer a sua no¢do de enunciado, considerando-o como a unidade concreta e
real da comunicacgdo discursiva, Bakhtin (2003) também aborda a diferenca entre o enunciado
e as unidades da lingua (como sistema), tais como a palavra e a oracdo. Partindo das
propriedades do enunciado que o diferenciam das unidades da lingua e que asseguram o seu
lugar como unidade real da comunicagdo discursiva, o autor salienta que ndo ha como falar
em enunciado sem levar em conta o autor (o falante), a palavra (o discurso), os interlocutores
(os destinatarios, os ouvintes) e as relacdes dialdgicas — com todas as suas complexas
manifestacdes — advindas desse processo discursivo.

A primeira caracteristica de que se constitui o enunciado e que o diferencia das
unidades da lingua refere-se a alternancia dos sujeitos discursivos. Segundo Bakhtin (2003, p.
275, grifo do autor), os limites dos enunciados sao “[...] definidos pela alterndncia dos
sujeitos do discurso, ou seja, pela alternancia dos falantes.”. Para o autor, ndo importa se se
trata de um simples didlogo — embora essa caracteristica seja mais evidente nessa situagdo de
interacdo — ou de um extenso romance. Um enunciado, prenhe de resposta, acaba para dar
lugar a outro e assim sucessivamente: ele se conclui quando ha uma reagdo-resposta. A
alternancia é determinada pelo ouvinte que, numa agdo responsiva ativa, percebe que o
enunciado do outro ja terminou e suscita uma resposta ou posi¢ao responsiva.

Bakhtin alerta que ndo hé relagdes dialdgicas entre as unidades do sistema da lingua e
a troca de enunciados s6 é possivel entre sujeitos discursivos. Para o autor, a natureza das
palavras e oracdes é de origem gramatical, pois elas sdo impessoais, ndo se dirigem a outrem,
por isso a sua fronteira ndo vai além da gramatical. A dimensao extraverbal, parte constituinte

de todo enunciado, esta fora do alcance das unidades lingiiisticas.
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Outra caracteristica do enunciado que lhe € peculiar é a sua conclusibilidade, cujo
critério fundamental que a determina é a possibilidade de o ouvinte respondé-lo, contesta-lo,
isto é, de assumir uma atitude responsiva frente aquilo que o falante enunciou. O dixi
conclusivo do falante é o “sinal” para que o interlocutor manifeste uma atitude responsiva
(imediata ou nao). Ha critérios que determinam essa conclusibilidade, e a esse respeito

Bakhtin (2003, p. 280-281) faz as seguintes colocacoes:

Essa inteireza acabada do enunciado, que assegura a possibilidade de resposta (ou
de compreensdo responsiva), € determinada por trés elementos (ou fatores)
intimamente ligados no todo organico do enunciado: 1) exauribilidade do objeto e
do sentido; 2) projeto de discurso ou vontade de discurso do falante; 3) formas
tipicas composicionais e de género do acabamento.

O primeiro critério, a capacidade de esgotar o objeto e o sentido do enunciado,
flexibiliza-se conforme as esferas da comunicagéo discursiva. Naquelas em que os géneros
sdo de natureza mais padronizada e se apresentam mais estabilizados, como em ordens
militares ou escritos oficiais, por exemplo, em cujas situagdes o fator criatividade esta quase
ausente, esse esgotamento pode tornar-se quase completo. Por outro lado, em esferas
criativas, como a cientifica, por exemplo, o grau de acabamento do enunciado € minimo e
varidvel, apenas o suficiente para que o interlocutor adote uma posi¢ao responsiva.

O segundo critério refere-se a intencao discursiva do autor (a vontade discursiva do
falante) e estd intrinsecamente ligado ao primeiro. E a intengio do falante que determina, por
assim dizer, as fronteiras do enunciado, o seu volume, o seu todo. A conclusibilidade do
enunciado, nessa situacdo, é determinada pelos participantes diretos da comunicacio
discursiva, os quais captam o que o falante quis dizer, qual a sua intengdo discursiva em
curso. Essa percepcdo independe da complexidade do enunciado, seja ele proveniente de um

simples bate-papo ou de uma tese cientifica. A vontade discursiva do falante se caracteriza

como o momento subjetivo do enunciado.
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A intengdo discursiva determina, inclusive, o género discursivo através do qual o
enunciado se constréi, o que remete ao terceiro € mais importante critério concernente a
conclusibilidade do enunciado: a escolha do género do discurso para a realizacao da vontade
discursiva do falante. Segundo Bakhtin (2003), essa selecdo € determinada em funcdo de
varios fatores que integram o enunciado: a esfera do discurso e suas especificidades, o tema, a
situagcdo de interacdo na qual estdo envolvidos os participantes da comunicacao discursiva e
os proprios participantes.

Com relagdo a palavra e a oragdo, como unidades da lingua (sistema), o autor ressalta
que o critério da conclusibilidade tem cariter abstrato, pois se limita ao seu significado
lingiiistico e a sua forma gramatical. Por ndo terem autoria e destinatdrio, a palavra e a oracao,
ao contrario do enunciado, ndo ativam uma reagao-resposta, ndo se constituem como um novo
elo na cadeia da comunicacgdo discursiva.

Bakhtin (2003) diz ainda que apenas o enunciado pode expressar uma posicao
valorativa do falante numa situacdo de contato discursivo com outro(s) falante(s). Essa
peculiaridade do enunciado remete a sua terceira propriedade: a sua expressividade. Essa
caracteristica é concernente a relacdo do enunciado com o falante — o autor do enunciado — e
com os demais participantes da comunicagdo discursiva — os interlocutores. A expressividade
€ inerente ao enunciado e se realiza somente em situacdes concretas de uso da lingua (no
discurso). Nesse aspecto, a oracdo e a palavra, como unidades da lingua, sdo desprovidas de
expressividade. Apenas ao se constituirem como parte de um enunciado concreto (ou o todo
verbal de um enunciado) elas adquirem aspecto expressivo. A oracdo “Ele morreu”, por
exemplo, assume variados tons expressivos, podendo ser traduzida como ironia, sarcasmo ou
humor, no contexto de um determinado enunciado. Segundo o autor, a entonagdo expressiva

N

ndo pertence a palavra, mas ao enunciado. Ao escolhermos as palavras no processo de
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construcdo do enunciado, fazemos essa selecdo partindo do conjunto (ja expressivo) em que
se projetard o enunciado, do qual irradiard a sua expressividade.

O género, por sua vez, também se imbui de uma certa expressdo, propria dele, e a
palavra, no género, adquire certa expressividade, mas que é prépria do género. Em outras
palavras, a “[...] expressividade tipica (de gé€nero) pode ser vista como a ‘auréola estilistica’
da palavra, mas essa auréola ndo pertence a palavra da lingua como tal mas ao género em que
dada palavra costuma funcionar, é o eco da totalidade do género que ecoa na palavra.”
(BAKHTIN, 2003, p. 293). Processo semelhante pode ocorrer com relagdo a expressividade
sob o ponto de vista dos enunciados alheios. Tons e ecos da expressao individual, dos quais os
enunciados individuais estdo carregados, estdo sujeitos a serem mantidos, em maior ou menor
grau, ao penetrarem no discurso de outrem.

Outra questio essencial exposta pelo autor € que raramente tomamos as palavras do
sistema lingiiistico em sua forma neutra. As palavras sdo geralmente tomadas de outros
enunciados alheios e, acima de tudo, congéneres com o nosso enunciado: pelo tema, pela
composicdo e pelo estilo. A selecdo das palavras ocorre em funcdo do género do discurso —
forma tipica de enunciado'' — em que se construird o enunciado.

O nosso discurso, ou seja, o nosso enunciado € repleto de palavras de outrem que
trazem consigo a sua expressividade, a sua entonagdo e que siao assimilados, reelaborados e
reacentuados. A expressividade, que parece ser uma propriedade de determinadas palavras,
“[...] ou é uma expressao tipica de género, ou um eco de uma expressao individual alheia, que
torna a palavra uma espécie de representante da plenitude do enunciado do outro como
posicdo valorativa determinada.” (BAKHTIN, 2003, p. 295). Sendo assim, convém relembrar,
a expressividade s6 pode surgir nos enunciados, no uso efetivo da lingua, ou seja, na

concretizacao do discurso.

) = PRTS o .
Essa nocdo sera discutida na préxima secéo.
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De acordo com o autor, todo enunciado se comporta, sobretudo, como uma reagao-
resposta a outros enunciados antecedentes — os elos anteriores da comunicacdo discursiva — de
determinadas esferas sociais e com eles se correlaciona a partir das mais variadas atitudes
responsivas. Cada enunciado é um elo que interage com outros enunciados que, por sua vez,
formam outros elos, gerando uma cadeia de comunicagdo discursiva, como ja dissemos. Nao
ha enunciado, por mais monoldgico que pareca e por mais que esteja centrado em seu objeto,
que ndo seja uma resposta ao que j4 foi dito sobre um objeto. E nesse processo de interagio e
de confronto com o ja-dito, com os enunciados anteriores, procedentes de outrem, que nasce e
se constrdi o enunciado. Sendo assim, a compreensao ativa surge em fungdo dessa sintonia: o
enunciado voltado para o seu objeto, mas ao mesmo tempo para o discurso de outrem sobre
ele. Como elo da comunicagéo discursiva, é insepardavel dos enunciados que o precederam,
pois todo enunciado é uma resposta a outros enunciados anteriores a ele (BAKHTIN, 2003).

No entanto, o enunciado estd voltado dialogicamente nio sé para o discurso ja-dito —
os elos anteriores da comunicagdo discursiva — mas também para o discurso ainda néo dito,
porém presumido — os elos posteriores da comunicacdo discursiva. O enunciado se constroi,
desde o seu inicio, em fungdo das atitudes responsivas do outro. Nessa construcio dialdgica
de enunciados, o papel do outro como participante ativo no processo da comunicacio
discursiva, para quem o enunciado é construido, também ¢ fundamental. Bakhtin (2003)
aponta que € em funcdo desse outro que todos os aspectos do enunciado (inclusive os
expressivos) se constroem.

Levar em conta a atitude do falante frente ao seu interlocutor (a sua reagdo-resposta
ativa) € um fator essencial para a compreensdo da expressividade do enunciado. Por isso, o
autor discorre a respeito de mais um traco constitutivo e essencial do enunciado: o seu
enderecamento, quer dizer, a que destinatario(s) (o outro) ele se dirige. O enunciado é

enderecado a um circulo de destinatdrios que ja possuem um relativo fundo aperceptivo a
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respeito do que estd sendo dito e, por essa razdo, influenciam, em maior ou menor grau, a
construcao do enunciado por parte do falante. Quer dizer, os recursos lingiiisticos também sao
“escolhidos” pelo falante sob maior ou menor influéncia do destinatirio e da sua atitude
responsiva diante do enunciado.

Contrapondo essa propriedade do enunciado as unidades da lingua, o autor diz que,
por sua prépria natureza, elas sdo desprovidas de expressividade, de direcionamento, pois ndo
pertencem a ninguém e a ninguém se dirigem, ndo se relacionam dialogicamente, como os
enunciados. Estes, reitera o autor, sempre prevéem um destinatirio determinado pelas

especificidades de cada esfera social:

Esse destinatdrio pode ser um participante-interlocutor direto do didlogo cotidiano,
pode ser uma coletividade diferenciada de especialistas de algum campo especial da
comunicacdo cultural, pode ser um piblico mais ou menos diferenciado, um povo, os
contemporaneos, os correligiondrios, os adversdrios e inimigos, o subordinado, o
chefe, um inferior, um superior, uma pessoa intima, um estranho, etc.; ele também
pode ser um outro totalmente indefinido, ndo concretizado (em toda sorte de
enunciados monolégicos de tipo emocional). (BAKHTIN, 2003, p. 301, grifo do
autor).

Todo enunciado, pela sua expressividade, constitui-se como um elo na cadeia da
comunicag¢do discursiva. Ainda segundo o autor, a expressividade nao é determinada apenas
pelo conteido semantico-objetal (objeto e sentido) do enunciado, mas também pelos
enunciados de outrem sobre o tema, os quais foram polemizados pelo falante e aos quais ele
responde. Ela exprime, em maior ou menor grau, a relagdo do falante com os enunciados
alheios. A elaborag@o do enunciado parte do ja-dito e efetiva-se desde o seu inicio em torno
de uma eventual reacio-resposta. E para essa resposta — que pode ser presumida e, por isso
mesmo, exercer certa influéncia sobre o enunciado — que ele se constréi. Em outros termos, ao
construir seu enunciado, o falante sempre o faz de maneira ativa, procura antecipar uma
resposta, ou seja, leva em consideragio a reacdo do outro (o fundo aperceptivel) em relacdo ao
seu discurso: suas objecdes, simpatias, antipatias, concepcdes, convicgcdes, seus preconceitos.

“Essa consideracdo ird determinar também a escolha do género do enunciado [0 género do
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discurso] e a escolha dos procedimentos composicionais e, por ultimo, dos meios lingiiisticos,

isto é, o estilo do enunciado.” (BAKHTIN, 2003, p. 302, grifo do autor).

1.1.5 Os Géneros do Discurso

Segundo Bakhtin (2003), nao ha como falar em (uso da) lingua sem relaciond-la com
os indmeros campos da atividade humana, com as diversas esferas sociais. Cada esfera social
possui seu inesgotavel repertorio de géneros, com diferentes estilos, conteiidos temaéticos,
composicio, fungdes discursivo-ideoldgicas e concepedes de autor e destinatirio. A medida
que um determinado campo da atividade humana (uma esfera social) se desenvolve e se
complexifica, da mesma forma crescem e se diversificam os gé€neros dentro desse campo.
Nessa heterogeneidade, salienta o autor, encontram-se os mais variados géneros do discurso,
tais como as breves réplicas de um didlogo, um simples relato do dia-a-dia, uma carta, da
esfera do cotidiano; ou uma tese, um romance, das esferas cientifica e literaria,
respectivamente. Em cada uma dessas esferas, o que movimenta a lingua, d4 vida a ela e a
dinamiza s@o os enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, que emanam dos integrantes
de cada campo da comunicacdo. Os enunciados, por sua vez, estdo relacionados as
especificidades das esferas sociais e dos géneros do discurso.

Para Bakhtin (2003), cada esfera de uso da lingua, dentro de determinadas condi¢des
de comunicagdo discursiva e com fungdes sdcio-ideoldgicas especificas, elabora seus tipos —
historicamente constituidos, na andlise de Rodrigues (2001a) — relativamente estiveis de
enunciados do ponto de vista estilistico, tematico e composicional, que sdo os géneros do
discurso. De acordo com o autor, hd uma relacdo intrinseca entre as esferas da atividade
humana e os géneros do discurso, entre lingua e sociedade. O uso efetivo da lingua se

concretiza, como vimos, através de enunciados, que surgem nas infinitas relacdes sociais entre
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os falantes no interior das diversas esferas da atividade humana. Bakhtin (2003, p. 292)
defende que “[...] a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a
realizam); é igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua.”.

O autor considera que € nos diferentes campos da atividade humana que os gé€neros
surgem e se organizam. Todo género € préprio de determinadas esferas sociais e nelas ele se
constréi, sob diferentes condigdes sécio-histéricas. Em cada esfera social os géneros se
formam e se diferenciam a partir das suas finalidades discursivas, dos participantes da
interacdo e das suas relacdes sociais e, por fim, do objeto dessa interagdo. Segundo Rodrigues

(2001a, p. 103), Bakhtin quer dizer que

[...] cada enunciado, cada género, na sua orientacdo para o destinatdrio, t€m um
objetivo sécio-discursivo, uma finalidade tipica, como cumprimentar, criticar o
interlocutor, instrui-lo, leva-lo a realizar uma agdo, dar a conhecer determinados
fatos e pontos de vista, convencé-lo. Pode-se dizer que cada género estd assentado
num diferente cronotopo: uma organizagdo particular do tempo, do espaco e do
homem sdécio-histéricos, ou seja, compreende uma situacdo social de interagdo
particular (no sentido que se diferencia de outras).

De acordo com Bakhtin (2003), sdo os géneros do discurso que conduzem o falante no
processo discursivo, sdo eles que balizam o nosso discurso. Além disso, do ponto de vista do
interlocutor, eles funcionam como horizontes de expectativas. Em relacdo ao segundo
aspecto, ao ouvirmos o discurso alheio, ja nas primeiras palavras proferidas, percebemos o
seu conjunto: o seu volume, a sua extensao aproximada, o seu fim previsto, a sua construgao,
a sua forma composicional, quer dizer, desde o inicio do discurso, os participantes imediatos
da comunicacdo discursiva “[...] percebem o todo do enunciado em desdobramento.”
(BAKHTIN, 2003, p. 282, grifo do autor).

Voltando ao primeiro aspecto, para o autor, sem o dominio dos géneros, a
comunicagdo discursiva se torna impraticavel, pois do dominio deles depende a realizagdo da
nossa intengdo discursiva, numa dada situacdo. A intengdo discursiva do falante se realiza,

como vimos na secdo anterior, por meio da escolha do género do discurso, a qual é
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determinada pela especificidade de uma dada esfera social, pela necessidade temética e pelo
conjunto de participantes da interacdo. “A inten¢do discursiva do falante, com toda a sua
subjetividade, é em seguida aplicada e adaptada ao gé€nero escolhido, constitui-se e
desenvolve-se em uma determinada forma de género.” (BAKHTIN, 2003, p. 282). Mesmo
numa situacdo de interacdo do cotidiano — em saudagdes, votos de felicitacdes, bate-papos —,
por exemplo, o nosso discurso serd moldado por um dado género do discurso, as vezes
padronizado e estereotipado, embora a comunicacio cotidiana disponha também de géneros
criativos. Podemos até desconhecer totalmente os géneros do discurso em termos tedricos,
mas em termos praticos, quando os dominamos, nés os empregamos de forma habil e segura,
pois falamos apenas por meio de determinados géneros.

Bakhtin (2003) diz também que assimilamos as formas da lingua por meio de
enunciados concretos que nds mesmos ouvimos e reproduzimos na comunicagdo discursiva.
Tanto as formas da lingua como as formas do discurso, ou seja, os géneros do discurso,
chegam até nés de modo conjunto, sem que se desvinculem uma da outra, ambas sio
necessdrias para a interagdo verbal. No entanto, as formas da lingua, comparando com as do
género, sdo menos flexiveis e suscetiveis as mudangas no processo de comunicacio
discursiva. Segundo o autor, aprendemos a falar aprendendo a construir enunciados e, ao
falarmos, trocamos enunciados e ndo oracdes ou palavras isoladas. Além disso, sempre
construimos os enunciados em determinado género do discurso.

Conforme o autor, ndo ha enunciado construido fora de um gé€nero. Todo enunciado
faz parte de, “inscreve-se” em algum género e, a0 mesmo tempo, € a partir dos enunciados
que, historicamente, os géneros se formam, constituem-se e acabam moldando o nosso
discurso. Tanto para o falante como para o interlocutor, o género é um meio de compreensao
e interpretacdo dos enunciados e € essencial tanto para a constru¢io do enunciado, para o seu

acabamento, como para a organizagdo do discurso.
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O autor ressalta, ainda, que os gé€neros ndo s@o criados livremente pelo falante, mas
dados a ele, ou melhor, constituem-se historicamente, como ja dito, a partir de diferentes
situagdes de interacdo social relativamente estdveis, nas mais variadas instincias da
comunicagao discursiva'®. Vale destacar que, para Bakhtin (1998), na constituicdo da
linguagem, “[...] as palavras e formas que povoam a linguagem sdo vozes sociais e
histéricas.”. Assim, o autor trabalha a concepcdo de gé€neros como tipos relativamente
estaveis de enunciados pelo angulo de sua historicidade (RODRIGUES, 2001a), dada a sua
natureza social e dialégica. Nas palavras de Bakhtin (2003, p. 268), os géneros refletem “[...]
de modo mais imediato, preciso e flexivel todas as mudangas que transcorrem na vida
social.”. E acrescenta que as mudangas histéricas que ocorrem nos estilos da linguagem estéo
relacionadas as mudancas dos gé€neros. Segundo o autor, qualquer fendmeno lingiiistico
(lexical, fonético, gramatical), antes que passe a integrar o sistema de uma lingua, percorre
um complexo e extenso caminho de experimentacio e elaboracao de géneros e estilos.

Bakhtin (2003) ressalta também a importancia do dominio do género por parte dos
participantes de uma determinada situagdo de interacdo. O autor alerta que se tivéssemos que
elabord-los pela primeira vez e construir, também pela primeira vez, cada enunciado, a
comunicagdo discursiva seria praticamente impossivel. Quanto mais dominarmos os géneros,
mais facil e livremente os empregaremos e mais habilidosamente realizaremos o nosso projeto
de discurso, nas diferentes situagdes de comunicacao.

Com relacdo a constituicdo dos géneros do discurso, o autor a explica a partir das
dimensdes que constituem cada enunciado e que o caracterizam: seu tema, seu estilo e sua
composicdo. Evidentemente, cada enunciado, numa dada situagdo, € particular, individual e

irrepetivel. No entanto, na andlise bakhtiniana de Rodrigues (2001a, p. 43),

12 . . . .
Podemos destacar como exemplo o e-mail, que se constituiu a partir do advento da internet, tomando, ao longo
do tempo e no curso das relagdes sociais, uma forma genérica relativamente estavel.
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[...] como elo da comunicacio discursiva, “produto” da interacdo verbal em um tipo
particular de situacdo social, ele [0 enunciado] € construido, inscreve-se dentro de
uma formulacdo genérica especifica e partilha de caracteristicas de género comuns
aos outros enunciados daquela situa¢do de interacdo, pois, [...] uma funcdo
determinada e condigdes sociais também determinadas, préprias para cada esfera da
comunicacdo discursiva, geram historicamente os géneros do discurso. Assim, os
elementos de cada enunciado estdo vinculados necessariamente a totalidade do
enunciado e ao género, do qual o enunciado € um representante concreto.

Uma das dimensdes constitutivas do género € o conteddo temdtico — o que € possivel
de ser dito. De acordo com Bakhtin (2003), o objeto dos discursos € inesgotavel e, ao tornar-
se tema do enunciado, esse objeto adquire um carater de relativa conclusibilidade, a que o
autor chama de capacidade de esgotar o sentido do objeto do enunciado. Essa exauribilidade
pode ser quase completa em algumas esferas, como em comandos militares, por exemplo, ou
ser minima, conforme ja explanamos, mas que permita uma atitude responsiva do interlocutor,
como em géneros da esfera cientifica, por exemplo. Em poucas palavras, cada género possui
um conteddo tematico préprio, tipico.

No tocante a forma composicional, € a nocdo do género no processo discursivo que
determinard os procedimentos composicionais e estilisticos a serem usados pelos falantes, o
que dard a forma ao discurso. Para Bakhtin (2003, p. 286), o género do discurso “[...]
escolhido nos sugere os tipos e os seus vinculos composicionais.”. O autor diz que o estilo e a
composicao se determinam conjuntamente na producio dos discursos.

Outra dimensdo constitutiva do género, ligada orginica e indissoluvelmente ao

enunciado, diz respeito ao estilo.

O estilo € indissocidvel de determinadas unidades temadticas e — o que é de especial
importancia — de determinadas unidades composicionais: de determinados tipos de
construg¢do do conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos da relacdo do falante
com outros participantes da comunicag@o discursiva — com os ouvintes, os leitores,
os parceiros, o discurso do outro, etc. O estilo integra a unidade de género do
enunciado como seu elemento. (BAKHTIN, 2003, p. 266).

Os estilos de linguagem sd@o, para o autor, estilos de géneros, tanto que os meios

lingiifsticos usados na producdo dos discursos variam de um género para outro. O falante (ou
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o escrevente), ao escolher determinado recurso gramatical para se enunciar estd pondo em
pratica um ato estilistico. Para o autor, a fim de compreendermos o estilo ou o estilo do
género do discurso, € preciso levar em conta a relacio com o outro, com seus enunciados
(imediatos e pré-figurados). Em outros termos, a escolha dos recursos lingiiisticos (o estilo)
por parte do falante e a forma composicional sdo determinadas também pela sua relacdo
valorativa com o objeto do seu discurso e pela relacdo dialdgica dos enunciados (com o ja-
dito e com o discurso por vir) desse falante com enunciados de outrem.

Como podemos observar, o autor faz uma andlise apurada da questdo dos géneros do
discurso: a sua diversidade, a sua relacdo com as esferas sociais, a sua formacdo sécio-
histdrica, a natureza dos enunciados. No entanto, em toda a sua explanagfo, ele ndo estabelece
uma classificagdo dos géneros, mas destaca a diferenca essencial existente entre géneros
primadrios (simples) e secundérios (complexos). Segundo Bakhtin (2003), ndo se trata de uma
diferenciacdo funcional, pois isso poderia levar a uma abstragdo das caracteristicas dos
géneros.

Os géneros discursivos primarios sdo mais simples, ndo formalizados, constituem a
comunicagdo discursiva mais espontanea e imediata, estdo mais ligados a ideologia do
cotidiano, como conversas de salio ou relatos do dia-a-dia. Os géneros discursivos
secunddrios surgem em niveis de comunicacdo discursiva mais complexa, desenvolvida e
organizada, com predomindncia da escrita, como um romance, um artigo ou uma tese
cientifica.

Com relacdo aos géneros secunddrios, Bakhtin acrescenta que no processo de sua
formacdo eles podem absorver e incorporar uma diversidade de géneros primarios
(constituidos na comunicagdo discursiva mais imediata). Ao se integrarem nos géneros
secunddrios, os primdrios se transformam dentro deles, adquirindo uma caracteristica

especial: perdem a relagdo com a realidade imediata da qual faziam parte. O autor da o
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exemplo da carta inserida no romance: a forma e o significado cotidiano se mantém apenas
como parte do romance. A carta integra-se a realidade concreta por meio do todo do romance,
“[...] ou seja, como acontecimento artistico-literario e ndo da vida cotidiana.” (BAKHTIN,
2003, p. 264). Em seu todo, o romance ¢ um enunciado, assim como a carta — ambos t€m a
mesma natureza —, mas o romance € um enunciado secundario (complexo).

Conforme exposi¢ao do autor, hd uma relacio reciproca entre os géneros primarios e
secundadrios, e o processo de formacao histdrica dos secundarios langam luz sobre a natureza
do enunciado. Para Bakhtin (2003), o estudo da natureza do enunciado — assim como dos
géneros do discurso nas diferentes esferas sociais — é fundamental para qualquer campo da
lingiifstica. Na concepg¢do do autor, esse estudo deve partir da analise das duas modalidades:
os géneros primdrios e secundarios.

Concluindo esta subsecdo, os enunciados e os géneros se constituem historicamente,
com caracteristicas tipicas (relativamente estdveis), nas diferentes relagdes sociais e a elas
estdo vinculados. Nesse sentido, os géneros discursivos e os enunciados a eles vinculados
funcionam como correias de transmissao entre a histéria da lingua e a histéria da sociedade e

pressupdem diferentes orientacdes e objetivos discursivos.

1.1.6 O Texto como Enunciado

De acordo com Bakhtin (2003), sem o texto ndo hd objeto de pesquisa € nem de
pensamento. O texto, qualquer que seja a sua manifestacdo, oral ou escrita, € o dado primdrio
para qualquer disciplina do campo das ciéncias humanas e o seu ponto de partida, qualquer
que seja o objetivo de seus estudos. Isso porque o texto permite, para o homem, a expressao

de seus sentimentos e de suas idéias.
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O autor estabelece dois pontos de vista a partir dos quais o texto pode ser concebido: o
do sistema da lingua e o do discurso. Dessa concepcao do autor, nas palavras de Rodrigues
(2001a, p. 61, grifo da autora), “[...] pode-se adotar a [uma] dupla orientagcdo tedrica para o
texto: o fexto-sistema e o texto-enunciado.”. Para Bakhtin (2003), o texto, visto como
enunciado, € individual, irrepetivel, tem autor e destinatario, relaciona-se dialogicamente com
outros textos, € um texto em sua integridade viva, concreta. Como diz Rodrigues (2003), € um
texto-enunciado. Abstraido das relacdes dialdgicas com outros textos (enunciados),
desprovido de autoria (de um falante ou de alguém que escreve com um projeto discursivo) e
sem se dirigir a um destinatario (um ouvinte ou alguém que 1€ e se posiciona numa atitude
responsiva), o texto passa a ser visto como um sistema de signos, ou um texto-texto
(RODRIGUES, 2003).

Conforme Bakhtin (2003), dois fatores determinam o texto como enunciado: a sua
intencdo discursiva e a realizacdo dessa intencdo, de modo que as interrelacdes dinamicas
desses dois aspectos € que o constituem como enunciado. Nessa concepg¢do, o texto pode ser

analisado sob perspectivas distintas a partir de dois pdlos:

[...] por trds de cada texto estd o sistema da linguagem. A esse sistema corresponde
no texto tudo o que é repetido e reproduzido e tudo o que pode ser repetido e
reproduzido, tudo o que pode ser dado fora de tal texto (o dado).
Concomitantemente, porém, cada texto (como enunciado) é algo individual, tnico e
singular, e nisso reside todo o seu sentido (sua intencdo em prol da qual ele foi
criado). (BAKHTIN, 2003, p. 309-310).

No primeiro caso, o do primeiro pélo, na andlise de Rodrigues (2001a), o texto nio
passa de um sistema de signos, abstraido de seu contexto extraverbal, de sua dimensao social,
€ um texto-texto, no plano estritamente lingiiistico, e nessa concep¢do nio se levam em conta
a situacdo social e os interlocutores nela envolvidos. Trata-se de um texto visto no plano da
lingua como sistema lingiiistico (lingua-sistema). O segundo pdlo, ligado de forma

indissolivel a autoria, estd vinculado a outros textos (enunciados) e as relacdes dialdgicas em
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seu interior e entre eles, revelando-se, portanto, na cadeia viva e concreta da comunicacio
discursiva. E um texto-enunciado, no plano da lingua como discurso (lingua-discurso) e,
nessa concepg¢do, vincula-se a situacfo social e aos interlocutores. Para Bakhtin (2003), cada
texto, concebido como enunciado, representa um elo na cadeia histérica da comunicacio
verbal.

Segundo o autor, como ja dito, as relacdes dialdgicas s6 podem existir entre
enunciados, ou seja, entre textos-enunciados. Elas s6 se tornam possiveis quando acontecem
entre diferentes sujeitos discursivos. O homem é um ser social, dialégico, que fala e se
exprime, e a constituicdo da sua linguagem € mediada por textos-enunciados. Para Rodrigues
(2001a, p 62), “[...] quando Bakhtin salienta que a constituicio do homem social e da sua
linguagem é mediada pelo texto, que o texto é o ponto de partida para o estudo do homem
social e da sua linguagem, ele estd se referindo ao texto-enunciado.”. Nesse sentido, o texto-
enunciado, além de ponto de partida para qualquer pesquisa do homem social e das suas
relacdes com a linguagem, também se torna relevante como ponto de partida para o ensino-

aprendizagem da lingua (vista como pratica discursiva), como discutiremos na préxima secao.

1.2 O TEXTO COMO UNIDADE DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Antes da abordagem sobre a importancia de se ter o texto como unidade bdsica
(minima) de ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa, faremos um breve
histérico de como essa disciplina se constituiu no Brasil. Além disso, abordaremos sobre as
correntes tedricas que levaram a contestacdo das finalidades e dos contetidos da disciplina de
Lingua Portuguesa nas ultimas décadas.

De acordo com Soares (2001), a disciplina de Portugués constituiu-se e foi
incorporada aos curriculos escolares a partir das dltimas décadas do século XIX. O processo

de formacao de professores para dar conta da disciplina comegou a se concretizar nos anos 30
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do século seguinte. Antes disso, faziam parte do sistema escolar as disciplinas Retorica,
Poética e a Gramadtica. O alunado que freqiientava as escolas da época da constituicao da
disciplina de Lingua Portuguesa provinha de grupos sociais privilegiados e, dada essa
clientela, o ensino do portugués se espelhava na gramdtica latina e na leitura de cldssicos
gregos e latinos. Quer dizer, “[...] persistiu, na verdade, a disciplina gramadtica, para a
aprendizagem sobre o sistema da lingua, e persistiram a retdrica e a poética, estas adquirindo,
€ verdade, novas roupagens ao longo do tempo.” (SOARES, 2001, p. 213, grifo da autora).

A partir dos anos 50, com a popularizacdo do ensino — nesse caso, influéncia de
fatores externos que determinaram o ensino do portugués, segundo a autora —, as camadas
populares passaram a freqiientar as escolas e, em fungéo disso, houve um recrutamento maior
de professores, muitos dos quais ja formados nas faculdades de Filosofia, Ciéncia e Letras.
Mesmo assim, o status da gramdtica permanecia intacto, ou seja, o objeto e os objetivos da
disciplina pouco mudaram.

Surgiram, entdo, os manuais diddticos, cujo objetivo era dar orientagdo para as aulas
de Lingua Portuguesa, com a diferenca de oferecer textos para o estudo gramatical, ao
contrdrio das gramdticas e antologias usadas anteriormente. Assim, “[...] num unico livro
apresentam-se conhecimentos gramaticais e textos para leitura, e, sobretudo, incluem-se
exercicios — de vocabulério, de interpretacio, de redacdo, de gramdtica.” (SOARES, 2001, p.
215). O autor do livro diddtico assumiu, a partir deste momento, a tarefa de auxiliar o
professor no ensino da lingua materna, elaborando exercicios e deixando-os “prontos” ao
mestre. Apesar da inclusdo de textos nas atividades, a concep¢cdo que prevalecia era a de
estudar o sistema da lingua (estudo gramatical). O livro didatico, entdo, passou a assumir o
papel de preparar aulas e exercicios para o professor, cujo prestigio tornava-se cada vez

menor, pela sua desvalorizacdo.
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Em sintese: o alunado tornou-se outro, radicalmente diferente, os professores
passaram a ser formados em instituigdes especificas mas, ao mesmo tempo,
passaram a originar-se de grupos sociais menos letrados; as concepgdes de lingua e
de ensino continuaram, porém, as mesmas. Talvez este distanciamento entre os
fatores externos e os fatores internos seja a principal explicacdo para o tdo citado e
comprovado fracasso do ensino e da aprendizagem do Portugués na escola.
(SOARES, 2001, p. 216).

Somente depois dos anos 60, novas teorias da Lingiiistica — mais tarde da
Sociolingiiistica, da Lingiiistica Aplicada e da Psicolingiiistica — foram, gradativamente,
introduzidas nos curriculos ligados a formacao de professores. Mas foi apenas a partir dos
anos 90 que essas teorias comecaram a chegar as salas de aula dos cursos de graduacdo, com
o reforco de pesquisas nas dreas da Lingiiistica Aplicada, da Psicolingiiistica, da Lingiiistica
Textual, da Pragmatica e da Andlise do Discurso, para serem finalmente implantadas, conclui
a autora.

Britto (1997), complementando essa andlise e concordando com Soares (2001),
esclarece que a polémica em torno de uma reforma no ensino de portugués no Brasil é antiga
e estd associada a universalizacdo do acesso a escola, ocorrida a partir da metade do século
XX. O autor ressalta que as praticas, métodos e contetidos escolares estdo em pauta desde que
a educacio se tornou um “direito” de todos. A partir dos anos setenta, a discussao se acirrou,
mas como ndo havia estudos lingiiisticos consolidados a respeito da questao, a critica maior
recaia sobre o0 modo de ensinar e ndo sobre o contetido a ensinar. Depois dos anos oitenta,
comega a haver uma disseminacdo das discussdes sobre teorias alternativas através de cursos
e desenvolvimento de projetos de ensino em alguns estados e municipios.

O ensino da gramatica tradicional passou, entdo, a ser alvo de restri¢des, tanto em seus
aspectos tedricos quanto metodoldgicos. A maior critica se dirigiu para o fato do abandono do
texto por parte da escola. O autor assim resume as principais criticas ao ensino tradicional da

lingua portuguesa:

1. a indefini¢do quanto a finalidade do ato de ensinar (ensinar para qué?);
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2. a valorizag¢@o da norma culta e da escrita, bem como a insisténcia nas regras de
excecdo no ensino da norma, ao invés do privilégio da regularidade, com o
conseqiiente abandono das e o preconceito contra as formas de oralidade;

3. a descontextualizac@o e a falta de sentido nas atividades de leitura e produgdo de
texto;

4. a falta de consisténcia e de adequac@o a realidade da teoria gramatical subjacente
as gramadticas escolares;

5. a falta de vinculo claro entre a metalinguagem e a pratica efetiva de analise
lingiifstica, que se limita a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos
lingiifsticos;

6. a desconsideracdo das descobertas e elaboragdes da lingiifstica contemporanea.
(BRITTO, 1997, p. 102-103).

O autor esclarece que, em fungdo desse descontentamento com o ensino tradicional da
época em questdo, surgiram dois grupos com propostas tedricas diferentes. A proposta do
primeiro grupo, da critica renovadora, buscava a constru¢do e o ensino de uma gramaética
descritiva que fosse coerente ou que apresentasse as falhas e limitacdes da gramética
tradicional. O grupo sugeria o ensino da gramética de modo sistemdtico, apenas mudando os
objetivos desse estudo e o seu foco: da gramadtica tradicional para os estudos da Lingiiistica.

A outra proposta defendia (e defende) um novo objeto de ensino € com novos
objetivos, posicao assumida principalmente por Geraldi. Para o grupo dessa segunda proposta,
era preciso dar outro enfoque para a disciplina de Lingua Portuguesa. A perspectiva
defendida, segundo Britto (1997), era a de que o ensino da lingua fosse ao mesmo tempo
operacional e reflexivo. Nessa concepcao, professor e aluno assumem papéis de auténticos
interlocutores, de modo que o ensino-aprendizagem parte de reflexdes sobre 0 modo como o
sujeito (o aluno) constrdi o seu conhecimento a respeito da lingua. O autor esclarece que essa
proposta se centra em trés pontos: “1. A relacdo do sujeito com a linguagem, destacando-se a
importancia das nocdes de trabalho e de criatividade; 2. O funcionamento da linguagem e as
acoes lingliisticas; 3. As praticas pedagdgicas em uma perspectiva sociointeracionista.”
(BRITTO, 1997, p. 154).

Esse pensamento, a partir dos anos oitenta e noventa, refletiu-se fortemente em

documentos oficiais de alguns estados e municipios. Conforme Britto (1997, p. 159), a
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principal razdo disso € que se “[...] o sujeito estd no centro da linguagem e a significacdo sé se
constitui no discurso, ndo se pode pensar o ensino da lingua a partir de atividades mecanicas
de repeticio e reconhecimento de estruturas.”. Com a proposta de Geraldi (1997)",
priorizando as praticas de leitura, producdo textual e andlise lingiiistica, como veremos
adiante, surgiram novos objetivos € novos objetos para o ensino-aprendizagem da disciplina
de Lingua Portuguesa.

A proposta do autor vem tomando forgca por colocar o texto' — fruto de atividades
discursivas — como ponto de partida para todo o processo pedagdgico, tentando superar, com
isso, as praticas pedagdgicas tradicionais que priorizam o estudo gramatical em detrimento
das praticas de dominio da linguagem. Na realidade, o autor pde em foco o texto como
unidade de trabalho. “Se quisermos tracar uma especificidade para o ensino de lingua
portuguesa, é no trabalho com textos que a encontraremos. Ou seja, o especifico da aula de
portugués € o trabalho com textos”, diz Geraldi (1997, p. 105). Afinal, na sala de aula, alunos
e professores interagem, ou pelo menos deveriam interagir, por meio de textos. Nessa
perspectiva, as atividades de ensino-aprendizagem podem/devem priorizar o trabalho com a
diversidade de textos orais e escritos, sem esquecer que essas atividades sdo feitas na escola,
mas ndo necessariamente para a escola.

Apesar de o autor, na época, ndo prever o trabalho com textos na perspectiva dos
géneros do discurso, entendemos que um dos objetivos principais da escola € preparar o aluno
a dominar a producdo e compreensao de textos dos mais variados géneros. Quer dizer, ter o
texto como unidade e os gé€neros do discurso como objeto de ensino-aprendizagem pode
possibilitar ao aluno o dominio das variadas praticas de linguagem, ou seja, das praticas

discursivas.

"> A primeira edigdo é de 1991.

'Y Embora Geraldi ndo mencione a discussio de Bakhtin a respeito da questio texto como estrutura e texto como
enunciado, pela abordagem do texto daquele autor e pela sua “filiagdo” a concepcdo de linguagem de Bakhtin,
entendemos que a concepgio de texto de Geraldi coaduna-se a concepgdo bakhtiniana de texto como enunciado.
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1.2.1 Os Géneros do Discurso como Objeto de Ensino-Aprendizagem

A prioridade do ensino na disciplina de Lingua Portuguesa até a década de 80, como
vimos, foi o estudo de normas gramaticais ou de conteidos gramaticais. O texto, quando
explorado, servia de pretexto para andlises de cunho lingiiistico. No intuito de sugerir
melhores alternativas para o ensino, surgiu, entre outras, a proposta de Geraldi (1997), ja
comentada na secdo anterior, a qual coloca em foco o texto como unidade de ensino-
aprendizagem. Para o autor, através do texto alguém diz algo a outrem e, por essa razdo, o
texto nao esta fechado em si mesmo.

O trabalho em uma nova perspectiva tedrico-metodologica do texto se justifica, pois o
ensino tradicional da producdo textual, segundo Bonini (2002), nédo levava (leva) em conta o
processo dialégico da linguagem nas praticas com textos. O autor destaca, com base em
posicdes de varios pesquisadores, que a producao textual ndo previa/prevé interlocutor, a nao
ser o proprio professor, mesmo assim numa funcfo castradora, de controle sobre o que o
aluno escrevia (escreve). Por causa disso, o aluno era (é) levado a escrever tentando agradar
ao professor. Bonini esclarece também que havia (hd) a produg@o de textos a partir de
esquemas, técnicas de producio, o que leva(va) os alunos a “produzirem” textos padronizados
(narracdo, descricao e dissertacdao). Nao podemos nos esquecer também, segundo a anélise do
autor, do apagamento da voz do professor face ao uso do livro didético, cujas atividades sdo
repetidas, reproduzidas pelo professor em sala de aula.

Conforme Bonini (2002), surgiram na academia, na década de 90, dois grupos que
postulavam o trabalho com textos numa perspectiva interacionista, embora com posi¢des
diferentes com relacdo ao funcionamento da linguagem: os analistas de géneros e 0s

enunciativistas, os quais criticavam o ensino tradicional no tocante ao trabalho com textos. No
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primeiro grupo, houve uma &nfase para a manipulagdo dos génerosl5, tendo como instrumento
didatico “[...] a utilizacdo de coletdneas de géneros (portefélios)” (BONINI, 2002, p. 34). Jd o
segundo grupo, chamado pelo autor de orientacdo “texto-enunciativa”, foi o mais influente no
Brasil e encontrou em Geraldi a sua maior referéncia, em cuja proposta estd o trabalho
integrado da producdo textual, leitura e andlise lingiiistica. Nessa proposta, Geraldi (1984;
1997), que ndo chega a conceber os géneros do discurso como objeto de ensino-
aprendizagem, coloca as trés praticas como unidades bésicas do ensino de portugués, o que
serd exposto adiante.

Para Rojo (1996, p. 5), o segundo grupo postulava (postula) uma releitura das
concepgdes de “[...] linguagem, de seu funcionamento e de suas relacdes com o pensamento.”.
Segundo a autora, na esteira dessas novas concepcdes tedricas, tomou forca também,
principalmente a partir dos anos 90, a discuss@o em torno dos géneros do discurso, numa
abordagem enunciativo-discursiva bakhtiniana. As discussdes influenciaram inclusive a
formulag@o dos documentos oficiais, como a Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA
CATARINA, 1998) e os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), que apresentam
em suas diretrizes a importancia de um trabalho a partir da nog¢do dos géneros do discurso na
pratica escolar.

Nesse sentido, a escola pode oferecer aos alunos a possibilidade de trabalhar com
textos de géneros diversos que circulam em diferentes esferas sociais. Ou seja, trabalhar
a/com a linguagem em uso, com as praticas discursivas correntes. Nas palavras de Barbosa
(2001), eleger os géneros do discurso, tanto orais como escritos, como objeto de ensino traz a
possibilidade de se priorizar uma pedagogia de base enunciativo-discursiva. O trabalho com

os géneros do discurso, nessa concepgao,

' Esse grupo trabalha com a nogdo de géneros na perspectiva de Swales.
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[...] pode contemplar, de maneira mais satisfatéria, o complexo processo de
producdo e compreensdo de textos. A noc¢do de género permite incorporar
elementos da ordem do social e do historico [...]; permite considerar a situacdo de
produgcdo de um dado discurso (quem fala, para quem, lugares sociais dos
interlocutores, posicionamentos ideoldgicos, em que situacdo, em que momento
histérico, em que veiculo, com que objetivo, finalidade ou intencdo, em que
registro, etc); abrange o conteiido temdtico — o que pode ser dizivel em um dado
género, a constru¢cdo composicional — a sua forma de dizer, sua organizacdo geral
que ndo ¢é inventada a cada vez que nos comunicamos, mas que estd disponivel em
circulagdo social — em seu estilo verbal — selegdo de recursos disponibilizados pela
lingua, orientada pela posicdo enunciativa do produtor de texto. (BARBOSA, 2001,
p- 152, grifo da autora).

Em outras palavras, podemos dizer que, nas aulas de Lingua Portuguesa, € preciso
explorar mais a lingua-discurso do que o sistema da lingua, trabalhar a linguagem como
interagdo social. Como visto em se¢do anterior, o0 dominio dos géneros é fundamental para a
realizacdo de qualquer atividade discursiva, de modo que o aluno, a partir da compreensao e
do dominio de diferentes gé€neros, pode expressar-se, ou melhor, interagir em variadas
situagdes de comunicagdo, em diferentes esferas sdcio-discursivas. Ao tomar os géneros do
discurso como objeto no processo de ensino-aprendizagem, a escola estd possibilitando ao
aluno posicionar-se e fazer reflexdes diante de textos lidos e produzidos de diferentes géneros
discursivos.

Rojo (2002, p. 39) defende que tomar os géneros do discurso como objeto de ensino é
permitir ao aluno constituir-se como sujeito que faz uso da linguagem, inserindo-o em
atividades “[...] que envolvem tanto capacidades lingiiisticas ou lingiiistico-discursivas, como
capacidades propriamente discursivas, relacionadas a apreciagdo valorativa da situacdo
comunicativa e como, também, capacidades de acdo em contexto.”. Para a autora, essas a¢coes
levam a uma outra concepg¢io de produzir, ler e compreender textos na sala de aula.

Entendemos que conhecer e trabalhar com os géneros traz a possibilidade de se
compreender o fendmeno da linguagem, pois interagimos por meio dos géneros e o seu
dominio estard possibilitando aos alunos a oportunidade de interagirem em diferentes

situacdes sdcio-discursivas. Ainda, para Barbosa (2001), a apropriacdo de um determinado
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género do discurso passa pela sua vinculagdo ao contexto social, histdrico e cultural de
circulagdo desse género.

Sendo assim, € nessa concepcao, tendo o texto como unidade e os géneros do discurso
como objeto de ensino-aprendizagem, que realizamos esta pesquisa com enfoque para a
pratica de produciao textual, articulada as praticas de leitura e andlise lingiiistica. Encerramos

esta secdo com as palavras de Bakhtin (2003, p. 285):

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situagdo singular
da comunicagfo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto
de discurso.

1.2.2 Unidades Basicas de Ensino-Aprendizagem

Como vimos na se¢ao anterior, a necessidade de mudanca no objeto e nos objetivos de
ensino na disciplina de Lingua Portuguesa trouxe a tona a proposta de Geraldi (1984; 1997),
que defende as praticas de leitura'®, producdo textual e andlise lingiiistica como unidades
basicas de ensino-aprendizagem. De acordo com Britto (1997), essa proposta ganhou corpo
porque ndo se limitou simplesmente a apontar um novo método de ensino ou apresentar
procedimentos diferentes. Ela partiu do discernimento de uma concepcio de linguagem que se
centra tanto na historicidade do sujeito como da prépria linguagem.

Influenciados por essa proposta, tanto os PCNs (BRASIL, 1998) quanto a PC/SC
(SANTA CATARINA, 1998) preconizam em seus documentos que as trés praticas devem ser
contempladas nas acdes pedagdgicas das aulas de Lingua Portuguesa. Geraldi (1998, p.66)17,

no entanto, esclarece:

16 . . L. ~ .
Geraldi nfo incluiu nos seus trabalhos as praticas de escuta e de producdo de textos orais. Entretanto, dada a
nossa concepgdo tedrica e pedagdgica, introduziremos no referencial as praticas citadas.
1 . . e,
7 A primeira edicdo é de 1996.
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[...] tais préticas ndo podem, obviamente, ser tomadas como estanques, mas, ao
contrdrio, interligam-se precisamente na unidade textual, ora como objeto de
leitura, ora resultado da atividade produtiva do estudante. A reflexdo lingiiistica,
terceira pratica apontada, se dd concomitantemente a leitura, quando esta deixa de
ser mecanica para se tornar construcio de uma compreensdo dos sentidos
veiculados pelo texto, e a produgdo de textos, quando esta perde seu cariter
artificial de mera tarefa escolar para se tornar momento de expressio da
subjetividade de seu autor, satisfazendo necessidades de comunicagdo a distincia
ou registrando para outrem e para si proprio suas vivéncias e compreensdes do
mundo de que participa.

De acordo com o autor, para que se compreenda esse novo enfoque que se dd ao
processo de ensino-aprendizagem, é preciso compreender também os pressupostos que deram
origem as trés praticas citadas. A primeira mudanca de concepcdo diz respeito a linguagem,
que o autor vai buscar em Bakhtin. A linguagem, segundo Bakhtin (1992, p. 113, grifo do
autor), deve ser entendida como fendmeno de interagdo verbal, tendo em vista que a palavra
“[...] constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve
de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relacdo ao outro,
isto é, em udltima andlise, em relacdo a coletividade.”. Nessa concepcao, para Geraldi (1998), a
lingua — com todos os seus recursos expressivos — nao pode ser vista apenas como um sistema
fechado, pronto, do qual podemos nos apropriar. Pelo contrério, trata-se de um sistema
dindmico, que se modifica constante e historicamente e que reflete as mudancas que se
produzem sobre o mundo.

Outra concepgdo que deve ser bem compreendida, segundo o autor, relaciona-se as
variedades lingiiisticas'. Se a lingua é apreendida através das diferentes relacdes entre
diferentes grupos sociais, é natural que carregue consigo toda a complexidade das variagdes
lingiifsticas pertinentes a cada grupo social. Geraldi esclarece que a variedade lingiiistica
usada pelos grupos sociais dominantes é a que adquire mais prestigio e, por conseqiiéncia,
acaba sendo vista como aquela a ser seguida pela sociedade, inclusive pela escola. Para

Matencio (1998), as variagdes lingiifsticas se constituem historicamente e ndo podem se

18 . ~ e e 4 ees e . . ~

Geraldi fecha a sua concepgio para a variagdo lingiiistica de natureza social (classe social); essa concepgao, no
entanto, precisa ser revisitada pela noc¢do de géneros, uma vez que os géneros sio também uma forga de variagio
da lingua.
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desvincular do valor social atribuido pelos grupos que as utilizam. Rejeita-se, assim, segundo
a autora, a idéia de que ha um padrao imutavel a ser seguido ou imposto pela escola.

Retomando as consideracdes de Geraldi (1998), o que autor sugere é que a escola, no
processo pedagégico, explore as diferencas e semelhancas entre as variedades para
possibilitar aos alunos novas interacdes, internalizando, assim, recursos expressivos até entao
desconhecidos por eles. Nesse processo interlocutivo, destaca o autor, é possivel “[...]
explorar semelhancas e diferengas, num didlogo constante e ndo preconceituoso entre visdes
de mundo e modos de expressi-las” (GERALDI, 1998, p. 69).

A mudanca na concepcdo de texto" é também sugerida pelo autor, que concebe o
texto com uma unidade da comunicagdo e, por ser a sociedade complexa, a variedade de
textos que nela circula é, da mesma forma, complexa. Cada texto surge de uma situacio de
interacdo, nele se envolvem interlocutores participantes de um processo interlocutivo, em
funcdo do qual responde a determinados objetivos. Em outras palavras, Geraldi (1998, p. 70-

71) sintetiza:

Aprender a ler é, assim, ampliar as possibilidades de interlocu¢cdo com pessoas que
jamais encontraremos frente a frente e, por interagirmos com elas, sermos capazes
de compreender, criticar e avaliar seus modos de compreender o mundo, as coisas,
as gentes e suas relacdes. Isto € ler. E escrever é ser capaz de colocar-se na posi¢do
daquele que registra suas compreensdes para ser lido por outros e, portanto, com
eles interagir.

O autor propde, entdo, como jd comentamos em secio anterior, que se centre o ensino
de lingua portuguesa no texto, ocupando-se e preocupando-se com o uso da lingua e, além
disso, procurando integrar as praticas de leitura, producdo textual e andlise lingiiistica. Essas
praticas de linguagem desembocam num trabalho organizado pelos eixos fala/escuta,
leitura/escritura, estabelecidos em torno dos usos da linguagem e perpassados pelo eixo da

andlise lingiiistica, da reflexdo sobre a lingua (BRASIL, 1998).

' Como j4 dito, entendemos que a concepcio de texto proposta por Geraldi coaduna-se com a concepgdo
bakhtiniana de enunciado.
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A proposta de Geraldi (1997), no entanto, torna-se mais interessante se as praticas
citadas estiverem aliadas a um trabalho na perspectiva dos géneros do discurso. Nesse sentido,
é possivel um trabalho que explore o texto — lendo, analisando e produzindo-o — em sua feicao
genérica: caracteristicas de cada gé€nero trabalhado, fun¢ao social, autoria, leitor previsto, o ja-
dito, reacdo-resposta dos interlocutores, circulacdo nas esferas sociais, confronto de vozes.
Enfim, é fundamentalmente a partir das préticas propostas pelo autor e complementadas pelo
trabalho com os gé€neros do discurso que podemos expandir as possibilidades de uso concreto

da lingua nas aulas de Lingua Portuguesa.

1.2.2.1 Pratica de leitura/escuta

A leitura/escuta, assim como a produgio escrita, ¢ uma das grandes preocupacdes da
escola, que se sente constantemente cobrada pelo fato de os alunos, ap6s anos de estudos, nao
demonstrarem capacidade suficiente para ler e compreender textos orais ou escritos. Se nao
consegue ler (compreender), dificilmente o aluno terd condi¢des de desenvolver um bom texto
e, ainda, refletir a respeito dele e de outros textos. Além disso, ha outros fatores que, as vezes,
complicam o trabalho desenvolvido pelo professor, como, por exemplo: material indisponivel,
falta de habito, ou hdbito de leitura, para os alunos, em segundo plano. Mas o problema
principal dessa questio parece ser reflexo de praticas de ensino que a escola mobiliza(va) para
desenvolver a pritica de leitura com os alunos. Essas préticas, como observa Matencio
(1998), t€m levado a preocupacdo com aquilo que estd explicito no texto, ou seja, quase
sempre € feito um trabalho com enfoque prioritdrio para o conteido que o texto veicula.
Nessa perspectiva de leitura, associando-a a compreensao ativa de que Bakhtin (2003) fala,

ndo hd interlocucdo, ndo se efetiva o processo dialégico da linguagem.
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Geraldi (1997, p. 166), quando prop0Os a leitura com uma das unidades bdsicas do
ensino-aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa, concebeu-a integrada a producio
textual em dois sentidos: por um lado “[...] ela incide sobre ‘o que se tem a dizer’, pela
compreensdo responsiva que possibilita, na contrapalavra do leitor a palavra do texto que se
1&; de outro lado, ela incide sobre ‘as estratégias do dizer’ de vez que, em sendo um texto,
supde um locutor/autor [...]”". O que o autor coloca também em questdo em sua proposta é a
razdo pela qual se 1€ e o que € lido, o que nos leva a uma reflexdo sobre como isso pode se
efetivar nas prdticas escolares de leitura. Conforme as colocacdes de Geraldi (1997), sdo
necessdrias atitudes produtivas para que a leitura assegure sentidos ao leitor. Pode-se ler, por
exemplo, com o objetivo de buscar informacdes, querer saber a respeito das compreensdes de
outrem, comparando-as com as suas e formando novas compreensdes. Hd também a
possibilidade, continua o autor, de estudar o texto, escutando-o, extraindo dele todas as
informacdes possiveis e tudo o que ele possa fornecer. Nessa situagdo, ocorre também um
confronto entre as palavras do autor do texto com as palavras do leitor: 1&-se para saber mais,
conhecer o que o outro pensa. Ou, ainda, o leitor pode ir ao texto para explora-lo, inclusive
com objetivos de produzir outros textos. Dai essa atitude de leitura que busca usar o texto
como pretexto, como busca de informacdes, mas ndo com o objetivo de estudar a gramatica,
como a sintaxe, por exemplo. Por dltimo, € possivel ler o texto sem que se pretenda usa-lo,
mas desfrutando-o e atento a histéria que ele carrega consigo. Ou seja, do ponto de vista dos
géneros, € possivel explorar a leitura dos textos enunciados a partir das finalidades discursivas
dos diferentes géneros do discurso.

Podemos complementar a proposta de Geraldi (1997), abordando outra possibilidade
na pratica de leitura sob o ponto de vista do género. Nas aulas de Lingua Portuguesa, é
possivel realizar, também, a leitura das caracteristicas do género com o qual se trabalha

(pratica de andlise do género). Para Bakhtin (2003), como ja exposto em se¢do anterior, cada
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género apresenta certas caracteristicas que lhe sdo constitutivas e que variam conforme o seu
objetivo discursivo dentro de cada esfera social. Sendo assim, entendemos que a prética de
leitura em sala de aula pode ser direcionada para questdes relativas as especificidades de cada
género, tanto em relacdo ao contetido temdtico como ao estilo e a forma composicional. A
leitura/andlise do género, e aqui ja entramos no campo da andlise lingiiistica, que abordaremos
adiante, certamente refletird na producdo textual, pois se torna mais dificil para um aluno
produzir uma resenha, por exemplo, sem nunca té-la lido/analisado na perspectiva do género
em que ela se configura. Nesse aspecto, pode-se ler/analisar o género, observando, entre
outros aspectos: como se construiu o objeto do discurso, qual a sua funcio socio-discursiva,
em que esfera estd inserido, qual o suporte de circulacdo, quais as concepcdes de autor e de
destinatario e como elas sdo determinadas, que recursos estilistico-composicionais foram
empregados pelo autor na construgdo do(s) enunciado(s).

Integrada a leitura/andlise do gé€nero, ¢é possivel proceder também a
leitura/compreensdo do texto-enunciado, levando os alunos a interagir com outros textos-
enunciados, posicionando-se diante desses textos, numa agdo-responsiva-ativa. Essa € uma
pratica discursiva que possibilita aos alunos discutirem com a palavra alheia, reconhecerem
outras vozes no texto e nele observarem as relacdes dialdgicas, quer dizer, eles se colocam em
condi¢des de perceber que no texto hd um confronto entre enunciados, um embate
interlocutivo, que o texto € uma reacdo-resposta ao ja-dito e busca outras respostas, inclusive
do préprio aluno-leitor.

Para Bakhtin (2003), a palavra estd sempre avancando em busca de uma compreensao
responsiva, a qual pode ser desmembrada em atos distintos, mas que se fundem na

compreensdo efetiva, real e concreta:

1) A percepgao psicofisioldgica do signo fisico (palavra, cor, forma espacial). 2)
Seu reconhecimento (como conhecido ou desconhecido). A compreensdo de seu
significado reprodutivel (geral) na lingua. 3) A compreensido de seu significado em
dado contexto (mais préximo e mais distante). 4) A compreensdo ativo-dialdgica
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(discussao-concordédncia). A inser¢do no contexto dialégico. O elemento valorativo
na compreensio e seu grau de profundidade e de universalidade (BAKHTIN, 2003,
p- 398, grifo do autor).

Em resumo, o papel do leitor interlocutor, na soma desses quatro atos diante do texto —
decodificacdo, apreensdo dos sentidos dos termos dentro do texto, compreensdo passiva e
reacdo-resposta ativa — é fundamental para que o processo de comunicagdo discursiva se
realize plenamente.

Encerrando esta subsecdo, vale destacar que para o ensino-aprendizagem,

[...] no campo da compreensdo e da leitura — decorrentemente, da formacdo do
leitor —, trata-se mais de despertar a réplica ativa e a flexibilidade dos sentidos na
polissemia dos signos, que de ensinar o aluno a reconhecer, localizar e repetir os
significados dos textos [...] (ROJO, 2002, p. 40).

1.2.2.2 Prética de produgdo textual

Geraldi (1997, p. 135) considera “[...] a producdo de textos (orais e escritos) como
ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua.”.
O autor explica que a lingua, em sua plenitude, revela-se no texto, ndo s6 como conjunto de
formas, mas também como discurso. E através da produgio de discursos que o sujeito articula
pontos de vista sobre o mundo.

Para o autor, a concep¢io de “redacdo” na pratica escolar se resume a produzir textos
para a escola e numa situagdo em que o aluno escreve envolto numa atividade artificial. Ja a
pratica de producio de textos é concebida como uma atividade de produzir textos na escola,
propiciando nesse ambiente um espaco de interacdo. Segundo Geraldi, é preciso criar
condigdes para que os alunos escrevam, produzam textos e assumam a autoria de suas
produgdes, tanto orais como escritas. A primeira condi¢do apontada pelo autor para que isso

ocorra € que, para escrever, ¢ fundamental que se tenha o que dizer, invertendo a pratica de
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devolver a escola o que ela diz e depois cobra. A escola, nesse sentido, passa a ser um espaco
de recepgao e reflexdo de outras experiéncias (as vezes pouco conhecidas) trazidas pelos
alunos. Além disso, é necessario que se tenha uma razdo para dizer o que serd dito, e que
essa razdo ndo leve o aluno a preencher linhas apenas para realizar o que professor pede.
Outra condicdo é que o aluno, ao escrever, deve (ou deveria) escrever para alguém. Ainda
que esse alguém seja o professor, que ele leia o texto como sujeito-professor, € ndo apenas
como fungdo-professor.

Geraldi (1997) ressalta também que o aluno deve se posicionar como um locutor que
se compromete com o que estd dizendo, assume a sua fala, numa relacdo interlocutiva. O
aluno, assumindo-se como locutor, construird determinadas estratégias em funcdo do que ele
tem a dizer e em fungdo das razdes que ele tem para dizer algo a alguém. Esse € o principal
aspecto levantado pelo autor e a contribuicdo do professor nesse momento é fundamental. O
professor, nesse caso, ndo € visto como um destinatario final da producido, mas torna-se um
interlocutor que pode questionar, sugerir, testar o aluno, apontando caminhos para que se diga
o que se quer dizer. De acordo com Geraldi (1997, p. 165), ao centrarmos o ensino-
aprendizagem na pratica de producdo de textos, tomamos “[...] a palavra do aluno como
indicador dos caminhos que necessariamente deverdo ser trilhados no aprofundamento quer
da compreensdo dos proprios fatos sobre os quais se fala quer dos modos (estratégias) pelos
quais se fala.”.

Aproximando-se mais da teoria bakhtiniana, Geraldi (1998) aponta que, ao produzir
textos, o aluno-locutor deve prever interlocutores reais ou provaveis, levando-se em conta as
diferentes instancias de uso da linguagem. Resumidamente, as instancias ptblicas de uso da
linguagem atendem a objetivos mais imediatos e vinculados a compreensdo do mundo, ha a
possibilidade de interagdes a distancia e com interlocutores nao conhecidos, com privilégio da

modalidade escrita. As instincias privadas de uso da linguagem, por sua vez, atendem a
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objetivos também imediatos, mas vinculados as necessidades basicas de vivéncia. Além disso,
as interagdes ocorrem muitas vezes face a face, com privilégio da modalidade oral. O autor
entende que é a escola, principalmente, que d4 inicio ao processo interlocutivo em instancias
publicas, pois os alunos nela comecam, ou pelo menos deveriam comecar, a assumir sua
posicao de auténticos locutores.

As consideragdes de Geraldi (1997), como vimos, tiveram (e ainda tém) grande
repercussdo na disciplina de Lingua Portuguesa. A partir de toda essa discussdo em torno da
producio textual proposta pelo autor, podemos aproxima-la a pratica de produgdo textual que
tem como objeto de ensino-aprendizagem os gé€neros do discurso. Como vimos em secio
anterior, os géneros do discurso, de acordo com Bakhtin (2003), sdo tipos histéricos
relativamente estdveis de enunciados. Mas é preciso esclarecer que a nocdo de tipos
(historicamente constituidos) colocada por Bakhtin ndo € a mesma nogdo de tipos textuais
vistos como categorizacdo dos textos a partir das seqiiéncias textuais (narragdo, descricao,
dissertag@o, principalmente). Furlanetto (2002), com relacdo a essa inadequada associacio,
adverte que, mesmo com varios estudos ja realizados, a escola ainda privilegia o trabalho de
producdo textual pautado em uma tipologia restritiva, € ndo em gé€neros do discurso
historicamente constituidos. A autora questiona, por exemplo, a fung¢do social de uma
descrig¢do. Essa tipologia adotada pela escola é “[...] uma espécie de abstragdo incdmoda,
concernente a recortes textuais [...]”, analisa Furlanetto (2002, p. 89). O trabalho centrado na
tipologia textual formal leva a uma pratica que descarta o processo discursivo, levando-se em
conta que, segundo Bakhtin (2003), as pessoas interagem discursivamente por meio dos
géneros do discurso.

De acordo com Rojo (1996), a pratica de produgdo de textos em diferentes situacdes
de producdo em que ocorrem devem (ou deveriam) partir sempre de uma perspectiva

enunciativo-discursiva e sécio-histdrica, cujos pressupostos tedricos se ancoram nas
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abordagens bakhtinianas. Nessa abordagem, entendemos que devem/podem se pautar também
as praticas de leitura e andlise lingiiistica, afinal a produgdo textual remete inevitavelmente a

atividades de leitura e reflexdo sobre a lingua.

1.2.2.3 Prética de andlise lingiiistica

A proposta de Geraldi (1997) com relacdo a prética de andlise lingiifstica parte do
principio de que ela ocorre a partir e no interior das praticas de produgao textual e leitura. No
se trata de uma gramatica aplicada ao texto, mas de um outro viés para a reflexdo gramatical,
ja que as teorias gramaticais, de um modo geral, ndo ddo conta do processo dindmico de que
se constitui a linguagem e das inimeras reflexdes que a partir dela podem ser feitas. O que o
autor propde, como ja exposto, é que se promova, no processo de ensino-aprendizagem, uma
reflexdo — prética de andlise lingiiistica — sobre a linguagem a partir de seu uso (praticas de
leitura e produgfo textual oral e escrita).

Os documentos oficiais, como 0os PCNs (BRASIL, 1998) e a PC/SC (SANTA
CATARINA, 1998), por influéncia também das discussdes de Geraldi (1997) e dos
pressupostos bakhtinianos acerca da linguagem, sugerem que os conteidos das aulas de
Lingua Portuguesa sejam concebidos num conjunto de préticas sociais integradas de uso da
linguagem. A proposta € que os contetiidos, entendidos como praticas de linguagem e
pautados na prépria lingua, sejam distribuidos de modo articulado pelo eixo do uso e pelo
eixo da reflexdo sobre a linguagem. Rojo (2002, p. 34-35), no tocante as praticas de

linguagem, esclarece que elas

[...] sdo uma nocdo da ordem do social, que implica a insercao dos interlocutores
em determinados contextos ou situacdes de produgdo, a partir dos quais, tendo a
linguagem como mediadora, os agentes sociais estabelecem diferentes tipos de
interacdo e de interlocu¢do comunicativa, visando diferentes finalidades
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comunicativas e a partir de diversificados lugares enunciativos [...]. Envolvem
capacidades de acdo, discursivas e lingiiistico-discursivas.

Com relacdo a pratica de andlise lingiifstica, Geraldi (1997) a concebe como um
conjunto de atividades que tomam como seu objeto uma das caracteristicas da linguagem: por
meio da linguagem, tanto podemos falar sobre o0 mundo como também refletir a respeito de
como falamos. Essa pratica da linguagem, para o autor, € a linha condutora do processo de
ensino-aprendizagem e nela estdo incluidas as atividades epilingiiisticas. “Estas, por seu
turno, sdo uma ponte para a sistematizacdo metalingiiistica. Integram-se, pois, no ensino
atividades lingiiisticas, epilingiiisticas e metalingiiisticas [...]” (GERALDI, 1997, p. 192).

As atividades lingiiisticas sdo aquelas que, praticadas nos processos de interagado, “[...]
referem ao assunto em pauta, ‘vao de si’, permitindo a progressdo do assunto.” (GERALDI,
1997, p. 20). Ja as atividades que analisam a linguagem para a obtencdo de conceitos e
classificacdes s@o as metalingiiisticas — que t€m a lingua como objeto de estudo — e devem ser
posteriores as epilingiiisticas. As atividades epilingiiisticas podem ser, por exemplo,
provenientes de questionamentos dos alunos sobre questdes gramaticais, textuais ou
discursivas. Sdo operacdes que podem se manifestar em momentos diversos da atividade
verbal: negociacdo de sentido, hesitacdo, autocorrecdo, reelaboragdo, entre outros. Outros
exemplos dessas acdes podem ocorrer quando “[...] duas pessoas discutem a respeito do que
uma delas ‘quis dizer’ quando usou determinada palavra; alguém pergunta como se diz ou
como se escreve isto ou aquilo; imita certas caracteristicas da fala de outrem, comentando-as
[...]” (SANTA CATARINA, 1998, p. 77). Quer dizer, as atividades de reflexdo sobre a
propria lingua fazem parte do cotidiano das pessoas e também acontecem quando, por
exemplo, alguém compara modos de falar, revisa o préprio texto ou o texto de outrem.
Relacionando a atividade epilingiifstica a uma das abordagens de Bakhtin (1992) sobre o

discurso, podemos dizer que a atencdo de quem fala (ou escreve) passa do objeto do discurso



59

para a construgdo do discurso em si ou parte dele, o préprio ou o de outro, quer dizer, ocorre
uma reflex@o sobre o préprio discurso.

A proposta de Geraldi (1997) prevé uma série de atividades para a andlise lingiiistica
que podem ter como objeto de reflex@o problemas que emergem dos textos produzidos pelos
alunos. As reflexdes aqui tecidas retomam as consideracodes feitas por ele, na década de 80
(1984), na obra O fexto na sala de aula: leitura e producdo, e destacam os seguintes aspectos
a serem analisados na pratica de andlise lingiiistica: problemas de ordem estrutural, sintatica,
morfolégica e fonoldgica. Na obra Portos de Passagem (1991), sdo acrescentadas a esses
aspectos uma série de operagdes discursivas, por meio das quais um texto é construido. No
entanto, Geraldi (1997) ressalta que é impossivel prever todas as atividades que podem
ocorrer na pratica de andlise lingiiistica, levando-se em conta que cada texto tem suas
peculiaridades e provém de autores diferentes.

Em se tratando de géneros do discurso, a andlise lingiiistica, na concepg¢ao delineada
nesta pesquisa, pode ou deve ser instigada conforme o género com o qual se trabalha em sala
de aula. Pode ser feita a partir da leitura/analise de textos de gé€neros diversos e de textos
produzidos pelos alunos. A intencdo, nesse caso, seria analisar as caracteristicas genéricas dos
textos selecionados para as atividades de leitura em sala e analisar as produ¢des dos alunos
sob o ponto de vista do género, integrando, ainda, a andlise sob o ponto de vista da
textualidade, da lingua e das convencdes da escrita (no caso dos textos escritos) — leitura do
texto-texto. Nesse processo, estaria envolvida também a leitura do texto-enunciado, podendo
ser realizada antes, durante ou apds a leitura do género. Em resumo, a andlise lingiiistica,
nessa perspectiva, envolve aspectos (verbais e extraverbais) dos géneros do discurso, da
textualidade (coesdo e coeréncia, progressdo temadtica etc.), da lingua e das convencdes da

escrita (problemas de ordem fonoldgica, morfoldgica e sintatica, pontuagdo etc).
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No caso da producdo textual, a andlise lingiiistica se estende para o momento da
revisdo/correcdo e da reescritura do texto. Durante a revisdo/correcdo, o professor pode valer-
se de algumas estratégias que orientem o aluno na reescritura, permitindo, assim, que esse
processo se torne um momento de aprendizagem, e ndo de cobranca. Podemos tomar como
exemplo, resumidamente, uma pesquisa realizada por Ruiz (2001) para identificar como um
grupo de professores procedeu no momento da revisﬁo/corregﬁozo. Baseada em Serafini
(2004)*', ela comenta a correcdo indicativa, a mais usada pelos professores, através da qual
sdo feitos alguns sinais que indicam o erro cometido, na margem ou no corpo do texto. QOutra
forma de correcdo é a chamada resolutiva, menos freqiiente, feita geralmente no corpo do
texto, por meio da qual o professor resolve todos os problemas encontrados, destacando os
erros e escrevendo a forma correta. Também observa que os professores adotam a correcio
classificatoria, em que o erro € destacado e, ao lado deste, o professor coloca uma observagao
em forma de cddigo metalingiiistico (siglas, abreviaturas, sinais), previamente combinado
com os alunos. Segundo Ruiz (2001), a intervencdo que se mostrou mais eficiente foi a que
ela denominou correcdo textual-interativa, por meio da qual s@o escritos pequenos bilhetes ao
final da produgéo textual®?. “Trata-se de comentdrios mais longos do que os que se fazem na
margem, razio pela qual sd@o geralmente escritos em seqii€ncia ao texto do aluno [...]”, destaca
Ruiz (2001, p. 63).

A autora entende que essa atitude de interagir via bilhetes deixa de lado a simples
corre¢do mecanica — corrigir para o aluno passar a limpo sem refletir sobre o texto — por parte

do professor, além de possibilitar uma interacdo entre professor e aluno em virtude da

mediagdo promovida. Esse tipo de intervencdo se volta também para aspectos do discurso,

2 A pesquisa centrou-se na revisdo/corre¢io dos textos produzidos pelos alunos, ou seja, tratou de uma das
etapas que podem envolver a andlise lingiifstica.

2l A autora cita em sua obra a edi¢do de 1989. Em nossa referéncia, colocaremos a edicdo de 2004. A primeira
edicdo da obra, em italiano, é de 1985.

2 Uma alternativa vidvel, e que foi uma estratégia utilizada nesta pesquisa, é a orientacdo individual, feita
oralmente, através da qual professor e aluno 1éem, discutem e revisam o texto, possibilitando uma atitude
responsiva imediata no esclarecimento de duvidas.
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além de tratar o aluno como interlocutor envolvido no processo de revisdo/correcdo. Num
trabalho com os géneros do discurso, a correcdo textual-interativa nao deixa de ser uma
estratégia interessante, pois permite ao professor fazer anotagdes (ou comentar oralmente) a
respeito das caracteristicas do género lido/analisado, além dos aspectos textuais e gramaticais.

Falando ainda especificamente de género, Rojo (2002; 2005) destaca que quanto mais
o aluno se aprofundar acerca dos géneros discursivos, correlacionando-os as esferas sociais
em que circulam, as situacdes de interacdo, aos participantes das relagcdes sociais, ao contetido
temadtico, a intencdo discursiva, as provaveis reagdes-resposta e a modalidade do discurso
(oral ou escrito), mais facilmente o aluno o terd dominado, discursiva e lingiiisticamente. Para
iss0, a concepgdo de linguagem do professor e do aluno é fundamental nesse processo e pode
determinar o sentido da revisdo/correcdo e da reescritura dos textos, como realiza-las e com
que objetivos. Numa concepcdo dialégica da linguagem, pressupde-se que o aluno, ao
escrever, reler, revisar, corrigir e reescrever seu texto, tome um posicionamento, conteste,
questione, interaja com o texto que escreveu, com outros textos e vozes neles presentes e, por
que ndo dizer, com o professor que o orienta.

Retomando Geraldi (1997), as acdes didatico-pedagdgicas do professor no que tange
as atividades desenvolvidas durante o processo de produgdo textual sdo fundamentais para
que se promova a articulagdo das praticas propostas pelo autor: ler, escrever e refletir,
posicionar-se diante do que se leu e escreveu.

Feitas essas consideragdes, é sobre o género do discurso trabalhado nesta pesquisa que

se desenvolverd a proxima secao.
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1.3 O GENERO ARTIGO?*

Para desenvolver esta pesquisa de ensino-aprendizagem de producdo textual, na
concep¢do anteriormente exposta, optamos pelo gé€nero artigo, da esfera jornalistica.
Conhecer o género artigo e trabalhar a partir dele, integrando a pratica de producao textual as
praticas de leitura (eixo do uso) e andlise lingiiistica (eixo da reflexdo), € uma proposta que
possibilita ao aluno posicionar-se diante dos acontecimentos sociais que o cercam e que, por
mais banais que parecam, incomodam-no. Para Rodrigues (2001a, p. 215-216), posicionar-se

criticamente diante dos discursos € caminho para que o aluno exercite a cidadania. Ou seja:

O ensino-aprendizagem da produgdo do artigo justifica-se pela sua relevancia
sociodiscursiva, dada sua importancia como um dos instrumentos para a promo¢ao
da efetiva participacdo social do aluno-cidaddo, um dos objetivos gerais do Ensino
Fundamental, bem como pelo resgate da funcgdo social da escrita. Sua relevancia
destaca-se ainda pela sua dimensdo pedagdgica, quer dizer, pela fungdo que pode
desempenhar no desenvolvimento de contetddos especificos da drea de Lingua
Portuguesa.

O artigo, por ser um género cuja interacdo se concretiza com interlocutores
desconhecidos e a distancia, permite ao aluno, ainda, o uso da linguagem em uma instancia
publica (GERALDI, 1998). Assim, o aluno deixa de ser um mero espectador dos
acontecimentos sociais, passando a ser também um interlocutor, levando-se em conta a
circulacdo do artigo (RODRIGUES, 2001a). Na concepcdo de géneros e de ensino-
aprendizagem expostos nesta pesquisa, conhecer as caracteristicas do género escolhido é de
suma importancia, pois € a partir desse conhecimento que € possivel realizar a elaboragéo
didatica® (HALTE, 1998) desse género para a pratica de produgdo textual, integrando as
praticas de leitura e andlise lingiifstica. Na seqiiéncia, serdo abordados os aspectos mais

relevantes ligados as dimensdes social e verbal do género artigo.

2 As caracteristicas do género artigo aqui expostas foram extraidas de Rodrigues (2001a) e ampliadas com
algumas colocagdes de Bakhtin a respeito dos géneros do discurso e dos enunciados.
% A nogio de elaboracio didatica serd desenvolvida no préximo capitulo.
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1.3.1 Caracteristicas da Dimensao Social

Para Bakhtin (2003, p 262), como ja visto, os géneros do discurso se organizam a
partir de diferentes esferas ou campos sociais e “[...] em cada campo dessa atividade € integral
o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e
se complexifica um determinado campo.”. Pela sua heterogeneidade e pelas infinitas
possibilidades de interacdo, torna-se complicado classifica-los. Uma tentativa de agrupamento
por esferas sociais € esbogada por Rodrigues (2001a, p. 73-74, grifo da autora). Trata-se de
um critério de agrupamento que leva em conta alguns aspectos comuns entre géneros da
mesma esfera, mas que descarta a intengdo de classifica-los prototipicamente:

a) géneros da esfera da producdo: ordem de servigo, instru¢do de operagdo de
maquina, aviso, pauta jornalistica etc.;

b) géneros da esfera dos negécios e da administragdo: contrato, oficio, memorando
etc.;

c) géneros da esfera cotidiana: conversa familiar, conversa ptiblica, didrio intimo,
saudacdo etc.;

d) géneros da esfera artistica: conto, romance, novela etc.;

e) géneros da esfera juridica: peticdo, decreto etc.;

f) géneros da esfera cientifica: tese, artigo, ensaio, palestra etc.;

g) géneros da esfera da publicidade: antncio, panfleto, folder etc.;

h) géneros da esfera escolar: resumo, semindrio, “texto didatico” etc.;

1) géneros da esfera religiosa: sermao, enciclica, pardbola etc.;
j) géneros da esfera jornalistica: entrevista, reportagem, noticia, editorial, artigo etc.

Falar em esfera jornalistica e seus géneros ndo significa ter como referéncia apenas o
jornalismo impresso, pois ha outras modalidades de jornalismo, como o radiofénico, o
televisivo e o on-line, quer dizer, abrange outros suportes, além do jornal. O objeto da esfera
jornalistica se constr6i no horizonte dos acontecimentos, dos fatos sociais, das opinides. Cabe
a ela a fungdo sécio-ideoldgica de, periodicamente, disponibilizar o que € de interesse
publico, colocando a sociedade ou determinados grupos sociais a par dos acontecimentos mais

relevantes.
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O artigo, género caracteristico do jornalismo impreSSOZS, segundo Melo (1994 apud
RODRIGUES, 2001a), enquadra-se na modalidade ou categoria do jornalismo opinativo que,
junto com a modalidade do jornalismo informativo, t€ém predominancia histérica no meio
jornalistico. Fazem parte da primeira modalidade, por exemplo, gé€neros como o editorial, o
comentdrio, o artigo, a resenha, a coluna, a cronica e a carta. Compdem a segunda modalidade
a nota, a noticia, a reportagem, a entrevista, entre outros géneros. A divisdo das producgdes
jornalisticas por modalidades, conforme o autor, € de cunho profissional e sécio-politico, ndo
significando uma limitagdo conceitual, tendo referéncia, inclusive, nos manuais de redacio e
estilo que regulamentam a comunicagéo jornalistica.

Destacamos que, de acordo com Rodrigues (2001a), esse agrupamento dos géneros
jornalisticos em torno das duas modalidades de jornalismo pode levar a contestacdes. Mesmo
assim, para a autora, essa classificagdo de Melo tem mais afinidade com a nogéo de géneros
teorizada por Bakhtin, pois leva menos em conta os aspectos formais do texto e mais os
aspectos histdricos e enunciativos de sua formacdo. Em resumo, “[...] pode-se falar dos
géneros do discurso e das esferas sociais como lugares ideoldgicos de produgao e circulacio
de sentidos, como forgas sociais. E nessa orientagio da comunicagio jornalistica e dos
géneros do discurso, que se analisa o género artigo.” (RODRIGUES, 2001a, p. 119-120).

O artigo mantém com outros géneros da sua esfera algumas caracteristicas em comum:
a interacdo entre autor e leitor ocorre em espaco e tempo distintos, além de o periodo e o
tempo necessdrios para a circulagdo terem certa regularidade. Mesmo assim, o artigo tem
caracteristicas préoprias, sendo a autoria um desses tragos. O articulista, pessoa geralmente
convidada pelo grupo jornalistico a escrever, representa determinados grupos sociais e tem
sua identificacdo ap0s o titulo do texto, em letras maitsculas e em negrito. No pé biografico,

podem constar a idade, a profissdo e a funcdo exercida, com letra mindscula e sem negrito. H4

» Atualmente, artigos tém sido também divulgados virtualmente através do jornalismo on-line. Como exemplo,
o site www.novatrento.com, que abre espaco (link) para publicagdo de textos ndo noticiosos, entre eles, artigos de
colaboradores.
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situacdes, mais raras, em que sdo publicados artigos enviados por leitores/autores comuns,
cabendo ao jornal decidir pela sua publicagcdo. Normalmente, os articulistas sdo pessoas
publicas, de projecao social, autoridades que, via de regra, t€m poder de decisdo em sua area
de atuagdo profissional, o que lhes da prestigio para publicarem seus pontos de vista e se
constituirem em autores do artigo. Dentre eles, estdo politicos, industriais, economistas,

cientistas, professores, historiadores, socidlogos, religiosos e artistas.

Esse ethos de competéncia social e profissional se manifesta ideologicamente no
género: ele legitima o ponto de vista do autor, funcionando como garantia para o
seu discurso. O articulista é visto como sujeito competente também para aquilo que
diz. Ele incorpora a aura da competéncia sécio-discursiva, inclusive para a
abordagem de temas fora do seu dominio de sua atuagdo [...] (RODRIGUES,
2001a, p. 144, grifo da autora).

Tanto o ethos do articulista como o da instituicio que ele representa garantem a
credibilidade ao discurso de quem escreve, revestem de autoridade aquilo que € dito. Trata-se
de um duplo argumento de autoridade: do articulista e do jornal. Do articulista, por estar
legitimado pela sua esfera de atuagéo; do jornal, por colocar-se como um autor interposto.

A respeito dos critérios para a publicacdo do artigo, estes sdo determinados pela
empresa jornalistica, com base em instru¢des normativas que constam nos manuais de redacao
e estilo. Alguns critérios expostos nos manuais para a publicacido de artigos levam em conta
se o articulista tem dominio sobre o assunto abordado, se o texto é bem redigido, se o assunto
¢ atual e gerador de polémica.

Sob a 6tica da esfera jornalistica, o artigo “[...] € considerado como um género onde se
constrdi a defesa de um ponto de vista particular a respeito de um tema da atualidade que,
segundo os manuais, ndo precisa coincidir com a opinido do jornal.” (RODRIGUES, 2001a,
p- 126). Além disso, os manuais aconselham o uso da primeira pessoa e fazem ressalvas com
relacdo ao recurso da ironia. Dizem ainda que adjetivos fortes devem ser evitados para nio

causarem desagrado aos leitores. No que se refere ao titulo, o gerindio ndo € aconselhado.
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No tocante ao espago discursivo (cronotopo) do artigo, este se encontra, em sua
maioria, na se¢ao de opinido do jornal, disputando espaco com géneros afins, como o editorial
e a carta do leitor. J4 a periodicidade € didria e o nimero de artigos publicados varia de 1 a 3
em cada edi¢cdo, dependendo do jornal. Os artigos provém de articulistas diferentes, sendo que
alguns escrevem com regularidade e em dias especificos. A possibilidade de abertura a
articulistas sem vinculo com a empresa jornalistica cria uma sensacdo de que o jornal é
imparcial em suas opinides e possibilita, também, que o leitor se confronte com vdrias

tomadas de posi¢do ideoldgica. Em suma,

[...] a propria se¢do Opinido € um elemento constitutivo do género artigo, pois ela é
o lugar da sua ancoragem ideoldgica, delimitando a que parte do universo tematico
do jornalismo ele se refere, qual o seu horizonte temdtico, sua finalidade da
interag@o. Ou seja, a situag@o social da interagdo é parte constitutiva do género: ndo
se pode interpretar o sentido do enunciado, compreender o género sem a sua
consideragdo. (RODRIGUES, 2001a, p. 132).

Outra caracteristica constitutiva do artigo podemos observar a partir da nogdo de
interlocutores. Para Bakhtin (2003), um dos tragcos constitutivos de todo enunciado € o seu
direcionamento. No caso do artigo, nao ha contato fisico entre autor e destinatdrio, tendo em
vista as condi¢des de producgdo e de circulacio, ja comentadas, o que ndo permite esse tipo de
interag¢do imediata, face a face, mas apenas a distancia.

Ao construir o artigo, o autor procura antecipar possiveis respostas, objecoes do leitor,
mesmo que a reagdo-resposta ndo seja imediata. “Ao falar, sempre levo em conta o fundo
aperceptivel da percep¢do do meu discurso pelo destinatario [...]”, € o que Bakhtin (2003, p.
302) ressalta com relacdo a constru¢do de um enunciado. Quer dizer, a possivel reacao-
resposta do interlocutor provoca influéncias no enunciado do autor, nesse caso, do autor do

artigo. Para Rodrigues (2001a), inclui-se na nog¢do de interlocutores do artigo a propria

instituicdo jornalistica, pois ela assume o papel de um leitor em vantagem com relacdo aos
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demais, visto que se antecipa a leitura do artigo, a fim de aprova-lo ou refutd-lo para a
publicacio.

Em sintese, os aspectos que mais caracterizam o artigo, a luz de sua dimensao social,
tomam como enfoques as seguintes categorias: “[...] a topografia do artigo no jornalismo
impresso, sua circulacdo social, sua finalidade ideoldgico-discursiva na comunicacio

jornalistica e sua concepc¢ao de autor e destinatario (leitor).” (RODRIGUES, 2001a, p. 68).

1.3.2 Caracteristicas da Dimensido Verbal

Feitas as consideracdes acerca de aspectos mais relevantes da dimensdo social do
artigo, a abordagem que segue relaciona-se aos seus aspectos verbais, a comegar pelos seus
elementos geradores, isto é, qual é o objeto do seu discurso. De acordo com Rodrigues
(2001a), os artigos abordam assuntos ligados a drea de atuac@o do seu autor, mas, de alguma
forma, vinculados a acontecimentos sdcio-histéricos atuais, ja discursivizados, e que sio
objetos de interesse da esfera jornalistica, como, por exemplo, acontecimentos politicos,
cientificos, econdmicos e até cotidianos. A preferéncia dos articulistas, ou dos jornais, € por
assuntos da atualidade e geralmente ligados as politicas dos governos e suas conseqiiéncias.

Para leitores que tenham desconhecimento dos fatos sécio-histdricos e geograficos
atuais abordados diariamente pelos jornais, torna-se mais complicada a compreensao dos
artigos. Além disso, a dificuldade aumenta em virtude do espaco reduzido na secdo em que €
publicado, o que obriga o articulista a trabalhar com uma estratégia de informacdes implicitas.
No entanto, o autor do artigo constrdi seu ponto de vista, faz a sua apreciagdo sobre um ou
mais acontecimentos sociais, considerando que o que escreve € de dominio do leitor. A
compreensdo ativa de qualquer enunciado sempre provoca um jogo discursivo e, nas palavras

de Bakhtin (1998, p. 90-91), “[...] determina uma série de inter-relacdes complexas, de
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consonéncias e multissonancias com o compreendido, enriquece-o de novos elementos.”. E
justamente com esta compreensao que o falante conta, no caso, o articulista.

Outra caracteristica que fomenta o conteido temdtico do artigo diz respeito aos
enunciados ja-ditos — os elos anteriores da comunicac@o discursiva — com 0s quais o autor
mantém relacdes dialdgicas e reage responsivamente. Para Bakhtin (2003, p. 300), o
enunciado “[...] ndo pode ser separado dos elos precedentes que o determinam tanto de fora
quanto de dentro, gerando nele atitudes responsivas diretas e ressonéncias dialdgicas.”. E ndo
poderia ser diferente com o artigo, pois este, no “[...] seu funcionamento, ja se constitui como
uma reacgao-resposta aos eventos sociais, marcando a sua dupla orientacio: para esses eventos
discursivos e para seus interlocutores (leitores).” (RODRIGUES, 2001a, p. 158). Portanto, o
conteido temadtico articula-se entre os acontecimentos sociais que desencadeiam o artigo e o
posicionamento do articulista frente a esses acontecimentos, a partir dos quais ele os critica,
questiona, concorda com, toma-os como ponto de apoio ou ponto de partida para o seu
discurso.

O articulista, ao construir seu ponto de vista frente aos acontecimentos sociais, ndo o
faz de modo solitario. O que ocorre é que os diferentes pontos de vista tomados pelo autor
frente aos enunciados ja-ditos se entrelacam com outras posi¢des discursivas e se constroem
de duas maneiras: através do chamamento de vozes alheias que penetram e se incorporam ao
discurso e através de vozes que sdo apagadas ou desautorizadas. Nas palavras de

(RODRIGUES, 2001a, p. 164, grifo da autora), ocorre

[...] a incorporagdo de outras vozes ao discurso do autor, avaliadas positivamente,
que sdo “chamadas” para a construcido do seu ponto de vista, que se denominou
como movimento dialogico de assimilagcdo (ou acentuacdo, confluéncia); e o
apagamento, distanciamento, isolamento, desqualifica¢do de vozes as quais o autor
se opde, que se denominou como movimento dialdgico de distanciamento (ou
desqualificacdo, reacentuagdo).
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O jornal, na condicdo de “autor interposto”, j4 que aprova (ou ndo) a publicacdo do
artigo, constitui-se como uma das possibilidades do movimento dialogico de assimilacdo. A
voz da instituic@o jornalistica, nessa situacdo, ao credenciar o que € dito no artigo, funde-se a
voz do articulista. O mesmo ocorre com a esfera social da qual o autor se pronuncia, pois ela
sustenta o seu discurso, assimilando a sua voz a do articulista.

Além da prépria esfera do autor, vozes de outras esferas (do cotidiano, da ciéncia, da
politica, do jornalismo, da religido, da literatura) se assimilam na constru¢ao do ponto de vista
do articulista. A presenca de outros discursos, de outros pontos de vista no artigo acabam
dando maior sustentagdo ao posicionamento do autor, conferindo credibilidade ao seu
discurso. Afinal, os enunciados das diferentes esferas representativas da sociedade carregam
consigo valores ideoldgicos cristalizados, como no caso dos provérbios populares — da esfera
do cotidiano —, o0 mesmo ocorrendo com os enunciados da esfera da ciéncia. Conforme

Rodrigues (2001a, p. 169-170), esta esfera

[...] assume a aura do conhecimento de causa, a sua palavra tem valor de verdade.
Nessa mesma dire¢do caminha a preferéncia pelo chamamento da esfera da religido,
como uma voz da verdade divina, uma autoridade. A ciéncia e a religido
constituem-se institui¢des cujo discurso goza de credibilidade. O jornalismo, a
politica e a literatura podem ter sua entrada justificada a partir de seu prestigio e
circulagdo social, entre outros aspectos.

Em contrapartida, no movimento dialogico de distanciamento, o efeito é outro, quer
dizer, as outras vozes sao desqualificadas, inibidas pelo articulista, numa espécie de
depreciacdo do discurso de outrem.

Nos dois movimentos, diferentes estratégias inter-relacionam o discurso do outro com
o discurso do autor (articulista). No movimento dialogico de assimilacdo, por exemplo,
ocorre 0 uso de determinados verbos introdutérios do discurso relatado (dizer, estimar,
ressaltar), reforcando a presenca do discurso do outro. Hd, também, o uso de expressdes

avaliativas (adjetivos, expressdes que denotam concordancia ao discurso do outro ou que
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tecem elogios) que podem incidir positivamente tanto sobre o discurso do outro como sobre a
pessoa do préprio autor ou sobre alguma obra citada.

Ja no movimento dialdgico de distanciamento, as estratégias de enquadramento do
discurso do outro sdo mais diversificadas e todas t€m o objetivo de desqualificar a fala do
outro. Assim como algumas expressdes avaliativas, que podem incidir negativamente sobre o
discurso do outro ou sobre a pessoa do autor ou sobre alguma obra citada, hd o chamamento
da fala de um outro (discurso citado que exime o autor da responsabilidade da avaliacio
negativa sobre o que foi introduzido), o uso de pronomes demonstrativos (aquele, aquilo, ndo
na func¢@o de anaféricos, mas numa func¢éo de distanciamento axiolégico), das aspas, de certos
operadores argumentativos (principalmente o mas), da ironia (moderada) e da negacdo.
Porém, Rodrigues (2001a, p. 178, grifo da autora) salienta que “[...] essas palavras e
expressdes assumem a funcdo de desqualificacdo, de distanciamento somente no todo do
enunciado, tanto que podem assumir feicdes positivas em outra situacdo.”. Algumas dessas
estratégias podem funcionar também como formas de introdu¢do do discurso do outro, como
no caso da presenca do discurso relatado direto e indireto, do discurso bivocal e da
intercalac@o de géneros.

Em sintese, a introdu¢@o de outros enunciados ja-ditos, de outras vozes cria o efeito da
heterogeneidade no artigo, podendo funcionar como estratégias de assimilacdo ou de
distanciamento na constru¢do do ponto de vista do autor. As formas composicionais de
introducdo do discurso do outro no artigo sdo bastante variadas e apresentam-se mais
marcadas explicitamente, quando o autor cita o enunciado de outrem (casos do discurso
relatado direto e do discurso relatado indireto) ou incorporadas de modo mais implicito e
diluido (caso da ironia). Como formas de introducio do discurso do outro no artigo, além do
discurso relatado direto e indireto, hd a presenca do discurso bivocal e dos gé€neros

intercalados.
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Por meio do discurso relatado é possivel incorporar, por exemplo, um resumo,
provérbio, ditado popular ou relato de fatos no discurso do autor. Ao serem incorporados
géneros, o provérbio popular, por exemplo, ocorre a intercalacdo de géneros, de modo que o
enunciado introduzido subordina-se ao discurso do articulista.

Todo discurso incorporado passa por um processo de enquadramento, isto é, deixa de
fazer parte de sua situacdo de interagdo para tornar-se acontecimento do artigo. As aspas,
quando empregadas, ndo funcionam como “lacres” que ddo garantia de integridade ao
discurso citado. Elas s@o um sinal de alteridade entre o discurso do articulista e o discurso
incorporado e provocam um efeito de integridade da transmissdo do enunciado.

O discurso relatado direto tem sua presencga e funcdo vistas sob dois angulos: o papel
que assume dentro dos géneros intercalados e o papel que assume no todo do artigo. Nos
géneros intercalados, o discurso relatado direto pode imprimir uma demarcacao ideoldgica de
um ponto de vista que ndo é do articulista (movimento dialogico de distanciamento). Como
papel que assume no todo do artigo, o discurso relatado direto pode ser visto como uma tética
através da qual o articulista se une a voz do outro (movimento dialégico de assimilacdo). O
autor pode também desqualificar algum ponto de vista ou determinada situag@o, eximindo-se
da avaliacd@o negativa que o enunciado incorporado carrega consigo.

Com uma incidéncia maior no artigo, ha a presenca do discurso relatado indireto, que
se manifesta por meio de duas variantes. Bakhtin (1992), ao falar das formas de introdugdo do
discurso de outrem, denomina as variantes do discurso indireto de discurso indireto analisador
da expressdo e analisador do contetido. No primeiro caso, de acordo com Rodrigues (2001a),
o aspeamento de palavras no discurso indireto do autor do artigo, a0 mesmo tempo em que as
acomodam no discurso, remetem-nas ao discurso do outro. No segundo caso, mais
representativo no artigo, o discurso se volta ao discurso do falante, preservando sua

autonomia semantica.
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Ao introduzir o discurso indireto, nem sempre o autor usa os verbos de elocugdo
comuns. Da mesma forma, as particulas gue e se podem ou nao aparecer apds os verbos. Esse
tipo de discurso relatado, segundo a autora, pode aparecer dentro dos gé€neros intercalados,

como ocorre com o discurso relatado direto. Em resumo:

O discurso relatado direto e indireto, como formas e estratégias composicionais de
introducgdo e de transmissdo do discurso do outro, o ja-dito, dialogizam o artigo.
Alguns enunciados sdo introduzidos para serem desqualificados, outros sdo
incorporados para a sustentacdo do ponto de vista do autor. Tanto no discurso
relatado direto como indireto, hd um contexto ausente, a sua situag@o de interagao.
Esses enunciados citados deixam de ser acontecimentos da sua esfera de
comunicacio para constituirem-se como acontecimentos do artigo. (RODRIGUES,
2001a, p. 197-198).

Para a autora, essas formas de introducio e de transmissdo do discurso do outro podem
ser consideradas um tipo de discurso bivocal, mas que apresentam, de um modo mais ou
menos visivel, certas marcas lingiiisticas (sintdticas) que deixam transparecer as fronteiras
internas entre o discurso do autor e o discurso do outro. No discurso bivocal agrupam-se
formas de inter-relacdo dialégica que, no artigo, “[...] tendem a diluir progressivamente as
fronteiras internas formais entre o discurso direto do autor e o outro discurso ja-dito que ele
incorpora no artigo ou que se reflete nele; que tendem a diluir a origem enunciativa desse
outro discurso [...]” (RODRIGUES, 2001a, p. 198). Num segundo caso, o discurso &
impessoalizado, podendo representar, por exemplo, o discurso da opinido publica ou de um
determinado grupo social.

No artigo, € possivel a presenca do discurso bivocal na construgdo dos movimentos
dialogicos de assimilagdo e de distanciamento, este com efeitos mais visiveis. No movimento
dialogico de assimilagcdo, junto a voz do articulista, aparece a voz da instituicdo que ele
representa. A bivocalidade pode ser mostrada ao se indagar “Quem fala no artigo?”. O autor e

a entidade formam um nos que amplia o quadro de locutores, de modo que esse nds pode

incorporar: o autor mais outros locutores (eu + eu); o autor mais os leitores (eu + tu); o autor
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mais o objeto do discurso (o autor + ele). No movimento dialégico de assimilacdo ha uma
situacdo de bivocalidade de orientagdo valorativa tinica da voz do autor e da voz incorporada.
Ja no movimento dialégico de distanciamento, o discurso bivocal pode ser considerado

de orientagdo dupla.

O enunciado refletido no artigo tende para uma diferente orientagdo axioldgica que
o enunciado do autor. Os limites entre a posi¢do do autor e o outro discurso, o
embate entre essas diferentes posi¢des valorativas materializam-se no discurso em
certos tragos seus, tais como no aspeamento de determinadas palavras, na ironia, na
negacdo, em determinados operadores argumentativos, tracos que simultaneamente
enquadram e introduzem esse discurso do outro. (RODRIGUES, 2001a, p. 201).

O aspeamento funciona como um marcador que coloca o articulista numa posi¢ao de
distanciamento em relagdo as palavras e expressdes. A alteridade, nesse caso, ndo estd
marcada sintaticamente (estd implicita), diferentemente do valor das aspas no discurso
relatado direto e suas variantes, em que as fronteiras entre os discursos s@o demarcadas
sintaticamente. As palavras e expressdes aspeadas remetem a um outro discurso, numa
perspectiva diferente em relagdo a do articulista. As aspas permitem mostrar as fronteiras
ideoldgicas entre os discursos. Enfim, o distanciamento do autor frente as palavras e
expressOes aspeadas permite indicar orientacdes dialdgicas distintas, podendo ser parcial ou
totalmente rejeitado o que esta entre aspas.

Com relagdo a ironia, o discurso do outro €, a0 mesmo tempo, incorporado e repelido
pelo articulista, mas sem marcas gramaticais que identifiquem a passagem de um discurso
para o outro. O autor incorpora a voz do outro, toma-lhe um trecho do enunciado e enquadra-
o em tom irbnico. Bakhtin (2001), ao se reportar sobre o discurso bivocal na obra
dostoievskiana, explica que na ironia o interlocutor toma a afirmagdo de outrem, reveste-a de
outro acento, a seu modo, enquadrando-a num tom de zombaria e deboche .

A negacdo e o uso de alguns operadores argumentativos, como, por exemplo, o mas,

também podem indicar certa tensdo entre o discurso do outro — que é recusado ou contraposto
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— e o discurso do articulista, de modo que ambos constroem e dialogizam o artigo, tanto pela
diferenca de pontos de vista presentes em outras vozes como pela nio aceitacao dessas outras
vozes (RODRIGUES, 2001a).

No entanto, além das relacdes dialdgicas que o artigo mantém com o ja-dito, com os
elos anteriores da comunicacdo discursiva, ele também se orienta para os interlocutores
potenciais e suas reacOes-resposta, ou seja, para o destinatdrio potencial e para os elos
posteriores decorrentes da interag@o verbal. O autor do artigo objetiva, com relacio ao leitor,
persuadi-lo, chama-lo ao seu ponto de vista e, por essa razdo, a secdo em que os artigos sao
publicados nos jornais, a se¢do de opinido, ndo deixa de ser um lugar discursivo-ideoldgico
que influencia a opinido publica. Assim, o articulista, ao construir o artigo, tem o seu objeto
discursivo orientado para a reagdo-resposta, para a agdo responsiva do leitor, a qual ele busca

antecipar e prever por meio de trés movimentos dialégicos. Quer dizer,

[...] a finalidade de interacdo, a persuasdo do leitor, constrdi-se através de trés
movimentos dialégicos basicos: o movimento de engajamento do leitor ao discurso
do autor, o movimento de refutagdo da possivel contra-palavra do leitor e o
movimento de interpelacdo do leitor ao ponto de vista do autor. (RODRIGUES,
2001a, p. 210, grifo da autora).

No movimento dialogico de engajamento, o articulista tenta aliar o leitor ao ponto de
vista defendido no artigo. O leitor, nesse movimento, € elevado a posicdo de co-autor do
artigo. O uso do verbo e do pronome na primeira pessoa do plural (eu + tu) e as perguntas
retéricas como questionamentos provaveis do leitor s@o as estratégias lingiiisticas que se
manifestam no movimento dialdgico de engajamento.

No outro movimento, o de refutacdo, o autor antecipa provaveis objecdes, enunciados
pré-figurados. Diante de uma possivel contra-palavra do leitor, a sua voz € abafada pela voz
do articulista, como se o autor construisse um didlogo com o leitor, dialogizando o artigo. A

refutacdo se constréi de modo reservado, pois a tendéncia do artigo € buscar a adesao do leitor

ao ponto de vista do articulista.
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Finalmente, no movimento dialogico de interpelagdo, ao leitor é apresentado o ponto
de vista do articulista como sendo a verdade a qual o leitor deve aderir. A credibilidade do
autor, dada a sua posi¢ao social, dd a sua opinido o status de uma certa norma aos leitores.
Essa imposicédo sobre o leitor ¢ marcada no enunciado por alguns indicadores modais, como: é
preciso, é fundamental, precisamos, entre outros.

Conforme a autora, as caracteristicas levantadas com relagc@o aos aspectos da dimensao
verbal podem ser encontradas em maior ou menor grau no artigo. Como os géneros sio
plasticos, apenas relativamente estaveis, assim também se manifestam as relativas
regularidades do artigo, as quais podem variar de um enunciado a outro. Da mesma forma, é
preciso relembrar que “[...] a dimensao verbal néo € o todo do enunciado, do género, mas uma
parte, que tem de estar articulada com a dimensdo social, a situagdo social de interagdo.”
(RODRIGUES, 2001a, p. 238).

Em sintese, as duas dimensdes t€m que ser levadas em conta na construcao do artigo,
na apreensdo do seu funcionamento como género, sobretudo ancoradas no tripé autoria,
enunciados ja-ditos e reacdo-resposta ativa do leitor.

Dadas as consideracdes expostas neste capitulo, esta pesquisa, conforme dissemos,
teve como locus metodolégico uma Oficina de Texto, e as bases epistemoldgica e pedagdgica
para o desenvolvimento dela foram, respectivamente, a pesquisa-acao (THIOLLENT, 2003) e
a elaboracgdo didética (HALTE, 1998).

Sendo assim, relataremos, no capitulo II, a proposta de elaboracdo didética
desenvolvida para a pratica de producdo textual do artigo — na perspectiva dos géneros do

discurso —, a qual integramos as praticas de leitura e andlise lingiiistica.
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2 A PROPOSTA DE ELABORACAO DIDATICA PARA A PRATICA DE
PRODUCAO TEXTUAL DO GENERO ARTIGO

Neste segundo capitulo, dividido em seis se¢des, apresentamos os resultados da
pesquisa desenvolvida. Na primeira secdo, abordamos os pilares metodolégicos que
sustentam a proposicdo da pesquisa € o seu desenvolvimento na escola. Discutimos os
fundamentos da pesquisa-acdo, norteadora das concepgdes epistemoldgicas da pesquisa e a
noc¢do de elaboracdo didatica, que balizou a relacdo dos conhecimentos cientificos com o0s
conhecimentos de ensino-aprendizagem. Na segunda secao, relatamos o desenvolvimento das
primeiras atividades de preparagdo para a pesquisa. Na terceira secido, apresentamos a
Oficina de Texto, locus metodoldgico de desenvolvimento da elaboragdo didatica proposta. A
partir da quarta secao, expomos a trajetéria realizada para a leitura analitica do género artigo,
como ponto de partida para a pratica de producgdo textual. Na quinta secao, explanamos sobre
a proposta de producio textual e as estratégias de andlise lingiiistica realizadas com os textos
produzidos pelos alunos. Nesta mesma se¢@o, apresentamos a avaliacdo dos alunos e do corpo
pedagégico com relagdo a proposta desenvolvida. Por fim, na sexta secido, temos a nossa
avaliacdo das producdes textuais dos alunos, sob o ponto de vista do género, e a avaliacdo da

proposta de elaboragao didética desenvolvida.

2.1 OS FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Concebemos nossa pesquisa numa perspectiva que integrasse a pratica de produgdo
textual as praticas de leitura/escuta e andlise lingiiistica, tendo o texto como unidade e os
géneros do discurso como objeto de ensino-aprendizagem.

Na seqiiéncia, abordamos os dois pilares tedrico-metodoldgicos que guiaram a nossa

pesquisa: a pesquisa-acdo e a elaboragdo didatica.
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2.1.1 A Pesquisa-Acdo: a base epistemoldgica para o desenvolvimento da pesquisa

De acordo com Thiollent (2003), a pesquisa-acdo se volta as mais diversas dreas,
como, por exemplo, a Comunicacdo, o Servico Social e a Educac@o. Segundo Elliott (2001),
esse tipo de pesquisa tomou for¢ca no meio educacional a partir da idéia de que o préprio
professor pudesse atuar como pesquisador, tendo surgido na Inglaterra, hd mais de trinta anos.
Na época, especialistas em curriculos motivaram professores a colaborar no sentido de
analisar problemas pedagégicos e avaliar os efeitos das implantacdes de mudancas nas
praticas pedagdgicas. Esse trabalho colaborativo e articulado entre professores e especialistas

caracterizou o que se chama hoje de pesquisa-acdo. Ou seja:

Estava incorporada, neste processo, uma alternativa epistemoldgica que orientava o
desenvolvimento da teoria curricular. Essa alternativa considera que a elaboracdo
tedrica e a prética curricular se desenvolvem interativamente no contexto escolar.
(ELLIOTT, 2001, p. 138).

Para Pereira (2001), gracas a pesquisadores como Elliott, a pesquisa-acao se difundiu
por vérios paises, inclusive no Brasil, notadamente nos dltimos anos, motivada pelo desejo de
reestruturacdo dos cursos de formacdo de professores e de educacdo continuada e também
pela preocupacdo em preparar o professor que, segundo a autora, tem mais visivel seu papel

de pesquisador com relagdo a prépria pratica.

A pesquisa-acdo, segundo Thiollent (2003, p. 16), permite ao pesquisador
desempenhar um “[...] papel ativo na proépria realidade dos fatos observados.”. Além disso,
prossegue o autor, existem alguns aspectos importantes da pesquisa-acio que merecem ser
destacados: ela promove a interacdo entre pesquisadores e demais envolvidos no processo;
possibilita detectar problemas e possiveis solucdes, em ordem de prioridade; permite

esclarecer, quando nao resolver, problemas encontrados na situagdo em que esta inserida; ha
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um acompanhamento de acdes e atividades desenvolvidas pelos envolvidos no processo; faz

com que se aumente o conhecimento de quem esta pesquisando e dos demais envolvidos.

O autor lembra que, dependendo do contexto em que se desenvolve a pesquisa-aco
(escolas, empresas, comunidades diversas), € necessario que ela se configure num contexto de
autonomia, tanto na encomenda como no controle da pesquisa. E isso sem esquecer,
evidentemente, da questdo ética, ja que os pesquisadores ndo podem se sujeitar a trabalhar em
pesquisas manipuladas ou influenciadas unilateralmente por concepcdes estranhas as do
pesquisador. Quanto aos objetivos, destacam-se, nesse tipo de trabalho, os objetivos préticos e
de conhecimento tedrico. Isso significa que a pesquisa, além de ampliar o conhecimento dos
envolvidos, deve contribuir para tentar solucionar problemas detectados. Portanto, para a

Educacdo, sdo muitas as contribui¢cdes da pesquisa-acao.

Com a orientacdo metodolégica da pesquisa-acdo, os pesquisadores em educacio
estariam em condi¢cdo de produzir informagdes e conhecimentos de uso mais
efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico. Tal orientacdo contribuiria para o
esclarecimento das microssituacdes escolares e para a definicdo de objetivos de
acdo pedagégica e de transformacdes mais abrangentes. A pesquisa-acdo promove a
participacdo dos usudrios do sistema escolar na busca de solucdes aos seus
problemas. (THIOLLENT, 2003, p. 75).
Complementando essas colocacdes, Pereira (2001) destaca que uma das principais
vantagens da pesquisa-acdo € que ela traz uma outra visdo do professor com relagcdo ao seu
trabalho. Nesse caso, ele deixa de ser visto como um mero repassador de conhecimentos e

passa a desempenhar um papel de pesquisador, refletindo, desse modo, sobre a prépria pritica

pedagdgica.

Concluindo, Thiollent (2003) sugere que na pesquisa-acdo ndo se deve seguir
rigorosamente um planejamento padronizado, que sirva a qualquer pesquisa. “‘Ha sempre um

vaivém entre vdrias preocupacdes a serem adaptadas em fungdo das circunstincias e da
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dindmica interna do grupo de pesquisadores no seu relacionamento com a situacio

investigada.” (THIOLLENT, 2003, p. 47).

2.1.2 A Elaboracdo Didatica: a base pedagdgica da pesquisa

A discussdo em torno da elaboracao didatica, proposta por Halté (1998), surgiu a partir
de criticas de didatas franceses a teoria da transposicdo diddtica (TD). Segundo Petitjean
(1998), um desses criticos, o conceito tedrico da transposi¢do didatica migrou da Sociologia,
passou pela Matemadtica, especificamente pela didatica da Matemadtica, e se alastrou para
outras disciplinas. O termo “transposi¢do diditica” tem sua origem na década de 70, na
Franga, através de uma teoria (tese) do socidlogo francés, Michel Verret. A partir dessa tese, o
matemaético, também francés, Ives Chevallard, j4 na década de 80, teorizou a respeito da
passagem do conhecimento cientifico para o conhecimento ensinado, o que ele denomina de
transposi¢ao didatica.

De acordo com Petijean (1998), foi gracas a Chevallard que a simples relacdo
professor/aprendiz foi substituida pelo sistema didatico, caracterizado por ele (Chevallard)
pelo conjunto de trés elementos (pdlos): professor/conhecimento/aluno. O matematico
francés sempre defendeu que a didatica deveria ser instituida como uma ciéncia, que teria o
sistema didatico como objeto de conhecimento, tanto do ponto de vista epistemoldgico como
praxidlogico. Petitjean esclarece que se deve também a Chevallard a indexacdo dos atores da
TD e dos lugares discursivos em que ela se efetiva. A partir do que ele chama de “noosfera”,
que compreende os atores que agem sobre os contetidos a serem ensinados, o sistema de
ensino e o ambiente social da escola, Chevallard distinguiu os agentes internos (o0s
professores) e externos (pesquisadores, redatores de programas oficiais) da transposicdo

didédtica. Para ele, esses atores da TD “[...] agem em funcdo de suas representagdes
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(subordinadas pelo estatuto profissional), da disciplina e dos conhecimentos que ela deve
programar.” (PETITJEAN, 1998, p. 4).

Petitjean destaca de onde provém alguns discursos que podem instituir uma disciplina
escolar, segundo Chevallard: dos textos oficiais, manuais escolares, professores e alunos. Em
funcdo disso, Petitjean (1998, p. 8) sugere, entdo, “[...] uma ‘vigilancia epistemoldgica’
examinando os movimentos transposicionais que levam dos [0s] conhecimentos cientificos
aos conhecimentos a serem ensinados e depois ensinados e finalmente aprendidos.”.

Segundo o autor, a TD se expandiu para vérias disciplinas, mas a teoria de Chevallard,
para muitos didatas franceses, apresentou limitacdes que deveriam ser corrigidas. As duas
maiores limitacdes, conforme Petitjean (1998), referem-se a percepcdo redutora que a TD tem
dos conhecimentos escolares e ao conceito restrito do ato de transposicao didatica. No tocante
a primeira limitagdo, o autor critica a TD de Chevallard por supervalorizar, no sistema
didatico, o pélo do conhecimento, subestimando a interagdo entre os polos professor/aluno,
principalmente o papel fundamental do professor. Petitjean (1998) critica Chevallard também
porque este ndo considera a construgdo dos discursos do conhecimento e coloca em niveis
“diferentes” o conhecimento cientifico e o escolar (este, quase sendo uma degradacido do
conhecimento cientifico).

Ja com relagdo ao conceito restrito do ato da TD, Petitjean sugere que se expanda esse
conceito. Ele propde que, acima do ensino do conhecimento, € preciso desenvolver as
competéncias lingiiisticas. Outro argumento do autor é que os conteidos ensinados refratam
praticas sociais e ndo podem ser reduzidos a transposi¢do de conhecimentos cientificos. Em
resumo, Petitjean (1998, p. 21, grifo do autor) propde a expansdo do conceito de TD “[...] a
partir dos trés polos (professor/conhecimento/aluno) do tridngulo didético. Em funcéo disso, o
conceito da TD serd enriquecido pelos da representacdo e do contrato diddtico, e por uma

reflexdo subseqiiente sobre os conhecimentos escolares.”. Dessa representagcdo, segundo o
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autor, fariam parte as atividades sécio-cognitivas, e também discursivas, por meio das quais
os individuos categorizam e interpretam os objetos do mundo e as representacdes. Essas
representacdes — um misto de elementos informativos, normativos e cognitivos, de opinides,
de conhecimentos e de valores — sdo construidas pelas praticas heterogéneas da socializacio,
através da imprensa, da familia, por exemplo. Ja o contrato diddtico tem relagcdo com o lugar
que cada ator do processo assume frente ao conhecimento ensinado e as atividades no interior
do sistema didatico. Em sua totalidade, o contrato didatico se refere “[...] a ‘fun¢do’ do aluno
[...] que é exercida concomitantemente com o professor e envolve direitos e deveres das duas
partes durante a relacdo pedagégica.” (PETITJEAN, 1998, p. 26). Apesar de todas essas
criticas do autor com relagdo a TD, Petitjean destaca que Chevallard deu sua contribuicio
para que a didética surgisse como uma disciplina cientifica.

Halté (1998) também questiona a TD reformulada por Chevallard e faz ressalvas com
relacdo a teoria. De acordo com Halté (1998, p. 2), a teoria tem seus efeitos positivos e

tornou-se bastante oportuna a didatica em geral, pois permitiu

[...] um desvinculamento da ancora tradicional da pedagogia ou o rompimento
efetivo da dependéncia aplicacionista das disciplinas do ponto de vista das
disciplinas de origem, ou ao menos permitia incluir nessas disciplinas,
programaticamente, o desejo de fundar uma identidade isolando um objeto de
estudo. A divida das disciplinas é inegavel [...]

No entanto, assim como expds Petitjean (1998), para Halté (1998), a teoria da TD
apresenta seus problemas, pois ela priorizou um elemento do sistema de ensino, ou seja, o
polo conhecimento do tridngulo professor, conhecimento, aluno e suas relagdes. Além disso, a
nog¢do de conhecimento cientifico, e de outros conhecimentos também, ndo foi devidamente
analisada por Chevallard, que deixou essa nogdo generalizada e problematica. Também
importantes para o ensino, os conhecimentos gerais, por exemplo, foram desconsiderados pela

teoria da TD. Segundo Halté (1998), os diferentes tipos de conhecimento intrincam-se na
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pratica da sala de aula, embora provenham de diferentes espacgos tedricos. Esses diferentes
tipos de conhecimento, portanto, ndo podem ser apropriados e ndo tém sentido ao aluno sem
que estejam “sincretizados”. Conforme o autor, em cada passo do processo de ensino
acontecem novos fendmenos da “transposicdo”, que se relacionam diretamente com a
aprendizagem, com o objetivo final de qualquer atividade didatica concreta. Ainda, ndo existe

artificialidade dos atos didaticos nas situacdes didéticas vividas pelo professor e pelos alunos.

As situacdes diddticas ndo sd@o mais artificiais que quaisquer outras, elas sdo
somente situacdes regularizadas na instituicdo. Essas regras estruturam relagdes,
hierarquizacdo de papéis, selecdo dos universos do discurso, pré-constroem
dispositivos, regulam as comunicagdes. Todos esses elementos se encontram em
todas as instituicdes [...] O argumento conhecimento também ndo ¢ valido: nds
importamos (¢ manipulamos) conhecimentos em todos os lugares [...]. (HALTE,
1998, p. 17).

Segundo o autor, a escola transmite os conhecimentos, a empresa os utiliza e a
universidade e o laboratério os produzem, de modo que essas sdo instituicdes que, da mesma
forma, ndo podem ser classificadas sob o ponto de vista da artificialidade.

Halté (1998), continuando a sua critica, ressalta que a teoria da TD se organiza a partir
de um processo hierarquico dos conhecimentos. Nesse processo descendente do conhecimento
cientifico para o conhecimento escolar, ela “purifica” os objetos de ensino, preconizando o
“aplicacionismo” na atividade didética.

Por essas razdes, o autor defende uma visao “praxioldgica” da didatica — que deve ser
melhorada, segundo ele —, caracterizada por uma metodologia implicacionista, que ele chama
de elaboragdo didatica do conhecimento. Nessa teoria, Halté diz que ndo se deve negligenciar
a participacdo do professor e do aluno, cujas funcdes sdo decisivas no processo de
aprendizagem, o qual se constréi por meio da articulagdo da palavra do professor e do aluno.
Nesse sentido, o privilégio da elaboracdo didatica € ter seu espago, segundo o autor, em todo o

sistema didético e, mais ainda, ela deve servir a pratica de ensino, sem artificialidades.
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Sendo assim, partindo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa-agdo e da
elaboracdo didatica, organizamos nossa pesquisa, que se desenvolveu por meio de uma

Oficina de Texto, cuja construgdo estd relatada a seguir.

2.2 A FASE EXPLORATORIA E DE PREPARACAO DA ELABORACAO DIDATICA

Trabalhar com pesquisa na area de Educacio exige que os educadores pesquisadores
enfrentem uma série de desafios e transponham obsticulos de toda ordem. Para
desenvolvermos esta pesquisa, por intermédio de uma Oficina de Texto, ndo foi diferente. O
principal desafio talvez tenha sido o desenvolvimento da pesquisa em horario extracurricular
dos alunos, considerando as condi¢des limitadas de espago fisico das escolas publicas e a
dificuldade de locomocao dos alunos até a escola, entre outros entraves que poderiamos citar.
Como as atividades extracurriculares ndo sao comuns em escolas publicas, torna-se um pouco
mais complicado implantar algum trabalho que motive o comparecimento dos alunos além do
horario normal de aulas e, ainda, espontaneamente. Mesmo assim, essa questdo foi enfrentada
e os problemas que surgiram no decorrer da pesquisa foram superados ou assimilados.

O primeiro grande problema ocorreu pelo fato de a pesquisa ter sido inicialmente
planejada para ser desenvolvida em uma determinada escola da rede estadual, mas devido a
impossibilidade de espaco fisico que poderia surgir no transcorrer das atividades, teve que ser
cancelada apds alguns dias de atividades. Para contornarmos o problema e ndo encerrarmos as
atividades com os alunos repentinamente, demos algumas aulas no laboratdrio de informadtica
que havia sido instalado na escola, orientando a dire¢do e os alunos quanto ao uso dos
computadores para atividades escolares. Isso justifica o contato com outra escola quase um

més apods o inicio do ano letivo de 2004.
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Devido a esse empecilho, a pesquisa desenvolveu-se, entdo, na Escola de Educacéo
Basica Francisco Mazzola (EEBFM), da rede estadual de ensino, no municipio de Nova
Trento. Optamos por essa escola pelo fato de sermos um dos professores titulares da
disciplina de Lingua Portuguesa e por entendermos que trariamos contribuicdes importantes
para a escola com o desenvolvimento da pesquisa na institui¢do em que trabalhamos.

A fim de preparar o desenvolvimento da pesquisa, foi necessdrio que inicidssemos
com uma fase exploratéria, para contatos iniciais, 0 que nos permitiu antever a
disponibilidade de espago fisico, a expectativa e o apoio da escola — direcdo, professores e
corpo pedagégico — e o interesse dos alunos em participarem da Oficina. Como estidvamos
afastados (para formagéo) das atividades docentes da EEBFM durante a pesquisa, sentimos a
necessidade de averiguar se haveria condicdes de realizarmos a pesquisa. Contatamos, entdo,
a direcdo da escola, os professores e o corpo pedagdgico durante o0 més de marco de 2004 e
expusemos, via projeto, a proposta da pesquisa que se desenvolveria em parceria com a
escola. Por meio dessa sondagem inicial, constatamos que a escola dispunha de 5 salas livres,
apenas durante o periodo vespertino, e a direcdo da escola garantiu-nos que essas salas ndo
seriam ocupadas durante o ano todo. Em funcéo disso, pudemos organizar a Oficina de Texto.
As salas estavam livres em fungdo da abertura de cerca de 200 vagas para alunos do Ensino
Fundamental na rede municipal de ensino. A prefeitura condicionou o transporte escolar dos
alunos em fun¢do da matricula destes na rede municipal. Essa situacdo “politica”, a0 mesmo
tempo em que facilitou a implantacdo da Oficina, liberando salas de aula na rede estadual,
dificultou a participag¢do de alunos da rede estadual, residentes em dreas mais afastadas do
centro, pois o transporte escolar, controlado pela prefeitura, passou a ocorrer apenas no
periodo matutino, e esses alunos foram “obrigados”, entéo, a estudar no periodo matutino, na
rede municipal de ensino. Ou seja, ndo poderiam participar da Oficina de Texto, se quisessem,

porque ndo teriam como se locomover até a escola no periodo vespertino.
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Aberto o caminho para o inicio do desenvolvimento da pesquisa, foi possivel
realizarmos a leitura analitica do Projeto Politico-Pedagégico da escola (como pesquisador),
sob o ponto de vista dos pressupostos tedricos da pesquisa, o que nos deu um panorama dos
fundamentos tedricos e pedagdgicos que norteiam as acdes da escola. Esses fundamentos

foram o ponto de partida para o processo da nossa elaboracao didatica para a pesquisa.

2.2.1 A Preparacdo dos Passos Didatico-Metodoldgicos

Iniciamos a pesquisa na EEBFM durante o més de marco de 2004, com os primeiros
contatos com a escola. Desenvolvemos a parte didatico-pedagdgica da pesquisa (o periodo da
Oficina de Texto) a partir de 08/04/2004 e a concluimos em 09/09/2004, num total de 20
encontros de aproximadamente duas horas/aula cada, contando com algumas atividades no
laboratério de informdtica. Houve dias dos encontros que coincidiram com reunides ou jogos
escolares e, ainda, com o recesso escolar de julho, o que estendeu um pouco o periodo da
realizacdo da Oficina de Texto, inicialmente prevista para encerrar ainda em agosto.

Durante o més de margo, conversamos com os professores da disciplina de Lingua
Portuguesa26, com o objetivo de discutirmos a pesquisa e para que mediassem a nossa
interacao inicial com os alunos, ja que estdvamos afastados e essa mediacao seria fundamental
para motivarmos os alunos a participarem da Oficina. Como a escola oferecia apenas sétimas
e oitavas séries no periodo da manha, foi para os alunos dessas turmas que expusemos 0
projeto da Oficina de Texto, pois, em funcdo da disponibilidade de salas, seria desenvolvido
apenas no periodo vespertino. Explicamos a eles que o projeto tratava de uma pesquisa de
pos-graduacdo (mestrado da UFSC) que iriamos desenvolver na EEBFM. Esclarecemos

também que na Oficina seriam realizadas atividades de producio textual, leitura, revisdo e

%6 Na EEBFM h4 quatro professores efetivos, incluindo este pesquisador, todos com 40 horas semanais.
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reescritura de textos, via pratica de andlise lingiiistica. Os alunos refletiram sobre a nossa
proposta e, durante alguns dias, realizamos uma inscri¢do prévia, para que tivéssemos uma
idéia do niimero de alunos interessados, ja que a participacdo seria espontianea. No entanto,
aconselhamos aos alunos que, apds se inscreverem, participassem de todas as etapas da
Oficina, para evitar transtornos devido a desisténcia ou ao excesso de faltas.

Nesse primeiro momento, 23 alunos, das quatro turmas — duas sétimas e duas oitavas —
demonstraram interesse em participar, desde que, segundo sugestdo deles, os encontros
fossem realizados nas tergas-feiras ou quintas-feiras. Para deixd-los mais comprometidos,
enviamos aos seus pais uma carta explicando brevemente a respeito do trabalho que seria
desenvolvido em hordrio extracurricular. Discutimos, entdo, sobre um possivel horario para a
Oficina, ficando estabelecido que os encontros seriam realizados todas as quintas-feiras, das
13h30min as 15h30min, aproximadamente, sendo que uma parte desse hordrio, em alguns
encontros, seria destinada a atividades no laboratério de informatica.

Ap6s a decisdo de que os encontros seriam realizados nas quintas-feiras, 20 alunos
mantiveram a inscri¢cdo. Percebemos, nessa discussdo de horarios, que o imprevisto ocorrido
com relagdo a outra escola, onde haviamos iniciado a pesquisa, refletiu na composi¢do da
Oficina. Levando-se em conta que as aulas haviam iniciado em 16 de fevereiro, muitos alunos
que gostariam de participar ja estavam comprometidos com outras tarefas particulares no
hordrio vespertino. Mesmo assim, com esse contato prévio, foi possivel deixar tudo
encaminhado para o inicio da Oficina de Texto, ja que estivamos com a sala disponivel, com
os alunos inscritos e o horario definido.

A seguir, apresentamos a nossa andlise do Projeto Politico-Pedagégico da EEBFM.
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2.2.2 O Projeto Politico-Pedagégico da EEBFM

O Projeto Politico-Pedagégico (PPP), do qual participamos de sua elaboracao, estd
dividido em 12 secdes: na secdo 1 sdo apresentados o objetivo geral e os objetivos
especificos, o histérico e a caracterizacdo da escola; na se¢io 2, encontra-se a fundamentacao
tedrica do PPP; a partir da secdo 3 estdo as abordagens relativas a filosofia da escola, a
metodologia, aos critérios de avaliacdo, a composi¢do do conselho de classe, aos principais
pressupostos das disciplinas, aos contetidos programéticos, ao regimento interno e ao quadro
de pessoal. O documento inclui também anexos diversos e as referéncias bibliograficas.

A Escola de Educagdo Bésica Francisco Mazzola localiza-se no municipio de Nova
Trento (SC), na Rua Francisco Valle, 27, Centro, sendo a tinica escola da rede estadual de
ensino no municipio. Foi criada pelo Decreto 2.780, em 1942, quando ainda se denominava
Grupo Escolar Lacerda Coutinho, passando a denominacdo de Colégio Estadual Francisco
Mazzola a partir de 29 de abril de 1981, através do Decreto 1.371/81. Em 28/03/2000, com a
Portaria E/017/SED, passou a se chamar Escola de Educacido Basica Francisco Mazzola.

Na escola, ha dois diretores, um geral e outro adjunto, sendo que ambos sdo
professores que se afastaram da sala de aula para assumir as fungdes da direcdo. Ha também
um corpo pedagdgico com orientadores educacionais, administradores e supervisor escolar. A
escola atende desde o pré-escolar até o Ensino Médio, funcionando em trés periodos. O
quadro de matriculas mostra que o total de alunos matriculados em 2004 ¢ de 940, e o nimero
de alunos por sala varia de 06 (alunos portadores de necessidades especiais: surdos-mudos) a
40 (alunos do Ensino Médio).

No diagnéstico do documento referente a clientela que freqiienta a escola € perceptivel
uma preocupagdo com a distancia existente entre a comunidade e a institui¢do escolar. A

justificativa, segundo o PPP, centra-se na questdo financeira, pois a maioria dos alunos sdo de
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familias consideradas de classe média baixa. Como as maes trabalham fora — situacdo comum
atualmente em todas as classes sociais —, os filhos percorrem o caminho dos estudos
praticamente sozinhos. Tarefas escolares, por exemplo, ficam sob responsabilidade dos filhos,
quase sem acompanhamento dos pais. Em nossa avaliacdo, hd outro problema, que se
relaciona a profissdo de boa parte dos pais (homens). A maioria é composta por pedreiros,
carpinteiros e serventes de obra que trabalham em outras cidades, ficando longe da familia
durante a semana ou, em alguns casos, durante 0 més. Outro fator agravante, sempre discutido
nas reunides das quais participamos para a elaboracdo do PPP, € que os pais sé comparecem a
escola quando sdo convocados para reunides, sendo raros aqueles que procuram os
professores para dialogar sobre o desempenho dos filhos, mesmo sendo convidados pela
escola em outros momentos. Segundo o documento, esse quadro é menos grave nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Quanto a fundamentacéo tedrica do PPP, este se encontra pautado principalmente nas
diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e da Proposta Curricular de Santa
Catarina (PC/SC), como se percebe na apresentacio do documento, nos objetivos geral e
especifico e, evidentemente, nos pressupostos da disciplina de Lingua Portuguesa. De acordo
com o PPP, as acOes pedagdgicas da escola se balizam no materialismo histérico dialético e
no sociointeracionismo. A operacionalizacdo dessas agdes centra-se no desenvolvimento de
projetos pedagdgicos.

O professor, conforme o PPP, deve ser o elo que provoca, motiva € anima o processo
de aprendizagem. A escola cabe a responsabilidade de desenvolver, apropriadamente,
conhecimentos e habilidades que o mundo moderno requer, mas sem deixar de valorizar e
levar em conta a realidade dos alunos. A pretensdo filoséfica da escola é formar alunos
criticos, autbnomos e participativos, ou seja, engajados na construgdo de uma sociedade justa.

Para chegar a esses objetivos, a escola prevé um planejamento anual, coletivo e flexivel, que
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se realiza no inicio do ano letivo®’, além dos planejamentos por disciplina, os quais, na
medida do possivel, podem contemplar pequenos projetos pedagogicos. Esses projetos, apesar
das dificuldades inerentes, devem prever o envolvimento dos pais, da dire¢cdo e do corpo
pedagdgico, sugere o PPP.

Quanto a avaliacdo, o documento esclarece que deve ser diagndstica e formadora, ou
seja, é parte integrante de um processo, ndo existindo, portanto, apenas momentos para
avaliar. O dominio de contetddos tem que estar articulado ao desenvolvimento da autonomia
intelectual, do pensamento critico e da formacao ética. Havendo necessidade, ao aluno serd
aplicada a recuperacgdo paralela. A escola adota critérios e indicadores para a avaliagdo, assim
como um parecer descritivo, para alunos até a quarta série do Ensino Fundamental. Para
socializar o processo avaliativo, o PPP propde que o conselho de classe seja aberto aos
professores, aos alunos, ao corpo pedagdgico e aos pais e que as decisdes sejam tomadas pelo
grupo participante. Em sintese, a avaliacao deve levar em conta que o aluno € um cidadao em
formacdo e que cabe a escola oferecer-lhe condi¢des de refletir, tomar decisdes, resolver
problemas e integrar-se a comunidade.

As disciplinas oferecidas na grade curricular tém seus pressupostos, conteudos e
conceitos essenciais delineados com base nos documentos oficiais citados: PCNs e PC/SC. O
PPP apresenta, ainda, o regimento interno, o quadro de pessoal e alguns anexos contendo o
calenddrio escolar, o quadro de matriculas, o organograma da institui¢cdo, algumas leis que
regulamentam o ensino e as respectivas grades curriculares do Ensino Fundamental e Médio.

Relacionando o documento a nossa proposta via implantacao da Oficina de Texto em
horéario extracurricular, observamos que a abertura para esse tipo de atividade extraclasse na
escola se limita ao ensino de lingua estrangeira, de forma optativa e dirigida ao Ensino Médio,

desde que haja professor habilitado e com carga horaria disponivel. Em sintese, no PPP da

27 N7~ .. . . e . .

Nao pudemos participar desse planejamento em virtude de termos iniciado a Oficina de Texto em outra escola,
conforme esclarecido. Segundo a supervisora da escola, apesar de constar no PPP, ndo houve planejamento em
conjunto na disciplina de Lingua Portuguesa.
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EEBFM nao hd mencgéo sobre oficinas ou atividades extracurriculares, além da citada. Porém,

embora em vias de discussio, adaptacao e organizacio, é um documento bem fundamentado.

2.3 A OFICINA DE TEXTO: A CONSTRUCAO DE UM ESPACO DISCURSIVO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Relatado o modo como foram feitos os contatos iniciais com a direcdo € o corpo
pedagégico da EEBFM, como foram superadas as primeiras dificuldades para organizar a
Oficina de Texto com relagdo a sala, aos participantes e ao hordrio, e apresentada a leitura
analitica do PPP, chegou o momento de relatarmos o inicio das atividades da Oficina, ou seja,
de expormos a nossa pesquisa €, a0 mesmo tempo, mostrarmos que foi possivel colocar em
pratica a proposta ja apresentada no inicio deste capitulo: desenvolver com os alunos, em
horério extracurricular, a pratica de producdo textual, integrando-a as préticas de leitura e
andlise lingiifstica.

Durante o periodo da Oficina de Texto, realizamos 20 encontros, como ja dito, sendo
que quatro se voltaram para os contatos iniciais, através dos quais objetivamos: conhecer os
alunos e um pouco de suas praticas de leitura e escrita; cadastrar todos os participantes em um
provedor da internet; navegar em sifes e trocar e-mails para ambientar o grupo ao uso do
computador, da rede e do correio eletrdnico; discutir a respeito do género com o qual
trabalhariamos; produzir um Plano de Trabalho a partir do género selecionado e em torno do
qual desenvolveriamos a nossa elaboracdo didatica. Dois encontros destinamos ao manuseio
de jornais, com vistas a discutir sobre as fungdes sdcio-ideoldgicas do jornalismo impresso,
observar e debater acerca das se¢des, dos cadernos e dos géneros que circulam nesses jornais.
Oito encontros direcionamos a leitura analitica do género artigo — através da leitura do género
na voz dos alunos e da leitura do gé€nero na voz do professor e dos alunos —, a

leitura/compreensdo dos textos-enunciados dos 11 artigos selecionados, ao contato com 0s
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articulistas dos textos lidos e a discuss@o gradativa da proposta de produgdo textual. Um
encontro foi agendado para um bate-papo com um dos articulistas, a estudante de jornalismo
Elis Fachinni, com discussdes a respeito de algumas caracteristicas do jornalismo: origem,
tipos de reportagem e a influéncia externa na midia brasileira. Para os quatro encontros
seguintes, focamos nossa atencdo a produgdo textual, retomando a proposta feita nos
encontros anteriores, e a andlise lingiiistica dos textos produzidos, procedendo as reescrituras
a partir de trés estratégias: andlise lingiiistica em duplas (um aluno lendo o texto do outro), em
grupo (o grupo todo lendo um mesmo texto) e com orientacdes individuais (o professor lendo
o texto com o aluno). O ultimo encontro foi destinado para o encerramento das atividades,
com a avaliag@o, por parte dos alunos, da proposta didatico-metodolégica e agradecimentos

de praxe.

2.3.1 A Dialogizacdo da Proposta de Elaboragao Didética

Superando as nossas expectativas, 14 alunos compareceram ao primeiro encontro
agendado. Esse foi um ponto positivo, pois permitiu que alunos de séries e turmas diferentes
se “conhecessem” melhor, considerando que os adolescentes evitam se misturar no ambiente
escolar. Presumimos ser um nimero considerdvel de alunos, dados os problemas jé discutidos
anteriormente e levando-se em conta que a participacdo na Oficina ndo era obrigatdria e que
se tratava de uma atividade extracurricular. Nesse primeiro dia, houve as apresentacdes de
praxe e uma exposicdo mais detalhada, da nossa parte, a respeito da Oficina de Texto.
Reforcamos com mais detalhes que se tratava de uma pesquisa de pds-graduagio, expusemos
nossos objetivos e ressaltamos que eles estariam contribuindo muito para o desenvolvimento

do nosso trabalho.
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Salientamos, também, que, por se tratar de uma pesquisa, estivamos envolvidos no
projeto como professor da escola (embora temporariamente em virtude da pesquisa) € como
pesquisador. Por essa razdo, o ritmo de trabalho seria um pouco diferente daquele seguido nas
aulas do hordério tradicional. Em outros termos, esclarecemos que, durante a Oficina de Texto,
as atividades desenvolvidas abririam a possibilidade de um maior aprofundamento, uma
discussdao mais abrangente, comparando com o ritmo normal das aulas. Quanto a duracdo da
Oficina, estaria condicionada justamente ao ritmo das discussdes e também aos possiveis
imprevistos que houvesse nas quintas-feiras vindouras, como feriados ou reunides. Dissemos
aos alunos que a projecdo inicial seria a de realizar em torno de 20 encontros, estendendo-se
a Oficina até o final de agosto, devido ao recesso escolar em julho e a outros imprevistos. No
entanto, como relatamos, a Oficina se estendeu até o inicio de setembro.

Apesar de ser uma pesquisa previamente planejada em seus aspectos mais gerais, por
se tratar de uma pesquisa-acdo, deixamos caminho aberto para as sugestdes dos participantes,
em todos os momentos das atividades. Para enriquecer o nosso ‘“bate-papo” inicial,
solicitamos aos alunos que respondessem a algumas questdes, no intuito de averiguar que
textos eles produziam, o que estavam lendo ou ja leram, o porqué da participacdo deles na
Oficina e que textos eles sugeririam que fossem trabalhados. Esta tltima questdo foi retomada
oralmente no encontro seguinte, pois daria o impulso para tragarmos um percurso didatico-
metodoldgico, partindo do género com o qual trabalharfamos com os alunos.

Com relacdo a leitura, explicamos que fosse esclarecido se eles liam jornais, revistas
ou livros (na escola ou fora dela) e o que era preferencialmente lido nesses materiais, caso os
citassem. Queriamos observar, através desses questionamentos, se os alunos iriam se referir
aos géneros e a que géneros. As respostas poderiam ser feitas oralmente também, mas
ninguém queria se pronunciar, talvez por estarem na presenga de colegas de outras salas ou

pela situacdo de estarem participando do primeiro encontro. Além disso, desse grupo que
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participava da Oficina, apenas duas adolescentes foram nossas alunas antes do afastamento
para formagdo, e apenas pelo periodo de um bimestre. Havia, de certa forma, pouca
intimidade entre nés e o grupo.

Nas respostas escritas, os alunos citaram a producdo textual de poemas, histérias,
resumos de livros e opinides a respeito de assuntos que os professores pediam, referindo-se,
nesse caso, a respostas (breves comentarios) sobre questdes diversas que os professores fazem
durante as atividades em sala. A referéncia aos géneros foi bem restrita, o que ¢é
provavelmente decorréncia da nfo especificacdo por parte do professor em definir que texto o
aluno produz, levando-o a produzir um texto que, as vezes, ele ndo sabe identificar como
género.

Com relacdo a leitura, citaram lendas, romances, novelas, poesias, cronicas e contos,
principalmente. Essa é uma revelac@o, pelo menos um indicio, de que os alunos se referem,
em alguns casos, ao género com que se deparam em livros sugeridos pela escola. No entanto,
a predominéncia nas respostas dos alunos foi uma mencdo mais generalizante: leitura de
livros, revistas e gibis. Ao dizer que 1€ gibis, por exemplo, ndo relata que estd lendo
quadrinhos, cruzadas, caca-palavras, adivinhas, jogo dos sete erros, entre outros géneros que
geralmente circulam nos gibis.

Como dissemos, fazemos parte do quadro de professores da EEBFM e sempre
estimulamos a leitura de livros, revistas e gibis durante o ano letivo, o que pode ter
influenciado em algumas respostas. H4 também a questao da lista de material fornecida aos
alunos no inicio do ano, que prevé, a nosso pedido e ja h4 alguns anos, além do material
tradicional, a compra de livros infanto-juvenis e gibis. Além disso, nas respostas,
provavelmente ha a influéncia do projeto do Ministério da Educacdo (MEC), Literatura em
minha casa, que distribuiu, em 2004, a todos os alunos das oitavas séries da rede publica, um

kit contendo 4 livros com textos de autores diversos, com poesias, cronicas, contos, novelas e
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pecas teatrais. Entretanto, pelas respostas e pela experiéncia que temos como professor nessa
escola, percebemos que a leitura é muito restrita as orientacdes da escola, tanto que somente
depois da sugestao da compra de livros e gibis, através da lista de material, € que o comércio
local (papelarias, postos de gasolina e supermercados) passou a vendé-los.

A outra questio, o porqué da participacdo na Oficina, teve reacdes-resposta variadas,
que revelaram as seguintes justificativas, em ordem de incidéncia: gostavam de ler e escrever
(talvez quisessem responder — enunciado pré-figurado — o que julgavam que o professor
queria ouvir), queriam aprender coisas novas, pretendiam adquirir mais conhecimentos,
queriam aproveitar o tempo e se preparar melhor para o futuro. Ainda, desejavam
complementar os estudos, pensavam em aprofundar os conhecimentos, achavam a leitura e a
escrita importantes para o aprendizado. Essas respostas demonstram uma certa maturidade de
alguns alunos com relacio aos estudos. E claro que nas falas dos alunos percebemos a fala dos
pais e da prdpria escola.

No tocante as sugestdes de textos e leituras com que poderiamos trabalhar na Oficina,
as respostas foram bastante diversificadas. Para essa pergunta, fizemos uma breve explanagdo
no sentido de que eles sugerissem, assim como na primeira questdo, que textos gostariam de
ler, analisar e produzir. Como exemplo, explicamos, em outras palavras, que uma revista pode
servir de suporte para varios textos de géneros do discurso, como: reportagem, noticia,
horéscopo, entrevista. Como sugestdes deles, foi lembrada a leitura de livros, revistas, jornais
e gibis. Como textos a serem trabalhados na producao textual, j4 influenciados pela nossa fala,
citaram poesias, romances, entrevistas, hordscopos, contos, biografias, novelas, cronicas e
textos de auto-ajuda, em ordem de incidéncia. Como esses enunciados-resposta dos alunos
nos influenciariam na escolha do género com o qual irfamos trabalhar na Oficina, retomamos

a sua discuss@o no encontro seguinte.
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As sugestdes de trabalho dos alunos eram muito dispersas e davam a impressao de que
nao foram bem refletidas por eles. Na discussdao durante o segundo encontro, a fala dos alunos
denunciava que eles ndo sabiam exatamente com o que trabalhar, colocando, aleatoriamente,
sugestdes, ou se esquivando pelo mais agraddvel, ja que colocaram a poesia como um género
com o qual poderfamos trabalhar. Trabalhar com poesia seria interessante, mas achamos que
esse género ja é bastante explorado pela escola, embora sob outros enfoques.

Trabalhar com contos também seria uma boa op¢do, no entanto, as oitavas séries ja
estavam desenvolvendo um projeto28 envolvendo esse género nas aulas de Lingua Portuguesa.
Diante da incerteza da turma em sugerir, uma aluna, Ester”’, pediu a palavra30 e propds que
trabalhdssemos com textos que possibilitassem a eles exporem suas opinides sobre assuntos
da atualidade, ou seja, que discutissemos assuntos polémicos e interessantes. Nesse momento,
alguns alunos se manifestaram e deram suas contribui¢des, sendo que duas alunas, Nick e
Geruza, haviam inclusive proposto por escrito discutir “temas atuais” ou “debater sobre
assuntos” diversos. Esse foi o inicio do debate, quer dizer, a nossa tarefa seria trilhar esse
caminho: trabalhar com textos de um género31 que se enquadrasse na discussdo iniciada.

Sendo assim, as palavras-chave opinido, atualidades, debate e polémica, presentes nos

2 O projeto desenvolveu-se durante todo o primeiro semestre do ano letivo de 2004 e procurou resgatar contos
orais de moradores antigos de Nova Trento. Tivemos a oportunidade de colaborar na organizagao desse trabalho
que, inicialmente, envolveria todas as escolas da 16.* Geréncia Regional de Educagdo e Inovagdo (GEREI),
sediada em Brusque. Por problemas politicos, nesse interim, a direcio da GEREI foi substituida e o projeto
“abandonado”. Mesmo assim, a escola continuou a desenvolvé-lo, limitando-o ao ambito da EEBFM.
 Identificaremos os alunos por nomes ficticios.

* No inicio da Oficina de Texto, tentamos gravar alguns depoimentos dos alunos. Percebemos, porém, que a
presenca do gravador de audio os emudecia, dificultando exposi¢des mais espontdneas. A pedido deles,
decidimos ndo realizar gravacdes. No entanto, além de depoimentos orais e escritos, conseguimos a reagao-
resposta dos alunos através dos e-mails deles, conforme relataremos adiante, que também servirdo como dados
para a andlise e avaliacdo da nossa elaboracao didatica.

! Antes da decisdo de trabalhar com o artigo, tivemos o cuidado de discutir com o professor dos alunos
participantes (era um professor das quatro turmas), a fim de que nio fossem feitas atividades semelhantes em
termos de leitura e produgio textual.
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enunciados dos alunos, deram-nos uma luz acerca do género com o qual iriamos trabalhar: o
artigo”.

Partindo das sugestdes dos alunos, procuramos, nos encontros seguintes, fazer com
que os participantes da Oficina percebessem a importincia de se refletir, questionar,
posicionar-se diante dos acontecimentos sociais. Contudo, era necessario também fazé-los
compreender que nem todos os textos, orais ou escritos, tinham essa caracteristica de
persuasdo. Discutiriamos, entdo, com eles, que género (texto) teria esses objetivos: o de

discutir questdes da atualidade e o de tentar influenciar os leitores com seus pontos de vista.

2.3.2 O Plano de Trabalho: o préximo passo para a elaboracdo didatica

Feitas as sondagens preliminares, continuamos a desenvolver a nossa elaboracdo

didatica e, para isso, preparamos um Plano de Trabalho™, especifico para todos os encontros:

OFICINA DE TEXTO: PLANO DE TRABALHO

Objetivos:

- Discutir as fungdes sécio-ideoldgicas do jornalismo impresso;

- Ler textos do género artigo, analisando (oralmente e por escrito) os aspectos de
sua dimensdo social e verbal, integrando a leitura/compreensio do texto-enunciado
e a leitura/andlise do género, esta como um dos requisitos para a produgéo textual,

- Contatar, via e-mail, articulistas que tenham ligacdes com a comunidade
neotrentina, principalmente;

- Produzir dois artigos, dadas as condi¢des de produgdo, a partir da situacdo de
interacdo criada durante a Oficina;

- Ler os textos produzidos pelos alunos e analisa-los sob o ponto de vista do género,
do texto-enunciado e do texto-texto’*;

- Reescrever os textos, levando-se em conta as dificuldades apontadas na
revisdo/andlise/correcao;

- Publicar os artigos no jornal O Atldntico (jornal de circulagdo regional, com sede
na cidade de Itapema (SC)) e no site www.novatrento.com, dentro das
possibilidades existentes.

2 Apesar de citarmos opinido como uma das palavras-chave, nesta dissertacdo faremos referéncia ao género
trabalhado como sendo artigo, termo mais usado pelos jornalistas, e ndo artigo de opinido, termo mais usado por
pesquisadores em ensino de lingua.

3 Nesse Plano de Trabalho nio estio detalhadas todas as atividades desenvolvidas durante a Oficina, pois
previamos alguma maleabilidade.

** Esses termos foram conceituados no capitulo I desta dissertacio.
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Procedimentos:

1 Sondagem inicial e cadastro do alunos no provedor BOL.

2 Entrega aos alunos dos seguintes materiais da esfera jornalistica para leitura e
andlise/reflexdo acerca do género artigo, principalmente:

- jornal O Atldntico (de circulagdo regional): um exemplar para cada aluno, todas
as segundas e quintas-feiras, dependendo da disponibilidade;

- jornal Didrio Catarinense (de circulagdo estadual): alguns exemplares para o
grupo, durante dois encontros, pelo menos;

- jornal A Noticia (de circulacdo estadual): alguns exemplares para o grupo, durante
dois encontros;

- jornal Jornal de Santa Catarina (de circulag@o estadual): alguns exemplares para
o grupo, durante dois encontros;

- revistas de circulagdo regional ou nacional: conforme a disponibilidade do
momento.

3 Discussio acerca das fungdes sécio-ideoldgicas do jornalismo impresso (jornais e
revistas). Complementar com as seguintes abordagens: o surgimento do jornalismo;
quem sdo e quem representam as empresas jornalisticas; o porqué da periodicidade;
interesses que “rondam” a publica¢do das matérias; grupos que dominam a esfera
jornalistica; “forcas” politicas e econdmicas que ‘“controlam” a imprensa com
relacdo ao que ela pode/deve publicar; influéncias da imprensa na sociedade;
valores éticos e morais, forcas ideoldgicas que permeiam o jornalismo impresso;
géneros em que se verifica um embate ideoldgico, um jogo de forcas, no qual a
palavra é tomada como elemento de persuasdo, de convencimento, de formacdo da
opinido publica ou de silenciamento de outras vozes; critérios politicos, econdmicos
e sociais que sdo levados em conta para a publicacdio de textos persuasivos;
géneros que circulam em jornais (e revistas).

4 Leitura/andlise de artigos no decorrer da oficina, tanto de jornais de circulagio
estadual como regional, integrando a leitura/compreensdo do texto-enunciado a
leitura/andlise do género, a partir das seguintes indagacoes:

a) quem escreve; finalidade discursiva; a quem o autor estd respondendo; a quem
estd se dirigindo; por que o assunto estd sendo abordado; que reagdes espera do
leitor?

b) quem é o autor; representa que esfera social; como ele estd identificado no
artigo; que vozes ha no texto além da do autor (discurso relatado direto e indireto,
discurso bivocal, géneros intercalados); por que € articulista; escreve a convite da
empresa jornalistica (refrata o seu pensamento, a sua ideologia ou o pensamento de
seu lugar social?); movimentos dialdgicos (de assimilagcdo ou distanciamento)
presentes nos enunciados do autor (como o autor tece seus enunciados com o ja-
dito?)? (RODRIGUES, 2001a).

¢) quem vai ler; interlocutor previsto; reagdes-resposta geradas com a leitura do
artigo (concordancia, discordancia (ou ambas)); por que o artigo serd lido; relacdes
dialégicas que ocorrem entre autor e leitor (movimentos dialdgicos de refutacdo,
engajamento e interpelacdo); ha perguntas retéricas? (RODRIGUES, 2001a).

d) outros aspectos que podem ser explorados: como € mediada a interagdo
autor/leitor, levando-se em conta as condi¢des sdcio-histéricas de producio;
posicionamentos do autor (estd contra quem/ o qué, a favor de quem/ de qué?);
como ele persuade o leitor (elogia, critica) (RODRIGUES, 2001a); o que ele quer
provar, mostrar; as argumentacdes sdo coerentes, hd exageros, sdo convincentes,
tém fundamentos; o autor age pela emogio ou pela razdo; em que fatos se baseou
ao escrever; o autor emprega aspas, introduz ditados e provérbios populares (por
qué?); funcdes do mas, do sim, do ndo, de determinadas expressdes no artigo; estd
bem redigido?

5 Visita ao site www.novatrento.com para contato, por e-mail, com articulistas,
cujos artigos serdo lidos, indagando-os a respeito dos textos publicados e analisados
na oficina.

6 Levantamento e discussdo, durante a oficina, sobre assuntos diversos, que incitem
os alunos a tomar seus posicionamentos, ou seja, que tenham o que dizer, como
dizer, que haja uma razdo para dizer o que se tem a dizer, que se tenha para quem
dizer (GERALDI, 1997). Ha nesse sentido, inimeros eventos sociais que podem
desencadear o artigo e diante dos quais o autor, o adolescente estudante, pode se
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posicionar, assumir uma resposta valorativa, responder aos enunciados ji-ditos,
como, por exemplo, a questdo do uso do celular entre os adolescentes.

7 Produgdo textual, com base em acontecimentos sociais discutidos na oficina e
ligados a realidade dos participantes da Oficina.

8 Revisdo/andlise/correcao dos textos produzidos, com énfase para a reflexao sobre
a linguagem (agdes epilingiiisticas integradas as lingiiisticas e metalingiiisticas):
leitura prévia dos textos-enunciados pelo professor; leitura/compreensio do texto-
enunciado (com os alunos); levantamento de dificuldades (adequacdo ao género,
textualidade, convengdes da escrita); andlise lingiiistica em duplas e em grupo, oral
e por escrito; reescritura dos textos.

9 Publicacdo dos artigos.

Com o Plano de Trabalho ja delineado, do terceiro encontro em diante, nas atividades
desenvolvidas na Oficina de Texto, passamos a ter o texto como unidade e o gé€nero artigo
como objeto de ensino-aprendizagem para a pratica de producao textual, articulada as praticas

de leitura e andlise lingiiistica.

2.4 O INICIO DA TRAJ]j:TORIA: A LEITURA DO GENERO COMO PONTO DE
PARTIDA PARA A PRATICA DA PRODUCAO TEXTUAL

Como jé relatado, parte dos encontros iniciais foi destinada ao cadastro de todos os
participantes em um provedor de internet™. Como pretendiamos fazer contato com algum
articulista e utilizar o e-mail para futuras trocas de informacdes, achamos interessante que
todos tivessem o seu enderego na rede, inclusive criamos um para a Oficina de Texto, com o
seguinte endereco eletronico: fextoeleitura@bol.com.br. A escola possui um laboratério de
informdtica com 10 computadores e isso foi um atrativo para os alunos, apesar de serem
equipamentos antigos € com muitos problemas36.

O interessante € que a maioria dos alunos ndo fazia uso do e-mail e apresentava

dificuldades para navegar na rede. Geralmente, os adolescentes utilizam com facilidade o

computador para jogar, bater papo nos chats. No entanto, durante a Oficina, notamos muita

¥ Por ser um provedor gratuito — os cadastros foram feitos no BOL —, ocorreram uma série de problemas no
transcorrer da Oficina: dificuldade de acesso, ndo envio de mensagens, bloqueio da pagina. Em funcio disso,
infelizmente, muitas atividades foram canceladas.

* Apenas seis computadores tinham acesso 2 internet. Em determinados momentos da Oficina, ndo havia
condi¢cdes de acesso em virtude de problemas técnicos nas maquinas. O laboratério estava com 5 anos de uso e
os equipamentos, obsoletos e com muitos problemas, ndo ofereciam agilidade, dificultando as atividades.
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dificuldade deles para editar textos ou realizar pesquisas. Notamos, também, que um dos
alunos nunca havia acessado a internet e o fez pela primeira vez quando se cadastrou no
provedor BOL. Diante disso, aos poucos, demos as orientacdes necessdrias para que o
computador fosse visto também como uma ferramenta importante de aprendizagem. A fim de
familiariz4-los com a navegacdo pela internet, indicamos o site de busca www.google.com.br,
esclarecendo que a partir dele € possivel fazer pesquisas de todo tipo, mas que isso exige
paciéncia e cautela, pois ha muito “lixo” virtual na rede. Alertamos também sobre a avalanche
de virus que circulam pela internet e interferem negativamente em programas de computador,
chegando, dependendo do caso, a danificar um disco rigido inteiro. Orientamos, ainda, no
sentido de que evitassem divulgar seus enderecos pessoais, nimeros de telefone ou outras
informagdes pessoais, a fim de evitar aborrecimentos futuros.

Para testar o uso dos e-mails, sugerimos que eles observassem o que eram 0s blogs3 e
enviassem, para o endereco textoeleitura@bol.com.br, as impressdes a respeito, ou seja, que
eles relatassem quem era o responsavel pelo blog (autor), para quem se dirigia o blog
(interlocutor), o que objetivava (intencdo discursiva) e que tomassem um posicionamento
(reagdo-resposta) diante daquilo que eles viram e leram. Os alunos trabalharam em duplas e
quem tinha mais habilidade com o computador e com a internet auxiliava os outros com
menos pratica. As respostas enviadas por e-mail foram muito interessantes e algumas expdem,
sem que solicitissemos explicitamente, caracteristicas do blog e identificacao de géneros do
discurso que nele circulam, como observamos nas transcri¢des de trechos de e-mails a

seguir38:

Neide: [...] blogs sdo um tipo de didrio, onde pode deixar suas mensagens, fotos,
idéias, textos criativos, e também onde possam espor suas idéias sem ter nenhum
tipo de constrangimento [...]

3 z s c e .

7 Espécie de didrio virtual.
3 . o~ 1. . . L. .

8 Todas as transcri¢des que seguem sio literais, tanto de e-mails como de comentdrios escritos pelos alunos.
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Outro exemplo que da indicacdes de géneros encontrados no blog e que faz mencio ao

interlocutor e ao contetdo temdtico pode ser percebido no e-mail a seguir:

Mara, Duda e Kely: [...] Para nés o blog € um tipo de diario, aberto para todos
verem, com variados temas, mensagens, figuras, fotos, comentérios sobre assuntos,
anotacdes do cotidiano, propagandas, quadros, poesias [...]

Ao exporem suas opinides, seus comentarios, os alunos tomaram posicionamentos
diversos e, a0 mesmo tempo, comecaram a se ambientar com o uso do e-mail para fins
educativos, além de se utilizarem de um género, o e-mail, para falarem do blog e dos géneros
nele presentes. Ademais, esse contato com diferentes géneros — o e-mail, os géneros que
compdem os sites € o proprio blog —, permitiu que esses fossem comparados, embora
superficialmente, em sua forma composicional, seu estilo e conteddo tematico. Essas
atividades se desenvolveram mais intensamente do segundo ao quarto encontros, com muita

discussio em sala.

2.4.1 O Contato com o Suporte de Circulacio: o jornal

As atividades no laboratério de informatica foram fundamentais para o entrosamento
do grupo, permitindo um relacionamento mais préximo entre nés e os alunos e entre eles. O
cadastro de e-mails, previsto em nosso Plano de Trabalho, permitiu a troca de mensagens
eletronicas entre nds (pesquisador) e os alunos e, também, o contato deles com alguns
articulistas para discussdo sobre questdes relacionadas ao género artigo.

Chegamos, entdo, ao quinto encontro, atentos as reagdes dos alunos, observando se
estavam cansados, se compreendiam o que faziam na Oficina. Como alguns participantes
chegavam atrasados, decidimos, dialogando com a turma, alterar o hordrio da Oficina,
passando a inicid-la as 14h. O encerramento seria em torno das 16h, dependendo do

N

funcionamento dos computadores e do acesso a internet no laboratério. O grupo,
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curiosamente, decidiu ndo fazer intervalo, talvez para n@o encontrarem os ‘“rivais” que
estudavam no periodo vespertino®’.

Retomando o que previa o nosso Plano de Trabalho, passamos, entdo, a etapa do
manuseio de jornais, para observar os textos que nele circulam, compari-los com outros,
analisar o jornal como suporte de circulagdo do género artigo. O passo seguinte seria realizar
a leitura/compreensdo do texto-enunciado (os artigos vistos como enunciados) e a
leitura/andlise do género em questdo. Posteriormente, passariamos a etapa de producio
textual, andlise lingiifstica e reescritura dos textos, mas todo esse processo, apesar de estar
exposto em etapas, previa um entrelacamento com a producdo textual: do contato com o
jornal a dltima versdo do artigo produzido.

Conforme vimos no capitulo I, os géneros do discurso se organizam a partir de
diferentes esferas sociais (BAKHTIN, 2003), e o artigo é um género que se agrupa na esfera
jornalistica, cujos portadores midiolégicos sdo a revista, a radio, a televisdo, o jornal e a
internet (RODRIGUES, 2001a). O artigo, portanto, ¢ um género que circula em jornais e
revistas, principalmente, e, por essa razdo, levamos jornais para cada um dos alunos™. A
nossa intenc¢do, nesse primeiro contato com jornais na Oficina, foi a de colocar os alunos
frente a frente com a edi¢do completa de trés deles: Didrio Catarinense (DC), Jornal de Santa
Catarina (JSC) e A Noticia (AN). Até esse momento, ndo dispinhamos de exemplares do
jornal O Atldantico (OA), que também foi distribuido na Oficina. Quer dizer, todos

manusearam, folhearam e tentaram identificar/localizar os diferentes géneros nos jornais. Para

¥ 0 municipio de Nova Trento, apesar de ter uma populacdo de apenas 10 mil habitantes, possui um territério
grande (399 km?®). Na EEBFM, os alunos que estudam no periodo vespertino, em sua maioria, residem no
interior do municipio, dependendo de transporte escolar para se deslocarem a escola. Parte da clientela que
estuda no periodo noturno, por exemplo, reside a mais de 40 km da escola. No periodo matutino, estudam os
alunos residentes no centro e aqueles que residem em bairros mais proximos, que também dependem de
transporte escolar. Alguns adolescentes evitam se “misturar” a grupos de alunos de outras comunidades. Apesar
de negarem, percebemos certo distanciamento entre eles.

40 Os exemplares foram comprados, com recursos proprios, e entregues aos alunos. Numa situagio normal de
aula, pode ser entregue um exemplar por equipe, pelo menos para as andlises iniciais. Fizemos contato, por e-
mail, com a redacdo do DC para que nos fornecesse, como cortesia e contribuigcdo para a pesquisa, exemplares
semanais do jornal; no entanto ndo fomos atendidos.
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a atividade de manuseio dos jornais, com base em Faria (1999), propusemos as seguintes

reflexdes*':

Oficina de Texto: explorando o jornal

- tipo de papel, formato, nimero de paginas, cores, onde é editado, preco,
qualidade do papel?

- responsaveis pelo jornal (ver expediente)?

- capa, contracapa, distribuicio dos cadernos, sec¢des, colunas, fotos,
propagandas e o que os identificam: simbolos, logotipos, diagramac&o, fontes?

- como ler o jornal: deitado, sentado, em pé, em que locais pode ser lido?

- como ¢ distribuido o jornal aos leitores, quem sdo os leitores, onde circula,
com que freqiiéncia é publicado?

- quem escreve, pode-se escrever o que quiser, quem l& antes de publicar,
quem decide o que publicar, o que deveria ter num jornal e que ndo é publicado?

Com esse livre contato, objetivamos que os alunos sentissem fisicamente o jornal e,
afora as reflexdes acima, percebessem a diversidade de assuntos abordados e de géneros nele
presentes, entre eles o artigo, e as diferencas basicas entre ele e outros géneros, tanto da esfera
jornalistica como de outras esferas. Explicamos que, assim como na esfera jornalistica,
circulam textos — e seus géneros — com os quais nos deparamos, em diferentes esferas e
suportes. Na esfera escolar, exemplificamos aos alunos, circulam géneros proprios dela,
como: cartaz, aviso, prova (gé€neros caracteristicos da modalidade escrita); palestra, aula
(géneros caracteristicos da modalidade oral). Salientamos, no entanto, que na escola podem
ser aprendidos e produzidos textos de géneros de outras esferas, como a producdo de uma lista
de compras, da esfera familiar. Evidentemente, essa discussdo parece um pouco complexa
para estudantes de 12, 13 ou 14 anos, mas, numa linguagem acessivel, aos poucos isso pode
ser compreendido. Dai a importancia de a escola trabalhar desde as séries iniciais a partir de
textos de géneros do discurso diversos.

Continuando a exploragdo do jornal, aproveitamos o momento para solicitar aos
alunos que, sem dar conceitos, sem indicar a sua localizagdo e despreocupadamente, pois

ainda ndo tinhamos iniciado a leitura analitica, tentassem identificar algum texto do género

41 e . . . . - .
Antes de iniciar cada encontro, anotamos na lousa o que seria discutido. As questdes mais relevantes
entregamos em folha fotocopiada.
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artigo nos jornais. Orientamos apenas que o artigo € um texto através do qual alguém, com
conhecimentos sobre o assunto, expde um ponto de vista, fala, posiciona-se a respeito de
algum acontecimento social, um fato que, de algum modo, incomoda a sociedade, como, por
exemplo, problemas no transito, greves, desemprego. Naturalmente, houve muita dificuldade,
pois a tentativa inicial dos alunos foi encontrar alguma identificacdo, como se “artigo”
estivesse escrito acima do texto publicado.

Durante a exploragdo dos jornais, notamos que alguns alunos compararam horéscopos,
verificando que havia contradi¢des entre os jornais. Eles observaram, também, que um mesmo
fato foi abordado através de uma charge, num jornal, e através de uma noticia, em outro, quer
dizer, o mesmo assunto foi abordado por meio de géneros diferentes. Além disso, num tom de
reclamac@o, comentaram que havia muita propaganda, muitos textos para ler — levando-se em
conta que o jornal era didrio — e que era dificil manused-lo e localizar os textos ou assuntos. A
cada reacdo-resposta, faziamos comentdrios, explicando e tirando ddvidas. Os alunos, entre
eles, também discutiam. Foi necessario, nessa atividade, esclarecer a respeito do sistema de
paginacdo por cadernos, principalmente do jornal A Noticia, que utiliza o sistema de letras e
nimeros. Explicamos que, para encontrar o horéscopo, bastava ir direto ao Caderno de
Variedades, ou identificar as se¢des ou colunas dentro dos cadernos. Ja as noticias sobre
esportes seriam encontradas no Caderno de Esportes. Para alguns dos alunos foi a primeira
vez que manusearam um jornal de circulagdo estadual por completo. O Jornal de Santa
Catarina, por exemplo, era praticamente desconhecido™®.

Uma observacao interessante adveio de Neide, que, ao ler as cartas do leitor do JSC,

perguntou se eram artigos. A deducdo foi pertinente, pois o referido jornal identifica os

“2 Em Nova Trento, ndo hd banca de jornais e revistas. A aquisicdo desse material, para quem ndo é assinante, &
feita apenas nos postos de gasolina e os exemplares a venda sdo em nimero bastante reduzido: 1 ou 2, no
maximo, em dias da semana, e um pouco mais, em finais de semana. Como j4 expusemos, a escola, had alguns
anos, inclui na lista de material livros infanto-juvenis e gibis. Por essa razdo, os postos de gasolina comegaram a
vender gibis, revistas e similares e, por conseqiiéncia, jornais. A escola, com essa atitude, influenciou a pratica
de leitura da comunidade neotrentina.
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artigos e os coloca acima das cartas do leitor, e os dois géneros expressam opinides, pontos de
vista. Estdvamos, neste encontro, com apenas um exemplar do JSC e um do AN; os demais
eram do DC. Ao final do encontro, identificamos, juntamente com os alunos, em que se¢ao se
encontravam os artigos no DC e no AN.

Alguns depoimentos enviados por e-mail acerca dessa experi€ncia com 0s jornais

comprovam nossas observacdes, conforme alguns trechos transcritos a seguir:

Roberta: [...] Estava muito bom e organizado s6 que alguns itens estavam meio
dificil de achar [...]

Geruza: [...] Eu nao leio muito o jornal, pelo menos nao diariamente [...]

Mara e Kely: [...] Achamos que os jornais deveriam ter algumas coisas a mais,
como: Ter indice de cada noticia ou informacdo, ser mais organizado para melhor
leitura [...].

Nick: [...] Eles distribuiram em 3 pastas, a das noticias, artigos, cartas. A outra é os
Classificados, e a outra € o Lazer [...]

No encontro seguinte, entregamos novamente um exemplar de jornal para cada aluno
presente, desta vez s6 do DC. Apds um breve relato sobre a origem da imprensa, nossas
discussdes se dirigiram para algumas fung¢des sécio-ideoldgicas do jornalismo impresso,
especificamente o veiculado pelo jornal. Por isso, complementamos a atividade com novas

reflexoes:

Oficina de Texto: chegando ao género

- o jornal pode publicar o que quiser ou ha influéncia de grupos econdmicos e
politicos sobre a midia (jornais, revistas, por exemplo)?

- com que interesses sdo publicadas as matérias?

- quem sdo as empresas que produzem jornais e que interesses elas
representam?

- por que alguns jornais sdo didrios?

- que influéncias exerce a imprensa na sociedade: ideoldgicas, politicas,
morais, éticas?

- em que textos (géneros do discurso) do jornal é possivel perceber a
presenca da palavra tentando convencer, persuadir, influenciar a opinido do leitor?

Essas questdes geraram um debate, causando uma interacdo entre Vvarios
posicionamentos dos alunos, principalmente relativos a influéncia da midia — incluindo a

televisdo — na politica, nas decisdes dos governantes, enfim, na vida das pessoas. Os alunos

revelaram, por exemplo, que apreciavam a leitura de horéscopos, mas consideraram que o que
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se escreve neles € ficticio, como forma de “iludir” os leitores. Mesmo assim, confessaram que
ndo deixam de ler, quanto t€ém oportunidade. Com relagdo a essa abertura para a discussao

entre professor e aluno, Geraldi (1997, p. 160-161) diz:

A devolugdo da palavra ao aluno faz deste o condutor de seu processo de
aprendizagem, assumindo-o como tal. Isto ndo quer dizer a decretagdo de um “nada
a fazer ou a declarar” para o professor. Fora isto, e teriamos a desconsideracio da
palavra, o que significa, na verdade, uma ndo devolugcdo da palavra ao outro.
Ouvidos moucos, a ndo escuta é na verdade uma nio devolucdo da palavra; é
negacdo ao direito de proferir. A ndo escuta do professor ou seu mutismo
empurrariam a ambos, alunos e professor, a monologia.

Nessa troca dialégica“, o que realmente pretendemos, além de oportunizar a interagao
oral, foi mostrar aos alunos que os géneros do discurso se constituem e circulam em diferentes
esferas sociais, com suas fungdes sdcio-ideoldgicas especificas, e o jornal impresso, visto
como uma das midias da esfera jornalistica, apresenta seu repertorio de géneros discursivos
préprios e com caracteristicas proprias — charge, noticia, reportagem, editorial, carta do leitor,
artigo, entre outros —, com finalidades discursivas especificas e concep¢do propria de autor e
destinatario. Para ilustrar essa explanacdo, observamos que, ao folhearem os jornais, as
meninas imediatamente procuraram o horéscopo e o resumo de novelas, e um dos meninos
presentes interessou-se pelas noticias e tabelas sobre campeonatos de futebol. Sem esquecer
que, ao ‘“navegarem” pelas secdes, rubricas, cadernos e suplementos, os alunos puderam
observar, por exemplo, embora apenas superficialmente, que determinados contetdos
temdticos explorados no caderno de esportes nem sempre sdo os mesmos explorados no
caderno de variedades. Da mesma forma, puderam observar que cada gé€nero possui
caracteristicas temdticas, estilisticas e composicionais préoprias. Quer dizer, o classificado e a
charge, por exemplo, sdo gé€neros que apresentam certos tragos tematicos, estilisticos e
composicionais relativamente estaveis. Vejamos o que disse Roberta, em sua andlise enviada

N

por e-mail, ao se reportar a charge — que tem como caracteristicas o humor, a ironia, a

43 N .
A abertura a escuta deu-se em todos os momentos da Oficina.
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caricatura e trata de assuntos gerais da atualidade —, e ao caderno de variedades, nos quais

encontramos textos de géneros cujo contetido temdtico € o mundo artistico.

Roberta: [...] Achei os charges engracados [...] Ndo gosto muito € a noticia dos
artistas tipo: tal fulana pinta o cabelo de “loiro” para entrar em uma novela [...]
Estavam legais as propagandas, tanto dos celulares como um exemplo, quanto das
outras. Leio jornais ndo com tanta freqii€ncia porque ndo me interessa tanto as
polémicas mais sim principalmente noticias de acidentes [...] (grifo nosso)

Ao comentar que ndo se interessa muito por “polémicas”, mas aprecia noticias “de
acidentes” e propagandas dos celulares, Roberta referiu-se ao editorial, artigo e carta do leitor
— que tratam de polémicas —, e mostrou a sua preferéncia por gé€neros que, pelo menos
explicitamente, ndo expdem pontos de vista, como a noticia e a propaganda. Que dizer, a
aluna notou, além do que ja comentamos, que alguns géneros abordam assuntos polémicos e
objetivam influenciar a opinido do leitor. Percebeu também a concep¢io de destinatario, pois
a propaganda sobre celulares dirige-se principalmente ao adolescente e a aluna se identifica
como uma adolescente para quem as propagandas se dirigem.

Encerrando essa etapa, entregamos aos alunos algumas sugestdes a fim de que eles
comecassem a perceber a diversidade de textos de géneros orais e escritos que circulam na

esfera jornalistica e géneros que circulam na internet:

Oficina de Texto: Dicas para que fiquemos bem informados sobre os assuntos
da atualidade (e do passado também)

- assistir aos jornais e programas apresentados na TV: Band, Record, SBT, Cultura,
Rede Mulher, TV Escola, Gazeta, Shop Time, Rede TV, Globo, TV Senado*. Cada
jornal tem seu hordrio fixo e aborda as noticias segundo os critérios da emissora,
com mais ou menos profundidade.

- ler jornais e revistas todos os dias, se possivel, buscando informacdes e detalhes
sobre os assuntos que lhe interessam ou que chamam a ateng¢do. H4 assuntos que
nio sdo de nosso interesse, mas merecem ser lidos e discutidos pela sua
importancia e influéncia que exercem em nossas vidas.

- acessar, na internet, sites de jornais on-line. Ler as opinides dos internautas nos
féruns de discussdo. Quase todos os provedores possuem seu FORUM. No site
www.novatrento.com hd um férum pouco aproveitado pelos internautas. Podemos

* Em Nova Trento h4 apenas uma repetidora de TV que retransmite o sinal (de baixa qualidade) da Globo. Isso
obrigou muitos moradores a instalarem antenas parabdlicas para captar outros canais, daf a nossa sugestao.
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aproveitar este recurso para expor nossas opinides, nossos artigos, nossas idéias,
nossas sugestoes.

- perguntar para outras pessoas com quem convivemos no dia-a-dia (pais,
professores, amigos) a respeito dos temas polémicos abordados pela midia. Uma
boa discussdo ajuda a enriquecer o seu conhecimento e o do outro também.

Ap6s essas atividades — contato fisico com o jornal, “navega¢do” nos cadernos e nas
secdes, observagdo inicial dos géneros e discussdo sobre algumas funcdes sdécio-ideoldgicas

do jornalismo impresso —, passamos a direcionar as atividades seguintes para o género artigo.

2.4.2 A Imersao Inicial no Género Artigo

Dadas as proje¢des em torno do nosso trabalho a partir do género artigo, passamos ao
sétimo encontro, a partir do qual realizamos a leitura analitica do género artigo, com base no
estudo desse gé€nero feito por Rodrigues (2001a)*’. Nesse encontro, trabalhamos com dois
artigos (Anexo A): Escola, que te quero (Juarez da Silva Thiesen, DC, 15/05/2004) e Inclusdo
digital (Paulo Itacarambi, DC, 25/04/2004). Para essas andlises, pela praticidade e porque
seria dispendioso adquirir os jornais de onde destacariamos os artigos, trabalhamos com os
textos separados de seu suporte de circulacdo, o que foi devidamente esclarecido aos alunos.

A primeira observacao que fizemos foi que os dois articulistas, representando grupos
sociais diferentes, abordaram dois pontos de vista, em um mesmo género, acerca de
problemas distintos, mas relacionados a Educacio: as exclusdes intelectual e digital46.

Do primeiro artigo, fizemos uma ampliacdo e o analisamos através do retroprojetor

para uma melhor visualizagdo. Mostramos aos alunos que, apesar de serem publicados em

datas diferentes e escritos por autores diferentes, os textos apresentavam caracteristicas de

45 Como boa parte da andlise se baseia em Rodrigues (2001a), ao citarmos os tragos caracteristicos do artigo,
principalmente os movimentos dialégicos, ndo indicaremos a fonte em todos os casos citados para evitar excesso
de repetigdo.

¢ Quisemos, também, chamar a atencdo para a oportunidade que eles estavam tendo de se incluir no meio
digital, isto €, mesmo tendo algumas nog¢des de informatica, oportunizamos a todos a chance de conhecer um
pouco mais sobre o computador e a internet.
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género comuns com relacdo a identificag@o do titulo, do autor (assinatura) e de sua atuacio
profissional (pé biogrifico). Em ambos, o titulo (marcado por asterisco) estava escrito com
letras mintdsculas, o nome do autor, com letras maidsculas e, logo abaixo do artigo,
encontrava-se a identificacdo de sua atuacdo profissional, escrita com letras mintsculas e em
italico/negrito. Essas caracteristicas que expusemos aos alunos, a principio, levam em conta a
forma estrutural de distribuicdo do género no jornal, mas s@o proprias do artigo, ja que nao se
apresentam igualmente em outros géneros da esfera jornalistica. Sdo, portanto, um dos tracos
que diferenciam o artigo de outros géneros, de acordo com Rodrigues (2001a). Retomando
Bakhtin (2003), cada esfera social, em sua especificidade, possui o seu repertério inesgotavel
de gé€neros, mas cada um com suas caracteristicas proprias.

Conforme a nossa proposta de elaboracdo didatica para a pratica de produgio textual, a
leitura do género, mediada pela andlise lingiiistica, desse ponto em diante da Oficina,
integrou-se a leitura/compreensao do texto-enunciado. Como dissemos no primeiro capitulo, o
texto-enunciado, para Bakhtin (2003), é o texto tunico, irrepetivel, envolto também em sua
dimensao extraverbal, concebido em sua integridade viva e concreta, com autor e destinatario
e que se relaciona dialogicamente com outros textos-enunciados. Segundo o autor, até
podemos analisar um texto abstraindo-lhe a dimensdo social, mas, nesse caso, jd nao
estaremos mais lidando com o texto como elo na cadeia da cadeia discursiva, quer dizer,
estaremos lidando com o texto (texto-texto) em seu aspecto estritamente lingiiistico. Bakhtin
diz ainda que quanto mais dominarmos o género, mais facilmente realizaremos 0 nosso
projeto discursivo. Sendo assim, quanto mais os alunos lerem, analisarem, estudarem as
caracteristicas do género, também mais facilmente terdo condi¢cdes de domind-lo. Essa
pratica, na concepg¢do desta pesquisa, propiciou condi¢des fundamentais para a posterior
produgdo textual e andlise lingiiistica dos textos produzidos pelos alunos, integrando, assim,

todas as trés praticas desenvolvidas.
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Para o segundo artigo, Inclusdo digital, preparamos uma série de indagacdes, a fim de
ampliar a leitura analitica do género artigo — o estudo de suas caracteristicas —, integrada a

leitura do enunciado:

Oficina de Texto: leitura analitica do género artigo

Qual a importancia de ler e escrever artigos?

O que podemos observar na leitura de artigos:

- quem escreve (autoria)?

- para quem o autor escreve, a quem agrada ou aborrece (quem € o leitor previsto)?
- por que escreve (intengdo discursiva)?

- ele se coloca no lugar de alguém que gostaria de escrever (o articulista representa
um grupo social)?

- por que ele escolheu o assunto (reagdo-resposta ao ji-dito, contexto sdcio-
histérico)?

- como inicia o texto?

- como finaliza?

- posicionamentos do autor: argumentos que usa (dominio sobre o assunto)?

- recursos que ele usa (palavras, expressdes) para escrever (projegdes estilistico-
composicionais)?

- como ele tenta persuadir o leitor (orientacio para o leitor: movimentos dialogicos
de engajamento, refutagdo e interpelagdo)?

- 0 que ele quer provar, mostrar?

- é contra o qué&, contra quem, elogia, critica (movimentos dialégicos de assimilagcdo
e distanciamento)?

- ha coeréncia nas argumentacdes, convence?

- ha exageros, os argumentos sdo fracos, tém fundamentagio?

- 0 autor, ao escrever, age pela razdo ou pela emogio?

- ha alguma resposta antecipada ao leitor. Prevé uma reacdo de quem vai ler
(reacdo-resposta ativa do leitor)?

- emprega enunciados, expressdes conhecidas (o ja-dito, introducdo do discurso do
outro)?

Esses enunciados-pergunta foram retomados em outros momentos da Oficina, sendo
acrescentados com outros questionamentos, gradativamente. Serviram para relatos orais e
escritos, alguns dos quais estdo expostos adiante. Nesse processo, incitamos a discussdo com
os alunos e entre eles mesmos. Durante a interacdo, além de trabalhar com as questdes
mencionadas, debatemos outras, surgidas de questionamentos, tanto da nossa parte como da
deles. Como eram muitas as vozes se manifestando, no decorrer da pesquisa, fizemos um
relato didrio do desenvolvimento das atividades e anotamos, apds cada encontro, as
colocagdes feitas pelos alunos nas discussdes. Mesmo durante cada encontro, anotamos as
falas mais relevantes deles, ja que ndo estdvamos gravando os comentdarios feitos. Em resumo,

nossas andlises partiram da fala dos alunos em trés situagdes de interacdo: falas ocorridas
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durante a Oficina e anotadas no momento ou apds cada encontro; respostas entregues por
escrito; respostas enviadas por e-mail.

Ap6s uma primeira leitura do segundo artigo, uma das colocagdes orais foi referente
ao ndo uso da primeira pessoa, feita pela aluna Patricia. Foi uma anélise que partiu de uma
reflexdo sobre o género, uma acdo epilingiiistica de que Geraldi (1997) fala ao abordar a
pritica de andlise lingiiistica. Para a aluna, ao emitir uma opinido, o autor deveria usar a
primeira pessoa, a fim de que o leitor soubesse quem estava se posicionando. Relembramos
aos alunos, entdo, a respeito da identificacdo da origem do autor, no pé biogrifico, isto é, a
identificagcdo de alguém, cujo prestigio social lhe da condigdes para escrever e se posicionar
diante de acontecimentos relevantes. Expusemos aos alunos que o articulista fala de sua esfera
de atuacdo e a representa (RODRIGUES, 2001a). Aproveitamos esse momento, também, para
esclarecer que os jornais escolhem seus articulistas, a principio, em funcdo de sua posicao
social e dos conhecimentos que possuem acerca daquilo que escrevem. Com relacdo ao uso da
primeira pessoa, achamos melhor explicar na leitura dos artigos seguintes. Patricia
acrescentou e concluiu que, para escrever, o autor teve que pesquisar, tirar suas conclusdes e
depois fazer a “matéria”™"’.

Outra aluna, Ester, observou que € dificil escrever um artigo, pois ndo podemos partir
do nada, precisamos pesquisar, ler, ter fundamentos naquilo que dizemos e devemos falar de
um assunto do qual gostamos. Quer dizer, para ela, quem escreveu tinha certo dominio do
assunto. Além dessas, as reflexdes que a maioria dos alunos expds oralmente foram: quem
escreveu nao inventou, mas partiu da realidade atual; os artigos “lembravam” um comentario
mais longo do que eles, os alunos, estdo habituados a fazer.

Para as respostas por escrito, deixamos os alunos escolherem as questdes que iriam

responder. Eles condensaram as respostas, a partir dessa escolha, e as transformaram em um

47 4 p ~ . . ~ .
7 O interessante ¢ que, até esse momento, ndo haviamos proferido essa palavra. Ela ndo soube explicar como
incorporara esse jargdo jornalistico. Provavelmente, ouviu em algum programa jornalistico na TV.
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comentdrio pessoal, do qual extraimos alguns trechos que se encontram nas transcri¢des que
seguem. Assim, ainda na leitura inicial, eles tentam explicar por que se trata do género artigo,

ou seja, quais sao suas regularidades:

Ester: [...] Porque tem a estrutura em que vimos (nome, asterisco...). O autor estd
argumentando o assunto, dizendo oque ele acha sobre inclusdo digital. Na maioria
do tempo ele fala na 3.% pessoa [...]

Edu: [...] Porque o autor esta dando a sua opinido sobre um assunto [...] mas para
termos certeza devemos sempre ler [...]

Eva: [...] Dando uma primeira olhada, podemos dizer que é um artigo, por causa da
estrutura do texto. Mas para termos certeza, temos que fazer a leitura [...]

Geruza: [...] Eu acho que é um artigo, pois é uma coisa meia 6bvia, pois depois de
ler, nota-se que ele deu sua opinido, tem uma data, no inicio tem o nome do autor,
com o asterisco, um titulo, e no final tem uma colocagédo do que ele faz, do que ele
é... essas sdo as condi¢des para se formar um artigo [...]

Lana: [...] Artigo [...] é quando alguém 1€ ou tem conhecimento sobre o assunto
dando a sua opinido atravéz de um texto que se chama Artigo [...]

Kely: [...] Artigo [..] seria um comentdrio dado por alguém que tem o
conhecimento sobre algum assunto. Ele pode estar opinando com uma critica, por
exemplo. Geralmente pode-se identificar um artigo [...] quando se tem um
asteristico, referindo-se quem € a pessoa. No caso, acho que esse texto seria um, s6
que algumas vezes pode nos enganar [...]

Nick: [...] Eu acho que é um artigo, primeiro de tudo porque tem o nome dele em
cima e o que ele faz no rodapé. E também no texto deu de perceber que ele fez um
comentdrio, e deu sua opinido. E deu sugestdes para as empresas e partiu de um
tema que ele leu em algum lugar [...]

Patricia: [...] Porque ele faz um comentdrio sobre a Inclusdo Digital, (ele ndo
opina, sobre o assunto apenas comenta.) ele se baseo em uma matéria, pesquisou, e
criou uma matéria [...]

Dareci: [...] Porque o autor da sua opinido e espde seus pensamentos. E coloca a
realidade em questdo. E tambem pela sua estrutura. Mas é sempre bom ler para ter
certeza [...]

Neide: [...] Eu acho que € um artigo, pois tem titulo, tem o asteristico juntamente
com o nome e sua fungdo. Também acho que é um artigo porque ele esta fazendo
um comentario [...]

Como notamos, a leitura analitica inicial dos alunos aponta tracos superficiais do
género, com observacgdes feitas que indicam uma reflexdo sobre caracteristicas mais visuais,
da estrutura do texto. Nick, mais atenta ao género, observou que o autor deu “sugestdes” as
empresas, querendo dizer com isso que a sugestdo € uma forma de persuasdo do autor com
relacdo ao leitor, ou seja, no artigo Inclusdo digital percebemos o movimento dialdgico de
interpelacdo, em que o autor impde o seu ponto de vista ao leitor (RODRIGUES, 2001a). A
interacdo dialégica nesse artigo estd marcada pela repeti¢cdo do indicador modal “as empresas

podem” desenvolver, adotar, doar. Nick notou também que o articulista partiu de um assunto
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lido por ele, quer dizer, o autor escreveu com base em enunciados ja-ditos, os elos anteriores
da comunicagao discursiva (BAKHTIN, 2003). Patricia, apesar de dizer que o autor nio
opinou, mas apenas ‘‘comentou”, entendeu que o artigo foi escrito a partir de outros
enunciados lidos, ou seja, todo enunciado é uma reagdo-resposta ao ja-dito e gera outros
enunciados (BAKHTIN, 2003). Ester destacou o uso de argumentos por parte do autor e
Geruza lembrou que a opinido do autor € uma marca do texto. Para Kely, o autor fez criticas,
partiu de um assunto que ele conhece e do qual ele deu a sua opinido, observacdes que Lana
também fez. Nesse caso, as alunas se referiram a posi¢éo social do articulista, que é alguém
gabaritado a escrever para o jornal. Darci esclareceu que houve uma exposicdo de
pensamentos do autor e o texto se baseou na realidade, isto €, o autor defendeu um ponto de
vista e discutiu um acontecimento que incomodava a sociedade. Pela “estrutura” do texto,
segundo ela, é possivel dizer se é um artigo, mas ela alertou que o correto mesmo ¢ ler o texto
para ter certeza. Edu e Eva, da mesma forma, disseram que é preciso ler antes de se
identificar se € um artigo.

Destacamos, ainda, mais alguns trechos das respostas escritas pelos alunos —, advindos

dos questionamentos expostos anteriormente:

Ester: [...] Ele tenta atingir as pessoas que tém acesso a internet, que muitas vezes
ndo param para pensar na situacdo dos outros. Ele quer atingir também governantes
ou pessoas que tem poder. Ele esta de certa forma criticando nosso pais por falta de
tecnologia, nosso pais estd desatualizado em comparagdo com paises mais
desenvolvidos. Acho que quando o autor escreveu ele imaginou que quem leria
ficaria surpreso com o niimero de pessoas que ndo tem acesso a internet e que
concordaria com a opinido dele. Ele tem bons argumentos [...]

Edu: [...] ele tenta provar para as pessoas que a maioria da populagdo brasileira nao
tem acesso a internet. Ele em alguns momentos, critica, em outros elogia, porque ha
coeréncia em seus argumentos, porque ele estd agindo pela razdo e também porque
ele quer atingir a sociedade brasileira [...]

Eva: [...] Para comecarmos a escrever um texto, um artigo, temos que estar bem
informados sobre os acontecimentos do nosso dia-a-dia, para isso acontecer,
precisamos ser um bom leitor e estar atento as noticias que os jornais (TV)
transmitem aos telespectadores e aos leitores [...] Ele tenta esclarecer o que esta
acontecendo ao nosso redor para os leitores [...]

Geruza: [...] Acho que ele escolheu esse tema, como uma coisa atual, que acontece
no momento, além de ser um assunto sério [...] O fim é como uma solugdo,
envolvendo empresas. Com esse artigo, ele quer mostrar como estd indo o Brasil
atualmente, as coisas que estdo acontecendo [...] Acho que ele ja previa a reacio do
leitor, lendo seu artigo. Claro, tem o0s que gostaram e os que nao gostaram [...]
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Lana: [...] o autor debate um tema para que as pessoas de maior poder aquisitivo
terem consiencia de que nem 90 % da populagdo Brasileira vive na era digital [...]
Kely: [...] o autor se aprofundou nesse assunto, e fez um artigo. Pois com a sua
pesquisa e seus conhecimentos, ele alertou a quem tem acesso, € aos politicos...
dando sua opinido ao mesmo tempo [...]

Nick: [...] Ele escreve para as pessoas que possuem computador e Internet para
analizaram que muitos nfo tem e para as empresas talvez ajudarem [...]

Patricia: [...] Ele também critica. Ele que atingir o setor inpresarial [...]

Dareci: [...] O autor deve ter lido algo sobre isso e deve ter feito algumas pesquisas
para se informar melhor e ter mais ideias para comesar seu trabalho [...] Mas
sempre ocore de bater com a lingua nos dentes [...]

Neide: [...] Ele escolheu este texto porque, talvez ele viu alguma ‘caréncia’ neste
lado [...]

Com esses posicionamentos, verificamos uma compreensio responsiva ativa
(BAKHTIN, 2003) dos alunos diante dos enunciados (os artigos e as questdes que lhes foram
feitas), levando-os a perceberem, além da leitura do texto-enunciado, algumas caracteristicas
do género em questdo. O articulista escreveu (leitores previstos), segundo Ester e Nick, para
as pessoas que se incluem na era digital e que podem ndo saber ou ndo dar importincia para o
fato de milhdes de pessoas estarem sem acesso aos beneficios da informatica. O alerta serviu
também aos governantes ou as classes dominantes, segundo as alunas; para Edu, o autor
buscou sensibilizar a sociedade brasileira; Lana disse que o autor se dirigiu as pessoas mais
ricas, ou seja, as que t€m poder aquisitivo elevado; Kely concluiu que o recado do autor foi
para os politicos; Patricia observou que as palavras do articulista foram direcionadas para os
empresarios, ratificando o que os colegas expuseram.

A orientacdo para o leitor foi percebida por Nick e Geruza, ao dizerem que as
empresas — 0s empresarios leitores — podiam colaborar com a inclusdo digital. Considerando
que o articulista é um executivo que fala em nome de uma entidade ligada diretamente as
empresas, hd, nesse artigo, o que se denomina movimento dialogico de interpelacdo, no qual o
autor persuade o leitor a aderir ao seu ponto de vista (RODRIGUES, 2001a).

A intengfo discursiva do enunciado lido, por exemplo, foi observada por Ester. Ela
enunciou que o autor fez criticas ao Brasil, que estd atrasado tecnologicamente em relagdo aos

outros paises; Edu, por sua vez, expds que o autor estava tentando provar, com argumentos
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coerentes, que a exclusdo digital € fato; para Eva, o autor tentou dar esclarecimentos aos
leitores a respeito do que estd ocorrendo com relacgdo a inclusdo digital; para Geruza, o autor
pretendeu mostrar aos leitores a realidade brasileira, no tocante a era digital; Lana, por sua
vez, falou que o autor estava debatendo sobre o assunto, conscientizando as pessoas com
melhores condi¢des financeiras, as mais ricas.

A possivel reacdo-resposta do leitor esperada pelo género estd nas palavras de Ester,
que disse que os leitores, em virtude dos bons argumentos, concordariam, surpresos, com a
opinido do articulista; Geruza percebeu que o autor previu que os leitores poderiam gostar ou
ndo de seus posicionamentos; Darci usou o ditado popular “bater com a lingua nos dentes”
para expressar a possivel reacdo-resposta ativa do leitor, ou seja, a aluna constatou que o
articulista falou algo que talvez ndo agrade a todos os que irdo ler o texto, mas o objetivo foi
atrair o leitor.

Para Geruza, com relagdo ao ja-dito — o que originou o artigo —, o autor escolheu um
assunto atual e sério, e acrescentou que o autor quis influenciar as “empresas” (empresarios),
ao dar uma “solugdo” para o problema no final do artigo; segundo Kely e Dareci, o autor teve
que se aprofundar no assunto para escrever o artigo; ji Neide considerou que o autor escolheu
0 assunto porque sentiu que havia uma necessidade de se falar a respeito, devido ao nimero
elevado de brasileiros que ndo t&m acesso ao computador e a internet.

Completando essa discussdo, alguns alunos enviaram seus comentdrios por e-mail®®,
acrescentando mais dados as nossas andlises. As colocagdes transcritas dos e-mails se referem

aos dois artigos e aos comentdrios feitos por nds na Oficina:

Roberta: [...] E ficil identificar um artigo temos que olhar itens exclusivos como
asteristicos nome de quem fez o texto ou de quem € a opinido em cima e qual é sua
profi¢do logo 4 baixo [...]

4 . - . . . . . . . .~ .. .
8 A discussdo gerada na Oficina era também dialogizada por e-mail, quando havia condigdes técnicas para isso,
conforme ja comentamos.
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Patricia: [...] a vdrios modos enganosos de identificar um artigo. Em
algumas partes é simples reconhecer um artigo, com exemplo: expressoes,
asteriscos, nome e dados profissionais do autor (profissdo). O artigo ele
defende, um ponto de vista: critica, elogia [...] e sempre tem a pessoa para
que E escrito [...]

Neide: [...] um artigo de opinido [...] € quando tem o titulo, o0 nome da
pessoa que fez o texto, que funcdo tem essa pessoa, e se o texto estd dando
uma opinio [...]

Kely e Mara: [...] sempre ha um comentério, ou seja, a opinido de alguém sobre
qualquer assunto, nessa opinido o autor pode estar elogiando, criticando, alertando,
ou simplismente dizendo o que acha [...] semqre ha indentifici¢do do autor, por um
asterisco, referindo-se se quem exatamente é essa pessoa, como por exemplo, se é
um padre, um politico, um estuidante [...]

Eva: [...] o artigo [Inclusdo digital] tentava alertar os leitorees da situacdo
em que se encontra o pais em que vivemos [...]

Roberta e Patricia, por exemplo, destacaram os dados profissionais do autor (o pé
biografico), como parte integrante do artigo; Patricia observou, no entanto, que apenas essas
caracteristicas ndo sdo suficientes para reconhecer o artigo. Segundo ela, o artigo pode fazer
criticas, elogios, defender um ponto de vista e, ainda, prever um leitor. Kely e Mara
acrescentaram que no artigo o autor pode fazer um elogio, criticar, alertar ou apenas dizer o
que pensa, expressar uma opinido. Observaram também que o pé biografico possibilita ao
leitor saber qual € a atuacdo profissional do autor, ou seja, de que lugar social ele se enuncia;
Eva percebeu que no artigo Inclusdo digital o autor fez um alerta aos leitores a respeito da
situagdo do pais. Essa colocacdo destaca um dos objetivos do artigo, que € influenciar a
opinido publica, por meio do alerta que o autor faz acerca de um problema social.

Essas andlises e reflexdes preliminares nos levaram a concluir o quéo dificil € fazer os
alunos se concentrarem na leitura do enunciado e, mais ainda, identificarem caracteristicas do
género. A preocupacdo deles, a principio, é ler* o texto uma vez e superficialmente.
Constatamos que a compreensdo responsiva ativa demanda insisténcia por parte do professor
na (re)leitura dos textos. A atividade de leitura para a anélise do género é também dificultosa,
pela sua complexidade e, embora estivéssemos no inicio das andlises, sentimos muita divida

pairando na fala e na escrita dos alunos. Por essas razdes, resolvemos insistir nessas praticas

4 . . , . .
? A leitura a que nos referimos é tanto a analitica como a do enunciado.



116

durante os encontros seguintes, com vistas a apropriagcdo do género e a dar mais consisténcia a

preparacao para a atividade de producio textual.

2.4.3 O Aprofundamento da Leitura de Artigos

Em todos os encontros, até onde foi possivel e vidvel, reservamos parte da Oficina
para atividades no laboratério de informadtica: navegacdo em sifes, envio de e-mails’®,
pesquisas rapidas (a pedido dos alunos) que os professores pediam para trabalhos de aula.

Avancando nas atividades previstas, reservamos, para 0 oitavo € 0 nono encontros, a
leitura de trés artigos (Anexo A): Acidentes de trdnsito (Michele Catherin Arend Henrique,
DC, 05/05/2004), Em defesa da vida (Sérgio José Godinho, DC, 13/05/2004) e Tudo igual
(Walter Bazzo, DC, 15/05/2004). Retomamos rapidamente a discussdo sobre quem escreve
artigos e o que pode desencadear a sua produgio escrita, ou seja, a sua emergéncia. Para
debater essa questdo com os alunos, esclarecemos que os trés artigos enfocam o mesmo
problema, os acidentes de trinsito, mas sob pontos de vista diferentes, de trés autores,
procedentes de diferentes esferas de atuacdo profissional: dois professores, sendo um da
UFSC (esfera académica) e outro da seguranca publica (esfera politico-administrativa); outro
articulista é Secretdrio de Estado (esfera politico-administrativa). Outra abordagem feita foi
que os pontos de vista expressos pelos articulistas ndo precisam coincidir, necessariamente,
com a opinido do jornal. Destacamos também, para os alunos, que os articulistas do DC, e de
outros jornais de circulacdo regional, estadual ou nacional, sdo pessoas cuja atuacio

.. . . . . . . . 51
profissional os gabarita a escrever e publicar seus artigos, inclusive em mais de um jornal”".

7z

Como observa Rodrigues (2001a), € comum pessoas mais renomadas escreverem

regularmente e terem seus artigos publicados em diferentes jornais.

50 . ; .
Notamos que havia troca de e-mails entre os alunos para enviar recados e mensagens.
1 .. . . . . ~
3! Iniciamos esse debate porque, nos encontros posteriores, trabalhamos com artigos de um jornal de circulagdo
regional, no qual sdo publicados artigos de autores neotrentinos.
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Expusemos aos alunos que a medida que os fatos ocorrem e sdo “noticiados” pelo
jornalismo, podem ser tomados como objetos do discurso por diferentes articulistas. No caso
do DC, por ser um jornal didrio, os articulistas escrevem acompanhando quase que
simultaneamente os acontecimentos sociais. Em jornais que nao sdo didrios, de publicacdo
semanal, por exemplo, os assuntos a serem abordados devem ser selecionados de modo mais
criterioso, a fim de ndo se desatualizarem na data de sua publicacdo. No caso dos artigos
citados, publicados num intervalo de vérios dias, o assunto (problemas no trinsito) estd
vinculado a um fato bastante polémico e que sempre estd em discussdo. Por essa razdo, os
artigos que discutem essa questdo podem ser publicados a qualquer momento sem que se
desatualizem.

Para contextualizar a discussdo sobre o desencadeamento do artigo, entregamos um
material para leitura e reflexdo (em xerox), a fim de que a producdo textual ndo partisse de
assuntos, acontecimentos sociais distantes da realidade dos alunos adolescentes. A partir desse

momento, iniciamos a motivacdo para os alunos escreverem:

Oficina de Texto: O porqué dos artigos

O artigo parte de acontecimentos, de informagdes que jd circularam antes de ele ser
escrito, € uma resposta aquilo que ja circulou na midia e ocasionard outras respostas
de futuros interlocutores, talvez em outros artigos. Os interlocutores (aqueles que
Iéem e discutem o que vocé escreveu) ndo estdo presentes no momento da escritura.
Eles estdo distantes fisicamente, pois o artigo podera ser publicado em um jornal,
exposto num mural, colocado em algum site, ou seja, o interlocutor € alguém que
vocé prevé que ird ler seu texto. As reacdes ao que estd exposto no artigo serdo as
mais diversas.

Partindo desse pressuposto, devemos ficar atentos aos fatos que ocorrem ao nosso
redor: na escola, em nossa rua, em nosso bairro, em nossa cidade ou regifo. Por
isso, € necessdrio estarmos atualizados com relacdo aos acontecimentos do nosso
dia-a-dia, lendo jornais locais ou visitando sites do municipio como, por exemplo, o
www.novatrento.com. Ninguém fica por dentro das coisas sem correr atrds das
informacdes, questiond-las, estudé-las, aprofundé-las.

Outra questdo fundamental € escrever tentando prever quem serdo os leitores de seu
artigo, no caso, os leitores da escola, seus vizinhos, moradores de seu bairro, da sua
cidade ou de sua regido. Quem ler o seu texto, perceberd que o assunto explorado
tem a ver com o nosso dia-a-dia, exerce influéncia em nossa vida, identifica-se com
aquilo que estd escrito. E claro que poderd concordar ou discordar de nossos
posicionamentos, mas sentird uma certa atracio pelo que escrevemos.

Vejamos apenas um exemplo. Hd alguns anos, Nova Trento sofreu problemas
graves com enchentes. Se escrevéssemos hoje sobre isso, provavelmente ndo
chamaria tanto a atencdo, pois € um assunto que nio faz parte das discussdes do
dia-a-dia da populagdo neotrentina. Outra situagdo, mas que chama a atencdo. H4
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alguns dias, houve um grave acidente envolvendo motocicletas na localidade de
Aguti. Um dos motociclistas, infelizmente, faleceu no local do acidente. O outro
estd em estado grave, na UTI do Hospital Azambuja, em Brusque. Sabe-se, com
certeza, que os dois motociclistas eram menores e, além disso, hd outras
informacdes para discutir:

- Sera que estavam usando capacete?

- Se eram menores, por que estavam pilotando as motocicletas?

- Naquele horério, em torno das trés horas da manhai, ja ndo deveriam estar

em casa, levando-se em conta que eram menores?

- No interior é comum criangas e adolescentes utilizarem motos, ja que a

policia ndo tem condig¢des de fiscalizar todo o municipio?

- Sera que os dois motociclistas (ou um deles) estavam em alta velocidade?

- A familia sente-se arrependida por dar essa “liberdade” aos seus filhos?

- De quem eram as motocicletas? Dos pais, dos adolescentes?

- Em algumas localidades, é comum o uso de motocicletas para se locomover

até o local de trabalho? Isso € uma questdo de economia?

- A lei ndo permite que menores de dezoito anos dirijam. Serd que ndo ha

motoristas ou motociclistas adultos que também sio irresponsaveis?
Enfim, poderfamos listar uma infinidade de polémicas geradas por este
grave acidente. Por exemplo:

- Menores X motocicletas

- Os rachas: perigo para todos

- Filhos: os limites da liberdade

- Acidentes de transito envolvendo menores

- Os perigos da motocicleta

- O uso do capacete

- Leis de transito: quem cumpre?

- Fiscalizagdo no transito: multas ou educagdo?

Concluindo, tudo o que acontece ao nosso redor, se bem observado e refletido, nos
fornece muitas informagdes importantes que podem ser discutidas através de um
bom artigo. Assim, discutimos a nossa realidade e entendemos melhor o nosso
mundo.

Sugestoes:

- Visite o site novatrento.com e leia os ultimos acontecimentos ocorridos em
Nova Trento e regifo.

- Acompanhe no jornal O Atlantico (distribuido gratuitamente) os fatos que
sdo apresentados e se eles tém relagdo com os artigos publicados.

- Observe o que “rola” no dia-a-dia da cidade (escola, comunidade, bairro,
rua em que mora, regio).

- Caso dé o “estalo”, investigue o caso, leia, busque informagdes, detalhes,
converse com outras pessoas, debata, discuta, anote dados importantes para
fundamentar seu texto.

- Ap6s aprofundar-se no assunto, escreva o seu artigo.

De acordo com Rodrigues (2001a), como vimos no primeiro capitulo, os artigos se
constroem a partir de acontecimentos sociais que sdo tomados como objeto do discurso. Foi
nesse sentido que elaboramos essas orientacdes e sugestdes: para que os alunos percebessem
que eles se apoiariam em enunciados de outrem (o ja-dito) a respeito dos acontecimentos
sociais e com esses enunciados construiriam o seu artigo. Os enunciados gerados em torno
desse ja-dito, por sua vez, gerariam outras reagdes-resposta em seus interlocutores. Quer

dizer, os alunos, como autores dos artigos, reagiriam responsivamente ao ja-dito em torno
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desses acontecimentos, a partir de criticas, elogios, questionamentos, mas sempre levando em
conta os provaveis interlocutores. Afinal, para Bakhtin (2003), todo enunciado € tnico, com
autor e destinatdrio préprio, € uma resposta a outros enunciados, suscita outros enunciados e
com eles — os enunciados ja-ditos e por vir — mantém relagdes dialdgicas.

Com essas atividades iniciais de reflexdo sobre o gé€nero artigo e de orientacdes e
motivagdo para a produgdo textual, propusemos aos alunos que comecgassem a refletir sobre o
assunto que poderiam escrever, dessem sugestdes e que trocassem idéias. Nas atividades

posteriores, objetivamos continuar a leitura de artigos, com a ampliacdo da nog¢do de género.

2.4.4 A Leitura de Artigos: ampliacdo da no¢do do género

Nos encontros seguintes — do décimo ao décimo terceiro encontros —, retomamos a
leitura de artigos sob o ponto de vista do enunciado e do género, dando continuidade ao
preparo para a producdo textual, através da ampliacdo do debate em torno das caracteristicas
do género. Nesses encontros, ja haviamos conseguido, como cortesia, exemplares do jornal O
Atldntico (OA), didrio de circulacdo regional, e os entregamos a todos os alunos no dia em
que, eventualmente, eram publicados artigos de articulistas neotrentinos — segunda-feira — e
no dia em que realizdvamos a Oficina — quinta-feira. Para essas atividades, trabalhamos com
os artigos (Anexo A): Desejos, sonhos e realizacoes (Moacir Antonio Facchini, OA,
07/06/2004); Quando o desemprego bate a porta (Elis Facchini, OA, 31/05/2004) e Cavalo
de TROIA (Elis Facchini, OA, 14/06/2004); A problemdtica das drogas (Onete Ramos
Santiago, AN, 16/06/2004); Saudade para qué? (Serginho Groisman, revista Veja, junho de
2004); Dependéncia Quimica (lolita Petry Squio, DC, 12/06/2004). Tinhamos como objetivo,
também, a interagcdo, via e-mail, dos alunos com algum desses articulistas, a fim de

complementar as discussdes.
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Escolhemos os artigos citados pelas seguintes razoes:

a) alguns foram publicados no jornal O Atldntico, de circulacdo regional, e os autores sdo da
comunidade neotrentina. Ainda, esse jornal distribui gratuitamente cerca de 200 exemplares
para a comunidade, da espaco para articulistas do municipio e publica noticias locais;

b) todos os artigos discutem assuntos, cuja abordagem (familia, desemprego, cinema, drogas)
estd mais ligada aos adolescentes;

c) trata-se de artigos publicados em jornais distintos — DC, AN e OA’? —, ¢ um deles foi
publicado na revista Veja, edi¢do especial para adolescentes e jovens, cujo autor é conhecido
pelo seu programa Altas Horas, da Rede Globo;

d) os artigos selecionados provém de diferentes jornais, de diferentes articulistas e de suportes
distintos (jornal impresso e revista)™.

Elaboramos para essa leitura analitica dos artigos, com base em Rodrigues (2001a),
um rol de questionamentos para orientar os alunos no sentido de observarem, além da funcao
socio-ideoldgica do jornalismo impresso, os artigos em sua dimensdo social e verbal. Essas
indagacdes objetivaram, ainda, retomar algumas questdes discutidas anteriormente e
acrescentar outras, com vistas a integrar também a leitura dos textos-enunciados a leitura
analitica (ampliada) do género artigo. Esses questionamentos serviram, também, para nds e
para os alunos, como ponto de apoio e de consulta para outras leituras e para mostrar que nao
existe um “modelo” do género artigo, dadas as suas caracteristicas apenas relativamente

estaveis:

Oficina de Texto: ampliacdo da nocdo do género artigo

- quem sdo e o qué/quem representam as empresas jornalisticas que
produzem jornais e revistas?

- o porqué da periodicidade, com que interesses sdo publicadas as matérias?

- que grupos dominam a esfera jornalistica?

- que “forgas” politicas e econdmicas “controlam” a imprensa com relacdo ao
que ela pode ou quer publicar?

2 Um ponto importante é que no pé biogréfico do AN e do OA constava o e-mail do articulista, o que facilitou o
contato com os articulistas.
>3 Alguns artigos do jornal O Atldntico sdo publicados no site www.novatrento.com.
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- que influéncias causa a imprensa na sociedade?

- que valores éticos e morais e que forcas ideoldgicas permeiam essas midias
(jornais e revistas)?

- em que géneros da esfera jornalistica se verifica com mais énfase esse
embate ideoldgico, o jogo de forcas?

- que importancia (social, politica) e forca de persuasio tem o artigo, mesmo
sendo publicados no maximo trés artigos em cada edi¢do do jornal?

- quem sdo os articulistas, quem eles representam, por que € como Sio
escolhidos para escrever?

- que critérios sdo levados em conta para a publicagdo das matérias?

- quem escreve?

- a quem o autor do artigo esta respondendo?

- a quem esta dirigindo suas palavras?

- por que o autor estd abordando aquele assunto (contexto sécio-histérico)?

- que reagdes ele prevé em seus interlocutores?

- quem é o autor?

- pertence a que classe social?

- a quem representa?

- qual institui¢do, qual esfera social?

- hd outras vozes no texto além da do autor?

- por que ele € o articulista?

- escreve a convite da empresa jornalistica?

- reflete o seu pensamento no que escreveu ou o de outras pessoas, a sua
ideologia?

- quem vai ler?

- had um interlocutor previsto?

- qual a sua reagdo-resposta?

- concordara, discordara?

- por que ird ler?

- como acontecem as relagdes dialdgicas entre autor e leitor?

- como se da a interacdo autor/leitor (ha confrontos?)?

- quais os posicionamentos do autor (estd contra quem/o qué, a favor de
qué/de quem)?

- como ele tenta persuadir o leitor (elogia, critica)?

- 0 que ele quer provar, mostrar?

- ha coeréncia nas argumentagdes (convence o leitor?), ha exageros, os
argumentos sao fracos, t€m fundamentos?

- age pela razdo ou pela emogéo?

- a quem agrada ou aborrece (qual classe social: trabalhadores, empresarios,
politicos...)?

- consegue provocar alguma reacdo (qual?) em quem vai ler (interlocutor);?

- coloca-se no lugar de alguém, escreve em nome de alguém ou de alguma
institui¢do?

- ha alguma ideologia subjacente (que se percebe, estd por trds) na fala do
autor?

- ele estd respondendo a alguém, a outros enunciados ja-ditos; com quem ele
estd “dialogando” (por qué?)?

- em que ele se baseou ao escrever (em fatos sociais, histéricos, politicos?)?

- € possivel perceber enunciados conhecidos do leitor (ditados populares,
provérbios — géneros intercalados)?

- 0 autor emprega aspas para destacar palavras, expressoes, por qué?

- aparecem falas (enunciados) de “outros” no artigo (quais as razdes para
18507)?

- 0 que se observa com relagdo a extensdo (tamanho) do artigo?

- como ¢ identificado o autor, que informacdes hd sobre ele (pé biografico)?

A leitura analitica a partir desses questionamentos teve como “resultado” os

posicionamentos dos alunos de duas formas: a) a partir de suas proprias conclusdes — a leitura
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do género na voz dos alunos; b) a partir das nossas orientagdes e das conclusdes dos alunos —
a leitura do género na voz do professor e dos alunos. Por questdes metodoldgicas, relataremos

a leitura analitica em duas secoes.

2.4.4.1 A leitura do género na voz dos alunos

A andlise dos artigos se baseou nos roteiros entregues anteriormente aos alunos e em
indagacdes que fizemos oralmente, sempre colocando em discussdo tudo o que gerava
polémica. Os alunos expuseram seus comentdrios oralmente, por escrito e por e-mail,
conforme relatamos a seguir. No entanto, ndo analisamos os artigos observando os roteiros
item por item, o0 que seria muito cansativo e inadequado.

Antes da leitura analitica, explicamos aos alunos, resumidamente: quem escreveu o
artigo representa um grupo social, escreveu com base no ja-dito (elos anteriores da
comunicagdo discursiva), com determinados objetivos (intencdo discursiva) e para leitores
previstos, ou seja, todo enunciado se dirige a um interlocutor, um destinatario (BAKHTIN,
2003). Para escrever, o autor construiu seu texto em um género do discurso — o artigo —, com
suas caracteristicas peculiares (composic¢ao, estilo, conteido tematico). O texto foi publicado
num jornal ou numa revista (diferentes suportes de veiculagdo do artigo, género da esfera
jornalistica). O texto (o enunciado) responde a enunciados anteriores, estd voltado para outros
enunciados, imediatos ou futuros, para os pos-ditos (elos posteriores da comunicacio
discursiva).

Sugerimos ainda que os alunos ficassem atentos ao texto-enunciado, ao “querer dizer”
do autor. Objetivamos com isso levar os alunos a lerem o texto-enunciado (compreensio

responsiva ativa) e, a0 mesmo tempo, a perceberem algumas caracteristicas do género, ou
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seja, procuramos integrar a leitura/compreensio do texto-enunciado e a leitura/andlise do
género, em seus aspectos sociais e verbais.

A seguir, abordamos essa leitura, ancorada em Bakhtin (1992; 2003) e Rodrigues
(2001a), a partir da qual os alunos fizeram suas colocacdes oralmente, numa espécie de
debate, em que procuramos observar de que caracteristicas do gé€nero os alunos se
apropriaram. Nesse momento, ndo demos enfoque as questdes de textualidade e gramaticais.

Com relagdo a leitura do artigo Desejos, sonhos e realizacées (Moacir Antdnio
Facchini, Anexo A), os alunos comentaram: a) o articulista se dirigiu aos pais e também aos
filhos que desejam formar uma familia futuramente (leitores previstos); b) o articulista
escreveu porque existem muitos problemas nas familias e muitas pessoas desistem facilmente
de seus objetivos. Por isso, o autor escreveu para injetar um pouco de animo nas pessoas
pessimistas (inten¢do discursiva); ¢) tudo o que o autor escreveu é realmente como acontece
na vida das pessoas, pois, segundo os alunos, o desdnimo acompanha os pessimistas (fato
gerador do artigo). Os alunos, com esses posicionamentos iniciais, reagiram responsivamente
aos enunciados do articulista, tomaram um posicionamento como leitores, confrontaram os
seus enunciados com os do autor.

Destacamos agora mais algumas observacdes que os alunos fizeram oralmente e que
caracterizam o género, conforme podemos verificar nos trechos que transcrevemos do
artig054:

a) o autor empregou a primeira pessoa do plural, colocou-se na condicdo de pai de familia ao
escrever. Trata-se da orientacdo para o leitor e sua reacdo-resposta ativa, que se constroi
através do movimento dialogico de engajamento. Tal caracteristica cria um efeito estilistico

no artigo, pois o eu do autor e o fu do leitor previsto se fundem num nds:

[...] Todos temos sonhos a realizar. Desejos a concretizar. Sonhamos com um
mundo melhor. Desejamos uma vida melhor. Sonhamos com a felicidade.

4 . i N ~ .
5 Os destaques em negrito nas transcri¢oes correspondem as expressoes que caracterizam o trago exposto.
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Desejamos um bom emprego que nos leve até ela. Sonharmos [sonhamos] a
familia ideal. Desejamos que nossos filhos sejam sauddveis, obedientes, amorosos.
Sonhamos fazer o bem nosso e para os outros. Desejamos que os outros nos fagcam
o bem. Enfim, sonhamos, desejamos, imaginamos sempre coisas boas, bonitas e
alegres [...] (grifo nosso)

b) para os alunos, o autor ndo respondeu objetivamente as perguntas feitas no interior do
texto. Isso caracteriza um traco estilistico-composicional marcado por perguntas retdricas

colocadas pelo articulista:

[...] O que sera que dificulta tanto a realizacio de nossos sonhos e desejos?
Estariamos sonhando errado? Desejando o impossivel? [...] O que fazer entdo?
[...] (grifo nosso)

¢) o articulista chamou a atencdo do leitor para que este ndo caia na rotina, ndo v4 atrds de
todas as decisdes dos outros. Essa observagio mostra que o artigo se orienta para o leitor, num
movimento dialogico de interpelacdo, “[...] uma das funcdes discursivas centrais da

modalizacdo no artigo.” (RODRIGUES, 2001a, p. 221), como observamos a seguir:

[...] Diz o bom senso que se deve sempre buscar o equilibrio e nunca perder o
espirito de luta para se atingir o que sonhou. Sonhar alto, desejar sempre o melhor
deve ser o lema. Realizar o que é possivel sem desespero, sem culpa, sem medo.
Isto vale para qualquer circunstincia em nossas vidas.

Por isso é importante que estejamos sempre dispostos a nos avaliarmos e verificar
se estamos correspondendo a expectativa que fazemos de nds mesmos e a
expectativa que os outros fazem de nés. [...] (grifo nosso)

d) o autor usou uma citagdo de Santa Paulina no final do artigo. Esse € um caso tipico da

incorporacdo do discurso (relatado direto) do outro:

[...] Como dizia Santa Paulina, “nao desanimeis nunca embora venham ventos
contrarios”. (grifo nosso)
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e) o articulista que escreveu € uma pessoa conhecida na sociedade neotrentina, professor
aposentado, atual Secretirio da Educacdo do municipio de Nova Trento e ex-diretor da

EEBFM. Nesse caso, o autor € uma autoridade diante dos leitores, credenciada a escrever:

[...] Por: Moacir Antdnio Faccini [Facchini] (grifo nosso)

Na leitura de outro artigo, Quando o desemprego bate a porta (Elis Facchini, Anexo
A), os alunos abordaram oralmente as seguintes caracteristicas destacadas nos trechos
transcritos adiante:
a) a articulista “colocou dados” de alguma pesquisa que ela leu. Eles constataram, nesse caso,
a presenca do discurso relatado indireto, uma das formas de introdugéo do discurso de outrem,

sem o recurso do uso de verbo de elocugdo:

[...] Segundo uma pesquisa feita recentemente, cerca de 70 % das pessoas
formadas estdo atuando em algo completamente diferente daquele da sua
graduacio. O problema do desemprego estd tomando propor¢des alarmantes em
um pais que prima o desenvolvimento [...] (grifo nosso)

b) a autora fez perguntas para o leitor, sem respondé-las. Esse € um traco caracteristico do
artigo — as perguntas retdricas —, um recurso que o autor usa, como se o leitor fizesse tais
perguntas-resposta, mantendo-o em relacdo dialégica com o articulista:
[...] Mas como fazer o pais crescer se nio ocorre, a0 menos, investimentos nas
areas primarias, como educacio, saiide e moradia? Se o governo nio oferece

subsidios principais para a sobrevivéncia e o intelecto, quem dira para outros
setores, incluindo o desemprego? [...] (grifo nosso)

¢) a autora colocou uma “histéria” no artigo:

[...] Sao sete horas da manha. O despertador toca. [...] Ela, uma jovem de
apenas 20 e poucos anos, cansada com a vida? [...] (grifo nosso)

> O pé biogrifico, no jornal O Atldntico, é colocado conforme o articulista informa seus dados ao remeter o
artigo a redacdo do jornal.
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Essa intercalacdo de género (bastante extensa no artigo lido) deixou os alunos um
pouco confusos porque, segundo eles, parecia uma “histéria”, € ndo uma opinido ou um
posicionamento da autora. Apesar da dificuldade, era exatamente essa caracteristica que
queriamos que fosse identificada no artigo — a intercalacdo de género, a introdugcdo de um
discurso em outro. A “divida” gerada deixou-nos um pouco preocupados com relacdo a
producdo textual, pois os alunos poderiam concluir, mesmo com as nossas explicacdes, que,
para escrever um artigo, bastaria elaborar uma “histéria” e colocar algumas opinides soltas.
Em outras palavras, eles poderiam se confundir e pender para a producdo de ‘“textos
narrativos”. Por essa razdo, solicitamos que, caso esse tipo de intercalacdo fizesse parte da
construcdo do artigo, que fosse feito com bastante atencio e orientacdo nossa.

Ao lerem o artigo Cavalo de TROIA, da mesma autora (Anexo A), a discussio se
assemelhou a anterior. Os alunos observaram, ainda oralmente:

a) a autora escreveu porque assistiu ao filme, quer dizer, eles identificaram o fato que a levou

a construir o artigo:

[...] Neste tltimo final de semana tive oportunidade unica de ir ao cinema. O
poder aquisitivo da maioria da populacdo impede que as pessoas tenham acesso a
estas atracdes culturais importantes. Com privilégio, consegui uma cadeira na
sessdo das 15 horas para assistir ao filme TROIA [...] (grifo nosso)

b) a articulista assistiu a um filme e dele fez um resumo para o leitor. Trata-se da intercalacio
de um género (o resumo) em outro (o artigo), ou seja, a introduc¢do de outro discurso no

discurso da articulista:

[...] A trama do polémico Tréia gira em torno da mitologia grega: um passado
remoto de guerras e aventura. Além disso, como todo filme ‘hollyoodiano’,
sempre esta envolvida a histéria de amor do “mocinho”, ou do ‘heréi’ com a
‘mocinha’. Helena, a personagem que desencadeia a guerra [...] (grifo nosso)

Evidentemente, a leitura desse artigo causou muitas polémicas relacionadas ao cinema,

ao lazer, a qualidade dos filmes, o que, na verdade, foram as reacdes-resposta dos alunos face
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a leitura do artigo. Durante as atividades da Oficina, sempre deixamos o debate aberto para
esclarecimentos, troca de experiéncias entre os alunos, questionamentos diversos.

Do artigo A problemdtica das drogas (Onete Ramos Santiago, Anexo A), a discussao
girou em torno das seguintes observacdes orais dos alunos:
a) a autora, ja no inicio do artigo, usou a primeira pessoa do plural e do singular. Essa
orientacao para o leitor reflete o movimento dialogico de engajamento (o eu da autora + o fu
dos pais), em que o leitor alia-se ao discurso da autora, como podemos notar no trecho

transcrito:

[...] A principio, sou contra certo dizer, pretensamente cientifico, que pensa a droga
como uma questdo de susceptibilidade corporal de certas pessoas [...] O perigo
reside em todo um histérico politico-sécio-educacional-econdmico-familiar e
emocional que, dirfamos comega antes do nascimento do bebé e para o qual os
pais e nossos filhos tém que estar preparados. Entéo [...] (grifo nosso)

b) a fala da autora se dirigiu principalmente aos pais. Para os alunos, ha um leitor previsto

muito claro no artigo:

[...] Deixe seu filho falar! Pergunte para ele. Pergunte [...] (grifo nosso)

Com relacao ao artigo Saudade para qué? (Serginho Groisman, Anexo A), os alunos
destacaram oralmente desse enunciado:
a) o autor representou a juventude passada (o autor fala de seu lugar social) e o seu objetivo
(inteng¢do discursiva) foi mostrar que, antes, a preocupacdo da juventude era lutar pela
democracia; hoje, é lutar pela Educacio, pela justica social, quer dizer, os ideais da juventude
sdo outros, o mundo € outro;
b) um dos alunos, Edu, exp0s seus comentdrios a respeito da cassacdo do ex-presidente
Fernando Collor de Melo (reagdo ao ja-dito), tentando estabelecer alguma relagcdo com o

artigo lido, ja que a expressdo “cara-pintada” foi usada pelo autor.
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Concluimos que, para os alunos, o autor representa a juventude passada e o seu
objetivo é mostrar que os ideais da juventude mudam de uma geragao para outra.

Para a leitura analitica do artigo Dependéncia quimica (Iolita Petry Squio, Anexo A),
preparamos um roteiro de questionamentos ao qual os alunos responderam por escrito, sem a
nossa ajuda. Eles poderiam responder apenas as questdes que compreendessem. Algumas
caracteristicas desse artigo foram expostas por nés antes da andlise da parte deles, conforme
relatamos na secdo seguinte. Essa atividade do questiondrio foi a dltima realizada, pois os
alunos ja estavam escrevendo seus artigos e pedindo orientacdes a respeito da produgdo

textual.

Oficina de Texto: leitura do género na voz dos alunos via questionario

Primeira etapa:

1) Quem escreveu?’t

2) Como vocé pode saber se o texto é um artigo? E possivel perceber alguma
caracteristica que é comum neste artigo e nos outros?

3) O artigo é um texto relativamente curto ou muito extenso? Segue algum modelo,
algum padrdo em sua estrutura?

4) O titulo chama a atenc¢do do leitor? Tem relacdo com o que foi escrito?

5) O texto foi bem escrito? As idéias estdo bem ligadas? O vocabuldrio estd
adequado?

Segunda etapa:

1) Quem é o autor?

2) Qual € o assunto do artigo? Por que esse assunto foi abordado pelo autor?

3) Que esfera social o autor representa no artigo (religiosa, cientifica, académica,
politica...)?

4) O autor escreve o que ele pensa, o que os “outros” pensam: o jornal, seu grupo
social, por exemplo?

5) Se o autor escreve também o que os outros pensam ou falam, como ele faz isso:
usa aspas, introduz provérbios, escreve o que os “outros” falaram através do
discurso direto ou indireto?

6) E possivel perceber se o autor coloca algum relato (algo que ele vivenciou, viu,
leu, assistiu) ou um resumo (de filme, livro, palestra) em seu artigo?

7) Por que o autor emprega “outras falas” (vozes) no artigo?

8) Para quem o autor se dirige (para qual leitor)? Quem vai ler e por qué?

9) O que o autor estd querendo dizer ao leitor? (intencdo discursiva)

10) No artigo, o autor estd dando alguma resposta, reagindo a algum acontecimento
social (um fato ocorrido, um problema social), falando de algo que incomoda a
sociedade?

11) O que o autor espera dos leitores, que reagdes-resposta podem surgir apos a
leitura do artigo?

12) E possivel perceber no artigo que o autor tenta estabelecer uma relagdo entre
aquilo que ja foi dito (escrito, falado) por outros, aquilo que ele disse (escreveu) e
aquilo que os leitores poderdo dizer (escrever)?

Terceira etapa (orientacdo para o leitor):

% Objetivamos analisar se os alunos compreenderam a diferenca entre quem escreveu (entidade empirica) e
quem essa pessoa representou ao escrever o artigo (entidade ndo empirica).
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1) O autor se posiciona na primeira pessoa do plural (n6s)? Por qué?

2) O autor faz perguntas no artigo? Qual seria a razdo disso?

3) O autor responde a possiveis reacdes-resposta do leitor, ou seja, ele prevé
alguma reag@o do leitor e responde a ele, como se estivesse dialogando com esse
leitor?

4) O autor faz algum apelo ao leitor? Isso pode ser percebido através de alguma
expressdo usada pelo autor?

Por intermédio desse conjunto de perguntas, pretendemos avaliar a concepcao dos
alunos, ou seja, a sua voz apds todas as etapas de leitura analitica dos enunciados e do seu
género (artigo) com relacdo a autoria, aos interlocutores, a construcdo do artigo, enfim, as
suas caracteristicas mais perceptiveis. Na construg¢do do artigo, retomando Rodrigues (2001a,

p. 187-188),

[...] o articulista vai buscando outros elos da comunicacio discursiva, orientando-se
por entre o ja-dito; o artigo mesmo ja é uma reacdo-resposta aos acontecimentos
sociais. O sentido do artigo € tecido pela incorporacdo de outros sentidos. Mas
esses outros enunciados com os quais o articulista se relaciona discursivamente
nem sempre se “diluem” completamente no seu enunciado; antes, eles deixam
certos tragos no artigo. As rela¢des dialdgicas manifestam-se ndo sé no plano do
conteddo temdtico; também no plano estilistico-composicional podem ser
percebidos esses tragos do outro discurso.

Dos enunciados-resposta entregues por escrito pelos alunos, houve certa confusio por
parte deles em distinguir quem escreveu (Questdo 01 — Primeira etapa) e quem é o autor
(Questao 01 — Segunda etapa). Apenas Neide, Kely e Eva responderam que quem escreveu
foi Iolita Petry Squio e julgaram ser ela uma psicéloga, uma profissional da area, ou seja,
alguém que fala de seu lugar social. A identificacao do titulo, da assinatura, do pé biografico,
da divisdo em colunas — devido ao espaco ocupado — e da extensdo do artigo (Questdes 01 a
03 — Primeira etapa) foram caracteristicas observadas em todas as respostas. Taind, no
entanto, fez uma andlise interessante ao dizer que autor e leitor “conversam”, dialogam e a
extensdo do artigo tem relagdo com o assunto a ser explorado.

O porqué (Questdo 02 — Segunda etapa) de o assunto ter sido abordado, de acordo com
Neide, foi a necessidade, por ser o assunto pouco explorado. Taina disse que foi um

problema que, para a autora, ndo poderia ser encarado do ponto de vista cultural. Para Kely,
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foi um assunto que preocupou a autora e ela o estudou. Eva lembrou que a autora tratou de
um dos problemas sociais atuais. Ester respondeu que a autora escreveu a respeito por ser
uma estudiosa do assunto. Geruza concluiu que o assunto mereceu ser debatido pela autora.
Nick observou que a autora estudou e é formada na drea. Roberta deduziu que o assunto
interessou a autora, por isso o leitor também poderia se interessar. Duda exp6s que o assunto
preocupou a autora por estar muito presente na sociedade.

Com relacdo as vozes de outrem presentes no artigo (Questdes 04 a 07 — Segunda
etapa), para Neide, a autora falou o que pensa e o que os outros pensam, pois € interessante
falar sobre o que ouviu, podendo dizer que ndo gostou do que o outro disse. Taina e Kely
disseram que o pensamento de seu grupo social poderia estar no artigo, misturado ao que a
autora pensa. Ester percebeu que a autora falou o que pensa e fez isso a partir de uma
entrevista, da qual surgem outras falas. Geruza observou que a autora falou da opinido de
“outros” que pensam como ela. Segundo Nick, a autora escreveu o que pensa e o que 0s
“outros” pensam — no caso, o psicanalista citado — e, para isso, usou o discurso indireto e a
fala dos outros foi colocada no artigo para dar mais “sustentacfo”, para ter mais argumentos.
J4 Duda observou que no inicio do artigo apareceu a “idéia” de outro (um relato sobre o que
ouviu numa entrevista), depois hd a continuacdo com as “suas idéias”, sugerindo e
questionando. As colocagdes de alguns alunos se comprovam jd no inicio do artigo, cujo
trecho transcrevemos, em que ha a introducdo do discurso (relatado indireto) do outro no
artigo:

[...] O psicanalista Contardo Calligaris, entrevistado por Marilia Gabriela,

citou que culturas sio como pacotes que recebemos prontos, portanto, com
seus bens, mas também com seus danos |[...] (grifo nosso)

No tocante ao leitor previsto e a intencdo discursiva (Questdes 08 e 09 — Segunda
etapa), de acordo com Neide, a autora se dirigiu a qualquer pessoa, em especial aos jovens e

adolescentes, com o objetivo de alerta-los. Taina disse que ndo conseguiu identificar o leitor.
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Talvez a aluna quisesse dizer que ndo percebeu um leitor especifico nomeado no texto e, para
ela, a autora alertou sobre a dependéncia quimica e sugeriu mudanca de hdbitos nas pessoas.
Kely deduziu que os leitores poderiam ser tanto os adultos como os jovens, que sdo alertados
pela autora. Eva expds que a autora se dirigiu aos jovens e adultos, alertando-os, mas
ressaltou que apenas quem tem o hébito da leitura e interesse pelo assunto ird ler o artigo.
Segundo Ester, a autora se dirigiu aos jovens, principalmente os quem ja t€m algum vicio
podem vir a ler o artigo. A aluna destacou ainda que quem ja é dependente ndo gostara de ler
o artigo. Geruza deduziu que qualquer pessoa pode ser o leitor do texto, pois o titulo chama a
atencdo e o texto faz um alerta a todos. Nick respondeu que os leitores podem ser usudrios de
drogas, alcodlatras e dependentes quimicos em geral. Quem ler, de acordo com Nick, sabera
do problema e terd sugestdes para resolvé-lo. Para Roberta, qualquer um poderd ler se tiver
interesse pelo assunto e quiser saber mais a respeito. Roberta disse também que a intencdo da
autora foi prevenir o leitor para que este nao se envolva no problema. Segundo Duda, o leitor
pode ser qualquer um, principalmente se for adulto, e o objetivo da autora foi mostrar que
podemos ser influenciados pela cultura e que devemos ter opinido prépria. Lana observou
que os leitores podem ser jovens e pais, e que a autora fez um alerta para que todos evitem
bebidas. De fato, hd uma interpelacdo ao leitor através de uma pergunta retérica no final do

artigo Dependéncia quimica (Anexo A), conforme se percebe no trecho a seguir:

[...] Que tal a sugestio de substituir o barzinho da sala por uma biblioteca?
(grifo nosso)

No tocante a possivel reagdo-resposta do leitor diante da leitura do artigo (Questdo 11
— Segunda etapa), Eva afirmou que o leitor ird parar para pensar e depois tirard suas proprias
conclusdes. Ester disse que as reacdes poderdo ser de concordancia ou discordancia,

dependendo da andlise do leitor. Segundo Geruza, a autora previu que o leitor ird refletir
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sobre o que foi escrito. Como vimos no primeiro capitulo, todo enunciado gera outros
enunciados, suscita reacdes-resposta, imediatas ou futuras (BAKHTIN, 2003).

Quanto ao posicionamento do autor na primeira pessoa do plural (Questao 01 —
Terceira etapa), Neide destacou que no artigo, os autores sdo “obrigados” a se colocar no
lugar de outros. Taina ressaltou que o problema abordado pela autora ndo é apenas dela, mas
dos leitores também. Kely explicou que a autora se colocou no lugar de todos os leitores, por
isso usou a primeira pessoa do plural. Para Eva, a leitora se dirigiu a todos, por isso usou nds.
Ester disse que a autora é alguém como nos, leitores, que estamos cientes do assunto
abordado. Nick expds que a autora usou a primeira pessoa porque, ao falar, ela incluiu os
leitores (as pessoas em geral) e ela propria. Duda, da mesma forma, concluiu que a autora se
incluiu quando falou dos outros. As respostas indicam que os alunos perceberam que o autor
tenta engajar o leitor ao seu ponto de vista, dai o uso da primeira pessoa do plural no artigo,

conforme observamos neste outro trecho do artigo:

[...] O psicanalista Contardo Calligaris, entrevistado por Marilia Gabriela, citou que
culturas s3o como pacotes que recebemos prontos, portanto, com seus bens, mas
também com seus danos. Mas isso nio significa termos que adotar qualquer hébito
cultural, apenas pela sua origem [...] Se voltarmos nossos olhos para o passado,
veremos que o problema da dependéncia quimica [...] (grifo nosso)

Conforme abordamos no inicio da secio e de acordo com o nosso Plano de Trabalho,
houve o envio de e-mails a tr€s articulistas, cujos textos foram lidos e analisados: Moacir
Antdnio Facchini, Elis Facchini e Onete Ramos Santiag057. Os trés articulistas responderam
gentilmente aos alunos, especialmente a psicéloga Onete Ramos Santiago, que interagiu com
todos. Antes disso, orientamos os alunos para que, através dos e-mails, além de trocarem
outras informagdes com os articulistas, enviassem perguntas com base nas leituras e andlises
ja feitas e em nossas explanagdes na Oficina de Texto, deixando os articulistas livres para se

manifestarem.

57 Fizemos um contato prévio com os articulistas, explicando sobre a Oficina de Texto.
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Apesar dos problemas com a internet no laboratdrio da escola, houve troca de e-mails
entre alunos e articulistas. Extraimos desses e-mails parte de nossas andlises que também
serdo consideradas na avalia¢do da nossa elaboracao didatica. Tivemos acesso a apenas alguns
dos e-mails enviados pelos alunos e respondidos pelos articulistas. A nosso pedido, alguns
alunos redirecionaram (isso eles também aprenderam na Oficina)™® esses e-mails a0 e-mail da
Oficina de Texto textoeleitura@bol.com.br. Num dos e-mails redirecionados por Taina,
constatamos que a aluna escreveu a psicOloga e articulista Onete dizendo a ela que gostou
muito do artigo, dirigido aos pais e adolescentes. Nesse caso, com essa fala, a aluna inclui-se
como um dos leitores previstos. Ela comentou também que o artigo tem tudo a ver com o
cotidiano dos adolescentes. Duda, na sua reacdo-resposta ao artigo da psicologa, engajou-se
ao posicionamento da autora ao dizer em seu e-mail que foi 6timo ler o artigo e tirar
conclusdes boas a respeito do relacionamento entre pais e adolescentes. Lana fez perguntas
para a articulista sobre as intencdes da autora e o leitor previsto por ela ao escrever. Kely
destacou em seu e-mail que o artigo foi lido e discutido pelo grupo da Oficina. A aluna se
refere, nesse caso, as indmeras reagdes-resposta diante do ja-dito e aos confrontos com outros
enunciados gerados com a leitura do artigo. Roberta, ao fazer contato com o articulista
Moacir Facchini, fez perguntas importantes, sob o ponto de vista do género, conforme
observamos no trecho de seu e-mail, transcrito adiante: o motivo (intencdo discursiva) que o
levou a escrever; por que as pessoas (leitores previstos) se interessariam em ler seus artigos;
qual seria a reacdo dos jovens diante dos textos lidos (reacdo-resposta); o que o levou a
escrever (acontecimento discursivo que gerou o artigo: o objeto do discurso); que influéncias

podem exercer os textos do autor na vida das pessoas (reacdo ao ja-dito):

Roberta: [...] OI Moacir andei dando uma olhada nos seus artigos aqui no cursinho
de texto e leitura com seu Marcio. Parabéns eles sdo 6timos ve é muito bom para

58 . Lot . ~
Esse fato comprova que os recursos da informadtica (cadastro em provedor, troca de e-mails, navegacido na

rede, envio de mensagens com anexos e redirecionamentos de e-mails, entre outros recursos) foram bem

aproveitados pelos participantes da Oficina, apesar dos problemas no laboratério e das falhas do provedor BOL.
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escrever. Mas gostaria de te fazer algumas perguntas nada de mal mas curiosidade.
Mas vc tem que falar o que realmente pensa pois interessa muito sua opinido para
ver como ¢ seu modo de ver: Por que vc resolveu escrever esse texto? vc acha a
pessoa que venha ler se interesse pelo assunto? Por que? E os jovens qual vc acha
que vai ser a reacdo deles a ler um artigo como esses? Algiim assunto te influenciou
para escrever esse texto? Se tiver qual? como vc acha que o seu texto vai interferir
na vida das pessoas? Vai dar um aviso um recado ou coisa parecida? [...]

A relacdo dialdgica, via e-mail, com o articulista mostra que Roberta fez uma leitura
do texto-enunciado (o artigo) e levantou questdes relativas ao gé€nero para chegar as
indagacdes feitas. Houve o enunciado-resposta do articulista ao e-mail de Roberta, deixando
transparecer que o contato foi dialgico, envolto numa situagdo de interacdo real, embora
mediada virtualmente.

Como vimos, a leitura do género na voz dos alunos ocorreu por meio de trés
estratégias: exposi¢do oral, comentarios por escrito via questiondrio e troca de e-mails com o0s
articulistas. Vejamos, na se¢do seguinte, como ocorreu a leitura analitica na voz dos alunos,

mediada pela voz do professor.

2.4.4.2 A leitura do género na voz do professor e dos alunos

As caracteristicas observadas a partir das colocac¢des dos alunos (a leitura do género na
voz dos alunos) foram complementadas por nds (pesquisador). Quando se esgotou a
possibilidade de os alunos identificarem outras caracteristicas de género nos artigos, passamos
a explora-las junto com eles, orientando-os nesse sentido. Assim, destacamos nesta se¢do os
tracos do artigo que foram analisados a partir da nossa mediagéo.

Do primeiro artigo, Desejos, sonhos e realizagcoes (Moacir Facchini, Anexo A), apds

as consideracdes dos alunos, mostramos o porqué do uso das aspas em dois trechos do artigo:

[...] O melhor entdo seria ndo sonhar tao alto e nos acomodarmos ao “feijao com
arroz” de cada dia. A entdo teriamos uma sociedade de apdticos, infelizes,
verdadeiros “Maria vai com a outras” [...] (grifo nosso)
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Explicamos que o autor usou as aspas, no primeiro caso, por se tratar de um jargéo
popular. No segundo caso, por se tratar de um ditado popular. Portanto, o recurso do uso das
aspas, nos dois casos, foi empregado pelo autor para destacar a presenca de enunciados
alheios no seu enunciado. No aspeamento, numa linguagem mais simples, esclarecemos que o
autor introduziu outra voz (a do senso comum), que ndo a sua, no texto, ou seja, introduziu
um outro discurso no artigo (intercalacdo de géneros — ditado popular), o qual passou a fazer
parte de outra situacdo de interacdo, a do artigo. Segundo Rodrigues (2001a, p 229), na
intercalacdo de géneros no artigo, o autor “[...] enuncia-se a partir de outras situacdes de
interagdo, assumindo outras posi¢des discursivas, que sdo incorporadas no artigo,
dialogizando-o0.”. De acordo com a autora, o género intercalado perde a relacdo que tinha com
a sua situacdo de interacdo, tornando-se acontecimento do artigo. Em resumo, o género
intercalado € um outro modo de introducdo do discurso de outrem no artigo, podendo ser
introduzidos provérbios, resumos, ditados populares, relatos pessoais, entre outros.

Do artigo Quando o desemprego bate a porta (Elis Facchini, Anexo A),
complementamos dizendo aos alunos que, ao intercalar a “historia” de Sabrina, a autora se
desdobrou em duas vozes: a voz da autora e a voz representada pela personagem Sabrina.
Nesse caso, 0 autor, ao se separar de sua fala — no caso, refratada na fala de Sabrina — assumiu
“diferentes posi¢des enunciativas, incorporando outras situacdes de interacdo (outros géneros)
no enunciado (artigo).” (RODRIGUES, 2001a, p. 228).

Com relacdo ao artigo Cavalo de TROIA, da mesma articulista, comentamos com 0s
alunos a respeito das seguintes caracteristicas, destacadas nas transcricdes a seguir:

a) presencga de operadores modais (sim, claro), como uma estratégia da autora para evitar uma
possivel contra-palavra do leitor, estratégia por meio da qual a autora antecipa uma resposta a

uma possivel contrapalavra do leitor:

[...] Com privilégio, consegui uma cadeira na sessio [...] Com privilégio, sim, pois
a platéia estava lotada [...] O filme traz de volta da mitologia misticismo, amor,
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trai¢do e muito sangue. Sim, milhares de “litros de hemoglobina” jorram dos atores
em cena [...] Para mim, o filme transmite muito disso. Claro, os poemas de
Homero foram incisivos na estruturacéo do filme [...] (grifo nosso)

b) uso de perguntas retdricas, que projetam uma perspectiva de interacio entre autor e leitor:

[...] Quantos “cavalos” que sao “desvendados” e que devem ser colocados a
prova? [...] (grifo nosso)

¢) emprego da primeira pessoa do singular e do plural j4 no inicio do artigo, ou seja, o eu da
articulista se soma ao fu do leitor, formando um nds. O projeto discursivo da autora se orienta

para a reacdo ativa do leitor através do movimento dialdgico de engajamento:

[...] Neste ultimo final de semana tive oportunidade tnica de ir ao cinema [...] Para
mim, o filme transmite muito disso [...] A sociedade tem que se mobilizar quanto a
estas ‘falsas figuras’ que sempre rondam o nosso meio [...] ou pecamos como os
troianos [...] (grifo nosso)

d) aspeamento em algumas expressdes para isolar sentidos atribuidos a outrem, isto €, outra
funcdo das aspas, além da introdug¢do do discurso relatado direto, de provérbios e ditados

populares:

[...] Quantos “cavalos” que sdo “desvendados” e que devem ser colocados a
prova? [...] Da mesma forma que Aquiles, o semideus da antiguidade e do cinema,
é preciso descobrir o “ponto fraco” [...] (grifo nosso)

E importante destacar que, apesar de focalizarmos determinados enunciados citados,
transcritos do artigo (enunciados no enunciado), o que sempre se levou em conta em todas as
analises foi o todo do enunciado. Para essas atividades, obviamente, ndo nos valemos
integralmente da terminologia académica para expor aos alunos as caracteristicas do artigo.

Outro artigo, A problemdtica da drogas (Onete Ramos Santiago, Anexo A), como
vimos, foi bastante dialogizado em funcio da discussdo na Oficina e da troca de e-mails com
a articulista. Desse artigo, o mais apreciado pelos alunos, enfocamos outros tracos

caracteristicos que refor¢aram a leitura analitica:
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a) uso do discurso relatado direto para introduzir, entre aspas, a fala dos adolescentes e um

ditado popular, ou seja, ocorre a introdugdo de outros enunciados no artigo:

[...] isto é o primeiro passo para eles trancarem informagdes e trocas com o0s pais,
porque “o pai e a mie sao uns caretas, acham tudo um horror” [...] O ditado:
“diz-me com quem andas e dir-te-ei quem és” ¢ valido [...] a meninada adota a
postura: “cada um na sua’’, como eles dizem [...] (grifo nosso)

b) modaliza¢do, no intuito de antecipar uma possivel reacao-resposta do leitor:

[...] Outra coisa: eles ficam muito brabos quando os pais os proibem de andar com
um colega [...] Claro, vocé tem o suporte basico da vida [...] (grifo nosso)

¢) oposi¢cdo a uma posi¢do ideoldgica em torno de um determinado objeto discursivo através
do recurso da negacdo, quer dizer, a autora coloca-se contridria a um posicionamento

ideoldgico cristalizado (movimento dialogico de distanciamento) ja no inicio do artigo:

[...] A principio, sou contra certo dizer, pretensamente cientifico, que pensa a
droga como uma questdo de susceptibilidade corporal de certas pessoas [...] (grifo
Nnosso)

d) uso das aspas, isolando o sentido de uma expressao de outrem:

[...] Normalmente, neste quadro, eles elegem um tio “mais massa”, um pai mais
moderno de algum colega [...] (grifo nosso)

e) a autora chama a atengdo dos pais (leitores previstos) para determinadas acdes que estes
deveriam tomar, orientando-se para o leitor por meio do movimento dialdgico de

interpelagdo:

[...] Deixe seu filho falar! Pergunte para ele. Pergunte [...] (grifo nosso)
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Ja o artigo Saudade para qué? (Serginho Groisman, Anexo A) teve sua discussdo
direcionada para o resgate histérico da época da ditadura. Comparando-a com a sociedade
atual, debatemos o que o jovem pode fazer para melhorar o nosso pais. Nesse debate,
discutimos com os alunos sobre a necessidade de se conhecer a histéria politica de um pais
para ndo cometermos 0S mesmos erros que outros, em €pocas anteriores, ja cometeram.

Nao deixamos de explicar, complementando a leitura do texto-enunciado e
relacionando-a ao género, que o autor rebate um discurso saudosista (afasta vozes: movimento
dialogico de distanciamento), a0 mesmo tempo em que tenta atrair o leitor para o seu ponto
de vista, apoiado no discurso da juventude atual (incorpora vozes: movimento dialogico de
assimilagdo).

A leitura teve o intuito, também, de mostrar aos alunos outro suporte de circulagdo do
artigo: a revista. Como ja dito em sec@o anterior, o artigo foi publicado em uma edigcdo
especial para jovens da revista Veja e direcionado aos adolescentes e jovens, principalmente, e
o autor € bastante conhecido. Como tinhamos apenas dois exemplares da revista, a leitura dos
demais textos, inclusive sobre o uso da internet e de celulares entre adolescentes, foi feita em
forma de rodizio, passando de mdo em mao durante algumas semanas. Como os textos eram
atrativos e disputados para leitura, fotocopiamos alguns deles e entregamos aos alunos.
Apesar desse interesse pelos assuntos abordados na revista, os alunos “reclamaram’ bastante
da caréncia de textos dirigidos aos adolescentes, tanto em jornais como em revistas.

Por fim, chegamos ao artigo Dependéncia quimica (Iolita Petry Squio, Anexo A), do
qual comentamos suas caracteristicas. Algumas delas apareceram nas respostas relatadas na
secdo anterior, quando os alunos o analisaram sozinhos:

a) introdugdo do discurso do outro no artigo (o uso do discurso relatado indireto analisador de
conteido (BAKHTIN, 1992)), introduzido pelo verbo de elocucdo citar, ja no inicio do texto,

em que a voz de um psicanalista € introduzida:
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[...] O psicanalista Contardo Calligaris, entrevistado por Marilia Gabriela, citou
que culturas sdo como pacotes que recebemos prontos, portanto, com seus bens,
mas também com seus danos [...] (grifo nosso)

De acordo com Bakhtin (1992, p. 161), nessa variante do discurso relatado indireto
“[...] o autor afirma através de suas préprias palavras, com sua prépria personalidade, uma
posicao de forte conteddo semantico”, tematizando o discurso do outro.
b) aparecimento do operador argumentativo mas, que mostra a oposi¢ao da voz do autor a voz

de outrem: movimento dialogico de distanciamento:

[...] O psicanalista Contardo Calligaris, entrevistado por Marilia Gabriela, citou que
culturas sdo como pacotes que recebemos prontos, portanto, com seus bens, mas
também com seus danos. Mas isso ndo significa termos que adotar qualquer hdbito
cultural, apenas pela sua origem [...] (grifo nosso)

c) uso das aspas, eximindo o autor de um dos sentidos que a palavra evoca em outros
enunciados, como estratégia de enquadramento do discurso do outro: movimento dialégico de

distanciamento:

[...] O risco, hoje, € muito maior, pois além do “costume” de beber em festas, bares
e em suas casas, ha a maci¢ca propaganda conduzindo principalmente o jovem a
“desejar” beber [...] (grifo nosso)

d) a presenca da modalizacdo, no intuito de responder, por antecipacdo, a uma possivel

reacdo-resposta do leitor:

[...] E, no entanto, um potencial dependente quimico poderd viver uma vida cheia
de realizacdes e saide, sem saber que o é, isto €, sem querer beber, fumar, etc e tal.
Sim, porque o dlcool e o fumo sdo das portas de entrada das drogas como a
maconha, a cocaina e outras mais [...] (grifo nosso)

e) interacdo da autora com o leitor, na “conclusdo” do artigo, por meio de uma pergunta
retérica, uma sugestdo-pergunta orientada para o leitor, interpelando-o a aderir ao seu

discurso e, a0 mesmo tempo, incorporando possiveis questionamentos:
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[...] Que tal a sugestio de substituir o barzinho da sala por uma biblioteca?
(grifo nosso)

Enfim, os enunciados-resposta decorrentes das discussdes dos alunos sobre os artigos
lidos, tanto em relagcdo a leitura do texto-enunciado como em relacdo a leitura do género,
forneceram-nos dados suficientes para dizer que houve apropriacdo de caracteristicas do
género artigo por parte dos alunos, o que nos levou a pratica de producdo textual em si. As
estratégias com que realizamos a pratica de leitura (analitica) dos artigos selecionados — a
leitura do gé€nero na voz dos alunos e a leitura do género na voz do professor e dos alunos —
possibilitaram uma intensa interacdo na Oficina e uma preparacdo consistente para a pratica
de producdo textual. Algumas leituras foram mais rapidas, como no caso dos cinco primeiros
artigos (Anexo A): Escola, que te quero (Juarez da Silva Thiesen), Inclusdo digital (Paulo
Itacarambi), Acidentes de transito (Michele Catherin Arend Henrique), Em defesa da vida
(Sérgio José Godinho) e Tudo igual (Walter Bazzo). A leitura inicial desses artigos facilitou a
introdug@o do estudo do género, sem maiores aprofundamentos. Os demais artigos foram
lidos e aprofundados gradativamente, com destaque para o artigo A problemdtica das drogas
(Onete Ramos Santiago, Anexo A), que teve uma discussao mais intensa, em funcao da troca
de e-mails.

Em sintese, a leitura analitica teve seu foco direcionado com mais intensidade para
seis artigos (Anexo A): Desejos, sonhos e realizacoes (Moacir Antonio Facchini), Quando o
desemprego bate a porta ¢ Cavalo de TROIA (Elis Facchini), A problemdtica das drogas
(Onete Ramos Santiago), Saudade para qué? (Serginho Groisman) e Dependéncia quimica
(Iolita Petry Squio), dos quais extraimos a maior parte das andlises expostas. Naquele
momento da Oficina, continuar analisando mais artigos nio seria adequado, apesar de
percebermos que muitas dividas acerca do género ainda permaneciam ndo esclarecidas, mas

isso teria espago ainda nas etapas seguintes da Oficina.
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Partimos, entfo, para o relato do proximo passo da nossa elaboragéo didatica: a pratica

de producao textual e a andlise lingiiistica a partir dos textos produzidos.

2.5 A PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL DO GENERO ARTIGO

Avaliando a pesquisa em andamento, consideramos consistentes os passos da
elaboracdo didatica tomados até esse momento durante a Oficina de Texto para a pratica de
produgdo textual: a constru¢do do espago discursivo — a Oficina de Texto —; a sondagem da
no¢do de gé€nero dos alunos; a discuss@o e selecdo do género a ser trabalhado (artigo); o
manuseio de jornais (suporte de circulagdo); a selecdo de artigos para leitura analitica; a
leitura analitica (inicial) do género; a dialogizacdo dos assuntos a serem explorados na
producdo textual; a orientacdo dada (em xerox) — Oficina de Texto: O porqué dos artigos —
em que destacamos o que poderia gerar um artigo; a leitura analitica ampliada (na voz dos
alunos e na voz do professor e dos alunos) do género, integrada a leitura do enunciado.

Desses passos, retomamos a orientacdo Oficina de Texto: O porqué dos artigos, ou
seja, a finalidade discursiva do artigo, tpico trabalhado antes da leitura ampliada do género.
Como vimos, o objetivo dessa orientacdo foi, além de motivar, mostrar aos alunos que a
producdo textual do artigo poderia partir de assuntos ligados a realidade deles. Como
adolescentes estudantes, eles tomariam posicionamento (posi¢dio) com base em
acontecimentos sociais que os instigassem a uma reagao-responsiva ativa. Essa orientacao, na
realidade, fechou com a nossa proposta de produgao textual, exposta adiante.

Antes de expormos a proposta para a pratica de produgéo textual, faremos uma breve
retrospectiva tedrica de alguns conceitos que balizaram a nossa pesquisa. Como dito no
primeiro capitulo, segundo Bakhtin (1998; 2003), o uso da palavra se concretiza em fun¢do do

ja-dito, orientando-se para o outro e para a sua reagdo-resposta ativa. Para o autor, todo
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enunciado € uma resposta a outros enunciados, e € nesse movimento dialdgico que o discurso
se realiza, mantém-se vivo. A linguagem se constitui na troca de enunciados entre os falantes,
nas diferentes situacdes da comunicagdo discursiva. Com relacdo ao artigo, sempre chamamos
a atencdo dos alunos para que ficassem atentos aos acontecimentos sociais e ao ja-dito a
respeito desses acontecimentos, pois, de acordo com Rodrigues (2001a), sdo esses
acontecimentos, sejam eles politicos, cientificos ou cotidianos — ja discursivizados — que
geram o artigo. Dai a importincia da nossa orientacdo, antes da leitura analitica ampliada,
com relacdo ao “porqué dos artigos”, afinal os fatos que acontecem na escola, na rua, em casa,
como explicamos aos alunos, poderiam ser tomados como objeto de discussdo para a
producio textual.

Desde esse momento em que demos as orientagdes, a producdo textual esteve no foco
da atencdo dos alunos, com trocas de sugestdes a respeito do que escrever, por que escrever e
como escrever, principalmente. Surgiram muitas sugestdes de assuntos por parte dos alunos
para a produc@o do artigo, mas, com o avango da leitura analitica, eles mesmos mudaram de
idéia, pois perceberam que o assunto ndo era do dominio deles e que teriam dificuldade para
desenvolvé-lo. Quer dizer, ndo tinha “nada a ver” com eles, pelos menos naquele momento.
Mesmo assim, em momento algum deixamos de aceitar as sugestdes deles com relagcdo a
escolha dos assuntos, apenas ddvamos orientacdes, aproveitando situacdes mais proximas em
que eles estavam envolvidos no dia-a-dia. A nossa intengao foi deixa-los refletir bastante, até
dar o “estalo” sobre o que iriam escrever. Como exemplo, quando alguém da Oficina
reclamava de alguma puni¢do na escola ou em casa, aproveitivamos para dizer que de uma
situacdo dessa, que os incomodava direta ou indiretamente, poderiam ser alavancados os
elementos geradores de um artigo. Enfatizamos aos alunos que nio escrevemos do nada e
muito menos escrevemos para ninguém, portanto, € preciso estar atento aquilo que acontece a

nossa volta. Como eram adolescentes, nao teria sentido, ou ndo seria interessante, escreverem
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a respeito de questdes econdmicas, politicas, a ndo ser que tivessem conhecimento do assunto
e se sentissem preparados para desenvolvé-lo. Quer dizer, os alunos, escolhido o assunto,
numa reacdo responsiva diante do ja-dito e entrelacando-o com outras posicdes discursivas,
tomariam esse assunto como objeto de critica, questionamento, concordancia ou discordancia.
A nossa orientacdo foi no sentido de que os alunos tivessem uma razdo para escrever
(GERALDI, 1997) e que, partindo dessa intencdo discursiva, construissem seus pontos de
vista a partir de outros enunciados, fazendo a sua apreciacdo valorativa sobre algum fato
social. Conforme relatado no primeiro capitulo, posicionando-se como autores de seus textos,
como sujeitos que fazem uso da linguagem, os alunos estdo se inserindo em praticas de
linguagem, numa concepg¢do enunciativo-discursiva (ROJO, 1996; 2002).

Outro ponto que consideramos em nossa orientacdo para a pratica da producao textual
referiu-se ao destinatdrio dos artigos, ou seja, o leitor previsto para os textos produzidos por
eles. Por essa razdo, eles teriam que pensar também na possivel reagcdo-resposta dos
interlocutores do artigo, pois, como planejamos, os artigos seriam publicados no jornal O
Atldntico e no site www.novatrento.com. Em funcdo disso, seriam lidos, analisados,
questionados, avaliados, ou seja, discursivizados pelos leitores, em sua maioria desconhecidos
dos alunos, considerando que o artigo é um dos géneros que ndo prevé a interacao face a face
(RODRIGUES, 2001a).

Além disso, falamos que o género artigo possui caracteristicas préoprias (relativamente
estdveis), tracos constitutivos constatados por eles e por nés no decorrer da leitura analitica.
Esse estudo teve o intuito de aprofundar a no¢do do gé€nero estudado, afinal, segundo Bakhtin
(2003), quanto mais dominamos os géneros do discurso, mais habilmente os empregamos nas
diferentes situacdes da comunicag@o discursiva. Conforme exposto no primeiro capitulo,

conhecer o género (a sua constitui¢do, o seu funcionamento, as suas caracteristicas) possibilita
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levar o aluno a conhecer também o funcionamento da lingua, os seus recursos, enfim, toda a
cadeia da comunicacao discursiva.

Mesmo apds o estudo em torno do género para a pratica de produgao textual, notamos
que os alunos ainda estavam na dependéncia de mais orienta¢des. Faltava, entdo, o passo
metodolégico que os motivasse a escrever. Dessa forma, para “fechar” o encontro e a etapa da
elaboracdo diddtica de preparacdo para a producgdo textual, encaminhamos a nossa proposta

aos alunos:

Oficina de Texto: Vocé é o articulista

Proposta: Produgdo de dois artigos

Divulgacao: site www.novatrento.com e jornal O Atlantico

Primeira sugestdo: H4 intimeros eventos sociais que podem desencadear o artigo e
diante dos quais vocé, adolescente estudante (o autor), pode se posicionar,
responder aos enunciados ja-ditos, como, por exemplo, a questdo do uso do
celular entre os adolescentes. Sendo uma nova tecnologia, estd mais acessivel e
serve como um meio dindmico de comunicag¢do, além de oferecer lazer e
praticidade. Por outro lado, traz inconvenientes, dependendo do lugar em que é
utilizado, como na sala de aula, por exemplo. Diante disso, de que modo o
adolescente estudante pode contornar esse problema, haja vista que a escola proibe
o uso do celular em seu recinto?

Reflita: o que vocé pode ler para fortalecer seus posicionamentos? Que
informacdes voc€ pode buscar (e onde) para que isso ocorra? O que pensam seus
colegas, seus professores e a sua familia a respeito? O que isso provoca no
ambiente escolar ou fora dele?

Lembre-se: Voc€ ndo estd escrevendo para o professor, muito menos para
“ganhar” nota. Vocé é um estudante adolescente e hd um leitor previsto para o seu
artigo. Seus enunciados serdo analisados, confrontados por este leitor.

Segunda sugestdo: assunto livre

Bom trabalho!

Prof. Marcio

A questdo do uso do celular entre os adolescentes — a primeira sugestdo — surgiu
durante algumas discussdes na Oficina. Esse foi um assunto selecionado porque os alunos
comentaram bastante a respeito e a maior reclamacdo deles era a postura da escola e dos pais
diante da proibicdo ou controle do uso do celular. O interessante € que os alunos
reconheceram, em depoimentos durante a Oficina, que usavam exageradamente o celular, que
isso incomodava os pais e a escola. Mas, mesmo assim, ndo admitiam deixar o aparelho de

lado. Esse confronto entre diferentes pontos de vista oriundos de varios interlocutores e o fato

desse confronto de vozes incomodar os adolescentes levaram-nos a sugerir que os alunos
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escrevessem a respeito do uso do celular. Outro dado que originou essa sugestdo foi a divida
dos alunos com relagio ao assunto a ser abordado no artigo, como ja expusemos. Ou melhor,
assuntos para desenvolver eles tinham, mas nao se sentiam seguros para decidir qual seria o
mais relevante a ser enfocado na producdo do artigo.

Para a produgdo do segundo artigo — a segunda sugestao —, apesar de deixarmos que 0s
alunos escolhessem o assunto, durante todos encontros surgiram inimeras discussdes
polémicas ligadas a realidade dos alunos adolescentes. No decorrer delas, destacamos os
assuntos mais interessantes que poderiam ser tomados como objeto do discurso, como: o vicio
no Scoop Script59 , os conflitos entre pais, professores e adolescentes, o “ficar”, a liberdade
para sair a noite, o uniforme cobrado pela escola, as puni¢cdes (em casa e na escola), as
festinhas e a bebida alcodlica, as tarefas domésticas (ajudar os pais em casa) e escolares, a
internet, o esporte e o adolescente, a “mesada’.

Como o encontro seguinte seria apds o recesso escolar de julho, solicitamos aos alunos
que, nesse interim, refletissem sobre o que iriam escrever e sobre os posicionamentos que
iriam tomar diante do ja-dito a respeito desses assuntos. Enfim, refletissem a respeito de tudo
o que discutimos na Oficina. Como reagdo-resposta, ainda antes do recesso, alguns alunos
entregaram a primeira versdo do artigo sobre o uso do celular — a primeira sugestio —,
comprovando o interesse € o compromisso com a Oficina.

Essa fase da Oficina nos deixou satisfeitos, considerando que os primeiros textos
produzidos, referentes a primeira sugestao, foram escritos sem a preocupacdo com o “ganhar
nota”. Em se tratando de uma atividade extracurricular, da qual a participacao foi espontanea,
percebemos que os alunos realizaram as atividades interessados na aprendizagem,

demonstrando compromisso com a Oficina como atividade escolar.

% Programa de computador que disponibiliza acesso a varios canais de bate-papo na internet.
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Aproveitando o intervalo do recesso, fizemos contato com a articulista Elis Fachinni,
do jornal O Atldntico, aluna da tltima fase de Jornalismo da Univali, e a convidamos para que
fosse ao encontro seguinte da Oficina conversar com os alunos. Tendo ela aceitado o convite,
reservamos o décimo quinto encontro para um “bate-papo” com a articulista. Solicitamos,
previamente, que ela falasse a respeito do jornalismo, do género artigo e de outros assuntos
que quisesse.

No retorno as atividades da Oficina de Texto, esclarecemos aos alunos que estivamos
nos encaminhando para outra etapa da elaboracdo didética e, por essa razdo, a participacio
deles seria de fundamental importancia. Em fungdo do recesso escolar de julho, tivemos que
relembrar (insistimos bastante nisso) ao grupo as consideracdes gerais acerca da construcio
do artigo, ou seja, reforcamos as orientagdes para a pratica da produgéo textual. Para isso,
retomamos algumas questdes discutidas nos encontros anteriores, condensadas a seguir. O
autor, ao escrever, representa um grupo social e o artigo responde a outros enunciados, ao ja-
dito. O autor apdia-se nesses enunciados, usando-os como ponto de partida para a construcio
do seu artigo. Quer dizer, o autor analisa os acontecimentos sociais, toma posi¢des frente a
eles e escreve pensando na reagdo-resposta dos provaveis leitores, que estdo distantes
fisicamente, mas que poderdo ser influenciados pelo ponto de vista do autor, seu
questionamento, elogio ou pela sua opinido, critica. Aquilo que foi escrito serd lido e
confrontado, alguém poderd discordar, outro concordar, os pontos de vista entrardo em
confrontos ideoldgicos, dialogizando o artigo. A intencdo do autor, através do artigo, é
persuadir o leitor, convencé-lo, influencid-lo a respeito de algum fato social. O articulista,
além disso, quer mostrar ao leitor que tem dominio sobre o que escreveu. Devido a extensdo
do artigo, o autor, as vezes, ndo escreve tudo o que queria dizer. Mas, sutilmente, exige que o
leitor, numa atitude responsiva ativa, leia o que nfo esta escrito, mas implicito no discurso, na

fala do autor do artigo. O leitor, por sua vez, ird posicionar-se frente ao que disse o autor e,
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de um modo ou outro, serd influenciado, persuadido, incomodado pelo enunciado de quem
escreveu. Por isso, quem escreve tem a responsabilidade de saber posicionar-se frente aos
acontecimentos sociais e histéricos que influenciam, direta ou indiretamente, o adolescente, o
jovem, o idoso, a dona de casa, o operario, o empresario, o rico, o pobre, o eleitor, o politico,
enfim, todos os cidaddos. Frisamos aos alunos também que € preciso ler e escrever, mas
sempre fazendo reflexdes sobre o que se leu e se escreveu, tomando posicionamentos sobre o
proprio texto. Enfim, tudo o que o articulista fala € uma resposta aquilo que outros falaram,
escreveram antes dele. E outras pessoas lerdo o que ele escreveu, com reagdes-resposta
diversas, cada uma a seu modo.

Ap6s essas consideracdes, houve o “bate-papo” com a articulista. Coincidentemente,
nesse primeiro encontro apos o recesso de julho, foi programado um ensaio de teatro, as
pressas, para a apresentacdo do projeto Resgate de Contos Orais (j& comentado
anteriormente), organizado pelos professores de Lingua Portuguesa, Artes e Inglés. O ensaio
foi necessario e importante, pois a Secretaria Municipal de Educag@o havia convidado trés
grupos para apresentarem suas pecas teatrais durante as comemoragdes referentes ao
aniversario do municipio. O convite ocorreu por conta do excelente trabalho desenvolvido por
algumas equipes, que se prontificaram a apresentar suas pecas de teatro a comunidade. Alguns
alunos da Oficina tiveram que participar desses ensaios € nao compareceram ao ‘“bate-papo”
com a articulista. Explicamos antecipadamente a convidada que haveria metade dos alunos no
encontro agendado. Mesmo assim, ela se dispds a conversar com o grupo, ja que em outro dia
seria impossivel devido aos seus compromissos com trabalho e faculdade. A auséncia de
alguns alunos prejudicou o evento, considerando que sempre hd aqueles que participam mais,
que sdo mais curiosos, desinibidos e gostam de trocar idéias.

A fala da articulista, feitas as apresentagdes, comecou com uma explanacio abrangente

a respeito da importancia do jornalismo, sua origem e tipos: investigativo, reportagem e



148

opinativo, essencialmente. Segundo ela, alguns jornalistas se destacam nesses “estilos”
(expressdo usada pela articulista para se referir as diferentes modalidades de jornalismo por
ela citados) e t€m livros de cardter jornalistico publicados e traduzidos para o mundo inteiro.
Como exemplo, citou o escritor colombiano Gabriel Garcia Marques, o brasileiro Fernando
Moraes e seu livro Olga, adaptado para o cinema, e o chinés, filho de norte-americanos, John
Hersey, autor do livro Hiroshima. Com essas informagdes, ela tracou um perfil do jornalismo
europeu, do norte-americano e do latino-americano, dizendo que o Brasil é influenciado
fortemente pelo jornalismo europeu e norte-americano. A exposicdo continuou e a articulista
passou a falar das diferentes publicagdes que s@o encontradas em jornais e revistas. Explicou
rapidamente sobre os textos que emitem opinido, como o editorial e o artigo, e escreveu na
lousa algumas defini¢des sobre nota, noticia, reportagem e entrevista. Como havia muita
informacdo a ser exposta, o tempo era escasso, € ela desenvolveu as informacgdes ja
anunciadas, ficamos sem tempo para debater especificamente sobre o género artigo, como
previamos. Essa discuss@o, caso ocorresse, certamente traria contribui¢des importantes para a
pratica de produgdo textual dos alunos, com algumas complementa¢des a nossa proposta. O
tempo restante de que disptinhamos, entdo, foi aproveitado para que os alunos presentes
manuseassem os livros e revistas que a articulista levou para mostrar e para que tivessem uma
conversa informal sobre os filmes e os livros que ela sugeriu, por sinal bastante comentados
em sua fala. A convidada encerrou a palestra agradecendo a oportunidade dada, parabenizou
os alunos por participarem da Oficina — um privilégio para eles, segundo ela — e destacou para
eles a importancia da leitura e da producao textual na escola.

Consideramos que a exposi¢do feita pela articulista foi pertinente, haja vista que tudo
o que foi dito durante o encontro contribuiu para somar informagdes a respeito das fungdes
socio-ideoldgicas do jornalismo impresso, das quais falamos em determinados momentos da

Oficina. Além disso, houve um contato pessoal com a autora de dois artigos lidos e analisados
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na Oficina. De certa forma, a ndo discussdo em torno do artigo levou a outras reflexdes sobre

o jornalismo e alguns géneros dele integrantes.

2.5.1 A Pratica de Producao Textual Mediada pela Anélise Lingiiistica

Passamos, entdo, para outro momento da Oficina, que se integra aos anteriores: da
pratica de andlise lingiifstica a partir da pratica de leitura de artigos publicados, passamos a
etapa em que esse processo teve continuidade, mas, agora, com a pratica de andlise lingiiistica
a partir da pratica de producio textual, ou seja, a partir dos textos produzidos pelos alunos
autores. Nas palavras de Geraldi (1997, p. 189), dadas “[...] as condi¢des para atividades
interativas efetivas em sala de aula, quer pela producao de textos, quer pela leitura de textos, é
no interior destas e a partir destas que a andlise lingiiistica se da.”. Para o autor, fazem parte
desse processo as acdes epilingiiisticas e metalingiiisticas, conforme exposto no primeiro
capitulo.

A andlise das produgdes textuais, ou seja, a pratica de andlise lingiifstica a partir dos
textos os alunos foi realizada a partir de trés estratégias: 1) em duplas: houve a leitura
analitica de sete textos produzidos (a primeira versao do artigo sobre o uso do celular) e troca
de sugestdes entre os colegas, oralmente e por escrito; 2) coletivamente: todos os alunos
analisaram um mesmo texto (a primeira versdo do artigo sobre o uso do celular), produzido
pela aluna Geruza, e deram sugestdes, por escrito e oralmente; 3) por meio de orientacfo
individual: orientamos cada aluno, explicando-lhe oralmente e por escrito sobre os problemas
detectados (género, textualidade e convengdes da escrita). Em alguns casos, escrevemos
bilhetes textuais-interativos (RUIZ, 2001) para conduzir a reescritura. A andlise lingiiistica a

partir da terceira estratégia envolveu todos os 22 textos produzidos a partir do décimo quarto



150

encontro, quando propusemos as duas sugestdes para a pratica de produgio textual, inclusive
os textos analisados em duplas e o texto analisado coletivamente.

Antes da leitura analitica realizamos um levantamento das dificuldades verificadas nos
textos produzidos. Esse levantamento se baseou num roteiro que preparamos para balizar
tanto a pratica de andlise lingiiistica como a nossa avaliacdo (do pesquisador) sobre o
resultado das producdes sob o ponto de vista do género artigo, que relataremos mais adiante.
Como é um roteiro bastante denso®, seria impossivel explorar todos os seus itens na andlise
que realizamos nos textos produzidos. Sendo assim, pontuamos alguns itens mais relevantes,
de acordo com o texto analisado. Por ser a andlise lingiiistica um processo muito complexo, o
roteiro serviu de suporte para a leitura analitica, com trés enfoques essenciais: para as
caracteristicas do género (RODRIGUES, 2001a), para as questdes de textualidade (VAL,

1999; KOCH, 2003) e para as convengdes da escrita (INFANTE, 2002):

Oficina de Texto: Roteiro para analise lingiiistica: aspectos do género, da
textualidade e das convencdes da escrita

Género (aspectos da dimensdo social e verbal do artigo):

- 0 artigo faz parte da realidade social do estudante; constitui-se como uma reagio-
resposta a algum acontecimento social; que fato social o desencadeou; ha um leitor
previsto?

- em que fatos o autor sustenta seu posicionamento; que vozes estdo presentes na
fala do autor; a fala do outro é incorporada por intermédio de verbos introdutérios
e/ou expressdes avaliativas (movimento dialdgico de assimilacdo) ou é abafada por
expressdes avaliativas, pela negacdo, pelo uso das aspas e de operadores
argumentativos, pelo discurso citado, pela ironia ou por certos pronomes
demonstrativos; o assunto estd ligado ao dominio de atuag@o do autor; o artigo estd
assinado e identificado com dados do autor; o autor toma os acontecimentos sociais
como objeto de critica, questionamento, concordancia, comentario positivo, apoio
para o seu discurso ou ponto de partida?

- hd tragos de enunciados alheios nos do autor ou ha uma diluicdo do ji-dito; ha
ocorréncia do discurso relatado direto, estd destacado por aspas; hd provérbios,
ditados populares ou outro género intercalado (resumo, relato) no artigo; o discurso
do outro € introduzido para se unir ao do autor ou para ser desqualificado; no
discurso citado, o autor preserva o que o outro disse (discurso indireto analisador de
contetido) ou usa expressdes entre aspas para remeter seu sentido ao discurso do
outro (discurso indireto analisador de expressdo); é possivel perceber de quem € a
fala presente no artigo (discurso ndo preciso ou especifico, como, por exemplo, o
cientista X afirma que ou os cientistas dizem...); o autor emprega verbos dicendi
para introduzir a fala do outro; h4 tragos lingiiisticos visiveis nas fronteiras entre os
discursos (o que o recebe e o que € introduzido)?

- quem fala no artigo, além do autor, que outra voz se faz presente no nds do autor;
quem se incorpora a esse nds do autor (eu + ele, eu + tu, eu + o leitor); ao usar as

% Esse roteiro ndo foi entregue aos alunos.
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aspas, o autor remete a outro discurso e dele se afasta; hd ironia, desqualificando o
discurso do outro; as expressdes ndo e mas sdo usadas para repelir vozes alheias; o
autor emprega operadores argumentativos que remetem a outro enunciado?

- 0 autor se orienta para o seu leitor; busca sua adesdo ao seu ponto de vista; o uso
da primeira pessoa do plural e/ou das perguntas retdricas objetivam aliar o discurso
do autor ao do leitor (movimento dialégico de engajamento); o autor antecipa
enunciados pré-figurados do leitor, abafando-os (movimento dialogico de
refutacdo); o autor usa indicadores modais, impondo seu discurso para o leitor
(movimento dialdgico de interpelagdo)?

- que recursos estilisticos sdo empregados pelo autor na sua inter-relacio com a
reacdo-resposta do leitor (primeira pessoa, modalizagcdo, uso do ndo, do mas, de
perguntas retdricas)?

- os géneros intercalados sdo introduzidos para construir o ponto de vista do autor,
para refratar a sua fala ou para permitir que se enuncie de outro lugar; a intercalagio
implantou sua dimensdo verbal no artigo?

- prevalece no artigo a primeira pessoa do plural ou do singular; quem é o autor, de
que lugar social ele fala; o artigo é uma reagdo-resposta aos acontecimentos sociais
do momento; que reacdes-resposta serdo geradas com a leitura?

Textualidade:

- na construcio do texto, hd elementos que indicam a sua continuidade, conferindo-
lhe unidade; ha a presenca de uma soma de idéias que indicam a progressdo do
texto; ha respeito aos principios légicos elementares, hd contradicdo de idéias, o
texto é compativel com o mundo que representa (ndo-contradi¢do interna e externa);
o texto estd articulado adequadamente (coeréncia)?

- 0 autor usa anaféricos adequados que conferem progressao e continuidade ao texto;
ha relacdo entre os fatos apresentados, as conjungdes e os articuladores sdo
empregados corretamente (coesio)?

- hd informacdes suficientes para o leitor compreender o texto ou ha informacgdes
exageradas (informatividade)?

Convengdes da escrita:

- ordem fonoldgica: ha problemas de ortografia, silabacdo e acentuacdo?

- ordem morfoldgica: os tempos verbais estdo conjugados corretamente; a colocacio
de pronomes obliquos estd adequada; o género e o nimero dos adjetivos e
substantivos estéo corretos?

- ordem sintdtica: ha problemas de concordancia verbo-nominal ou de regéncia
verbo-nominal?

- pontuacdo e pardgrafos: o texto estd pontuado e distribuido em pardgrafos
adequadamente?

Nessa leitura prévia que realizamos, constatamos, com relagcdo ao gé€nero: a
dificuldade dos alunos para introduzir o discurso do outro (discurso direto/indireto); falta do
aspeamento em algumas palavras ou expressdes; confusdo no uso da primeira pessoa, o eu do
autor (o adolescente) e o eu do outro, e da terceira pessoa na construgdo do artigo; falta da
assinatura e da identificacdo do autor; pouca extensio de alguns textos. Quanto a textualidade
e as convengdes de escrita, encontramos problemas comuns que serdo relatados nas anélises

posteriores.
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A seguir, relatamos as trés estratégias empregadas para a pratica da andlise lingiiistica

dos textos produzidos pelos alunos.

2.5.1.1 A primeira estratégia: andlise lingiiistica em duplas

Na leitura analitica em duplas os alunos se debrucaram sobre os textos, para troca de
sugestdes e comentdrios. Nessa atividade, trabalhamos com a primeira versdo de sete textos
(Anexo B), ficando um texto para cada dupla.

Orientamos oralmente as duplas com relagdo a alguns aspectos a serem observados na
andlise: ndo existe “modelo de artigo” a ser seguido; reescrever ndo significa apenas corrigir
“erros” e passar a limpo; quem escreve assume posicionamentos que tendem a influenciar o
leitor, reforcando ou mudando opinides; o autor escreve a partir de fatos que “incomodam” a
sociedade. Além disso, pedimos que observassem: o colega autor se posiciona como um
adolescente estudante, qual a sua finalidade discursiva ao escrever, ha “outras vozes” no
texto, para quem o artigo se dirige, quem € o interlocutor, como poderd reagir o leitor
previsto, qual a sua reacdo-resposta, como o autor tenta persuadir o leitor e influencid-lo, que
argumentos ele usa para isso, contra o que o autor se posiciona ou contra quem, estd a favor
de alguém ou de algum posicionamento de outrem? A partir dessas colocagdes, resumimos
quatro questdes centrais para serem discutidas e respondidas por escrito pelos alunos. Com as
orientacdes e o roteiro que segue, as duplas realizaram a leitura analitica do texto produzido

pelos colegas:

Oficina de Texto: analise lingiiistica realizada em duplas

1) Com relagdo ao autor, quem escreveu e por que razdes? 2) Com relacio ao leitor,
para quem se dirige o autor? 3) Com relacdo aos posicionamentos do autor, que
fatos o sustentam, como o autor tenta persuadir, convencer o leitor? 4) Que
mudancas, a titulo de sugestdo, poderiam ser feitas no artigo apds essa primeira
leitura?
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Dessa leitura da primeira versdo dos sete textos, transcrevemos algumas respostas
escritas dadas pelos alunos com base no questiondrio e também em nossas explicagdes. Darci,
por exemplo, observou que o artigo de Eva (Anexo B) deixou dividas com relagio a autoria.
Para Darci, a colega ndo se posicionou como uma adolescente estudante, ou seja, falou em

nome dos adultos:

Darci: [...] Quem escreveu fez que estava em 2 tempos, como se fosse 1 pessoa de
mais idade comentando sobre os jovens, e em outra parte como se fosse o jovem
comentando sobre todos os jovens [...] esta falando como um jovem, e critica o
celular do mesmo jeito [...]

Segundo ela, isso gerou confusdo e duvidas para o leitor. Os argumentos da autora,
continua, também s@o pouco convincentes e exagerados nos pontos negativos. Darci, por essa
razdo, numa reagdo-resposta-ativa diante do texto, ndo concorda com a autora do artigo com
relacdo a influéncia do celular na personalidade do adolescente. Na nossa andlise, Eva se
posicionou contra o uso celular pelos adolescentes, e isso levou Darci a pensar que apenas a
voz de um adulto falava no texto.

Geruza, ao analisar a primeira versdo do artigo de Mara (Anexo B), ressaltou que a
colega ndo se posicionou como uma adolescente falando de seu lugar social, pois escreveu

como uma “observadora”, isto €, deixou duvidas para o leitor com relac@o a autoria do texto:

Geruza: [...] Na minha opinido ela se colocou como observadora. Em momento
algum ela se colocou no seu lugar ou seja, adolescente, e ela na verdade eu acho que
falava para qualquer tipo de leitor, tanto os pais, adultos, adolescentes e outros, até
mesmo para os que tem acesso ao celular [...]

Geruza sugeriu ainda que ndo se pode analisar apenas o lado ruim do uso do celular,
por isso o texto ficaria melhor se a autora colocasse mais dados, isto €, melhorasse a
argumentacdo. Patricia, referindo-se ao mesmo texto, disse que Mara se posicionou como

uma pessoa adulta, excluiu-se como autora adolescente, dificultando que se percebesse para

quem a autora se dirigiu. Oralmente, Patricia disse que Mara deveria usar a primeira pessoa
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no texto. Essa colocagdo de Patricia tem fundamento, pois Mara escreveu o artigo em
terceira pessoa, o que levou Patricia a concluir que Mara nao se posicionou como uma

adolescente. No tocante ao ja-dito gerador do artigo, Patricia destacou:

Patricia: [...] Ela se Baseou em experiéncia pessoal para criar Seus argumentos [...]

Outra andlise feita foi a de Ester, com relagdo ao artigo de Kely (Anexo B). Ester

percebeu que houve uma mistura de autoria:

Ester: [...] Em minha opinido foi um adulto que escreveu. E em outras partes é um
adolescente consciente de que o uso do celular esté se tornando um vicio [...]

Por essa razdo, sugeriu:

Ester: [...] Acho que ela deveria usar o “nds”, afinal ela também é uma adolescente.
Como por exemplo no segundo pardgrafo: - Na maioria das vezes, nés temos sempre
um celular na mao ou no bolso... [...]

Achamos essa sugestdo procedente, pois mostrou que a autora (Kely) deveria
posicionar-se de seu lugar social, como uma adolescente estudante, dai a sugestdo do uso da
primeira pessoa. Para Ester, o texto fez um alerta aos adolescentes (incluindo ela, como
leitora adolescente) que ndo notam que estdo viciados e nao sabem os limites do uso do
celular. Ao responder para quem o autor se dirige (uma das perguntas do questionario), Ester

concordou com Kely:

Ester: [...] Estd escrevendo para os proprios adolescentes. Mostrando a nds mesmos,
de que estamos “sem notar” passando dos limites com o celular [...] Temos
simplismente diz a autora a “estipida” idéia de achar “legal” [...]

Esse é um caso em que o autor engaja o leitor — movimento dialogico de engajamento
(orientagdo para o leitor) —, alia-o ao seu discurso (do autor), no intuito de incorporar um

ponto de vista. Ester sugeriu, ainda, que Kely colocasse mais fatos para convencer mais 0s
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leitores, apesar de achar que seus argumentos sdo fortes. Para isso, Kely poderia mostrar o
lado positivo do uso do celular, esclarece Ester. Nesse caso, ndo seria um problema
identificado no texto de Kely, mas apenas uma sugestio da colega leitora.

Roberta analisou o texto de Nick (Anexo B) e fez as seguintes observagdes:

Roberta: [...] No texto dela todas as partes “parece” que é [...] o autor quem esta
falando. Pois ela usou bastante ‘nés’ ou seja ela se colocou no lugar de um desses
jovens [...]

Roberta, apesar da divida ao dizer que “parece que € o autor quem estd falando”,
percebeu que Nick se posicionou como uma adolescente que, ao escrever, falou de seu lugar
social. Para Roberta, Nick quis mostrar ao leitor como ele estava reagindo a evolucdo do
celular (inteng¢éo discursiva) e que o assunto interessava dos jovens, portanto, o artigo dirigiu-
se a eles (leitores previstos).

Nick analisou o texto de Taina (Anexo B) e disse que a autora se posicionou como
uma adolescente que usa o celular. Além disso, identificou o uso da primeira pessoa do plural

para comprovar isso:

Nick: [...] Ela usou a palavra: “Temos”, e isso me diz que ela se referiu a ela e a
todos os outros adolescentes [...]

Essa caracteristica anotada, e destacada por aspas por Nick, nada mais € do que o
movimento dialogico de engajamento do leitor. Segundo Rodrigues (2001a), nesse
movimento o eu do articulista + o tfu do leitor, através do qual o discurso do leitor se
incorpora ao do autor, como se comprova a seguir no trecho transcrito do inicio do texto de
Uina:

Taina: A onda do celular vem influenciando a nossa cabega e, que, talvez por

sermos tdo jovens, acabamos inventando uma necessidade por eles, para que
possamos compra-los. Temos que ter um celular de qualquer jeito [...] (grifo nosso).
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Lana analisou o texto de Ester (Anexo B) e relatou:

Lana: [...] Bom, nesse texto a autora fala sendo uma adulta [...] Este texto estd mais
referido aos pais [...] Escrito por um adolescente para mostrar que o celular ndo tem
muita importancia [...]

Se antes Lana percebeu que Ester ndo se posicionou como uma adolescente, em
contrapartida, diferenciou o autor (entidade ndo empirica), aquele que se representa como
responsdvel pelo texto, daquele que escreveu o texto (entidade empirica), que se fez
representar como autor. A intencdo discursiva, “mostrar que o celular ndo tem muita
importancia”, também foi destacada por Lana.

Eva fez suas abordagens relativas ao texto de Edu (Anexo B). Para ela, o colega
analisou a influéncia exagerada do uso do celular na situacdo atual. Segundo Eva, o autor do
texto se dirigiu aos adolescentes estudantes a fim de conscientiza-los (leitor previsto e
inten¢do discursiva). Para isso, Edu se baseou em noticias, reportagens (enunciados ja-ditos),
quer dizer, ele reagiu responsivamente diante de fatos lidos em outros enunciados. Eva achou
que algumas idéias nao estavam muito claras no texto e alertou que Edu ndo “concluiu” o que
quis dizer. Por isso, Eva sugeriu ao colega que tentasse melhorar o texto nesses aspectos
citados por ela.

Essa primeira experiéncia de pratica de andlise lingiifstica a partir do texto do aluno
nos leva a concluir que houve um retorno ao conhecimento construido sobre o género artigo,
com a observagdo de algumas de suas caracteristicas, e uma leitura do texto-enunciado, com
os alunos se posicionando diante do texto lido, numa compreensdo responsiva ativa
(BAKHTIN, 2003). Houve, por parte dos alunos, além das observagdes sobre o género e o
enunciado, um olhar sobre algumas questdes textuais, com sugestdes para acrescentar mais
dados no texto, deixar frases mais claras e “concluir” melhor. Eles observaram também alguns

aspectos gramaticais, como rever concordancia, pontuagao e acentuacio grafica.
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Nessa primeira estratégia, as interferéncias feitas nos textos foram minimas, pois
objetivamos observar o que, em termos de género, os alunos identificaram durante a leitura
analitica em duplas. Como as produgdes textuais estavam em andamento, sugerimos, entao,
que os alunos continuassem lendo os demais textos dos colegas para reflexdes e troca de
sugestoes. A reflexdo sobre o texto do outro leva o aluno a refletir também sobre o préprio
texto. Assim, a leitura/andlise em duplas foi um momento também de reflexao para os alunos
que ainda ndo haviam produzido ou estavam em processo de producdo dos artigos. Nessa
leitura da palavra do outro, segundo Geraldi (1997), o aluno pode descobrir outras formas de
pensar que, em contraposicdo as dele, podem levd-lo a constru¢do de novas formas,
sucessivamente.

Podemos dizer ainda que, nesse primeiro momento de pratica de andlise lingiifstica a
partir de textos produzidos pelos alunos, a pritica de leitura/compreensdo do texto-enunciado
integrou-se a de leitura/andlise do género e também do texto-texto. Esse processo seguiu com
mais profundidade, como veremos nas andlises subseqiientes.

Na sec¢do seguinte, relatamos a segunda estratégia de andlise lingiiistica.

2.5.1.2 A segunda estratégia: andlise lingiiistica coletiva

Como ja expusemos a respeito da primeira estratégia, em que houve a troca de textos e
a leitura analitica dos artigos entre colegas, passamos agora para a segunda estratégia. Para a
leitura analitica, escolhemos o texto da aluna Geruza, ou seja, a primeira versao do texto
sobre o uso do celular entre adolescentes, transcrita a seguir. Em virtude de a aluna nio ter
paragrafado o texto em sua primeira versdo, dividimo-lo em trés paragrafos para facilitar as

referéncias feitas na analise.
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Primeira versio do artigo da aluna Geruza®

Celulares...

(1) Milhares e milhares de pessoas do mundo todo, usam u celular para ser um
meio de comunicagdo. Além dos inimeros modelos criados hoje em dia, desde os
antigos e grandes, até os menores e mais atuais de hoje, u celular ndo deixa de ser
um modo muito pratico e facil de comunicar-se. Seu preco esta em media, de
200,00, até os de 900,00, pra cima disso. Os celulares mais atuais, ja véem ate
com camera digital, pegam a longa distancia, tem acesso a internet, joguinhos,
mensagens, configuracio, etc. Os mais antigos eram usados geralmente s6 mesmo
a ligacdes. Nem tinham tantas coisas, e seus precos eram mais caros na época.

(2) Hoje em dia, a cada data de comemoragdo seus precos baixam, ou ate mesmo
quando o movimento para nas lojas. Para os jovens, esse nido € s6 um divertimento
como um meio que eles acharam para falar com amigos, paquerar, ligar, etc. Ja
para os pais isso € um grande incomodo, apesar quem banca com as dispersas para
a maioria deles, que ainda dependem do dinheiro, sdo os pais. Que bancam com os
gastos de credito, capinhas novas, etc. Mas também por outro lado, eles geralmente
os ddo os celulares para saberem onde estdo, u que estdo fazendo, para ligar quando
precisarem, etc. Para isto, realmente os celulares servem.

(3) Hoje em dia, se vocé acessar um site de celulares, com certeza voc€ encontrard
supers lancamentos, pregos, cores, modelos, e muito mais. Ndo s6 no Brasil, como
em muitos paises, eles ja estdo sendo usados. Além de ser mais uma das criagdes do
homem, que dessa vez, teve uma grande idéia! Pois no meu ponto de vista, € muito
utilizado e muito bom! Apesar dos gastos, vale a pena, pois isso traz uma seguranga
maior para todos.

Geruza (grifo nosso)

Nessa estratégia de andlise coletiva, entregamos o texto fotocopiado a cada um dos
alunos e os orientamos para que observassem as questoes propostas a seguir, mas que também
considerassem as discussdes feitas na Oficina. Sugerimos que, durante a leitura analitica, os
alunos se manifestassem oralmente ao grupo maior e fizessem anotacdes, sobre a propria
fotocdpia do texto de Geruza. Nesse caso, poderiam escrever sobre o texto, a margem ou no
pos-texto, na forma de bilhetes textuais-interativos (RUIZ, 2001).

Para essa atividade, trabalhamos a partir de seis questdes basicas, de modo que a
questdo seis teve como objetivo uma avaliacao inicial dos alunos a respeito da conducgao das

atividades de andlise lingiiistica que vinhamos realizando:

Oficina de Texto: roteiro para analise lingiiistica coletiva

1) O assunto faz parte da realidade social do adolescente estudante?

2) Para quem o autor se dirige? Ele consegue dizer algo ao leitor, o qué? Que
respostas (reagdes) ele espera desse leitor?

3) E possivel perceber na fala do autor uma reaco-resposta a outras falas (ao ja-
dito)?

4) E possivel perceber no artigo a fala dos outros? Como o autor introduz essa outra
“voz” em seu artigo?

1 . P ~ . .
6 (0] negrito se refere a comentarios sobre o texto, que serao feitos posteriormente.
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5) Quais os “problemas” que vocé€ observa no texto com relacdo: a ortografia, a
acentuacdo, as concordancias, a colocagdo de pronomes obliquos, a pontuagdo, as
idéias que ndo estdo bem ligadas (coesdo). Observe também se o texto estd bem
“ligado” do inicio ao final (coeréncia).

6) Fale a respeito do modo como estamos conduzindo a revisao/correcdo dos textos.

Apo6s a leitura inicial do texto, em suas colocagdes orais, todos concordaram que o
assunto que Geruza abordou trata da realidade social do estudante, quer dizer, a autora
posicionou-se de seu lugar social e o objeto de seu discurso € de seu conhecimento (questdo
1). Ainda, por se dirigir principalmente aos adolescentes, a autora explorou, tratou de um
assunto que interessava ao leitor (questdo 2). Os alunos expuseram seus comentarios
oralmente e, a0 mesmo tempo, anotaram por escrito os posicionamentos discutidos pelo
grupo. As observagdes que seguem se referem a trechos desses comentdrios escritos pelos
alunos.

Geruza, que também analisou o préprio texto a partir de suas reflexdes e das
consideracdes dos colegas, apontou a relevancia do assunto abordado por ela e explicou como
as relacoes dialégicas com outros enunciados, com o ji-dito, vdo tecendo o seu texto, vao
construindo o seu ponto de vista. Para ela, a reacdo dos leitores (pais e adolescentes) seria

entender o seu ponto de vista, jA que no artigo foram apontadas as razdes para esse

entendimento, como se comprova no trecho transcrito de sua prépria andlise:

Geruza: [...] O autor (no caso, eu) mostra dados de pregos, fala sobre acessar sites
na internet sobre isso, enfim, se refere a todos leitores, pais, adolescentes, etc. Todos
que lerem esse artigo entenderiam [...] O autor nfo espera respostas, coloca o lado
bom para um adolescente que tem um celular, o lado bom para os pais, e 0s
“incomodos” que temos ao adquirir um aparelho celular [...]

Com relacdo ao ja-dito, a presenca de outras falas e como sdo introduzidas no artigo
(questdes 3 e 4), houve dificuldades para os alunos perceberem isso, mas Nick fez

observagdes importantes discutidas na Oficina:

Nick: [...] Ela ndo colocou nada para mostrar que ha outras vozes. Por exemplo: De
acordo com a revista tal... ou: dizem os pais. Ou usar aspas [...]
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A prépria autora, ao reler seu texto, reconheceu oralmente que nao colocou a fala dos
pais, como sugeriu Nick. No entanto, na resposta por escrito, Geruza defendeu-se, mostrando

a bivocalidade no texto:

Geruza: [...] Como se fosse o pensamento dos pais, ndo com fala deles, mas é
como se fossem eles que haviam dito! Aparecem vozes de pais e adolescentes |[...]

Nessa reacdo-resposta ativa ao préprio texto, Geruza admitiu que outras vozes
(questdo 4) dialogizaram o seu artigo: a sua voz, representando um grupo social — os
adolescentes —, e a voz dos pais, sulcando o seu enunciado, o que caracteriza o discurso
bivocal no artigo, conforme ja comentamos.

Ambas as alunas reconheceram, uma como leitora e outra como autora, um trago
caracteristico do género artigo: uma das formas de introdugdo do discurso do outro, que é o
discurso relatado indireto analisador de conteddo, sem o emprego, neste caso, de um verbo de
elocucao, conforme observamos no trecho a seguir, retirado do segundo paragrafo do texto de

Geruza:

(2) [...] Para os jovens, esse ndo é s6 um divertimento como um meio que eles
acharam para falar com amigos, paquerar, ligar, etc. Ja para os pais é um grande
incomodo, apesar quem banca [...] (grifo nosso)

Lana também percebeu o discurso do outro no artigo (questao 4):

Lana: [...] Sim, pois ele fala algo sobre que seus pais dizem [...]

Neide e Patricia observaram também, um pouco confusas em suas colocagdes por

escrito, a presenca do ja-dito, a partir do qual o artigo se constréi (questdes 3 e 4):

Neide: [...] Sim, jd vi e ouvi, vdrias propagandas dos celulares, falando de suas
vantagens, dos pregos, etc., como aparece no texto [...]

Patricia: [...] Sim, falas que aparecem em propaganda de celulares, na televisdo. Eu
jdosvil..]
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Nesse caso, elas se referem a mengdo que Geruza faz as propagandas no texto, como

podemos observar na transcri¢do do primeiro pardgrafo:

(1) Milhares e milhares de pessoas do mundo todo, usam u celular para ser um
meio de comunicagdo. Além dos indmeros modelos criados hoje em dia, desde os
antigos e grandes, até os menores e mais atuais de hoje, u celular ndo deixa de ser
um modo muito pratico e facil de comunicar-se. Seu preco esta em media, de
200,00, até os de 900,00, pra cima disso. Os celulares mais atuais, ja véem ate
com camera digital, pegam a longa distancia, tem acesso a internet, joguinhos,
mensagens, configuracao, etc. Os mais antigos eram usados geralmente sé mesmo
a ligacSes. Nem tinham tantas coisas, e seus precos eram mais caros na época. [...]
(grifo nosso)

As duas alunas em questdo, ao se referirem a outros enunciados ou as propagandas ja

vistas por elas e pela autora, perceberam que o artigo, como explicamos durante os encontros,

constrdi-se ou se sustenta a partir dos enunciados ja-ditos, os elos anteriores da comunicacio

discursiva, que, por sua vez, geraram a reacao-resposta da autora (questio 3).

Geruza, em sua resposta por escrito com relagdo a essa questdo, afirmou que

construiu seu artigo a partir de outras leituras feitas por ela:

Geruza: [...] quando o autor disse: “eles geralmente os ddo os celulares para
saberem onde estdo...etc” E como se isso fosse uma resposta, para a pergunta: Se os
pais gastam p/bancar, por que eles ddo aos filhos? Esse artigo, foi baseado em outras
leituras sim |[...]

Outro aspecto importante dessas colocagcdes € que, tentando referir-se as reagdes-

resposta do leitor e as outras vozes no texto (questdes 2 e 3), Geruza ressaltou um traco

estilistico do artigo — o efeito do operador mas —, indicio de uma reagdo-resposta do autor a

uma contra-palavra do leitor (RODRIGUES, 2001a), como podemos observar no segundo

paragrafo do artigo:

(2) [...] Hoje em dia, a cada data de comemoragdo seus precos baixam, ou ate
mesmo quando o movimento para nas lojas. Para os jovens, esse ndo € s6 um
divertimento como um meio que eles acharam para falar com amigos, paquerar,
ligar, etc. J4 para os pais isso é um grande incomodo, apesar quem banca com as

dispersas para a maioria deles, que ainda dependem do dinheiro, sdo os pais. Que
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bancam com os gastos de credito, capinhas novas, etc. Mas também por outro lado,
eles geralmente os ddo os celulares para saberem onde estdo, u que estdo fazendo,
para ligar quando precisarem, etc. Para isto, realmente os celulares servem [...]
(grifo nosso)

Nao se reportando diretamente ao questionario, Duda sustentou que a autora nao se

posicionou como uma adolescente, pelo menos em boa parte do texto:

Duda: [...] Ela ndo se inclui e ndo parece que ¢ um adolescente que estd falando [...]
Ela ndo deixou claro o que ela queria dizer e quem disse [...]

Quer dizer, Duda observou que Geruza usou a terceira pessoa no primeiro e segundo
paragrafos e a primeira pessoa apenas no terceiro pardgrafo, dando a impressdo (para Duda)
que a autora ndo assumiu a palavra.

No tocante as outras observacdes, os alunos abordaram, por escrito, questdes relativas
a convencdo da escrita (acentuacdo, ortografia, pontuacdo) e a textualidade
(substituicao/eliminagdo de palavras para ligar melhor partes do texto, pardgrafos), conforme

apontam alguns relatos que transcrevemos:

Duda: [...] Falta pardgrafo. Quase todas as palavras que exigem acento, sem acento
[...] frase perdida [...]

Neide: [...] Eu vi alguns errinhos de portugués, ela ndo colocou acento em algumas
palavras [...]

Nick: [...] Acho que a expressao: pra cima disso, ndo ficou muito legal. Ela poderia
usar uma expressao mais culta como: “e até mesmo, acima desse valor” [...] Faltam
os paragrafos no decorrer do texto [...]

Kely: [...] u celular (o) [...] acentos, vicios, pontuacdo, (f) um pouco de falta de
coeréncia [...] paragrafos [...]

Lana: [...] Envez de usar a letra o ela usou o u [...] envez de “pra” para [...]
Patricia: [...] linha 1 = usam o celular Por ser um meio de (...) [...]

A prépria autora reconheceu que seu texto apresentava alguns problemas,

principalmente relativos a textualidade:

Geruza: [...] daria p/mudar [...] errei muito as palavras [...] talvez distracdo, ou nao
notei quando escrevi, girias levam a isso. Poderia ter feito mais pardgrafos [...] As

vezes mudei de assunto e ficou meio sem nexo ndo ter um pardgrafo af [...]
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Ela reconheceu que o seu texto carecia de uma revisao e identificou, durante a leitura
coletiva, vdrios problemas que poderiam ser evitados, caso ela escrevesse com mais atencao.
Como vimos no primeiro capitulo, para Geraldi (1997), com a linguagem nao sé falamos
sobre 0 mundo como também refletimos sobre o que falamos. As reflexdes de Geruza a
levaram a refletir sobre como ela escreveu, quer dizer, ela questionou o proprio texto, numa
acao epilingiiistica.

Durante a leitura analitica coletiva do texto de Geruza, aproveitamos para expor aos
alunos algumas dicas de concordincia, acentuagdo e pontuacdo, além de dar exemplos de
como transpor a fala do outro através do discurso relatado indireto ou direto, dificuldade que
observamos também nos demais textos dos alunos.

Com relagdo a metodologia de leitura analitica do texto (questdo 06), ndo houve
reclamagdes por parte dos alunos, mas eles relataram que sentiram dificuldades no
desenvolvimento dessa pratica pedagégica. Mesmo com dificuldades, que sdo naturais, a
leitura analitica, feita coletivamente, integrou a reflexdo sobre o género, o enunciado, a
textualidade e o uso da lingua, tanto através da interacfo entre nds e os alunos como através
das anota¢des que eles fizeram ao analisar o texto da colega.

Geruza fez muitas intervengdes em sua primeira versdo, por meio de indimeras
estratégias (Anexo C), que comprovam que ela refletiu acerca das colocagdes feitas pelos
colegas durante a leitura analitica coletiva: completou trechos em algumas partes do texto; fez
anotacdes a margem ou apods o texto a respeito do que deveria “corrigir’; sublinhou palavras
ou trechos com problemas; riscou trechos que seriam eliminados; colocou entre colchetes
partes que deveriam ser revistas.

Como a prética de producdo textual ocorreu concomitante a andlise lingiiistica dos
primeiros textos produzidos por alguns alunos, aproveitamos a discussdo em torno do texto de

Geruza para dizer a todos que pensassem no assunto (livre) da segunda proposta de producio.
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Percebemos que alguns alunos estavam com dudvida em relacdo ao assunto que abordariam.
Por essa razdo, pedimos a todos que relessem a proposta de producdo entregue no décimo
quarto encontro e pensassem também nas discussdes que ocorreram durante a Oficina: a
orientacao Oficina de Texto: O porqué dos artigos, a leitura analitica dos artigos selecionados,
o contato com os articulistas, a andlise em duplas e coletiva.

Com base na discussdo coletiva e em suas préprias reflexdes, Geruza reescreveu seu

texto, agora com os paragrafos redistribuidos por ela:

Segunda versao do artigo de Geruza, apos a leitura analitica coletiva

Celulares

(01) Milhares e milhares de pessoas do mundo todo usam o celular como meio de
comunicacdo. Além dos intimeros modelos j4 criados, desde os antigos e grandes,
até os menores e mais atuais, o celular ndo deixa de ser um modo prético e ficil de
comunicar-se. Seu prego depende muito do modelo e os celulares de hoje ja vém
com camera digital, pegam a longa distancia, tem acesso a internet, joguinhos, etc.
Os mais antigos eram usados geralmente para liga¢cdes, nem tinham tantas coisas e
eram mais caros na época. Hoje em dia, a cada data de comemoragao (pdscoa, natal,
dia dos pais, etc) seus pregos baixam para aumentar a movimentagdo das vendas.
(02) Para os jovens esse ndo € sé um divertimento, mas um meio que eles acharam
para falar com os amigos, paquerar, ligar, etc. J4 para os pais isso € um grande
incdmodo, pois quem banca com as despesas do celular para a maioria, sdo eles.
Mas por outro lado os pais dao os celulares a eles para saberem onde estdo, ligarem
quando necessdrio, etc. Para isto, realmente os celulares servem, dizem os pais.
(03) Se vocé acessar um site de celulares, com certeza vocé€ encontrard muitos
modelos, cores precos e mais.

(04) Nzo s6é no Brasil, mas como em muitos paises os celulares ja estdo sendo
usados por todos. Apesar das despesas vale a pena, pois trazem seguranca em casos
que precisamos. (grifo nosso)

Como podemos perceber, a aluna fez algumas alteragdes em seu texto, tomando varios
procedimentos importantes:
a) sob o ponto de vista do género (grifamos no texto transcrito), deixou mais claro para o
leitor de quem procede o enunciado citado (discurso relatado direto) que sulca o enunciado da
autora, com o uso do verbo de elocugdo “dizem os pais” (a fala dos pais no segundo
paragrafo); usou a primeira pessoa do plural, “precisamos”, no tltimo pardgrafo, engajando o

leitor ao seu ponto de vista.



165

b) sob o ponto de vista da textualidade, substituiu e eliminou expressdes inadequadas,
reorganizou o texto em 5 pardgrafos, completou trechos vagos;

c) sob o ponto de vista dos aspectos notacionais, acentuou palavras, alterou a pontuacio,
corrigiu erros ortograficos.

Em resumo, a leitura analitica coletiva possibilitou que Geruza e¢ os demais alunos
refletissem, de modo integrado, sobre questdes relativas aos enunciados e seu género (o
artigo), a textualidade e aos aspectos notacionais do texto analisado. Mesmo assim, na
orientacdo individual, propusemos algumas sugestdes para Geruza, relatadas na proxima
secdo, pois ainda havia a possibilidade de mais uma versdo para o seu texto.

Na secdo que segue, relatamos a terceira estratégia, por meio da qual realizamos a
andlise lingiifstica de todos os textos produzidos pelos alunos. Dada a extensdo das andlises,

apresentamos a seguir um recorte em nosso relato para a andlise lingiiistica de trés artigos.

2.5.1.3 A terceira estratégia: a orientacdo individual

As duas primeiras estratégias de andlise lingiiistica nos mostraram que os alunos
perceberam algumas caracteristicas do género artigo nos textos analisados dos colegas, o que
demonstra a importincia da leitura do género, realizada com os textos selecionados, como
preparagdo para a pratica da producdo textual. A leitura do género a partir dos textos
produzidos pelos alunos também contribuiu para que os alunos fizessem reflexdes
interessantes, principalmente porque eles nao ficaram atentos apenas aos aspectos gramaticais
ou de textualidade.

A terceira estratégia para a andlise lingiiistica, como dissemos, envolveu todas as
produgdes textuais. Os textos que selecionamos para o relato da terceira estratégia sdo os

produzidos pelas alunas Geruza, Duda e Patricia e os escolhemos por razdes distintas. O
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artigo de Geruza foi analisado coletivamente e, como dissemos, resolvemos insistir numa
terceira versao, partindo de mais algumas orientagdes nossas. O texto de Duda foi escolhido
porque os colegas nada encontraram nele para ser “corrigido”. Como j4 relatamos, apds a
andlise em duplas, sugerimos que os alunos continuassem lendo os textos dos colegas para
troca de sugestdes. O artigo de Duda, por sinal, foi o primeiro publicado pelo jornal O
Atlantico®™. J4 o texto de Patricia, selecionamos porque, segundo ela, estava dificil “corrigir”
e seus colegas ndo conseguiram dar sugestdes para melhora-lo.

Apés as anotagdes, feitas através de bilhetes textuais-interativos apds o texto dos
alunos, discutimos com cada um deles a respeito das orienta¢des dadas, complementando com
outras. Durante a orientacdo individual, enquanto alguns alunos reescreviam seus textos,
outros acompanhavam a orientagdo do colega (feita por nds) e tiravam suas dividas. Esse foi
o procedimento que tomamos com todos os alunos, orientando com mais ou menos
intensidade, dependendo do caso. Como havia muitas dividas para discutir com cada aluno,
resolvemos estender a orientagdo, para alguns alunos, para duas sextas-feiras, na parte da
manhi, dia em que também ficdvamos na escola, preparando atividades para a Oficina. Para
isso, solicitamos autorizagdo do professor titular da disciplina de Lingua Portuguesa para que
liberasse os alunos de sua aula, por alguns minutos.

Para a segunda versdo do artigo de Geruza®, demos as seguintes orientagdes:

Oficina de Texto: orientacdo textual-interativa

1 — A partir dessas informacdes que vocé deu sobre o celular, € interessante lembrar
ao seu leitor que as propagandas, os modelos e outras novidades tém como objetivo
“atrair” o jovem, o adolescente.

2 — Acho que [...] vocé pode fornecer ao leitor outras “utilidades” que o celular tem
para os adolescentes...

3 — Lembrar que ndo s@o apenas as despesas que trazem inconvenientes (problemas)
com relagdo ao uso do celular.

4 — Colocando o que “pensam” os jovens (adolescentes), os pais, entre outras
“falas”, o seu artigo vai ter mais fundamentos para defender seu ponto de vista.
Pense: o que estou querendo dizer neste artigo e para quem estou escrevendo, qual a

v) . - . . . . . .
62 A publicacdo no jornal e no site foi devidamente autorizada pelos pais dos alunos.

3 N ~ . PN . .
% Geruza chegou 2 segunda versdo ap6s a andlise lingiiistica coletiva, conforme relatamos anteriormente.
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reacdo do meu leitor? Nao esqueca de deixar tudo bem “ligadinho”. Vai ficar 6timo!
Parabéns por participar da oficina! Boa sorte! Prof. Marcio

Num segundo momento, discutimos juntos sobre a segunda versdo e as orientacdes
dadas. Explicamos, inicialmente, como num ‘“bate-papo” sobre o texto, que ela estava
querendo dizer algo (intencdo discursiva) a alguém (leitor previsto), que reagiria de alguma
forma ao que foi escrito (reacdo-resposta ao ja-dito — elos posteriores). Quanto ao titulo
“Celulares”, sugerimos a Geruza que especificasse o que ela pretendia questionar no artigo.
Dissemos ainda que quem fala no artigo é um adolescente estudante, portanto, o autor deve
posicionar-se como tal, e 0 uso da primeira pessoa poderia deixar mais evidente essa inclusao
(segundo paragrafo). Lembramos sobre o uso das aspas na fala dos pais (segundo paragrafo).
Também lembramos da identificacdo do autor (assinatura e pé biogrifico) e ressaltamos que
os artigos, apds a leitura analitica e reescritura, seriam publicados no jornal O Atldntico
(alguns deles), dentro das possibilidades de espago cedido, e no site www.novatrento.com
(todos), isto é, em seus devidos suportes de veiculagdo.

Geruza chegou, entdio, 2 terceira versdo de seu texto, transcrito a seguir™, distribuido

pela aluna em cinco pardgrafos, numerados por nés para facilitar a andlise:

Terceira versio do artigo de Geruza, apos a orientacio individual

Artigo

Nome: Geruza

Oficina de texto e leitura...

“Celulares, outro meio de comunicacio...”

(01) Milhares e milhares de pessoas do mundo todo, usam o celular como meio de
comunicacdo. Além dos intimeros modelos j4 criados, desde os antigos e grandes,
até os menores e mais atuais, o celular ndo deixa de ser um modo prético e ficil de
comunicar-se.

(02) Os precos dos celulares variam de modelo a modelo, e os mais atuais vém até
com camera digital, pegam a longa distancia, tem acesso a internet, joguinhos, etc.
Hoje, se vocé acessar um site de celulares, com certeza encontrard muitos modelos,
precos, cores e mais, 0 que “atrai’” mais ainda os fregueses.

(03) Os celulares mais antigos eram usados geralmente para ligacdes, nem tinham
tantas coisas e eram mais caros na época. Agora, a cada data de comemoracio
(Pascoa, Natal, Dia dos pais), seus precos baixam para aumentar a movimentacio
das vendas.

4 . . N o N
% O negrito no texto transcrito se refere as observacdes relatadas sobre o género.
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(04) Para os jovens esse ndo € sé um divertimento, mas um meio que acharam para
falar com os amigos, paquerar e ligar. J4 para os pais isso € um grande incomodo,
pois quem banca com as despesas do celular para a maioria, sdo eles. Mas por outro
lado, os pais ddo os celulares a eles, para saberem onde estdo, ligarem quando
necessdrio, etc. “Para isto, realmente os celulares servem”, dizem os pais

(05) Nao s6 no Brasil, mas em muitos paises, os celulares ja estdo sendo usados por
todos. Apesar dos gastos, e “incomodos” para os pais, vale a pela [pena], pois
trazem seguranca em casos que precisamos. (grifo nosso)

Mesmo com as orientagdes orais e por escrito, notamos, com relacdo ao género, que
Geruza ainda se excluia como representante de um grupo social, no caso, os adolescentes
estudantes, no quarto pardgrafo do texto. Sugerimos a aluna que passasse o quarto paragrafo
para a primeira pessoa do plural, para que o leitor percebesse que quem escreveu estava se
posicionando como uma adolescente estudante, ou seja, alguém representando o seu grupo
social. A identificac@o da autora, que deveria estar abaixo do artigo, foi colocada acima, como
€ comum nos trabalhos escolares. Mas, para ndo ter que reescrever tudo, explicamos a ela que
deixariamos tudo no seu devido lugar quando fossemos digitar os textos para a publicacio.

No final do segundo parigrafo, identificamos um problema coesivo ou a falta de
algum vocdabulo, o que deixou o trecho um pouco vago pelo uso inadequado da locugdo
adverbial e mais. Uma pequena alteracdo no trecho final do segundo pardgrafo também foi
sugerida, com a eliminacdo da locu¢@o adverbial e mais, que ela quis dizer e muito mais, e
inversdo da locuc¢do mais ainda por ainda mais, criando um efeito de sentido diferente nesse
trecho do segundo pardgrafo. Com um titulo mais especificado, seguindo a nossa orientacao,
Geruza chegou a versio final de seu texto. Outros problemas relativos a pontuacgao, ao uso de
maitsculas e a acentuacdo, por exemplo, foram identificados pela aluna por meio de
perguntas que dirigimos a ela, como: “O que falta aqui?”, “Sera que tal palavra leva acento?”,
“Vocé acha que o leitor vai entender o que vocé€ esta querendo dizer?”. Quer dizer, durante a
orientacdo individual, levamos os alunos a refletir sobre o que estava escrito; ndo demos
respostas prontas. Somente depois de uma boa reflex@o € que explicamos regras, demos dicas,

mostramos o que estava inadequado no texto. Feito isso, as alteracdes — minimas, mas
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importantes — foram sobrepostas a terceira versdo, a fim de evitar mais uma reescritura e para

ndo tornar a atividade cansativa, ficando assim a altima versao:

Ultima versio do artigo de Geruza, apos a orientacao individual

Artigo:

Nome: Geruza

Oficina de texto e leitura... “Celulares, outro meio de comunicagéo...”

(01) Milhares e milhares de pessoas do mundo todo usam o celular como meio de
comunicacdo. Além dos intimeros modelos ja criados, desde os antigos e grandes,
até os menores e mais atuais, o celular ndo deixa de ser um modo pratico e facil de
comunicar-se.

(02) Os precos dos celulares variam de modelo a modelo, e os mais atuais vém até
com camera digital, pegam a longa distancia, tém acesso a internet, joguinhos, etc.
Hoje, se vocé acessar um site de celulares, com certeza encontrard muitos modelos,
precos, cores, o que “atrai” ainda mais os fregueses.

(03) Os celulares mais antigos eram usados geralmente para ligacdes, nem tinham
tantas coisas e eram mais caros na época. Agora, a cada data de comemoracio
(Pascoa, Natal, Dia dos Pais), seus precos baixam para aumentar a movimentacio
das vendas.

(04) Para nés, jovens, esse nio é sé6 um divertimento, mas um meio que achamos
para falar com os amigos, paquerar e ligar. Jd para nossos pais, isso ¢ um grande
incdmodo, pois quem banca com as despesas do celular para a maioria dos
adolescentes sdo eles.

Mas, por outro lado, os pais nos diao os celulares, para saberem onde estamos,
ligarem quando necessdrio, etc. ‘“Para isto, realmente os celulares servem”,
dizem os pais.

(05) Nao s6 no Brasil, mas em muitos paises, os celulares ja estdo sendo usados por
todos. Apesar dos gastos, e “incomodos” para os pais, vale a pena, pois trazem
seguranga em casos que precisamos.

Podemos notar na tltima versao do artigo de Geruza que ela falou de um lugar social,
a Oficina de Texto; usou aspas em algumas expressdes, como na fala dos pais para introduzir
o discurso relatado direto (quarto pardgrafo); incluiu-se com uma adolescente ao usar a
primeira pessoa do plural (pardgrafo 04); redistribuiu melhor os pardgrafos (na primeira
versdo ndo ha pardgrafos); corrigiu problemas de coesdo; acentuou e ortografou palavras
adequadamente; pontuou melhor. Tudo isso, evidentemente, gracas as estratégias de andlise
lingiiistica, as reflexdes que a aluna fez em decorréncia dessas orientagdes.

Antes de passarmos ao segundo artigo, convém ressaltar que a terceira estratégia
partiu de uma orientacdo geral que entregamos por escrito a todos os alunos, apds lermos a
primeira versdo do artigo de cada um. A excecdo foi para os textos analisados em dupla e o

texto de Geruza, que foi analisado coletivamente antes da orientagdo individual. Assim,
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quando realizamos as orientac¢des individuais, tivemos um ponto de partida para a reflexdo

sobre a pratica de producao textual:

Oficina de Texto: orientaciao para todos os alunos

Quando escrevemos um artigo, estamos defendendo um ponto de vista, tentando
convencer, influenciar o leitor. Para isso, colocamos o que pensamos (no caso, o
que pensam os jovens ou adolescentes estudantes) e o que os outros pensam a
respeito do assunto abordado. O que os outros falam (pais, professores, colegas,
psic6logos...), mesmo sendo uma posicdo contrdria a nossa, pode ser usado para
sustentar o nosso posicionamento. Sendo assim, quem ler o artigo, de algum modo
serd influenciado pelo que foi dito nele, tendo, portanto, reagdes-resposta diversas.
Tudo isso, claro, se o que foi escrito estiver bem fundamentado. Por isso, é
importante saber o que vocé, adolescente estudante, estd querendo dizer para o
leitor do seu artigo: o uso do celular entre jovens e adolescentes € algo preocupante,
ha prés e contras®® ou vocé acha que tudo isso € perfeitamente normal? Finalmente,
reflita: quem escreve, com que objetivos e para quem? Bom trabalho!

Prof. Mércio

Dando seqiiéncia ao relato das praticas de andlise lingiiistica efetivadas com os alunos,

passamos agora para a andlise da primeira versdo do artigo de Duda. Segundo a aluna, a sua

primeira versao, transcrita a seguir, foi lida pelos colegas, mas nenhum deles deu sugestdes

por acharem que o texto estava sem problemas. Os pardgrafos estio distribuidos conforme a

versao original e enumerados para facilitar a andlise que segue:

Primeira versao do artigo de Duda

Celular, o que trazes de tdo magico?

(01) Engracado como o celular tomou conta das nossas vidas. Ver um de nds
jovens, com um na mio € rotineiro. A necessidade que sentimos de té-lo é tdo
grande que nossos pais ja estio se vendo “loucos”. Essa frase jd se tornou comum
para eles: “Pai, meu crédito acabou, pode comprar de novo?”, nem chega a ser uma
pergunta, nés s6 queremos ouvir uma resposta, nao damos alternativa.

(02) A importincia dele nas nossas vidas é tdo grande que nés o usamos para
mandar toquinho, mensagem, e além de todas essas necessidades ‘vitais”,
precisamos té-lo para poder falar com quem quiser, sem que 0s nossos pais saibam.
Mas trocar de capinha, comprar toque musical e receber mensagem de alguém
importante também é o maximo. Olhar aquelas protecdes de tela fofas, perceber que
o celular daquele que vocé ndo vai com a cara ¢ bem maior que o seu, € repor 0s
créditos também ¢ maravilhoso.

(03) Com a tecnologia mudando tanto as nossas vidas e influenciando tanto daqui a
pouco ela vai atropelar os nossos gostos. Ter o que a tecnologia oferece serd mais
importante do que ter o que gostamos. Se o celular da moda for menor, iremos
“querer” ter esse tipo, mesmo que ainda adoremos o nosso “tijolao”. Os modelos
sdo variados, uns batem foto, outros trazem display colorido, outros vem com fones
de ouvido, etc. Depende do nosso gosto. O que nos chama a atengdo, o que é mais

% Explicamos aos alunos que ndo é necessdrio, em um artigo, estabelecer a relagio argumentos prés X

argumentos contra.
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legal. A principal funcdo dele, que é permitir que nos comuniquemos com outras
pessoas em varios lugares é secundaria.

(04) Ele pode ter grande importancia na nossa vida, mas ndo podemos permitir que
ele nos prejudique. Nao podemos ficar mandando mensagem ou toquinho durante a
aula. Também ndo podemos perder preciosas horas da nossa vida grudados em um
celular. Devemos ser civilizados e se ndo soubermos lidar com ele, ele sim podera
controlar a nossa vida. N&o estou criticando ou julgando quem tem um, pois eu
mesma tenho celular e mando mensagem, mando toquinho, mas tento controlar isso
e ndo deixar que essas sejam atividades freqiientes e primdrias em minha vida.
Tudo tem limite. (grifo nosso)

A primeira versdo do texto de Duda ndo apresenta muitos problemas. O que
constatamos € que ela ndo se identificou como autora do artigo e ndo colocou o pé biogréifico.
Pedimos que a autora explicasse o uso do aspeamento em “loucos” (primeiro paragrafo),
“vitais” (segundo pardgrafo), “querer” e “tijoldo” (terceiro pardgrafo). Segundo ela, o objetivo
foi destacar uma giria (loucos) com o sentido de “preocupados”, “cansados” e ironizar, pois,
na realidade, ndo ha nada de vital no uso do celular. O aspeamento em “tijolao”, para Duda,
designou um termo usado pelos adolescentes (e adultos também) para se referirem aos
celulares mais antigos, grandes e pesados. Quanto as aspas em “querer”’, Duda justificou que
o adolescente ndo quer o celular, mas a moda acaba convencendo a té-lo. Trata-se, nesse caso,
de um isolamento de sentidos através do uso das aspas, um tracgo estilistico-composicional do
artigo, atribuindo a outro a responsabilidade do sentido, isto é, o “querer” evoca o discurso
publicitario. Segundo Rodrigues (2001a, p. 180, grifo da autora), as palavras aspeadas usadas
pelo articulista podem fazer parte do conjunto sintatico do discurso, mas, “[...] por meio dessa
estratégia, ele ndo assume os sentidos que elas evocam, criando uma certa distancia
apreciativa em relacdo a elas. Sao palavras de um outro.”.

Apés a orientagdo nossa, Duda acrescentou e substituiu alguns trechos apenas no

quarto paragrafo, colocou seu nome e sua idade e identificou-se como uma estudante,

conforme se percebe nos trechos em negrito:

Quarto paragrafo alterado: segunda versao do artigo de Duda

(04) [...] Ele pode ter grande importincia na nossa vida, mas ndo podemos permitir
que ele nos prejudique. Ndo podemos ficar mandando mensagem ou toquinho
durante a aula. Também ndo podemos perder preciosas horas da nossa vida presos
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a um celular. Devemos ser civilizados e se ndo soubermos lidar com ele, ele sim
podera controlar a nossa vida. Sabemos que a maioria dos adolescentes tém um
celular, e isso ndo € errado. Nos precisamos € aprender a lidar com o uso do
celular. Eu mesma tenho um e mando mensagem, mando toquinho, mas tento
controlar isso e ndo deixar que essas sejam atividades freqiientes e primdrias em
minha vida. E isso que todos devemos fazer.Tudo tem limite.

Duda

13 anos (grifo nosso)

Com essas atitudes, Duda assumiu a autoria do artigo. Ao acrescentar as trés
informacdes ao final do artigo (quarto paragrafo): a) “[...] Sabemos que a maioria dos
adolescentes tém celular, e isso ndo é errado [...]”; b) “[...] E isso que todos devemos fazer
[...]”; ¢) “[...] N6s precisamos ¢ aprender a lidar com o uso do celular [...]”, Duda, no
primeiro trecho, orienta-se para o leitor e sua reacdo-resposta-ativa, num movimento dialogico
de refutacdo, antecipando-se a uma possivel contra-palavra do leitor. O leitor poderia
questionar, por exemplo, que a maioria dos adolescentes tém celular e isso esta incontrolavel.
Serd que a autora nfo se deu conta disso? Os demais trechos acrescentados complementam a
interacdo dialdgica da autora com o leitor através do movimento dialogico de interpelacdo, o
que se constata, alids, em todo o dltimo pardgrafo (quarto pardgrafo). Ambas as
caracteristicas, além de outras que observaremos adiante, provocam efeitos estilisticos no
artigo.

A segunda versao do artigo de Duda estava sem “problemas” com relacdo ao género,
por isso a nossa orientacdo teve seu direcionamento para os ‘‘problemas” relativos a
textualidade e as questdes de ordem gramatical. Durante a discussio sobre a producédo textual
de Duda, num tom de “bate-papo” sobre o texto, demos a ela algumas dicas de acentuacio,
pontuacdo, concordancia e regéncia. Através de perguntas, assim como procedemos com a
aluna Geruza, mostramos e explicamos os problemas gramaticais no texto apenas apds a
reflexdo feita por Duda. Ao destacar um problema de pontuacdo, por exemplo, nio
colocamos a virgula no lugar adequado, mas questionamos a aluna a respeito, a fim de que ela

refletisse e percebesse qual era e onde estava o problema em seu texto. Evidentemente, essa
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pratica, nesse momento, direcionou-se mais ao plano da lingua-sistema, mas nao deixamos de
nos preocupar, antes disso, com questdes relativas ao texto-enunciado e ao género, ja que a
interlocucdo entre nés e Duda permitia isso. O trabalho com o género, vale ressaltar, ndo
exclui a andlise do texto sob o ponto de vista de sua dimensdo textual e lingiiistica.

A partir de nossas orientacdes e das reflexdes que fez, Duda novamente completou
trechos do texto, substituiu e acentuou palavras, acrescentou ou retirou sinais de pontuacao,
reescrevendo por cima da segunda versdo (Anexo D). Essa ac¢éo epilingiiistica levou a aluna a
concluir algumas ‘“regras” gramaticais e permitiu que, dialogicamente, explicdssemos o
porqué da pratica de andlise lingiiistica e da reescritura do seu texto. Em todas as orienta¢des
individuais, por sinal, houve uma série de manifestacdes das acdes epilingiiisticas e
metalingiiisticas. Como diz Geraldi (1997, p. 189-190), “[...] com a linguagem nao sé falamos
sobre o mundo ou sobre nossa relacdo com as coisas, mas também falamos sobre como
falamos.”.

Ap6s as orientagdes, o texto foi reescrito por Duda, chegando, assim, a sua terceira

versdo (final):

Terceira versio do artigo de Duda, apés a orientacdo individual

Celular, o que trazes de tdo magico?

(01) Engragado como o celular tomou conta das nossas vidas. Ver um de nds,
adolescentes, com um na mio € rotineiro. A necessidade que sentimos de té-1o € tdo
grande que nossos pais ja estdo se vendo “loucos”. Esta frase j4 se tornou comum
para eles: “Pai, meu crédito acabou, pode comprar de novo?”. Nem chega a ser uma
pergunta, nds s6 queremos ouvir uma resposta, ndo damos alternativa.

(02) A importancia dele para nds € tdo grande que o usamos para mandar toquinho,
mensagem e, além de todas essas necessidades “vitais”, precisamos té-lo para poder
falar com quem quisermos, sem que nossos pais saibam. Mas trocar capinha,
comprar toque musical e receber mensagem de alguém importante também € o
maximo. Olhar aquelas protecdes de tela fofas, perceber que o celular daquele com
quem vocé ndo vai com a cara € bem maior que o seu e repor os créditos também é
maravilhoso.

(03) Com a tecnologia mudando tanto o nosso dia-a-dia e influenciando tanto,
daqui a pouco ela vai atropelar os nossos gostos. Ter o que a tecnologia oferece serd
mais importante do que ter o que gostamos. Se o celular da moda for menor, iremos
“querer” ter esse tipo, mesmo que ainda adoremos o nosso “tijoldao”. Os modelos
sdo variados, uns batem foto, outros trazem display colorido, outros vém com fones
de ouvido etc. Depende do nosso gosto, do que nos chama a atengdo, do que é mais
legal. A principal funcgio dele, que € permitir que nos comuniquemos com outras
pessoas em varios lugares, é secunddria.
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(04) Ele pode ter grande importancia na nossa vida, mas nao podemos permitir que
nos prejudique. Ndo podemos, por exemplo, ficar mandando mensagem ou
toquinho durante a aula. Também ndo podemos perder preciosas horas do nosso
tempo presos a um celular. Devemos ser civilizados e se ndo soubermos lidar com
ele, ele sim poderd nos controlar. Sabemos que a maioria dos adolescentes tém um
celular, e isso ndo € errado. N6s precisamos € aprender a lidar com o uso do celular.
Eu mesma tenho um e mando mensagem, mando toquinho, mas tento controlar isso
e ndo deixar que essas sejam atividades freqiientes e primérias em minha vida. E
isso que todos devemos fazer. Tudo tem limite.

Aluna: Duda

13 anos

Sob o ponto de vista do género, o artigo de Duda ndo apresentou problemas ja na
primeira versdo, como dissemos. Houve, sim, alteracbes mais relativas as questdes
gramaticais (pontuagdo, regéncia, concordancia, acentuacio), que ficaram mais claras para a
aluna. Quer dizer, conhecer o género leva o aluno a conhecer também o funcionamento da
lingua. Podemos, nesse sentido, retomar Bakhtin (2003, p. 283), quando diz que “[...] as
formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a
nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas.”.

A seguir, passamos ao texto produzido por Patricia, que nos pediu varias vezes para
orienta-la, dada a sua dificuldade em reescrever seu artigo. Essa orientagdo nos deixou mais
convencidos de que a pratica de andlise lingiiistica via orientacdo individual oral é bastante
vélida. Isso porque nem sempre, mesmo com bilhetes interativos, os alunos compreendem o
que o professor orienta e, por essa, razao, nao se estimulam a reescrever o texto. Da mesma
forma, mesmo com o auxilio dos colegas, a anédlise as vezes se torna limitada. Sendo assim,
enfatizamos na andlise da producéo textual de Patricia a orientacdo oral-interativa, discutindo
e lendo o texto junto com a aluna. O que nos chamou mais a ateng¢do é que Patricia foi uma
das alunas que mais participaram das discussdes realizadas na Oficina. Entretanto, no
momento da produgdo textual, sentiu-se bloqueada, sem condi¢des de avangar sozinha, como
ela mesma dizia. A primeira versao do artigo de Patricia foi distribuida por ela em quatro

paragrafos:
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Primeira versao do artigo de Patricia

Aluna: Patricia - Oficina

CeLuLAr

(01) O celu. ultimamente esta virando moda também para jovens, mas também ¢é
um probl os games no celu. enquanto esta jogando o usudrio se desliga (destrai) das
outras coisas, e com isto podem ocorrer acidentes graves, mas ndo é s isso...

(02) O uso do celul. no Volante pode ser muito mais perigoso pois o motorista, tem
que prestar atengdo no celular com quem esta falando e no transito, mas tem pessos
que se preocupam com a seguranga de todos e quando cel. toca ele estasiona o carro
garantido a Sua seguranga, pois pode prestar toda a atencao com quem esta falando.
Um problema também muito conhecido é o uso do cel. nas escolas, um alulo por
ex. leva o cel. e o seu cel. tem Game isso pode atrapalhar a aula ndo s a sua mas de
todos que ali estdo.

(03) E a” também a iresponsabi. pois nds adolescentes geralmente usamos o cel.
fatilmen. apenas para com Versar com amigos e jogar, e os pais reclamam pois
Vem aquela cooonta!!! no fim do més.

(04) E ai eu me pergunto: onde isto Vai parar? Isto €, se Vai parar!!!

Apés a primeira orientagdo inicial nossa, entregue a todos os alunos, conforme ja
relatamos, a aluna tentou reescrever o texto, mas nao conseguiu . Segundo ela, seu texto nio
estava bom e néo havia progresso no seu intento de reescrevé-lo. Os colegas tentaram ajuda-
la, no entanto ndo houve sucesso, pois eles estavam em ddvida com relagdo a o que dizer
sobre o texto de Patricia. Além disso, ela ndo tinha “paciéncia” com as intervencdes dos
colegas. Escrevemos, entdo, um bilhete pds-texto na folha em que ela reescreveu apenas o
primeiro pardgrafo. O nosso objetivo foi motivar a aluna a desenvolver a segunda versdo, com

a nossa ajuda:

Patricia: Eu, como leitor, talvez ndo consiga entender o que vocé quer dizer
exatamente. Como professor, eu sei o que vocé quer dizer em seu texto. Mas
precisamos reorganizar as suas idéias para que, no texto, o leitor perceba o seu ponto
de vista. Hoje, vamos deixar tudo bem esclarecido. Chegaremos 1d! Que bom que
vocé participa da Oficina e se esforca bastante. Parabéns! Prof. Marcio.

Sugestdo: Ler os artigos dos colegas.

Num momento posterior, conversamos sobre a primeira versdo. Inicialmente,
discutimos a respeito do que ela queria dizer (o que a incomodava), seus objetivos (intencao
discursiva), e para quem se dirigia (leitor previsto). Patricia sabia o ponto de vista que estava
defendendo e sabia também que era o ponto de vista de um adolescente estudante. Ela queria

e achava necessario mostrar ao leitor os problemas que o uso do celular acarreta, sem
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esquecer que os adultos também se distraem ao usarem o celular enquanto dirigem,
descumprindo a lei e oferecendo perigo a ele préprio e aos outros. A reescritura seguiu, entao,
esse principio: Patricia sabia que estava escrevendo um texto do género artigo, tinha
consciéncia de que ela era alguém se posicionando diante de um acontecimento social, tinha
conhecimento do que queria dizer, que ponto de vista queria defender, para quem se dirigia e
que o seu texto iria ser publicado em algum suporte de circulagdo, jornal ou site. Faltava, no
entanto, o como dizer (GERALDI, 1997) e, nesse como dizer, um pouco de organizagdo nas
idéias postas no artigo.

Durante a reescritura — a segunda versdo —, conversamos a respeito de fatos
vivenciados por Patricia e que se relacionavam com o uso do celular. Falamos também do
uso da primeira pessoa, que deixaria mais claro para o leitor que quem fala no texto é uma
adolescente, e mostramos que ela assim procedeu no quarto pardgrafo da primeira versao.
Orientamos a aluna para que ndo abreviasse as palavras e refletimos com ela sobre alguns
problemas de pontuagdo, ortografia e acentuacio no texto. Em seu artigo reescrito, agora com
cinco paragrafos, sentimos muito forte a presenga do ja-dito, e a sua experi€ncia pessoal

ajudou a construir o seu texto:

Segunda versio do artigo de Patricia, apds a orientacdo individual

Celular

(01) O celular ultimamente estd Virando moda, principalmente para nds, jovens.
mas também est4 se tornando um problema.

(02) Quando estamos jogando, nés nos “desligamos”, ou seja, nos distraimos do
que estamos fazendo, do que se passa ao nosso redor. Com Tal distracdo, podem
ocorrer acidentes ou até mesmo acidentes graves. Vejamos um exemplo: Do uso do
celular ao Volante, ele pode ser muito mais perigoso do que pensamos. O motorista
Tem que prestar atengdo, no celular, com quem estd falando, e no Transito. Por
isso, o certo seria estacionar o carro quando o celular toca, garantindo seguranca, a
todos. Também podem ocorrer acidentes leves, como Tropegcos, Tombos, e
Também quebrar objetos, por distracio.

(03) Outro problema muito conhecido, € o uso do celular nas escolas. Se nds
levarmos o celular a escola, isto pode atrapalhar a aula, tirando nossa atencdo. Serd
que nds estamos certos? O celular é realmente importante, para nés?

(04) Usamos o celular futilmente, apenas para falar com os amigos, jogar, dar
“toquinhos”, ou até mesmo fazemos disputas para Ver qual é o menor, ou mais
Bonito. gastamos tanto que os pais reclamam quando Vem aquela “cooonta”
no fim do més.
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(05) E af eu me pergunto: Onde isto Vai Parar? Serd que esta moda Vale apena?
isto é importante Para nds? E se Trocarmos ? horas de jogos no celular por um
livro, Ein??? (grifo nosso)

A etapa seguinte foi lermos essa versao em conjunto, e a aluna resolveu transpor um
trecho (o quarto pardgrafo), colocando-o apds o primeiro, como podemos observar adiante, na
terceira versdo transcrita. Essa reflexdo demonstrou que Patricia percebeu um problema de
coeréncia no texto. Assim como procedemos com Geruza ¢ Duda, conduzimos a orientacéo
para que Patricia refletisse bastante sobre o que escreveu. Foi dessa forma que “corrigimos” e
explicamos algumas questdes textuais e gramaticais. Com relacdo ao género, ainda havia algo

a ser feito. Para isso, demos a seguinte orientagdo textual-interativa:

Patricia! Aqui vdo algumas sugestdes:

- Quando vocé fala do uso do celular ao volante, lembrar que “estacionar” o carro é
uma exigéncia das leis de transito. Isso, portanto, ¢ uma “fala” de outro em seu
artigo;

- Quanto ao uso na escola, lembrar daquilo que vocg ja leu a respeito, o que pensa a
escola, o que falam professores, pais...

- Outras questdes de pontuacdo veremos juntos. Lembre-se: tudo o que vocé escreve
deve estar bem “ligado”.

Prof. Marcio

Em seguida, ela o reescreveu, com o nosso acompanhamento, passo a passo, chegando

a terceira versao do artigo, distribuido agora em quatro pardgrafos:

Terceira versio (final) do artigo de Patricia, apés a orientacéo individual
Celular: Moda ou Problema?

Patricia*

(01) O celular ultimamente estd Virando moda, principalmente para nds, jovens.
Usamos o celular futilmente, apenas para falar com os amigos, jogar, dar
“toquinhos”, ou até mesmo fazemos disputas para Ver qual é o menor ou o mais
Bonito. Mas também gastamos tanto que nossos pais Reclamam quando Vem
aquela “cooonta”, no fim do més.

(02) Por outro lado, esta se tornando um problema. Quando estamos jogando, nés
nos “desligamos”, ou seja, nos distraimos do que estamos fazendo, do que se passa
ao nosso redor. Com tal distracdo, podem ocorrer pequenos acidentes ou até mesmo
acidentes graves. Vejamos um exemplo do uso do celular ao Volante, ele pode ser
muito mais perigoso do que pensamos. O motorista tem que prestar atengdo em
quem fala no celular e no transito. Por isso, pela lei o certo seria estacionar o carro
quando o celular toca, garantindo seguranga, a todos. Também podem ocorrer
acidentes leves, como tropecos, tombos, e também quebrar objetos por distragio.
(03) Outro problema muito conhecido é o uso do celular nas escolas. Se nds
levarmos o celular a escola, isto pode atrapalhar a aula, tirando nossa atengao.
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(04) E ai eu me pergunto: onde isto Vai parar? Serd que esta moda Vale a pena? o
celular € realmente importante para nés? E se trocarmos horas de jogos no celular
Por um livro, Ein??

Aluna do Colégio Francisco Mazzola (grifo nosso)

Nessa reescritura, perguntei a aluna de quem provinha a exigéncia para estacionar o
carro, caso o celular tocasse. Imediatamente, ela se reportou as leis de transito e acrescentou
no texto a expressdo “pela lei” (segundo pardgrafo), introduzindo, assim, através desse
recurso estilistico-composicional, o discurso do outro em seu discurso, no caso, o discurso
juridico, o discurso da lei.

O quarto pardgrafo da segunda vers@o foi transposto para completar o primeiro
pardgrafo da terceira versdo, mostrando uma preocupacdo com a coeréncia e a coesio do
texto, quer dizer, houve uma tentativa de conferir-lhe unidade (VAL, 1999; KOCH, 2003).
Com essa agdo, parte do primeiro pardgrafo teve que ser adaptada. Assim, Patricia substituiu
o articulador textual “mas também” por “por outro lado” (pardgrafo 02) na terceira
versd2o.Com a transposicdo do trecho do final para o inicio do pardgrafo, essa acdo se fez
necessdria para estabelecer a relacdo entre os fatos (coeréncia) apresentados no inicio do texto
(VAL, 1999; KOCH, 2003). Nesse caso, demos a orientacdo no sentido de que a prépria aluna
percebesse isso durante a andlise lingiiistica e se pronunciasse, sugerindo ela mesma um
articulador adequado. A aluna lembrou também de alterar o titulo, deixando-o mais
especifico.

Durante a pratica de analise lingiiistica, questionamos Patricia sobre o uso das aspas
em “cooonta”®® (paragrafo 01) e “desligamos” (paragrafo 02). A aluna respondeu que o
primeiro caso se refere as despesas exageradas que o celular ocasiona no orgamento familiar.
Quer dizer, para ela, o exagero da conta era um posicionamento de seus pais, daf o isolamento

de sentido no uso das aspas — movimento dialdgico de distanciamento. O segundo caso se

% Sugerimos 2 aluna que escrevesse “conta” no lugar de “cooonta”, mas ela insistiu em deixar assim, para
lembrar o tom de voz no momento da reclamacao.
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referiu, segundo a aluna, aquilo que os pais e professores freqiientemente dizem aos
adolescentes, que estdo sempre no “mundo da lua” e ndo prestam atencdo ao que eles falam,
ou seja, a autora se eximiu da responsabilidade do sentido da palavra. Aproveitamos essa
discussdo para reforcar que no texto de Patricia se confrontavam e se dialogizavam
essencialmente trés vozes: a dos pais, pela presenca do discurso relatado indireto (primeiro
paragrafo), a da lei, também pela presenca do discurso relatado indireto (segundo pardgrafo) e
a da escola (terceiro paragrafo).

Para as perguntas retdricas no final do texto (quarto paragrafo), a aluna se defendeu
dizendo que eram questionamentos que ela colocou para que o leitor refletisse a respeito
desses enunciados. O ultimo enunciado-pergunta, por sinal, € uma caracteristica do artigo, que
mostra a orientacdo do enunciado da autora para o leitor. Em outras palavras, ha, no quarto
paragrafo, a ocorréncia de dois movimentos dialégicos: o de engajamento, na pergunta “O
celular € realmente importante para n6s?”, e o de interpelacdo, na pergunta “E se trocarmos
horas de jogos no celular por um livro, Ein???”. O primeiro movimento se comprova pelo uso
da primeira pessoa e o segundo pela interpelacdo que a autora faz, mesmo em forma de
pergunta, como se quisesse dizer: “Precisamos trocar as horas de jogos no celular por um bom
livro”. Ela lembrou também que em algumas propagandas de TV se fala da questao do uso do
celular e de sua relacdo com acidentes de transito, demonstrando que o ja-dito, presente no
texto, sustentou o posicionamento da autora. Por fim, dois tragos caracteristicos do artigo, a
assinatura e o pé biografico, foram lembrados por Patricia e acrescentados no artigo. A
autora, com essa atitude, demonstrou que se enunciava de um lugar social, a escola,
colocando, inclusive, o asterisco apds a assinatura, tal qual haviamos mostrado durante a
leitura analitica dos artigos.

Orientamos e discutimos, também, os problemas concernentes a pontuacdo, 2

acentuacdo e ao uso inadequado de letras maiusculas (de forma). Apesar de insistirmos neste
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ultimo quesito, Patricia esclareceu que ndo conseguia iniciar algumas palavras com letra
mintscula e usa a maitiscula, mesmo tendo consciéncia da troca inadequada.

Evidentemente, ha outros problemas no texto de Patricia, e nos outros textos também,
que poderiam ser revistos, tanto com relacdo ao género, como em relacdo a textualidade e as
convencdes da escrita. Nesse caso, no percurso escolar, o professor pode, gradativamente,
trabalhar com os gé€neros num momento e retomé-los em outro, aprofundando os niveis de
leitura/andlise e de producdo textual/andlise lingiifstica, conforme o avango das séries e o
interesse dos alunos pelos assuntos pertinentes a faixa etaria. Tal procedimento, no decorrer
das aulas de Lingua Portuguesa, desde as séries iniciais, evitaria que a pratica de andlise
lingiifstica (incluindo a leitura analitica do género) se tornasse exaustiva para o aluno e para o
professor. Ao chegar a oitava série, por exemplo, o aluno ja estaria habituado a essas praticas,
que, a longo prazo, certamente teriam seu efeito na pratica de producio textual.

Nao pretendemos esgotar a andlise lingiiistica, tornando-a uma préatica de “caca-erros”,
de policiamento ou, como coloca Ruiz (2001, p. 231) de “[...] profilaxia lingiiistica do texto
[...]”. A nossa intencdo, como dissemos, foi tornar essa pratica um momento de aprendizagem
da produgio textual, possibilitando aos alunos um trabalho concreto com as praticas de uso da
linguagem.

Analisando os trés artigos sob o ponto de vista do género, apds esse relato das trés
estratégias de andlise lingiiistica, constatamos que as trés alunas se posicionaram como
autoras, assinaram seus artigos, enunciaram-se como adolescentes estudantes, assumiram seus
pontos de vista diante de um acontecimento social. Observamos também que as alunas
escreveram seus textos a partir de uma realidade da qual fazem parte, considerando que o
celular é uma tecnologia — polémica — muito presente no dia-a-dia, principalmente entre os
adolescentes. Os trés artigos, em seu todo, constituiram-se uma reagdo-resposta a um

acontecimento social — o uso do celular entre os adolescentes — e as autoras consideraram,
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ainda, o leitor previsto para seus artigos — os proprios adolescentes e os pais. Ha nos textos,
assim como em outros textos produzidos pelos demais participantes da Oficina, outras
caracteristicas do género que estudamos, como veremos adiante na andlise geral dos textos
produzidos, entre as quais destacamos: o uso das aspas, marcando a fronteira entre discursos;
a introdugdo do discurso relatado (direto e indireto) do outro; a orientagao para o leitor através
dos movimentos dialogicos de interpelacdo, engajamento e refutacdo; o uso de perguntas
retoricas. Percebemos, também, que essa concepgdo de andlise de textos levou os alunos a se
preocuparem, a darem mais importancia a leitura e a producio textual.

Conforme previmos em nossa proposta de elaboragédo didatica, os artigos produzidos,
na medida do possivel, foram publicados no jornal O Atldntico (Anexo E) e no site
www.novatrento.com (Anexo F). Apesar do atraso, a repercussio foi excelente, pois os alunos
ndo esperavam que a publicacdo realmente se efetivasse. Tentamos publicar os artigos em
outro jornal de circulacdo regional (da cidade de Brusque), mas, apesar da promessa do
responsavel pelo jornal em Nova Trento, ndo houve empenho para a publicagc@o. Problemas a
parte, todos os artigos foram publicados no site citado, em que o acesso aos textos se dava por
meio de um /link identificado como Oficina de Texto (Anexo F).

Concretizadas as orientagdes e reescrituras, encerramos, entdo, a Oficina de Texto,
com a avaliac@o dos alunos acerca da nossa proposta de elaboracao didética para a pratica de
producio textual, que integrou as praticas de leitura e andlise lingiiistica. Por se tratar de uma
pesquisa-acao, em que os alunos sdo também atores desse processo (THIOLLENT, 2003), nao
poderiamos deixa-los de lado na avaliacdao da pesquisa, pelo seu cunho didatico-pedagdgico.
Foi por essa razdo que eles teceram suas opinides, por escrito, com base nos seguintes

questionamentos:

Oficina de Texto: roteiro para avaliacdo dos alunos sobre as atividades

Escreva a respeito do processo de producdo textual do artigo. Quais os passos que
vocé seguiu para escrever seu texto? O que foi mais importante, para vocé, nesse
processo de producdo textual?
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Sem levar em conta apenas os aspectos gramaticais (que também sdo importantes), o
que vocé poderia falar sobre esse processo de produgio textual do artigo? Vale para
outros textos produzidos na/para a escola, ou fora dela, também?

Avaliacdo geral da Oficina de Texto. Escreva o que vocé quiser: opinido,
dificuldades, sugestdes, se valeu a pena o trabalho, fale sobre a sua participacdo, que
outras oficinas vocé gostaria que a escola oferecesse? Deixe seu recado. Obrigado.
Prof. Marcio

Os enunciados-resposta (Anexo G) superaram a nossa expectativa, pois expressam a

influéncia que os alunos tiveram em sua concep¢do de ensino-aprendizagem da producio

textual. As manifestacdes contidas nessas avaliacdes comprovam que a integracao da pratica

de producido textual as préticas de leitura e andlise lingiiistica provocou alguma mudanga na

no¢ao dos alunos com relacdo a essas praticas, como podemos perceber em alguns trechos

transcritos a seguir:

Patricia: [...] com os artigos podemos melhorar nosso desempenho textual, seja qual
for ele [...] Gostei muito da oficina, acho que foi um modo de me expressar [...]
mostrando o meu modo de pensar, muito obrigado!!! Falando em giria: Valeuzao!!!!
Patricia: (por e-mail): [...] APRENDI MUITO NA OFICINA, INFELISMENTE
ESTA ACABANDO, MAS O QUE APRENDI SEI QUE VAI FICAR PARA
“SEMPRE” [...]

Roberta: [...] Nunca ache que seu texto estd bom, pois os erros sdo muitos quando
vocé pensa que estd 6timo [...] foi escolhido um assunto que interessa bastante a nds
jovens: o celular. E claro, todo mundo se interessou em escrever um artigo |[...]
“Vivemos uma vida de jornalista”. Antes de escrever o artigo lemos textos, e
comentamos entre a sala, um ajudava o outro, dando idéias, ou entdo quando nio se
entendia nada o “professor” Mdrcio explicava. Liamos em grupo, faziamos trabalhos
em dupla, quase nunca sozinho [...] o Sr. Marcio explicava: “assim ficaria melhor,
ou tem que trocar aqui, aqui poderia se “encaixar” ali...” [...]

Eva: [...] Uma das coisas que mais aprendi foi fazer as revisdes de textos, uma das
quais ndo tinha custume de fazer. Mas tudo que o professor Marcio nos falou em
nossos encontros foi muito importante para o nosso crescimento. Suas instrugdes e
dedicacdo foram muitos importantes para conscientizarmos da importancia da leitura
e da escrita [...]

Geruza e Nick: [...] Para a construg¢do dos meus textos eu segui as instru¢des dadas
pelo prof., eu escolhia um assunto, lia sobre ele, pesquisava, depois escrevia,
analizava em que lugar eu me colocava, mas ¢ bem complicado, muitas vezes eu
errei [...] Além da questdo gramatical, ajuda em outros aspectos, como analizacao,
reeleitura, concentrago, etc [...]

Neide: [...] Gosto muito também de ir para a informadtica, pois foi assim, que aprendi
a mexer com vdrias coisas que eu nem sabia que existia [...] A andlise sobre o artigo
¢ muito importante, pois assim a gente pode entender melhor e melhord-lo cada vez
mais |[...]

Neide: (por e-mail): [...] Gostei muito da oficina [...] Aprendi a me entender melhor
com o nosso amigo computador, principalmentena internet, € com o meu e-mail.
Quando tiver de novo, vé se me avisa, estd bem seu Marcio [...]

Taina: [...] Ao longo das “aulas” da Oficina de Texto, eu tive a oportunidade de
debater varios assuntos que dominam, que estdo em pauta na sociedade atual. Além
de ler noticias dos jornais e debaté-las, aprendi melhor o que é um artigo de opinido,
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tendo a oportunidade de ter lido vdrios e discutir o assunto do artigo com o grupo
[...]

Dareci: [...] O processo de producdo do artigo foi até um pouco complicado [...] As
andlises dos artigos nos fazia refletir sobre o que nds achdvamos certo ou erado,
como se fosse uma segunda opinido [...] A oficina foi uma experiéncia muito boa
[...]

Kely e Mara: [...] A Oficina mudou o meu modo de fazer textos para melhor! Foi
excelente a forma trabalhada, com e-mails, as ajudas para refazer os textos, a forma
discutida [...]

Ester: [...] Para produzir um artigo primeiramente é necessario refletir muito sobre o
assunto [...] Eu por exemplo, quando fazia um texto para escola simplesmente
escrevia e entregava, agora nio, escrevo, leio, reescrevo... Com isso melhorei muito
meus textos [...] Sou sincera a dizer: no comeco ndo estava gostando muito da
oficina. Mas, minha mie abriu meus olhos e mostrou-me o quanto isso seria
importante p/mim. Depois, tomei gosto pela coisa, contava os dias p/ ir a oficina,
quando ndo dava tempo p/fazer algo que o professor havia mandado ficava toda
preocupada [...]

Duda: [..] vocé terd que ler bastante artigos para tentar fazer um. Tudo ¢é
importante, mas acho que a leitura deles ¢ essencial para se escrever bem [...] Esse
processo se baseia em leitura, correcdo. E bastante complicado fazer um artigo, pois
tem que cuidar em que pessoa estd, se vocé estd fazendo realmente um artigo,
colocando a opinido [...]

Lana: [...] A oficina foi uma coisa muito importante para mim, pois aprendi a fazer
artigos entre outros textos [...]

Complementando a avaliacdo, destacamos também o parecer da direcdo, do corpo
pedagdgico e de uma das professoras titulares da disciplina de Lingua Portuguesa, para quem

pedimos que refletissem sobre o nosso trabalho:

Supervisao escolar: [...] Cada escola gradativamente deveria planejar e oferecer
uma quantidade de oficinas por ano. Outra sugestdo € a de que a escola reaproveite
(quando houver) os profissionais excedentes do estabelecimento neste tipo de
trabalho [...]

Apoio pedagodgico e direcdo: [...] as atividades extra-curriculares sdo sempre bem
vindas para nossos alunos, oferecendo novas oportunidades, acrescentando
informacdes, levando-os a um rendimento escolar mais significativo [...]

Professora da disciplina: [...] Os alunos que participaram da oficina comentavam a
respeito do que era feito e mudaram algumas atitudes com relacdo a pratica do
escrever |[...]

As opinides e comentarios sintetizam, em palavras sinceras e auténticas, que 0 nosso
trabalho foi reconhecido, mesmo com as falhas pertinentes e com os empecilhos que

surgiram.
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Na se¢do que segue, apresentamos uma andlise geral dos artigos dos alunos sob o
ponto de vista do gé€nero. Feito isso, avaliamos a nossa proposta de elaboracdo diddtica,

dialogizando a nossa avaliagdo com os resultados obtidos.

2.6 AVALIACAO DA IZRODU(;AO TEXTUAL: SOB O PONTO DE VISTA DO GENERO
E DA ELABORACAO DIDATICA DESENVOLVIDA

As producdes textuais (Anexo H) ndo foram avaliadas sob o ponto de vista da
constitui¢do de uma nota, como tradicionalmente a escola o faz. Obviamente nao criticamos a
avaliacdo feita pela escola, pois sabemos que ela esta subordinada a outros 6rgdos que assim
determinam, de modo padronizado, o qué€, como e em que condi¢des avaliar. Mesmo com a
“autonomia” que o PPP possibilita com relacdo a avaliagdo, ha uma vinculacio intrinseca as
orientagdes oficiais que, por sinal, alteram-se constantemente, dificultando o trabalho da
escola.

Entendemos que a avaliacdo, mesmo quando da exigéncia de um niimero ou conceito
que fard parte de um histérico escolar, deve ser concebida sob o ponto de vista de um
processo € ndo um produto final. Como postulam os PCNs (BRASIL, 1998, p. 93), a
avaliacdo, na pratica educativa, “[...] deve ocorrer durante todo o processo de ensino e
aprendizagem, e ndo apenas em momentos especificos caracterizados como fechamento de
grandes etapas de trabalho.”. Sendo assim, ndo atribuimos uma nota as produgdes textuais dos
alunos, pois consideramos o ensino-aprendizagem a prioridade do nosso trabalho. Os alunos
participaram da Oficina em funcdo dos objetivos que expusemos a eles desde o inicio e por
outras razdes, colocadas por eles no inicio das atividades: interesse préprio, curiosidade,
desejo de crescer como leitor/escritor. Tendo em vista todo o processo desenvolvido, caso

tivéssemos que estipular uma nota ao trabalho dos alunos, certamente seria a maxima.
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No entanto, como toda pesquisa-acdo, precisamos avaliar o nosso trabalho. Por isso, as
avaliacdes que relatamos nas secdes seguintes t€m dois focos de andlise: a) a avaliacao dos
textos produzidos sob o ponto de vista do género artigo, na qual apresentamos os reflexos do
estudo desse género na producao textual, enfim, as caracteristicas encontradas nos artigos; b)
a avaliacdo da nossa proposta de elaboracdo didatica, com a abordagem da andlise dos

procedimentos que nortearam a pratica de producao textual do artigo.

2.6.1 A Produgdo Textual sob o Ponto de Vista do Género do Discurso

No desenvolvimento deste capitulo, adiantamos algumas andlises/conclusdes sobre a
repercussdo do estudo do gé€nero na leitura de artigos e na pratica de producio textual. Para
avaliarmos a producdo textual sob o ponto de vista do género artigo, destacamos trechos dos
textos produzidos a fim de fundamentar nossa andlise. Adotamos, para essa andlise, uma
seqiiéncia numérica, colocada entre parénteses apds cada caracteristica citada. Em seguida,
transcrevemos o trecho correspondente em que se encontra a caracteristica citada (em
negrito), juntamente com o titulo do artigo, o autor (pseudénimo) e o nimero seqiiencial do
texto que consta no anexo H. Ressaltamos que na andlise, mesmo de um fragmento, partimos
do todo do enunciado. Ainda, nas transposi¢des de exemplos para a analise, pode ocorrer a
repeticdo de trechos dos artigos, mas o enfoque € para caracteristicas distintas.

Como exposto, o primeiro assunto explorado nos artigos surgiu de uma sugestio
ocorrida na Oficina: o uso do celular entre os adolescentes. O assunto para a produgdo do
segundo artigo foi livre, mas, da mesma forma, surgiu das discussdes durante a Oficina. Os
artigos produzidos (Anexo H) tiveram as seguintes abordagens, todas ligadas aos adolescentes
ou jovens: os esportes, o uso do Scoop Script, a relagdo entre a independéncia do Brasil e a do

jovem, o uso da camisinha, os estilos musicais, a internet, o uso do computador, os valores da
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vida, os adolescentes e a relacdo com os pais. Quer dizer, esses assuntos sdo atuais, fazem
parte de um conteddo temdtico ideologicamente ligado a realidade social dos autores
adolescentes e os artigos se constituem como uma reagio-resposta a esses acontecimentos
abordados. Por serem os autores adolescentes estudantes, os artigos estdo orientados aos seus
interlocutores (leitores previstos), os proprios adolescentes estudantes, principalmente.
Observando as caracteristicas nos textos produzidos (Anexo H), constatamos que os
fatos desencadeadores dos artigos — as relagdes dialdgicas e a reacdo ao ja-dito — sdo tomados
como objeto de critica ou questionamento (01), de concordancia ou de comentério positivo
(02), de apoio para o discurso do autor (03) ou de ponto de partida (gancho) para a construgdo

do artigo (04):

on [...] E o ciimulo nos dias de hoje vermos uma crianca de 7, 8 ou até 9 anos
com um celular na méao [...] (Celulares. Para qué. Por qué?, Lana, texto 13).

(02) Hoje, com certeza, a internet ¢ um dos meios de comunica¢io mais usados
no mundo. (Internet, um novo meio de comunicagio, Geruza, texto 02).

(03) [...] Nés, jovens, diante da modernidade, ndo conseguimos aceitar a
situacido de todos terem celular, menos nés. O celular é o nosso sonho de
consumo [...] (O celular é pura moda !!!, Darci, texto18).

(04) [...] A pratica de esportes entre nos, jovens e adolescentes, esta cada vez
mais rara [...] (Esporte na adolescéncia é fundamental, Ester, texto10).

(04) [...] Dia 7 de setembro, dia da Independéncia do Brasil. Os brasileiros
comemoraram os 182 anos de independéncia do nosso pais [...] (A independéncia
que tanto esperamos, Nick, texto 07) (grifo nosso)

Ha tracos estilistico-composicionais na incorporacdo de outras vozes, da fala do outro,
por intermédio de verbos introdutérios (05) e expressdes avaliativas (06), no movimento
dialégico de assimilacdo. O movimento dialogico de distanciamento — recurso através do qual
o autor se opde a alguma perspectiva ideoldgica — também € muito presente nos textos e pode
ser percebido pelo uso de certas expressoes avaliativas (07), da negagdo (08), das aspas (09) e

pelo emprego de certos operadores argumentativos, como o mas (10):

(05) [...] Todos os meios de comunicagdo possiveis falam sobre o uso da camisinha
e de sua grande importancia [...] (Por que vacilar com a prépria vida?, Duda, texto
04).
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(06) [...] Hoje em dia é comum falarmos de musica, por ser um assunto comum e
popular entre os jovens [...] (Gosto musical, Taina, texto 22).

(07) [...] Nao podemos mentir que na maioria das vezes usamos sem necessidade,
achamos divertido, mas temos de entender que para os nossos pais € preocupante.
Gastamos muito com esse uso exagerado [...] (O uso exagerado dos celulares,
Mara, texto 08).

(08) [...] Para mim, a palavra independéncia tem um sentido muito amplo, nao se
resume apenas ao dia 7 de setembro de 1822, quando foi proclamada a
“Independéncia do Brasil” [...] (A independéncia que tanto esperamos, Nick, texto
07).

(09) [...] Com muita atengdo isso ndo aconteceria, mas como nds, jovens, somos a
descontragdo em pessoa, ji chega a ser comum acontecerem erros ‘“‘grotescos”
durante os estudos [...] (Scoop Script 2004, Kely, texto 17).

(10) [...] O uso do celular entre nds, adolescentes, jovens e estudantes estd cada vez
mais freqiiente. Para muitos de nds seria impossivel viver sem o celular, isto estd se
tornando um vicio. Mas serd que o celular é tdo essencial? [...] (O avango da
tecnologia: o celular, Ester, texto 09) (grifo nosso)

Notamos, ainda, a presenca de discurso citado (11) e de pronome demonstrativo, ndo
como elemento coesivo ou com a fungdo de indicar um objeto no tempo e no espaco, de
relacdo anaférica (KOCH, 2003), mas como um trago estilistico-composicional que evidencia
um distanciamento ideolégico do autor diante do discurso do outro (RODRIGUES, 2001a),

no caso, do pai da adolescente (12):

(11) [...] O que vale mostrar em televisdes, jornais, dreas desmatadas, queimadas, ar
poluido, pessoas morrendo e espécies de animais desaparecendo, se ninguém faz
nada, continuamos fazendo ainda pior. S6 ouvimos dizer “Nao faca isso, nao faca
aquilo”, mas a humanidade nio transforma sua mente, seus atos [...] (Reciclando
nossas mentes e nossos coragdes, Eva, texto 12).

(12) [...] Mas também gastamos tanto que nossos pais reclamam quando vem aquela
“cooonta”, no fim do més [...] (Celular: moda ou problema?, Patricia, texto 05)
(grifo nosso)

Podemos observar, também, na constru¢do dos artigos, a presenca do ja-dito, as
reacOes dialdgicas com os elos anteriores da comunicagdo discursiva. Essas relagdes
manifestam-se, segundo Rodrigues (2001a), ndo apenas no plano do contetido teméatico, mas
também no plano estilistico-composicional, por meio da introdu¢do do discurso do outro que
sulca o artigo pela incorporacdo de enunciados, em maior ou menor grau. Como exemplo,
temos a incorporacdo dos géneros intercalados, marcada pelas aspas (01) e pela introdugdo de
ditado popular (02), ambos buscando neutralidade (assimilacdo ou distanciamento) do

articulista frente ao enunciado introduzido. Ocorre, também, a introducdo do discurso do
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outro através de discurso indireto analisador de conteido (BAKHTIN, 1992), cujo teor

semantico € preservado pelo autor (03):

17

(01) [...] Nossos pais vivem dizendo: “Larga um pouco esse celular, economiza
[...] (O uso exagerado dos celulares, Mara, texto 08).

(02) [...] Ha aqueles que possuem o “mau gosto” para a musica, hd também as
conhecidas “Maria vai com as outras” que “preferem” as musicas do momento [...]
(Gosto musical, Taina, texto 22).

(02) [...] E se é complicado para quem vive um adolescente, imagina pra quem tem
que cuidar de 1,23... Os nossos pais, coitados, “ficam de cabelo em pé” [...]
(Adolescentes e a relagdo com os pais, Roberta, texto 20).

(03) [...] N4o consigo entender porque o uso da camisinha é visto por certas pessoas
com preconceito! Alguns dizem que ela diminui o prazer, os padres, geralmente,
dizem que é pecado, e outras pessoas tém a absurda idéia de que homem que é
homem nao usa camisinha [...] (Por que vacilar com a prépria vida?, Duda, texto
04) (grifo nosso)

Ainda com relagdo aos géneros intercalados, como vimos no primeiro capitulo, o seu
papel ndo € apenas ajudar a construir o ponto de vista do autor. Ocorre, quando da
incorporacdo de géneros no artigo, a perda da relacdo do género transposto com a sua situacao
de interagcdo, tornando-o acontecimento do género incorporado, no caso, o artigo. Nessa
perspectiva, temos a introducdo de ditado popular (01), de resumo (02) e de relato pessoal
(03). Segundo Rodrigues (2001a, p. 238), a intercalagdo de géneros ““[...] possibilita ao autor

se enunciar a partir de outros lugares enunciativos, dialogizando também o género [...]”:

(01) [...] Agora nem tanto, mas isso ja pode ter facilitado os alunos na cola, porque
com uma simples mensagem € possivel passar a resposta certa da prova para se
colega sem que a professora note, ‘€ rir para nio chorar” com tanta coisa que
inventam [...] (Celular: a nossa febre, Kely, texto 16).

(02) [...] Dia 7 de setembro, dia da Independéncia do Brasil. Os brasileiros
comemoraram os 182 anos de independéncia do nosso pais. Em 1822, Dom
Pedro I, as margens do rio Ipiranga, proclamou a independéncia do Brasil. Dia
que ficou marcado na historia do nosso pais, como todo livro didético conta [...]
(A independéncia que tanto esperamos, Nick, texto 07).

(03) [...] Posso dar um exemplo a vocés, meus amigos que convivem comigo
todos os dias, desfilam com seus celulares nas maos, mandam mensagens, fazem
ligacOes sem necessidade. Isso tem um custo, ndo para os jovens que niao estao
nem ai se gastam bastante ou ndo, mas para os pais [...] (Celular, até que ponto!,
Eva, textol1) (grifo nosso)

Sem tragos lingiiisticos visiveis, notamos a presenga do discurso bivocal, tanto para

assimilar vozes — o autor fala de seu lugar social, ampliando o conjunto de locutores (04),
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como para distanciar a fala do outro, por meio do uso das aspas, para desqualificar o que o
outro enunciou (05), e dos operadores mas e ndo, que fazem aflorar a tensao entre enunciados

(06). Essas sao indicacdes da bivocalidade nos artigos, refratando outras vozes no discurso:

(04) [...] Nossos pais estdo sempre dizendo que antigamente as criangas fabricavam
seus proprios brinquedos, de madeira, de pano [...] (O avango da tecnologia: o
celular, Ester, texto 09).

(05) [...] Talvez para convencermos nossos pais, nesse caso para quem depende
deles para ganhar o seu, mas para os jovens que compram seus proprios celulares,
muitas vezes tentam se convencer. [sso quando a propaganda excessiva ja néo tratou
de resolver esse “problema” [...] (A febre do celular, Taina, texto 21).

(06) [...] E claro que eles possuem muitos pontos positivos, é para isso que a
tecnologia, esse crescimento estd ai, para serem melhores para nds. Mas talvez
devéssemos rever e pensar se devemos abrir mao de outras coisas para té-lo e nao s6
porque nosso vizinho tem um celular [...] (A febre do celular, Tain4, texto 21) (grifo
Nnosso)

Na orientagdo para o leitor, para a sua reagcdo-resposta ativa, os elos posteriores da
comunicagdo discursiva (BAKHTIN, 2003), na busca para fazer o leitor aderir ao discurso do
articulista, observamos o movimento dialogico de engajamento, por meio do uso da primeira
pessoa do plural — eu do autor + o fu do leitor — (01). No intuito de antecipar possiveis
reacOes-resposta do leitor (enunciados pré-figurados), abafando provéveis vozes contrdrias,
constatamos, em algumas expressdes, o movimento dialogico de refutacdo (02). E, ainda,
através do emprego de alguns indicadores modais, percebemos uma imposi¢ao do autor sobre

o ponto de vista do leitor, movimento dialégico este identificado como de interpelagdo (03):

(01) [...] Acredito que nés, jovens, somos o futuro do Brasil e acredito também que,
se cada cidaddo fizer a sua parte, o Brasil se tornard definitivamente um pais
independente [...] (A independéncia que tanto esperamos, Nick, texto 07).

(02) [...] O celular é o nosso sonho de consumo. Com ele podemos mandar torpedos,
dar toques, ligar para os amigos... Mas € claro que nossos pais irao colocar defeito
nisso. Dizem eles que ndo tem utilidade para nds, que ainda ndo temos
responsabilidade. Mas nao é bem assim [...] (O celular é pura moda!!!, Darci,
texto18).

(03) [...] Também nao podemos perder preciosas horas do nosso tempo presos a
um celular. Devemos ser civilizados e se ndao soubermos lidar com ele, ele sim
podera nos controlar [...] (Celular, o que trazes de tao magico, Duda, texto 03) (grifo
Nnosso)

7

Outra caracteristica que podemos perceber é o uso a primeira pessoa do plural,

formando um eu do autor mais o fu do leitor como seu aliado. Com esse recurso estilistico,



190

cria-se no artigo um efeito de duplicidade enunciativa. No exemplo que colocamos, € possivel
observar que, nesse engajamento do leitor, o autor passa da primeira pessoa do singular (o eu
do articulista) para a primeira do plural (o eu do articulista + o fu do leitor) (01). H4, ainda,
pistas de um didlogo ndo desenvolvido em que o autor se antecipa as provaveis indagacdes
que o leitor poderia fazer ao se confrontar dialogicamente com o artigo lido. Essa estratégia
estilistica objetiva evitar uma contra-palavra, uma contestacio do leitor com relagdo ao ponto
de vista do autor. Como exemplo, hd o emprego do indicador modal E por isso que, como
estratégia de incutir um ponto de vista (uma marca da autoridade do articulista) do autor (02).
Verificamos, além disso, o uso do operador mas (03) e da negacdo articulada ao mas (04), que
constituem uma reagcdo-resposta a uma possivel contestacdo do leitor. Constatamos o emprego
das perguntas retdricas, as quais projetam uma interacdo entre autor e leitor, refratando uma
espécie de alternancia discursiva no artigo, como se estabelecessem um didlogo entre autor e
leitor (05). As perguntas retdricas podem representar tanto a perspectiva do articulista como a
do leitor. Essas caracteristicas deixam transparecer os recursos estilisticos que os alunos
empregaram para construir o artigo (projecdes estilistico-composicionais), mantendo a

interacdo dialégica entre autor e leitor:

(01) [...] Para mim, a palavra independéncia tem um sentido muito amplo, ndo se
resume apenas ao dia 7 de setembro de 1822, quando foi proclamada a
“Independéncia do Brasil”. Serd que realmente podemos comemorar a
independéncia do nosso pais? [...] (A independéncia que tanto esperamos, Nick,
texto 07).

02)[...1E exagero demais. Além disso, os nossos pais tém que manter o celular nos
dando créditos. E por isso que as revistas, os jornais, as televisoes e varios meios de
comunicacdo nos comprovam que cada vez mais, com o avanco da tecnologia, a
concorréncia na venda de celulares aumenta [...] (O avango da tecnologia, Ester,
texto 09).

(03) [...] E deixamos os trabalhos, as tarefas, deixamos de vir para a aula por causa
das festas. Parece bobagem eu estar falando isso, mas é uma luta onde escola X
adolescentes se enfrentam [...] (Adolescentes e a relacdo com os pais, Roberta, texto
20).

(04) [...] Nao podemos mentir que na maioria das vezes usamos sem necessidade,
achamos divertido, mas temos de entender que para os nossos pais é preocupante
[...] (O uso exagerado dos celulares, Mara, texto 08).

(05) [...] E af eu me pergunto: onde isto vai parar? Sera que esta moda vale a
pena? O celular é realmente importante para nés? E se trocarmos horas de
jogos no celular por um livro, hein?? [...] (Celular: moda ou problema?, Patricia,
texto 05) (grifo nosso)
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Finalmente, constatamos a autoria assumida pelos alunos nos artigos, um dos papéis
fundamentais da escola na pratica de producdo textual, pois através dessa atitude, de assumir
seu ponto de vista, o aluno se desvincula da pritica de seguir “modelos” (SANTA
CATARINA, 1998). A autoria manifesta-se lingiiisticamente principalmente pelo uso da
primeira pessoa (do plural ou singular) e estd expressa nos artigos produzidos (01). A
assinatura e o pé biogréfico, partes integrantes do género e que marcam quem fala no artigo,

de que lugar social o autor se enuncia, estdo marcados em alguns artigos produzidos (02):

(01) [...] A onda do celular vem influenciando a nossa cabeca e, talvez, por sermos
tao jovens, acabamos inventando um motivo para té-lo. Temos que ter um celular
de qualquer jeito [...] (A febre do celular, Taina, texto 21).

(02) [...] Roberta: Aluna da 7.” 02. Oficina de texto e leitura [...] (Um novo modo
de se comunicar, Roberta, texto 19)% (grifo nosso)

Observando a incidéncia de tracos caracteristicos do gé€nero artigo nas produgdes
textuais, podemos antecipar um pouco a nossa avaliacio sobre a elaboracdo didatica
desenvolvida nesta pesquisa, pois constatamos que o estudo do género, aliado a leitura do
enunciado e a prdtica de andlise lingiiistica, apresentou reflexos na préatica de producio
textual. Pelo que verificamos, o contato com o gé€nero artigo foi inédito, na concepcdo desta
pesquisa, levando-se em conta que os participantes da Oficina, como dissemos, nio foram
nossos alunos. Além disso, na escola em que trabalhamos e realizamos esta pesquisa, 0s
professores de Lingua Portuguesa (incluindo este pesquisador) ndo desenvolveram, até entdo,
nenhum trabalho pautado na perspectiva bakhtiniana dos géneros do discurso. Dai dizer que,
por ter sido o inicio de um trabalho na concepg¢do dos géneros do discurso, seus resultados

apontam para uma avaliacio que satisfaz os objetivos desta pesquisa.

%7 Para a publicacfio dos artigos, “padronizamos” a distribui¢do da assinatura e do pé biogréfico.



192

2.6.2 A Proposta de Elaboragdo Didatica sob o Ponto de Vista do Pesquisador

Uma das caracteristicas da pesquisa-acdo é a avaliacdo da prdpria pratica didatico-
pedagégica desenvolvida (PEREIRA, 2001). Por esse motivo, a avaliacao da elaboracio
didatica realizada nesta pesquisa levou em conta todos os passos metodolégicos seguidos para
desenvolvé-la. Isso ndo significa que o caminho trilhado deva ser tomado como padrao ou
modelo para outras pesquisas ou para a pratica em sala de aula, o que descaracterizaria a
pesquisa-acdo. Assim sendo, avaliamos em que sentido o estudo do gé€nero foi positivo para a
produgdo textual, se proporcionamos condi¢des favordveis a essa pratica, como foi a reagdo-
resposta dos alunos diante das atividades que contemplaram o texto como unidade bdasica de
ensino (GERALDI, 1997), o género do discurso (BAKHTIN, 2003) como objeto de ensino-
aprendizagem, a lingua como acontecimento (SANTA CATARINA, 1998).

Apés a organizacdo da Oficina de Texto (hordrio, sala, alunos participantes),
analisamos (como pesquisador) o PPP da EEBFM. Esse procedimento inicial foi necessario,
pois estdvamos afastados para formagao e, além disso, deu-nos uma visdo mais abrangente da
nossa escola e de suas concepgdes tedrico-metodoldgicas, fornecendo-nos subsidios para
colocar em pratica a proposta de elaboracao didética.

Iniciada a Oficina, procedemos a sondagem acerca de leituras que estavam sendo
feitas e de textos com os quais os alunos gostariam de trabalhar. Notamos que esse “bate-
papo” dialégico foi importante para conhecermos um pouco sobre os alunos e suas praticas
escolares no tocante a leitura e a producdo textual, especificamente. Tal procedimento se fez
necessario porque nio conheciamos a maioria dos alunos que participaram da Oficina.
Embora nio nos aprofunddssemos nessa sondagem inicial com longas entrevistas dirigidas,
pelas préticas interativas que foram desenvolvidas nos primeiros encontros, ficou mais claro

para nés o caminho a ser trilhado para o desenvolvimento da elaboracdo didatica.
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A sondagem levou-nos, ainda, a discussdo acerca do género do discurso com o qual
trabalhamos, o artigo (da esfera jornalistica). Partimos da voz dos alunos para chegar a
selecdo do género, ou seja, eles dialogaram conosco sobre a escolha do artigo. A nossa
elaboracdo didatica comecou a tomar forma a partir dessa sondagem inicial, de modo que
pudemos, feito isso, elaborar um Plano de Trabalho, por meio do qual distribuimos todas as
atividades com vistas a producdo textual, articulando-a a leitura e andlise lingiiistica.
Consideramos, nesse plano, o texto como ponto de partida para a elaboracdo didatica.
Previmos nesse plano, também, o trabalho a partir dos géneros do discurso, no caso, o género
artigo como objeto de ensino-aprendizagem. Quer dizer, articulamos a proposta de Geraldi — o
texto como unidade de ensino, priorizando as praticas de producdo textual, leitura/escuta e
andlise lingiifstica — (1997) com a teoria dos géneros do discurso, na perspectiva de Bakhtin
(2003), exposta no primeiro capitulo.

O manuseio do jornal, outro procedimento, possibilitou aos alunos a exploracdo das
secdes, dos cadernos e trouxe uma nog¢do dos discursos que circulam no jornal, de como os
textos se distribuem nesse material, dos assuntos que sdo abordados e através de que géneros.
Gerou, também, uma breve discussdo a respeito da funcio sécio-ideoldgica do jornalismo,
levando os alunos a compreenderem um pouco melhor a for¢a da escrita como pratica social.

Tivemos dificuldade para conseguir material (jornais e revistas), em virtude de seu
alto custo e dos poucos exemplares a venda no municipio de Nova Trento. Isso nos obrigou a
encomendar previamente as edi¢des de jornais levados para a Oficina. Quanto a revista,
conseguimos dois exemplares da prépria escola. Em contrapartida, o representante do jornal
O Atldntico nos cedeu, gentilmente, exemplares para entregarmos aos alunos. Como professor
da EEBFM e como pesquisador, sentimos “na pele” como ¢é dificil trabalhar com recursos e

materiais escassos, tanto da nossa parte como da prépria escola.
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Devido ao custo desses materiais, na escola publica o professor pode se sentir
desencorajado a desenvolver um trabalho como este que realizamos. No entanto, é possivel
limitar o nimero de fotocépias, entregando uma cépia de texto para cada dupla ou equipe. Em
seguida, os alunos fazem um rodizio dos textos para a leitura analitica. Com relagdo ao jornal,
pelo menos um exemplar pode ser adquirido pelo professor, e os alunos adquiririam outros
em sociedade, também fazendo um rodizio. Existe a possibilidade, ainda, de o professor
conseguir jornais e revistas (edicdes “antigas’) como cortesia, como nds conseguimos para a
Oficina exemplares do jornal O Atldntico. Esse mesmo material seria aproveitado para o
trabalho com outros géneros, com outros alunos e turmas.

Outro problema foi o acesso a internet, dificultada devido aos problemas técnicos nos
computadores do laboratério da escola. Para complicar mais ainda, o provedor BOL
apresentou falhas freqiientes com relacdo ao envio de e-mails pelos alunos e por nés. Mesmo
assim, a troca de e-mails foi intensa, com contatos com trés articulistas, cujos artigos foram
lidos e analisados na Oficina. Podemos afirmar que o uso do e-mail contribuiu para a
construcdo de uma situacdo de interagdo concreta entre alunos e articulistas, além de nos
fornecer dados para a andlise da pesquisa. Afora isso, o acesso ao computador e a internet
envolveu todos em uma pratica a qual eles ndo estavam muito acostumados. O computador e
a internet passaram a ser vistos como ferramentas importantes para o ensino-aprendizagem, e
nao apenas como lazer, como geralmente € visto pelo adolescente.

Ap6s o manuseio de jornais, passamos a sele¢do de artigos, 11 no total (Anexo A),
para a leitura analitica, escolhidos por nés (pesquisador) em func¢do dos assuntos abordados e
do possivel interesse dos adolescentes. Apesar de se dirigirem mais aos adultos, os artigos que
selecionamos abordaram assuntos que chamaram a atencdo dos adolescentes, pois discutem
acontecimentos ligados ao seu dia-a-dia. Sao fatos que se polemizam na sociedade, como, por

exemplo, a educacgdo, o transito, a familia, as drogas, o desemprego, a cultura, a politica, as
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drogas e o proprio jovem. A nossa inteng@o foi selecionar artigos de suportes e articulistas
diferentes, que escrevem para jornais de circulacdo estadual, DC e AN, e regional, O
Atldntico, além da revista Veja, de circulagdo nacional. Esse procedimento fez com que os
alunos percebessem os indmeros pontos de vista acerca de assuntos diversos e até sobre o
mesmo assunto, sem esquecer que pela primeira vez, provavelmente, os alunos leram (e
produziram) artigos, pelo menos na concepcao por nds proposta. Além disso, eles tiveram
contato inicial com o artigo em seus suportes originais de circulacio: o jornal e a revista.

Consideramos a quantidade de artigos lidos adequada, levando-se em conta que foi o
primeiro contato dos alunos com o género, na perspectiva desta pesquisa. Os primeiros cinco
artigos se destinaram a uma leitura inicial, ao passo que os seis restantes serviram para uma
imersdo gradativa e aprofundada no género. Isso foi possivel por se tratar de uma Oficina de
Texto, cujas atividades foram desenvolvidas com certa independéncia do hordrio normal das
aulas. No dia-a-dia da escola, evidentemente, o percurso pode ser diferente, com um nimero
menor de artigos para andlise. A quantidade de artigos pode ser definida pelo professor,
segundo critérios diversos: série com que se trabalha, nimero de aulas semanais, nimero de
alunos, reagdo-resposta dos alunos em relagdo a atividade, entre outros.

Na prética de leitura analitica dos artigos selecionados, com as duas estratégias para a
leitura do género, levamos o grupo a identificar as caracteristicas estilistico-composicionais
dos artigos, a partir de suas observacdes, sem a interferéncia direta nossa. Somente apods as
colocacdes deles € que complementamos a leitura do género com a nossa voz. Essa
interlocucdo abriu caminho para a integracdo da leitura do género a leitura do enunciado.
Quer dizer, além da discussdo de questdes ligadas ao género, os alunos se posicionaram diante
dos acontecimentos sociais enfocados nos artigos e ampliaram a sua compreensio de mundo.
E mais, a leitura do enunciado trouxe para o debate reflexdes acerca de assuntos que poderiam

ser explorados na pratica de producgdo textual. Em sintese, a pratica da leitura integrou-se a
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prética da producio textual. Porém, a leitura analitica € um processo lento e trabalhoso, o que
demanda um retorno ao género em etapas seguintes, explorando-o gradativa e profundamente.
Isso exige que se faca efetivamente um planejamento em conjunto com todos os professores
da disciplina de Lingua Portuguesa. Sabemos que, na rede publica estadual de ensino, a cada
ano ha uma troca de professores de uma série para outra, principalmente. Dai a importancia de
se planejar, por exemplo, o que seré feito durante os quatro anos do Ensino Fundamental, em
termos de trabalho com os géneros. Mesmo com uma eventual troca de professor, um
planejamento consistente e pautado em géneros permitird balizar o trabalho docente.

Integrada a leitura analitica do género (e do enunciado), passamos a pritica de
produgdo textual, da qual destacamos: a complexidade de se compreender o género (artigo),
com suas caracteristicas, seus objetivos e destinatarios préprios; a dificuldade de se perceber a
fala do outro no texto, tanto em textos selecionados para a leitura como em textos produzidos;
a ddvida para se introduzir a fala de outrem no texto; a indecisdo para se posicionar como
autor do texto, enunciando-se de seu lugar social; a divida com relagdo ao assunto a ser
abordado. Por essas razdes, a leitura analitica gradativa (com retorno ao género) €
fundamental para a producido textual, pois essa pratica possibilita que os alunos, aos poucos,
apropriem-se das caracteristicas do género trabalhado, conhecam a sua diversidade, como ele
se constroi nas diferentes esferas sécio-discursivas. Os alunos tém, ainda, condi¢des de
compreender as diversas funcdes discursivas dos géneros, seus diferentes destinatdrios.
Ademais, no caso do artigo, podem posicionar-se diante de fatos sociais, expor seus pontos de
vista acerca desses fatos e confrontar seus pontos de vista com os de outrem.

Foi por esse viés que trabalhamos com os alunos na pratica de producdo textual.
Retomamos, agora, dois momentos em que a nossa orientacdo foi mais especifica para a
produgdo dos artigos. O primeiro, apds a leitura inicial do género artigo, ocorreu quando

A%

discutimos o “porqué” dos artigos, explicando como um acontecimento social pode ser
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tomado como objeto do discurso. Citamos um exemplo mais ligado a realidade neotrentina —
um acidente de motocicleta no interior do municipio —, que gerou uma série de reacdes-
resposta na comunidade (inclusive nesta pesquisa). O fato, atual e polémico, naquele
momento, poderia ser foco de reflexdes e de um posicionamento de alguém da comunidade,
ou de um articulista, caso houvesse um jornal com alguém “autorizado” a escrever. A partir
dessa relagcdo — acontecimentos sociais/o jd-dito/a reacdo-resposta —, o professor, em sala de
aula, pode propor aos alunos que reflitam sobre os fatos do dia-a-dia — na escola, em casa, na
rua, na comunidade —, relacionando-os a realidade do estudante.

O segundo momento, apds a leitura mais aprofundada do gé€nero artigo, ocorreu
quando propusemos a producdo de dois artigos, a partir de duas sugestdes: um assunto
relacionado ao uso do celular entre os adolescentes e outro assunto livre. A primeira proposta
surgiu da discussdo gerada na Oficina durante a leitura analitica. A segunda proposta surgiu
também dessas discussoes, pois os alunos produziram artigos, cujas abordagens envolveram:
o uso da internet, esportes e adolescéncia, adolescentes e a relagdo com os pais, entre outros.
A discussdo em torno do género promoveu uma intensa interacdo entre os alunos em virtude
das discussdes polémicas que foram tomadas posteriormente como objeto do discurso. Na
sala de aula, o professor deve construir/criar uma situacdo de interacdo para a produgdo
textual, a fim de que os textos produzidos pelos alunos nido partam do nada ou de uma
proposta vaga ou de um assunto colocado de modo “relampago”. Como j4 dito, conduzimos
as atividades no intuito de levar os alunos a ter o que dizer, ter uma razio para dizer, ter para
quem dizer e como dizer, como aponta Geraldi (1997).

Na concepgao dos géneros do discurso, as atividades propostas possibilitaram ao aluno
posicionar-se de seu lugar social, agir responsivamente diante de fatos sociais e do ja-dito
sobre esses fatos, assumir a autoria de seu texto e interagir dialogicamente, via artigo, com os

provaveis leitores de seu enunciado. Em resumo, dadas as condi¢es em que articulamos a
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pratica da produgdo textual com a leitura e a andlise lingiiistica, podemos afirmar que
envolvemos os alunos em uma situacao concreta de uso efetivo da lingua, em préticas sociais
da linguagem.

As produgdes textuais, em nossa avaliacdo, satisfizeram as nossas expectativas. Dos
treze alunos que participaram de todas as etapas da Oficina, nove produziram dois artigos.
Quem ndo produziu o segundo texto, cujo assunto era livre, justificou-se dizendo que havia
muitos trabalhos escolares ou estava atarefado com atividades particulares. A producdo do
segundo artigo ndo foi “obrigatdria”, visto que a primeira produgdo passou pela reescritura
(duas ou trés versdes, dependendo do caso), e ndo pretendemos “cansar’ os alunos. Além
disso, ndo nos preocupamos apenas com a quantidade de textos produzidos. Numa atividade
em horario normal de aulas, por exemplo, o professor pode programar a leitura analitica de
artigos num bimestre e sugerir a producao de trés ou quatro artigos durante o ano, sendo um
em cada bimestre, além de outras atividades.

Pelas caracteristicas apontadas na andlise de todas as produgdes textuais, € possivel
perceber que os alunos se apropriaram de algumas caracteristicas do género artigo: introdugéo
do discurso do outro, uso das aspas, emprego de perguntas retdricas, uso de indicadores
modais, entre outras ja citadas. Diante disso, a leitura analitica foi essencial para a pratica de
producdo textual em seus dois momentos: a partir de textos selecionados para a andlise — na
pré-producio — e partir de textos produzidos pelos alunos — na pés-producao. Consideramos o
segundo momento porque durante a pratica de andlise lingiiistica, realizada em duplas e
coletivamente, alguns alunos ainda estavam em fase de producio de seus textos. Verificamos
que houve uma melhor reflexdo, uma visdo mais critica dos alunos com relagdo as suas
praticas de linguagem.

Obviamente, durante o processo de produgdo textual, houve um confronto com as

atividades escolares normais dos alunos, embora sempre deixdssemos claro que as atividades
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da Oficina ndo poderiam ‘“‘atrapalhar” as demais. Pelo contririo, esclarecemos que o que
realizivamos nas quintas-feiras, a tarde, traria contribui¢cdes a aprendizagem de todos e
serviria para engrandecé-los como leitores, escritores e cidaddos. Para ndo causar excesso de
tarefas e o cansaco, optamos por uma dosagem adequada das atividades, sempre dialogando
com os alunos. Em alguns encontros, por exemplo, alguns participantes avisavam que
chegariam atrasados ou pediam para realizar trabalhos, saindo, as vezes, um pouco antes da
Oficina. Consideramos esses percalcos normais em qualquer atividade escolar.

Com relagdo a pratica de andlise lingiifstica (reflexdo sobre a lingua) realizada a partir
das produgdes dos alunos, consideramos que foi uma atividade extremamente vidvel. Por
meio das trés estratégias que empregamos para essa pratica (em dupla, coletivamente e com
orientacdo individual), levamos os alunos a reflexdo sobre o género, apontando para
caracteristicas estudadas. Ao mesmo tempo, eles posicionaram-se como leitores do enunciado,
manifestando suas reacdes-resposta diante do ja-dito. A estratégia a partir de orientacao
individual, tanto oralmente como através de “bilhetes” textuais-interativos, € uma atividade
possivel e vidvel na sala de aula, desde que o aluno compreenda essa ag¢do do professor como
uma pratica de aprendizagem, e ndo de “cobranca”, de “caga-erros” por parte dele. Sem a
orientacdo do professor torna-se mais dificil para o aluno reescrever seu texto. A ajuda dos
colegas também € importante, pois permite uma relacio dialdgica intensa durante a prética de
andlise lingiifstica. No entanto, hd casos em que se faz necessdria a “interferéncia” do
professor, no sentido de deixar o aluno mais seguro em relacao aquilo que produziu. Na sala
de aula, especificamente, é preciso que o professor coordene a pratica de andlise lingiiistica,
priorizando a orientagdo para os alunos que apresentam mais dificuldades nas praticas de
leitura do género e de produgéo textual.

A questdo da participagdo dos alunos foi também satisfatéria em dois sentidos:

freqiiéncia e interatividade. Iniciamos com vinte inscritos, dos quais cinco desistiram apods
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alguns encontros, justificando que teriam que trabalhar, ou com os pais, ou em pequenas
fabricas terceirizadas®. Catorze alunos participaram até a primeira produgdo textual (primeira
versdo) e treze acompanharam todas as etapas. Um fato que nos chamou a atencao é que, em
alguns encontros, alunos ndo inscritos participaram da Oficina de Texto, por curiosidade ou a
convite dos colegas. Outro dado é que trés alunos do Ensino Médio nos procuraram, no inicio
das atividades, para tomar informacdes sobre o nosso projeto, mas desistiram de participar
quando souberam que os participantes da Oficina eram do Ensino Fundamental. Também nos
procurou a mae de um aluno (da sétima série) de uma escola particular, a fim de inscrever o
filho na Oficina. No entanto, o garoto participou apenas de dois encontros, desistindo,
segundo ele, porque estava com “vergonha” dos demais alunos.

Diante disso, assumimos que a Oficina de Texto, de algum modo, “mexeu” com a
rotina da escola. Justificamos essa afirmacdo com duas observagdes interessantes, que se
referem a divulgacdo de parte da pesquisa de duas maneiras: a) por intermédio de um
semindrio, aproveitando o espaco cedido em um “Dia de estudo” promovido pela escola.
Nesse semindrio, falamos sobre a pesquisa, 0 embasamento tedrico que a norteou e sobre
alguns resultados obtidos. Foi uma espécie de “prestacdo de contas”, uma divulgacio externa
(THIOLLENT, 2003)% da pesquisa a todos os professores e demais funciondrios, com
participacdo macica deles; b) por intermédio do jornal regional O Atlantico, que nos procurou,
na pessoa da articulista Elis Fachinni, a fim de relatarmos um pouco sobre o projeto
desenvolvido. O jornal publicou matéria a respeito, divulgando, assim, a pesquisa realizada,

pelo menos parte dela, para a comunidade neotrentina e para municipios vizinhos. A

% Em Nova Trento é comum algumas familias executarem servigos terceirizados ligados 2 drea de calcados e de
confec¢do. Ao completarem 14 anos, os meninos, quando ndo ajudam os pais em casa, ja partem para o mercado
de trabalho, deixando o estudo em segundo plano.

% No semindrio estavam também presentes professores de escolas da rede municipal, dai considerarmos uma
forma de divulgacdo externa. Além disso, o evento estava aberto ao publico, pois foi realizado no auditério da
Casa da Cidadania, em Nova Trento.
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divulgagdo na imprensa ndo estava prevista, mas entendemos que contribuiu, de algum modo,
para a discussio da pesquisa para além do ambiente escolar.

No tocante a distribuicdo dos encontros e as atividades desenvolvidas, entendemos que
foram bem dosadas, seguindo um ritmo natural de trabalho, sem atropelos e sem exigéncias
que desfigurassem a pesquisa. No entanto, acreditamos que uma Oficina de Texto que fizesse
parte da organizacdo curricular da escola certamente poderia ser condensada em menos
horas/aula, dependendo do género com o qual se trabalhasse e do dominio desse género por
parte dos alunos. Realizamos vinte encontros, com muito debate, atividades no laboratério,
que, por sinal, desenvolveram-se com lentidao.

Quanto a divulgacdo, publicamos todos os artigos dos alunos, sendo que sete artigos
foram publicados no jornal O Atldntico (Anexo E). Por intermédio do representante desse
mesmo jornal, obtivemos um espago no site www.novatrento.com, onde todos os trabalhos,
embora tardiamente, foram colocados na rede, através de um link especial para a Oficina de
Texto (Anexo F). Ap6s a primeira publicacio, que durou alguns dias, o responsavel pelo site
remodelou a pagina, ficando fora do ar por algum tempo. Como os artigos estavam num
férum de discuss@o, havia a possibilidade de uma interacdo com os internautas. No entanto, o
laboratério da escola, infelizmente, entrou em pane geral, deixando a tnica fonte de acesso a
internet, para a maioria dos alunos, desativada. A titulo de experiéncia, e sem custos, o forum
chegou a funcionar depois do encerramento da Oficina (Anexo F), mas ndo tinhamos como
envolver a comunidade escolar na discussdo, ja que o acesso a internet estava comprometido e
poucos alunos tinham acesso a rede em casa. Mesmo assim, consideramos a publicacio
importante, pois outros internautas leitores puderam ler os artigos.

Um ponto positivo que podemos destacar € que o espagco cedido no site, segundo o
responsdvel, ficard a disposi¢do para a publicacio de outros textos produzidos pelos alunos,

durante 2005. Outro ponto positivo € que, apdés a divulgac@o dos artigos na internet, muitos
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alunos da escola nos procuraram para publicar textos feitos por eles, principalmente poesias,
comentdrios e mensagens. Isso demonstra que a divulgacao € importante e motiva os alunos,
pois eles querem ver o seu nome (como autores) € o seu texto publicado num jornal ou na
internet, quer dizer, além do espacgo escolar. O ideal, nesses casos, seria a escola ter um site
para divulgacdo dos textos e um laboratério de informdtica em boas condi¢des de uso,
oferecendo aos alunos a oportunidade de acesso a rede e de divulgacdo de textos produzidos
dos mais variados géneros.

Na nossa avaliacdo, todas as etapas da elaboracdo didatica desenvolvida durante a
Oficina de Texto foram convenientes e adequadas para os objetivos a que se propuseram.
Distribuimos as atividades conforme o aprofundamento do estudo do género trabalhado,
aliando-as ao ritmo de trabalho dos alunos. Essas atividades da Oficina relatadas mostraram, a
nds e aos alunos, que o género leva o aluno as préticas sociais de linguagem.

Percebemos nesse processo que, quando o aluno tem conhecimento dos objetivos que
ele e o professor pretendem atingir, h4 um melhor fluxo do trabalho com as praticas de
linguagem e ha um envolvimento maior dos alunos nas atividades propostas. Em outros
termos, o que propusemos aos alunos no inicio da Oficina foi realizado: a produgdo textual e a
divulgacdo dos artigos. E o que propusemos a eles durante a Oficina, que levaria a essa
producdo textual e a divulgacdo, também foi realizado, conforme podemos observar nos

relatos expostos neste segundo capitulo.
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CONCLUSAO

Durante e apds o desenvolvimento da elaboracao didatica na Oficina de Texto surgiu a
divida colocada por Geraldi (1997): o que realizamos é ensinar a lingua portuguesa? Dados
os resultados, ndo apenas do produto final, mas do processo em seu todo, podemos afirmar
que sim. Entendemos que a Oficina em si, pelo pouco tempo, nao resolveu os problemas em
torno das praticas de leitura/escuta, producdo textual e andlise lingiiistica, mas se traduziu
como um meio que permitiu vermos que, a partir do texto como unidade e dos gé€neros do
discurso como objeto de ensino-aprendizagem, é possivel concretizar a articulagdo dessas
préticas nas aulas de Lingua Portuguesa.

Para a pratica de producdo de textos, ndo seguimos modelos, ndo demos defini¢des,
nao partimos de esquemas “escolarizados”. Mas nem por isso abandonamos o estudo dos usos
lingiifsticos, que se desenrolou epilingiiisticamente no transcorrer dos trabalhos, nas duvidas
que surgiam dos alunos, nas reflexdes que eram feitas individualmente ou em grupos, nas
orientacdes individuais. Muitas “regras” foram discutidas, analisadas, confrontadas nesse
processo interlocutivo. Lemos o género, o texto-enunciado, o texto-texto, os aspectos
notacionais, num entrelacamento das atividades.

O trabalho com o género, como vimos, levou os alunos a escreverem e se
posicionarem de seus lugares sociais, como autores de seus textos. A producdo do artigo (e de
outros géneros da ordem do argumentar) permite que o aluno seja também um formador de
opinido e, nesse processo, a escola cumpre um de seus papéis sociais, que é formar cidadaos
criticos em relagdo ao mundo, aos problemas que afligem a sociedade e, também, em relacio
a voz do outro. Ao tomarem posicao, os alunos passam a se envolver com os fatos do seu dia-
a-dia, considerando que deixam de apenas assistir passivamente a tudo o que acontece a sua

volta.
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A plasticidade do género e a relativa estabilidade de suas caracteristicas (do artigo),
observadas durante a leitura analitica dos artigos, abriram caminho para que os alunos
buscassem recursos lingiiisticos (o estilo do género) para a producio textual, mas sem seguir
exemplos prontos. A andlise do género ampliou também a nocdo dos alunos em relagdo a
linguagem, pois, no decorrer da leitura analitica, eles perceberam o confronto de vozes (o ja
dito), a intercalacdo de géneros no artigo lido/produzido e, ainda, reagiram responsivamente
diante do enunciado.

A leitura analitica (do género) e a leitura do enunciado nos levaram a mostrar aos
alunos que a producdo de um texto ndo é uma atividade abstrata, que parte do nada. Eles
selecionaram um assunto e o tomaram como objeto do discurso, escreveram em fungdo de
uma intencdo discursiva e com a no¢do de que alguém iria ler seus artigos (houve a
publicacdo dos textos) e reagir responsivamente diante do ponto de vista defendido por eles.

Outro dado relevante é que o professor, no trabalho com o género artigo,
especificamente, assume um duplo papel: de leitor e, principalmente, de orientador das
produgdes. O leitor previsto pelos alunos, nesse sentido, esta condicionado ao género, o que
caracteriza a pratica de producio textual como uma atividade na qual os alunos produzem em
funcdo da intengdo discursiva de determinado gé€nero, e ndo em funcdo apenas do que o
professor pede que se escreva. Quer dizer, a producdo de textos, na concepc¢ao dos géneros do
discurso, é uma pratica que enaltece a fun¢do social da escrita na escola e coloca o professor
como aquele que, acima de tudo, orienta, e nao apenas “corrige” os textos dos alunos.

Presenciamos, com isso, a preocupacdo dos alunos-autores com o escrever melhor,
com a aprendizagem, compreendendo que reescrever ndo é apenas passar a limpo, pois a
andlise lingiiistica, do modo interativo como a articulamos, exigiu mais do que isso. A anélise
lingiifstica € uma atividade que, sem ddvida alguma, conduz os alunos a uma leitura mais

atenta do texto lido e, depois, produzido. Acreditamos que essa pratica traz reflexos a
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producdo textual, tanto em relacdo a adequacdo ao género como aos aspectos textuais e
lingiiisticos. No entanto, para essa atividade, € necessdrio que o professor possua algum
conhecimento do género com o qual vai trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa. Ja as
caracteristicas ainda ndo “conhecidas” pelos envolvidos podem ser observadas e
complementadas no processo de leitura do género, enriquecendo, dessa forma, as praticas de
linguagem. Ou seja, a leitura analitica do género pode ser também construida a partir da voz
dos alunos, tal como procedemos nesta pesquisa. Da mesma forma, a leitura do enunciado e
do texto-texto.

A adequagdo ao género, entendemos, deve ser o primeiro olhar do professor na andlise
lingiifstica, pois, caso a produgdo textual esteja “fora” daquilo que foi proposto, ndo ha razio
para que o texto do aluno seja “corrigido” em seus outros aspectos. Dai a importincia do
conhecimento prévio (pelo menos das caracteristicas mais marcantes) do professor com
relacdo ao gé€nero trabalhado.

Passamos por diversos empecilhos: desisténcia de alguns alunos, embora justificadas;
problemas técnicos com os computadores e dificil acesso a internet; a escassez de textos
direcionados ao adolescente e ao jovem nos jornais; a atribulagdo no dia-a-dia da escola; a
correria em busca de um suporte para a divulgacao dos trabalhos. Opondo-se a isso, ouvimos
elogios, sugestdes, o reconhecimento do nosso trabalho e até a visita de uma mae justificando
a falta da filha a um encontro da Oficina.

Proporcionamos, além disso, que alguns alunos tivessem a oportunidade de criar o seu
primeiro e-mail, de navegar pela internet pela primeira vez, de se “virar” com o computador e,
acima de tudo, de vé-lo como uma ferramenta importante para o ensino-aprendizagem.

Bakhtinianamente falando, a elaboragdo didética desenvolvida na Oficina ndo deixou

de ser uma reagdo-resposta a enunciados precedentes e que gerardo outras reagcdes-resposta.
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Exemplificamos com alguns enunciados de Ester, ao relatar a rotina de seu dia-a-dia, numa

das tarefas da escola:

Ester: QUARTA - se repete o que faco segunda. QUINTA: Quase ndo muda, mas
tenho aula de texto e leitura, adoro ir. Estimula as pessoas a lerem com mais
atengd@o p/aprender sobre o que estd lendo. SEXTA — repete segunda e quarta.

Por essa razdo, o nosso trabalho ndo se encerra aqui, hd um longo caminho a ser
percorrido na escola, no que se refere ao trabalho com gé€neros, pelo menos na escola em que
realizamos esta pesquisa. A nossa principal contribui¢io nesta pesquisa talvez tenha sido a de
mostrar que a producdo textual ndo € uma pritica que se efetiva de modo isolado,
desconectada da leitura e da anélise lingiiistica. O género, nesse sentido, € o elemento chave
que pode balizar as atividades de elaboragdo didatica do professor nessas praticas sociais de
uso da linguagem no dia-a-dia das aulas de Lingua Portuguesa.

A elaboracdo didatica que desenvolvemos para a pratica da produgéo textual, nesta
pesquisa, ndo € um padrdo a ser seguido. H4 outros passos que podem ser seguidos, podem
ser elaborados pelo professor conforme o género com que ele trabalhara nas aulas de Lingua
Portuguesa, os materiais disponiveis, enfim, conforme as condi¢des, inclusive tedricas, que
estdo ao seu alcance. Porém, a criacdo de uma situagdo de interacdo que leve a producio
textual ndo pode ser descartada, a fim de que o professor ndo elabore atividades sem sentido
para os alunos ou apenas direcionadas a lingua-sistema.

Enfim, chegamos a conclusdo de que € possivel e, por que ndo dizer, imprescindivel
que o professor, nas aulas de Lingua Portuguesa, trabalhe com o texto como unidade e o
género do discurso como objeto de ensino-aprendizagem, buscando, na medida do possivel,
integrar as praticas sociais de uso da lingua e reflex@o sobre a lingua/linguagem, afinal o

trabalho com o género do discurso nos conduziu a essas praticas no percurso das atividades.
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ANEXO A — Artigos selecionados para a leitura analitica
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~Escola, que te quero

JUAREZ DA SILVA THIESEN *
se da hilstoria da hu-

O manldade ¢ sem divi-

da o capltal Intelectunl, Pro-
duto lutangivel, propricdade
tUpleamente humana, vem
modilicando radicalmente a
cultura, o sociedide ¢ suas or-
ganizagoes, as Identdades,
culln, o mundo, H{ um us-
pecto de presungiio gquando se
diz que vivemos a era do co-
nhiecimento, até porque, en-
(quanto capital, no scu nivel
mals clentlico, alnda man-
Leu-se restiito o wna reduzi-
da pareela da humanidade,
Al do gue, o apropriogfio
do conhechmento tem servido
uulto mals como un meca-
nismo de expropriaglo do que
de Juclusfio, De qualguer mo-
do, a presengn ou ausénela de
conhiccimento passou a de-
warear o ritmo dos grandes
processos soclals, A escola,
cspago historlcamente legitl-
mo de produgio do capital
Intelectual, parece que vem
sistematicianente perdendo a
hegemonia nesse campo, [1-
cando relegada a um papel
secundiario, Allnal, v que a
escola ez ou deixou de fazer
para que a feragio do conhe-
cimento como produto essen-
cial da atividade humana se
deslocasse para oulros am-

maior capital desta fa- " ;
os desalios da escola? '

. nologla e, prineipalmente, nio

bientes? O que a escola preci- !
sa [azer para recuperar o tem- . *
po e o espago perdido? Quals *© ¢ !

T A cescola assumiu muitas
fungbes para as yuals nio e
houve preparagio adequada, - .
Por esse e multos outros mo- = /|
tivos, ndo preparou suficien-
tementle o jovem para o tra-
ballho, nilo resolveu o proble- .
ma do fracasso escolar, nio "
explicitou sua funglo soctal, " =
nem garantiu a instramentali-.
zagio de todas “as criangas
para a leitura, a escrita e 0
caleulo. Também ndo soube
lldar sullelentemente com as
questes da diversidade, de
violCneln, de exclusdo, de tegs

consegulu unlversallzar o .
acesso e a permanéncia com
qualidade para todos, Bduear -
para uma socledade plural,’
democritica e reflexiva, para &
a ética, para uma socledade
democrdtlca, para a garantla -
dos direltos universals, pura °
uma nova realldade politica,
para novos processos de (ra-
baulho e para a dindmica do
crescimento tecnologico de-
ven ser os principais focos de
sua atengdo durante os proxi= |-
1108 410s,

* Diretor de Educagdo Ddsica
da Sccretaria da Educagdo e
[novagdo i

.
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Inclusiio digital

PAULD ITACARAMDI *

v Brasil, a exclusio

d.ig.iull SUIFE como um

subproduto de nossa
prefunda desigualdade so-
cioecondmica, dilicultando o
crescimento econdimico sus-
tentdwvel, a integragho a0 mer-
cado de trabalho e o exercicio
da cidadania. Estima-se que
148 milhdes de brasileiros
ndo tém agesse ae computa-
dor e i internet. A progressiva
utilizagdo de novas tecnolo-
glas produz dols reaultados
distintos, De win lado, esse
processo produz o constante
aperfeigoamento da gestio ¢
dos processos produtives, De
outro, o mecanizagio ¢ infor-
matizagio substitueimn o traba-
o humano ¢ geram descii-
prego. A fnclusio dos hrasi-
leiros na era dightal ¢ requisi-
to vital para o desenvolvi-
mento sustentivel,

AS Cmipresas, por suan vez,
conlam com os recursos [1-
nancelros, com as habilidades
das pessoas ¢ com o conhedi-
mento necessirios para pro-
maover a inclusio digital. Elas
podem desenvolver progra-
mi. vetiadas pura seus fun-
ciondrios de imenor remda e
escolaridade, e inctulr digital-

nmente o conjunto de seus co-
labomdares. Possibilitar o uso
das tecnologias significa au-
mgntar & auto-estima, qualifi-
car a mio=de-olira ¢ propor=
cionar ganhos na produtivi-
dade. As empresas também
podem adotar projetos dirigi-
dos a seus [ornecedores ¢ 45
comunidades localizndas ne
entorno de suas instalacdes.
Podem doar ou [inanciar
computadores para centros
comunitarios ¢ escolas pobli-
cas, eapacitar professores e
monllores, ¢ estimular o vo-
luntariado corporativo,

Visaritlo incentivar a partl-
cipagio do selor empresarial
nat promaogio da inclusio di-
gltal, o Instituto Ethos de Em-
presas ¢ Responsabilidade So-
clal ¢ o Comdte para a Demo-
crifizagio da  Informatica
[CDI) langaram em margo o
manual "0 gue as empresas
podem fazer pela inclusdo di-
gital™, gue oferece um roteiro
para ums politlen de inclusfio
corpurativa, assim como di-
versas intelativas desenvolvi-
das por empresas que podem
ser multiplicadas,

* Diredar-cxecuina o institu-
io Ethos de Empresas e Nes-
ponsalifidade Social
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Acidentes de tréns‘i.tw.d'.f‘."i;

RMICHELE CATHURIN
AREND HENRIQUE =

transilo constitui-se
origem de problemas
imporlantes, represen-

. lados pelo nimero de ocor-

réncius de acidentes, mortes e
invalidez. 0 aumento do ni-
mero de veleulos tem acarre-
tado conseqlidneias que se re-

sofletem na drea da saude pu-

blica, relacionadas as morles
por causas externas. 0 pro-
cesso de modernizagio que
proporciona o desenvolvi-
mento dos transpories con-

o trasta com a perda de vidas

decorrente dos acidentes de
trinsito e evoca a reflexivida-

‘de sobre esta problemalica,

requisitando posiclonamenios
concrelos para o sew enlren-
tamento, 05 acidentes de
Lrdnsito Wm sido responsiveis
por elevado nimero de viti-
mas, constituindo fendmeno
relerencindo pela representa-
fio quanlitativa. Respondem

por alto fndice de mortalidade

especilica, destacando-se en-!
tre 0s problemas no dmbitp
da sade publica pelo signifi-,

cativo percentual entre o gru-, " -
po de mortes por causas ex-

ternas. A magnitude dessa
problemitica é também de-
moensirada pelos anos poten-
ciais de vida perdidos (APVE),
em acidentes, que confiscam.
as  perspectivas  de vida,
amealhando frustragoes fami-,
liares, alelivas e sociais, de-
correntes das mortes. .
Verifica-se que o sucesso

da implementagfior de agbes -

para o enfrentamento e a re-.
dugde desta tausa de morte
prematura passa pela adogio
de posturas soliddrias indivi-,
duais e coletivas, que reque-
rem também o revisio de
saprendizados no tocante a
valurizagio da vida e do res-
peito & integridade humana,

* Professora do Curso Segu-,
ranga Piblica
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sLm;m Jost GODINHD *

corte das drvores a
margem da BR-101, as-
sj;m como de todas

aquelas situadas na drea de
dominio das mduvl.zw em SC,
¢ necessdrlo, haja vista que
elas se constituem em “obsti-
culo agudo” aos veiculus nu-
ma eventual salda de pista,
Implantar muretas de prole-
Giio serla uma saida para cvi-
lar'a supressilo das drvores,
mas” se¢’ torna wma medida
economicamente Invidvel, 0s

motoristas que trafegam em -

i

alta velocidade nfio sio as’
unicas potenciais vitimas de .

um chogue contra as drvores.
Se assln fosse, por que cortd-
las? Mesmo um molorista de-

senvolvendo 80 km/hora ou

em velocidade mais baixa es-
tard sujeito a ter que desviar
o velculo para lora da pﬁla
Acidentes ocorrem de vdrias
[ormas, Quen estd na estrada,
nio lica imune de se envolver
em acidentes, Lo louce ¢ o
tralvgo rodovidrio e deliciente
u infra-estrulura de nossas ro-
dovias. Como st nio bastasse
-esse problema, registia-se ain-
da a yuestdo dos ventos [ores
que derrubam us drvores,

e outro imodo, o corle
das drvores, cerca de 22,5 mil
nu trecho culre Pallioga-asso
de Torres, corw ji foi defing-

Em defesa da Vlda

do pelo Denit, niio causard
impacto ambiental, 530 drvo-
res em sua maioria de espé-
cles exdticas, situadas numa
Faixa restrita. A ldéia ¢ substi-
tuf-las por outras (bananelras,
arbusios, ctc), que nio se
constituem em ohsticulos pe-
rigosos. A supressio dessas
arvores € necessiria em defe-
sa da vida, medida que vem a
se somar & reivindicagio de
toda a comunidade por me-
lhorias na infra-estrutura da
malha rodovidria, Parecer téc-
nico da Policla Rodoviaria Fer
deral considera as drvores na
area de dominio de uma ro-
dovia, estadual ou federal, co-
mo obsticulos e a retirada se
faz necessiria, Segundo dados
da PRF, ocorreram em SC, nos
altimos dois anos, 321 aci-
dentes do tipo “choque com
arvores”, etivolvendo 398 vei-
culos e 574 pessoas, com sal-
do de 353 feridos € 26 mortes,
Estamos realizando um estudo

detalliado e um planejamento

para eleluar o corte das drvo-
res. Além de preservar vidas,
a madeira produzida seri re-
vertida em casas populares,
Estimatmos que serd possivel
conslruir de 900 a mil casas
para pessoas de baixa renda,
* Secretdrio de Estado do De-
scnvolvimento Social, Urbano
e Meio Ambiente
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otoristas mal-educa-
dos, excesso de ve-
locidade, postes der-

“rubados, canteiros destruidos,
perigo iminente, alucinados

fazendo da Beira-Mar, como

sempre, wma verdadeira “lole-.
- rla”™ da morte. E nossas auto-
 ridades com as promessas de

- sempre. Por que ¢ tao dificil

R

oA

" colocar um basta nesse “ban-
., ditismo” de certos molorlstas
“que cotldianamente arriscam

suas vidas e as de seus scme-

i hantes? Por gue o auloinovel
“se torna uma extensio de
suas frustrages e de suas an-
. gostias? Quando houve o pro-

blema do Cataring as aulori-

. dades tiveram um comporla-
- mento excmplar procurando
dar coberlura plena a todos
“ que salreram as conseqlén-
+% clas de sua destrulgio. Era um
“aconlecimento fora de nusso
_controle. Uma vida nos pare-

* Tudo igual

' WALTER BAZZO * -

f
ce mais Importante que. qual-
quer guantia monetara, . -
Por que, na Beira-Mar, on-
de as vidas correm perigo co-
tidianamente, existe este des-
prezo com elas? Por que tanta
dificuldade para a instalagio
de controladores de velocida-
de? Por que as autorldades se
eximem dessa responsabilida-
de? Para depois culpar a fata-
lidade? As protegdes de me-
tais colocadas em certos pon-
tos da avenida servem como

paliativo. Apenas como palia- -
. tive] Os dnibus urbanos con- -

tinuam na sua desabalada
corrida, os postes conlinuam
senido abatidos todas as noites

e as pessoas continuam, na -

sua inocéncia das caminha-
das, correndo um perigo imi-

nente. Desculpem tantas per- .
guntas & tantas constatagoes

obvias, mas continua tudo
igual. Promessas, promessas...

* Frofessor na UFSC

J
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Aislemm jovens gue senteim
nostalgia por nio ter sido
jovens em geragdes passa-
das. Saudade do enfrenta-
mento com os militares
e dos anos 70, da organiza-
cdo estudantil nas ruas. do senho
socialista-comunista-anarguista-mar-
ista-leninista, Ter saudade da dita-
dura € ter saudade de conhecer a lor-
tura, o medo, a falta de liberdade e a
morte. Ser jovem nagquela época era
coexislic com a Morte, ver os amigos
ser tirudos das salas de aula para 0
pau-de-arara, para © choque elétrico.
para as humilhagdes, Da mesma for-
ma, quem sente nostalgia dos anos
80 se esquece do dogmatismo limi-
tante das tribos dagueles
tempos. fossem punks,
goticos ou metaleiros.
Hoje, ¢ a vez dos
mauricinhos-patri-
cinhas-cyberma-
nos-junkies, das
raves, do crack,
da seguranga dos
shoppings e do Beira-
Mar, Um cendrio que
pode parecer aborrecido
su irritante para muita
gente que lem wina
visfio rombnticn de
guiras décadas. Mas
nada melhor que a liber-
dade que temos hoje para
saber qual € a real de uma
juventude e de uma socie-
dade. Hoje, a juventude ¢
mais tolerante com as
diferengns. Hoje. existem
ferramentas melhores
para a pesquisa ¢ a
diversio. Hoje, a
participagio em

ATy
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OMNGE é grande e isso mostra um
pais que trabalha, spesar do Bstado
burocritico. 0 pafs estd melhor. Falta
muito, mas o olhar estd mais atento,
€ até o sexo estd mais seguro. Nio
temos hinos moebilizadores, mas nem
precisamos deles.

0 jovem de hoje nio precisa mais
Yutar pelo fim da tortura ou por elei-
gBes diretas, pois outras eragbes ji
fizeram isso. Se o pafs necessitar, €
verdade, I8 estario eles de cora lim-
pa. pintada, o que for, Mas € boba-
gem achar, como pensam os nostdlgi-
cos. gue tudo ji foi feito. Ha muito
por realizar pelo pais, Seria bom, por

 exemp lo, se o juventude participasse
de forma mais efetiva na luta pela

' educagfio e pela leitura. Sim, porque

i lemos pouco. muite pouco. Ler ninla

! vai fazer a diferengn. Transformar a

chatice da obrigagiio dc

Serginho Groisman -
A mpersentidar do peogieaie
Altas Lorns, da Rede Globo

—— /l
ler Machado de Assis no prazer abso-
Juto de ler Machado de Assis. |
Repensar a escola também & funda-
mental, Dar no alune mais responsa-
bilidade pelo praprio destino e a
chanee de se awta-avaliar ¢ avaliar
seus professores. Reformular o siste-
ma de avaliagio ¢ transformar a
escola numa atividade de prazér -
zer para dentro dos colégios os Wwmis
da atualidade. além de transformar
nurma atividade doce o triniimio {isi-
ca-quimica-biologia,

Vivemos num pafs que mistura
desdentados com marombadas,
fFamintos com had boys, matins en -
pristies com raves na Amazdnia,
malabares nos Cruznenios com
gatinhas tatuadas, cHangas com IS
anos ne Fchem o owtras com 15 nn
Disney. E Macunaima dando possa-
gem nos tropicalistas. numa nagara--
ca que ¢ o samba-
enredo chamadao
Brosil. E um pufs
com muitny
dilerengas == ¢
acabar com elas ¢
papel dos jovens,
A Juventude deve,
acima de wdo.
saber desconliar
das verdudes
absolutas.

l Desconfiar sem-

pre & ser curioso.
pesguisadar,

renovador, trans-
gressor. Scja
intran:
transgressi.

' Sempre-diga nilo
20 ndo — e desali-
ne o coro dos

= contenles,
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Dependéncia quimica

SJOLITA PETRY SQUIO *

psicanalista Contardo
O Calligaris, entrevistado

por Marllia Gabriela,
citou gue culturas sio como
pacotes que recebemos pron-
los, portanto, com seus bens,
s l.']l]ll.’l(l‘l'l'l COnl seus dii'["lOS_
Ius isso nio significa tenmos
que adotar qualquer habito
cultural, apenas pela sua ori-
gem. O ser humano ¢ dotado
de livie-arbitrio. Ele pode es-
colher dentre aquilo que a
“cultura” lie oferece. Uptar
peln que o engrandece, o soli-
ariza com os outios e deixar
e liwdo o que pode prejudici-
la. S¢ voltarmos nossos ollios
para o passade, veremas que
o problema da dependéncia
quinica [alcoolismo e raba-
gistio) tambérm esteve presen-
le em nossos aniepassados,
com lodos os problemas de
saude, violéncia e desest nuty-
ra ou desarmonia familiar que
ela gera. O tiseo, hoje, & mui-
Lo maiorn pois além do “costa-
nie” de beber em festas, hares
¢ em suis casas, hi g maciga
propaganda conduzindo prin-

cipalmente o jovem a “dese-
Jjar” beber. 0 falo ¢ que
quanto mais cedo a pessoa
comegar a beber, muito maio-
res as possibilidades de se tor-
nar um dependente quimico,
ou seja, no caso do dlcool,
um alcodlaira. E, no entanto,
um potencial dependente qui-
mico poderd viver uma vida
cheia de realizagdes e saude,
sem saber que o &, isto ¢, sem
querer beber, fumar, ete e tal.
Sim, porque o dlcool e o fu-
ino sio as portas de entrada
das drogas come a maconha,
8 vocaina e pumas mais.

Bom seria o entendimento
pelas pessoas de que, se cada
uma mudar, melhorar o seu
modo de agir e viver, muda
também a cultura, muda o
munde. MNio ha mudanga
pronta que taia do céu, Cada
povo, cada comunidade deve
promoever a sua, feita por ca-
da um dos seus integrantes.
Que tal a sugestio de substi-
tuir o barzinbko da sala por
uma bibliotera?

* Pds-gra dua-:f.l_em PrevcrEén
e Depersdéncia Quimica
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ANEXO B - Primeira versao dos sete textos analisados em duplas
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O TODO PODEROSO: CELULAR

Ele,eada vez mais compaclo ¢ com novaos alrativos, vem "tomando” espago no
bolso da populagio brasileira. Atualmente existem 52,4 milhdes de brasileiros que nio
diio um passo sem ele, com 380, 0 Brasil esta no sexto lugar do ranking mundial de uso
do telelone mével. Em cinco anos, mais da metade da populagfio terd se rendido o esse
pequeno e poderoso abjeto de desejo.

Sem divida nenhuma, cle @ um aparelho necessirio ¢ pritico para muitas
pessoas nos dias de hoje. Sim, para muilas ¢ biv para todas. O que me preocupa, ¢ 0 uso
do aparelho celular entre adolescentes e criangas. Nas adolescentes estamos cada vez
mais apegados a esse aparelho € muilas vezes nos “esquecemos do mundo”,

Com suas variadas utilidades, os jovens acabam muilas vezes utilizando eles em
lugares improprios e alé mesmo proibidos. Imagine vocg, estar em uma sala de aula com
o professor explicando o contetdo e toca o celular de algum aluno justo nesse momento.
Os alunos vo perder totalmente a concentragao, além de ser uma tremenda falta de
respeito para com o professor. O uso do celular na escola deve com certeza ser proibido
durante o periodo de aula e ser somente liberado nos intervalos, para nio comprometer a
aprendizagem do aluno.

O aparelho celular estd no bolso de uma em cada quatro pessoas. E ¢ ai que
aparece a diferenga social. O celular seria (il para toda a populagio. Ele é um meio de
comunicagdo pratico, moderno € necessario, Mas muitas pessoas que precisariam de um
aparelho como esse, nio tém, por falia de capital. Por isso, as empresas fabricantes de
celulares estiio langando modelas com  pregos mais acessiveis e com diferentes
utilicdudes, isso esta ajudando oy pessons que realmenie precisam, a terem scu aparelho
celular,

Pequenos e poderosos objetos cletrdnicos que encurtam as distancias. Eles
oferecem praticidade e tecnologia, além de serem cada vez mais compactos ¢
personalizados. $6 lembre-se: Ele pode Ihe trazer alguns inconvenientes dependendo do
lugar em que for usado, além da vicio e gaslos que podem surgir.

.U[C__}" ~ Estudame da 7" série da Escola de Educagiio Basica
Francisco Mazzola, Nova Trento, SC.
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Aluna: . £5TER
Série; 7° 01

Artigo de opiniao

0 avanco da tecnologia: o celular

0 uso do celular pelos jovens esta cada vez mais freqliente. Para alguns
seria impossivel viver sem o celular, isto esta se tornando um vicio. Mas, serd que
o celular é tio essencial? Sim, para o3'jovens &, infelizmente. Muitas vezes, nao
porque necessitam; mas sim porque quereni‘ser iguals a todo mundo. '

Isto est4 passando dos limites. Hoje em dia criangas de oito, ou nove anos
afirmam que nao serfam nada sem seu celular, onde isto vai parar? E exagero de
mais. Além os pais tém que manter o celular dando creditos.

E por isso que cada vez mais com o avango da tecnologia a concorréncia na
venda de celulares aumenta... Modelos e mais modelos, cada um melhor que o
outro para a fazer a cabeca do consumidor. Celulares de aproximadamente
duzentos a trés mil reais, e o pior € que o consumidor paga o que for preciso.

Para os adolescentes o celular & uma grande distragdo. Ligagoes, '
mensagens, jogos, capas coloridas, hoje em dia tem ate camera fotografica,
filmadora, etc. As vezes, defxam de estudar, passear, se desligam, para ficarem’
"grucdados” ao celular. Ai vem a pergunta: levar para o colégio ou nao? Muitos
pais proibem, acham que seus filhos podem se distrair com o celular, deixar de
prestar atencéo nas aulas. E ainda, corre o risco de ser roubado. Por isso, muitas
vezes, 05 pals tém razao em ndo permitir leva-lo a escola.

O uso do celular por Jovens em cidades grandes é mais intenso, para os
pais muitas vezes serve como um ‘rastreador’, para saber onde seu filho esta que
horas volta, que horas deve ir busca-lo, etc. muitos filhos reclamam, "os pais
ligam de cinco em cinco minutos, & um saco!”.

Antigamente as criancas fabricavam seus proprios brinquedos, de madeira,
de pano. Ja hoje em dia com o avango da tecnologia ndo precisam mais disso,
nao desenvolvem sua criatividade. Estdo se viciando em computadores,
celulares, e isto para eles é "horrivel”. Ai os pais se perguntam, o que fazer?
Afirmam os psicologos que tudo deve ser moderado, tanto criangas como
adolescentes devem desenvolver sua criatividade, nado ficar presos (viciados) a
uma maquina. Ou seja, tudo tem o seu tempo certo, tudo que é exagerado é
ruim, entao devem ter celular? Sim, mas nao esquega tudo deve ser moderado,
tanto celular, como videogame, como computador... Limites... Esta € a palavra
chave.

Isto nos prova que a lecnologia cada vez mais bagunca nossa cabeca e, que
hoje sem esses avancos nio seriamos nada, esses avangos nos proporcionam mais
conforto, Hoje a moda ¢ celular, e no futuro o que sera?
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ANEXO C - Primeira versdo do artigo da aluna Geruza, com

as anotacdes sobrepostas por ela no texto
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.,,«', . l_nw':"i‘v\]
| ‘ e
Celulares... 0% :

1A Milhares e‘milhnrﬂs do pessoas do mundo l.odoﬁ.lsam o celular l{mm ser um melo de
7 comunicaglio. Além dos inumeros modelos crindos hojeensdin, desde os antigos e grandes,,
3 uté os menores ¢ mais atuaig'dixhaje) o celular niio deixa de ser um modo muito prhtico e Fg
4 faeil de comunicar-se, Seu prego alslal em mcdiu,’dc 200,00 mui‘s,laté aa.de 900,00 reais, pra X -> P‘WLM
5 cima disso, Os celulares mais atuais, j& v@em ate com chmera di gital, pegam & longa AV e
+ distAncia, Bm acesso b internet, joguinhos, mensagens, confipuragho, ete. Os mais anligos s
'3 grum usados geruhnenletséﬁ‘ﬁ?:gjug piligages. Nem tinham lantas coisas, & seUS Preghs: d
8 eram mais caros na época. Hojg e dia, cada data de comemoraghio seus pregos baixam b
q gu ale’ mesmo quando o movimento pard nas lojus. Para os jovens, esse niio & s6 um
;o(liverlimenlok:aﬁm],g tmiiheio que eles acharan para [falar com amigos, paquerar, ligar, elc.
41 J4 para os pu{s isso ¢ um grande ineBmodo Gpesar’quém banca com as dispersas para & e
§ A2 majorin deles, que ginda dependem do dinheiro, sio os pais. Qipe Bancam com os gastos do 2 ik i
<’y grédito, capinhas novas, e@Mns também por outro lado, eles geralmente@edioos - Mxio.a
44 celulares para saberem onde estiio, 8 que eslflo fazendo, para ligar quando precisarem, ele.  xinn ov
1% Para isso realmente os celulgres r\,’gr}r‘gwpﬂgj;\%qﬁig. g6 vood ncessar v sile de celulares, . SRR
o0 ae com cerleza vocé cncontrarﬁlmlmlg langamenios, pregos, cores, modelos,e muito mais.
Pmkﬁu ¥ 13-Nilo s6 no Brasil, como em inuilos paises, eles ja estfio sendo usados.[Alem de ser mais A Jarrnp®.
4g wna das criaghes do homem, que dessa vez, leve uma grande idéinEnis no meu ponto de
"49 vista, ¢ muito ulilizado e muito boml Apesar dos gastos, vale a pena, pois isso {raz uma //]

§

3

Ll

g

P

A seguiangn maior para todos!] ‘
sGERVEA 3

ik ot e, oo, Sl S
e potonios, pedous, dwe wase ey S

+

/. -
ba: vl reud® o Imm.vw)\.,,

!
| U(}Lu-tJ Wrnf
0AS  AUuorn "Oor,a.LLi' sy ‘{i‘-\*”U:{U‘B]m R rf\GtU-
(}M_Lﬂ"td-ﬁ e ciq.r'u;u\ Jaam o AE . .
~ . : . ) _

Q.

=




234

ANEXO D - Segunda versao do artigo da aluna Duda, com as

anotacdes sobrepostas por ela no texto



235

.

Rttt 2
b b
o Celular, o que trazes de tdo mdgice?

,)‘Prw Engragado como o celular tomou conta das nossas-vidas. Ver um de nds,
Jecegps, com um na mdo é rotineiro. A necessidade que sentimos de 1é-lo é tdo
grande que nossos pais jd estdo se vendo ‘loucos”. Eska frase jd se tornou
comum para eles: "Pai, meu crédito acabou, pode comprar de hovop'y 'Mm chega
a ser uma pergunta, nds sé queremos ouvir uma resposta, ‘ido damos
alternativa.

A importéncia dele ndsﬁmg&ngqi ¢ tio grande que K o usamos para
mandar toquinho, mensagem, e, além de todas e.ssas necasmdades “vitais”,
precisamos té-lo para poder falar‘ com quem quiser) ‘Sem que 08 nossos pals
saibam. Mas trocar de capinha, comprar toque musical e receber mensagem de
alguém importante Também é o mdmmo Olhar aquelas protegdes de tela fofas,
pergeber que o celular daguele qué, ) V62 'ndo vai comy a cara é bem maior que o

se ﬁc-, repor os créditos também é marawlhoso.

“-"% com a tecnologia mudando tanto a8 Cﬁtssﬂs'ﬁig&{as e tnfluencmndo tanto,
daqui a pouco ela vai atropelar os hossos gastos. Ter o que a tecnologia oferece
serd mais importante do que ter o que gostames. Se o celular da moda for
menor, iremos “querer” ter esse tipo, mesmo que ainda adoremos 0 nosso,
"tijoldo”. Os modelos sdo variados, uns, batem foto, outros trazem' d:splny
colorido, outro ‘vem com fones de ouwdo Jetc, Depende do nosso gus*ofio que
nos chamu a atengdo; o que é mais legal. A pr'mclpcll fungdo tele, que é permitir
gue nos comuniquemos com outras pessoas em vdrios Iugore/s,é secunddria.

Ele pode ter grande importéncia na nossa- wdﬂ mas ndo podemos
permitir que elé-nos prejudique. Ndo podemos ficar Inandandn mensagem ou,, o
‘roquI{i’ho durante a aula. Também ndo podemos, ‘perder preciosas horas da-

presos a um celular, Devemos ser cawhx dos e se ndo soubermos lidar com
ele, ele sim poderd qusz"zﬁlgge,,m@ 9. Sabemos que a maioria dos
adolescentes tém um celular, e isso ndo é errado. Nds precisamos é aprender a
lidar com o uso do celular. Eu mesma tenho um e mando mensagem, mande

toquinho, mas tento controlar isso e ndo deixar que essas sejam atividades \
freqiientes e primdrias em minha vida. Tudo tem limite.
Buuns g e duuevrc) 7 M\E
Aluna: DDA e
4 13 anos /.
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ANEXO E - Artigos publicados no jornal O Atlantico



237

e Sttt o

| fans

1gIWos o0 SRINYISEEIX S SOITUS)
01%3L 8P BUIDYQ Cisloid
oqual]
zACN BP CIEISIUNL ‘1 ' “ejoz=Ey
O2S|JUBM 'E 'S 'T P Sueomss
Hvana
"SI W21 0PN | "JaZ8] SOEaa

-3p SOPOI SNb 0SS 7 “BpIA BYUIL
wa seupund mﬂmumwn.@ SSpED
-Taliv welas sessa enb sexiap oy
3 0SSI IR]ONUD3 01U STul ‘oyuind
-01 OpUTLL ‘W25 BSUSLI OpURL 2 W
OYUS] BUWIS3W N “IE[N{33 OP 0$7 0
wod repif e 1zpuaide 3 sowsesizard
SON "OPELI3 9 OBU OSSI 3 “JB[nj?
wn W2 S3US253[0PE SOP BLIOMEW B
anb SOWSQES "Ejanuoo sou p:apod
wis 3[3 ‘3J3 WO rep1| sowisqnos
OBl 35 3 SOPEZIIALD 13§ S0W3AS(]
=Je[n{so wn e sosaid odway ossou

cp seioy sesordard EE&.EE
-JJ..Oh.H QEU LWZsqUIE] ENER nuﬁﬁuﬂﬂ
cuunbol N0 W 2SI OPUEPUTH
1eot; ‘ojdwaye Jod *sowapod oty
,.mmgwn‘@a sou znb muuned sow
-2ped CEU STW ‘EPLA ESSQU BU 21
upiiodwt 2puBIS 121 2pod 3%

"BLIEDUNDISS 3 *SILS

-0 $OUEA WD se0ssad senno wod
ou mﬂszEou sou snb mrumsd
2nb '2(sp opduny EQU.EDf “Jes
-2y siew 2 anb op ‘ogdus S1E B PWEYD
sou =nb op ‘0Is03 ossou op 3P
-uzda(] '219 OpIANO 3P S3UQJ WO
UIgA SCAND ‘OpLIC[od {ppdsip Wz
-4 S04mo ‘010] Wieq sun ‘sope
-LIZA OBS SO[SPOUI SO *, 0B[o(f,, O
-50U O SOW2I0PE Bpute snb owsaw

n

‘0)

‘ofn 2552 123 Io1enb,, sowan ‘ou
-3UI JOJ EPOU EP JCIN]23 O 25 "SOu
-71505 anb o 131 snb op swrnedun
SI2iI BISS 2291210 eIS0jOU2s1 Banb
0 I3[ "SCISOF SOssou SO JejadonE
124 B2 ocnod g mmbep ‘ojuE] OpuED
-U=sn[Iul 3 BIP-E-EIp OSsSOU O g
opurpnu BI50[0023] B WOD)
OSOYJIARIEUI 3 Wzq
-wer sops1d sotodsianessoznb o

-TBul WW3q 2 BIBD B WOJ [EA OFU 3204

wanb woo spenbep enjso0snb 13q
-a212d ‘sejoj ®[al 2p s20d=101d st
-anbe ey "OWIYPUI 0 3 WEqUE1 2]
-uerrodwl WSNS[E 3p Wasesusl 13q
-22213 [E215nu 5nbo) readwod Byu
-ides recon sepy -ureqres sied sos
-sou anb wss ‘sourtssinb msnb woz

coorbew oe) ep sazely anb o ‘renys)

refe) Iopod exd 0f-31 souresmaid
*STRIA,, SSPEPISSITOU STSS2 STpc
8p W3l 3 webestzw ‘oyuInbol ey
-vew ered soumesnosnb spuess -
2 sou ered sEp eouerod ¢
CBABUWIR)E &

~ED OBU ‘gisecisal Bum JIADG SO
-21end 0s sou “punS:ad Bum I3S

B ¥53Y2 WaN " joa0u 2p rerdwos
zpod “NOQECE QUIP3Id NoW ‘IBg.
53[0 2ied wAmOD nowioy 2s Bf =

-81] BIST °_ SOIMO[,, 0DU3A 95 OFISS |

el sied sossou snbopuels oF 9 0f
-312p sournuassnb apeprsssost
"OJIUN0L P OFLY BLITIN (O mﬁri
-S5[OpT ‘SOU 3P UM 137 'S2p

-1A SESSOU SEDP EJUCS NOUI

-0} 2 [N[20 0 OWI0I opede:s

* ST DN} U O O |

-ndod g woo ered 1sapmmnsou Jo1 _atnin S0 avead aw e

Fassm m—

L L L T VTIC I

- b e



238

[

= M |

JOenT e S BINYE S0 SCLEED

erial 50 SUSIG CIS0d

grumar 2AoN 'LC a7l “RIDTEYN

GasiouElg “E T 3 ¥R SUSLIST
25D

42235 onb 0 ‘oIMINI OU T ER]ED

5 PpOTH E 3{0]] "OuOIUDS SiEX
weoeniodord sot s3fs EpRl
SOLELISS OFU “SOIUENE S3553
wzs “sfoy =nb = BieqEs BSSOU
EJunfeq,, SiRL 234 2pEd BIS0]
—guza1 g enb pacid sou 015]
zapyo Eraped B
2 wisg ~sanun] “iependmoed
Qoo “SUMES0SPLA 003 TETIET
01U} “OPEISPOW 125 JASP Opil
anb 1zoenbss souwms BT SEW
UG 7 B33 181 SOWRASP OB
‘witas 3 opesa5exa 3 2nb 0 opm
‘oursa odiza nss 0 Wi opml
“gfs nQy “pumbyur ewen e sossid
JE31] OBU ‘SPRPIANEUD BAS 124
~{DAUISSP WIASP SSIUSSSTOPE
OUuI0o SEIUBLIY 0JUE] ‘OpRISpOL
12s 2a3p opny 2nb soSojoisd
so wrewunyy -,.;¥zes snb Q.

muremmsiad sred sossoU IV

- JRALIOY, 2 S0
ged o151 2 samjnies ‘sazoprind
-1103 We OPUTIDLA S0U Sowesg
“SPRPIAIELS BSS0U SOUWIA[CA
-UasSp OLU ‘OSSP STEUL SOWwsid
-21d oy “E130j0L=) B O3URAR
o wos ‘erp ws zloy gp wroued
ap ‘zHopEwWw 2p ‘sop=nbiLy SO
-udpud snas weAESLQE] SRR
-z seaate3ne snb opuazIp
gudimzs opiss sred sOSSON
*.JOJES WIN 2 SOOI 03013 W
oouID ap uredy sied so,, e
~E[79 SOUjI} SOUNpY "33 of-F2
-snq I 2A3p SEJoy 2nb T ;oA
seaoy snb 2 gys3 oyyj n<s SpUo
warsqes wied * JOpEINSEL,
wn owda 3135 ‘sied sv BIE]
‘gamsn( 35 318 sopURIE S3P
-EpID W3 IE[N|33 Op 0s1 O

£]0353 ¢ 0]-ga3] mu=d
ovu w3 0gze: w3 sted sossou
‘0SSt 10 "OpEqneL 0]-31 2p 02
-s110 50wz Lo gpure F w=des
-IoW SS[duns BN 3p SPARIE

‘glo2 messed T NO SE[NZ SEU
criuaie misaid 3p JENISP IE]
153 0 Wod JENSIP 35 wapoad
soy[y snss onb weyse ‘wsq
-joid sied souny (OEY 0O o013
~2102 0 zd mas] muniied 8
weA Iy IE[N[E2 08  SOPEPLLS,
spuiresy eled opunui op souw
-23isep sou ‘Iesssed TEpms3
Sp SOWEXISP *S9Z34 5Y et
BIOPRWIY :.aumw._.mouou—,fuﬂh
-g2 51e way E1p wa Slof sTPU
-oj0a sedea *sogof su=SesusW
‘sz03e31T opdmnsip 2pUEd
PN 9 T[N[0 0 ‘SOU BIEJ
'0s17
-a:d 10} anb o somreSed,, 'S
-OpILMSUO) “S31USIS[OPE ‘SOU
snb g Joid 0 9 ‘sjgad [ $20
£ sOUZNp SwswrEpEwXoide
3p sam[mja)) " Edaqe> essod
e 12ze]; vted onno o snb Joy|
-3 WN EPE]) “SO[SpOL Sieul
2 SO[SPOJN TEIUSWNE S3IT[N|
-37 Sp EPURA BU RIJUZLIOOUOD

1B)nj82 o :eifojouss] P OSUBAE O

E *BIS0JOUIT) EP OSUEAT O W02
“sigi ZaA TPEd anb wrzacsdo
SOU 0EJEIIUNLICD 3P SOIDW
SOLEA 2 QESIAG[1 B ‘steusof so
*sgisiaal SE onb osst sod
soup
32 OpUBP SUU TE[G[Z2 0 IR
2nb wg sted $0SSOU SO “OSSIP
Wy -Smulp 058eYe g (el
-ed TEA 0151 SPUO .muuﬁmmu e
S3TE 3¥[N[=2 0P OST O ‘7P W3
sloy ‘reou sowepod OwoD) 551
- sop opuesstd £35S 015] 0P
~gmim opo1 2 STENL fss somaiznb
anbiod s seer ‘SOUENISS3)
_ay snbiod OEu ‘SaTaA SEURRY
-uamzpeu 3 sou ered ‘wig
;P1ouSSS3 OF1 3 JeISd 0 Sub
pIas SEJ “OI21A UM OPUELLIO)
25 759 0151 ‘TR[N{32 0 WSS I3AlA
[rassodu BLIS SOU 3p SO
ere suonboy STEW Z2A EPE2
152 SAUEPNIS3 3 ST2A
-of ‘sau52s53[0pE ‘SOU
anua EjnjsI 0p 0sn




239

— e

JHT RO R IROTT ST
orxa] ap ousty oRbg

omist [ oy TA T TSI
easTrurd g F F 0T NPT

WA

o200 zimd gpla B 3y

owrnyy esusd tEieu eed 3
“[arssod
*2qvs mwonb e popl i mboey
i —m._aw".._u\..ﬂu..mﬂ s o uﬂcq.r [GAUIEID
o eied sopesedard
SOLIBISS (e )11 EoUlE . SOU
'o31reA B 0SSOU O 00T O] “S01IN0
SIU3 “ECL0Q0d BT 2 BIS0[0UIR101q
it ‘emraipowt 2Y tojdwIxs sod
‘ownd sewsquid SOWE) Jaa[oss:

op spepreded Jpumis SOWI]
-ogdeanp? ¢
WOD S 0oMECUOAS JOfEA O 10D 02t
o wod ownl myuwEs sowsped
‘opununssy 0P3EMPR B JO[EA
STElI JEP 3 0U2N] OF JO[EA SOUSW
JEP ‘021WQU0I3 CIUSUTAJOAUSSSD
o spuade teruoud OE) “SEAL3SAI
JZNpOL “EIAL0N 3 35-WSInposdas

TSI WSISRU SOAlA 52125 SO
spuo saredn] 50 08¢ Inb ‘wOgDY
SO IEALSSUO] ‘Bp Ep OFiTAsessd
fLur e mnsow sEosssd

ssucs e pred reangs

PSSOU ¥ J2[31990 SOWESIIHL]
“SELIISTIpUL
SE weD ‘e2luouess 10fEL O WO
oyun{ e ‘ods] oSS O 3
SDALA $3425 50 wod sou-rednscaad
‘DESETIUAIISUOD B L0 ‘UESEINDR
v woo ojun{ reguimed ‘efas
60 “[APIUSISNS ONUSWIA[OATISIP
wn 31 sowspod ‘seinsnpul
no o Seaqr) SIS WaASp

gen anb OpUIZIp NOIST OEN
“ofmuz nss 0 snD
Op JOU[FW 135 [Ea 3§ ‘001 IS TBA
3S 2 BPIA 2P JO[EA N3S O ITRUUID
n2s 0 Wo? Awswes sopednooad
DEIST  SOTNU  ‘SIUIMITRIU]
‘ezaimien ¥ opuinjod oEQ
10 ozss 35 sopednaoaid OBIS2
SEJLEQE] 3 SELASTIPUL SEP SOUOP SO
SOpOY LS “OIEYUIP O 1003 H0E

no ‘0Icng 0 Wo? ‘OIWQUoId
1o[za © wod sopzdniosd
sowreysa ‘eip wa  sfoH
"SORNG £0T SUM OPUINASID
‘apepuousdas Essou IRISOUL
5p oEsenb SouITTR) | SOUTLINY S3U35,,
“SON] "SOTE S6S “SIUS I BNS BULOISUED
oy spEpruzumy ® szu | o[mbe
E3r) 07U OS] 258 OB, 4D SOWLAI
0§ “toid LU OpUSTE) SOUETUILCY
“FprU 77 WERGUTE 55 ‘OpusREdesp
srewmsE Jp $212adss 3 OpuILIOW
szossad ‘opinjod oul ‘opiafod
I ‘sepewmisnh ‘seprIeWSp SEAR
*sipwiof *s20s143{2) WS BRSO
spEa anb Q jsoaly 53135 BUS]
moved oo S2US1X2 13] SOUEA
snb pres Brzusol ered oanow
opm 2nb Enzdsal 25 zpew snb wa
OpUnL MY JSALA B SOULEHULUOD
s onb I3 CLiEPIA B
A owren(),, 9 Jazer sowapod sth
Fuzdueige sTeul sumaiad ¥
{WsTs Epue
snb sreumre op sa1oedss seonod se
131 SOUrEA SOUE suni[e gy mbep

$5038J00 SOSSOU & S5JUSW SBSSOU OpUBIOIosY

anb gr3g wedsguoed so osming
op ss0duisd 'SCIST ‘SOY[L SOSS0U
anb giEXIap OFU IPEPIUEWINY
e ‘mezzsssedessp gl stewue
SOWER]) "OPUIN3UIIA3 IS OEISI
sigurtue $0Ss0U Inb leje) wag
-OpimI 3§52 Wengey snb ssrsqpRu
3 Suzwoy SOP 9P0TS B “BPIA BSSOU
2p apepi[enb ¥ sew ‘oede1aSaa
v opuealpniaud  sowels3
05 ogu ‘sEpruianb opuaze]
‘ppuinjod ‘OPURIEWSS( "SOALA
3135 SOp SQEQMUNUOD g OBIEf!
W EUE0 B5100 8 OPUSTE] SOWmSS
25 sadwas mundred 2 muonssnb
SouU  SOWIAIp  ‘WRILIOEA
‘wezuoiud sopol anb ozissab
EUIN “EPIA ESSOU 1U2 Opuesua]
SpEP2120S ¥ Wwod S205e[sl 5T
‘solosmye SO ‘enSE 2 'S:0SSNaSIP
sguno S SEpO]  SEpUIUOY

oess ssjeu anb sew ‘sousnbad
2155

samon SjOp  ‘SOAA

jopuee} soweisa snb
3p SOW3QES SOALA S3135
$SOE SOWNISJR! SOU OpuEn

SEDI—

| 4




240

men =

9000 A BINEF0IES (SIUTT
©xE] 3p ey oiekoud

CUR Y BADN P BJOITER SRSIEIS
“E 33 up 20 ;8 Bp HMuwpmsD

YAY 7 .
g53ssap oY)

-atede wn anb weed ‘opeprssooau
PY ODU 25 ‘uin eeus oy o nb
wied g5 *oprpIssadsu Was oTp 597
-2A WH_u H.EOMNE NZ .Oﬁm nas 0T Hnu
-A[23 wn sp op sawc wag wsusd
w2a3p wip w2 3loy 2p sted sO
oygasdr op Jme}
-sun3 osn oj>d OgSTIpel ¢ OPIAIP
J30res wn msaed | spod, ‘ossip
Way sewejgod SOUND J0UI 05
o =nh u.urw_vﬁu \0 “wazZan mﬂ ‘oane
op a0 o stod Tl e owod

sapiraydwos seups esoea apod
‘suaaof so med sprpiun enunw
was oyferede wm 195 3p WY
EpoL GPUTTA
7159 SLIP SOSSOU W3 fErE1 0 anb
opuasaied TIsH jwaisnb o o
s3j2 anb pros onb sod sty “opw
BLL IR WA 00 ‘S0Ue O 21T Wod
qwaaof wn no eiuen edin Wal TA
2004 2nb w2 Jedn] opor od w3ar
-pd anb jpauout jod stw g
*S2UTIN{ID SRS WI0D WL
507 wed QNP SIEL 2 QUAUIP 3
wasanb saj=2 snbesior wun y TW
-nE[z 2prpissaoay wias 3 onspdosd
was mised oga anb SAAIBI|OPE

ouyupsp ep:od  OBSsSsineq

romw0d ‘seurapgodd 50512.A1p STELU S0U STOSS30
mesd ojfe 2p wiidss opuas owod oetdal 2 nuoque) "

e2OuEngElE
=pE EERjiE-d

2 sehusa ered SONPRID OPUEdD]  $nas ered 1S OUE il onawanh

o3 o anb war nb OISO ONE  BITg jwin wal anb SoEInE $03S

2p oyjarvde win J209HI0) W2 S02 SR szusow ssuade nQ ttopeuad

-0}, D3t OpUTIL OTISTBIp Wa2fol  -$3p GLU0 JIAIDS ( 2pUpLEssap pius

2p sid 5o anb 3 vurmygod O 13 vum wred fEnja0 ogjarede wn
UEj 9P SPTPIIIN T LIRS [EN) ORI BUJE]

-39 2p OTITE 1] TWM =nb Op OIRITY © -nj30 LU0 WO SOUE IS N0

s oynw 2 siod '0331and 2U0Je{  §*) =P IUEIID BUIA SOLLIIA

wn srsn wepapod sosst ning (sted  afoy p STIp SOU ORWRR O

rd

hingasp g IvoH

“B]-ME3% 2 E}-TENUI 50U €
s1aduny) opumiadss sou Ts 20
-EPIUMmIndo BAOU EWN "TPLA BAOY
T RIUSI] W SOWESI§ TTpLA
ess0u tu sodadon SiTRIUSAD
seoynsal 1eus ered oguiwesd
1o1d O 3 soped(nd Jeosnyg CWE
-1¥NE 3 wepojued sou anbsoyp
-EpJ3A 505 1WT SOP 10]23 0 S0
-3113s0ude 3 sTisTUInO sowefag
TI0LIP 3 EZA1SLE 3P SOIIIWOW
sou owsam “edueiadss @
‘utsf o JeSiavus sou 3p apuad
=3(] " waq eed waa Snb s3jEW

conb iod ¢anb

Wwa1s1x3,, (OPTUP O ZIP Bf "TIA
-11[E 3 WIBLI0D WOT A WI
ICYUIWED ‘STAITUIDE SEAOU
JEasng “sPQ3EnIS STADE IELT)
“aquazy e pred weuolsmdwr anb
Tpia Ip S2031] ElOLSD BP JEIN
051351d T "SEAIITUISE STAOU
op posnq w3 11 axdwras 3s-aa3Q
soue sossou wa duasaud aid
-was 18153 IA3p edueladss v

. -reaadsasap 2
apod 3s ogu 3nb O "IwSWIAOW
a5 opunw 0 3nb wo3a zey anb
JEINITU WA 3 [BA O 3 *SOWSWOW

apep[Iny sp 8037

pled 'saignsy) ,

ceg o1t civd sopeivdaud dmss -fnw 35 soFuE SO 2y TSIt
sowrsigald TEpLa B @ WISSY  WTyjug sTjaisa SE ‘|NIT SIEW
-sofiWe SOI3PTELISA @ SUOQ EMITMID0 TRIOY [ [TILAWIIUDS
50 SOIUSWOLW $ISIU DWS2W  TPIA B “IPA WaGWE) IpUEs
WEIqos 05 IOYJaW NQ TWIWeS  E Wag 0TA sotapSau so opuEn)
_S0opeijE,, “wadsiedessp SORMUE  Tmog aidwas 3 JPQURD) "SIWTL
50 IV “EIUTWOL BA] B SOUIW  -Su0I SEIUTPOU 5T anb op sitw
o)W 3 SEj2MS? SE WU S[EW  TITW uu_EmuE.ﬂ.EwiuuiEum
PA 35 OCU ‘DPE|GNU 0N N33 aa3p OEMpPELUOD STV “2PTR
o ‘pmnasa oy lowny o ‘erod  -parmies esed soperedard axdwas
Jpnes B e ORIST? SO10035U S0 sowelaIss anb sodns

opuEn]) ‘Woq 3 OLU JIPIAG snb 2 SuEISUCD TWD

‘sOpE| S0 SOpo] 3P SOPTIfL,, 3 3 015] 3piad 2 Byues

sofiwe wasasede ‘'sey wesnd 0 axdwss 31X TR T

s m———




241

kA dnk
W02 TR woe ey ops wad nr 3, ‘9200 wossajord
2 23b mas e300 nes wed eamed ep wes oEadsa
SRy P W03 Jnbied
) 31 apod 3 oS SEQY “DUUEY
E52102 sossou ered

‘S1UI 224 EPED IPUTAYS 353 230551 124 05 B8
“oLrenuod ofad ‘PR 50 J1ES, 124 ESUNG 2fE Todus 54
FHSE) UMD ¥ LS B OEDEOODGTID ESS LRI

W TERIon sErmo serzurny ‘sspdanizidod ‘sopnuss §
e sewaEp r.ﬂ: A B Opra 0 _Bﬂl.r o 'amevodien sew wsustedywne s

= mwwd s @
RO FY SCINE 5D 0

“sesmissd ermd sasis wmgure e[z ESES W03 75 ol SN
FNIECTULT STOSLE siod ‘QUTUdISD 3D mv._...l._m OFu g B8 3 BRI IELLOL SOU zpad ogn ..J.E. BEEZ uuau.“r opurpuT 3 sogmnbol opuep ‘stunE Yoo 3 BuFRS
. ; FUm OpFIsgl 9 waa anh P OE: 1 B opEEdR W0F Fp RES B Eresssjosd v woudzan

TSLISN 7 05539% w3 wank .mon.innm 50001 IO} ¥
& M ST 06 257U T 0PTSRS E u.fvaaru_uu:uuﬂ._ﬂ “ELLITGTS P OPU S04 CSEU of-qmed Hunu::u

i K TIRISILL B UTINIIE 2D OUAND 0 QURE OF WEINI0 5 =
STRIL OIRLY 135 RL2303D 30D EUIsy IEN 3 1AW opzsab{samnsied no seagond) sepozss e seanod 9§ snbsowsi s 'mislgo wn sresde 3 2o “3ea 243 Qyumb omy 21510753 5% ‘SI915EI0 = 3 0P
“OSH LiDH AW WEPI0Jua OFF TEINUIPSA MO WI AUl ¢ osseOe wa gy 0 ages 1od fojza St ER STRd £ L anb tspepaudhad sk omem am osm nag o 1y n
I} vssou sp 03[7 3 ‘UNTW OPTHS SOYIN SESTON WS 5G) ~teia srureapeep mpedngss | eped vesge:

ogu anb sed sossou 3 ‘spzanl “mu anoe cpssmose SE0SSad 3P QRGN 3 SARYINU HURLELY

upad enm spsen opue:=T ‘oruedzaee may esed “ofiIe 252p ORSTIS0S s rred sopEp Fma:umlm spup S AL st zred odieres e 13 20b SCUANSATIA 3 SOESEMD ING B0 7 3 waal woo ey sowped wiss
UT SOLNEETE; anb seston sizep sp sowsyrap ssTan wusen sudord e 3 osst stwgs F.UJO smip-z-sup g b ‘ossou odje 3 penyT SpEPMGTSLOCsal 3 OPEDMD 3@ w opunt: apo, snbiod sl ae no Sofjs
I 3 SOUIUDOUS SP OpSeniTin ,wommn.u:..s ared ST IS FORIUCOR .;..U 0 SEIUSIE LIRED ﬁonﬁm e g WTW SowsT ap 9iRSIm0, TR SRU TP FISOU P SRS  So6508 W03 rOWRIImWO: sou z1ed “o4-23 pedsp eyse aod
THED]IN SED Oy 3 STza0f sep sured 7p oLpnuey  EIRd WIS) 10§ mIQUIT 1AWS 2 "Samem)so soyjaede g sunde wmpce) fsunde, 30 SOISWOW SOUEs B SWOSPER 7 oE[ s oTa ST |
013 ‘=mnbssd 3p swey owoo Epesn ot p ogr SO OIDEI OP 'OESIAS|S TP WY SOUUTIMCTICD off MW 3 1200 otmw oigaiwds N g 53 023 § topm 6D ST MK PU “arET) "05]0q OU nB OmH B ey um
2 epdEamnues B ooind mpguen 3 QMWL SO0 erzd ouEmny I35 ojad sopeimaaur gi SRS LF TISI0N SELAC IR DM W03 NI O ‘susaol somw aues ‘snewgetiooud ‘STmEmSepE son
*SODTP P SWOJ OO LTI e e sopedaidis PO 0D WA Siew ‘elas nQ) EnSu wusew G 90 BAE b ogsmpoas v s sowaped ‘uijug "ouAfun By 35 UURS “Bupaus rexed N 5
Bl 'SOpeyEDED ‘soinpe Sred SOMM[Y COpOl 0 3 oW ¥ WE[EL IND 3 IS 30Ul sEpedy) vmopundwod p § TU0T wTL o wn 2adiue trd s Tt e ved aiauy =
& 05515y TEbURLDY oSSttt ouw 3 Aol SausIsIope  SPAIPOEIECDI) JpURLT PN 13w € rsodea S 00 30D STIUNT SEP SOWDTA. 0N 3 SO0SY OSSO GRUEKI0SRISD OBU 35-3p04 31 00UAL por snbosh Jod
# ovs sougnEn 5o ‘soses sop TLomEm e Tusaof ws T ESa ermiisd mss ey WS B 3 anb o e i out rjjedens sou pod anb spanow sop o sEuRdR 3 32 pmbog= .Su_nutvu_mwu_m.ﬁnn._.wv-héwnn«!ﬂﬁ
mesuad wrg RS0 W aﬂunnuhm “IEE] 30 AP EEE OPUMLL OU SOPEET IR ORIEMUMLCD 30 soi B T3 ou _sopEpnd,, adimos S 3P s0wen snb Tune UR @03 FRAGH 50 5 FISTY3 N0 mALnD ST RSi00 (3
o =u=pod oen n3 anb muzwedin enne opep W) SOP WM 3 3N E B0 m03 TP WS S0l By ¥ W0 SFIIpnaad 50U Ipod WRGWE Jnb A0 Weg w3 ‘FmEmY susdesusu soyumber SR g

oBAESNWoD 8P 0IST GADD N J8UIA1U] i3] eSSOUY-IEINIeg




242

ewade)| & Oy O BT 0USEId

: "SUCDiL) S 00FE SEP @ 00Th S 00°80 SEP
'ng - ewedey '04UED 'FE| "SOWEY NABN BDUSAY ssacdeunom)
BEid B OIUED) GUEE /CS *0id GoSDURIZ OF0[ BN BU O OWSLTL
ap Edownyy BUEREINSG BD SPIS ‘szdofeaue sop efiants ep [E307]
| reewoy ootoL ST r002rE0/LL B SsdgEava sop eDanues B ERQ
“s2:0y 00y 58 'FOCT/RQILL BIP CEINEECE BD EIEQ
ONWEHN SORISDVSSYE 20 ONAZ100
= HOJSNYHY 30 0ONSNE ONIAETS 00 OYSVEOIEE 10RI0

FO0ZIL0 YOMaNd VIDNSHEOONCD

YASEYUEa Aqa"uinndmﬁw.m

VNIEVIYO VINYS S0 0OVIS3

ERUIT 2 B[L BU JEIL JSTT) SOU 0T
-mbureg,, wn esupsnf snb o 'BI0EY
-ogSeypmmy 7 ¢ eS8 Wznd
-y “odw=1 ooned 1w seued stos
zLEYRa) * OluswWIpusE,, 9p odn
2553 wos “elo] v1se snanfEaEAnL]
£ OpIpEaE 198 ied B[y TOIMD _BI0
EILM 2P SITIWL,, NO 201 RIS OPLED
-rendt a55Tot] SR wn snbnnm
-12d 3p Juz5ei00,, vewe) snbSma
_pU 10 SOINSIUOPONSD USPEIA
2nb sessep Tio] B2 [E0() TINSALOD

WHOOH ¥ 250X SIAGTO
“p00z P oyunf ep /g Bwadey

*521U2
"y sOp SPOE OTRNGY SoouEq S0
anb wa T 0 BESYD SEH0[0UT
e 0sS=oE 9P $303DUOS F553A1 Op
-unll OPOl 3§ DWST TETLILA BIFEEa)

8 _ Y "Se[U S Wwod
Fe=omesmery JLOIST T IR
e -pdes os sof
=13 .-ojped 5aTsap

- mngusu szl
971 sewuzde seu

=4 soisodxa soSop

: ‘myEs SOSISAIP
: Eugxcuuﬁ L]
3 -u3t 3 SOE 500

-zrd BSSE ‘0OIORS[E TAED 0 Y9 . B 9 QUSWEDLEIY uresSe 5p 085 T

S <zion SU=Lp 0 3nb 525 OEL

-q12]? op mdiled § SOWSNcA
ozured T

-uEg SOped SOPITRIEI0 SORLATIG,
smoi5e soed sopeigoa somf sop

3P jou 0 2nb 2 cotvgu ) SEPIAP
s=p Ju,.unwmu WyNSE 25 0Wod
‘noowza EIEOD B S0 ,.ﬁrr_rE._r...... ITfE WEE 'SSINSID SIS muﬁ.n_....w
‘CpUTUCIE[E] SOU SR, OFISY

sou wo_unE mnﬁr.nu. SOES!

e
-r2soud 2 JESRIE THOD T0S .‘uﬂ_E..\... 2nb 3 owEn}sp SEm O.anuﬂnmmnu

1] op Wa[e SNk T EIOS F20A

SL3L0INAD * SSTRI0A, samf 5op -

: _.,.Eﬁum&uawe.ﬂwnnn.ﬂnﬁﬂ

OONSFLEOPALS}a N 2G0T 2A[08
-2! JopEyEqeNn ‘UEPERI) W) TTI0
SNUINES B JEULiTWl SOWEA
LR 20
-EJES,, TYUTWE} WOD SEHSIPET 500
sowsped ozt ooy esoeedss
2 .Joe10om, opd 2908 ¥ soww
7oA D e el 3 s 7ok TR
weron] ‘seanbsad 103091 op
-unSas ‘orib sooireq Sop ZErESISSU]
ep suzIu =uqod somog zey mnb
© By OB 7[Y T Sosurmid mes

- -waud snb wpqum wages 3 *sed

o ered 2 spu ced ‘orrpidsyp @
éE:uQﬁw&ﬁ&Eﬂpﬁ
20b e IWACAMSDE 018

: .a.Lorn.m:H&o Umuﬂuwmﬁnn

EQSISUE TUD BN W geand foey

“DLIEXIE] a&uﬂ.ﬁﬁm oﬁﬁF
O.lm ‘sEsOIsTR ﬂﬁ.nm._m:dunu om

sz|y | SieATHOjuCa,, ST Ay - -5 2nb seossad e mag A0

neg , Touseduc, woe wezey  sprAsid rmﬁbun%wamn "Sjop T REI%9 3304 OpaII))

somIEg [ SOSSOU, SO OS5 FEHL& sz ¢ *souzw ofad uunﬁ_ﬁn«h,ﬁ
-paE Soj-S Iy ‘SSERI0 S0 .. @ £5us30) Tam npad ap ELT ,m:
.Eﬂu.ﬂ_m.ﬁuaﬂrh.wﬂﬂ mam 3 -Faueg prouase pum wi .n_i_hunu
OBL,, TWNS[E THAND T2 .mounmn—n .Em ‘enzpejed ewn iy op =
SO ST} "SR00[Eq STES I ﬂsn.,n.m\ -S3ATI OEPERLY DWSSL 2553 9§ FTI
_as soupunsuny ezrgmodsip anb  -rew ereduios “ouawesed =p =05
o *lWaq CUnAD SpUSEE soEOmFmeY  -jpuoa ‘sodud esinbsod ‘seoy s
0 josst tod ares avﬁhﬁuumoa . Ggﬁﬁrumu.omw_ﬂnm h%

' sajusljo sop sge ommhuu SoouEq SO snb (8 BIP O m._mmmcu

- Emmands eSS STE T3 0a
-Ewn op HUE mﬁ—.&dﬁ%mﬁ ‘os
-Gige.ﬁﬂuru&m%
£YTE> Op ST STP 5jed 0 P SE
-jEal ‘pSRIg O (OMEG FP Ty rum
3 SOJIUml 3P SPUST=P.

1znzurrsad onb op spa
E&uﬁﬂﬁaﬂﬂ;ﬁu




243

ANEXO F - Link Oficina de Texto criado no site www.novatrento.com para

divulgacdo dos artigos



P L ;

anto André.

" '_Tudu para sua Conslrugdo!
Fons: (48) 267.0212

=

FAGQ = Prsguisar

+ Membros = Grupes + Ragistrar = Perid o«

krar e ver Meankagens Particulares = Entrar

Textos dos Alunos

l/:J ‘2?,":2, ﬂpm'mlnuvalrenlo.cum

- indice do Férum

Moderador: Oficina do Texte
Usudries ne Férum: Nenhum
Selecionnl todos o3 topicos como lidos

» Textos dos Alunos

| Topicos
'| C)
(@)
()
(@)
(@)
@)
@
(@)
(e)
&)
(@)
|| (&)
‘ r:._qﬁ_)
| (@)
(a)
| @)
(@)
@)
(&)
(@)

Gosto Muslcal

0 lodo podaroso calular ]
Scoop Script 2004

Celular, até que pontol

Celular: A nossa febra

0 avango va tecnologla: o
celular

Intarnet, um novo melo de
comunicagao

A febre do calular

Por que vacilar com a
propria vida?

A independé&ncia gue tanto
esperamos

Pagamos para ficar na fila

Adolescentes e a relagdo
com s pals

Compuladores sho atels so
para os jovens?

0 uso exagerado dos
celulares

Esporte np adolescéncia &
fundamental

Celularas, outro malo de
comunicacio,..

Reciclando nossas mantes e
noss0s coraghes

A era dos celulares

O celular é pura modall!

Celular: moda ou problema?

Resposlas  Autor
o
& Marelo
el Marcip
3 Mnreha
5 Marcio
3 Marcie
2 Mnicio
3 ‘
1 Marcio
4 Marcio
1 Marcio
a Mar oo
0 Marcie
1 Harcio
1 Marcie
1 Matcin
p Marcio
2 Marcio
1 Marcio
1 Marcio

hitp:/fwww.novatrento.com/forum/viewlforum, php? =5

Exlbicdes Ultima Mensagem
1 Ter Jan 11, 2005 1:20 pm
Ulnd w3
93 Dom Deaz 05, 2004 5:46 pm
Mellan =0
52 Qui Dez 02, 2004 7:32 pm
_ON4 .
37 Qul Daz 02, 2004 7:21 pm
Marco alamio =0
Qul Dez d2, 2004 7:18 pm
=f Marco alemio %0
42 Qui Der 02, 2004 7:16 pm
Marco alemio 0
37 Qul Daz 02, 2004 2:34 pm
Marco Alemao
5§ Qui Dez 02, 2004 1:45 pm
ELISINHGD, PRI FRANCE, KARLA =0
19 Qua Mav 17, 2004 6:!_]2 pm
natalia . L 16}
&3 Ter Nov 16, 2004 7:11 pm
Claudla #0)
55 Ter Nev 16, 2004 10:12 am
Marclo =)
26 Ter Noy 16, 2004 ;44 am
N Marcio =3
23 Tar Howv 1B, 2004 8:432 am
Margio
5 Ter Nov 09, 2004 9:41 pm
Legal %[
1 Tar Mov 09, 2004 9:37 pm
Ola =0
24 Tar May D9, 2004 5:36 pm
Oi da nove w01
99 Ter Mov 09, 2004 9:32 pm
Marcio 3 #01
an Ter Nov 09, 2004 9:31 pm
© profassor 0
26 Ter Nov D9, 2004 9:26 pm
Marelo professor Bl
25 Tar Mov 09, 2004 9:28 pm

Marcle 2 W1
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S ——
|
pr iy 0 T : :
(ﬁj Um novo modo da se 1 Bt 44 Tar Mav 09, 2004 5:24 pm
./ comunicar Estola #1)
. Celulares. Para qqud? Por Ter Nov D9, 2004 9;21 pm
(u) uéy 3 Miisia 24 Profassor w0
"-\I Celiilar, 0 gue trazes da tho s Ter Mov 09, 2004 9:19 pm
l\@»f migico? L L L a7 Prof, MArcio Maleski 0 )
Mostrar topices antariores: %EUEEEBBE{;;‘E] EE
@ ,E m:oo portal novatrento,com - indice do Férum » Textos dos Alunos
Seleclonar tordos oz lépicos como lidos
T Maderador: Oficina da Taxts
Ir para: JStEECiOI‘lE um Forum L[ @ Usuérlos no Férum: Nenhum
b b 5 . 7 Envlar Mansagens Movas:
({") Mensagens novas ({‘g Mio ha mansagens novae ) Anunele Permitide.
Y Responder Téplcos:
(ﬂ'.) Mansagans nevas (ﬁ) Mie hé mansagans nevas { A.) Fixo Permitido,
h [Popular) 2/ [Popular] e Editar Mensngens: Prolbido.
= ) Exclulr Mensagens: Prolbido.
i Mensagens Novas ( Mo hd monsagens novas
[} ﬁ ﬂ Votor em Enguntes:
¥y ) [Blogueadas] 4 |Blogueatias) Prolbido, |
Powared by phpBB 2.0.8 @ 2001, 2002 phpBB Group i1 FI Theme 3: Todos os hordrles sfe GMT - 3 Hours
~ Traduzide por: Suporie phpdk . |
e R R e T o A O Sl L L R B 1 71

htp:fwaww novatrento.com/orum/vieworum. php? =5
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Ty

%/ Tudo para sua Conslruqém
Fones: (48) 27,0212

FAQ » |'rj-5[“".g|'|| o Membros (1|||pr|., . Itnqlanwr - Pglrll ] Er:tr:uuver Mans.agen. F‘nrtlcnlnres » Entrar
% Exlbir proxima mansagem
0O todo POdErOSD celular Exibir mansagam antarlor

@ .2;’..?’0

‘) rnpandu] portal novatrento.com - fndice do Férum » Taxtos dos Alunos

Ntor Mensageim

Marclo 13 Giveada; Seg Out 25, 2004 12:22 am E-_‘.Z ciar )(®)

Q todo poderoso celular

Hagistrade em! Segiida-
Feira, 25 de Outubre da 2004 M K.

!
| Ele, cada vez mals compacto e com novos atratives, vem "tomando"”
|
|
|

espago no bolso da populagio brasilelra, De acordo com reportagem da
revista ISIDF do més de julho, atualmente existern 52,4 milhdes de
brasllelros que nio dio um passo sem ele. Com Isso, o Brasll estd no
sexto lugar do ranking mundial de uso do telefone mével Em cinco anos,
| mais da metade da populagdo terd se rendido a este pequcnu e poderoso
| objeto de dese)o,

! Segundo a reportagem, o aparelho celular estd no bolso de uma em cada
\ quatro pessoas, E & al que aparece a diferenga soclal. O celular seria Gtil
| para Loda o populagho. Ele é urm melo de comunicacio pritico, moderno
] & necessdrlo, mas muitas peseens que praclsarlam da um aparnlho como
| esse ndo tém, por falta de dinheiro, Por Isso, as empresas fabricantes de
| celulares estio lancando modelos com pregos mals acessivels e com
diferentes utilidades, 1sso estd ajudando as pessoas que realmente
precisam a ter seu aparelho celular.

Sein divida nenhuma, ele ¢ um aparelho necessdrio e pratico para
muitas pessoas nos dias de hoje, Shn, para multas e nde para todas, O
que me preccupa & o uso do celular entre adolescentes e crlangas. Nos,
adolescenles, estamos cada vez mals apegados a esse aparelho e multas
vezes nos “esquecemos do mundo”,

Com sups varladas utilidades, acabamos muitas vezes utilizando-os em
lugares improprios e até mesimo proibides, Imagine vocé, estar em uma
sala de aula com o professor explicando o conteddo e toca o celular de
algum alunn justo nesse momento, Os alunos vao perder totalmente a
concentracio, além de ser uma tremenda falta de respeito para com o
professor, O uso do celular na escola deve, com certeza, ser proibido
durante o periodo de aula e ser somente |iberado nos intervalos para ndo
compromeler o nossa aprendizagem. Seqgundo a maloria das escolas,
elas proibem o uso do aparelho por Indmeros motivos que, No Meu ponto
de vista, sdo corretos.

Pecuenos e poderosos objelos eletrbnicos que encurtam as distdnclas,
disso ninguém duvidal Eles oferecem praticldade e tecnologla, além de
serem cada vez mals compactos e personallzados, 56 lembre-se; ele
pode nos trazer alguns inconvenientes, dependendo do lugar em que for
usado, além do vicio e gastos que podem surgir.,

*Estudante da £, E. B, Francisco Mazzola, 7.2 01, Nova Trento

hitp:/fwww.novatrento.com/lorumiview opic.php?t=115
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ANEXO G - Avaliagao dos alunos sobre a proposta de elaboracdo didatica

desenvolvida na Oficina de Texto
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De: PATRIL A

Para: textoeleitura
Data: 08/08/2004 17:54
Assunto; revisfe
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densagem :
rasimenta SR, MARCID APRENDI MUITO COM A
OFICINA EU NAD SABIA MEXER NO "COMPUTA" OU SEJA
COMPUTADOR. No comego fol complicado pois eu era nova no
colégie ACHO MUITO FACIU ENTENDER O QUE O PROF. DIZ NAD
£ TAO DIFICIL LHE ENTENDER.
. DESCULPE PROF. NAO SE| O QUE DIZER, POIS
APREND| MUITD NA OFICINA INFELISMENTE ESTA ACABANDO,
MAS O QUE APRENDI SEI QUE VAl FICAR PARA "SEMPRE".

Acaba com agqualas janslinhes que pulam na eua tela.
AntiPop-up UOL - E gréatis!
i antipepup uel com br!

Anexos

http://fmail3.uol.com br/cgi-bin/webmail .exc

611172004
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De: HE ID €

Para: textoeleitura
Data: 08/08/2004 17.26
Assunto: Opinlde
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Mensagem

Gostel multe de participar da oficina. Demorel um pouco
para aprander bam o que sena um arlige. Mais estou
feliz agora por gue sel bem o que & Se bem que, néo
goU assim téo "eraque”, mais fazer o qua? Pelo manos
identificar um artigo de opinléo eu sal. Tive muitas
dificuldades no inlcio, principalmente quando comagel &
ascraver o mau primeire artigo de opinldc. Multes
erroa,., Mals estou aprendendo alnda, também néo nascl
sabendo, ndo & verdada? Aprendi 8 me entendaer melhor
com o hosso amige computador, principalmentana
internet, @ com e meu e-mail. Quando tiver de novo, vé
g& me aviaa, @std bem seu Mércio.

Abragos de sua aluna

Acabe com aquelas janelinhas que pulam na sua tela,
ArtiPop-up UOL - E grétis)
M dantpopup,uel com br!

Anexos

http://fmail3.uol.com.br/cgi-bin/webmail.exe

6/11/2004
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ANEXO H — Artigos produzidos na Oficina de Texto



PRODUCOES TEXTUAIS — VERSAO FINAL
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SEQUENCIA TITULO AUTOR (A)

01 Celulares: outro meio de Geruza
comunicagio

02 Internet, um novo meio de Geruza
comunicagdo

03 Celular, o que trazes de tdo Duda
magico?

04 Por que vacilar com a propria Duda
vida?

05 Celular: moda ou problema? Patricia

06 O todo poderoso celular Nick

07 A independéncia que tanto Nick
esperamos

08 O uso exagerado dos celulares Mara

09 O avanco da tecnologia: o celular | Ester

10 Esporte na adolescéncia é Ester
fundamental

11 Celular, até que ponto! Eva

12 Reciclando nossas mentes e Eva
nossos coracdes

13 Celulares. Para qué? Por qué? Lana

14 A era dos celulares Neide

15 Computadores sdo uteis s6 para | Neide
jovens?

16 Celular: a nossa febre Kely

17 Scoop Script 2004 Kely

18 O celular € pura moda !!! Darci

19 Um novo modo de se comunicar | Roberta

20 Adolescentes e a relacdo com os |Roberta
pais

21 A febre do celular Taina

22 Gosto musical Taina

23 Chegard o dia em que os bancos |Marcio Norberto Maieski

correrdo atras dos clientes




264

(01) Celulares, outro meio de comunicacio...
GERUZA*

Milhares e milhares de pessoas do mundo todo usam o celular como meio de
comunicagdo. Além dos inimeros modelos ja criados, desde os antigos e grandes, até os
menores e mais atuais, o celular no deixa de ser um modo prético e facil de comunicar-se.

Os precos dos celulares variam de modelo a modelo, e os mais atuais vém até com
camera digital, pegam a longa distancia, t€ém acesso a internet, joguinhos, etc. Hoje, se vocé
acessar um site de celulares, com certeza, encontrard muitos modelos, precos, cores, o que
atrai ainda mais os fregueses.

Os celulares mais antigos eram usados geralmente para ligacdes, nem tinham tantas
coisas e eram mais caros na época. Agora, a cada data de comemoracdo (Pascoa, Natal, Dia
dos Pais), seus precos baixam para aumentar a movimentagdo das vendas.

Para nos, jovens, esse ndo € sé um divertimento, mas um meio que achamos para falar
com os amigos, paquerar e ligar. Ja para nossos pais isso € um grande incdmodo, pois quem
banca com as despesas do celular para a maioria dos adolescentes sdo eles. Mas, por outro
lado, os pais nos dao os celulares para saberem onde estamos, ligarem quando necesséario, etc.
“Para isto, realmente os celulares servem”, dizem os pais.

Nao s6 no Brasil, mas em muitos paises, os celulares ja estdo sendo usados por todos.
Apesar dos gastos e “incomodos” para os pais, vale a pena, pois trazem seguranga em casos
que precisamos.

*Estudante da E. E. B. Francisco Mazzola, 7.° 01
Nova Trento

Projeto Oficina de Texto

Contatos: textoeleitura@bol.com.br



265

(02) Internet, um novo meio de comunicagio
GERUZA*

Hoje em dia, com certeza, a internet ¢ um dos meios de comunica¢do mais usados no
mundo. Em geral, o que € a internet? Para esta pergunta vem a resposta: a internet € uma
grande federacdo de redes de computadores, ligadas entre si e que falam a mesma lingua. Ou
seja, mais um dos meios inventados pelo ser humano para nos comunicarmos. Além da
televisdo, do radio, dos aparelhos celulares, a internet também foi feita para as pessoas
ficarem atentas ao que acontece em seus dias-a-dias. Quem afirma isso é a propria internet,
onde pesquisei dados para a conclusdo deste artigo.

Atualmente, milhares e milhares de pessoas tém acesso a internet em suas residéncias.
S&@o poucas as escolas (publicas ou particulares) que ndo oferecem ao aluno o direito de
acessar a internet. Como todos sabemos, quem tem acesso a internet nio precisa de dicionario,
pois automaticamente tem dez em casa. Ela também serve para pesquisas, estudos,
programacdes, inimeras outras coisas. A internet estd direcionada a ser a midia destes
tempos, ela nunca vai “sair de cena”, pelo contrdrio, s6 vai crescer e se expandir cada vez
mais.

Um dado muito importante que eu nio poderia deixar de falar, seria pensar em internet
sem pensar em jovens. Na maioria dos casos, os usudrios sdo adolescentes, jovens e até
mesmo criangas. Mas isso ndo é o todo. Muitos pais, adultos, trabalhadores, empregados usam
a internet como fonte de dados, de conhecimento e também para a comunicacdo. Ela ndo € sé
usada como fonte de pesquisa. Pelo contrario, da parte dos jovens é muito mais utilizada para
bate-papos, marcacdo de encontros e muitas vezes deixamos de fazer coisas que faziamos
antes para ficar navegando, gerando assim uma grande discussdo entre nds, jovens, € n0ossos
pais que ndo concordam muito com isso.

A internet € um tema que deveria ser muito mais analisado do que ja €. Eu, por
exemplo, tirei muitos dados da internet para montar este artigo. Com a minha idade, j4 tenho a
consciéncia do que é certo ou errado de vermos na tela de um computador. Mas serd que
todos os leitores pensam iguais a mim? Coloco isso em questdo.

*Estudante da E. E. B. Francisco Mazzola, 7.° 01
Nova Trento

Projeto Oficina de Texto

Contatos: textoeleitura@bol.com.br
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(03) Celular, o que trazes de tdo magico?
DUDA*

Engracado como o celular tomou conta das nossas vidas. Ver um de nés, adolescentes,
com um na mao € rotineiro. A necessidade que sentimos de té-lo é tdo grande que nossos pais
ja estdo se vendo “loucos”. Esta frase ja se tornou comum para eles: “Pai, meu crédito acabou,
pode comprar de novo?”. Nem chega a ser uma pergunta, nés s6 queremos ouvir uma
resposta, ndo damos alternativa.

A importincia dele para nés é tdo grande que o usamos para mandar toquinho,
mensagem e, além de todas essas necessidades “vitais”, precisamos té-lo para poder falar com
quem quisermos, sem que nossos pais saibam. Mas trocar capinha, comprar toque musical e
receber mensagem de alguém importante também € o maximo. Olhar aquelas protecdes de
tela fofas, perceber que o celular daquele com quem vocé€ nédo vai com a cara é bem maior que
o0 seu e repor os créditos também € maravilhoso.

Com a tecnologia mudando tanto o nosso dia-a-dia e influenciando tanto, daqui a
pouco ela vai atropelar os nossos gostos. Ter o que a tecnologia oferece serd mais importante
do que ter o que gostamos. Se o celular da moda for menor, iremos “querer” ter esse tipo,
mesmo que ainda adoremos o nosso “tijolao”. Os modelos s@o variados, uns batem foto,
outros trazem display colorido, outros vém com fones de ouvido etc. Depende do nosso gosto,
do que nos chama a atencdo, do que é mais legal. A principal funcdo dele, que é permitir que
nos comuniquemos com outras pessoas em varios lugares, € secundaria.

Ele pode ter grande importancia na nossa vida, mas ndo podemos permitir que nos
prejudique. Nao podemos, por exemplo, ficar mandando mensagem ou toquinho durante a
aula. Também nao podemos perder preciosas horas do nosso tempo presos a um celular.
Devemos ser civilizados e se nao soubermos lidar com ele, ele sim poderd nos controlar.
Sabemos que a maioria dos adolescentes t€m um celular, e isso ndo € errado. N6s precisamos
¢ aprender a lidar com o uso do celular. Eu mesma tenho um e mando mensagem, mando
toquinho, mas tento controlar isso e ndo deixar que essas sejam atividades freqiientes e
primérias em minha vida. E isso que todos devemos fazer. Tudo tem limite.

*Estudante da E. E. B. Francisco Mazzola, 8. 02, Nova Trento
Projeto Oficina de Texto
Contatos: textoeleitura@bol.com.br
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(04) Por que vacilar com a prépria vida?

DUDA*

O que vou escrever aqui é um alerta para todas as pessoas. Li um artigo na revista
Capricho, edi¢do n.° 949, de Antonio Prata, ano 2004, que me chamou a atencio. N&o por se
tratar de assunto novo ou diferente, mas sim por ser algo muito comentado pela sociedade e
pela midia. Todos os meios de comunicagdo possiveis falam sobre o uso da camisinha e de
sua grande importincia. Em casa, na escola, enfim, estamos cercados de tantas informacoes
que se disséssemos que ndo usamos camisinha por falta delas, estariamos sendo
completamente hipdcritas. Sabemos que o uso da camisinha protege de varias doencas, de
gravidez indesejada, etc.

Nao consigo entender porque o uso da camisinha é visto por certas pessoas com
preconceito! Alguns dizem que ela diminui o prazer, os padres, geralmente, dizem que é
pecado, e outras pessoas t€m a absurda idéia de que homem que € homem ndo usa
camisinha... Nao podemos ser levados por certos comentarios sem fundamento ou por boatos.
E mesmo que fosse verdade sobre diminuir o prazer, irfamos escolher uma relacdo mais
prazerosa e cheia de riscos ou uma relacio protegida que nos deixaria mais seguros? Pecado
nao € fazer sexo ou usar camisinha, pecado é ver adolescentes e mais adolescentes morrendo
de Aids a cada ano, € ver criangas nascendo com ela e saber que familias e mais familias se
desmoronam com a perda de entes queridos... Homem que é homem usa camisinha SIM!

A cada ano que passa, milhares de pessoas sdo infectadas pela Aids e outras milhares
morrem por causa dela. E, na maioria dos casos, ela € transmitida através da relagdo sexual. O
que significa que mesmo falando tanto de prevencdo, camisinha, sexo seguro em todos 0s
lugares do mundo, as pessoas ainda nio se conscientizaram. Elas sabem que a Aids estd por
ai, mas algumas delas ndo a viram de perto. Isso as faz crer que ela nunca ousard se
aproximar. Pura ilusdo. Uma mancada e vocé poderd por em risco sua preciosa vida e a dos
que o rodeiam. Sexo bom é sexo seguro. Quem se ama se cuida!!!

*Estudante da E. E. B. Francisco Mazzola, 8. 02, Nova Trento
Projeto Oficina de Texto
Contatos: textoeleitura@bol.com.br
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(05) Celular: moda ou problema?

PATRICIA*

O celular ultimamente estd virando moda, principalmente para nés, jovens. Usamos o
celular futilmente, apenas para falar com os amigos, jogar, dar “toquinhos” ou até mesmo
fazemos disputas para ver qual € o menor ou o mais bonito. Mas também gastamos tanto que
nossos pais reclamam quando vem aquela “cooonta”, no fim do més.

Por outro lado, estd se tornando um problema. Quando estamos jogando, nés nos
“desligamos”, ou seja, nos distraimos do que estamos fazendo, do que se passa ao nosso
redor. Com tal distracdo, podem ocorrer pequenos acidentes ou até mesmo acidentes graves.
Vejamos um exemplo do uso do celular ao volante. Ele pode ser muito mais perigoso do que
pensamos. O motorista tem que prestar atencdo em quem fala no celular e no transito. Por
isso, pela lei, o certo seria estacionar o carro quando o celular toca, garantindo seguranca a
todos. Também podem ocorrer acidentes leves, como tropecos, tombos, e também quebrar
objetos por distracdo.

Outro problema muito conhecido é o uso do celular nas escolas. Se nds levarmos o
celular a escola, isto pode atrapalhar a aula, tirando nossa atencao.

E ai eu me pergunto: onde isto vai parar? Serd que esta moda vale a pena? O celular é
realmente importante para nds? E se trocarmos horas de jogos no celular por um livro, hein??

*FEstudante da E. E. B. Francisco Mazzola, 7.° 01
Nova Trento

Projeto Oficina de Texto

Contatos: textoeleitura@bol.com.br
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(06) O todo poderoso celular

NICK*

Ele, cada vez mais compacto e com novos atrativos, vem “tomando” espago no bolso
da populagio brasileira. De acordo com reportagem da revista ISTOE, do més de julho,
atualmente existem 52,4 milhdes de brasileiros que ndo ddo um passo sem ele. Com isso, o
Brasil estd no sexto lugar do ranking mundial de uso do telefone mével. Em cinco anos, mais
da metade da populacdo terd se rendido a este pequeno e poderoso objeto de desejo.

Segundo a reportagem, o aparelho celular estd no bolso de uma em cada quatro
pessoas. E € ai que aparece a diferencga social. O celular seria qtil para toda a populacdo. Ele é
um meio de comunicagdo pratico, moderno e necessario, mas muitas pessoas que precisariam
de um aparelho como esse ndo t€m, por falta de dinheiro. Por isso, as empresas fabricantes de
celulares estdo lancando modelos com precos mais acessiveis e com diferentes utilidades. Isso
estd ajudando as pessoas que realmente precisam a ter seu aparelho celular.

Sem diivida nenhuma, ele é um aparelho necessario e pratico para muitas pessoas nos
dias de hoje. Sim, para muitas e ndo para todas. O que me preocupa € o uso do celular entre
adolescentes e criancas. N6s, adolescentes, estamos cada vez mais apegados a esse aparelho e
muitas vezes nos “esquecemos do mundo”.

Com suas variadas utilidades, acabamos muitas vezes utilizando-o em lugares
improprios e até mesmo proibidos. Imagine vocé, estar em uma sala de aula com o professor
explicando o contetddo e toca o celular de algum aluno justo nesse momento. Os alunos vao
perder totalmente a concentracdo, além de ser uma tremenda falta de respeito para com o
professor. O uso do celular na escola deve, com certeza, ser proibido durante o periodo de
aula e ser somente liberado nos intervalos para ndo comprometer a nossa aprendizagem.
Segundo a maioria das escolas, elas proibem o uso do aparelho por inlimeros motivos que, no
meu ponto de vista, sdo corretos.

Pequenos e poderosos objetos eletrdnicos que encurtam as distancias, disso ninguém
duvida! Eles oferecem praticidade e tecnologia, além de serem cada vez mais compactos e
personalizados. S6 lembre-se: ele pode nos trazer alguns inconvenientes, dependendo do lugar
em que for usado, além do vicio e gastos que podem surgir.
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(07) A independéncia que tanto esperamos

NICK*

Dia 7 de setembro, dia da Independéncia do Brasil. Os brasileiros comemoram os 182
anos de independéncia do nosso pais.

Em 1822, Dom Pedro I, as margens do rio Ipiranga, proclamou a independéncia do
Brasil. Dia que ficou marcado na histéria do nosso pais, como todo livro diddtico conta..

Para mim, a palavra independéncia tem um sentido muito amplo, ndo se resume
apenas ao dia 7 de setembro de 1822, quando foi proclamada a “Independéncia do Brasil”.
Serd que realmente podemos comemorar a independéncia do nosso pais?

Na minha opinido, o Brasil tem que lutar muito para se tornar um pais independente.
Ele tem que ter uma economia mais estavel. Sim, porque a economia brasileira, comparada
com a dos paises desenvolvidos, ainda ndo € forte o suficiente. O Brasil tem que deixar de
depender da tecnologia dos paises mais desenvolvidos. Ele ndo pode ter enormes dividas com
outros paises. Tem que valorizar mais os nossos produtos. Tem que dar emprego, educacio e
saude de qualidade para todo o povo. A educacdo deve ser prioridade. Tem que ser de
qualidade desde a infancia até um curso superior. Precisamos de uma educag¢io que faca o
estudante crescer como cidaddo, pois acho que ndo hd desenvolvimento e justica sem
investimento na educagdo. Bem esta drea que foi um dos principais motivos do retardamento
do desenvolvimento do pais. E na minha opinido, o verdadeiro educar deve abrir horizontes.

Mas, cada cidaddo tem que buscar a sua propria independéncia. Cada cidaddo deve
buscar seus objetivos, deve ser democratico, deve ter forca de vontade. Desde cedo, nds,
jovens, devemos ter consciéncia de que € preciso lutar para alcancarmos os nossos ideais.

Eu acredito na criatividade e na capacidade de trabalho do povo brasileiro. Acredito
que nds, jovens, somos o futuro do Brasil e acredito também que, se cada cidadao fizer a sua
parte, o Brasil se tornard definitivamente um pais independente.
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(08) O uso exagerado dos celulares

MARA*

O mundo passou ou ainda estd passando por mudangas tecnoldgicas. Ha alguns anos,
poucas pessoas tinham aparelho celular, mas hoje é diferente, “todos temos”. Até nds que
somos criancgas, ou ja estamos na adolescéncia, estamos tomados por esse “vicio”. Enquanto
os adultos usam raramente, mas por necessidade, nds usamos a todo o0 momento para mandar
mensagens de texto ou para ligar para os nossos amigos. Nossos pais vivem dizendo: “Larga
um pouco esse celular, economiza!” As vezes, eles ndo reconhecem que ndés usamos para
coisas necessdrias também. Um exemplo é quando saimos & noite, eles podem estar sempre
em contato conosco.

Nao podemos mentir que na maioria das vezes usamos sem necessidade, achamos
divertido, mas temos de entender que para os nossos pais € preocupante. Gastamos muito com
esse uso exagerado. Eu, por exemplo, ja fui muitas vezes pressionada por meus pais para
economizar, mas temos que analisar um lado pior. Sempre ouvimos dos nossos pais: “Nao
leva o celular para o colégio, 14 € lugar de estudar.” Entendo que eles estdo preocupados, pois
na maioria das escolas se escuta dizer que nés, alunos, passamos cola por mensagens em dia
de prova.

Percebemos até que ponto o mundo chegou. O problema € que nés nos viciamos,
queremos estar sempre em contato com nossos amigos. Eu ja passei por isso. Mas com muita
vontade, aprendi a me controlar, isso s6 me ajudou. Percebi que hoje economizo bastante.
Antes, gastava toda a mesada, mas agora posso gastar menos no celular para poder gastar a
mesada em outras coisas.

Podemos achar um exagero quando nossos pais reclamam, mas, se refletirmos bem,
veremos que existem coisas bem melhores para fazer. No lugar de estar a toda hora com um
aparelho sem “alma” que, na maioria das vezes, s6 nos d4 prejuizos, poderiamos ler um bom
livro, ou dar um passeio na casa de nossos amigos, ja que queremos estar sempre em contato
com eles. Vocé ndo acha?
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(09) O avanco da tecnologia: o celular
ESTER*

O uso do celular entre nés, adolescentes, jovens e estudantes estd cada vez mais
freqiiente. Para muitos de nds seria impossivel viver sem o celular, isto estd se tornando um
vicio. Mas serd que o celular € tdo essencial? Sim, para nds €, infelizmente. Muitas vezes, ndo
porque necessitamos, mas sim porque queremos ser iguais a todo mundo. Isto estd passando
dos limites. Como podemos notar, hoje em dia, o uso do celular atinge até criangas, onde isto
vai parar? E exagero demais. Além disso, os nossos pais tém que manter o celular nos dando
créditos.

E por isso que as revistas, os jornais, as televisdes e varios meios de comunicagio nos
comprovam que cada vez mais, com o avango da tecnologia, a concorréncia na venda de
celulares aumenta; modelos e mais modelos... Cada um melhor que o outro para “fazer nossa
cabeca”. Celulares de aproximadamente duzentos a trés mil reais, e o pior é que nds,
adolescentes, consumidores, “pagamos” o que for preciso.

Para nés, o celular é uma grande distragdo. Ligacdes, mensagens, jogos, capas
coloridas. Hoje em dia tem até cdmera fotografica, filmadora etc. As vezes, deixamos de
estudar, passear, nos desligamos do mundo para ficarmos “grudados” ao celular. A vem a
pergunta: levar para o colégio ou nao? Muitos pais proibem, acham que seus filhos podem se
distrair com o celular, deixar de prestar aten¢@o nas aulas ou até passar cola, através de uma
simples mensagem. E ainda corremos o risco de té-lo roubado. Por isso, nossos pais tém razao
em ndo permitir leva-lo a escola.

O uso do celular em cidades grandes até se justifica. Para os pais, serve como um
“rastreador”, para saberem onde seu filho estd, a que horas volta, a que horas deve ir busca-lo
etc. Muitos filhos reclamam, “os pais ligam de cinco em cinco minutos, € um saco!”.

Nossos pais estdo sempre dizendo que antigamente as criangas fabricavam seus
préprios brinquedos, de madeira, de pano... J4 hoje em dia, com o avanco da tecnologia, ndo
precisamos mais disso, ndo desenvolvemos nossa criatividade. Estamos nos viciando em
computadores, celulares, e isto para nds € “horrivel”.

Af nossos pais perguntam: “O que fazer?”. Afirmam os psicélogos que tudo deve ser
moderado, tanto criangas como adolescentes devem desenvolver sua criatividade, ndo ficar
presos a uma maquina. Ou seja, tudo tem o seu tempo certo, tudo o que é exagerado € ruim.
Entdo devemos ter celular? Sim, mas nao vamos esquecer que tudo deve ser moderado, tanto
celular, como videogame, como computador... Limites... Esta € a palavra chave.

Isto nos prova que a tecnologia cada vez mais “bagunca” nossa cabeca e que hoje, sem
esses avancgos, nao seriamos nada, eles nos proporcionam mais conforto. Hoje a moda é
celular. E no futuro, o que serd?
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(10) Esporte na adolescéncia é fundamental

ESTER*

A prética de esportes entre nds, jovens e adolescentes, estd cada vez mais rara. As
vezes, ndo porque nido podemos, mas sim porque nao queremos. Alguns alegam falta de
tempo. Isto quer dizer que estes ndo t€m tempo para sua saide? Sim, porque o esporte é
saude, faz bem para o corpo e a alma.

Os médicos estdo sempre lembrando que praticar esportes faz muito bem para a satde.
Desenvolve os musculos, queima calorias, ajuda no crescimento etc. Em geral, faz muito bem
para nés, adolescentes. E claro que faz bem em todas as idades, mas principalmente na
adolescéncia, pois estamos em desenvolvimento.

Se muitos de nés passdssemos a praticar esportes, tenho convic¢do de que, em nosso
pais, ndo haveria tantos drogados. Os psicologos afirmam que o jovem que tem prazeres
praticando esportes, conseqiientemente ndo ird procurar nas drogas a solugdo para seus
problemas, ou novos prazeres e sensagdes.

Devemos nos espelhar nos esportistas brasileiros. Muitos que sairam das favelas, da
periferia, que passavam fome, que conseqiientemente seriam os “primeiros” a drogar-se,
foram em busca de seus ideais e o esporte deu-lhes um futuro.

Atletas como a ginasta brasileira Daiane dos Santos s@o her6is, pelo “simples” fato de
conseguirem ultrapassar tantas barreiras e chegarem onde estdo. Se o esporte estivesse
incluido mais freqlientemente nos planos governamentais, isso facilitaria muito para nds,
jovens brasileiros.

Mas, infelizmente, o governo ndo faz questdo de apoiar o esporte, dificilmente da
prioridade para ele. Serd que ndo param para pensar o quanto o esporte faz bem para nés que
gostamos de praticd-lo, que ele pode nos garantir um futuro, que ele faz bem para a sadde, que
aprendemos com o esporte a viver em grupo, a lutar para realizar nossos ideais, para vencer.
Aprendendo assim muitas licdes de vida e aprendendo também que nem sempre se ganha, que
€ necessario aceitar a derrota. Serd que o governo ndo para para pensar nisto? N&o, ndo para.

Alguns jovens ndo t€m oportunidades, poderiam ser grandes atletas, se destacando no
Brasil e no exterior, poderiam ter um grande futuro, mas por falta de oportunidade nio
conseguem. Oportunidade, € isso que nds, jovens brasileiros, precisamos para mostrar nosso
talento.
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(11) Celular, até certo ponto!

EVA*

Quantos jovens circulam na sociedade com um celular na mao? Sempre com os
tltimos lancamentos! As vezes sdo pessoas que ndo tém condicdes financeiramente, mas a
influéncia da midia, o valor de ter um bem material € maior do que estar bem de satide e de
espirito.

Posso dar um exemplo a vocés, meus amigos que convivem comigo todos os dias,
desfilam com seus celulares nas mdos, mandam mensagens, fazem ligacdes sem necessidade.
Isso tem um custo, nfo para os jovens que ndo estdo nem ai se gastam bastante ou ndo, mas
para os pais.

Precisamos ter cuidado para a vaidade nao subir a cabeca. Os pais que precisam dar
uma “basta”, cada vez mais fazem a vontade dos filhos, e quem passa por ruim € a escola,
onde os professores tentam colocar um limite aos estudantes, pois tudo tem seu tempo. Como
os professores explicardo sua matéria se seus alunos estdo entretidos no celular? A escola, que
tem o dever de ensinar, acaba fazendo os dois papéis: ensina e educar.

Precisamos amadurecer para ndo passarmos por mauricinho e patricinha. Como diz o
psiquiatra Augusto Cruz*, em seu livro Pais Brilhantes, Professores Fascinantes, “jovens
inteligentes fazem atos brilhantes”.
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(12) Reciclando nossas mentes € nossos coragdes
EVA*

Quando nos referimos aos seres vivos sabemos de que estamos falando? Seres vivos,
dois nomes pequenos, mas que neles estdo contidas todas as outras discussdes, a dgua, os
alimentos, as relacdes com a sociedade.

Pensando em nossa vida, uma questdo que todos priorizam, valorizam, devemos nos
questionar e perguntar sempre se estamos fazendo a coisa certa em relacdo a continuidade dos
seres vivos. Desmatando, poluindo, fazendo queimadas, ndo s6 estamos prejudicando a
vegetacdo, mas a qualidade de nossa vida, a saide dos homens e mulheres que habitam esse
mundo. Sem falar que nossos animais estdo se extinguindo. Quantos animais ja
desapareceram, a humanidade ndo deixard que nossos filhos, netos, geracdes do futuro os
conhecam. Serd que daqui a alguns anos vamos ter as poucas espécies de animais que ainda
existem?

A pergunta mais abrangente que podemos fazer € “Quanto vale a vida?”. Serd que se
continuarmos a viver num mundo em que nada se respeita, que tudo € motivo para violéncia,
serd que vamos ter existentes nesse planeta Terra Seres Vivos? O que vale mostrar em
televisdes, jornais, areas desmatadas, queimadas, ar poluido, rio poluido, pessoas morrendo e
espécies de animais desaparecendo, se ninguém faz nada, continuamos fazendo ainda pior. S6
ouvimos dizer “Nao faga isso, ndo faca aquilo”, mas a humanidade néo transforma sua mente,
seus atos. NOs, “seres humanos”, fazemos questdo de mostrar nossa superioridade, destruindo
uns aos outros.

Hoje em dia, estamos preocupados com o valor econdmico, com o lucro, ou melhor,
com o dinheiro. Nem todos os donos das industrias e fabricas estdo preocupados se estdo ou
nao poluindo a natureza. Infelizmente, muitos estdo preocupados somente com o seu dinheiro.
O seu valor de vida é se vai ser rico, se vai ser melhor do que o seu amigo.

Nao estou dizendo que ndo devem existir fabricas ou inddstrias, podemos ter um
desenvolvimento sustentdvel, ou seja, podemos caminhar junto com a educacdo, com a
conscientizagdo, nos preocupar com 0s Seres vivos e, a0 mesmo tempo, caminhar junto com o
valor econdmico, com as indudstrias.

Precisamos reciclar a nossa mente € 0 nosso coragdo, ou seja, educar para a
conscientizagdo das pessoas, mostrar a importancia da preservacao da vida. Conservar os
habitats, que sdo os lugares onde os seres vivos nascem, crescem, se reproduzem e morrem.
Produzir reservas. Néo priorizar apenas o desenvolvimento econdmico, dar menos valor ao
lucro e dar mais valor a educacdo. Resumindo, podemos caminhar junto com o lucro, com o
valor econdmico e com a educacao.

Temos grande capacidade de resolver tantos problemas como, por exemplo, na
medicina, na biotecnologia e na robdética, entre outros. Com todo o nosso avango, nés ainda
ndo estamos preparados para o desenvolvimento sustentavel. Nao que seja facil, mas, quem
sabe, possivel.

E, para finalizar, pense: Quanto vale a vida para vocé?
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(13) Celulares. Para qué? Por qué?

LANA*

E o ctimulo nos dias de hoje vermos uma crianga de 7, 8 ou até 9 anos com um celular
na mao. Qual serd a utilidade de um aparelho celular para uma crianga dessa idade? Jogar?
Servir como despertador? Ou apenas mostrar aos seus amigos que tem um? Para quem irdo
ligar a ndo ser para seus pais? Para isso, poderiam usar um telefone puiblico, pois € muito mais
barato do que uma ligacdo de celular.

O problema € que os pais de hoje em dia estdo ficando meio “loucos” em fornecer um
aparelho de alto custo, que tem que manter colocando créditos, para criancas e adolescentes,
que vao gastar sem propdsito ou sem necessidade alguma. A tnica coisa que eles querem §é
dinheiro e mais dinheiro para gastarem com seus celulares.

Bom, mas por incrivel que parega, por todo lugar em que vocé vé, tem uma crianga ou
um jovem, com até 15 anos, com um celular na mao. Mas por que serd que eles tanto o
querem? Esta parecendo que o celular em nossos dias esta virando moda.

Além de ser um aparelho sem muita utilidade para os jovens, pode causar véarias
complicacdes, como a inveja, pois o celular do outro, as vezes, é melhor que o seu, entre
outros problemas. Além disso, “pode” causar um cancer, devido a radiacdo pelo uso constante
do aparelho.

Os pais de hoje em dia devem pensar bem antes de dar um celular ao seu filho. Na
maioria das vezes, ddo sem necessidade, s6 para que o filho tenha um: se ndo ha necessidade,
para que um aparelho desses?
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(14) A era dos celulares

NEIDE*

Esses celulares...

Eles t€m de tudo, configuracdo, joguinhos, agenda, dd para mandar mensagem, dar
toquinhos, comprar musicas bem legais etc. Nao € por nada que ndés o achamos bem
“bacaninha”.

Noés estamos com os nossos celulares direto. S6 na “malandragem”, alids, o que nds
gastamos com crédito, capinhas novas, € coisa fora do sério. Mas vai se fazer o qué? Proibir?
Isso ja foi tentado pelos nossos pais e até pelos diretores das escolas, mas continuamos com
ele. De que adiantou? Nada, simplesmente nada...

Mas nés nao “largamos” mao de estar sempre com o celular, nio nos importamos com
isso, ele ja é tdo comum... Sem bem que deveriamos ter mais respeito e ndo quebrar as regras
que 0s nOssos pais e maes ou entdo nossos diretores nos passam.

Mas ja estamos acostumados com essa mania do celular. E agora, para todos perderem
esse costume, vai ser bem dificil. Vamos esperar para ver se os pais e maes, os diretores dos
colégios liberam o celular, porque sé assim nds vamos estar felizes com nossos “mini-
computadores”.
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(15) Computadores sdo tteis s para jovens?

NEIDE*

Os computadores t€m de tudo. Sem falar que andam evoluindo muito rdpido. H4 um
bom tempo, por exemplo, nem existia essa “tal” internet. Agora tem a internet, o correio
eletronico, o bate-papo, de onde vocé pode se comunicar com pessoas que moram em outro
estado e até mesmo em outro pais. Tendo todas essas vantagens, porque os idosos nao podem
aproveita-lo?

Nos precisamos muito do computador e, em especial, da internet, pois nela podemos
fazer pesquisas mais bem sucedidas e bem mais rapidas, embora ndo o queiramos sé para
pesquisas e trabalhos, nés o queremos para jogar, bater papo e, claro, pesquisas, pesquisar e
pesquisar... E obvio. Os nossos pais é que pensam mais a esse respeito, pois eles acham que o
que os adolescentes devem fazer agora € estudar. Nada contra isso, mas todos nés merecemos
umas horinhas de folga, tranqiiilidade e lazer no computador.

No computador, nds achamos joguinhos, desenhos para colorir, entre inimeras outras
coisas. Por isso € que todos querem ter um. E ndo falo s6 de nés, falo que todos querem ter
um, isso inclui criancas, adolescentes, nds, os adultos e até mesmo os idosos. E verdade, os
idosos também. Eles, hoje em dia, estdao divididos entre os que podem e os que ndo podem. E
os que podem, sabem mexer no computador e estdo por dentro de toda essa avangada
tecnologia.

O computador oferece varias op¢des, desde aquelas que abrangem a diversdo e o lazer,
como aquelas que abrangem o conhecimento. E ambas as partes servem para qualquer idade.
Para as criangas, ele oferece jogos, que sdo uma grande diversdo para elas; para os
adolescentes e para nés, oferece a internet, que ja € o suficiente; para os adultos, pesquisas e
noticias do dia, ja que € o que interessa para eles; e para os idosos, ele oferece... nada em
especial, mas o que os outros podem ver que os idosos ndao podem?
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(16) Celular: A nossa febre
KELY*

Celulares, toquinhos, mensagens... Atualmente, é a coisa mais comum que existe ver
os jovens com um celular na mao. Tudo bem, € legal e descolado, acho que é por isso que
todo mundo tem. Pode-se ndo estar sobrando dinheiro para muitas coisas, mas para comprar
um celular, ou colocar crédito, sempre se da um jeito.

Nés, adolescentes, principalmente, sempre temos um celular na mio ou no bolso.
Claro, na maioria das vezes, ndo porque nos € algo de extrema necessidade, mas por achar
legal té-lo, para nos comunicarmos com nossos amigos, ou até apenas porque “todo mundo
tem um”. E assim podemos falar com quem e a hora que quisermos e também pela “estipida”
idéia de achar “legal”.

Realmente, o seu uso tornou-se um tanto que “exagerado” em algumas ocasides, as
escolas tém se visto “obrigadas” a proibi-lo nelas. Pois ndo ha cabimento, imaginem a
professora na sala de aula explicando a matéria, e nds, alunos, dando toquinhos e mandando
mensagens para nossos colegas durante a aula. Agora nem tanto, mas isso ja pode ter
facilitado os alunos na cola, porque com uma simples mensagem € possivel passar a resposta
certa da prova para seu colega sem que a professora note, “é rir para ndo chorar” com tanta
coisa que inventam.

Sem contar que também pode nos prejudicar com a mania que temos de estar sempre
“grudados” no celular, esse € apenas um dos motivos que pode nos atrapalhar no rendimento
escolar e nos “vicios” das girias que nos tomam conta.

Enfim, podemos tirar a conclusdo que, para nds, jovens, o celular, como todas as
outras coisas, t€m seus dois lados, € claro. Ele € um aparelho muito bom e util para vérios
momentos de “apuros”, facilita algumas coisas de nossa vida, nos d4 a “obrigacdo” de termos
mais cuidado e responsabilidade, afinal € algo nosso, que as vezes temos que ter um certo
“esfor¢o” para finalmente t€-los em nossas maos.

Sendo assim, € algo de nossa propriedade, que faz a gente dar mais valor por saber o
quanto ele vale. Porém, é apenas um objeto, e temos que saber que ele ndo deve significar
tudo a nos, € s6 mais uma invencdo da tecnologia moderna que vem se tornando uma “febre”.
Essa “coisa” ndo pode nos tomar conta e ser o mais importante, o melhor, o tudo da vida,
devemos estar conscientes que estd cheio de outras coisas bem melhores do que um simples
celular, a felicidade nao € feita s6 de tecnologia, temos que saber separar as coisas, e ldgico,
também saber ter limites!
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(17) Scoop Script 2004
KELY*

Qual adolescente nunca ouviu falar do Scoop ou de qualquer outro bate-papo? Bom, a
maioria de nds, adolescentes, tem uma minima informacgao sobre esses “vicios” da internet ao
jovem, ou até mesmo € um dos viciados. Mas, pra quem nao sabe, o Scoop Script € um bate-
papo um pouquinho diferente do que esses bate-papos da Bol, Uol, Terra, Aol... Porque ele
tem uma organizacao diferente, com alguns “efeitos especiais” para configura-lo como vocé
desejar, ha canais, PVT (reservado)...

Porém, nao é essa a “boa” diferenca do Scoop com relagdo aos outros bate-papos. O
“legal” do Scoop é que 14 vocé pode encontrar pessoas de sua cidade, sendo assim, ird
encontrar pessoas que ja sdo seus amigos, fard novas amizades com pessoas que vocé nio
conhecia muito bem, terd “companhia” quando estiver sozinho em casa, podera ter alguém
com quem conversar a hora que quiser, entre outras “vantagens”, para quem adora um
papinho de vez em quando.

Mas € claro que essas “vantagens” ndo sdo nem um pouco suficientes para ele ser algo
necessario na vida dos adolescentes, pois além de viciar, para quem ndo tem muita atencio
acaba “prejudicando” um pouco nas aulas por causa das girias e abreviagdes freqiientes. Com
muita atencdo isso n@o aconteceria, mas como nds, jovens, somos a desconcentracdo em
pessoa, ja chega a ser comum acontecerem erros “‘grotescos” durante os estudos.

Como todas as outras coisas existentes no mundo, essa “febre” tem seu lado bom e
ruim. Porque realmente vocé corre o “risco” de ficar “viciado” e ndo querer mais saber de
nada, porém, ao menos do meu ponto de vista, ndo é um simples bate-papo cheio de
“besteiras” que nem hd nos outros. Claro que ha suas excecdes, mas encontra-se muita gente
legal e bacana. E 16gico que ndo devemos colocar toda a nossa confianca com pessoas
desconhecidas, acreditando em simplesmente tudo que elas falam.

Além do Scoop ha algo mais “seguro” que é o MSN Messenger, onde vocé s fala e
encontra com quem vocé quer, adicionando o endereco na sua lista. S6 que mesmo assim, nao
deixa de ser um tipo de bate-papo mais diferente ainda.

Enfim, ndo hé escapatdria para os jovens que tém acesso a tecnologia da internet, pois
nés, adolescentes, sempre vamos achar uma mania diferente para encontrar, pois sdo coisas da
fase, querer passar vdrias e varias horas navegando na internet, brigar com os pais e irmaos,
ter um certo mau humor repentino... Coisas da idade que acontecem sem escapatdria, mas que
podem servir para pensar muito bem no nosso futuro!

*Estudante da E. E. B. Francisco Mazzola, 8. 01, Nova Trento
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(18) O celular € pura moda!!!
DARCI*

N6s, jovens, diante da modernidade, ndo conseguimos aceitar a situacdo de todos
terem celular, menos nds. O celular é o nosso sonho de consumo. Com ele podemos mandar
torpedos, dar toques, ligar para os amigos...

Mas € claro que nossos pais sempre irdo colocar defeito nisso. Dizem eles que ndo tem
utilidade para nds, que ainda ndo temos responsabilidade. Mas nio é bem assim. Qual de nds,
jovens, ndo tem um compromisso ou uma paquera, um rolo com o namorado, a namorada?
Todos temos. E o celular ajuda a resolver varios destes problemas, de paquera ou briga, para
nos.

Somos um grande nimero na humanidade e queremos ser independentes. Mas tudo
tem sua hora e nés, jovens, jd sabemos muito bem disso. E como somos um grande nimero
diante dos mais velhos, 12 milhdes de nds, de 12 a 14 anos, temos celulares e gastamos mais
de 300 milhdes de torpedos em geral por més. E quase 85% de nds gastamos 50 reais de
crédito por més, segundo estatisticas da revista Veja de junho de 2004.

Mas os celulares sdo tentadores, existem novos modelos a cada semana e isso nos atrai
cada vez mais. Modelos com cdmera digital, GSM, com “display” colorido, internet, e 0s
novos modelos com TV.

Ja virou moda ter um celular, mas nao sé entre nds, jovens, mas sim entre todos. Entao
por que ndo concordam com a idéia de termos um?

*Estudante da E. E. B. Francisco Mazzola, 8.° 02, Nova Trento
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(19) Um novo modo de se comunicar
ROBERTA*

Agora na juventude uma moda que pegou bastante foi o celular. Causou uma espécie
de polémica aos pais, pois eles pensam: “Na minha infincia nés famos trabalhar na roca. E
agora nossos filhos com a mesma idade ja querem ter celular”. Todos nds, jovens, queremos
ter, pois todo mundo tem.

Ficamos “brabos” quando nossos pais dizem nao. Ai dizemos: “Queremos também”.
Alguns pais explicam que a condi¢@o financeira ndo estd boa. Outros ndo ddo porque nio
querem, acham que somos muito novos, ou acham que é besteira.

E sim um modo de diversio, distracdo para nds, jovens, mas as vezes isso acaba
incomodando em qualquer lugar, principalmente na escola, onde temos que dar toda a atencao
aos professores. Muitos de nés levamos celular para a escola e ao invés de prestarmos atengao
nos professores, ficamos mexendo nele. Isso perturba no aprendizado, pois nés ndo pensamos
na aula, mas sim nele.

Mas fazer o qué, todos nds temos, ndo por necessidade, mas como um modo de nos
divertirmos, mandando toques, mensagens, jogando.

*Estudante da E. E. B. Francisco Mazzola, 7.* 02, Nova Trento
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(20) Adolescentes e a relagcdo com os pais

ROBERTA*

Agora, aos 12, 13 anos, ja estamos entrando na fase da adolescéncia. Nessa idade é
que comeca a melhor fase da nossa vida, por isso é que devemos aproveitar bastante. E agora
que comecam a ‘“‘surgir vantagens”, como as paqueras, ¢ ‘“desvantagens”, como as drogas.
Falando um pouco das vantagens, na maioria das vezes é no colégio que a gente se apaixona e
ai comeca, troca de olhares, bilhetinhos, cartas, mensagens, e-mails. Isso é s6 no comeco,
depois vém as conversas, os selinhos e o tal ficar. Também € nessa fase que comegamos a sair
para as festas.

Trocando de assunto, as drogas, apesar de na infincia e mesmo na adolescéncia
sermos alertados, muitos jovens se envolvem com elas. Apesar de ser levantado tudo o que ela
faz de mal, alguns teimam, e os que sofrem ndo sdo apenas 0s jovens usudrios, mas sim os
pais, porque eles sabem do perigo que os filhos estdo correndo.

Muitos de nds nao queremos saber de estudar, mas s passear, ir aos bailes e as festas.
E deixamos os trabalhos, as tarefas, deixamos de vir para a aula por causa das festas. Parece
bobagem eu estar falando disso, mas € uma luta onde escola X adolescentes se enfrentam.

E se € complicado para quem vive um adolescente, imagina pra quem tem que cuidar
de 1,2,3... Os nossos pais, coitados, “ficam de cabelo em pé”. Quando o filho pede para ir a
uma festa, os pais alertam para tomar cuidado, ndo beber, evitar andar com tal fulana. Mesmo
os pais querendo ajudar, os filhos ndo entendem e acabam discutindo entre eles. Realmente é
dificil a relag@o entre pais e filhos.
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(21) A febre do celular
TAINA*

A onda do celular vem influenciando a nossa cabeca e, talvez, por sermos tdo jovens,
acabamos inventando um motivo para té-lo. Temos que ter um celular de qualquer jeito. Até
os adolescentes que ndo se interessam muito por isso, acabam ganhando ou comprando um.
Nossos colegas possuem celulares de diversos tamanhos, cores, modelos e isso muitas vezes
sem ter uma maior necessidade, mas mesmo assim eles os tém.

Quem nao quer um celular nos dias de hoje? A tecnologia estd cada vez mais avancada
e todo mundo quer estar a frente. Ninguém quer ser menos que ninguém, ficar para trds, todos
nds queremos saber mais sobre e principalmente possuir mais tecnologia. Nos bajulamos os
celulares, damos a eles um valor, talvez maior do que eles realmente tenham. Talvez para
convencermos nossos pais, nesse caso para quem depende deles para ganhar o seu, mas para
0s jovens que compram seus proprios celulares, muitas vezes tentam se convencer. Isso
quando a propaganda excessiva ja ndo tratou de resolver esse “problema”.

Identificador de chamadas, mensagens, alguns baixam musicas, tiram fotos, possuem
calculadora, jogos, entre outros. Por que nds ndo irfamos querer ter um aparelho que é tao
tentador? E serd que antes de surgirem os celulares nés éramos menos felizes? E claro que
eles possuem muitos pontos positivos, € para isso que a tecnologia, esse crescimento esta af,
para serem melhores para nés. Mas talvez devéssemos rever e pensar se devemos abrir mao
de outras coisas para t€-lo e ndo sé porque nosso vizinho tem um celular.
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(22) Gosto musical

TAINA*

Hoje em dia € comum falarmos de musica, por ser um assunto comum e popular entre
os jovens. Os gostos pela musica sdo muito variados, vao de musica classica ao punk rock,
passando por axé, pagode, samba, pop, rock, hap, hip-hop, entre outros. Ha aqueles que
possuem “mau gosto” para a musica, hd também as conhecidas “Maria vai com as outras” que
“preferem” as musicas do momento, mais populares. O gosto musical varia de pessoa para
pessoa. Depende de sua formacdo, da educagdo que teve, com quem convive, entre muitos
outros fatores. Nos sempre temos tendéncia a gostar mais de um estilo musical comum entre
os jovens, que ¢ “popular”.

A musica estd em todo lugar e por todos os lados. Nas festinhas tem que haver musica,
principalmente nas nossas festas, que talvez, por sermos jovens, cultuamos essa diversdo em
comum. Na escola, de algum jeito, sempre acaba tendo trabalhos onde o professor, juntamente
com os alunos, procura explorar a0 maximo as mensagens que as musicas passam, o aprender
com elas, tanto com o ritmo, a melodia, quanto com a letra em si. Na TV, nos filmes, é
imprescindivel o uso de musicas, o conjunto da beleza da letra, da melodia faz com que a
trilha sonora nunca se torne dispensavel, mas que seja um utensilio para traduzir as palavras
talvez ausentes na cena. As rddios, muitas vezes, tentam “impor” um tipo de misica mais
comercial, mais venddvel, imposta pelas gravadoras, mas isso se inclui também na TV, em
filmes, enfim, em todos os meios de comunicacao.

A vida de todo mundo € “marcada” por uma ou mais musicas, seja durante a
adolescéncia, quando comegamos a escolher melhor o que nés mesmos queremos para a nossa
vida, seja depois de adulto, ou ainda quando crianga. A musica é um assunto muito comum na
sociedade, alguns definem a personalidade de uma pessoa pelo seu gosto musical. E vocg,
qual € o seu gosto musical?
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(23) Chegara o dia em que os bancos correrdo atras dos clientes

MARCIO NORBERTO MAIESKI*

Existe algo mais irritante para nds do que permanecer “dezenas de minutos” em uma
fila de banco? O Brasil, realmente, é o pais das filas: do caixa do supermercado, do INSS, fila
disso, fila daquilo. Mas a fila do banco € a mais angustiante e perversa. Quando vocé encarar
uma delas, observe bem as pessoas que estdo aguardando, ansiosas, pelo “pronto”
atendimento bancdrio. E ficil perceber certa angiistia em suas feicdes, olham para o relégio
incessantemente. Sabem que aquele tempo ali passado é um total desperdicio, para nds e para
o pais, e sabem também que precisam permanecer na fila, ndo ha o que fazer. Somos pobres
reféns da insensatez dos bancos que, segundo recentes pesquisas, lucram cada vez mais e
empregam cada vez menos. A sede pelo “lucro facil” € espantosa. Como ndao podemos nos
indignar com tamanha “safadeza bancéria”?

Vamos imaginar a seguinte cena: Um cidaddo, trabalhador, resolve comprar um
eletrodoméstico qualquer. Para isso, ele visita vérias lojas, pesquisa precos, condi¢cdes de
pagamento, compara marcas. Se esse mesmo cidadao tivesse de comprar uma geladeira, por
exemplo, em uma agéncia bancaria, teria de pedir uma licenga do seu trabalho de, pelo menos,
5 dias para realizar a compra, pois teria de enfrentar as “confortdveis” filas nos bancos. O
mais delirante € que nossos “queridos” bancos nos cobram taxas de todo tipo para que
sejamos seus clientes, sem falar dos juros “vorazes”, concorrentes dos juros cobrados pelos
agiotas de plantdo.

Voltemos a compra do eletrodoméstico. Qual € a loja, dessas que vendem
eletrodomésticos ou mdveis, que teria a “coragem” de permitir que um cliente ficasse
aguardando meia hora ou “mais de uma hora” numa fila para ser atendido? Provavelmente
esta loja, com esse tipo de “atendimento”, fecharia suas portas em pouco tempo. Ninguém se
sujeitaria a tal humilhacdo. Agora, o que justifica um “banquinho” nos fazer ficar na fila e
ainda nos cobrar bem caro por isso? O comércio nos atende muito bem, ji que disponibiliza
funciondrios suficientes em seus balcdes. Mas os bancos, sem ddvida alguma, “ndo sabem
atender”! Sabem, sim, explorar os clientes, humilha-los, ameaca-los! Isso os “nossos” bancos
fazem com “competéncia.” Basta vocé soltar um cheque além do limite de sua conta, atrasar a
prestacdo de algum financiamento e 14 estdo “eles” nos telefonando, “lembrando” que a conta
venceu, como se alguém esquecesse das dividas. O ir6nico é que o rol de “beneficios”
oferecido pelos bancos aos clientes preenche diversos catdlogos expostos nas agéncias. Mas
nenhum desses catdlogos se compromete a acabar com as filas. A ndo ser que o cliente utilize
a Internet, o caixa eletronico, essa paraferndlia virtual, como se todo mundo tivesse acesso e
condicdes as tecnologias. Chegara o dia em que os bancos terdo de correr atras dos clientes.

* Professor da rede publica estadual



