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RESUMO

Nesta dissertacdo, analiso a formacao de professores para as séries iniciais — 12 a
42 série do ensino fundamental e educacao infantil - junto ao Curso de Pedagogia da
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC — Modalidade a Distancia. O
foco sdo as influéncias dos pressupostos teérico-metodoldgicos do curso (Teoria
Histdrico-Cultural) na pratica pedagogica desenvolvida pelos professores-alunos em
suas instituicdes escolares, bem como a incorporacdo das tecnologias de
informac&o e comunicacao nessas praticas escolares. A categoria para analise foi a
“mediacdo”, mais especificamente a mediacdo pedagdgica. Para o desenvolvimento
do trabalho, realizei uma pesquisa de campo junto aos professores-alunos de cinco
municipios da Grande Florianépolis. Os instrumentos utilizados foram questionarios
e entrevistas. A organizacdo dos dados obtidos e sua andlise foram realizadas na
perspectiva metodoldgica quantitativa e qualitativa, utilizando-se a analise de
contetdo para melhor compreensao da categoria “mediacdo”. Também recorri a
minha vivéncia, enquanto tutora do curso. O trabalho esta fundamentado na Teoria
Historico-Cultural, especialmente nos estudos desenvolvidos por Vygotsky. Os
resultados do estudo mostram que elementos dos pressupostos tedricos do curso,
foram incorporados a pratica pedagogica dessas professoras o que lhes permitiu re-
significar dimensdes de sua pratica concorrendo para o estabelecimento de um perfil
mediador destas profissionais. A pesquisa assinalou ainda a necessidade de o
Centro de Educacdo a Distancia — CEAD da UDESC rever e reestruturar as
guestdes relativas ao uso dos recursos tecnoldgicos disponibilizados pelo Curso, e
proporcionar a seus alunos mais subsidios para modificar sua pratica pedagdgica,
de modo que possam introduzir de maneira inteligente o uso das tecnologias em
sala de aula.

Palavras-chaves: (1) educacéo a distancia; (2) curso de pedagogia;
(3) formacéo de professores; (4) pratica pedagdgica.



ABSTRACT

In this dissertation, | analyze educators’ formation provided to under-graduate
students of Pedagogy by the Santa Catarina State University — UDESC, in Santa
Catarina, Brazil, by means of hand-on teaching. The focus is the influence of the
theoretical-methodological basis of the course (the Historical-Cultural Theory) on the
pedagogic practices developed by the student-teachers in their schools, as well as
the incorporation of information and communication technologies to their teaching
practices. The category for analysis is ‘mediation’, more specifically, pedagogic
mediation. For the development of this work | carried on a field survey involving
student-teachers of five cities near Floriandpolis, Santa Catarina. The instruments
used for data collection were questionnaires and interviews. Organization and
analysis of the collected data were carried out under a quantitative and qualitative
methodological perspective, and content analysis has been used for a better
understanding of the ‘mediation’ category. The research also comprised the
experiences | had while working as a tutor for the course. The basis for the work was
the Historical-Cultural Theory, especially the studies developed by Vygotsky. The
results of this study demonstrate that some elements of the theoretical foundations of
the course were incorporated to the pedagogical practice of the teachers which
allowed them to re-signify dimensions of their practice that contribute for the
acquistion of a mediator profile by those professionals. The research also indicated
the need for the Hand-On Education Center of UDESC to re-examine and to
restructure matters concerning the use of the technological resources provided by
the course, and to give their students more subsidies to modify their pedagogic
practice, so that they can introduce the use of technologies in their classrooms in an
intelligent way.

Key-words: (1) hand-on education; (2) Pedagogy course; (3) teachers’ formation;
(4) pedagogic practice.
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APRESENTACAO

A sociedade de hoje caracteriza-se por trabalhar com um enorme volume de
conhecimentos o tempo todo e pela grande velocidade no fluxo das informacdes.
Vive-se atualmente um processo de acentuadas transformacdes sociais e culturais.
Transforma-se o modo capitalista de organizacdo da sociedade, sendo o
desenvolvimento tecnolégico o grande impulsionador desse processo. A
incorporacdo das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo a base da
producédo e, em especial, a insercdo das mesmas nos sistemas educativos marcam
as mudancas da virada do século. Tais mudancas determinam um novo olhar sobre
os perfis de profissionais a serem incorporados a essa nova sociedade tecnoldgica e
do conhecimento. Todo esse quadro tem modificado a maneira como as pessoas
estdo produzindo sua vida em sociedade, e a transformacdo mais impactante esti
na nocgao de tempo e espaco.

De acordo com Lévy (1996) é possivel, através dos meios de comunicagéao,
principalmente da rede eletrbnica (Internet), estabelecer novas dimensdes para 0s
conceitos de tempo e espaco. O entrelacamento entre o real e virtual, permite-nos
hoje transitar entre fronteiras sem nos retirarmos do espaco fisico concreto.

Deter-me-ei aqui a pensar a educacdo como parte integrante da esfera das
praticas sociais, afetada por todas as transformacdes recentes ocorridas na

sociedade. Neste novo contexto, encontramos a escola tentando educar como

educava ha alguns séculos atras, concorrendo em desvantagem com varios outros



espacos de informagédo, bem mais atraentes. Dentro das escolas, encontramos 0s
educadores que, mesmo sendo atores do processo educacional, ainda ndo tém
muito claro o caminho para sua integracdo aos modelos educacionais alternativos
como o de informacdo e comunicacdo da sociedade atual. H4 necessidade de os
profissionais da educacao buscarem compreender a atual organizagcéo da sociedade
em termos culturais, politicos, econébmicos e, especialmente, tecnoldgicos, para
entdo poderem discutir as mudancas necesséarias para atuar frente a este novo
modelo de organizacdo social, que esta gerando novas necessidades educacionais
nas suas multiplas dimensodes, particularmente no exercicio da docéncia.

O contexto soécio-historico contemporaneo aponta para a necessidade de
mudancas, para uma revisdo do papel e do sentido da escola, do educador e de
suas praticas. E imprescindivel considerar o fato de que, no momento histérico em
gue vivemos, o conhecimento € algo dindmico, ancorado na realidade, algo que se
constréi e ndo mais uma verdade pronta, transferida e desvinculada da realidade. A
nova economia e a nova sociedade, alicercadas no conhecimento, caracterizam-se
por uma producdo acelerada. Ao mesmo tempo, o professor ndo é mais aquele que
s6 ensina, a unica fonte de informag&o. Hoje ele precisa ser o mediador entre o
conhecimento, a realidade e o aluno, pois as fontes de informacéo sdo multiplas e
dindmicas, em consonancia com a dindmica da sociedade atual.

Transformar a escola em um espaco de producdo de conhecimentos e de
gualidade social, que possa contribuir para a formacdo de cidadaos criticos, com
condicbes de exercicio de uma cidadania engajada, capazes de auxiliarem na
construcdo de uma sociedade mais humanizada, justa e democratica, passa por
uma profunda reflexdo acerca dos multiplos determinantes que intervém na

constituicdo desta sociedade. Podemos aqui enumerar alguns determinantes da falta



de qualidade do ensino nas escolas: falta de um incentivo maior as politicas publicas
para a educacdo; mas condicbes de infra-estrutura das escolas, falta de
conhecimento e respeito as condi¢des socioculturais dos alunos; auséncia de
politicas de formag&o permanente dos professores.

Especificamente nessa dissertacdo, faco uma analise da formacgéo oferecida
pelo Curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia da Universidade do Estado de
Santa Catarina — UDESC, aos Professores da rede publica de alguns municipios da
Grande Florianopolis. Examino as influéncias da concepcdo de aprendizagem
adotada pelo curso, a Teoria Histérico-Cultural, na pratica pedagdgica dos cursistas.
Adoto a categoria de analise “mediacao”, neste caso a mediacdo pedagogica. Darei,
também, énfase a analise referente a incorporacédo das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacgao nos processos educacionais.

Acredito que sO podemos esperar mudancas na pratica pedagogica de
professores junto a seus alunos e as escolas se a formacdo oferecida a esses
professores proporcionar--lhes condi¢des teoricas de refletirem sobre a necessidade
de redefinicdo de sua funcdo, dadas as exigéncias da sociedade contemporanea.

Nessa perspectiva, a UDESC, a respeito da modalidade a distancia afirma que:

O projeto do Curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia da
UDESC, se situa na crenca de que a EAD é uma modalidade
educativa que vem se configurando no cenario mundial como fator de
democratizacdo do saber, bem como uma modalidade educativa que
tem relevante papel na formagdo continuada e na capacitacdo
profissional. Dentre seus objetivos, aponta a intencéo de participar do
esforco para a melhoria do Sistema Educacional de Santa Catarina,
trazendo como eixo norteador da formacdo de profissionais em
Pedagogia, uma formacado tedrico-pratica sélida e interdisciplinar
(UDESC, 2005).

A implantacdo do curso se da na perspectiva descrita por Menezes (1998),

de que a natureza do trabalho docente requer que o professor efetue uma



permanente e constante revisdo das suas praticas. Ele precisa ser um sujeito que se
aproprie de saberes e seja habilitado na capacidade de fazer uma andlise da sua
pratica fundamentada em um referencial teérico que lhe permita a incessante busca
de uma educacdo de qualidade e com compromisso social. Considero, assim,
relevante, analisar a Proposta do Curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia —
da UDESC, examinando sua contribuicdo para a formacdo dos professores,
verificada através dos resultados da formacéao, recebida enquanto académicos, na
pratica pedagogica desses professores.

Eu ter desempenhado a funcéo tutorial junto a um Nucleo Pedagogico do
curso em analise, no Municipio de Palhoca na Grande Floriandpolis, no periodo de
setembro de 2000 a novembro de 2004, determinou a escolha da tematica desta
pesquisa. Como problematica, a pesquisa apresenta a questdo: Em que aspectos a
Teoria Historico-Cultural, como o pressuposto teérico-metodolégico do Curso de
Pedagogia — Modalidade a Distancia — da UDESC, modificou ou contribuiu para a
reorganizacdo da pratica pedagogica desenvolvida pelos professores-alunos em
suas escolas?

Pretendo, com esse estudo, buscar elementos que permitam analisar os
resultados da concepcdo de aprendizagem adotada no curso, a Teoria Histérico-
-Cultural sobre a pratica pedagoégica de professores que se formaram pedagogos
pela UDESC, na Modalidade a Distancia. Buscarei verificar se essa fundamentacéo
tedrico-metodoldgica, mediada instrumentalmente por tecnologias integradas a
educacdo a distancia, com sistema tutorial presencial, conseguiu estabelecer o
pressuposto da unidade teoria-pratica, desenvolvendo as habilidades e

competéncias definidas na proposta do curso.



1 INTRODUCAO

A Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC, oferece o Curso de
Pedagogia, na modalidade de educacdo a distancia, autorizado pelo Conselho
Nacional de Educacdo — CNE e pelo Ministério de Educacdo — MEC (Pedagogia,
Licenciatura Plena — Portaria N° 769, de 1° de junho de 2000, publicada no Diario
Oficial da Uniéo, na referida data).

A UDESC implantou o curso, trazendo como aporte o desenvolvimento de
uma alternativa que representou uma conquista na formacdo em nivel superior,
realizada através da modalidade de educacéo a distancia, por intermédio da qual um
namero significativo de educadores pertencentes as carreiras do magistério publico
das redes municipal e estadual de Santa Catarina acessaram a Universidade, em
especial aqueles professores que ndo dispunham do acesso a formacao
universitaria na forma presencial, consideradas as circunstancias nas quais esta se
realiza. A UDESC, nesta perspectiva, também procurou contribuir para o acesso de
todos os professores da educacdo basica a formacao universitaria, uma exigéncia
da LDB 9394/96, prevista para ser alcancada até o final da “década da educacéao”,
no ano de 2.007.

Neste trabalho, o objeto de estudo € a formacdo de professores para as
séries iniciais — 12 a 42 série do ensino fundamental — e educacéo infantil, junto ao
Curso de Pedagogia da UDESC — Modalidade a Distancia. O foco de interesse com

relacdo a esse objeto sdo as influéncias dos pressupostos teérico-metodoldgicos (a



Teoria Historico-Cultural) do Curso de Pedagogia na pratica pedagodgica
desenvolvida pelos professores-alunos em suas instituiches escolares e a
incorporacdo das tecnologias de informagdo e comunicacdo (TIC) nessas praticas
escolares. O conceito de mediacdo serd enfatizado como categoria de andlise
principal nesta pesquisa.

A UDESC, com seu curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia, esta
presente em todo o Estado de Santa Catarina, através de parcerias com as
prefeituras de 156 municipios, formando um total de quase doze mil alunos
licenciados em Pedagogia. Em 2003, formou sua primeira turma — Turma Piloto — de
240 pedagogos oriundos de 14 municipios da Grande Florianopolis. Em novembro
de 2004, formou a segunda turma — T2 — de Pedagogia. Dessa vez, foram
envolvidos professores de 70 municipios catarinenses, graduando-se um total de
3243 alunos. A terceira turma, que envolveu mais de 100 municipios catarinenses e
aproximadamente 8.600 alunos, encontra-se na etapa final da grade curricular.

Dos alunos formados na T2 em 2004, 663 eram de sete municipios da
Grande Florianopolis: Aguas Mornas, Antdnio Carlos, Canelinha, Florianépolis,
Palhoca, Rancho Queimado e Sao Pedro de Alcantara. Foram escolhidos para esta
pesquisa cinco desses municipios — Aguas Mornas, Antdnio Carlos, Canelinha,
Palhoca e Sao Pedro de Alcantara —, com seus respectivos graduados da T2. Esses
alunos representam o ponto de referéncia para analise e reflexdo acerca da
educacédo a distancia, segundo a proposta pedagdgica e a experiéncia da UDESC
no curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia.

Os critérios adotados para escolha dos municipios foram: facilidade de
acesso; baixa densidade populacional; redes municipais de ensino com

caracteristicas comuns. O municipio de Rancho Queimado foi excluido devido a



dificuldade de acesso. J& a capital, Florianépolis, também né&o fez parte do quadro
de municipios escolhidos na amostra, por possuir uma rede de ensino com
caracteristicas diferentes dos demais, em especial, nos aspectos referentes a
formacao continuada, a disponibilidade de tecnologias de informacdo e comunicagéo
e a facilidade de acesso dos professores a cursos universitarios presenciais.

Os sujeitos da pesquisa, ou seja, 0os alunos selecionados para participarem
deste trabalho, somaram um total de 153 participantes, sendo todos alunos de
Pedagogia — Modalidade a Distancia da UDESC, que colaram grau em novembro de
2004. Os critérios para selecao levaram em conta dois fatores: estarem atuando em
sala de aula, seja na Educacédo Infantil ou nas Séries Iniciais, e trabalharem em
escolas publicas municipais e/ou estaduais. Esse total equivale a 70% dos
Pedagogos formados em 2004 nos cinco Municipios escolhidos.

Para o desenvolvimento metodolégico deste trabalho foi realizada uma
pesquisa de campo junto aos professores-alunos dos municipios selecionados. Os
instrumentos utilizados para desenvolver a pesquisa de campo foram questionarios
e entrevistas. A organizacdo dos dados obtidos e sua andlise foram realizadas na
perspectiva metodolégica quantitativa e qualitativa, utilizando-se a andlise de
conteudo para melhor compreenséo da categoria mediagéo.

A pesquisa também recorreu ao vivido por mim, autora, através da pratica
desenvolvida enquanto Tutora do Curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia da
UDESC. Ao realizar este estudo, considerei algumas hipéteses, quais sejam: a) a
maioria dos professores que se formaram no Curso de Pedagogia — Modalidade a
Distancia da UDESC mudou sua pratica pedagogica, coerentemente com um fazer
educativo mediador, alicercado nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural; b) a

formagdo pedagogica desenvolvida ao longo do curso permitiu aos professores-



alunos perceberem que as TIC s&o instrumentos importantes no contexto social
atual e, portanto, os mesmos reconhecem a necessidade de sua incorporagdo em
seu fazer pedagdgico.
Este estudo considerou as seguintes dimensdes em sua andlise:
e Arelagdo professor/ aluno;
e Arelacdo dos educadores com os pais e familiares de seus alunos;
e A relacdo dos educadores com outros professores e equipes pedagodgicas
e administrativas com quem trabalham;
e A compreensdo dos educadores acerca dos contetudos curriculares a
serem trabalhados nas escolas;
e O papel do professor e sua competéncia técnica;
e Arelacao teoria/pratica;
e A incorporacdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo a prética

docente.

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. Neste primeiro,
apresento o tema desta pesquisa, 0os procedimentos metodologicos utilizados, assim
como o curso em analise e a caracterizacdo dos sujeitos participantes da pesquisa.
No segundo capitulo, discuto a educacdo a distancia (EAD) no atual contexto
educacional brasileiro e mais especificamente a EAD no contexto educacional da
UDESC e, num segundo momento, apresento consideracdes sobre as tecnologias
de informacdo e comunicacdo em processos educacionais. No terceiro capitulo,
apresento consideracfes sobre o embasamento tedrico da pesquisa, a Teoria

Histérico-Cultural. No capitulo quatro, € mostrado o percurso da pesquisa, com

apresentacao e andlise dos dados obtidos mediante a aplicacdo dos questionarios e



das entrevistas, bem como os resultados da pesquisa. O capitulo cinco traz as

consideragdes finais deste trabalho e as recomendacdes.



2 CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO A DISTANCIA E AS TECNOLOGIAS

DE INFORMACAO E COMUNICACAO

2.1 A EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL: PROCURANDO IDENTIDADE

Por ser a educacdao a distancia a modalidade utilizada no curso de Pedagogia
da UDESC, o qual é objeto de estudo desta pesquisa, apresenta-se aqui um
panorama da EAD no Brasil.

A EAD tornou-se uma modalidade muito importante para o ensino mundial, e
em particular para o ensino brasileiro, em especial por se apresentar como uma
ferramenta para democratizacdo do acesso ao ensino superior. Dai a presenca cada
vez maior dessa modalidade de ensino em cursos de graduacdo em nosso pais.

A EAD, no Brasil, vem formando, ja faz algum tempo, estudantes em todos os
niveis: ensino fundamental, médio, técnico, supletivos, graduagédo e pos-graduacéo.
Quando se fala em experiéncias em EAD no Brasil, pensa-se no pioneirismo dos
cursos criados pelo Instituto Universal Brasileiro (1941), empresa particular que
oferecia, através de correspondéncia, ensino a distancia de carater supletivo, além
de cursos profissionalizantes. Mas a primeira experiéncia de EAD no Brasil, no
entanto, ndo foi realizada pela via impressa, mas pelas ondas do radio. Em 1922, a
Fundacao da Radio Sociedade do Rio de Janeiro transmitia programas de literatura,
radiotelegrafia e telefonia, linguas e outros.

A EAD trata-se de uma modalidade de ensino em expansdo, mas que

enfrenta resisténcia por parte da sociedade de um modo geral, principalmente dos
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educadores. O que se tem observado € que a EAD esta sofrendo certo preconceito
no Brasil. Maia (2003) afirma que existe uma resisténcia dos professores. Muitos nao
apostam na sua eficacia e defendem o modelo presencial de educacédo. E uma
guestdo cultural. O fato € que a EAD estd presente nas discussfes do meio
educacional, em especial, nas universidades brasileiras, entre os educadores de um
modo geral, surgindo e iniciando um processo de consolidacdo enquanto
modalidade de ensino.

Censo realizado pela Unesco, em 2002, indica o avan¢co da EAD no Brasil:
Naquele ano, 84.713 alunos estavam matriculados em cursos superiores a distancia
e 16.462 em cursos de pos-graduacéo (lato sensu), todos oferecidos por instituicdes
credenciadas pelo Ministério da Educacao.

Segundo o Ministério da Educacdo, para este ano de 2005, ja foram
aprovadas 17.585 vagas em cursos de graduacdo a distancia nas éareas de
pedagogia, matematica, biologia, fisica e quimica. Os cursos serdo oferecidos por
instituicbes puablicas federais, estaduais e municipais, organizadas em oito
consorcios, nas cinco regibes do Pais. Segundo o ex-Secretario de Educacgédo a
Distancia do MEC, Marcos Dantas’, a acéo faz parte das medidas adotadas para
solucionar o problema da falta de professores, especialmente na area das ciéncias
exatas. Conforme levantamento do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) nas areas de quimica, fisica, matematica e biologia
faltam 250 mil profissionais na rede publica. Na distribuicdo das 17.585 vagas, 6,4
mil serdo para cursos de pedagogia, 3.565 para matematica, 3.465 para biologia,

2.530 para fisica e 1.680 para quimica. De acordo com o ex-Secretario, em 2004, o

! Marcos Dantas foi o titular da SEED/MEC até o dia 29 de marc¢o de 2005, quando entdo o Ministro
da Educacéo Tarso Genro empossou 0 novo secretério de Educacéo a Distancia do MEC, Ronaldo
Mota.



12

MEC investiu R$ 14 milhdes na aquisicdo de equipamentos, producdo de materiais
didatico-pedagogicos orientados para o0 ensino a distancia e preparacdo de
vestibulares. Para 2005, o orcamento do MEC prevé um repasse de R$ 20 milhdes
para a manutencdo dos cursos, acdo que esté prevista no Plano Plurianual (PPA)
2004-2007,

A EAD parece oferecer hoje uma possibilidade concreta de democratizacao
do ensino, pois, num primeiro plano, facilita o acesso ao conhecimento. Pensa-se,
entdo, em maior e melhor acesso a informacdo e ao conhecimento, mais justica
social, mais cidadania. Esta perspectiva pode ser atendida pela EAD, pois esta pode
levar a educacdo a ambientes mais distantes — no espago e no tempo — uma vez
gue tenta responder ao desafio da necessidade permanente de atualizacdo e
formacdo das pessoas, para que possam inserir-se no processo atual de
desenvolvimento.

A EAD passou por vérias fases evolutivas que se associaram as tecnologias
de transporte, comunicacdo e informacdo. Os cursos a distancia tiveram vérias
geracdes tecnolOgicas, desde aqueles que se utilizaram de comunicacdo por
correspondéncia, via correios, seguidos dos que utilizaram a transmissao radiofénica
e televisiva, até os que se valem do telefone, computacéo e internet. Atualmente,
mesmo com tanto avanc¢o tecnolOgico, observa-se que as tecnologias novas se
sobrepfem as antigas, mas nao as eliminaram de todo.

No Brasil a educacdo a distancia teve seu grande marco com o projeto
PRONTEL em 1972, iniciativa em teleeducac&o do Ministério da Educacao e Cultura
gue foi sucedida por outras experiéncias interessantes, resumidas a seguir, a partir

de Pimentel (1995, p. 101-104).

2 Jornal Folha on line. Sec¢édo Educacéo, 24/09/2004.
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1973 — Projeto Minerva passa a produzir o Curso Supletivo de 1° Grau, I
fase, envolvendo MEC, PRONTEL, Cenafor e secretarias de Educacéo;
1973-74 — Projeto SACI oferece o Curso Supletivo "Jodo da Silva", sob o
formato de telenovela, para o ensino das quatro primeiras séries do 1° grau; o
curso introduziu uma inovacao pioneira no mundo, um projeto-piloto de tele-
didatica da TVE, que conquistou o prémio especial do Juri Internacional do
Prémio Japao;

1974 — TVE Ceara comeca a gerar tele-aulas; o Ceteb — Centro de Ensino
Técnico de Brasilia — inicia o planejamento de cursos em convénio com a
Petrobras para capacitacdo dos empregados daquela empresa e do projeto
Logus Il, em convénio com o MEC, para habilitar professores leigos sem
afasta-los do exercicio docente;

1978 — Lancado o Telecurso de 2° Grau, pela Fundacédo Padre Anchieta (TV
Cultura/SP) e Fundacdo Roberto Marinho, com programas televisivos
apoiados por fasciculos impressos, para preparar o tele-aluno para 0s
exames supletivos;

1979 - Criagcdo da FCBTVE - Fundacdo Centro Brasileiro de Televisao
Educativa/MEC; dando continuidade ao Curso "Jodo da Silva", surge o
Projeto Conquista, também como telenovela, para as ultimas séries do
primeiro grau; comeca a utilizacdo dos programas de alfabetizacéo por TV —
MOBRAL, em recepcéo organizada, controlada ou livre, abrangendo todas as
capitais dos estados do Brasil;

1979 a 1983 — E implantado pela Capes — Coordenacéo de Aperfeicoamento
do Pessoal de Ensino Superior do MEC, em carater experimental, o Posgrad

— Pos-graduacdo Tutorial a Distancia, curso administrado pela ABT —
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Associacdo Brasileira de Tecnologia Educacional —, com o objetivo de
capacitar docentes universitarios do interior do Pais;

1981 — FCBTVE trocou sua sigla para FUNTEVE, que coordena as atividades
da TV Educativa do Rio de Janeiro, da Radio MEC-Rio, da Radio MEC-
Brasilia, do Centro de Cinema Educativo e do Centro de Informética
Educativa;

1983 / 1984 - Criacdo da TV Educativa do Mato Grosso do Sul;

An

Inicio do “Projeto Ipé", da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo e
da Fundacdo Padre Anchieta, com cursos para atualizacdo e
aperfeicoamento do magistério de 1° e 2° Graus, utilizando-se de multimeios;

1988 - "Verso e Reverso — Educando o Educador": curso por
correspondéncia para capacitacdo de professores de Educacao Basica de
Jovens e Adultos MEC/Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e
Adultos (EDUCAR), com apoio de programas televisivos através da Rede
Manchete;

1991 — O “Projeto Ipé" passa a enfatizar os conteudos curriculares; A
Fundacdo Roquete Pinto, a Secretaria Nacional de Educacdo Bésica e
secretarias estaduais de Educacao implantam o Programa de Atualizacédo de
Docentes, abrangendo as quatro séries iniciais do ensino fundamental e
alunos dos cursos de formacdo de professores. Na segunda fase, o projeto
ganha o titulo de "Um salto para o futuro";

1992 — 0 Nucleo de Educacéo a Distancia do Instituto de Educacdo da UFMT
(Universidade Federal do Mato Grosso), em parceria com a Unemat

(Universidade do Estado do Mato Grosso) e a Secretaria de Estado de

Educacdo e com apoio da Tele-Université du Quebec (Canada), criam o
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projeto de Licenciatura Plena em Educacdo Basica: 12 a 42 séries do 1° grau,

utilizando a EAD. O curso é iniciado em 1995.

Em Santa Catarina, a EAD vem experimentando um crescimento expressivo
nos ultimos anos.

Segundo Belloni (2001), a histéria da EAD no Brasil pode ser resumida como
uma série de acdes nem sempre coerentes e muitas vezes contraditérias. Mesmo se
ressaltando a importancia de algumas iniciativas, 0 que sobressai € a
descontinuidade dos programas, a falta de uma politica de EAD e a caréncia de
preparacao e capacitacao de profissionais para atuarem nesta modalidade.

Hoje é possivel afirmar que o cenario descrito por Belloni, ja mudou. O atual
governo, através dos trabalhos desenvolvidos pela Secretaria de Educacdo a
Distancia do Ministério da Educacdo — SEED/MEC - investe na educacdo a
distancia e nas novas tecnologias como estratégias para democratizar e elevar o
padrao de qualidade da educagéao brasileira.

Na década de 90, o Brasil viveu um momento significativo em EAD, tendo na
Lei 9394/96, atual LDBEN um dos importantes marcos. A partir dessa Lei, uma nova
perspectiva para a educacdo a distancia passou a se constituir no Pais, trazendo a
possibilidade de efetivacdo dos processos de ensino e de aprendizagem em outros
momentos e espacos que ndo apenas na sala de aula e com a presenca fisica de
estudantes e educadores. Esse novo cenario, com novos atores e papéis, remete
para a énfase no processo de mediacdo pedagdgica interativa, através de varios
recursos, de modo a provocar o encontro real ou virtual entre os sujeitos da
educacédo. Isso gera a necessidade de reestruturacdo das instituicbes do ensino
superior para a implementacdo de um sistema de EAD e o desenvolvimento do

ensino a partir desta modalidade.
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Em 1996, foi criada a Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) do
Ministério da Educacdo. Em 1997, o PAPED (Programa de Apoio a Pesquisa em
Educacédo a Distancia), iniciativa da SEED/MEC, em parceria com a Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), passa a oferecer bolsas
de apoio para incentivar a producéo de dissertagdes e teses sobre a EAD e o uso de
novas tecnologias. Em 1997, ainda, € criado o ProIlnfo (Programa Nacional de
Informatica na Educacao), que se destina a formar multiplicadores e orientar projetos
desenvolvidos nas escolas com uso de microcomputadores e novas tecnologias. O
uso pedagdgico dos equipamentos é assegurado por meio de capacitacdo de
professores das escolas beneficiadas e dos multiplicadores dos Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTE). Em 1999, tem inicio o Proformacédo (Programa de
Formacao de Professores em Exercicio), uma iniciativa do MEC, por meio da SEED,
do Fundo da Escola (Fundescola) e do Programa das Nac¢des Unidas para o
Desenvolvimento — PNUD/UNESCO, que se desenvolveu através do Curso de
Magistério em nivel médio, dirigido a professores leigos, sem formacao especifica,
gue lecionam nas quatro séries iniciais e nas classes de alfabetizacdo das redes
publicas das regifes Norte, Nordeste e Centro-Oeste.

De acordo com a SEED/MEC, o ProInfo ja chegou a 4.640 escolas do Pais,
onde estdo instalados cerca de 53 mil microcomputadores. Mais de 150 mil
professores ja foram capacitados e 326 NTE estao instalados.

Através do DIED — Departamento de Informética na Educacao a Distancia — a
SEED/MEC desenvolve as seguintes a¢oes:

e Implementagdo, acompanhamento e avaliacdo das atividades vinculadas

ao Prolnfo;

e Desenvolvimento do ambiente digital de aprendizagem e-Proinfo;



17

e Projetos de cooperacéo internacional: RIVED e Webeduc;

O RIVED (Rede Internacional Virtual de Educacdo) € um projeto proposto
dentro do acordo Brasil-Estados Unidos, assinado em 1997, para cooperagao no
desenvolvimento da tecnologia para uso pedagdégico. A participacdo brasileira foi
viabilizada através da parceria entre Secretaria de Ensino Médio e Tecnoldgico (na
época) e a Secretaria de Educacdo a Distancia, por intermédio dos recursos
destinados ao Projeto Escola Jovem. O RIVED é um projeto que elabora modulos
educacionais digitais visando a melhoria do processo de ensino/aprendizagem das
ciéncias e matematica no Ensino Médio, além de incentivar o uso de novas
tecnologias em nossas escolas.

O projeto visa oferecer a alunos e professores atividades pedagodgicas
multimidia que possibilitem a interatividade para o desenvolvimento do pensamento
cientifico e do raciocinio critico. As atividades, em forma de objetos de
aprendizagem, pretendem oferecer ao aluno ambientes seguros e motivadores para
a investigacao, analise e descoberta de principios e conceitos, além de melhorar a
compreensao dos conteudos trabalhados no ensino basico, aproveitando o potencial
do computador e das tecnologias de comunicacdo nas escolas.

O Webeduc é um site desenvolvido pelo Programa Prolnfo e pela Embaixada
da Franca no Brasil, em Brasilia. O objetivo é apoiar projetos de cooperagdo e de
intercAmbio em educacao entre a Franca e o Brasil, nomeadamente na area das
Tecnologias da Informacédo e da Comunicagdo, mas também na area do ensino das
linguas francesa e portuguesa.

Além desses projetos, a SEED/MEC criou o CETE - Centro de
Experimentacdo em Tecnologia Educacional, para viabilizar e apoiar as acdes do

Proinfo. Cabe ao CETE organizar, acompanhar e coordenar as informacdes do
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processo de implantacdo do programa, além de desempenhar o papel de canal de
comunicacdo entre o Ministério da Educacdo, os produtores de Tecnologia
Educacional (Universidades e Centros de Pesquisa), a industria e as escolas.

O Proformacéo, de acordo com o MEC, vem cumprindo suas metas de
expansédo. Ja formou mais de 30.000 professores em nosso pais e, em julho de
2004, iniciou seu quarto grupo, no qual ingressaram cerca de 15.000 professores da
rede publica que ndo possuem a habilitacdo minima exigida por lei, nos estados de
Alagoas, Amapa, Bahia, Ceara, Maranhdo, Pernambuco, Piaui, Roraima, Ronddnia
e Sergipe.

O PAPED incentiva a pesquisa e a construcdo de novos conhecimentos que
proporcionem a melhoria da qualidade, da equidade e da eficiéncia dos sistemas
publicos de ensino, pela incorporacao didatica das novas tecnologias de informacéo
e comunicacao, através do oferecimento de bolsas anuais a trabalhos que sao
selecionados em duas categorias:

e Apoio financeiro a elaboracdo de teses de doutorado ou de dissertacbes
de mestrado sobre aplicacBes tecnoldgicas voltadas para a Educacéo,
destinado exclusivamente a estudantes da Pds-Graduacéo stricto sensu;

e Premiacdo de objetos de aprendizagem de elevado padrdo de qualidade,
para uso em cursos ou disciplinas, ministrados presencialmente ou a
distancia, na Educacédo Basica ou Superior, desenvolvidos exclusivamente
por docentes e pesquisadores de cursos de graduacdo e de

pés-graduacéo stricto sensu.

Ainda enquanto agdo governamental para a implementagdo de cursos a
distancia no pais, é preciso citar a criagdo da UniRede no ano de 2000. A UniRede

(Universidade Virtual Publica do Brasil) € um consorcio de 70 instituicdes publicas de
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ensino superior, que tem como objetivo democratizar 0 acesso ao ensino superior de
qualidade, por meio de cursos a distancia nos niveis de graduacao, pés-graduacao,
extensdo e educacdo continuada. Em 2003, foi criado o REDIsul, um consércio
regional da UniRede formado entre instituicdes publicas de ensino superior dos trés
estados da Regido Sul. Ao todo, 14 instituicbes do Parand, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul compdem o consércio. Em Santa Catarina, participam do consécio a
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC e a Universidade do Estado de
Santa Catarina — UDESC. O atual presidente da REDisul € o vice-reitor da UFSC,
Ariovaldo Bolzan.?

Alguns aspectos legais da EAD no Brasil seréo a seguir apontados: A EAD no
Brasil foi normatizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n.° 9394, de 20 de dezembro de 1996). Seguem os topicos relacionados a Educacéo

a Distancia, no seu artigo 80:

O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagcao de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades
de ensino, e de educacédo continuada.

81° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regimes
especiais, sera oferecida por instituicdes especificamente
credenciadas pela Unido.

§2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de
exames e registro de diploma relativos a cursos de educacédo a
distancia.

§3° As normas de producao, controle e avaliacdo de programas de
educacao a distancia e a autorizagdo para a sua implementacéo,
caberdo aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver
cooperacao e integracao entre os diferentes sistemas.

84° A Educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que
incluira:
| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifus@o sonora e de sons e imagens;

Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente
educativas;

lll - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico,
pelos concessionarios de canais comerciais”.

% Alista das instituicGes que compdem o consorcio REDIsul encontra-se no anexo 4 desta pesquisa.
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No artigo 32, 84°, a Lei 9394 afirma que “O ensino fundamental sera
presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementacédo da
aprendizagem ou em situacbes emergenciais’. E o artigo 47, §3°, diz que “E
obrigatoria a frequéncia de alunos e professores, salvo nos programas de educacao
a distancia”.

A regulamentacdo do artigo 80 da LDBEN 9394/96 ocorreu em 10 de
fevereiro de 1998, através do Decreto n.° 2494 (publicado no D.O.U. DE 11/02/98),
gue foi alterado pelo Decreto n.° 2561, de 27 de abril de 1998 (publicado no D.O.U.
de 28/04/98). Além destes, a Portaria Ministerial n.° 301, de 7 de abril de 1998
(publicada no D.O.U. de 09/04/98) normatizou o0s procedimentos para
credenciamento de instituicdes e para a oferta de cursos de graduacao e educacao
profissional tecnologica a distancia.

Porém foi disponibilizada no més de abril de 2005, para consulta publica, a
minuta de um novo decreto que regulamentara a Educacdo a Distancia em nosso
pais, 0 mesmo ira revogar os Decretos 2494/98 e 2561/98. O MEC disponibilizou o
texto com a versdo para analise publica, convidando educadores, entidades e
instituicbes a enviar comentérios, sugestdes e emendas para o texto durante todo o
més de abril.*

As primeiras universidades brasileiras a obterem credenciamento para
desenvolver cursos superiores de graduacdo a distancia foram a Universidade
Federal do Para e a Universidade Federal do Ceara, em 1998, e a Universidade

Federal do Parand e a Universidade do Estado de Santa Catarina, em 2000.

* No anexo 3 desta dissertacdo, encontram-se 0s textos integrais dos decretos 2494/98 e 2561/98 e
da portaria Ministerial 301/98, bem como a Minuta do decreto para regulamentacdo da educacéo a
distancia na verséo disponibilizada para analise publica em abril de 2005.
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Atualmente, existem trinta e nove instituicdes credenciadas pelo MEC autorizadas a
oferecer cursos de graduacéo a distancia (MEC, 2005) °.

Em Santa Catarina, a Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL, a
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC e a Universidade do Estado de
Santa Catarina — UDESC desenvolvem programas e cursos de graduacdo e de
especializacdo a distancia.

A Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL oferece cursos superiores
a distancia de Formacdo Especifica em Gestdo Estratégica das Organizacoes,
Tecnologia em Administracdo Publica, Tecnologia em Gestdo de Tecnologia da
Informacao, Tecnologia em Gestdo de Varejo e de Servicos e Tecnologia em Web
Design e Programacdo. Além destes, ainda oferece mais seis cursos de
pés-graduacdo — especializacdo lato sensu — a distdncia e cinco cursos de
extensdo/capacitacéo a distancia.

A Universidade Federal de Santa Catarina oferece cursos a distancia em
Fisica e Matematica — Complementacao para Licenciatura. Para este ano de 2005, a
UFSC estéd iniciando um processo de interiorizacdo, que visa implementar e
democratizar o acesso ao ensino superior publico. A proposta atual busca aproximar
cada vez mais a UFSC com o interior do Estado, de forma articulada com os
poderes do estado, das regibes e dos municipios, através da oferta de cursos na
modalidade a distancia. A partir da instalacdo de pdlos regionais presenciais, que
funcionam como suporte fisico com espaco administrativo, espaco didatico e um
espaco de apoio pedagogico, serdo oferecidos cursos de Licenciatura em Fisica e
Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia a partir do segundo semestre

de 2005. A instalacdo do primeiro polo esta prevista para o sul do Estado,

® Encontra-se, no anexo 4, quadro com a relacdo dos cursos ou programas autorizados pelo
MEC/SEED para oferecer cursos de graduacéo a distancia.
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contemplando os municipios de Tubardo, Cricilma e Ararangua, onde serao
disponibilizadas para professores da rede publica 50 vagas para Licenciatura em
Fisica e 50 vagas para Licenciatura em Matemética. A intencdo da UFSC é
aumentar o niumero de vagas disponibilizadas de forma gradativa, a medida que
novos polos forem sendo implantados.

A Universidade do Estado de Santa Catarina oferece o Curso de Graduacao a
Distancia em Pedagogia, com habilitacdo em educacédo infantil e/ou séries iniciais.
Conforme ja foi exposto, a instituicdo foi credenciada pelo Ministério de Educacéo
(Pedagogia, Licenciatura Plena — Portaria N° 769, de 1° de junho de 2000, publicada
no Diario Oficial da Unido, na mesma data).

A UDESC, através de parcerias com 156 Municipios no Estado de Santa
Catarina, até o ano de 2004, atendeu cerca de 12.000 alunos, ano em que 3.243
alunos colaram grau nas diferentes regides do Estado de Santa Catarina.

Neste contexto da EAD na UDESC situa-se a presente pesquisa. A existéncia
desse programa, somada ao conjunto formado pelos objetivos e estrutura do Curso,
assim como sua concepc¢do de aprendizagem, baseada na Teoria Historico-Cultural,
representam o contexto empirico e tedrico no qual se situa a amostra deste trabalho.
Para melhor entendimento, apresentam-se a seguir 0s objetivos gerais e a estrutura
do curso de Pedagogia na Modalidade a Distancia da UDESC. As consideragfes
sobre a Teoria Historico-Cultural serdo tratadas no capitulo 3.

Os objetivos gerais do curso sao:

1. Formar professores e outros profissionais de educagéo para uma
melhor compreensao e utilizacdo da Educacao a Distancia (EAD),
através da implantacdo de um programa dirigido a formacao do
ensino superior.

2. Participar do esforgo para a melhoria do Sistema Educacional do
Estado de Santa Catarina, congregando acfes dirigidas a
melhoria do desempenho docente.
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3. Capacitar docentes a partir da selecédo de contetdos que auxiliem
na analise do processo educativo e conseqiente reflexdo sobre o
mesmo, tendo como referéncia de acao o contexto sécio-politico-
econbmico e cultural catarinense e brasileiro, em suas
respectivas transformacdes.

4. Atender a LDB na sua determinacdo de que os docentes da
educacao basica sejam licenciados em nivel superior, em curso
de graduacéo plena (UDESC, 2001a, p.23).

O curso, identificado como Graduagdo em Pedagogia-Licenciatura, forma
pedagogos com habilitacdo em Magistério das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e/ou da Educagé&o Infantil. O regimento do curso prevé que o mesmo
pode ser concluido num prazo minimo de 3 anos e maximo de 7 anos, porém a
experiéncia do CEAD, até o presente ano, mostrou que ndo houve nenhuma
formatura com menos de 4 anos. O curso tem uma carga horaria de 3210
horas/aula/atividade, correspondentes a 214 créditos. Deste total de horas, 2565
(171 creditos — 80%) sédo desenvolvidos na modalidade de Educacado a Distancia e
645 (43 créditos — 20%) sdo reservados para encontros presenciais (UDESC,
2001b). °

Para garantir um processo permanente de interacdo dos alunos com o Curso
de Pedagogia, a UDESC desenvolveu um Sistema de Tutoria, que funciona como
Campus avancado nos Municipios e Regides do Estado onde os alunos estéao
nucleados. Nesses Ndcleos, os alunos contam com o suporte de Tutores,
responsaveis pelo trabalho de acompanhamento e orientacdo da aprendizagem ao
longo do curso. A UDESC define a tutoria como uma acgao global que compreende
um conjunto de ac¢Oes educativas que contribuem para desenvolver e potencializar

as capacidades basicas dos alunos, orientando-os para obterem seu crescimento

® Encontra-se no anexo 5 deste trabalho a Grade Curricular do Curso de Pedagogia- Modalidade a
Distancia da UDESC.
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intelectual. Em uma abordagem prévia, relaciona o conceito de tutoria com o
conceito de orientagao, mediacdo e ajuda (UDESC, 2001b).

De acordo com o Documento Norteador da pratica pedagogica e préatica de
ensino do curso de Pedagogia a Distancia da UDESC, o curso faz parte do amplo
processo de expansédo da educacéo a distancia no Brasil. Através dessa modalidade
educativa, atende a grande contingente de alunos, permitindo acesso ao
conhecimento, desenvolvimento de atitudes relativas aos estudos, a profissdo e a
sua prépria vida. Entre os desafios que aponta na formacéo e profissionalizacdo do
pedagogo, esta o de formar o profissional com base técnico-cientifica, para que seja
um sujeito atuante na construcdo de uma nova sociedade democrética e solidaria.

A finalidade do curso é formar o profissional de magistério com uma soélida
fundamentacéo tedrica da organizacéo escolar, enfocando tanto as raizes historicas
e as concepcoes politicas, ideoldgicas e filosoficas da instituicdo escolar, como o
conhecimento da legislacéo que determina suas func¢des e funcionamento.

Nesse sentido, a UDESC, através do Centro de Educacdo a Distancia —
CEAD, preocupa-se em formar profissionais da educacédo capacitados para a pratica
docente reflexiva’ e, ainda, para assumir atitudes de producdo e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnologicos, bem como para assumir atividades em
instituicbes que desenvolvem agdes socio-educativas intencionais. Para desenvolver

as atividades praticas fundamentadas na concepcdo histérico-cultural de

" Para 0 CEAD, a docéncia, mais gue uma atividade técnica € uma atividade social, reflexiva,
intimamente ligada a questdes sociais, econémicas, politicas e historicas, exigindo do educador
comprometimento. O CEAD prop&e que a formacao de um educador lhe dé subsidios para agir e
refletir na acdo e sobre a acdo, buscando superar a visdo fragmentada que considera a teoria
dissociada da pratica. Assim, considera que ser educador hoje € buscar articular teoria e préatica,
compreender sua profissdo como uma atividade pratico-reflexiva, ultrapassando os principios da
pedagogia tradicional em que os alunos e professores sdo meros reprodutores de conhecimentos
(SOUZA, 2002, p.45).
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aprendizagem, a equipe pedagogica do CEAD sugere uma metodologia baseada em
projetos de trabalho®.

No Brasil, a EAD apresenta grande potencial para a democratizagcao da
educacdo, possibilitando um acesso maior a educacdo. Mas ndo se pode deixar de
lado a preocupagcdo com a qualidade do ensino e, consequentemente, com 0
profissional em formac&o. E justamente esta a intencéo deste estudo, que foca sua
analise sobre a prética pedagogica dos professores-alunos egressos do curso de

Pedagogia na modalidade a distéancia da UDESC.

2.2 CONSIDERACOES SOBRE AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E

COMUNICACAO / EDUCACAO — CONTEXTO ATUAL / EAD

2.2.1 Tecnologias de informacdo e comunicacao e a educagcdo no contexto

atual

Neste trabalho, também apresento a preocupagdo com o uso das tecnologias
de informag&o e comunicacgdo (TIC) nos ambientes escolares. Como ja foi apontado
anteriormente, € meu interesse saber se a formacdo pedagodgica desenvolvida ao

longo do curso permitiu aos Professores-Alunos perceberem que as TIC séo

instrumentos importantes no contexto social atual e, portanto, se aqueles

8 para o CEAD, os projetos de trabalho apontam para uma concepcdo de educacdo que parte dos
conhecimentos cotidianos em direcdo aos conceitos cientificos, a medida que os alunos véo
estabelecendo relacdes entre a experiéncia vivida e a cultura sistematizada, bem como
(re)elaborando e produzindo novos conhecimentos e novas formas de intervencédo na realidade.
Destacam a importancia de ndo esquecer que o trabalho com projetos ndo dispensa a fungéo
mediadora do conhecimento, exercida pelo professor, realizando assim uma pratica pedagdgica
interdisciplinar, voltada para uma visdo global do processo educativo. Para a conducdo dos
trabalhos se valem das orientagbes de HERNANDEZ (1998) sobre o trabalho por projetos:

a) parte-se de um tema-problema que favorece a investigacdo, a andlise, a interpretacéo e a critica;

b) o professor orienta os trabalhos, instigando a atitude de cooperagéo;

C) o percurso é organizado, juntamente com os alunos, trabalhando-se com diversos tipos de
informacéo (SOUZA, 2002, p. 67 -70).
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reconhecem a necessidade de incorporagdo desses instrumentos em seu fazer
pedagdgico.

Existem muitas definicbes para o termo tecnologia. Aqui usaremos O
entendimento de que tecnologia é uma forma de conhecimento. “Coisas
tecnoldgicas ndo fazem sentido sem o ‘saber-como’ (know-how) usa-las, conserta-
las, fazé-las” (EVANS E NATION apud BELLONI, 2001, p. 53).

Stewart (1998, p.11) lembra que até o Papa Jodo Paulo Il reconheceu a
crescente importancia do know-how da tecnologia e da habilidade, em sua enciclica
Centesimus Annus, de 1991, ao escrever: “Se antes a terra, e depois o Capital, eram
os fatores decisivos da producao (...) hoje o fator decisivo é cada vez mais 0 homem
em si, ou seja, seu conhecimento”.

Segundo Belloni (2001), qualquer que seja a definicAo que utilizemos, o
elemento essencial ao analisar as relacdes entre tecnologia e educacdo é a
conviccao de que o uso de “tecnologia” (no sentido de artefato técnico), em situacao
de ensino e aprendizagem, deve estar acompanhado de uma reflexdo sobre a
“tecnologia” (no sentido do conhecimento embutido no artefato e em seu contexto de
producao e utilizag&o).

Para melhor entendimento, neste estudo, considerarei ainda as tecnologias
de informacdo e comunicacdo como sendo o resultado da fusdo de trés grandes
vertentes técnicas: a informatica, as telecomunicacbes e as midias eletronicas
(BELLONI 2001, p. 21).

De acordo com Neder (2004) é preciso ter presentes em nossas acles
pedagogicas as profundas transformacdes que estdo acontecendo na esfera do

conhecimento, com a utilizacdo das novas tecnologias da informacdo. Nao
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incorporar uma compreensao dessas transformagfes a teoriza¢@o curricular critica
significara
entregar a dire¢cdo de sua incorporacdo a educacao e ao curriculo
nas maos de forgas que as utilizardo fundamentalmente para seus
objetivos mercadologicos e de preparacdo de uma mao-de-obra

adequada aos fins de acumulagéo e legitimacgdo (SILVA 1995, p.33
apud NEDER, 2004, p. 144).

Segundo Belloni (2002, p. 71), “s6 a instituicdo escolar, presa em suas
certezas e precariedades, ndo consegue integrar em seu cotidiano essas novas
formas de comunicacao, tipicas da escola paralela”.

E preciso entender o papel das TIC no processo de ensino-aprendizagem em
gualquer modalidade de ensino. De acordo com Belloni (2001), é preciso analisa-las
como objetos de estudo e como ferramentas pedagdgicas. A autora considera essas
duas dimensfes de analise indissociaveis, ao se pensar na integracdo das TIC aos
processos educacionais, ou seja, essa integracao so faz sentido se realizada em sua

dupla dimensao.

Somente uma abordagem integradora que considere ao mesmo
tempo estas duas dimensbes (instrumental e conceitual; ética e
estética) poderé dar conta da complexidade do problema e propiciar
uma apropriagéo ativa e criativa destas tecnologias pelo professor e
pelo aluno. (JACQUINOT apud BELLONI, 2001, p. 11-12).

Para Belloni (2001), as TIC como ferramentas pedagobgicas séao
extremamente ricas e proveitosas para a melhoria e expansao do ensino, e se
concebem como um objeto de estudo complexo e multifacetado, exigindo
abordagens criativas, criticas e interdisciplinares. Assim, esse uso nao deve resultar
de modismos. E preciso diferenciar conhecimento de informacdo; ndo se pode
conferir as TIC a competéncia de resolver os problemas dos sistemas em

dificuldades ou té-las como panaceéia para doencas crénicas da educacéao.
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A autora, citando Trindade (1998), argumenta sobre duas questbes
relacionadas a educacdo e a integracdo das TIC, bastante reais e atuais em nossas

escolas:

1. de um lado, as instituicbes educacionais ndo poderdo mais fugir
ao dilema da necessidade urgente de integra-las, sob pena de
perder o “trem da historia”, perder o contato com as novas
geracbes e tornarem-se obsoletas como instituicbes de
socializacao;

2. por outro lado, ndo se pode pensar que a introducdo destas
inovacdes técnicas possa ocorrer, como parecem acreditar muitos
administradores e académicos, sem profundas mudancas nos
modos de ensinar e na propria concepcdo e organizacdo dos
sistemas educativos, gerando profundas modificacbes na cultura
da escola. (BELLONI 2001, p. 69)

Ao refletirmos sobre esses aspectos, ainda precisamos levar em
consideracdo a postura dos professores e demais profissionais da area, quanto ao
uso destas ferramentas tecnoldgicas. E possivel identificar atitudes opostas quanto
ao uso educativo das TIC:

1. Acreditar que as TIC resolverdo todos os problemas da educacéo,

melhorando a qualidade de um modo geral;

2. Resistir obstinadamente ao uso das TIC, por ndo perceber o que esta em

jogo e/ou nao perceber sua utilidade.

Esse € um quadro bastante presente em nossas escolas, como o0 tem
demonstrado minha experiéncia como educadora, principalmente no municipio de
Palhoca. As opinides dos professores com relacdo a incorporacdo das TIC ao
cotidiano escolar variam entre as duas atitudes acima citadas. Como a maioria de
nossas escolas nao dispde de equipamentos tecnolégicos, muitos professores e
gestores escolares aguardam passivamente a chegada desse tipo de “salvador da
patria”, sem se preocupar com a forma como um dia utilizardo as TIC. Ndo se estédo

dando conta da complexidade deste processo. Por outro lado, ancorados em velhos
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“rancos”, estdo aqueles que se valem do que Humberto Eco chama de argumentos
“apocalipticos”, em seu livro Apocalipticos e Integrados, demonstrando uma
resisténcia ao uso das TIC, por desconhecer os fatos que tal incorporacéo implica,
ou por pura acomodacéo.

Um dos grandes desafios atuais tem sido “mover-se na maré da informacao”,
ainda que tenha ficado clara a necessidade de ter acesso as informacdes. Porém
nenhum acesso ilimitado as informacgdes é sinbnimo de conhecimento. O ideal é
vislumbrar a difusdo do conhecimento e ndo de informacdes. Nessa perspectiva,

Santos (2004, p.4) ressalta:

O conhecimento cresce ao ser compartilhado e ao ser utilizado.
Quando doamos um délar a alguém, este alguém ganha um ddlar,
mas nés o perdemos. Quando nés transferimos conhecimento a
alguém, este alguém ganha, mas nds continuamos com ele também
e, neste caso, hd uma ampliagdo do conhecimento. Na verdade, o
conhecimento é duplicado.

2.2.2 Tecnologias de informacéo e comunicacéo e a educacao a distancia.

Faz-se necessério refletir um pouco sobre a EAD e as TIC, considerando a
modalidade do curso em andlise, e estender assim a reflexdo sobre o uso das TIC
em processos educacionais.

Segundo Chaves (1999), a primeira tecnologia que permitiu a EAD foi a
escrita. A invencao da escrita possibilitou que as pessoas escrevessem 0 que antes
s6 podiam dizer, permitindo assim, o surgimento, muitos séculos depois, da primeira
forma de EAD: o ensino por correspondéncia. A tecnologia tipografica,
posteriormente, ampliou grandemente o alcance de EAD. Mais recentemente, as
tecnologias de comunicacdo e telecomunicacdes, especialmente em sua verséo

digital, ampliaram ainda mais o alcance e as possibilidades de EAD.
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O livro é, com certeza, a tecnologia mais importante na area de EAD mesmo
com o aparecimento das modernas tecnologias eletronicas, especialmente as
digitais.

Quando a imprensa era a tecnologia mais moderna, a EAD utilizou materiais
Impressos, entregando-os via correio postal. Em seguida, com o surgimento do
cinema, foi a vez de os filmes instrucionais cumprirem seu papel educacional.
Posteriormente foi a vez do radio, primeira grande tecnologia eletrbnica de
comunicacdo de massas. O radio transmitiu muitas aulas e orientacdes pedagdgicas
em diversos paises. Depois cedeu espaco para a televisdo. Atualmente, o
computador e a Internet tém aparecido como as grandes estrelas das possibilidades
comunicativas entre estudantes, professores e tutores, com o uso do correio
eletrébnico, dos féruns e listas de discussdo, dos ambientes virtuais de
aprendizagem, videoconferéncias e outros.

A EAD tem incorporado de modo mais ou menos imediato as novas
tecnologias na medida em que estas vao sendo desenvolvidas. A utilizacdo de
recursos tecnologicos existentes, que viabilizam a troca eficiente de informacéo e
comunicacdo se da na busca por permitir acesso ao conhecimento a pessoas
geograficamente distantes dos centros de ensino, ou com qualquer outro
iImpedimento para frequentar o ensino presencial.

Assim, evidencia-se a necessidade de compreender 0os aspectos intrinsecos
de cada linguagem midiatica, pois s6 assim é possivel buscar contribuicbes destas
para a educacdo. Somente definindo claramente os pressupostos pedagdogicos que
irdo nortear a utilizacdo de qualquer tecnologia € que sera possivel visualizar suas

possibilidades e limitagcdes para os processos educativos.
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2.2.2.1 Material impresso

O uso de material impresso na educacdo é bastante antigo e ainda hoje se
constitui na principal forma de transmissao da informacéo utilizada pela maioria dos
sistemas educacionais, inclusive na modalidade de EAD.

Da mesma forma que a popularizacdo do computador no final do século XX
ndo eliminou o uso do papel, as novas tecnologias empregadas na EAD também
nao dispensaram o uso de material impresso. Com tanto avanco tecnoldgico, 0s
livros, as apostilas, as enciclopédias e os cadernos de atividades continuam sendo a
tecnologia dominante na maioria dos processos de ensino, seja na modalidade
presencial ou a distancia. O material impresso continua a ter funcédo-chave no
processo de ensino aprendizagem, quer seja a Unica midia utilizada ou servindo de
apoio a outras midias.

Como vantagens do uso de material impresso em EAD, pode-se apontar entre
outros aspectos: Tem baixo custo; é familiar aos docentes e discentes; pode ser
consultado com facilidade; ndo requer horario nem equipamento especificos para
ser usado, ou seja, permite a consulta off line; & eficiente quanto a distribuicdo de
conteudos; pode ser enviado via correio regular ou via Internet, podendo o aluno
imprimir o material para posterior uso.

Porém, existem limitacdes, e a principal delas parece ser a dificuldade maior
de promover a interatividade. Se o sistema de EAD em que o material impresso
estiver sendo utilizado ndo contemplar espacos de interacdo, através de encontros
presenciais, encontros tutoriais, grupos de discussfes, 0 mesmo se manifestara
como nao interativo. Também a forma da linguagem utilizada no material impresso
devera ser a mais coloquial e amistosa possivel, pois de outra forma o estudante

ndo conseguira desenvolver adequadamente alguns processos psicolégicos
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essenciais, em especial a imaginagao para articular os conceitos académicos com o
seu contexto e a sua vida. Também o pressuposto da unidade teoria-pratica devera
estar presente na elaboracdo dos materiais impressos a serem utilizados na EAD,
como mais uma forma de criar e estabelecer processos de interagéo e relagdo com a
realidade concreta.

Cabe citar, que mesmo o material impresso sendo eficiente quanto a
distribuicdo de conteudos, a informacdo apresentada, por si sO, ndo permite que
todos os aprendizes tenham acesso global e imediato a sua totalidade, pois um
namero significativo deles ndo sabe fazer uso adequado de informacdes impressas.
Isso € consequéncia da falta de leitura, da dificuldade no entendimento da
linguagem académica e principalmente da falta de habilidade para organizar e
desenvolver seu estudo sozinho.

No curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia da UDESC, o principal
recurso utilizado é o material impresso, neste caso, os Cadernos Pedagdgicos.
Estes sdo elaborados especificamente para cada disciplina e sdo constantemente
revisados e reeditados. O trabalho de mediagdo da Tutoria, que neste curso atua
nos Nucleos Locais dos municipios, é fundamental para amenizar as dificuldades
que os alunos enfrentam para lidar com o material auto-instrucional, em especial,
com os conteudos dos Cadernos Pedagdgicos.

Para efeito de melhor compreensdo dos objetivos desta pesquisa, ressalto
gue o uso dos Cadernos Pedagdgicos pelos alunos do Curso de Pedagogia —
Modalidade a Distancia da UDESC, assim como o conteudo destes, ndo € o objeto

de estudo desta pesquisa.
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2.2.2.1 Réadio

O radio é considerado o sistema de distribuicdo de mensagens mais extenso,
agil e barato da nossa sociedade. Foi no decorrer das duas grandes guerras
mundiais que o radio ganhou forga e tornou-se um meio de comunicacdo muito
conhecido e apreciado.

Embora as concessfes de radio e a programacdo estejam associadas a
interesses comerciais e politicos, o desenvolvimento tecnolégico do radio possui
também grande impacto na educacéao, devido ao seu forte apelo e a sua penetracéo
popular.

Segundo dados do IBGE — Censo 2000 — 84% dos domicilios brasileiros tém
radio e 73,1%,TV. Na zona rural, porém, o nimero de domicilios que possuem radio
€ quase o dobro dos que contam com aparelhos de televisdo, 0 que representa
61,1% da populagdo sem TV, contra 18,68% sem radio.

Quanto ao uso educacional do radio no Brasil, cabe lembrar Roquette Pinto,
personagem fundamental para o desenvolvimento da induUstria da comunicagcdo no
Brasil, que utilizou o radio para fins educativos entre 1922 e 1925. Defendendo a
transmissao educativa e cultural para os brasileiros, criou a Radio Sociedade do Rio
de Janeiro, sendo este considerado, como ja mencionado no item 2.1, o marco
inicial da Educacgéo a Distancia no Brasil. Segundo Sartori (2002), essa radio tinha
um plano sistematico e bem definido de utilizacdo educacional da radiodifusdo como
forma de ampliar o acesso a educacao.

Também vale mencionar, o ja citado Projeto Minerva, iniciado em 1° de
setembro de 1970, numa iniciativa do Servico de Radiodifusdo Educativa do MEC,

com abrangéncia nacional. Este transmitia programacéao oficial educativa e cultural,
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visando atender as caréncias escolares daqueles que né&o conseguiam terminar a
escolaridade, fornecendo-lhes ensino supletivo, com apoio de material impresso.

O uso do radio na EAD passou a ocupar um papel secundario a medida que a
TV ascendeu como midia educacional. Porém as radios estdo atualmente tomando
novas forcas com a Internet, pois as radios on-line inauguram um novo jeito de se
fazer raddio. Cada vez mais novas radios disponibilizam seus servigos na rede. As
radios comunitarias também estdo crescendo em numero e organizacdo. Com a
finalidade de atender determinada comunidade ou bairro, tais radios tém sua
programacao voltada para o lazer, a cultura e o convivio social. Segundo Cardoso

(2001, p. 12),

na atualidade, as radios comunitarias recuperam a antiga vocacao
educacional do radio, colaboram de forma clara para a
democratizacdo da sociedade, fazendo chegar as informacgbes as
populacdes que tradicionalmente estdo excluidas dos modernos
meios de acesso a comunicacao.

A linguagem radiofénica estd se redesenhando. O MEC em parceria com o
Programa Alfabetizacdo Solidaria, desenvolve o projeto Radio Escola, que produz
uma série de programas educativos que se destinam a capacitacédo e atualizacdo de
professores alfabetizadores de jovens e adultos. Organizados sob a forma de aulas
radiofbnicas, material impresso e orientacdo técnica, tais programas vém servindo
de apoio ao trabalho desenvolvido em localidades com altos indices de
analfabetismo. O projeto entende que o salto tecnolégico, que tem causado
profundas modificagdes culturais, pode efetivamente trazer melhorias sociais,
sobretudo quando se ampliarem as oportunidades de apreensdo do saber através
das variadas midias existentes.

Dentro das acdes da Diretoria de Capacitagcédo e Producéo de Programas em

EAD, da Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED, o Programa Radio Escola
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desenvolve acdes para escolas publicas ou junto a comunidades, visando a
utilizagcdo da linguagem radiofénica (bem como a mobilizagdo dessa midia) na
difusdo e no desenvolvimento de praticas pedagdgicas, além de fornecer insumos
para o exercicio docente.

Em 2003, o Programa iniciou, em parceria com secretarias estaduais de
educacédo, um curso de capacitacdo de professores da rede publica do Ensino Médio
dentro da metodologia Educomunicac¢éo, desenvolvida pelo Nucleo de Comunicacao
e Educacédo da ECA/USP.

A Educomunicacdo é um campo de intervencdo social que propicia a
introducdo de recursos da informacdo no ensino, ndo apenas COMO recursos
didaticos (tecnologias educativas), ou como objeto de analise (leitura critica dos
meios), mas principalmente como meio de expressdao e de producdo cultural,
permitindo a conformagédo de auténticos ecossistemas comunicativos abertos a

participagéo de todos os membros da comunidade educativa.

2.2.2.3 Televisao / video

A televisdo também ¢é um recurso bastante utilizado nas préticas
educacionais, em diversos paises do mundo. No Brasil, existem canais que
transmitem programacéao exclusivamente educativa, como as TVs educativas e a TV
Cultura. Algumas emissoras de carater comercial também produzem e veiculam
programacao de carater educativo. Entre os projetos voltados a educacao formal, os
mais conhecidos sdo o Telecurso de 1° e 2° graus e, mais recentemente, 0
Telecurso 2000.

O Telecurso 2000 oferece formacéao escolar fundamental e média. Suas aulas

sédo transmitidas pela TV Globo, TV Cultura, Canal Futura e Rede Vida. O projeto
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visa preparar os alunos para prestar exames supletivos oferecidos pelas Secretarias
Estaduais de Educacdo e assim obter seus certificados de conclusédo do Ensino
Fundamental ou Médio.

Temos também o exemplo de algumas experiéncias que vém sendo
implementadas em nosso pais, buscando subsidiar o professor na utilizacdo de
programas de televisdo na pratica pedagogica. Um desses exemplos € a TV Escola,
um canal via satélite, com transmissao de programas dirigidos as escolas publicas
brasileiras do ensino fundamental e médio. Seus principais objetivos sdo a
capacitacdo, atualizacédo, aperfeicoamento e valorizacdo dos professores da rede
publica de Ensino Fundamental e Médio e o enriquecimento do processo de ensino-
-aprendizagem.

De acordo com o MEC, ha no Brasil, segundo o Censo de 2003, 60.955
escolas publicas com mais de 100 alunos. Nessas escolas, estudam 28.965.896
alunos e trabalham 1.091.661 professores. A TV Escola estd em 39.634, o que
representa 65% da rede publica brasileira.

A TV Escola transmite dezessete horas de programacdo diaria, com
repeticdes, visando permitir as escolas diversas op¢fes de horario para gravar 0os
videos. A programacdo da TV Escola divide-se em trés faixas principais: Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Salto Para o Futuro. Aos s&bados, domingos e
feriados é exibida a faixa Escola Aberta, com uma programacéo especial, voltada
para a comunidade.

O programa Salto Para o Futuro tem como proposta a formacéo continuada
de professores de Ensino Fundamental e Médio, veiculando também séries de
interesse para a Educacdo Infantil. E um programa interativo e esta no ar desde

1991. O Salto utiliza diferentes midias — TV, internet, fax, telefone e material
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impresso — no debate de questdes relacionadas a pratica pedagodgica e a pesquisa
no campo da educacdo. O programa conta com orientadores educacionais, que
coordenam os trabalhos em aproximadamente 800 telepostos, distribuidos em todo
o territério brasileiro, e tem momentos interativos para possibilitar aos professores
um contato “ao vivo” com os debatedores dos temas em analise.

Refletindo um pouco mais, a relacdo entre a TV e a escola € algo que ainda
ndo esta suficientemente claro no meio educacional. Porém, ao mesmo tempo, a
escola ndo pode ignorar a existéncia e influéncia educativa do meio de comunicacao
de massa mais utilizado pela maioria da populacdo. Segundo Belloni (1995), a
televisdo é considerada por muitos como a maior arma de influéncia ideologica na
construcédo da hegemonia das classes dominantes de que se tem idéia na historia da
humanidade, substituindo inclusive a Igreja Catdlica. Ferrés (1998) diz que uma
escola que ndo ensina como assistir televisdo € uma escola que néo educa.

Acredita-se, assim, que é necessario adotar uma atitude que reconheca as
possibilidades e as limitagdes da TV. E necessario que os educadores busquem um
equilibrio entre o0 apenas “apocaliptico” e o totalmente “integrado”.

E o professor tem um papel fundamental na formagédo de espectadores
criticos. Mas deve, primeiro, encarar o desafio de analisar sua propria postura frente
a televisdo, para depois ter condicbes de trabalhar com modelos de interpretacdo e
de analise critica das linguagens e dos contetudos veiculados por esse meio de
comunicacao e informacao.

No curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia da UDESC, séo utilizados
filmes comerciais para fins didaticos, na maioria das vezes como forma de ampliar a
reflexdo sobre algum tema em estudo. Além destes, videos pedagdgicos sao

preparados especificamente para cada disciplina, com o objetivo de servir de apoio
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para o desenvolvimento do contelddo e promover a discussdo, entre outras
possibilidades. Valendo-se de sintonia de canais via antena parabdlica analdgica, o
Curso também promove a transmissao ao vivo de teleconferéncias, disponibilizando

nameros telefénicos e e-mail, para a participacdo da comunidade de aprendizagem.

2.2.2.4 Computador / Internet

O computador nos oferece multiplas possibilidades. Seu poder esta na sua
imensa capacidade de processar e de armazenar as informacfes que recebe. Junto
com o computador, foi desenvolvida uma lista intermindvel de acessoérios
(impressoras, scanners, driver de CD-ROM etc.) que aumentam ainda mais sua
capacidade de trabalho e producéo.

Em EAD, o CD-ROM, é um acessério bastante utilizado. Sua grande
capacidade de armazenamento, permitindo gravar textos, sons e imagens, seu baixo
custo, seu formato portatil, leve e de facil transporte, tem contribuido para isso. Ele
pode ser utilizado ao lado de videos e textos de apoio ou fazendo o papel destes.

Segundo Kalinke (1999) o uso do computador e da internet como ferramenta
pedagogica vem apresentando um crescimento constante e efetivo, e sua
incorporagdo nos processos pedagogicos, mesmo se tratando de um recurso
tecnolégico recente, estd se consolidando como uma das boas novidades

pedagogicas. Nesta perspectiva afirma que,

essa incorporacdo esta acontecendo em virtude de caracteristicas
particulares do computador e da internet, que podem auxiliar as
atividades escolares. A interatividade, a facilidade no acesso a
informacdo e a comunicagdo dindmica sdo algumas caracteristicas
gue tém sido comumente citadas como diferenciais positivos, na
agregacdo de valores que este uso pode trazer aos processos
educacionais. (TARJA, 1999, apud Kalinke,1999 p. 121)
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Uma das primeiras universidades a promover a EAD pela internet foi a
Sepctrum Virtual University, Universidade Virtual Norte-Americana, criada na década
de 60. Esta Universidade passou a utilizar computadores a partir da década de 80,
poréem foi em 1995 que lancou seu campus virtual, com mais de 500 cursos
disponibilizados na Internet.

No Brasil, a primeira universidade virtual foi a UNIVIR. Fundada em 1995,
oferece cursos técnicos, de extensao universitaria e de pos-graduacao.

Na década de 90, varias outras instituicbes lancaram diversos cursos de
formacdo e pos-graduacéo via Internet. Um exemplo € a Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC, através de seu Laboratorio de Educacgéo a Distancia — LED.

O Curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia da UDESC pode ser
acessado através da internet pelo site www.virtual.udesc.br. Através desse
endereco, o estudante tem acesso ao UDESC Virtual, mediante uma senha que
recebe ao se matricular. O UDESC Virtual € um ambiente virtual de aprendizagem,
desenvolvido para este curso. Através dele, os estudantes podem ter acesso aos
conteudos das disciplinas, tirar suas duvidas, entrar em contato com tutores,
professores, coordenadores e com 0s colegas, através de espacos interativos como

salas de bate-papo, foruns de discusséo e e-mail.

Neste capitulo, desenvolvi uma reflexdo sobre a formacao de estudantes na
modalidade a distancia no Brasil, demonstrando as intencdes do MEC através de
alguns projetos para o ano de 2005. Depois, comentei sobre programas ja existentes
do MEC para a EAD, bem como se apresentaram o0s aspectos legais que
normatizaram a EAD em nosso pais. O capitulo também informa sobre as
universidades brasileiras que oferecem cursos de nivel superior a distancia e

apresenta o curso de Pedagogia na Modalidade a Distancia da UDESC com seus
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objetivos e sua estrutura. Num segundo momento, € discutida a questdo da
incorporagdo das tecnologias de informagcdo e comunicagdo aos processos
educacionais e examinam-se as tecnologias utilizadas em processos educacionais a

distancia.



3 REFERENCIAL TEORICO DA PESQUISA

H4 um fio poderoso unindo os diversos e
estimulantes escritos de Vygotsky: € a maneira
pela qual sua mente trabalhou. Seu legado num
mundo cada vez mais destrutivo e alienante é
oferecer, através de suas formula¢Bes tedricas,
um instrumento poderoso para a reestruturagdo
da vida humana com a finalidade de garantir a
prépria sobrevivéncia.

Vera John-Steiner e Ellen Souberman

Neste capitulo, serdo abordadas as dimensbes da concepcdo teodrica de
Vygotsky, a Teoria Histérico-Cultural, buscando resgatar os fundamentos tedéricos
gue nortearam as questdes ou problemas analisados neste trabalho. Assim,
pretendo mostrar alguns elementos da vida e obra de Vygotsky, enfatizando, entre
outros, o conceito de mediacdo, o qual auxiliarA no entendimento da funcao
mediadora do professor em sala de aula e de suas contribuicbes para o
desenvolvimento dos alunos.

A escolha desse referencial justifica-se pelo fato de o mesmo integrar os
fundamentos da concepcao de aprendizagem adotada pelo Curso de Pedagogia —
Modalidade a Distancia da UDESC, e também pela minha identidade epistemolégica
e politica com esta escola: a Psicologia Historico-Cultural. Afirma a diretriz

pedagogica do curso:

Neste curso, a concepcao de aprendizagem adotada é a sociocritica

ou historico-cultural, cujo maior representante é Vygotsky, que
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considera o0 processo de ensino-aprendizagem como um processo
interativo, concebendo o professor como um facilitador e um
mediador da aprendizagem autdnoma do aluno, mantendo com o
aluno uma relacgédo dialética, de influéncias reciprocas, uma vez que
ambos séo sujeitos ativos nesse processo (UDESC, 2001b, p. 11)

Quando falamos sobre mediacdo no sentido pedagdgico, remetemo-nos
diretamente a Vygotsky, pois foram suas pesquisas que desenvolveram o conceito
de atividade mediada. Tendo esta perspectiva, inicialmente serdo descritas algumas
dimensbes de sua vida pessoal e profissional, entendendo-o0 enquanto um dos
grandes cientistas do campo da psicologia e da educacao do século XX.

Lev Semyonovitch Vygotsky nasceu na Russia, em novembro de 1896, na
cidade de Orsha. Graduou-se em Direito pela Universidade de Moscou. Também
freqlentou outros cursos e graduou-se em Histdria e Filologia na Universidade do
Povo de Shanjavsky. Dedicou-se, posteriormente, a pesquisa literaria. Entre 1917 e
1924 ocupou vérias posi¢des na vida cultural de Gomel, cidade para onde retornou
apos concluir seus estudos universitarios. A partir de 1924, em Moscou, aprofundou
sua investigacdo no campo da Psicologia, encaminhando-se também para a
educacdo de deficientes. No periodo de 1925 a 1934, desenvolveu, com outros
cientistas, estudos nas areas de Psicologia e anormalidades fisicas e mentais.
Dirigiu o Departamento de Psicologia do Instituto Soviético de Medicina
Experimental. Faleceu aos 37 anos, deixando imensa producao intelectual. (VAN
DER VEER e VALSINER, 1996)

Segundo Van Der Veer e Valsiner (1996), a divulgacéo e circulagédo de suas
obras foram proibidas durante muito tempo na Unido Soviética, porque, por ser um
militante do Partido Comunista, ele ressaltou o aspecto individual da formacao da
consciéncia e, portanto, a concepcdo de que uma coletividade constitui-se através

de pessoas com singularidades préprias.
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O contexto social vivido por Vygotsky e seus colaboradores, especialmente
Luria e Leontiev, influenciou decisivamente os seus estudos. Participando de um
momento importante da histéria do século XX, a Revolugdo Soviética, direcionou o
foco de suas preocupacdes para o estudo do desenvolvimento do sujeito e da
espécie humana, como resultado de um processo sdcio-histérico. (VYGOTSKY,
1996, epilogo, 1° volume)

Dentre seus principais trabalhos, destacam-se: Os principios da educacéo
social de criancas surdas-mudas (1925), O consciente como problema da psicologia
do comportamento (1925), O significado histérico da crise da Psicologia (1927), A
pedologia de criancas em idade escolar (1928), A histéria do desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores (1931), Pensamento e Linguagem (1934),
Desenvolvimento mental da crianga durante a educacao (1935), A crianca retardada
(1935) e A Psicologia da Arte (1965,1968).

Para Vygotsky (1989), as origens da vida consciente e do pensamento
abstrato deveriam ser procuradas na interagdo do organismo com as condi¢cbes de
vida social e nas formas historico-sociais de vida da espécie humana e ndo, como
muitos acreditavam, no mundo espiritual e sensorial do homem. Deste modo, deve-
se procurar analisar o reflexo do mundo exterior no mundo interior dos individuos e
vice-versa, a partir das mediagdes destes sujeitos com 0 seu contexto sociocultural.

A origem das mudancas que ocorrem no homem, ao longo do seu
desenvolvimento, estd, segundo seus principios, na sociedade, na cultura e na
historia individual e social.

Para a Teoria Historico-Cultural, a aprendizagem nao se reduz a um produto

da relacdo entre um estimulo do meio e uma resposta do organismo e seus
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condicionantes, como sugere o behaviorismo, e também ndo corresponde a
processos de insight, como propde a Psicologia da Gestalt.

Sob a perspectiva histérico-cultural, a aprendizagem ocorre nas atividades
desenvolvidas coletivamente e da-se necessariamente pela mediacdo de outras
pessoas que estdo inseridas na cultura. Compreender uma realidade implica,
portanto, apropriar-se dos significados culturais atribuidos a essa realidade. Assim, a
aprendizagem € 0 processo em que o0s sujeitos desenvolvem as funcbes
psicolégicas superiores, as quais possibilitam o estabelecimento de relacbes mais
amplas entre diferentes conceitos®, assim como entre tais conceitos e a realidade
concreta. As Funcbes Psicolégicos Superiores (FPS), ou funcdes psicoldgicas
progressivamente avancadas, sao aquelas fungdes tipicamente humanas, mediadas
pela linguagem. O pensamento conceitual, a memorizagéo intencional, a atengéo
seletiva, a imaginacao, a fala, entre outras séo exemplos de FPS.

A capacidade do homem de operar com fungdes psicolégicas superiores
resulta da sua insercdo em atividades coletivas, com a finalidade de atender a
necessidades socialmente criadas de transformar a realidade social em que esse
mesmo homem vive, fazendo-o transformar-se a si mesmo. Nesse processo, O
homem constitui-se como sujeito de atividades que s&o especificamente humanas.
Isso significa que, para que o homem pense, sinta e aja como homem, ele precisara
desenvolver-se num meio cultural (hnum meio que foi transformado pelos homens,
meio que dispbe de objetos humanos, de valores humanos, de praticas humanas)

gue permitira a apropriacdo ativa das formas culturais de pensar, de sentir e de agir.

° Na perspectiva vygotskiana, os conceitos sdo entendidos como um sistema de relacBes e

generalizagdo contido nas palavras e determinado por um processo histdrico cultural: “séo
construgcbes culturais, internalizadas pelos individuos ao longo de seu processo de desen-
volvimento. Os atributos necessarios e suficientes para definir um conceito sdo estabelecidos por
caracteristicas dos elementos encontrados no mundo real, selecionados como relevantes pelos
diversos grupos culturais. E o grupo cultural onde o individuo se desenvolve que vai lhe fornecer,
pois, o universo de significados que ordena o real em categorias (conceitos), homeados por
palavras da lingua desse grupo” (OLIVEIRA, 1992, p.28).
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Nesse processo de apropriacdo, o homem desenvolvera a capacidade de operar
mentalmente sobre a realidade, transcender a realidade concreta e imediata e
vislumbrar novas formas de organizagdo social para continuar transformando o
mundo e a si mesmo (VYGOTSKY et al., 1988).

A linguagem é determinante na constituicdo dos processos psicolégicos
superiores, jA que compreende o sistema de signos culturais e funciona como a
principal mediadora entre as pessoas de uma cultura na realiza¢do das atividades
coletivas. De acordo com Del Rio (1996), para Vygotsky, sdo considerados
instrumentos psicologicos todos o0s objetos cujo uso serve para ordenar e
reposicionar externamente a informacédo, de modo que o sujeito possa escapar da
ditadura do aqui e agora, ou seja, utilizando sua inteligéncia, memadria ou atencao
numa representacado cultural de estimulos que ele pode operar, quando quiser té-los
em sua mente, e ndo s6 quando a vida real oferecer. O principal instrumento
psicoldgico para Vygotsky sdo os sistemas de signos, o conjunto de instrumentos
fonéticos, gréaficos, tateis, etc., que o homem constituiu como o grande sistema de
mediacgédo instrumental: a linguagem.

Para a teoria historico-cultural, a linguagem possui duas fungbes basicas.
A primeira € a comunicativa, pois permite a comunicacdo entre as pessoas e,
portanto, viabiliza as trocas de significados sociais que ocorrem nas atividades
conjuntas; a segunda é a representacional, que compreende a capacidade de
representacdo mental dos objetos e situacdes da realidade, o que permite o
desenvolvimento ndo somente do pensamento, mas também da consciéncia
humana (VYGOTSKY, 2000).

Para Vygotsky, o desenvolvimento das fun¢des cognitivas depende do meio

externo, do meio sociocultural, que é de fundamental importancia para o ser humano



46

por ser 0 espaco de sua constituicdo enquanto sujeito sécio-histérico. Em particular,
um dos fatores externos mais importantes para tal desenvolvimento é a aquisicéo,
posse e dominio da linguagem, cuja natureza sociocultural é inegavel.

Pablo Del Rio (1996), ao discutir os fundamentos da Psicologia Historico-
Cultural, em especial a mediacdo, resgata a necessidade de considerar que a
mediacao instrumental s6 se torna possivel devido a mediacdo social. A autora
afirma que a mediacéo social seria a mediacdo instrumental interpessoal, entre duas
OU mMais pessoas que cooperam em uma atividade conjunta ou coletiva, 0 que vem a
construir o processo de mediacdo, que 0 sujeito passa a empregar mais tarde como
atividade individual, internalizando-o. Pablo Del Rio conclui que esse processo de
mediacdo social € o que Vygotsky define em sua lei da dupla formacdo dos
processos psicologicos.

Para Vygotsky (1998, p. 75), o processo de internalizagdo consiste numa

série de transformacdes:

a) Uma operacdo que inicialmente representa uma atividade externa
é reconstruida e comeca a ocorrer internamente. E de particular
importancia para o desenvolvimento dos processos mentais
superiores a transformacdo da atividade que utiliza signos, cuja
historia e caracteristicas séo ilustradas pelo desenvolvimento da
inteligéncia pratica, da atencéo voluntaria e da memoria.

b) Um processo interpessoal € transformado num processo
intrapessoal. Todas as fungbes no desenvolvimento da crianga
aparecem duas vezes: primeiro no nivel social, e, depois, no nivel
individual; primeiro entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no
interior da crianga (intrapsicoldgica). Isso se aplica igualmente
para a atencdo voluntaria, para a memoéria l6gica e para a
formacdo de conceitos. Todas as funcdes superiores originam-se
das relacdes entre individuos humanos.

c) A transformacdo de um processo interpessoal num processo
intrapessoal &€ o resultado de uma longa série de eventos
ocorridos ao longo do desenvolvimento.

Ainda nesta perspectiva, Pablo Del Rio (1996) reitera que esta lei da dupla

formacédo (entendida como mediacao instrumental, que se realiza articuladamente
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com o social) explicaria tanto o desenvolvimento das fungbes psicologicas
superiores na historia do homem, como o desenvolvimento destas mesmas funcgdes
na histdria, ou na evolugdo de uma crianga em uma determinada cultura.

Colocando de outra forma, para Vygotsky a aprendizagem € produto da acdo
dos adultos que fazem a mediacdo no processo de aprendizagem das criangas.
Nesse processo de mediacdo, o adulto usa ferramentas culturais tais como a
linguagem e outros meios. Portanto, a aprendizagem € um processo de
internalizacdo, no qual a crianca domina e se apropria dos instrumentos culturais
como 0s conceitos, as idéias, a linguagem e as competéncias. Para Vygotsky,
portanto, o desenvolvimento das fungcbes psicolégicas superiores, € resultado de
uma atividade mediada.

No mesmo sentido, a teoria histérico-cultural traz uma contribuicdo para o
entendimento do fenbmeno educativo, que é o seu entendimento acerca da relacao
entre aprendizagem e desenvolvimento. Diferentemente de Piaget, que entende que
a aprendizagem depende do desenvolvimento, Vygotsky entende que a
aprendizagem é propulsora do desenvolvimento. Para Vygotsky, a aprendizagem
somente € util quando se dirige a frente do desenvolvimento e o impulsiona. Quando
isso ocorre, a aprendizagem desperta uma série de funcdes que estdo em fase de
avancar qualitativamente e que se encontram na Zona de Desenvolvimento
Proximal. Para o autor, a aprendizagem deve ser ela mesma, uma fonte de
desenvolvimento. Para compreender como a aprendizagem possibilita o
desenvolvimento, € necessario que entendamos o conceito que sintetiza a relacao

entre esses dois processos, 0 conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal:

A zona de desenvolvimento proximal da crianca é a distancia entre
seu desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucdo independente de problemas e o nivel de seu
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
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problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. (..) aquilo que é zona de
desenvolvimento proximal hoje serd o nivel de desenvolvimento real
amanhd — ou seja aquilo que uma crianca pode fazer com
assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinha amanha.
(VYGOTSKY, 1998, p. 109).

Segundo Vygotsky (1998), a Psicologia sempre esteve preocupada em
detectar o nivel de desenvolvimento real do individuo, ou seja, aquele que revela a
possibilidade de uma atuacdo independente do sujeito. Um exemplo desta
preocupacdo pode ser encontrado entre os psicélogos que utilizam testes, ou que se
apGiam em escalas, visando detectar o nivel de desenvolvimento do individuo, ou as
suas capacidades intelectuais. Durante os testes ou observacges que fazem, estes
profissionais assumem uma posicao neutra, distante, sem oferecer qualquer tipo de
ajuda. Medem o desempenho observado ao final do processo, procurando
compatibilizar erros e acertos, mas ndo consideram o0 processo vivenciado pelo
individuo na resolucao de problemas.

Do mesmo modo, a escola tende a valorizar, ainda hoje, apenas o nivel de
desenvolvimento real dos alunos, durante as aulas, e em especial nos momentos de
avaliacdo. Muitos professores, ao aplicarem suas provas, exigem que os alunos as
realizem sozinhos, sem discutirem as questdes com ele, professor, ou com colegas.
Este tipo de avaliagdo leva em conta apenas o produto, ou seja, 0 que os alunos
conseguem responder, € ndo como conseguiram chegar as respostas. Perde-se,
assim, a oportunidade de observar que muitas questdes nao respondidas, ou que
apresentam respostas "erradas", se realizadas com a mediagdo do professor, ou a
de outros colegas, teriam tido respostas corretas. Dai porque Vygotsky aponta a
existéncia de um outro nivel de desenvolvimento — o potencial — que, tanto quanto o
nivel real deve ser considerado na pratica pedagodgica. Quando alguém néo

consegue realizar sozinho determinada tarefa, mas o faz com a ajuda de outros
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parceiros mais experientes, esta nos revelando o seu nivel de desenvolvimento
potencial, que ja contém aspectos e partes mais ou menos desenvolvidas de noc¢des
e conceitos. Portanto, o nivel de desenvolvimento mental de um aluno, ndo pode ser
determinado apenas pelo que ele consegue produzir de forma independente.

O conhecimento do processo que a crianga realiza mentalmente €
fundamental para a pratica pedagodgica do professor. O desempenho correto nem
sempre significa uma operacdo mental bem realizada. O acerto pode significar,
apenas, uma resposta mecéanica. Dai a importancia de o professor conhecer o
processo que a crianca utiliza para chegar as respostas.

Através de experiéncias de aprendizagem compartilhadas, atua-se nesta zona
de desenvolvimento proximal, de modo que fun¢des ainda ndo consolidadas possam
vir a desenvolver-se. E possivel, assim, verificarmos o quanto a aprendizagem
interativa permite que o desenvolvimento avance. Ressaltando a importancia das
trocas interpessoais na constituicdo do conhecimento, Vygotsky mostra, através do

conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, o quanto a aprendizagem influencia

o desenvolvimento:

(...) um aspecto essencial do aprendizado € o fato de ele criar a zona
de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e
quando em cooperacdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicdes da
crianca (VYGOTSKY, 1998, p. 117-118).

A compreensao de que a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento e de
gue o elo entre esses dois processos € a Zona de Desenvolvimento Proximal define
um novo papel para o professor: introduzir os conceitos cientificos e trabalhar com
eles, de forma que se insiram na Zona Proximal dos alunos, respeitando também o

seu nivel de desenvolvimento real. Compreende-se assim que as situacfes de
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aprendizagem devem priorizar atividades que permitam que os alunos utilizem suas
experiéncias e seus conceitos cotidianos®®, mediante, por exemplo, atividades de
jogos, dramatizacgdes, producdo de textos coletivos, pesquisas, para que, a partir
dai, o professor possa orienta-los na compreensao das formas de pensar, sentir e
agir estabelecidas na sua cultura. Dessa forma, o professor podera estar atuando na
Zona de Desenvolvimento Proximal da crianca, pois pode tomar como referéncia as
experiéncias e 0s conceitos cotidianos dessas mesmas criancas ao executar o
planejamento das atividades de aprendizagem. A partir disso, o professor podera
promover atividades coletivas dirigidas e oferecer orientacdes (mediacdes) para que
os alunos aprendam a trabalhar com toda a rede de significados determinada
socialmente: conceitos cientificos, valores, regras, sentimentos, propositos e formas
de operar na realidade.

O papel do professor muda radicalmente, a partir dessa concepcéo. Ele nao é
mais aquele professor que se coloca como centro do processo, que "ensina" para
gue os alunos passivamente aprendam; tampouco € aquele organizador de
propostas de aprendizagem que os alunos deverdo desenvolver sem que ele tenha
que intervir. Ele se torna o agente mediador deste processo, realizando ou
proporcionando aos seus alunos atividades coletivas. Com suas intervencdes estara
contribuindo para o fortalecimento de fungbes ainda n&o consolidadas, ou para a
abertura e ampliacdo de zonas de desenvolvimento proximal. Ndo podemos

esquecer que a aprendizagem é fundamental para o desenvolvimento na

perspectiva Historico-Cultural.

1 para explicitar o papel da escola no processo de desenvolvimento do individuo, Vygotsky faz uma

importante distingdo entre os conhecimentos construidos na experiéncia pessoal, concreta e
cotidiana das criangas, que ele chamou conceitos cotidianos ou espontaneos e aqueles
elaborados na sala de aula, adquiridos por meio de ensino sistemético, que chamou de conceitos
cientificos. Os conceitos cotidianos referem-se aqueles conceitos construidos a partir da
observagdo, manipulacéo e vivéncia direta da crianga, enquanto os conceitos cientificos sdo os
conhecimentos sistematizados, adquiridos nas intera¢des escolarizadas. (REGO, 2002, p. 77).
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Para a teoria Historico-Cultural, empregar conscientemente a mediacao social
implica dar, em termos educativos, importancia ndo apenas ao conteldo e aos
mediadores instrumentais (0 que é que se ensina e com qué), mas também aos
agentes sociais (quem ensina) e suas peculiaridades.

Rego (2002), ao falar sobre o desenvolvimento humano, afirma que
compreender a questdo da mediacdo é de fundamental importancia, porque é
através deste processo que as FPS se desenvolvem. Buscando discutir o conceito

de mediacéo, Oliveira (1993, p. 40) afirma:

Os elementos mediadores na relacdo entre 0 homem e o0 mundo —
instrumentos, signos e todos os elementos do ambiente humano
carregados de significado cultural — sdo fornecidos pelas relacdes
entre 0os homens. Os sistemas simbolicos, e particularmente a
linguagem exercem um papel fundamental na comunicacgdo entre os
individuos e no estabelecimento de significados compartilhados que
permitem interpretacdes dos objetos, eventos e situacées do mundo
real.

Vygotsky nos fornece uma pista sobre o papel da agéo docente: O professor é
o mediador da aprendizagem do aluno, facilitando-lhe o dominio e a apropriacdo
dos diferentes instrumentos culturais. Mas, a acdo docente somente tera sentido se
for realizada no plano da Zona de Desenvolvimento Proximal. Isto é, o professor
constitui-se na pessoa mais competente que precisa ajudar o aluno na resolucéo de
problemas que estdo fora do seu alcance, desenvolvendo estratégias para que
pouco a pouco possa resolvé-las de modo independente. Afirma Vygotsky (1988, p.

129-130):

No desenvolvimento da crianca (...) a imitacdo e o aprendizado
desempenham um papel importante. Trazem a tona as qualidades
especificamente humanas da mente e levam a crianga a novos niveis
de desenvolvimento. Na aprendizagem da fala, assim como das
matérias escolares, a imitacdo € indispensavel. O que a crianca é
capaz de fazer hoje em cooperacdo, sera capaz de fazer sozinha
amanha. Portanto, o Unico tipo positivo de aprendizado € aquele que
caminha a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia, deve
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voltar-se ndo tanto para as fun¢des ja maduras, mas principalmente
para as fungbes em amadurecimento.

Assim, é possivel perceber que o aprendizado escolar € uma das principais
fontes de conceitos da crianca e é também uma poderosa for¢a que direciona o seu
desenvolvimento. Percebe-se aqui a importancia da mediacdo pedagdgica.

De acordo com Oliveira (1993), a concep¢do de mediacdo pedagogica
trabalha explicitamente com a idéia de reconstrucéo, de reelaboracao, por parte do
individuo, dos significados que |he sdo transmitidos pelo grupo cultural. Nesse
sentido, o papel explicito do professor é o de interferir na zona de desenvolvimento
proximal dos alunos, promovendo avangos que nao aconteceriam espontaneamente.
Acredita-se, entdo, que o papel do professor, no processo de aprendizagem, é
central e pontual. Diferentemente de muitas teorias que apontam para a
possibilidade de a profissdo de professor desaparecer em funcdo dos avancos
tecnoldgicos, esta concepcdo resgata o papel do professor como fundamental,
diante da responsabilidade de mediar e possibilitar interacdes entre os alunos e o
conhecimento como um processo, de producdo, construcdo e descoberta. O
professor torna-se entdo o mediador narelagdo intencional de ensino.

Behrens (2000, p. 144-145), ao analisar a questdo da mediacdo pedagdgica

afirma que:

Mediacao pedagogica € a atitude, o comportamento do professor que
se coloca como facilitador incentivador ou motivador da
aprendizagem, que se apresenta com a ponte entre o aprendiz e sua
aprendizagem, ndo uma ponte estatica, mas uma ponte “rolante”,
que ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos seus
objetivos.

Perez e Castillo (1996, p. 50) compreendem que:

a mediagéo pedagogica precisa levar em consideracao os contetdos
e as formas de expresséo dos diferentes temas, a fim de possibilitar
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0 ato educativo, dentro do horizonte de uma educacdo concebida
como participacao, criatividade, expressao e trocas de experiéncias.

Esses autores, ao discorrer sobre esta questdo, apresentam varias

caracteristicas da acdo pedagogica mediadora, das quais enumero algumas:

Trocar experiéncias, debater duvidas, questbes ou problemas;
Proporcionar um ambiente em que a informagdo seja acessivel, clara e
bem organizada;

Apresentar perguntas orientadoras; orientar nas caréncias e dificuldades
técnicas ou de conhecimento quando o aprendiz ndo consegue
encaminhé-las sozinho;

Propor exercicios que enriguecam o tema trabalhado com referéncias a
experiéncia e ao contexto do educando;

Permitir que o estudante tenha uma visédo global do conteudo, permitindo
gue ele encontre sentido em seu estudo;

Garantir a dindmica no processo de aprendizagem;

Desencadear e incentivar reflexdes;

Criar intercambio entre a aprendizagem e a sociedade real na qual nos
encontramos, nos mais diferentes aspectos;

Colaborar para estabelecer conexdes entre o conhecimento adquirido e
NOVOS conceitos;

Colaborar para desenvolver a critica em relagdo a quantidade e a
validacdo das informacdes obtidas;

Cooperar para que o aprendiz use e comande as novas tecnologias para
as suas aprendizagens e nao seja comandado por elas ou por quem as

tenha programado;
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e Colaborar para que o aprendiz aprenda a se comunicar, seja atraves de

meios convencionais, seja por meio de novas tecnologias.

Corroborando ainda com algumas caracteristicas mencionadas pelos autores,
proponho aqui a necessidade de se pensar sobre as competéncias requeridas ao
professor mediador com relacdo as novas tecnologias. O professor mediador ndo
pode ignorar a necessidade de se educar para a sociedade que vivemos atualmente,
chamada por muitos de sociedade da informacao. As novas tecnologias estédo cada
vez mais presentes no cotidiano dos professores e de seus alunos. E preciso refletir
sobre a possibilidade de transformar toda a grande quantidade de informagdes
acessadas em conhecimento. Este novo cenério impde a escola e aos professores
novas e mais complexas competéncias, 0 que acaba por se traduzir em mais um
grande desafio para estes.

Segundo Pablo Del Rio (1996, p. 83), mesmo considerando a linguagem o
principal instrumento psicolégico do ser humano, enquanto ser social e histoérico, ao

desenvolver seu modelo de mediagéo, Vygotsky,

em nenhum momento deixou de mostrar-se interessado pelos outros
meios ou tecnologias do intelecto, atualmente estudados por autores
que se ocupam destes novos instrumentos psicolégicos de
representacdo, como os audiovisuais ou o computador. (...) Nessa
perspectiva, segundo Vygotsky, as tecnologias da comunicacdo
configuram os materiais com que o homem realmente constréi a
representacdo externa, que, mais tarde, incorporar-se-a
mentalmente, e se interiorizard. Deste modo, nossos sistemas de
pensamento seriam fruto da internalizagdo de processos mediadores
desenvolvidos por e em nossa cultura.

De acordo com Belloni (2001) a escola deve integrar as TIC porque elas ja
estdo presentes e influentes em todas as esferas da vida social, cabendo a escola
atuar no sentido de compensar as terriveis desigualdades sociais e regionais que o

acesso desigual a essas maquinas esta gerando.
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Nessa mesma dire¢cdo, podemos nos nutrir da afirmacdo que fez o grande
mestre Paulo Freire, quando questionado, em uma conferéncia realizada na
Universidade Federal de Alagoas (Maceio, 1990), a respeito da introducdo de novas
tecnologias na educacédo. Freire, muito apropriadamente, acentuou a necessidade
de sermos homens e mulheres de nosso tempo que empregam todos 0S recursos
disponiveis para dar o grande salto que nossa educacdo exige (ALMEIDA, 2000,
p. 13).

Acreditando que, na perspectiva de uma pratica pedagoégica mediadora, ha a
necessidade de o professor dirigir novos olhares sobre si mesmo e sobre sua pratica
docente, esta pesquisa busca levantar informacdes, para verificar se esta
fundamentacdo tedrica, presente nos estudos realizados durante o curso de
Pedagogia — Modalidade a Distancia da UDESC, promoveu na pratica pedagdgica
dos professores-alunos diferentes comportamentos e atitudes, que comprovem as

hipéteses deste trabalho.

Neste capitulo, discuti o entendimento de mediagdo pedagodgica, com base na
teoria de Vygotsky. Inicialmente, apresentei algumas informacdes sobre a vida e a
obra deste pesquisador. Discorri, em seguida, sobre como se da a aprendizagem
segundo a Teoria Historico-Cultural, sobre a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento e sobre o papel do professor nesta concepg¢ao, como mediador da

aprendizagem do aluno, ou seja, como mediador intencional do ensino.



4 O PERCURSO DA PESQUISA E A ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

4.1 O PERCURSO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresento o percurso da pesquisa, trazendo analises e
consideracdes sobre os dados obtidos. Procuro analisar o material empirico
coletado, de forma a articular estes dados com 0s objetivos da pesquisa analisando-
os a luz do referencial tedrico. Nessa perspectiva, busco verificar se o pressuposto
tedrico-metodoldgico do Curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia da UDESC,
a Teoria Histérico-Cultural, modificou ou contribuiu para a reorganizacdo da pratica
pedagdgica desenvolvida pelos professores-alunos em suas escolas. Em outras
palavras, busco a partir da andlise do material empirico, verificar se a pratica
pedagdgica dos professores estd sendo construida ou repensada a partir dos
elementos tedricos referenciados nos pressupostos do Curso. Trabalho também com
a possibilidade da incorporacdo das tecnologias de informagdo e comunicagédo a
essas praticas escolares.

Cabe ressaltar que esta andlise teve como categoria de referéncia a
mediacdo, mais especificamente a mediacdo pedagdgica, pois o0s estudos
referentes a Teoria Historico-Cultural levam ao entendimento de que o papel da
acao docente, ou seja, o papel do professor é o de ser o mediador do processo
ensino-aprendizagem do aluno, facilitando-lhe o dominio e a apropriacdo dos

diferentes instrumentos culturais.
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Conforme ja foi apresentado no capitulo 1, os sujeitos desta pesquisa sdo
alunos da turma que se formou em 2004, a T2, integrada por alguns municipios da
Grande Florianopolis: Aguas Mornas, Antdnio Carlos, Canelinha, Florianépolis,
Palhoca, Rancho Queimado e S&o Pedro de Alcantara.

Os alunos gue participaram deste trabalho somaram um total de 135 sujeitos,
sendo 6 do municipio de Aguas Mornas, 14 de Anténio Carlos, 28 de Canelinha, 5
de Sdo Pedro de Alcantara e 82 de Palhoca. Todos eram professores que exercem
a docéncia na Educacdo Infantil ou nas Séries Iniciais junto a escolas publicas
municipais e/ou estaduais. Este total equivale a 70% dos pedagogos formados nos
cinco municipios escolhidos, ja que de Aguas Mornas formaram-se 6 alunos, de
Antoénio Carlos 14, de Canelinha 28, de S&o Pedro de Alcantara 5 e de Palhoca 140,
somando assim 193 licenciados em Pedagogia. Devido ao elevado numero de
pedagogos formados em Palhoca, a amostra selecionada foi de 100 professores-
-alunos, aproximadamente 75%, porém somente 82 destes, 60%, deram retorno a
pesquisa.

Os instrumentos utilizados para a coleta das informacdes foram questionarios
(ver anexo 1) e entrevistas (ver anexo 2). O questiondrio foi elaborado com
perguntas, na sua maioria, de respostas fechadas com uma valorag&o nas respostas
variando de cinco até um. Também foram incluidas algumas questbes abertas,
solicitando aos professores-alunos que emitissem suas opinides.

Dos 153 questionarios entregues aos sujeitos da pesquisa, 135 (88,2%) foram
devolvidos, o que considerei um namero expressivo que permitiu obter uma visao
ampla a respeito da formacéao universitaria dos participantes e da pratica pedagogica

gue os mesmos estao desenvolvendo.
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ApOs uma primeira andlise dos dados obtidos através dos questionarios,
verifiquei a necessidade de aprofundar algumas questdes para melhor compreender
os valores atribuidos as respostas dos mesmos. Para tanto, foram feitas 15
entrevistas com professoras-alunas no municipio de Palhogca. A escolha do
municipio de Palhoca para que fossem feitas as entrevistas deu-se pelo fato de eu
residir naguele municipio, e também pelo fato de no mesmo encontrar-se a maior
guantidade de sujeitos participantes da pesquisa, facilitando assim o acesso e
contato com as entrevistadas.

Na escolha das professoras-alunas a serem entrevistadas procurei
contemplar tanto professoras de Educacdo Infantil quanto de Séries Iniciais de
varias escolas e centros de educacdo infantii (CEIs) de Palhoca. A escolha
especifica de cada entrevistada levou em consideracao a facilidade do contato com
a mesma e sua disponibilidade de tempo para a entrevista. Para preservar a
identidade das entrevistadas, utilizei nomes ficticios na identificacdo dos relatos que
seguem neste texto. Abaixo se encontra o quadro com a lista dos nomes das
escolas e CEls, bem como do numero de professoras-alunas entrevistadas em cada

local.
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Quadro 1 - Lista das escolas e CEls com numero

de professoras-alunas entrevistadas

Nome da Escola/CEl erl?ltegl?;?aglzs
CEl Vovo Maria 2
CEIl Vovo Dolores 2
CEl José Miguel Ferreira 2
CEl S&do Tomé 2
CAIC 2
E. M. Evanda Sueli J. Machado 1
E. B. M. Nossa Senhora de Fatima 2
E. B. M. Neri Brasiliano Martins 2
Total 15

O questionario aplicado permitiu identificar o perfil dos participantes, porém
preservou a identidade dos mesmos. Primeiramente, a aplicacdo ocorreu junto aos
alunos do Nucleo de Canelinha, em caréater presencial, onde me reuni com os 28
alunos e a tutora da turma. Esta aplicacao foi utilizada como teste piloto e serviu
para rever e reelaborar o formato e a redacdo de algumas das questdes
apresentadas neste instrumento. O questionario definitivo foi entregue aos
participantes em seus Nucleos, precedido de uma breve apresentacao oral feita por
mim, pesquisadora, explicando os objetivos da pesquisa e estabelecemos um prazo
para a devolucao dos mesmos. Nesta etapa, foi muito importante a colaboragcéao dos
tutores dos municipios, que, além de viabilizarem o contato com as turmas, também

recolheram os questionarios nas datas combinadas.
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A primeira parte do questionario visava o levantamento de dados pessoais
dos alunos, como idade, sexo, municipio onde trabalhavam, formag&o escolar e
tempo de atuagdo no magistério. A segunda parte buscava informagdes sobre a
formacdo recebida no Curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia e suas
possiveis influéncias sobre a pratica pedagdgica. Assim, as questdes contemplaram
aspectos relativos a pratica pedagogica, a relacado professor-aluno, a relacdo dos
educadores com os pais e familiares de seus alunos, bem como as suas relacées
com outros professores e com as equipes pedagdgicas e administrativas com quem
trabalhavam. Também foi questionado quanto a compreensdo dos mesmos acerca
dos conteudos curriculares a serem trabalhados nas escolas, quanto ao papel do
professor e a sua competéncia técnica, e quanto a sua compreensao acerca da
relacdo teoria/pratica. Como ultimo aspecto apresentado, o instrumento questionou
sobre o uso das tecnologias de informag&o e comunicacdo em ambientes escolares
e a possivel incorporacdo das mesmas a pratica docente.

Essas dimensbes pesquisadas buscavam revelar se a atuacdo dos
professores-alunos em suas escolas ou CEls estava sendo desenvolvida a partir dos
referenciais tedricos da concepcdo de aprendizagem adotada pelo Curso de
Pedagogia — Modalidade a Distancia da UDESC, a Teoria Histérico-Cultural,
embasada principalmente nos trabalhos de Lev Semyonovitch Vygotsky. O contato
com a realidade estudada promoveu a reflexdo e o didlogo com outros autores, no
momento em que eu buscava significar ou re-significar as situacdes com que me
defrontei neste trabalho. Estes autores situam-se no campo da teorizacao critica.
Essa perspectiva critica também se faz presente nos diferentes saberes trabalhados
ao longo da grade curricular do Curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia da

UDESC.
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4.2 ANALISE DOS DADOS

Os dados obtidos junto aos professores-alunos demonstram o seguinte perfil
dos pesquisados: 100% s&o mulheres, o que vem reafirmar que o espaco da
educagdo é ocupado predominantemente por mulheres, de modo especial na
Educacao Infantil e nas Séries Iniciais. Sdo caracteristicas mais frequientes entre os
sujeitos da pesquisa: idade entre 36 e 40 anos; formacéo inicial de Ensino Médio —
Magistério; tempo de atuacdo no magistério entre 11 e 15 anos. As tabelas

seguintes apresentam o perfil dos participantes.

Tabela 1 — Faixa etaria das professoras-alunas.

Faixa etéria Fﬁg:‘gzrs%?;s %
23— 30 28 20,7
31-35 31 23,0
36 — 40 52 38,5
41— 45 17 12,6
46 — 50 5 3,7
51-52 2 1,5

Total 135 100

Fonte: PEREIRA, Angelita. Dados coletados para a pesquisa A formacdo de pedagogos na
modalidade a distancia — Um estudo sobre o curso de Pedagogia da Universidade do
Estado de Santa Catarina — UDESC.

A Tabela 1 permite verificar que o indice maior das participantes 38,5% tem
entre 36 e 40 anos de idade, enquanto o indice menor, 1,5%, é de professoras com
idade acima de 50 anos. Nas faixas intermediarias encontramos 20,7% do conjunto
das professoras estudadas na faixa etaria de 23 a 30 anos e 23% na faixa etaria dos

31 a 35 anos.
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Tabela 2 — Formacao inicial das professoras-alunas.

NUmero de

Habilitagao Professoras %

Ensino Médio - Magistério 113 83,7
Ensino Médio — outra habilitacéo 20 14,8
Ensino Superior 2 15
Total 135 100

Fonte: PEREIRA, Angelita. Dados coletados para a pesquisa A formacao de pedagogos na
modalidade a distancia — Um estudo sobre o curso de Pedagogia da Universidade do

Estado de Santa Catarina — UDESC.

A Tabela 2 mostra que mais de 80% das professoras-alunas possuem
formagédo inicial em Magistério — Ensino Médio. Aparecem na amostra 14,8% de
sujeitos com formacdo de Ensino Médio em outras habilitagbes. Também foi

identificada a presenca de duas (1,5%) professoras com nivel superior.

Tabela 3 — Tempo de exercicio da profissdo de professor.

Tempo de Numero de o
profiss&o (anos) Professoras °
4-5 5 3,7
6—10 35 25,9
11-15 50 37,0
16 — 20 37 27,4
21-25 5 3,7
26 — 28 3 2,3
Total 135 100

Fonte: PEREIRA, Angelita. Dados coletados para a pesquisa A formacdo de pedagogos na
modalidade a distancia — Um estudo sobre o curso de Pedagogia da Universidade do

Estado de Santa Catarina — UDESC.
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Verifiquei que 37% das professoras integrantes da amostra tém entre 11 e 15
anos de exercicio da docéncia, 27,4% estdo com 16 a 20 anos de trabalho docente
e 25,9% delas tém tempo de trabalho no magistério entre 6 e 10 anos.

A maior democratizacdo do acesso ao ensino superior, caracteristica esta
atribuida a EAD, é evidenciada ao se observar as Tabelas 2 e 3. Na Tabela 3, vé-se
gue a grande maioria das professoras (96,3%) tém 6 ou mais anos de magistério. Ja
os dados da Tabela 2 mostram que a maioria possuia formacéo inicial de Magistério
— Ensino Médio. Isso confirma que muitas professoras permaneciam na profissdo ha
varios anos sem buscar a formacdo em nivel superior, o0 que se modificou com a
oportunidade de cursar a Pedagogia na Modalidade a Distancia da UDESC.
Considero que os Artigos 62 e 87 da Lei 9394/96 (LDBEN) podem ter interferido
nesta busca e na expansado da oferta de vagas no curso de Pedagogia, ao
estabelecerem que a formacgdo de docentes para atuar na educacdo basica devera
ser em nivel superior, admitida como formacdo minima para o exercicio do
magistério, e ao mesmo tempo, estabelecendo que no prazo de 10 anos a partir da
publicacdo da Lei somente seriam admitidos professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servico.

As gquestdes que se desenvolveram em seguida a identificacdo do perfil dos
participantes se voltaram para dimensdes constitutivas do projeto pedagdgico do
Curso, que foram trabalhadas durante os quatro anos de estudos no Curso de
Pedagogia — Modalidade a Distancia. A seguir busco detalhar a forma de pontuacgéo
atribuida as respostas do questionario:

1. Cada questdo do instrumento conta com cinco especificacfes referentes

ao foco da questdo, e em cada uma dessas o participante atribui um valor

distribuido entre 5 e 1.
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2. As notas indicam mudanca mais ou menos significativa, ou maior ou

menor indice de concordancia, segundo a seguinte convencgao:

» 5 — Considera que houve 100% de mudanca ou concorda totalmente;

» 4 — Considera que houve 75% de mudanca ou concorda quase
totalmente;

» 3 — Considera que houve 50% de mudanca ou concorda parcialmente;

» 2 — Considera que houve 25% de mudanca ou concorda em poucos
aspectos ;

» 1 — Considera que nao houve praticamente nenhuma mudanca, ou

discorda.

Buscarei, a partir de agora, estabelecer um didlogo entre a teoria que
fundamenta o projeto pedagoégico do curso em andlise neste trabalho e os dados
coletados na pesquisa de campo, além da minha leitura e compreenséo acerca dos
mesmos, considerando aqui minha experiéncia como Tutora, e todos os estudos que
foram desenvolvidos para a elaboracédo desta pesquisa. Especialmente, analisarei
as respostas apresentadas pelos sujeitos da pesquisa, buscando compreender o
significado que estes dao a tematica que esta sendo trabalhada neste estudo.

Ao perguntar sobre possiveis mudangas ocorridas no exercicio da docéncia
das professoras-alunas, em funcédo da formacéo obtida junto ao Curso de Pedagogia
a distancia, questionei inicialmente a pratica pedagogica vivida hoje pelas mesmas.
Nesse momento, na questdo B.1.1 do questionario, busquei levantar informacdes
sobre suas consideracdes acerca do desenvolvimento dos seus alunos. Procurei
aqui analisar como estas professoras-alunas compreendem a relacdo aluno—

conhecimento, a relacéo entre o desenvolvimento de seus alunos e 0s processos de
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aprendizagem dos mesmos e se consideram o contexto sociocultural de seus alunos
ao planejarem suas aulas.

Perguntar sobre as mudancas no exercicio da docéncia trouxe-me dados
muito importantes para a pesquisa. Inicialmente, as professoras-alunas deixaram
transparecer uma mudanca significativa em suas préaticas pedagodgicas. A maioria
delas (78,5%) apontou valor cinco nas respostas, ou seja, consideraram que houve
100% de mudanca. Este resultado é significativo, haja vista que, desde o inicio, o
foco central desta pesquisa se refere justamente a esta dimenséao.

A prética pedagdgica, a partir da perspectiva Historico-Cultural, aponta para a
necessidade de o professor conhecer o contexto sociocultural onde atua —
conhecimento que permitira articular o fazer pedagogico com a dimensédo humana e
social. Portanto, neste eixo tematico do instrumento, busquei conhecer se o fazer
pedagdégico dos sujeitos da pesquisa considerava a relagdo aluno/conhecimento, a
relacdo entre o desenvolvimento dos alunos e os processos de aprendizagem dos
mesmos e a necessidade de levar em conta o contexto sociocultural dos alunos ao
planejarem suas aulas.

Quanto a dimensdo da mudanca pedagdgica, o fundamento da Didatica

desenvolvida no curso em anélise afirma:

A profissa@o de professor exige alguns requisitos basicos. O professor
deve ter (ou buscar) dominio das areas do conhecimento do curriculo
escolar, relativo ao grupo de alunos com que trabalha; precisa
conhecer seus alunos, como sdo suas vidas, qual é sua
histéria/cultura; precisa ter conhecimento de como o aluno aprende,
de como se processa a aprendizagem; precisa articular, no fazer
pedagdgico, a dimensdo humana, técnica e politico-social; precisa
reivindicar ou criar espacos de trocas de experiéncias, espacos
esses nos quais a vivéncia processual do projeto pedagdgico da
escola ou do plano de curso concretize a dimensdo coletiva em
constante construcdo. Assim, tais espacos se configuram em lugares
legitimos de constru¢cdo da cultura docente (FAGHERAZZI E
BUENO, 2002, p. 86).
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A compreensdo desses principios é um fator importante para podermos
avaliar os resultados da Teoria Historico-Cultural na pratica pedagdgica das
professoras-alunas. Os indicadores levantados no questionario e os depoimentos
das alunas evidenciaram que a maioria delas perceberam a importancia desses
principios ao realizarem suas praticas pedagogicas apos a formacao universitéria.

Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, o individuo se constitui enquanto
sujeito historico principalmente por suas interacdes sociais, através das trocas que
estabelece com seus semelhantes. Desta forma, o fazer pedagdgico deve partir
daquilo que a crianca ja sabe, de seu conhecimento cotidiano de fatos e fenémenos,
de suas idéias e valores, para dar condi¢cdes a ela de ampliar seus conhecimentos.
E necesséario promover desafios a interiorizacdo de novos saberes, na linguagem
vygotskiana, intervir na zona de desenvolvimento proximal dos educandos,
possibilitando assim novas aprendizagens que ampliardo o seu nivel de
desenvolvimento.

Busquei, através das entrevistas, identificar aspectos que melhor
demonstrassem que houve mudancas na pratica pedagodgica das professoras-
alunas, considerando a dimensao relativa ao desenvolvimento e aprendizagem dos
seus alunos e a consideracdo do contexto socio-cultural dos mesmos nestas
praticas. Na questdo referente a possiveis mudangcas em suas praticas pedagodgicas
em funcdo do Curso de Pedagogia que haviam concluido, as entrevistadas foram
unanimes em termos de uma avaliacdo positiva quanto a essas mudancgas. Ana,

professora de quarta-série, assim reflete:

Muitas mudancas em minha pratica eu percebo hoje. Nossa, como
eu aprendi coisas! A gente acha que sabe tudo, que € uma boa
professora, mas s6 percebe que tem muita coisa para aprender
gquando encara um desafio como este. Como é importante estudar as
teorias, quanta coisa maravilhosa elas nos mostram, como percebi
erros que cometia! Hoje sei que ainda preciso aprender muito mais,
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mas jA& me considero uma vitoriosa. Consegui, através do curso
compreender, que um educador nunca pode parar de estudar.

Em sua afirmacé&o, Ana revela compreender que ainda precisa aprender muito
mais, que um educador nunca pode parar de estudar. Demonstra a compreensao
acerca do carater histérico do conhecimento e um novo posicionamento enquanto
sujeito do processo de formacdo permanente. Ana deixa transparecer seu
entendimento de que um profissional da &rea da educacao precisa sempre estar se
atualizando, ou seja, percebe a necessidade de formacgao continuada. A professora-
-aluna fez uma associacdo ao refletir os aspectos referentes a sua pratica
pedagogica, por entender que esta mudanca passa por esse novo entendimento da
necessidade de formacdo continuada. Este aspecto € coerente com a proposta do
Curso de Pedagogia em estudo, quando aponta a necessidade da constante
construcdo da cultura docente.

Aqui se evidencia uma nova dimenséo significativa de analise deste tema, o
entendimento de que a formacdo de professores ndo se esgota ao término da
formacdao inicial, mas é processual e permanente. Elabora-se, assim, a concepcéo
de um trajeto de construcdo de sua profissdo de educadora, que se estende no

processo de formagé&o continuada.

Julia, professora de primeira-série, também faz um relato significativo:

Apos fazer a Pedagogia a Distancia comecei a entender muitas
coisas que antes eu nem imaginava. Comecei a entender que a
crianga é um ser com direitos, que ela tem suas necessidades como
crianga, que sdo muito diferentes das dos adultos. Entendi mais do
seu desenvolvimento psicologico, da sua sexualidade, do seu direito
de brincar. Como eu mudei! Me sinto mais feliz, e principalmente
mais competente como educadora. Acho que o maior desafio das
escolas hoje é lidar com os professores despreparados profissional-
mente. A educacao a distancia mostrou-se como uma prova concreta
de que o aprender se torna necessario para uma pratica pedagdégica
competente.
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A fala dessa professora realca aspectos significativos que foram incorporados
com a formacgd&o. Julia ressalta os direitos das criangas, e reflete sobre as multiplas
dimensbes das mesmas enquanto aprendizes, quando considera em sua analise
gquestbes como a sexualidade infantil e o direito ao brincar, alegando que os
conhecimentos adquiridos desenvolveram competéncia em termos de
conhecimentos necessarios para o exercicio de sua profissdo. Seu depoimento
também referencia a EAD como modalidade significativa para a formacéo
universitaria. Percebe-se, no seu discurso, o entendimento de algumas dimensdes
da funcéo social do professor e da escola, ao afirmar que a licenciatura preparou-a
para o exercicio pleno de sua profissao.

A aprendizagem dos aspectos relacionados aos direitos da crianca €

ressaltada por outra entrevistada, a professora Mariana da primeira série:

Com a Pedagogia, passei a respeitar mais os meus alunos. Antes
queria que minha turma ficasse sentada em siléncio e fazendo aquilo
gue eu mandava. Hoje eu respeito elas, deixo elas falarem. A crianca
precisa dizer o que pensa, 0 que quer, e eu preciso conhecé-las.
Considero os conhecimentos que as crian¢as ja tém, mas procuro
sempre fazé-las crescer.

Esse processo de conscientizacdo das professoras de que a criangca € um
sujeito de direitos aponta para um fazer pedagdgico que se constitui, segundo
Moreira e Silva (2002), em uma pedagogia que leva em conta as vozes,
experiéncias e histérias pelas quais os estudantes ddo sentido ao mundo. Esses
autores e suas compreensoes acerca do fazer docente foram abordados no curso
em analise, na disciplina Curriculo.

Os depoimentos vém demonstrando o papel da linguagem na relacdo

mediada de ensino-aprendizagem. Ao admitirem as professoras que a crianca
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precisa ser ouvida, percebe-se um alargamento da compreensdo do uso da
linguagem como principal mediadora dos processos sociais.

Percebo, nas falas das professoras-alunas e também nos resultados obtidos
no questionario, com a questdo B.1.2 — na qual 125 professoras-alunas, 93%,
atribuiram valor 5 para as colocagfes da questdo, 100% de mudanca —, que uma
situacdo bastante evidente € a ocorréncia de mudancas com relacdo ao
relacionamento destas com as criancas. Esta questdo enfocou a relacéo
professor/aluno, considerando se as possiveis mudancas no entendimento desta
relacdo melhoraram o fazer pedagdgico do professor, passando este a entender
como ocorrem 0s processos de aquisicdo de conhecimentos dos alunos, a
considerar os conhecimentos cotidianos destes ao elaborar seu planejamento e a
reconhecer a crianga como sujeito de direitos. Os depoimentos nas entrevistas
enfatizaram ainda a importancia da participacdo dos alunos no processo de ensino-
-aprendizagem. Demonstram que elas passaram a ter um novo olhar sobre seus
alunos. Uma das colocacgbes que se fez presente de forma mais significativa foi que
agora elas conhecem melhor as necessidades das criangas enquanto criangas, com
suas peculiaridades, seus direitos e seus anseios. Assim, procuram direcionar e
organizar suas praticas docentes, tendo como principal preocupagdo a crianga como

sujeito sociocultural e de direitos. Beatriz, professora de pré-escolar, reafirma isso:

No CEl, ndo poderia existir mudancas na maneira de se pensar a
nossa pratica e como nos relacionamos com nossos alunos, pois ndo
havia o conhecimento do que aprendemos nos estudos de Psicologia
Infantil, por exemplo, e ninguém pode pensar em mudar aquilo que
desconhece.

Ao demonstrar a preocupagdo com sua prética e seu relacionamento com os
alunos, Beatriz estd evidenciando uma apropriagdo de aspectos relativos aos

pressupostos tedrico-metodoldgicos do curso. Percebo uma reorganizacdo de sua
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pratica pedagodgica, que busca se sustentar nos fundamentos tedricos estudados
nas disciplinas que compdem a grade curricular do curso.

Este aspecto é bastante relevante nesta analise, pois considero que, ao se
refletir sobre uma pratica pedagdgica de qualidade e com compromisso social,
dentro dos pressupostos aqui discutidos, ndo € possivel conceber que a relacdo
professor/aluno ndo esteja pautada na criacdo de um ambiente favorecedor de
aprendizagens, no qual o professor reconheca que seus alunos séo individuos
capazes e necessitam de desafios para poder interpretar as novas elaboragdes que
se constroem com o0 acesso e producédo de conhecimentos. O aluno aprende quando
tem a oportunidade de comunicar-se, manipular a realidade, descobrindo e
experimentando novas experiéncias. Vislumbra-se, nesse contexto, um professor
atuante como mediador do entorno social do aluno e da sua condi¢cdo de cidadao.
Concorre para a efetivacdo deste cenario, considerar, entre varios outros elementos
relevantes, os conhecimentos fornecidos pela Psicologia Infantil.

Procurei, também, destacar a questdo da relacdo dos professores com 0s
pais e familiares de seus alunos, por considerar que uma pratica pedagdgica
embasada pela concepg¢do de aprendizagem Historico-Cultural, que leva em
consideracdo o contexto social onde essa pratica é desenvolvida, ndo pode pensar
em andlise e conhecimento de um contexto social sem partir das relagdes pessoais
mais diretas, no caso, a relacdo com as familias dos educandos e seus entornos
socioculturais. Considero importante que o educador conheca a estrutura familiar de
seus alunos, a condicdo soécio-econdmica e cultural dos mesmos, pois, sendo a
familia a primeira instituicdo social com a qual a crianca interage, ndo parece ser
prudente dispensar a importancia do papel determinante desta nas aprendizagens e

no desenvolvimento das criangas.
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No questionario, as respostas apresentadas para a questdo que dizia respeito
a relacdo da escola com os familiares dos alunos, a questéo B.1.3, foram valoradas
entre 4 e 5. Do conjunto, 93 professoras-alunas (69%) atribuiram valor 5, afirmando
gue houve 100% de mudanca, e 42 (31%) atribuiram valor 4, afirmando que houve
75% de mudanca. Este aspecto também teve destaque durante as entrevistas, e 0s
depoimentos demonstraram que as professoras consideram necessario que as
escolas estabelecam um dialogo com as familias, considerando-as como parceiras
no processo educativo de seus filhos. Esta parceria, segundo as entrevistadas, pode
trazer muitas contribuicbes no enfrentamento das dificuldades do dia-a-dia,
principalmente no que diz respeito a busca de interesse por parte das criancas pelas
atividades escolares. As professoras de Educacdo Infantil destacaram esta
aproximacgdo com os pais como sendo responsavel por um melhor desenvolvimento
dos trabalhos nos CEls, e conseqientemente melhor desenvolvimento das criangas.

Maria, professora de segunda série, afirma que esta parceria tem contribuido

muito para seu trabalho:

A colaboracgédo e participagdo dos pais ha escola tem proporcionado
melhorias que nunca haviamos conseguido antes, mesmo com
muitas horas de reunifes. Eles valorizam mais o nosso trabalho,
ajudam mais seus filhos em casa, sentem que fazem parte da
comunidade escolar.

Giovana, professora de alunos de 5 anos, também destaca esta mudanca:

Desde que comecei a estudar, notei, mais do que nunca, que
precisavamos mais dos pais para que o trabalho do CEIl fosse
melhor. Comegamos entdo a nos preocupar com isso. Passamos a
fazer uma série de coisas para aproximar os pais do CEIl. Nossas
reunides mudaram. Nao falamos mais s6 da falta de merenda, dos
atrasos na hora de trazer e levar as criancas. Agora falamos também
das criancas, do que elas precisam para bem se desenvolverem.
Estamos cada vez mais conscientizando 0s pais que precisamos
trabalhar juntos e que quem ganha com isso séo as criangas.



72

Obviamente, nem tudo sdo flores. Nas entrevistas, ficou claro que esta
aproximagdo ndo se da com 100% das familias de seus alunos. Muitos pais
continuam afastados da vida escolar de seus filhos, seja por falta de tempo ou por
falta de interesse. Mas o0 que as professoras-alunas demonstraram é que estdo com
firme propésito de estabelecer uma convivéncia maior entre a escola e as familias
dos alunos, e gque ja obtiveram algum éxito nesta nova pratica.

De acordo com a Teoria Historico-Cultural, uma pratica pedagogica
mediadora precisa levar em consideracdo os aspectos relativos ao desenvolvimento
como fruto do processo de aprendizagens vivido no contexto sécio-familiar, pois &
nesta estrutura que a crianca inicia seu processo de desenvolvimento. E junto &
familia que se inicia o desenvolvimento operacional das funcdes psicologicas
superiores, resultado da insercdo do sujeito nas primeiras atividades coletivas. E
neste ambiente, a partir do vivido no contexto sécio-familiar, que a crianca ira
elaborar seus conhecimentos cotidianos, constituindo assim seu nivel de
desenvolvimento real, o qual ela leva para a escola.

A partir dessa abordagem, é preciso compreender gue o ser humano, desde o
nascimento, vai experimentando viver e conviver no meio em que esta inserido,
através das mediagBes com o contexto fisico e sociocultural. Assim, fica explicito
gue a aprendizagem das criangas comec¢a muito antes de elas ingressarem na
escola. Tal paradigma vygotskyano deixa claro que a crianca adquire, no decorrer da
vida cotidiana, determinado conjunto de experiéncias sobre diversos fenbmenos,
tanto fisicos, como sociais. No contexto educacional, é preciso reconhecer a
importancia desses conhecimentos nas situacdes educativas, na busca por

desenvolver novas aprendizagens.
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Nos objetivos desta pesquisa, indiquei verificar se, o trabalho coletivo —
aquele que implica a troca de experiéncias e que possibilita trabalhos mais
concretos, a partir do entendimento das multiplas dimensbes que se fazem
presentes no processo educativo — permitiu interiorizagcbes conceituais e
metodoldgicas que contribuiram para a resignificacdo da identidade profissional das
professoras-alunas. Procurei perceber, por exemplo, se entre as mudltiplas
dimensdes foi possivel compreender a importancia da integracdo das familias no
processo educacional das criancas. Nas falas acima transcritas, verificou-se que se
faz presente um olhar acerca do lugar da familia no processo educativo e também
uma compreensao acerca da sua fungcdo como parceira da escola, em especial no
acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem.

A proposta do curso de Pedagogia em analise define a concepcdo de
competéncia profissional, entendida como a capacidade que tem o profissional de
atuar coletivamente no seu espaco de trabalho, utilizando-se dos saberes
apropriados na formagéo e transformando-os em acgéo. Assim, além das familias é
preciso considerar outros parceiros, no caso 0os demais profissionais com quem este

professor trabalha. Dentro desta perspectiva, o CEAD/UDESC aponta que:

Profissionalismo exige que o professor saiba avaliar criticamente, a
sua propria atuacdo e o0 contexto em que atua e interagir
cooperativamente com a comunidade profissional a que pertence.
Além disso, ele precisa ter competéncia para colaborar na
elaboragéo coletiva do projeto educativo e curricular para a escola
(FAGHERAZZI E BUENO, 2002, p. 45)

No questionario, as respostas a questdo que enfoca o trabalho integrado com
0s outros professores e demais profissionais de sua escola, a questdao B.1.4,
apresentaram uma variacdo de valor entre 5 e 3, porém a preferéncia foi pelo valor

5. Entre as participantes, 45 (33%), marcaram valor 3 ou 4 nestas questdes, ou seja,
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consideraram que houve 50% ou 75% de mudanca. As outras 90 participantes
(67%) atribuiram valor 5 nas respostas desta questdo, considerando que houve

100% de mudanca. Vejamos uma fala neste sentido:

Aqui no CEl, hoje, trabalhamos em conjunto. Sentamos e discutimos
0s temas dos projetos que iremos trabalhar. Mas o mais importante é
gue descobrimos que nem sempre da para trabalhar o mesmo
assunto em todas as turmas. Percebemos que as vezes o que €

7

interessante em uma turma ndo é para outra naquele momento.
Trocamos idéias, discutimos assuntos que antes nao faziam parte de
nossas reunibes, como, por exemplo, as questbes sobre o
desenvolvimento infantil que estudamos durante o curso. Antes a
gente ndo dava valor para essas coisas. Cada uma fazia seu
planejamento e pronto. Nas reunibes discutiamos assuntos do
dia-a-dia do CEIl, mas né&o tinhamos um olhar tdo apurado para o
pedagdgico (Bianca professora de alunos de 4 anos).

A fala aponta para uma mudanca em relacdo a maneira como os trabalhos
passaram a ser desenvolvidos nas escolas e CEls. Percebe-se um entendimento de
gue se faz necessario desenvolver préticas coletivas de planejamento de atividades.
Ainda durante as entrevistas, pude perceber que, nas escolas onde as professoras
formadas pelo curso de Pedagogia a distancia ndo sdo a totalidade do quadro
docente, existem algumas divergéncias com relacéo a esta pratica. Percebe-se aqui
a influéncia dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, inferindo-se que, a
auséncia destes, pode dificultar a compreenséo, por parte dos profissionais, de
trabalhar de forma integrada.

Ao estabelecer estas relagbes de parceria com as familias de seus alunos e
com os colegas de trabalho, as professoras-alunas estdo compartilhando elementos
mediadores do ambiente humano que possuem elevado significado cultural. A troca
de experiéncias, viabilizada principalmente pela linguagem, contribui para
entendimentos compartilhados na busca de solugbes para possiveis problemas

enfrentados.
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Na discussao desses elementos referentes as parcerias com os familiares dos
seus alunos e com os colegas de trabalho, os Artigos 12 e 13 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/96, regulamentam a fung¢do social do
professor e da escola, ao afirmar a necessidade de os professores participarem da
elaboracdo e execucdo da proposta pedagodgica de suas escolas, bem como
promover a integracao das familias e da comunidade escolar. Assim, neste sentido,
além de ser uma necessidade, € um determinante legal para o professor e para a
escola velar e zelar pela boa aprendizagem dos alunos®*.

Buscando ampliar o estudo, analiso a questado dos conteudos curriculares, ou
seja, os conteudos que sao trabalhados nas escolas ou CEls, e qual o entendimento
e importancia que as participantes da pesquisa tém sobre estes. Percebe-se um
grande interesse em trabalhar e discutir coletivamente as questdes de planejamento.
Entdo, mais especificamente quanto aos conteudos, quais sdo seus entendimentos?

Na analise, referente aos contetdos curriculares, vislumbra-se uma pratica
pedagdgica significativa referente aos pressupostos tedricos em questdo, quando,

as escolas e os educadores, através da integracdo com a comunidade escolar,

' Texto completo dos artigos 12 e 13 da LDBEN 9394/96:
Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo incumbéncia de:
| — elaborar e executar sua proposta pedagégica;
Il — administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;
[l — assegurar o cumprimento dos dias letivos;
IV — velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;
V — prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor rendimento;
VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da
sociedade com a escola;
VIl — informar os pais e responséaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos, bem como
sobre a execucgao de sua proposta pedagogica.
Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:
| — participar da elaboracao da proposta pedagoégica do estabelecimento de ensino;
Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdégica do estabelecimento
de ensino;
[ll — zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV — estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento;
V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliagédo e ao desenvolvimento profissional;
VI — colaborar com as atividades de articulacéo da escola com as familias e a comunidade.
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estabelecem uma selecdo de conteldos relacionados ao contexto social e cultural
para serem trabalhados, considerando que os conteudos fazem parte das intencées
educativas. Sendo assim, pensar no que ensinar transforma-se numa ferramenta de
extrema importancia na pratica pedagogica. O CEAD/UDESC, ao enfatizar esta

gquestao destaca que:

Sdo conteddos relevantes aqueles que nao apenas ajudam as
pessoas a compreenderem seu papel na mudanca da realidade em
gue vivem, mas também que lhes fornecem conhecimentos e
habilidades para exercerem esse papel (FAGHERAZZI E BUENO,
2002, p. 64).

Com o0s questionarios, observei que as professoras-alunas dao um
significativo valor a questdo dos conteudos. Do total das professoras-alunas, 128
participantes (95%), assinalaram valor 5 para todas as colocag¢des da questao B.1.5,
assim considerando que mudaram 100% sua pratica ao refletir a questdo dos
conteudos curriculares.

A experiéncia enquanto tutora do curso em analise, permitiu-me perceber que
0s estudos realizados durante o curso conferiram grande importancia para a questao
de “o que ensinar?”. A disciplina de Curriculo aborda esta pergunta em meio a
outras trés — “guando ensinar?”, “como ensinar?” e “que, quando e como avaliar?” —,
com o proposito de refletir sobre os componentes do curriculo e como estes
sustentam os saberes e fazeres na escola. De acordo com o Caderno Pedagdgico
da disciplina Curriculo, o objetivo desta reflexdo era fornecer as alunas ferramentas
gue lhes possibilitaram identificar os componentes do curriculo e ampliar as
possibilidades de estabelecimento de relagbes entre tais componentes e as acgdes
educacionais. Assim, o0s conteuddos — ou “o0 que ensinar’ — traduziriam-se na

concretizacdo das intencdes educacionais.
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Nas entrevistas, as falas apontaram para uma grande preocupacéo por parte
das professoras-alunas quanto a selecdo dos contetdos a serem trabalhados com
seus alunos. Esta preocupacdo se volta para a possibilidade de o professor
apresentar conteldos que sejam relevantes aos alunos, que |lhes despertem a
atencdo e o interesse. O interesse por contetudos relevantes e atraentes demonstra
uma mudanca de postura que, associada ao trabalho coletivo, vem delineando um
novo perfil desses educadores.

Ana Maria, professora de terceira série demonstra em seu relato esta

preocupacao:

Percebo diferenca em minha pratica, principalmente por ter uma
preocupacdo grande com os contetdos que irei trabalhar com meus
alunos. Antes eu seguia o livro didatico a risca e pronto. Nao estava
nem ai se aquilo era interessante ou ndo para meus alunos. Hoje
continuo usando o livro didatico, e acho que eles ajudam bastante,
mas ndo como eu usava antes. Hoje tudo € diferente. Com os
estudos que fizemos ndo posso mais deixar de pensar nos interesses
das criancgas.

A fala de Ana Maria demonstra que ela esta dando um novo significado ao
livro didatico na sua pratica pedagogica. Antes, Ana Maria tomava o livro didatico e
seu conteudo como verdades absolutas. Sua preocupacdo atual demonstra um
posicionamento critico, pois ndo adotou uma postura extrema e oposta ao uso do
livro didatico. Ao se preocupar com 0s interesses das criangas, demonstra que a
relacdo com os conteldos escolares e a forma como estes séo transmitidos pelos
livros didaticos esta se traduzindo numa utilizacdo mais critica, talvez tomando o
conteldo do livro como um ponto de partida a ser abordado, discutido e
guestionado.

Luiza, professora de segunda série, sintetiza alguns aspectos deste novo

perfil que afirmo estar se delineando:
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E incrivel como hoje me preocupo com aquilo que vou trabalhar em
sala de aula. Dou uma atencdo especial para a vida das criancas,
nao mais para justificar seus fracassos, ou os meus, do tipo: “Mora
na favela, passa fome, a familia € desestruturada, entdo esse nao
tem jeito”. Hoje quero conhecé-las para saber seus interesses, 0 que
€ importante para elas, e tentar ajuda-las a crescerem em todos os
sentidos. Em nossas reunifes para discutir nosso planejamento, a
guestao dos contetdos, daquilo que vamos ensinar, tem lugar de
destaque nas discussdes.

E possivel ver aflorar a consciéncia destas professoras com relacdo ao seu
papel de educadoras. Vejo como positiva a evidéncia de que o curso possibilitou um
novo entendimento das causas do fracasso escolar.

Tomando como referéncia o trabalho de Maria Helena Souza Patto (1993),
acerca do fracasso escolar, € possivel verificar que o0 mesmo, que era
recorrentemente visto como fruto de problemas centrados no aluno, agora é
compreendido com base na consideracdo de aspectos institucionais, politicos,
histéricos, sécio-econdmicos e ideologicos que compdem a complexidade dos
fendbmenos escolares. Esta autora e suas compreensdes sobre o fracasso escolar
foram estudadas no curso em pauta, nas disciplinas de Pratica Pedagdgica, Pratica
de Ensino e Didatica.

Patto relata que, em sua pesquisa, conviveu com alunos e educadoras de
uma escola de periferia em Sdo Paulo, onde buscou elementos empiricos para
entender o processo de producdo do fracasso escolar. Destaca, entre suas

conclusdes, que:

O fracasso da escola elementar € administrado por um discurso
cientifico que, escudado em sua competéncia, naturaliza esse
fracasso aos olhos de todos os envolvidos no processo. Uma
arraigada visdo das familias pobres como portadoras de todos os
defeitos morais e psiquicos orienta a acdo das educadoras, oferece
uma justificativa para a ineficacia de sua acdo pedagdgica que as
dispensa de reflexdo e fundamenta a deficiéncia, a arbitrariedade e a
violéncia que caracterizam suas praticas e decisdes relativas a
clientela (PATTO, 1993, p. 346).
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Com seu trabalho, a autora nos mostra que para compreender estes diversos
fatores implicados na producdo do fracasso escolar, a pratica pedagdgica deve
voltar-se para o contexto sociocultural dos alunos, nédo para justificar o fracasso
escolar, e sim para refletir sobre possiveis aspectos que estariam produzindo este
cenario. Luiza demonstra ter adotado esta postura.

Com relacéo a questdo dos conteudos a serem trabalhados em sala de aula,
percebo que as professoras-alunas estdo exercendo sua fungcdo mediadora, pois se
preocupam com o0s interesses das criancgas, respeitando assim sua cultura, seu
contexto social e buscando, consequentemente, possibilitar interacdes entre 0s
alunos e os novos conhecimentos. Esta mediacdo, portanto, leva em consideracao
0s conteudos e avalia o nivel de desenvolvimento real das criancgas, buscando criar
novas zonas de desenvolvimento proximal, ampliando os niveis de desenvolvimento
dos seus alunos.

Seguindo a analise, busco entdo entender qual o significado que as
participantes estao atribuindo ao papel do professor, qual seu entendimento sobre a
funcdo do professor. Neste momento, a questdo da mediagdo pedagdgica é ainda
mais enfatizada, visto que esta foi a categoria destacada para andlise nesta
pesquisa. Busquei, além de analisar os conteudos dos questionarios, facilitar, na
realizacdo das entrevistas, a opinido das entrevistadas sobre a formagao
universitaria realizada no curso em analise e sua contribuicdo para a pratica
pedagogica mediadora.

Para atender esta minha intencéo, 0os questionamentos objetivaram fazer uma
relacdo entre a funcdo do professor e o entendimento de seu papel em mediar 0s
conteudos curriculares de forma competente, isto €, articulando-os com o mundo

concreto, com a vida dos alunos e seus contextos vividos no seu ambiente préximo,
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natureza e sociedade. Acrescentava ainda que o entendimento de educador
enquanto mediador do conhecimento implica o desenvolvimento de habilidades e
competéncias tedrico-metodolégicas necessarias para esta pratica mediadora
historico-critica.

Os resultados do questionario, através da questdo B.1.6, mostraram que
houve mudanca na pratica pedagodgica das professoras-alunas, direcionadas ao seu
fazer pedagdgico para uma acdo mediadora e possibilitadora de interacfes entre os
alunos e o processo de descoberta de conhecimentos. Do conjunto, 130
participantes (96%), atribuiram valor 5 (100% de mudanca) para as coloca¢cdes da
guestdo que eram dirigidas ao entendimento da importancia da mediacao
pedagogica para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica que se pauta na
concepcao tedrico-metodolégica do curso em analise.

A referéncia a uma mudanca de postura pelas professoras em suas praticas

pedagdgicas é evidente na fala de Ana, professora da quarta série:

Aprendi com 0 curso que eu nao sou aquela que sabe mais, sou
aquela que tem mais experiéncia e que, portanto, devo ser a pessoa
que vai ajudar meus alunos em suas aprendizagens. E muito
importante discutir com os alunos os assuntos que trabalhamos, para
ver o que eles jA conhecem, e dai entdo buscar ampliar esse
conhecimento deles. Aprendi que sou a mediadora do conhecimento
de meus alunos, aprendi que as criancas precisam ter voz e vez, e
ndo mais ficarem sentadinhos sé fazendo aquilo que eu mando. Hoje
procuro trabalhar mais em grupos, permitindo que as criancas
troquem experiéncias entre si também.

Visualiza-se que o0 curso possibilitou o desenvolvimento de um novo
entendimento sobre a questdo do papel do professor em sala de aula. O depoimento
incita a reflexdo sobre a autoridade do professor e a concepcdo de educacao

bancaria de Paulo Freire.
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O depoimento de Ana sobre a relacdo professor e aluno reflete o
entendimento de uma acdo pedagodgica que pode e deve ser muito mais que um
processo de treinamento e domesticagcdo, e sim ser um processo que nasce da
observacéo e da reflexdo e culmina na agao transformadora, quando ela afirma que
os alunos precisam ter voz e vez.

O comprometimento com a transformacéo social é a premissa da educacao
libertadora. Em oposicdo a educacdo bancaria, Freire vé a educacdo como
libertacdo. Nesta concepcdo, o conhecimento parte da realidade concreta do
homem, e este reconhece o0 seu carater histérico e transformador. Este aspecto é
evidenciado quando a professora se preocupa em discutir com 0s alunos seus
interesses, neste caso seu conhecimento real acerca da vida dos alunos.

A libertacao para Freire (1987) ndo é um processo unicamente individual, mas
principalmente coletivo, social e politico. Esta concep¢do desenvolvida por Paulo
Freire se diferencia da educacéo tradicional, pois abomina, entre outras coisas, a
dependéncia dominadora, que implica relacdo de dominacédo do educador sobre o
educando. Obras de Paulo Freire foram abordadas no decorrer do curso em analise
em varias disciplinas da grade curricular.

A pratica da educacdo bancéria foi abolida por Ana. Seu depoimento nos
mostra que antes exigia um comportamento condizente com as premissas de uma
educacdo bancéria, mas agora ndo espera mais que as criancas figuem sentadas
sob seu comando. Sua pratica parece corroborar com uma acdo educativa
libertadora.

Na acdo educativa libertadora, existe uma relacao horizontal de troca entre
professor e aluno, exigindo-se, nesta troca, atitude de transformacéo da realidade

conhecida. E por isso que a educacéo libertadora €, acima de tudo, uma educac&o
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conscientizadora, na medida que, além de levar a conhecer a realidade, busca
transforma-la.

A pratica de Ana, ao considerar os conhecimentos que o0s alunos ja tém e
promover atividades coletivas na sala de aula, esta levando em consideracdo os
conhecimentos cotidianos de seus alunos e promovendo a interacao entre 0s
mesmos, a partir da contribuicdo da psicologia vygotskyana. Assim sua pratica parte
do nivel de desenvolvimento real deles para chegar ao nivel de desenvolvimento
potencial dos mesmos, atuando na zona de desenvolvimento proximal e
desenvolvendo uma atividade mediadora com o0s seus conhecimentos cotidianos ja
apropriados nas suas relagdes socioculturais.

Ligia, professora de bercario faz um interessante relato sobre o papel do

professor:

As pessoas acham que aqui no bercario a gente nao tem um trabalho
pedagdgico, pensam que sé cuidamos das criangas, trocamos
fraldas, damos a comida e as fazemos dormir. Claro que isso é muito
importante. Na verdade é fundamental para nossos bebés. Mas
também trabalhamos com a dimensdo do educar além do cuidar.
Observamos o0s anseios das criangas e as ajudamos em suas
descobertas. Estamos sempre atentas as suas reacdes para poder
atuar como mediadoras de suas descobertas. Sentamos, discutimos
com as professoras das outras turmas das criangcas maiores,
planejamos nosso trabalho, sempre levando em conta que
trabalhamos com criancas que tém uma cultura, uma histéria de vida,
€ nos preocupamos em integra-las cada vez mais nesse seu
contexto.

A fala de Ligia retrata um perfil de professor de educacgédo infantil mediador.
Sua fala se alicercou numa postura pedagogica de professor de educacédo infantil
gue faz a mediacdo entre a crianca e seu meio, adotando um papel de facilitador,
organizador, incentivador, investigador e motivador, no sentido de permitir o

desenvolvimento da crianca, de seu bem-estar fisico e emocional, cumprindo,
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portanto, o papel atribuido & educacéo infantil de educar e cuidar das criancas®?,
longe de uma visdo puramente assistencialista ou puramente educacional, que
permeou os trabalhos anteriormente.

A preocupacdo com um planejamento integrado no CEl demonstra ainda que
existe um fundamento tedrico que norteia seu trabalho: concep¢bes adequadas
sobre o desenvolvimento infanti e as relacbes que constituem esse
desenvolvimento, evidenciadas quando se considera a crian¢ca um sujeito historico-
-cultural.

O professor de educacédo infantil € um parceiro importante para a crianca em
seu processo de desenvolvimento. Do ponto de vista da Teoria Histérico-Cultural, o
envolvimento da crianca com os que cuidam dela e as interacbes com outros
parceiros mais experientes levam-na a se constituir dentro de sua cultura. Além das
interacdes com os adultos, também € preciso considerar as influéncias que as
criancas exercem entre si, através das interacbes que sdo verdadeiramente
significativas no processo de desenvolvimento e aprendizagem das mesmas.

O enfoque que Vygotsky da ao papel do outro como representante do social
no desenvolvimento do individuo pode ser interpretado, na educacdo infantil, ao
analisarmos as trocas entre 0s sujeitos, neste caso as interagbes das criangas com
0s que delas cuidam e as educam e com as outras criangas, como possibilitadoras
de experiéncias partilhadas. Com isso, formas de memorizar, de perceber, de
solucionar problemas, que foram gestadas inicialmente dentro do espaco coletivo da

educacéo infantil, através das interacfes, convertem-se em fun¢des psicologicas do

2.0 caderno de Desenvolvimento Infantil do Curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia da
UDESC, ao discutir a respeito das praticas educativas que impliquem o cuidar-educar das criancas
no contexto das instituicdes de Educacéo Infantil, entende que a Educagéo Infantil em seu papel
politico e social apresenta caracteristicas e especificidades proprias do cuidar, evidencia a
necessidade de assisténcia adequada na infancia (alimentacao, higiene, salde, cuidados fisicos e
pediatricos, sono etc.) e, em paralelo, uma educagédo adequada, (com ambiente estimulador para o
desenvolvimento e para a constru¢do do conhecimento). (p. 66).
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individuo. Esse movimento é entendido através do conceito de zona de
desenvolvimento proximal e da dindmica de internalizacdo, da passagem do
interpessoal — interpsicoldgico — para o intrapessoal — intrapsicoldgico (Vygotsky
1998, p. 75).

Os dados obtidos, relativos a questédo da pratica mediadora, demonstram que
houve mudancas significativas em termos do entendimento desta pratica. Nota-se
uma mudanca no entendimento do papel do professor em sala de aula e também na
creche e bercario.

Percebe-se, nas falas das professoras-alunas, que elas entendem que o
papel do professor é o de interferir, de forma intencional planejada, na apropriacéo e
na (re)elaboracdo de conhecimentos, promovendo avangcos no processo de
aprendizagem dos alunos que n&o aconteceriam espontaneamente.

E importante verificar também que as professoras-alunas possuem a
compreensao de que o professor mediador, ao planejar suas atividades, deve levar
em consideracdo os conhecimentos cotidianos e o nivel de desenvolvimento real de
seus alunos e estabelecer uma relacdo mediada entre esses conhecimentos e 0s
conhecimentos cientificos, buscando sempre amplia-los e (re)elabora-los.

Completando esta perspectiva de analise, enfoquei a questdo da relacdo
teoria/pratica. O objetivo aqui foi buscar mais subsidios que evidenciassem esta
mudanca na pratica que parece estar se confirmando. Queria saber como seriam 0s
entendimentos das participantes da pesquisa, quando questionadas a respeito de
sua capacidade de analisar suas praticas a luz da teoria que embasou seus estudos
no Curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia, a Teoria Historico-Cultural. Queria

investigar se a unidade teoria-pratica se fazia presente no seu dia-a-dia nas escolas.
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No questionario, na questdo B.1.7, os dados apresentaram o0s seguintes
percentuais: Entre os participantes, 111 (82%) atribuiram valor 5 (100% de
mudanca) nas perguntas que versavam sobre a existéncia de relagcéo entre teoria e
pratica. Reconhecem as professoras haver uma relacdo de unidade dialética entre
teoria e pratica, e que a teoria é algo importante para o fazer pedagdgico. Supbe-se
assim, que na pratica destas professoras, ocorreram mudancas quanto a
compreender a importancia da teoria que fundamenta sua pratica. As outras 24
entrevistadas (18%), valoraram as questdes entre 3 e 4 (50% e 75% de mudanca).

Além dos dados do questionario, nos relatos das entrevistas, foi possivel
também verificar que os estudos desenvolvidos durante o curso oportunizaram um
entendimento desta questdo, levando as alunas a adotarem em suas praticas uma
definicAo da necessidade de ter a teoria como uma ferramenta que as auxilia a
refletir sobre o contexto do seu trabalho. As falas a seguir demonstram esta

percepgao:

A gente nota muita diferenca entre o que era nossa pratica antes, e 0
que é agora, depois da Pedagogia. Acho que principalmente porque
sempre as disciplinas dos Cadernos Pedagdgicos se preocupavam
em relacionar aquele assunto com a nossa pratica. A gente sempre
estava estudando a teoria e fazendo relagdo com a nossa prética.
Nos encontros tutoriais conseguiamos discutir nossos problemas,
associando com a teoria que a gente estava estudando (Jane,
professora de segunda série).

E muito interessante a gente conseguir entender as coisas que
acontecem aqui no CEI hoje e fazer relacdo com alguma coisa que
estudamos. Na verdade, eu noto que a gente consegue melhor
conduzir as coisas, porgue nés aprendemos muito sobre as criancas
e a nossa funcdo de educadoras. Uma coisa que hoje eu tenho
consciéncia da importancia é da interacdo entre as criangas. Antes
eu achava que eles brincavam, pronto, mais nada. Hoje eu sei o
quanto é importante para elas, para o desenvolvimento delas essa
troca, esse convivio, essa experiéncia Eu tenho a minha funcéo de
educadora, de mediadora nesse espaco, € juntos nds crescemos.
(Rita, professora de pré-escolar).
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A perspectiva de um trabalho pedagogico que se ancorasse na relagédo
teoria/prética foi foco de discusséo durante todo o Curso. Em todas as disciplinas,
percebia-se uma preocupacdo em afirmar esta relagcdo, sempre na perspectiva da
Teoria Historico Cultural, segundo a qual a relagéo teoria/pratica deve manter uma

correspondéncia dinamica e transformadora.

A prética deve ser a prépria acdo mediada pela teoria. Teoria e
pratica devem ser trabalhadas simultaneamente, constituindo uma
unidade indissolavel. E indispensavel compreender a relacdo entre a
teoria e a pratica como processo através do qual se constréi o
conhecimento (FAGHERAZZI E BUENO, 2002, p. 37).

A relagdo teoria/prética, evidenciada através desta andlise, demonstra que
essas professoras-alunas estdo dirigindo novos olhares sobre si mesmas, sobre
seus alunos e sobre suas préticas docentes.

Considerando as dimensdes analisadas até o momento, verifiquei que foram
incorporados elementos na pratica pedagogica dessas professoras que concorrem

para o estabelecimento de um perfil mediador destas profissionais.

4.3 QUANTO A INCORPORACAO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E

COMUNICACAO - TICS

Como Ultima dimensdo pesquisada, analisei o uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo em ambientes escolares e o possivel auxilio das
mesmas a pratica docente. Este assunto foi incorporado a essa pesquisa pois,
conforme j& ressaltei, acredito que aspectos concernentes a sociedade atual
(sociedade do conhecimento) nos mostram que estamos vivendo a necessidade de
um novo paradigma no campo educacional. Todos os avanc¢os tecnoldgicos levam-

nos a perceber a exigéncia cada vez maior de novos ambientes de aprendizagem,
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levando a educacéo a refletir sobre a necessidade de transformar o modo de pensar
e aprender o mundo. De acordo com Pablo Del Rio (1996), mesmo tendo Vigotsky
concentrado seu esfor¢co na linguagem verbal como meio para desenvolver seu
modelo de mediacgéo, ele nunca desprezou totalmente outros meios ou tecnologias,
demonstrando interesse e realizando pesquisas no terreno das artes, do teatro, do
desenho infantii e da linguagem do cinema. Segundo a autora, essas acles
ressaltam a preocupacdo de Vygotsky, nao estritamente verbalista, pelos
instrumentos do pensamento. Nessa perspectiva, reafirmo a relevancia em introduzir
essa dimensdo no presente estudo, tendo em vista a consideracdo de sua
importancia ao analisar a possibilidade de uma pratica pedagégica sécio-histérica’®.

No questionario, na questdo C, pergunto se as professoras-alunas
consideram as tecnologias educacionais ferramentas necessarias para a sua pratica
educativa e se a utilizagdo das tecnologias de informac¢do e comunicagao (TIC) em
sala de aula auxilia na sua préatica docente. Seguidamente, procurei fazer um
levantamento dos aparelhos tecnoldgicos disponiveis no local de trabalho das
participantes da pesquisa. Em vista deste levantamento, as professoras foram
guestionadas sobre a maneira como sao usados esses aparelhos tecnoldgicos por
elas em suas escolas ou CEls e ainda como elas concebem a relagdo entre
professor/aluno e aluno/aluno durante uma aula onde é utilizado, por exemplo, o
computador como mediador pedagadgico.

Quanto a primeira questdo (C.1), ou seja, se consideravam as tecnologias
educacionais ferramentas necessarias a sua pratica educativa, para sua formacao

de pedagogos, enquanto freqiientadores de um curso na modalidade a distancia, no

* Na perspectiva Vygotskyana, o homem constitui-se como tal através de suas interacdes

socioculturais, portanto, € visto como alguém que transforma e é transformado nas relacdes
produzidas em uma determinada cultura. Por isso seu pensamento costuma ser chamado de
sécio-historico.
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gual se supbe que as tecnologias sejam um suporte muito significativo, as respostas
foram as seguintes: Das 135 professoras-alunas participantes, 72 (53%) valoraram a
questdo em 3 (concordam parcialmente), outras 35 professoras-alunas (26%),
valoraram em 4 (concordam quase totalmente), as demais 28 participantes (21%),
valoraram em 5 (concordam totalmente). E possivel verificar que houve uma baixa
relativamente grande do indice de notas 4 e 5 nesta questdo, comparativamente as
dimensdes ja analisadas. Durante as entrevistas, busquei colher elementos que
deixassem mais claros esses aspectos.

Para melhor entender esta dimenséo, € preciso considerar inicialmente o
seguinte aspecto: Minha experiéncia como tutora demonstrou que 0 recurso mais
utilizado pelos alunos do curso foram os Cadernos Pedagodgicos, isto é, 0s
mediadores da primeira geracao tecnoldgica em EAD (materiais impressos). Foi
possivel constatar que um baixo percentual de alunos utilizou o espaco virtual da
UDESC em seus estudos.

Dentre os fatores que contribuiram para isso, aponto, como conclusao
estabelecida em meu trabalho na tutoria do curso, a falta de interesse ou resisténcia
ao uso de computadores e Internet, a falta de conhecimento sobre como uséa-los e a
falta de recursos financeiros para aquisicao de computadores pessoais. Contribuindo
ainda para esta situacao, aparece o fato de que as escolas municipais onde as
professoras — alunas atuam e 0s nucleos municipais, onde aconteciam 0s encontros
com os tutores, na sua maioria, ndo dispunham de salas informatizadas. Alguns nem
tinham um Unico computador. Aponto ainda que grande numero de professoras-
alunas considerava comodidade utilizar somente o Caderno Pedagodgico, somado a
contatos via telefone com os tutores e/ou professores das disciplinas, ou esperar o

encontro semanal com o tutor para tirar suas davidas, entre outros meios.
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Esses indicadores apontam para uma conclusdo, ja percebida no decorrer
deste estudo, que o material impresso, no caso, os Cadernos Pedagdgicos das
disciplinas, foram o principal material utilizado pelos alunos no desenvolvimento de
seus estudos. Isso veio a confirmar que, mesmo o material impresso constituindo-se
como um meio bastante antigo utilizado na educagéo, no curso em analise, ele se
estabeleceu como principal forma de mediacdo e apropriacdo de informacédo e
saberes, o qual é utilizado pela maioria dos sistemas educacionais, também na
modalidade de EAD.

Considerando a modalidade do curso em andlise e pressupondo que 0s
alunos ndo acessaram de forma significativa o ambiente virtual do mesmo, avalio
gque este é um grande desafio para o CEAD, pois 0 ndo—acesso as novas
tecnologias compromete a formagéo ao se pensar em um curso nesta modalidade,
que tem como uma das caracteristicas relevantes ser mediatizado por novas
tecnologias.

Procurei identificar se os participantes consideravam que a utilizacdo das
tecnologias de informagdo e comunicacdo (TIC) em sala de aula auxiliaria a sua
pratica docente. Busquei saber se as professoras-alunas acreditam que € importante
utilizar as TIC, se estas podem ou nado servir como mediadores pedagdgicos de seu
trabalho. Seguidamente, busquei fazer um levantamento do material tecnolégico
disponivel nas escolas ou CEls onde elas trabalhavam.

No questionario, na questdo C.2, levantei os seguintes dados: 103
professoras-alunas (76%), atribuiram valor 5 para esta questdo, ou seja, concordam
totalmente que a utilizacdo das TICs em sala de aula auxilia a pratica docente.
Outras 32 professoras-alunas, (24%) atribuiram valor 4, indicando que concordam

guase totalmente com esta questdo. Portanto, a principio consideram importante o
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uso das TICs em processos educativos. Seus depoimentos comprovam este

entendimento e apresentam outros subsidios importantes:

Eu acho muito importante integrar as tecnologias, principalmente o
computador nas escolas, mas acho que isso estd muito longe de
acontecer em nossas escolas. Também penso que precisamos de
cursos para saber lidar com os computadores. Também tem que ter
manutencdo. Sendo fica igual como foi com a antena parabdlica e o
video que recebemos ha alguns anos: Quando estragavam nao tinha
ninguém para arrumar. Hoje sé o video é usado e a parabdlica ja
estragou de vez faz tempo. (Elisa, professora de quarta série).

Outra fala:

Gostaria que aqui no CEl tivesse alguns computadores, para que a
gente pudesse trabalhar com as criangas. Imagino quanta coisa
interessante poderiamos fazer, como melhoraria nosso trabalho.
(Juliana, professora de pré-escolar).

Percebo nas falas que, para as professoras-alunas, a idéia de uso de
tecnologias se resume um pouco a questdo do uso do computador. O relato de Elisa
apresenta uma preocupacao com sua preparacdo para usar tal recurso, mas nao
demonstra interesse quanto a relacdo deste uso e o fazer pedagodgico. Juliana
parece demonstrar que o uso de computadores nas escolas sera o grande salvador
de todos os problemas existentes.

Estas duas posicdes demonstram que, para os educadores esta relacdo néo
se faz muito clara. De acordo com Belloni (2001), os educadores ndo podem conferir
as novas tecnologias a competéncia de resolver os problemas dos sistemas em
dificuldades ou como panacéia para doencas cronicas da educacao. Assim como
nao podem acreditar que as TICs resolverdo todos os problemas da educagéo,
melhorando a qualidade de um modo geral.

Suplbe-se, entdo, que é necessario, além de o CEAD viabilizar em seus

trabalhos a incorporagdo de outras tecnologias além do uso dos Cadernos
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Pedagdgicos, convergir para o entendimento da importancia desta incorporagdo na
pratica pedagogica de seus alunos, considerando 0s aspectos ja citados neste
trabalho, que concorrem para a implantacdo de uma pratica docente mediadora e
comprometida com o contexto social atual.

Quanto aos recursos disponiveis, foram obtidos os seguintes dados, conforme

exposto na tabela seguinte:

Tabela 4 — Recursos tecnoldgicos disponiveis nas Escolas ou CEls

% em
N° de professoras-alunas que ~
. . . . relacéo
Recurso disponivel confirmaram dispor do 20 total
recurso em sua escola ou CEl.
de 135.
TV 131 97%
Video Cassete 112 83%
Retroprojetor 50 37%
Antena Parabdlica a7 35%
Computadores para Professores 37 27%
Computadores para Alunos 8 6%
Outro Recurso Tecnolégico 47 35%
N&o dispbe de nenhum equipamento 4 3%

Fonte: PEREIRA, Angelita. Dados coletados para a pesquisa: A formacao de pedagogos na
modalidade a distancia — Um estudo sobre o curso de Pedagogia da Universidade do
Estado de Santa Catarina — UDESC.

Mesmo nao tendo muito clara a relacdo entre a incorporagcéo das TICs nos
ambientes escolares e 0 uso apropriado destas com fins educativos, um numero
expressivo de participantes considera que as TICs podem auxiliar na pratica
docente, mas os numeros apurados, com a questdo C.3, quanto a disponibilidade
deste material nas escolas ou CEls revelam que a maioria dispde apenas de TV e

video cassete. Um percentual bastante préximo, 35 e 37% disp6em de retroprojetor
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e de antenas parabdlicas. Quanto aos computadores para uso dos professores, das
27% que dispbe deste equipamento, somente duas professoras indicaram a
existéncia de quatro aparelnos em seu local de trabalho. Todas as demais
informaram existir apenas um computador para este fim. Quanto aos computadores
disponiveis para uso dos alunos, os dados revelaram o seguinte quadro: quatro das
participantes disseram que suas escolas dispunham de apenas um computador para
uso dos alunos, duas participantes disseram dispor de quatro computadores, uma
participante informou dispor de seis computadores e uma informou dispor de 10
computadores para uso dos alunos. Os outros equipamentos listados foram
aparelhos de som (35), mimedgrafo a alcool (7), maquina fotografica (3) e acesso a
Internet (2).

O relato de Diana, professora de pré-escolar, reforca este cenario:

Noto que muitas coisas ainda sdo sonhos. Muito do que aprendi ndo
consegui botar em prética. O que falta? Falta a gente ter mais tempo
para estudar, planejar, pesquisar, preparar materiais. Quem trabalha
dois turnos e ainda tem casa e filhos para atender a noite, fica dificil
fazer muitas coisas que gostariamos. Também trabalhamos com
muitas criangas na sala e ndo temos, no pré, auxiliar de sala.
Também precisamos de escolas mais bem equipadas, mais material
didatico, computador, xérox e outras coisas.

A auséncia ou pouca disponibilidade de recursos tecnologicos nas escolas
concorre em primeiro plano para a nao incorporacdo significativa destes nos
ambientes escolares e sua utilizagdo na préatica pedagdgica.

A questdo aberta (C.4) que seguia este levantamento de informagdes no
guestionério forneceu alguns subsidios para compreender como sao utilizados estes
equipamentos disponiveis nas escolas ou CEls. Como a grande maioria s6 dispde
de TV e video cassete, as respostas trouxeram, em grande numero, informacgdes

sobre como sdo usados a TV e o video cassete pelos sujeitos da pesquisa.
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As respostas se mostraram variadas, desde o simples uso como apoio
pedagodgico ou para passar filmes, até o uso como instrumento para dar suporte e
explanar contetdos dentro dos objetivos propostos. Também apareceram respostas
confirmando que ainda se faz presente em nossas escolas 0 uso destes
equipamentos pelos professores sem o devido planejamento. Foi possivel também
identificar uma caracteristica mais especifica das professoras de Educacédo Infantil.
Estas, ao responderem a questdo, identificavam-se como atuantes na Educacéo
Infantil, e muitas delas descreveram a utilizacdo do aparelho de som para trabalhar
com muasicas e historias infantis, explorando ritmos, sons, linguagens e a imaginacao
das criancas.

A simplicidade das respostas corrobora mais uma vez para a percepcao de
gue nao se faz presente a consciéncia do significado da questao do uso das TICs na
educacdo e consequentemente o reflexo desta auséncia na formacgédo de cidadaos
para a sociedade atual . Mesmo havendo um namero expressivo de respostas
afirmando que as professoras consideram importante a incorporacéo das TICs nos
ambientes escolares, a nao-disponibilidade ou a disponibilidade insuficiente de
equipamentos, principalmente de computadores, somada a auséncia de argumentos
comprometedores dos professores, que pudessem traduzir sua conscientizagcao a
respeito destes fatos, confirmam este quadro.

De acordo com Belloni (2001), integrar as TICs nos meios escolares pode ser
entendido como a mediacao indispensavel da escola para a cidadania. E ndo ha
mais o que discutir se esta integracdo deve ou ndo acontecer, pois as TICs ja estao
presentes e influentes em todas as esferas da vida social. Nesse sentido, cabe a
escola atuar, visando compensar as terriveis desigualdades sociais e regionais que

0 acesso desigual a essas tecnologias esta gerando.
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Outros depoimentos trazem mais elementos a esse respeito. Diz Lucia,

professora de primeira série:

Existe uma grande resisténcia ao uso das tecnologias de informacédo
e comunicagdo nas escolas, por alguns professores, principalmente o
computador, mas ndo somente ele, por dois motivos: o primeiro é a
falta de equipamentos nas escolas e o segundo €é a falta de preparo
dos professores para lidar com estes equipamentos.

Maria, professora da segunda, série acrescentou outra questao importante:

Quando a escola dispde de algum recurso, ele € usado para “tapar
buracos”. Usam quando falta um professor, ou o0s proprios
professores usam sem fazer um bom planejamento. Estdo
trabalhando um assunto. Ai, por exemplo, passam um filme que néo
tem nada a ver com aquilo. Ndo adianta. As criancas ndo se
interessam. Assim, elas ficam cansadas e desinteressadas.

Estes fatos j& nos sédo velhos conhecidos. Muitos discursos e estudos sao
feitos sobre estas questdes. Em uma reportagem divulgada pelo jornal O Estado de
S&o Paulo, em abril de 2003, o entdo Diretor da Secretaria de Educacéo a Distancia
do Ministério da Educacéo, Américo Tristdo Bernardes, afirmou que, se for mantido
o ritmo dos ultimos anos, a informatizagcdo das escolas publicas brasileiras pode
demorar cerca de 40 anos para terminar. Na mesma reportagem, o diretor afirma
ndo ser possivel “fazer as coisas na mesma velocidade de antes”, e que é preciso
acelerar este processo.

Concordo que se faz necessario acelerar esse processo e acredito que é
preciso fazer como afirma Belloni (2001), investimentos significativos e
transformacdes profundas e radicais na formacao de professores e em pesquisas
voltadas para as metodologias de ensino, que possam promover aquisicdo e
acessibilidade aos equipamentos. Para a autora, caracterizam-se como atuais
desafios no campo da educacao definir e implementar politicas publicas e construir

conhecimento apropriado a utilizacdo adequada das maquinas com fins educativos.
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A andlise realizada neste trabalho vem comprovando este desafio. Pois € fato
gue precisamos equipar nossas escolas, mas equipamentos por si s6 ndo vao
mudar em nada o quadro cadtico atual da educacgéo no Brasil.

Finalizando o questionério, coloquei uma pergunta (C.5) que solicitava que
fosse feito um comentario descrevendo como o professor-aluno descrevia a relagcéo
professor/aluno e aluno/aluno durante uma aula na qual o computador fosse usado
como mediador pedagogico. Esta questdo apresentou um indice expressivo de
respostas em branco. Dos 135 questionarios entregues, 78 deles (cerca de 60%)
voltaram com esta resposta em branco. Acredito que dois aspectos tenham
colaborado para isto: o fato de ser a ultima questdo do instrumento e por ser de
resposta aberta. Dos 40% restantes, consegui algumas informacdes que podem ser

consideradas significativas. Segue a reproducéo de algumas respostas:

Marilda — Entendo como um momento rico de aprendizado, desde
gue predomine a troca de experiéncias e a interacdo, pois através
deste se dara a apropriacdo e aquisicdo do conhecimento.

Ana Paula — Acho que seria muito bom, pois as criancas ficam
deslumbradas ao se aproximarem de um computador.

Barbara — Acho muito importante, mas o professor tem que estar
bem preparado, ter conhecimento tecnoldgico e ser o mediador do
conhecimento.

Maria Alice - Vejo como uma relacdo de conhecimento, desde que
tenha uma intencionalidade ao se usar o computador.

Sara - Nao sei.

Constato que, apesar de todas as resisténcias e impedimentos a incorporagao
das TICs em ambientes escolares, alguns educadores ja demonstram discreta
consciéncia do quanto é presente o fato de que ndo podemos mais ignorar que elas
podem contribuir em muito para o desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem. Mais significativo é identificar o reconhecimento da necessidade de
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0s professores estarem bem preparados para trabalhar com o0s equipamentos
tecnologicos e desenvolveram acBes bem planejadas, pois € fato que os
equipamentos por si sé ndo vdo modificar em nada a educagdo nas escolas, como

afirmam Lucena e Funks (2000, p.20):

A tecnologia educativa ndo pode estar desligada da teoria de
educacao que envolve varias ciéncias. A tecnologia, como prética
usada no ensino, é fruto de uma proposta politico-pedagoégica
respaldada por conceitos que sao o lastro dessa proposta. Ou seja,
tanto faz o quadro de giz ou a Web, a tecnologia usada ha de ser
referendada para poder fazer sentido. A técnica, por si s6, ndo forma
nem o professor nem o aluno.

Mesmo tendo constatado que algumas professoras consideram importante a
incorporagédo das TICs em ambientes escolares, ndo consegui perceber uma
preocupacao significativa para com o impacto do avanco tecnoldgico sobre a vida
em nossa sociedade. Caso se deseje uma pratica pedagogica mediadora, ancorada
nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural — que preconiza que a escola deve ser
um espago onde o aluno possa se desenvolver como um ser social de direitos e que
a formacéao ali recebida deva lhe proporcionar condi¢cdes de ser um cidadao atuante
nesta sociedade —, € necessario viabilizar condi¢des para que os alunos se tornem
usuarios criticos das novas tecnologias.

De acordo com a Teoria Historico-Cultural, o individuo se desenvolve como
tal, ou seja, como um ser social, através das interaces com os outros individuos do
seu contexto. Diante desse principio, parece ndo ser mais possivel imaginar, nos
dias atuais, que os processos de interacdo entre os individuos em uma sociedade
possam ignorar a existéncia e a influéncia das tecnologias de informacdo e
comunicacdo na vida desses individuos.

Assim, concluo que a acdo mediadora das professoras-alunas, devido aos

aspectos aqui discutidos, ndo esta atingindo esta dimenséo, principalmente no que
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se refere ao uso e incorporacdo das tecnologias chamadas de 32 geracdo, como o
computador e a internet. Por outro lado, o uso de outros equipamentos como TV,
video e aparelho de som, de forma geral, ndo corrobora com 0s pressupostos da
Teoria Historico-Cultural, pois os dados levantados nesta pesquisa demonstram uma
utilizagdo que ndo esta levando em conta as caracteristicas da sociedade atual e
suas aceleradas transformacdes, nem o carater das TICs como mediadores
instrumentais na pratica pedagdgica.

Nesta reflexdo, minha compreensdo é que as TIC devem ser utilizadas
colaborando com a definicdo de uma nova perspectiva educacional que busque
preparar cidadaos para viver na sociedade atual, que se encontra em acelerado

processo de apropriacdo das novas tecnologias de informac&o e comunicacgao.



5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo principal verificar se o Curso de
Pedagogia — Modalidade a Distancia da Universidade do Estado de Santa Catarina —
UDESC, ancorado em pressupostos teorico-metodologicos da abordagem Histérico-
Cultural, promoveu mudancas na pratica pedagodgica dos professores-alunos em
suas escolas. Analisando os resultados encontrados, verifiquei que 0s mesmos
poderdo servir de subsidio para o debate acerca da formacdo de futuros
professores, bem como contribuir para projetos comprometidos de educacdo a
distancia em nosso pais. Considero que o conhecimento aqui adquirido sobre o
objeto de estudo — formacgéo de professores — e o foco de interesse nesta pesquisa
— as influéncias dos pressupostos tedrico-metodoldgicos (a Teoria Historico-Cultural)
do Curso de Pedagogia Modalidade a Distancia da UDESC na pratica pedagogica
desenvolvida pelos professores-alunos em suas instituicbes escolares, e a
incorporacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nestas praticas
escolares, ndo é global, nem muito menos absoluto, mas sim um conjunto
significativo de referéncias que apresentam certa relevancia ao se conjeturar sobre o
tema.

A EAD esta se constituindo como uma politica publica que podera auxiliar no
aumento dos indices de acesso ao ensino superior em nosso pais. Assim, as
diretrizes governamentais pretendem criar um nimero expressivo de vagas para

cursos universitarios na modalidade a distancia. Ndo ha que se duvidar que a EAD
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leva a educacao a milhares de pessoas que jamais teriam condi¢coes de frequentar
uma universidade na modalidade presencial. Os numeros evidenciam este
fenbmeno. Tomemos como exemplo a prépria UDESC, que no ano de 2004 formou
cerca de 3200 pedagogos, em seu curso na modalidade a distancia. Com sua
estrutura na modalidade presencial, o Centro de Ciéncias da Educacao/Faculdade
de Educacéo, que funciona desde 1964 e vem formando pedagogos desde 1967, a
UDESC licenciou, até o ano de 2004 (portanto, ao longo de 37 anos), 3237
pedagogos™*.

Cabe-nos aqui retomar a discussao sobre a questdo da qualidade dos cursos
na modalidade a distancia ja oferecidos ou que serdo constituidos. E evidente o
aumento da demanda por cursos a distancia. E, para que se mantenha a
credibilidade nesses projetos, as organizagfes que oferecem essa modalidade de
ensino, sejam publicas ou privadas, precisardo repensar as suas acbes, com
intencéo efetiva de desenvolver atividades que resultem em beneficios & sociedade
e ndo somente “legislar em causa propria”, buscando interesses financeiros e
deixando de cumprir a proposta de democratizacdo do ensino com qualidade social.
A EAD, por si sO, ndo garante uma contribuicdo significativa a solucdo dos
problemas educacionais do Brasil. Ao se refletir sobre a utilizagdo da EAD na
formacg&o de professores, refor¢o ainda mais esta necessidade. E preciso que estes
cursos tenham, entre outros alicerces, uma fundamentacdo tedrica consistente e
bem trabalhada com os alunos, que redunde em mudancas qualitativas na prética
pedagogica de seus alunos.

Inicialmente, os resultados da pesquisa mostram que o curso favoreceu o

crescimento pessoal e profissional das professoras-alunas, fazendo-as sentirem-se

!4 Dados obtidos junto a Secretaria Académica da FAED/CCE/UDESC.
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mais competentes e mais bem preparadas para o exercicio da docéncia. Foi
possivel perceber um estado de elevada auto-estima, principalmente porque muitas
jamais imaginavam conseguir se formar em uma universidade. Elisete, professora de

Educacéao Infantil demonstrou isso em seu depoimento:

Sim mudei muito. Alids, aqui no CEI n6s mudamos muito. As vezes
ficamos conversando sobre isso, como as coisas estdo diferentes.
Quanta coisa que eu ndo entendia no comportamento das criancas
gue agora eu ja sei. Eu sei que ndo sei tudo, mas consigo lidar
melhor agora com as reacfes das criancas. Me sinto mais feliz. Fico
orgulhosa de mim mesma. Quando lembro da minha familia, meus
filhos ja mogos me vendo na formatura, fico emocionada. Como faz
bem pra gente. Minha auto-estima esta nas nuvens.

Além deste aspecto, foi possivel constatar que a maioria das professoras que
se formaram no Curso de Pedagogia-Modalidade a Distancia da UDESC
promoveram algumas mudancas em suas préticas pedagoégicas, deixando
transparecer caracteristicas mediadoras em consonancia com 0s pressupostos do
curso.

Os dados obtidos com a pesquisa, em especial os depoimentos das
professoras-alunas, confirmam parcialmente as minhas hipoteses, ao demonstrar
mudancas em alguns aspectos relativos a pratica pedagogica, condizentes com 0s
principios de uma pratica mediadora e historicizada. E possivel, entdo, afirmar que
estas professoras tenham se apropriado parcialmente dos pressupostos tedricos do
curso, o que Ihes permitiu resignificar dimensdes de suas praticas.

As informacgOes levantadas e analisadas indicam que as professoras-alunas
conceberam um novo entendimento para a relagéo professor/aluno. Considero que o
aspecto mais destacado, relativo as mudancas, se deu no entendimento do papel do

professor e do papel do aluno em sala de aula. Parece claro que reconhecem a
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necessidade de desenvolver habilidades e competéncias para o aprimoramento da
acao docente nos processos de interagao professor/aluno.

As participantes, indicaram uma nova visdo sobre a questdao do
desenvolvimento de trabalhos coletivos. Consideram relevante agora a participacao
dos familiares dos alunos na escola, bem como a parceria com o0s colegas de
trabalho, levando em conta a importancia do planejar em conjunto, discutindo idéias
e buscando solucdes para os problemas que enfrentam.

Outra dimenséo destacada na pesquisa foi o entendimento do papel dos
contetudos escolares a serem trabalhados com os alunos. As professoras-alunas
tornaram-se mais reflexivas em relacdo a questdo dos conteudos, no sentido de
avaliar se os mesmos sao significativos ao contexto social dos alunos e se podem
contribuir para o seu desenvolvimento.

Diante dessas demonstracdes de mudancas, € possivel afirmar que o curso
propiciou o estabelecimento de algumas dimensfes da unidade teoria/pratica no
fazer pedagogico dos sujeitos da pesquisa, pois se fazem presentes implicacdes
praticas dos pressupostos Historico-Culturais na pratica docente dos mesmos.

Tenho consciéncia de que o fato desta pesquisa estar baseada nos
depoimentos das professoras-alunas nas entrevistas e nos dados do questionario
ndo garante que efetivamente tenham ocorrido mudangas na pratica pedagogica
destas. Todavia os resultados alcancados sdo um indicativo de que mudancas
significativas aconteceram.

Tentando melhor demonstrar os elementos percebidos na pesquisa que
concorrem para a efetivacdo de uma pratica pedagogica mediadora por parte das

professoras-alunas, apresento as caracteristicas que pude verificar:
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e Valorizacdo dos conhecimentos cotidianos dos alunos, ou seja,
preocupacao com o seu nivel de desenvolvimento real;

e Utilizacdo da funcdo mediadora da linguagem, como instrumento para
promover interacdes com e entre as criancas, com seus familiares e com os
demais professores da sua escola/CEl;

e Atuacdo na zona de desenvolvimento proximal de seus alunos, promovendo
0 desenvolvimento;

e Promocgao de atividades coletivas, posicionando-se como mediadoras do
processo;

e Atuacdo enquanto facilitadoras e motivadoras da aprendizagem de seus
alunos;

e Consideracdo para com os conteudos a serem trabalhados em sala de aula,
buscando trabalhar aquilo que é de interesse para a crianca e seu contexto;

e Realizacdo de planejamentos integrados;

e Desencadeamento de um processo de andlise de sua prética a luz da teoria;

e Redefinicdo da fungéo social do professor e da escola;

e Preocupacdo com a formacéao continuada,

e Reconhecimento da crianga como sujeito social e de direitos.

Busquei, ainda, no desenvolvimento deste trabalho, refletir sobre a questéo
da integracdo das TICs a educacdo e confirmei o que muitos ja disseram, que
certamente existe necessidade de os cursos de formacdo de professores, em
gualquer que seja a modalidade de ensino, assumirem a responsabilidade de refletir
sobre como viabilizar esta integracdo. Concordo com Chaui (2003, p. 77), quando

esta afirma que,
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os cursos de formacdo necessitam assumir a responsabilidade
primeira de proporcionar aos futuros professores uma andlise critica
a respeito das relacgdes sociais, historicas, politicas e econdmicas do
acelerado desenvolvimento das relagBes digitais e de suas
implicacdes tedrico-praticas no campo da educagdo, promovendo,
consequentemente, o repensar do papel social da escola e do
professor.

As andlises realizadas a partir dos dados obtidos e a minha experiéncia como
tutora do curso fizeram-me constatar que ndo ocorreu junto aos sujeitos da
pesquisa, no curso em estudo, parte do que considero necessario para que um
curso universitario, em especial na modalidade a distancia, propicie a seus alunos a
apropriagdo do uso educativo das tecnologias de informacdo e comunicacao,
principalmente o computador, entendendo-os como ferramentas para contribuir no
trabalho pedagdégico, segundo a abordagem mediadora sécio-histérica. O que pude
perceber foram indicios de mudancas ou intencdes de transformacdo na pratica
pedagdgica, mesmo por parte daqueles que ndo estdo utilizando as TICs no
processo educacional.

Acredito que é urgente refletir acerca do estidgio de desenvolvimento de
nossa sociedade, para que as tecnologias possam de fato ser entendidas no seu
potencial mediador para formagéo de individuos competentes, criticos, conscientes e
preparados para a agdo docente na realidade em que vivem. Como professores,
nosso papel principal € criar condicdes para as criangcas e 0s jovens interpretarem
dados, relaciona-los e contextualiza-los. Temos que assumir o papel de facilitadores.
Como diria Belloni (2001, p.26), “desenvolver nas criancas as aptidées necessarias
ao cidadao do século XXI”, e nesta perspectiva ela aponta como condi¢do sine qua
non a apropriagao das novas TIC pela escola para que esta ndo se perca no tempo.
Ao citar McLuhan, a autora reforca que a escola ndo desperdice energia

prepararando seus alunos para um mundo que ja nao existe.
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Segundo GADOTTI (2000), na sociedade da informacao, a escola deve servir
de bussola para navegar nesse mar do conhecimento, cabendo a ela organizar um
movimento global de renovacgao cultural, aproveitando-se de toda essa riqueza de
informacoes.

Ao terminar este trabalho, tenho consciéncia de que dissertar sobre a
formacéo de professores na modalidade a distancia ndo € tarefa simples, pois este
tema implica considerar multiplos e complexos aspectos. Porém acredito que o
processo de investigacao e as discussdes levantadas acerca do foco desta pesquisa
poderdo contribuir para a avaliacdo e consequente reestruturacdo e/ou reorgani-
zacdo dos trabalhos do CEAD/UDESC, bem como de cursos de formacdo de
professores de um modo geral, fornecendo elementos de reflexdo para a
modalidade de EAD, em especial no ensino superior. As consideracoes
apresentadas neste trabalho podem suscitar novas pesquisas, outras constatagoes,
outras construgbes que, provavelmente, levantardo novos problemas e
demonstrardo novas mudangas.

Heraclito de Efeso, um dos grandes mestres da filosofia grega pré-socratica,
500 anos antes de Cristo, ja dizia que o Unico fato permanente € a mudanca.
Afirmava que, no mundo, tudo flui, tudo se transforma, pois a esséncia da vida € a
mutabilidade, e ndo a permanéncia. Parece que nos encontramos visivelmente em
um tempo de mudancas. Ndo ao acaso, deparamo-nos com novas referéncias a
orientar Nnossos pensamentos, nossas posturas e nossas praticas. A escola de hoje
precisa mudar para atender as necessidades do homem do século XXI. Os
professores, com sua pratica pedagodgica atenta a pratica social, sob a égide da

unidade teoria/pratica sdo grandes responsaveis, por este processo de mudanca.
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Acredito que essas mudancas poderdo contribuir para a construcdo de uma

sociedade mais humana e justa.
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO E COMUNICACAO
Orientadora: Dr2 Edel Ern

Aluna: Angelita Pereira

Caro Professor(a) Aluno(a):

Esta pesquisa insere-se como atividade da minha formacao em nivel de poés-
graduacao e objetiva cumprir 0s requisitos necessarios para o desenvolvimento do
Curso de Mestrado junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo do Centro
de Ciéncias da Educacéao da Universidade Federal de Santa Catarina.

As respostas que vocé apresentar servirdo para a analise do Curso de
Pedagogia — Modalidade a Distancia da UDESC, e irdo auxiliar na elaboracao de
minha dissertagdo de Mestrado. Serdo utilizadas tdo somente para este fim, sendo
resguardada, por principio ético, a identidade dos sujeitos que participarem e
colaborarem com o presente trabalho. Suas respostas ficardo anénimas.

O presente instrumento de pesquisa objetiva avaliar dimensdes relativas a
sua formacdo universitaria junto ao Curso de Pedagogia — Modalidade a Distancia
gue vocé est4 concluindo.

As questdes propostas ndo objetivam avalia-lo como aluno, mas sim buscar, a
partir de suas respostas, compreender as dimensdes da formacao universitaria que
contribuiram para as mudancas na sua pratica pedagogica.

Responda as questdes de forma sincera, objetiva e comprometida com a

melhoria do seu Curso.

Bom trabalho e obrigado pela sua colaboracéao.

Palhoca, 18 de outubro de 2004.

Professora Angelita Pereira.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO E COMUNICACAO
Orientadora: Dr2 Edel Ern

Aluna: Angelita Pereira

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES-ALUNOS

Dados Pessoais

Data de nascimento / /

Sexo:( )M ()F

Nucleo/Municipio:

A) Margue com um X o curso de Ensino Médio e/ou Graduacdo que frequienta ou freqlentou.
A.1) Ensino Médio -Magistério ( ) Ano de concluséo
A.2) Ensino Médio — Magistério Ad. Ed. Infantil () Ano de conclusdo

A.3) Ensino Médio — Outra habilitacdo ( ) Ano de concluséo

A.4) Curso de Graduacao (que ndo seja 0 de Pedagogia) ( )

Qual curso?

Ano de conclusdo ou previsdo de conclusdo

A.5)Exerce a profissdo de professor ha quanto tempo?
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B) Avalie se vocé esta mudando (ou mudou) sua préatica pedagdgica nas

seguintes dimensdes, em funcéo da sua formacéo neste Curso de Pedagogia a

distancia.

Na escala utilizada, considere o valor 5 para a mudanga maior, ou mais

significativa, ou ainda, quanto mais vocé concorda com a pergunta ou

afirmativa, mais alta na escala sera sua avaliagdo, se vocé ndo concorda mais

baixa sera entdo sua avaliagao.

Observe a escala abaixo, para melhor dimensionar suas escolhas:

» 5 — Considera 100% de mudanca ou concorda totalmente;

» 4 — Considera 75% de mudanca ou concorda quase totalmente;
» 3 — Considera 50% de mudanca ou concorda parcialmente;

» 2 — Considera 25% de mudanca ou concorda em poucos aspectos;

»1 — Considera que ndo houve praticamente nenhuma mudanca, ou nao

concorda.

B.1) A sua prética pedagdégica mudou ou estd mudando?

B.1.1) Quanto a dimensdao do fazer pedagdgico:

e Incorporou uma teoria do conhecimento que explica a relacao

aluno / conhecimento.

e Utiliza-se de um entendimento da relacdo entre o
desenvolvimento do seu aluno e os Processos de
aprendizagem do mesmo.

¢ No planejamento de ensino e na pratica em sala de aula
utiliza-se de um entendimento da relagéo teoria-pratica.

e Esta incluida a mediacdo com o contexto sociocultural
de seus alunos.

e Na sua pratica hoje, vocé se considera critico sendo capaz
de avaliar seu proéprio trabalho.

543 21

54321

54 3 21

54321

54321



B.1.2) Quanto arelacao professor/aluno:

e Vocé verificou mudancas no seu entendimento desta relacédo? 5

¢ As mudancgas (sejam em qualquer escala) no entendimento
desta relagdo melhoraram o seu trabalho como professor? 5

e Reconhecendo no seu aluno como ocorre 0 processo de
aquisicado do conhecimento, auxiliou-o no exercicio da docéncia? 5

e Vocé considera os conhecimentos cotidianos dos seus alunos
ao realizar o planejamento do processo de ensino-aprendizagem? 5

e O reconhecimento da crianga como sujeito de direitos ao

nivel sociocultural, psicoldgico, isto €, enquanto cidadao,

facilita o seu fazer pedagdgico? 5
B.1.3) Quanto arelacdo com os pais e familiares dos alunos:

e Houve mudanca facilitando a interagdo dos mesmos com vocé? 5
e Houve melhora na interacdo dos mesmos com a escola? 5

¢ Os pais acompanham mais as atividades escolares dos filhos? 5

e VocCé passou a ter mais retorno dos pais acerca das dificuldades e
problemas que seus alunos enfrentam no cotidiano da sala de aula? 5

e Vocé passou a ter mais conhecimento dos conflitos enfrentados
pelos seus alunos em casa e na sua comunidade? 5

B.1.4) Quanto a sua relacdo com o0s outros professores e
Pedagdgico-Administrativa ocorreu:

e O estabelecimento de uma relagdo mais integradora nas
préaticas educativas? 5

e O interesse em trabalhar buscando integrar as agdes previstas no
Projeto Politico-Pedagdgico? 5

e O desenvolvimento de uma pratica de planejamento
através de projetos? 5

e O interesse em trocar experiéncias visando a melhoria
da pratica docente? 5

e Uma maior frequiéncia na participacao junto as acoes
gue exigiam um conhecimento maior do trabalho escolar? 5
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B.1.5) Quanto a sua compreensdo acerca dos conteudos curriculares
trabalhados nas escolas, como vocé classifica as colocacdes abaixo:

e Os conteudos estado relacionados com a compreensao do ser
humano e da sociedade. 54321

e Os conteudos devem ser significativos ao contexto onde o aluno se insere.

54321
e A escolha dos temas dos projetos deve partir do interesse coletivo e
estar ancorado no Projeto Politico Pedagdgico da escola. 54321

e E necessario considerar o nivel de desenvolvimento real dos alunos e
incidir na zona de desenvolvimento proximal, ao trabalhar com novos conteudos.
54 3 21

e Ao professor cabe o papel de mediador da aprendizagem ao trabalhar os
contetudos escolares. 54 3 21

B.1.6) Quanto a sua compreensdo acerca do papel do professor e da sua
competéncia técnica:

¢ Houve mudanc¢a na medida em que ocorreu o entendimento
do seu papel para mediar os conteudos curriculares de forma
competente. 54321

e A compreensao do educador enquanto mediador do conhecimento
implica o entendimento do desenvolvimento de habilidades e
competéncias tedrico-metodoldgicas necessarias para esta pratica mediadora.

54321
e Uma das funcdes principais do educador é facilitar a aprendizagem
de seus alunos. 54321
e Competéncia e compromisso do educador
implicam em ensinar tudo certinho. 54321
e Os saberes que o0s seus alunos trazem de seus contextos pouco
ajudam na sua pratica educativa. 54321

B.1.7) Quanto a sua compreensao acerca da relacdo teoria-prética:
e Vocé compreende a existéncia da relacdo entre teoria e pratica? 5 4 3 2 1
e Entende que teoria ajuda muito? 54321

e Concebe uma relacéo de unidade dialética entre teoria e pratica? 5 4 3 2 1

e Acredita que a pratica € muito mais importante do que a teoria? 54321

e Na sua pratica o importante € que o aluno aprenda independente
de teorias? 54321
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B.2)) Algum outro aspecto sobre as possiveis mudancas na sua pratica
pedagogica, em funcdo da sua formacao neste Curso de Pedagogia a distancia

gue vocé queira comentar? Por favor, faca-o:

C) Na dimenséo relativa ao uso das Techologias de Informac&o e Comunicacao
nas escolas, responda as questdes a seguir:
Na escala utilizada, considere o valor 5 como aquele que mais

aproxima-se de SIM, e quanto mais baixo o valor mais aproxima-se de NAO.

C.1) As novas tecnologias de informacdo e comunicacdo sao ferramentas
necessarias para a sua pratica educativa, enquanto freqientador do Curso de

Pedagogia — Modalidade a Distancia?

C.2) A utilizacdo das novas tecnologias de informagdo e comunicagdo na sala de

aula auxilia a pratica docente?




C.3) A Instituicdo onde vocé trabalha dispdem de:

TV ( )sim ( )néo
Video-cassete ( )sim ( )néo
Retroprojetor ( )sim ( )néo
Antena Parabdlica ( )sim ( )nao
Computadores para Professores ( )sim ( ) néo
Computadores para Alunos ( )sim ( )néo
Outro recurso tecnoldgico? ( )sim ( )néo

Quantas?
Quantos?
Quantos?
Tipo?
Quantos?
Quantos?

Quais?
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C.4) Caso alguma das respostas, da questado anterior, seja positiva, de que forma

sdo usados?

C.5) Como vocé vé a relacao professor/aluno e aluno/aluno durante uma aula onde,

por exemplo, o computador é usado como mediador pedagdgico?




5
6
7.
8
9
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ANEXO 2 ENTREVISTA

ROTEIRO BASE

Vocé percebe mudancas em sua pratica pedagogica apdés conclusdo do
Curso de Pedagogia na Modalidade a Distancia? Em que aspectos?

Como vocé avalia hoje a sua relacdo enquanto educadora com 0s pais ou
familiares de seus alunos?

Como vocé descreve hoje a sua relacdo profissional com o0s outros
professores e demais profissionais de sua escola/CEI?

De que maneira vocé seleciona os conteudos a serem trabalhados em sala
de aula com seus alunos? O que vocé leva em consideracdo ao fazer esta
selecao?

Qual é a funcao do professor?

Como vocé descreve a fungéo social do professor?

Vocé considera importante a teoria que estudou no Curso?

Vocé consegue relacionar sua pratica com a teoria que estudou?

Que contribuicbes a teoria trouxe para sua pratica pedagogica?

10.Qual sua opinido sobre o uso das tecnologias de informacdo e comunicacéo

em ambientes escolares?

11.Como sédo utilizados os aparelhos tecnoldgicos disponiveis em sua

escola/CEI?

12.Por que a maioria das escolas ndo tem o uso habitual das TICs em suas

atividades diarias?

13. Sua formacao Ihe proporcionou suficiente conhecimento neste aspecto?

14.Vocé sabe trabalhar com os recursos do computador e da internet?

15.Quais foram os materiais mais utilizados por vocé enquanto aluna de um

curso na modalidade a distancia?
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ANEXO 3

DECRETO N. 2.494, DE 10 DE FEVEREIRO DE 1998.

Regulamenta o Art. 80 da LDB (Lei 9.394/96)

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art.
84, inciso IV da Constituicéo, e de acordo com o disposto no art. 80 da Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996.

DECRETA:

Art. 1° Educacdo a distancia € uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informacgdo, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de comunicagéo.

Paragrafo Unico — O cursos ministrados sob a forma de educacéo a distancia
serdo organizados em regime especial, com flexibilidade de requisitos para
admissao, horéarios e duracdo, sem prejuizo, quando for o caso, dos objetivos e das
diretrizes curriculares fixadas nacionalmente.

Art. 2° Os cursos a distancia que conferem certificado ou diploma de
conclusdo do ensino fundamental para jovens e adultos, do ensino médio,
da educacdo profissional, e de graduacdo serdo oferecidos por instituices
publicas ou privadas especificamente credenciadas para esse fim, nos termos
deste Decreto e conforme exigéncias pelo Ministro de Estado da Educacéo e
do Desporto.

8§ 1° A oferta de programas de mestrado e de doutorado na modalidade a
distancia sera objeto de regulamentacéo especifica.



120

8§ 2° O Credenciamento de InstituicAo do sistema federal de ensino, a
autorizacdo e o reconhecimento de programas a  distancia de educacao
profissional e de graduacdo de qualquer sistema de ensino, deverao
observar, além do que estabelece este Decreto, 0 que dispdem as normas
contidas em legislagdo especifica e as regulamentacdo a serem fixadas pelo
Ministro de Educacéo e do Desporto.

§ 3° A autorizagdo, o reconhecimento de cursos e o credenciamento de
Instituicbes do sistema federal de ensino que oferecam cursos de educacéo
profissional a distancia deverédo observar, além do que estabelece este Decreto, 0
gue dispdem as normas contidas em legislacédo especifica.

8§ 4° O credenciamento das Instituicbes e a autorizacdo dos cursos serao
limitados a cinco anos, podendo ser renovados ap0s a avaliacao.

§ 5° A avaliagdo de que trata o paragrafo anterior, obedecera a procedimentos,
critérios e indicadores de qualidade definidos em ato proprio, a ser expedido pelo
Ministro de Estado da Educacédo e do Desporto.

8§ 6° A falta de atendimento aos padrdes de qualidade e a ocorréncia de
irregularidade de qualquer ordem seréo objeto de diligéncias, sindicancia, e, se for o
caso, de processo administrativo que vise a apura-los, sustentando-se, de imediato,
a tramitacdo de pleitos de interesse da instituicdo, podendo ainda acarretar-lhe o
descredenciamento.

Art. 3° A matricula nos cursos a distancia do ensino fundamental para jovens e
adultos, médio e educacdo profissional sera feita independentemente de
escolarizagao anterior, mediante avaliacdo que define o grau de desenvolvimento e
experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na etapa adequada, conforme
regulamentacao do respectivo sistema de ensino.

Paragrafo Unico — A matricula nos cursos de graduacio e pos-graduacio sera
efetivada mediante comprovacdo dos requisitos estabelecidos na legislacdo que
regula esses niveis.

Art. 4° Os cursos a distancia poderao aceitar transferéncia e aproveitar créditos
obtidos pelos alunos em cursos presenciais, da mesma forma que as certificagbes
totais ou parciais obtidas em cursos a distancia poderdo ser aceitas em cursos
presenciais.

Art. 5° Os certificados e diplomas de cursos a distancia autorizados pelos
sistemas de ensino, expedidos por instituicdes credenciadas e registrados na forma
da lei, terdo validades nacional.

Art. 6° Os certificados e diplomas de cursos a distancia emitidos por
instituicdes estrangeiras, mesmo quando realizados em cooperacdo com instituicoes
sediadas no Brasil, deveréo ser revalidados para gerarem efeitos legais, de acordo
com as normas vigentes para o ensino presencial.
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Art. 7° A avaliacdo do rendimento do aluno para fins de promocéo, certificacao
ou diplomacao, realizar-se-4 no processo por meio de exames presenciais, de
responsabilidade da Instituicdo credenciada para ministrar o curso, segundo
procedimentos e critérios definidos no projeto autorizado.

Paragrafo Unico: Os exames deverdo avaliar competéncia descritas nas
diretrizes curriculares nacionais , quando for o caso, bem como conteudos e
habilidades que cada curso se propde a desenvolver.

Art. 8° Nos niveis fundamental para jovens e adultos, médio e educacédo
profissional, os sistemas de ensino poderédo credenciar instituicées exclusivamente
para a realizagdo de exames finais, atendidas as normas gerais da educacéo
nacional.

§ 1° Sera exigéncia para credenciamento dessas Instituicdes a construgéo e
manutencdo de banco de itens que sera objeto de avaliacdo periddica.

8§ 2° Os exames dos cursos de educacgdo profissional devem contemplar
conhecimentos préticos, avaliados em ambientes apropriados.

§ 3° Para exame dos conhecimentos praticos a que refere o paragrafo anterior,
as Instituicbes credenciadas poderdo estabelecer parcerias, convénios ou
consorcios com Instituicdes especializadas no preparo profissional, escolas técnicas,
empresas e outras adequadamente aparelhadas.

Art. 9° O Poder Publico divulgara, periodicamente, a relagdo das Instituicoes
credenciadas, recredenciadas e 0s cursos ou programas autorizados.

Art. 10° As Instituices de ensino que ja oferecem cursos a distancia deveréo,
no prazo de um ano da vigéncia deste Decreto, atender as exigéncias nele
estabelecidas.

Art. 11° Fica delegada competéncia ao Ministro de Estado da Educacéo e do
Desporto, em conformidade ao estabelecimento nos art. 11 e 12 do Decreto-Lei n°
200 de 25 de Fevereiro de 1967, para promover os atos de credenciamento de que
trata 0 8 1° do art. 80 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, das Instituicdes
vinculadas ao sistema federal de ensino e das Instituicdes vinculadas ao sistema
federal de ensino e das Instituicdes de educacgao profissional e de ensino superior
demais sistemas. (Alterado pelo Decreto n. 2561/98)

Art. 12° Fica delegada competéncia as autoridades integrantes dos demais
sistemas de ensino de que trata o art. 80 da Lei 9.394, para promover 0s atos de
credenciamento de Instituicbes localizadas no ambito de suas respectivas
atribuicdes, para oferta de cursos a distancia dirigidos a educacdo de jovens e
adultos e ensino médio. (Alterado pelo Decreto n. 2561/98)
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Art. 13° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 10 de fevereiro de 1998, 117° dia da Independéncia e 110° da
Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO - Presidente da Republica

PAULO RENATO SOUZA — Ministro de Estado da Educacgéo e Cultura
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DECRETO N.° 2.561, DE 27 DE ABRIL DE 1998

Altera a redacédo dos arts. 11 e 12 do Decreto n.° 2.494,
de 10 de fevereiro de 1998, que regulamenta o disposto

no art. 80 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84,
inciso 1V, da Constituicéo, e de acordo com o disposto no art. 80 da Lei n.° 9.394, de
20 de dezembro de 1996,

DECRETA:

Art. 1° Os arts. 11 e 12 do Decreto n.° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, passam a
vigorar com a seguinte redacao:

"Art. 11. Fica delegada competéncia ao Ministro de
Estado da Educacao e do Desporto, em conformidade ao
estabelecido nos arts. 11 e 12 do Decreto-Lei n° 200, de
25 de fevereiro de 1967, para promover os atos de
credenciamento de que trata o 81° do art. 80 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, das instituicbes
vinculadas ao sistema federal de ensino e das instituicdes
de educacdo profissional em nivel tecnolégico e de
ensino superior dos demais sistemas." (NR)

"Art. 12. Fica delegada competéncia as autoridades
integrantes dos demais sistemas de ensino de que trata o
art. 8° da Lei n® 9.394, de 1996, para promover os atos de
credenciamento de instituicdes localizadas no ambito de
suas respectivas atribuicdes, para oferta de cursos a
distancia dirigidos a educacgédo de jovens e adultos, ensino
meédio e educacdao profissional de nivel técnico." (NR)

Art. 2° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicac&o.

Brasilia, 27 de abril de 1998; 177° da Independéncia e 110° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
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Portaria Ministerial MEC - n® 301, de 7 de Abril de 1998

(Diario Oficial de 9 de abril de 1998)

O MINISTRO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso de suas atribuicdes,
considerando:o disposto na Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e no Decreto no
2.494, de 10 de fevereiro de 1998; e a necessidade de normatizar os procedimentos
de credenciamento de instituicdes para a oferta de cursos de graduacdo e educacao

profissional tecnoldgica a distancia, resolve:

Art. 1° A instituicdo de ensino interessada em credenciar-se para oferecer cursos de
graduacdo e educacdo profissional em nivel tecnolégico a distancia devera
apresentar solicitacdo ao Ministério da Educacdo e do Desporto, a ser protocolada
no Protocolo Geral do MEC ou na DEMEC da unidade da federacéo respectiva.

8§ 1° A instituicdo de ensino interessada em credenciar-se para oferecer cursos de
educacgéo fundamental dirigidos a educacdo de jovens e adultos, ensino médio e a
educacdo profissional em nivel técnico, devera apresentar solicitacdo as autoridades
integrantes dos respectivos sistemas.

§ 2° As instituicdbes poderdo, em qualquer época, apresentar as solicitagbes de

credenciamento de que trata esta Portaria.

Art. 2° O credenciamento da instituicdo levara em conta 0s seguintes critérios:

| — breve histérico que contemple localizacdo da sede, capacidade financeira,
administrativa, infra-estrutura, denominacédo, condicdo juridica, situacdo fiscal e
parafiscal e objetivos institucionais, inclusive da mantenedora;

Il — qualificacdo académica e experiéncia profissional das equipes multidisciplinares
- corpo docente e especialistas nos diferentes meios de informagdo a serem
utilizados - e de eventuais instituicdes parceiras;

[l — infra-estrutura adequada aos recursos didaticos, suportes de informacéo e
meios de comunicacao que pretende adotar;

IV — resultados obtidos em avaliacGes nacionais, quando for o caso;
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V — experiéncia anterior em educac¢ao no nivel ou modalidade que se proponha

a oferecer.

Art. 3° A solicitacdo para credenciamento do curso de que trata o 8 1° devera ser
acompanhada de projeto, contendo, pelo menos, as seguintes informacdes:

| — estatuto da instituicdo e definicdo de seu modelo de gestéo institucional, incluindo
organograma funcional, descricdo das funcbes e formas de acesso a cada cargo,
esclarecendo atribuicbes académicas e administrativas, definicAdo de mandato,
gualificacdo minima exigida e formas de acesso para os cargos diretivos ou de
coordenacdo, bem como a composicdo e atribuicbes dos o6rgdos colegiados
existentes;

Il — elenco dos cursos ja autorizados e reconhecidos, quando for o caso;

Il — dados sobre o curso pretendido: objetivos, estrutura curricular, ementas, carga
horaria estimada para a integralizacdo do curso, material didatico e meios
instrucionais a serem utilizados;

IV — descricdo da infra-estrutura, em funcdo do projeto a ser desenvolvido:
instalac6es fisicas, destacando salas para atendimento aos alunos; laboratorios;
biblioteca atualizada e informatizada, com acervo de periodicos e livros, bem como
fitas de audio e videos; equipamentos que serdo utilizados, tais como: televiséo,
videocassete, audiocassete, equipamentos para video e teleconferéncia, de
informatica, linhas telefénicas, inclusive linhas para acesso a redes de informacao e
para discagem gratuita e aparelhos de fax a disposi¢do de tutores a alunos, dentre
outros;

V — descricao clara da politica de suporte aos professores que irdo atuar como
tutores e de atendimento aos alunos, incluindo a relacdo numérica entre eles, a
possibilidade de acesso a instituicdo, para os residentes na mesma localidade e
formas de interacdo e comunicagdo com 0s n&o-residentes;

VI — identificacdo das equipes multidisciplinares - docentes e técnicos - envolvidas
no projeto e dos docentes responsaveis por cada disciplina e pelo curso em geral,
incluindo qualificacdo e experiéncia profissional;

VII — indicacéo de atividades extracurriculares, aulas praticas e estagio profissional
oferecidos aos alunos;

VIII — descricdo do processo seletivo para ingresso nos cursos de graduacgao e da

avaliacdo do rendimento do aluno ao longo do processo e ao seu término.
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§ 1° O projeto referido no caput deste artigo sera integralmente considerado nos
futuros processos de avaliacéo e recredenciamento da instituic&o.
§ 2° Sempre que houver parceria entre instituicbes para a oferta de cursos a

distancia, as informacdes exigidas neste artigo estendem-se a todos os envolvidos.

Art. 4° As informacdes apresentadas pela proponente poderdo ser complementadas
pela Secretaria de Ensino Superior - SESu e Secretaria de Educacdo Média e
Tecnologica — SEMTEC, com informacdes adicionais da Secretaria de Educacao a
Distancia — SEED, podendo incluir outras, prestadas por 6rgaos do MEC ou por

instituicbes de reconhecida competéncia na area de educacao a distancia.

Art. 5° A Secretaria de Ensino Superior - SESu, a Secretaria de Educacdo Média e
Tecnologica - SEMTEC, respectivamente no que diz respeito a educagcao superior e
educacéo profissional, e a Secretaria de Educacao a Distancia - SEED, completado
0 conjunto de informacgbes, constituirdo uma comissao de credenciamento,
especialmente designada para avaliar a documentacdo apresentada e verificar, in
loco, as condi¢des de funcionamento e potencialidades da instituic&ao.

8 1.° O credenciamento de instituicbes para oferecer cursos de graduacdo a
distancia se dara com o ato legal de funcionamento de seus cursos.

§ 2.° Sempre que as instituigcdes interessadas em credenciar-se para oferecer cursos
de graduacdo a distancia nao estiverem credenciadas como instituicdes de
educacédo superior para o ensino presencial, deverdo apresentar, no projeto de que
trata a art. 3.° desta Portaria, as informacdes e dados previstos no art. 2.° da Portaria
MEC n.° 640, de 13 de maio de 1997.

Art. 6° A comissao de credenciamento, uma vez concluida a analise da solicitacéo,
elaborara relatério detalhado, no qual recomendara ou ndo o credenciamento da
instituicao.

Paragrafo Unico. A andlise de que trata este artigo, no que se refere aos cursos de
graduacdo a distancia, serd analisada pela comissdo de credenciamento e pela
SESU/MEC, atendendo ao disposto na Portaria n.° 640, de 1997, em tudo o que for
aplicavel.
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Art. 7° O relatério da comissdo, acompanhado da documentagdo pertinente,
integrara o relatorio da Secretaria de Ensino Superior - SESu e da Secretaria de
Educacdo Média e Tecnologica - SEMTEC, que sera encaminhado ao Conselho

Nacional de Educacéo, para deliberacao.

Art. 8° O parecer do Conselho Nacional de Educacao de que trata o artigo anterior
serd encaminhado ao Ministro de Estado da Educacdo e do Desporto para
homologacao.

§ 1° Havendo homologacdo de parecer favoravel, pelo Ministro, o credenciamento
far-se-a por ato do Poder Executivo.

§ 2° Em caso de homologacao de parecer desfavoravel, a instituicdo interessada sé
podera solicitar novo credenciamento ap6s o prazo de dois anos, a contar da data

da homologacéao do parecer no Diario Oficial.

Art. 9° O reconhecimento de cursos superiores de graduacédo a distancia autorizados
e a autorizacao de novos cursos de graduagao e cursos sequenciais a distancia, nas
instituicdes credenciadas para a oferta de educacgao a distancia, deverao obedecer o
gue dispde a Portaria n.° 641, de 13 de maio de 1997, e n.° 887, de 30 de julho de

1997, no que for aplicavel.

Art. 10 As instituicbes que obtiverem credenciamento para oferecer cursos a

distancia serdo avaliadas para fins de recredenciamento apds cinco anos.

Art. 11 Sera sustada a tramitacdo de solicitacdo de credenciamento de que trata
esta Portaria, quando a proponente ou sua mantenedora estiverem submetidas a
sindicancia ou inquérito administrativo.

Art. 12 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacéo.

PAULO RENATO SOUZA
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Texto com a Minuta de decreto para regulamentagcdo da educacgéo a distancia.
Versdao disponibilizada para andlise publica, em abril de 2005.

Regulamenta o artigo 80 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, dispondo sobre
o credenciamento de instituicbes para a oferta de cursos e programas de educacao,
na modalidade a distancia — EAD —, para a educacdo bésica de jovens e adultos,
educacéao profissional técnica de nivel médio e para educacado superior, e da outras

providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o artigo 84,
inciso 1V, da Constituicdo Federal, considerando a necessidade de regulamentar a
oferta de educacao a distancia, nos termos do art. 80 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, em consonancia com o disposto no artigo 8°, § 1°, da mesma

Lei,

DECRETA:

CAPITULO |

DAS DIRETRIZES BASICAS

Secéo |

Da Definicdo, Caracteristicas e Abrangéncia

Art. 1°. Para os fins deste Decreto, define-se Educacédo a Distancia a modalidade de
processo educacional no qual a interacdo de educadores e educandos busca
superar limitacbes de espaco e tempo, com a aplicacdo pedagogica de meios e
tecnologias da informacdo e da comunicagdo e que tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho.

81.°. A Educacdo a Distancia organiza-se por sistemas de gestdo e avaliagdo
peculiares, objetivando a qualidade do ensino e da aprendizagem.

Art. 2°. Este Decreto aplica-se as instituicbes de ensino publicas e privadas
interessadas em ofertar cursos ou programas de educacdo, na modalidade a
distancia, para:

| - a educacéo basica de jovens e adultos;

Il - a educacéo profissional técnica;
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lIl - a educagéo superior, abrangendo 0s seguintes cursos:

a) sequenciais;

b) de graduacao;

c) de especializacao;

d) de mestrado; e

e) de doutorado;

Paragrafo Unico. Instituicdes n&o-educacionais de comprovada exceléncia em
pesquisa técnico-cientifica interessadas em ofertar cursos de especializacéo,
mestrado ou doutorado, na modalidade a distancia, deverdo observar o disposto
neste Decreto, bem como a legislacdo especifica em vigor.

Art. 3°. Cursos e programas ofertados na modalidade de educacdo a distancia
deverdo estar em consonancia com:

| - os fins, principios e objetivos da educacao nacional;

Il - as Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacéo para os respectivos niveis educacionais;

[l - as normas do respectivo sistema de ensino, bem como 0s respectivos
referenciais de qualidade para o efetivo desenvolvimento e avaliagcdo dos processos
de ensino e de aprendizagem;

IV — a legislacdo especifica em vigor que trata do atendimento apropriado a
estudantes portadores de necessidades especiais.

8§ 1°. O controle da frequéncia dos estudantes, quando das atividades curriculares
presenciais obrigatdrias, devera estar disciplinado no projeto pedagdgico do curso.

§ 2°. Os cursos ofertados na modalidade a distancia poder&o aceitar transferéncia e
aproveitar estudos realizados pelos estudantes em cursos presenciais, da mesma
forma que as certificacdes totais ou parciais obtidas nos cursos a distancia poderao
ser aceitas em outros cursos a distancia e em cursos presenciais, desde que 0s
estudos tenham sido realizados em cursos autorizados ou reconhecidos, ministrados
em instituices devidamente credenciadas pelo Poder Publico.

Art. 4°. Os diplomas e certificados de cursos e programas ofertados na modalidade a
distancia, expedidos por instituicdes credenciadas e registrados na forma da lei,
serdo equivalentes, para todos os efeitos, aos diplomas e certificados de cursos

presenciais.
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Secéo Il

Do Credenciamento de instituicdes para a oferta de EAD

Art. 5°. Para ofertar cursos e programas na modalidade a distancia, as instituicoes
de ensino interessadas deverao solicitar credenciamento prévio junto a Unido, nos
termos deste Decreto, e mediante comprovagao dos seguintes requisitos legais:

| - habilitagdo juridica, regularidade fiscal e capacidade econdmico-financeira,
conforme dispOe a legislagdo em vigor;

Il - qualificacéo técnico-pedagdgica;

[l - histérico de funcionamento da instituicdo de ensino;

IV - plano de desenvolvimento institucional (PDI), para as instituicbes de educacéo
superior, que contemple a oferta de cursos na modalidade a distancia,

V - plano de desenvolvimento escolar (PDE), para as instituicbes de educacéo
basica, que contemple a oferta de cursos na modalidade a distancia;

VI - projetos pedagogicos, com a concepcdo dos cursos e programas da educacao a
distancia, respectivos curriculos, numero de vagas, sistema de avaliacdo e descri¢cao
detalhada dos servi¢os de suporte e atendimento remoto aos estudantes e em polos
de EAD, quando for o caso;

VII - corpo docente com as qualificacdes exigidas na legislacéo em vigor;

VIII - corpo técnico e administrativo qualificado;

IX - instalagbes fisicas gerais e especificas adequadas a realizagdo do projeto
pedagodgico, com especial atencdo para os laboratorios e para a infra-estrutura fisica
e técnica de suporte e atendimento remoto aos estudantes da educacao a distancia,
inclusive, quando for o caso, o po6lo de EAD, entendido como unidade operativa,
geralmente organizada com o concurso de diversas_ instituicfes, para a execucao
descentralizada de algumas func¢des didatico-administrativas de curso, consorcio,
rede ou sistema de educacéao a distancia;

X - bibliotecas adequadas, inclusive com acervo eletronico e acesso por meio de
redes de comunicacdo e sistemas de informacdo com regime de funcionamento e
atendimento aos estudantes de educacéao a distancia.

Paragrafo Unico. Poderdo ser estabelecidos requisitos complementares aos
dispostos neste artigo bem como a sua dispensa integral ou parcial no que diz
respeito ao inciso |, no caso de instituicdes de ensino ja credenciadas para a oferta

de educacéo escolar presencial e que estejam em regular funcionamento.
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CAPITULO I

DA OFERTA DE EDUCAQAO BASICA DE JOVENS E ADULTOS E EDUCAQAO
PROFISSIONAL TECNICA, NA MODALIDADE A DISTANCIA

Secao |

Das Normas para Credenciamento de Instituicdes e Autorizagdo de Cursos e
Programas

Art.6°. A Unido, em cumprimento ao que dispéem os artigos 8°, 9°, 10, 11 e 80 da
Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e respectivos paragrafos, organizara, em
regime de colaboracéo, a cooperacao e integracao entre os diferentes sistemas de
ensino objetivando regulamentacdo de procedimentos para o credenciamento de
instituicbes de ensino interessadas em oferecer, a distancia, educagdo basica de
jovens e adultos e educacéo profissional técnica.

§ 1°. O credenciamento citado no caput, podera ser delegado, pela Unido, aos
sistemas estaduais de educacao, em ato préprio do Ministério da Educacao.

8§ 2°. O credenciamento da instituicdo, para a oferta de cursos ou programas
mencionados no caput deste artigo, serd concedida pelo prazo maximo de 5 (cinco)
anos, podendo ser renovada mediante novo processo de avaliacao.

§ 3°. O pedido de autorizacdo do primeiro curso ou programa devera ser realizado
concomitantemente a solicitacdo de credenciamento da instituicao.

§ 4°. A renovagao de credenciamento e de autorizagdo de cursos e programas
deverdo ser solicitadas, pelo menos 360 (trezentos e sessenta) dias antes do
vencimento dos prazos concedidos.

Art. 7°. A instituicdo de ensino podera ser descredenciada se, dos processos de
supervisao e avaliacdo periddicas, realizados pelos respectivos sistemas de ensino,
dos seus cursos e programas de educacdo a distancia, resultar comprovacao de
irregularidades ou descumprimento das condi¢des originalmente estabelecidas, sé
podendo retomar as suas atividades de educacao a distancia apds novo processo
de credenciamento.

Paragrafo unico. As ocorréncias de que trata o caput deste artigo serdo objeto de
diligéncia, sindicancia e processo administrativo que visem a apura-las na forma da
legislac&o especifica em vigor.

Art. 8°. Os sistemas de ensino, com fundamento no regime de colaboracao,
informardo os atos de credenciamento e de autorizacdo praticados aos 6rgaos
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normativos e executivos dos demais sistemas de ensino e a Secretaria de Educacgéo
a Distancia do Ministério da Educacéao.

Art. 9°. Os cursos e programas ofertados na modalidade a distancia para a
educacdo basica de jovens e adultos e educacao profissional técnica terdo sua
oferta limitada a unidade da federacdo onde se localiza a sede da instituicao.
Paragrafo Unico. A oferta dos cursos mencionados no caput deste artigo podera ser
estendida a outros Estados mediante celebracdo de atos de colaboragédo entre os
orgaos competentes dos respectivos sistemas de ensino.

Art. 10. Os cursos e programas a distancia na educacao basica de jovens e adultos
e na educacdo profissional técnica somente poderdo ser implementados, nos
moldes do que dispbe o art. 6° deste Decreto, ap0ds autorizacdo dos o6rgdos
competentes dos respectivos sistemas de ensino.

§ 1°. Os sistemas de ensino definirdo, em regime de colaboracgéo, critérios e normas
adicionais que regulamentardo a autorizacdo de cursos a distancia em suas
jurisdicdes.

§ 2°. As manifestagdes terminativas emitidas sobre credenciamentos, autorizacoes e
renovacdes de autorizacdo que trata este artigo sdo passiveis de recurso ao
respectivo 6érgao normativo do correspondente sistema de ensino.

Secao Il

Da Matricula, Avaliacdo do Estudante e da Certificagcao

Art. 11. A matricula em cursos e programas ofertados na modalidade a distancia
para educacao basica de jovens e adultos podera ser feita independentemente de
escolarizacdo anterior, obedecida a respectiva idade minima e mediante avaliacao
do educando, que permita sua inscricio na etapa adequada, conforme
regulamentacao do respectivo sistema de ensino.

Art. 12. A avaliacdo de desempenho dos estudantes devera ser realizada em
processo e por produtos pela propria instituicdo de ensino credenciada para
ministrar cursos ou programas de educacdo a distancia, segundo critérios e
procedimentos definidos no projeto pedagdgico do curso autorizado.

Paragrafo Unico. As avaliagGes de estudantes de que trata o caput e que conduzem
a promocdo, conclusdo de estudos e a obtencdo de diplomas ou certificados
deverdo incluir avaliacdo final de natureza presencial, cujo valor sera pelo menos

equivalente ao da avaliacdo em processo.
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Art. 13. Os estudantes dos cursos e programas para a educacgao de jovens e adultos
ofertados

na modalidade a distancia com duracéo inferior a dois anos (ensino fundamental) e
um ano e meio (ensino medio) deverdo ser submetidos a exames de supléncia, para
fins de concluséo do respectivo nivel de ensino.

8§ 1.° Os exames citados no caput serdo realizados pelo 6rgdo executivo do
respectivo sistema de ensino ou por instituicdes por ele credenciadas.

§ 2° |Instituicbes que tenham competéncia reconhecida em avaliacdo de
aprendizagem e nado estejam sob sindicancia ou respondendo a processo
administrativo ou judicial, nem tenham, no mesmo periodo, estudantes inscritos nos
exames citados no caput poderao ser credenciadas para realizar os exames de que

trata o caput deste artigo.

CAPITULO Il

DA OFERTA DE EDUCACAO SUPERIOR NA MODALIDADE A DISTANCIA
Secéo |

Das Normas para Credenciamento de Instituicbes e Oferta de Cursos e
Programas

Art. 14. O credenciamento de instituicdo de ensino para a oferta de educacéo
superior, na modalidade a distancia, é de competéncia da Unido e devera atender,
além do disposto no neste Decreto, ao estabelecido na legislagdo e
regulamentacdes especificas fixadas pelo Ministério da Educacao.

§ 1°. O credenciamento de que trata o caput sera concedido por prazo determinado,
ndo superior a 5 (cinco) anos, o qual deverd ser definido na Portaria de
Credenciamento.

§ 2°. A solicitagdo de credenciamento de instituicdo devera ser acompanhada do
projeto pedagoégico de pelo menos 1 (um) curso ou programa.

§ 3°. Credenciamentos solicitados mediante projeto de curso de especializagéo ou
sequencial de formacéo especifica, terdo prazos de até dois anos.

8 4°. O recredenciamento da instituicdo devera ser solicitado a Unido pelo menos
360 (trezentos e sessenta) dias antes do vencimento do prazo concedido no ato de
credenciamento.

8§ 5°. O credenciamento de que trata 0 caput s6 serd possivel se o Plano de

Desenvolvimento Institucional pautar-se pelos referenciais de qualidade da
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educacdo na modalidade a distancia, definidos em Portaria do Ministério da
Educacdo, e indicar estratégias e acdes de capacitacdo concebidas para a
implantacdo, consolidacdo e integracdo dos projetos pedagdgicos dos cursos
superiores nessa modalidade.

8 6°. O ndo-atendimento aos referenciais de qualidade de que trata o paragrafo 5°
deste artigo e a ocorréncia de irregularidades, de qualquer ordem, serdo objeto de
diligéncias, sindicancias e, se for o caso, de processo administrativo que vise a
apura-las e poderdo resultar em descredenciamento da instituicdo de ensino,
sustando-se, de imediato, a tramitacdo de quaisquer pleitos da mesma, pertinentes a
educacédo a distancia.

Art.15. Enquanto nao forem reconhecidos, os cursos de que trata o caput terdo suas
atividades presenciais limitadas a Unidade da Federacdo na qual se localiza a sede
da instituicdo que os oferece.

§ 1°. Ap6s o reconhecimento, os cursos de graduacdo e sequenciais de formagéo
especifica, na modalidade a distancia, respeitado o nimero de vagas e demais
exigéncias estipulados no ato de reconhecimento, poderdo estender suas atividades
presenciais a outras unidades da federacao.

§ 2°. Excetuam-se ao disposto no 8 1 ° 0os casos em que, quando da apresentagao
do projeto de credenciamento, a instituicdo ja tenha previsto a oferta de cursos e
programas em outras unidades da Federacao, envolvendo parcerias ou nao.

Secéo Il

Da Criacdo, da Autorizacdo, do Reconhecimento e da Renovacdo do
Reconhecimento de cursos de Graduacdo e Sequenciais de Formacao
Especifica

Art. 16. As instituicbes que detém prerrogativas de autonomia universitaria,
credenciadas para ministrar cursos superiores na modalidade a distancia, poderéao
criar, organizar e extinguir, cursos e programas superiores de graduacao e
sequenciais de formacao especifica na modalidade a distancia.

Art. 17. As instituicdes isoladas de educacao superior apenas poderéo ofertar cursos
superiores, na modalidade a distancia mediante autorizagdo prévia do o6rgao
competente do respectivo sistema de ensino.

Art. 18. O reconhecimento e a renovacao do reconhecimento de cursos de
graduacdo e de cursos seqlienciais de formacdo especifica, na modalidade a
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distancia, terdo prazos limitados, os quais deveréo ser especificados nos respectivos
atos.

§ 1° Os atos citados no caput para o0s cursos ofertados pelas instituicoes
pertencentes ao sistema federal de ensino, dependem da realizacdo de avaliacéao
prévia do Ministério da Educacgdo, cujo parecer devera ser encaminhado para
deliberag&o no Conselho Nacional de Educagao.

8§ 2° Os atos citados no caput para os cursos ofertados pelas instituicoes
credenciadas pela Unido, pertencentes aos sistemas estaduais de ensino, deverao
atender as normas dos respectivos sistemas de ensino, além do disposto neste
Decreto.

Art. 19. Nos atos de criacdo, autorizagcdo, reconhecimento e renovacao de
reconhecimento de cursos de graduacdo e de cursos sequenciais de formacgao
especifica, ofertados na modalidade a distancia, devera constar o numero de vagas.
8§ 1°, O numero de vagas de que trata o caput deste artigo ou sua alteragdo sera
fixado pelas instituicbes detentoras de prerrogativas de autonomia universitaria, as
guais deverdo observar capacidade institucional, tecnolégica e operacional préprias
para oferecer a modalidade de educacéao a distancia.

§ 2°. O numero de vagas de que trata o caput deste artigo sera fixado, para as
instituicbes isoladas de educacédo superior, mediante avaliacdo externa da sua
capacidade institucional, tecnoldgica e operacional de oferecer educacdo a
modalidade de educacéo a distancia.

Art. 20. A duracdo minima dos cursos de graduacdo e sequenciais de formacédo
especifica, ofertados na modalidade a distancia, ndo podera ser inferior a definida
para 0s mesmos cursos na modalidade presencial.

Art. 21. O reconhecimento dos cursos de graduagéo e sequenciais de formacéo
especifica, ofertados na modalidade a distancia, devera ser solicitado no prazo
definido pela legislagdo em vigor e sera concedido por prazo limitado.

Paragrafo unico. As renovacbes de reconhecimento subseqiientes deverdo ser
solicitadas com antecedéncia minima de 360 (trezentos e sessenta) dias do
vencimento do ultimo prazo concedido.

Art. 22. Os cursos de graduacgao, ofertados na modalidade a distéancia, de Medicina,
Odontologia, Psicologia e Direito, criados por instituicdes universitarias e autorizados
para as demais instituicdes de educacao superior, deverao ser submetidos, prévia e

respectivamente, a manifestacdo do Conselho Nacional de Saude e do Conselho
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Federal da Ordem dos Advogados do Brasil, com procedimento analogo ao dos
Cursos presenciais nessas areas.

Art. 23. As instituicbes de ensino superior dos sistemas de ensino estaduais e
municipais, credenciadas pela Unido para oferta de cursos e programas de
educacgdo superior na modalidade a distancia, deverdo informar ao Ministério da
Educacédo, em formulario e calendario proprios, definidos em Portaria Ministerial, os
dados sobre a criagdo, autorizagdo e reconhecimento de seus cursos superiores na
modalidade a distancia.

Secao lll

Da Avaliagcéo da Instituicéo, da Avaliagcdo da Aprendizagem e da Diplomacgéo e
Certificacao dos Estudantes

Art. 24. As instituicbes de ensino que ministrem cursos de graduacdo e sequenciais
de formacao especifica, na modalidade a distancia, estaréo sujeitas as avaliacbes
da educacdo superior realizada pelo Ministério da Educacdo, obedecendo aos
mesmos critérios e procedimentos estipulados na legislacdo especifica em vigor,
respeitadas as normas e procedimentos especificos aplicaveis as caracteristicas da
educacéo superior, ofertada na modalidade a distancia.

Paragrafo Unico. Os resultados das avaliagcbes mencionadas no caput serdo também
considerados para os procedimentos de recredenciamento.

Art. 25. A matricula nos cursos superiores a distancia sera efetivada mediante
comprovagdo dos requisitos estabelecidos na legislacdo especifica em vigor e
atendimento as normas da instituicao.

Art. 26. A avaliagdo do desempenho do estudante para fins de promocgédo ou
diplomacdo darse-4 no processo, mediante o cumprimento das atividades
programadas e a realizagdo de exames presenciais periodicos sob a
responsabilidade da instituicdo de ensino credenciada, segundo procedimentos e
critérios definidos no projeto pedagdgico autorizado.

§ 1 °. Os resultados dos exames presenciais periodicos referidos no caput deste
artigo terdo valor pelo menos equivalente aos demais resultados obtidos em
quaisquer outras formas de avaliagéo a distancia.

8 2°. Os estudantes de cursos de graduacao na modalidade a distancia deverdo ser
inscritos pelas respectivas instituicdes de ensino nas avaliagbes nacionais

correspondentes a sua area de diplomacao.
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8 3°. Os cursos de graduacao e sequenciais, ofertados na modalidade a distancia,
poderdo aceitar transferéncia e aproveitar estudos concluidos pelos estudantes em
cursos presenciais do mesmo nivel, da mesma forma que as certificacfes totais ou
parciais obtidas nos cursos de graduacéo e sequenciais, ofertados na modalidade a
distancia, poderdo ser aceitas em cursos de graduacdo e seqlenciais presenciais,
desde que os estudos sejam equivalentes em duracao e valor formativo, tenham
sido realizados em instituicdo de educacdo superior credenciada e em cursos
autorizados ou reconhecidos.

§ 4°. Os diplomas de cursos a distancia de graduacéo e sequenciais de formagéo
especifica emitidos por instituicdbes credenciadas, reconhecidos e registrados na

forma da lei, terdo validade nacional.

CAPITULO IV

DA OFERTA DE CURSOS E PROGRAMAS DE ESPECIALIZACAO, MESTRADO
E DOUTORADO NA MODALIDADE A DISTANCIA

Secéo |

Da Oferta de Cursos de Especializagéo a Distancia

Art. 27. A oferta de cursos de especializacdo a distancia por instituicdo credenciada
para educacdo superior a distancia devera cumprir os demais dispositivos da
legislacdo pertinente quanto a titulacdo do corpo docente, carga horaria minima,
exames presenciais e apresentacdo de monografia ou de trabalho de conclusao de
curso também presencial.

Paragrafo Unico. As instituicbes credenciadas que oferecam especializacdo a
distancia informardo ao Ministério da Educacdo, nos termos do artigo 22 deste
Decreto, os dados desses cursos.

Secéo Il

Da Oferta de Cursos de Mestrado e Doutorado a Distancia

Art. 28. As instituicbes credenciadas para educacdo superior a distancia que
desejem oferecer cursos ou programas de mestrado e doutorado a distancia estarao
sujeitas as exigéncias de autorizagdo, reconhecimento e renovagdo de
reconhecimento previstas na legislacéo especifica em vigor.

81.° A autorizacgdo, o reconhecimento e a renovagéo de reconhecimento de cursos a
distancia de mestrado e doutorado serdo concedidos por prazo determinado,

dependendo de parecer favoravel da Camara de Educacédo Superior do Conselho
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Nacional de Educacgao, fundamentado nos resultados de avaliagdo realizada pela
Fundacédo Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e homologado pelo Ministro da Educacéo.

§2.° Cabera a CAPES editar as normas complementares a este decreto, para a

implementacg&o do que dispde o caput.

CAPITULO V

DAS DISPOSICOES COMPLEMENTARES

Secao |

Da Implementagéo de Programas em Parcerias

Art. 29. As instituicdes de ensino credenciadas pela Unido para oferta de cursos
superiores a distdncia poderdo estabelecer vinculos para fazé-lo em bases
territoriais multiplas, mediante a formacao de consorcios, celebracdo de convénios,
acordos, contratos ou outros instrumentos similares, desde que observadas as
seguintes condicdes:

| — comprovacdo de que as instituicdes vinculadas podem realizar as contribui¢cdes
especificas que lhes forem atribuidas no processo de educacao a distancia;

Il — comprovacédo de que a possibilidade de trabalho em parceria esta devidamente
prevista no Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI ou no projeto pedagdgico
das instituicoes parceiras, explicitando os seus termos;

[l — apresentagéo do respectivo termo de compromisso, acordo ou convénio;

IV — indicacao das responsabilidades pela oferta dos cursos, implantacdo de pélos
de EAD, quando for o caso, e pela selecéo e capacitacdo dos professores e tutores,
matricula, formacdo, acompanhamento e avaliacdo dos estudantes bem como pela
emisséo e registro dos conespondentes diplomas ou certificados.

Art. 30. Os convénios e os acordos de cooperacdo celebrados entre instituicoes
brasileiras de educacdo superior devidamente credenciadas para oferta de cursos
superiores a distancia e suas similares estrangeiras, no ambito da educacdo a
distancia, deverdo ser previamente submetidos a analise do Conselho Nacional de
Educacao para verificagdo de sua legalidade, devendo ser publicados, por extrato,
em veiculo oficial de divulgagéo.

Art. 31. As instituicOes credenciadas para ofertar educacgéo a distancia que queiram
estabelecer pdlos ou unidades operativas em outros paises deverdo comprovar, no

processo de credenciamento, autorizacdo ou reconhecimento do curso ou programa
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a distancia, o pleno atendimento as exigéncias deste Decreto no outro pais, com
especial atencdo as atividades presenciais obrigatorias.

Secao Il

Do Aproveitamento de Estudos Realizados no Exterior

Art. 32. Os diplomas de cursos superiores a distancia emitidos por instituicdes
estrangeiras, respeitados os acordos internacionais de reciprocidade e equiparacao,
mesmo quando realizados em cooperagao com instituicdes sediadas no Brasil, para
gerarem efeitos legais deverdo ser validos no pais de origem e revalidados ou
reconhecidos por universidade publica brasileira.

8 1 °. No que se refere ao mestrado e doutorado, os diplomas sé poderédo ser
reconhecidos por universidade que possua programa reconhecido, no mesmo nivel
ou em nivel superior e na mesma area ou equivalente, preferencialmente com a
oferta correspondente em educacao a distancia.

§ 2°. A revalidacdo de diplomas estrangeiros de cursos superiores de graduacao a
distdncia que constituam, de acordo com a legislacdo brasileira, requisito
indispensavel para habilitagdo ao exercicio profissional nas areas de Saude, Juridica
e das Engenharias, devera ser efetuada na forma do caput deste artigo, exigindo-se,
ainda, a plena equivaléncia da formag&o obtida no exterior com a prevista nas
diretrizes nacionais de qualidade de cursos, facultando-se a universidade publica
exigir, do portador do diploma estrangeiro, que se submeta a provas ou exames
destinados a aferir conhecimentos, competéncias e habilidades na éarea da

diplomagao.

CAPITULO VI

DAS DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 33. Nos termos do que dispde o art. 81 da Lei 9.394 de 20 de dezembro de
1996, é permitida a organizacao de cursos ou programas experimentais a distancia
Paragrafo unico. A autorizacdo dos cursos de que trata o caput sera concedida por
prazo

determinado e ndo substituird a necessidade de credenciamento especifico para a
oferta de cursos a distancia.

Art. 34. As instituicbes credenciadas para a modalidade de educacdo a distancia
deverdo fazer constar, em todos os seus documentos institucionais, em seus

anuncios e matérias de divulgacdo publicados nos veiculos de comunicacdo de
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massa e demais pecgas publicitarias, a referéncia aos correspondentes atos de
credenciamento, autorizagé@o e reconhecimento de seus cursos e programas.

8§ 1 °. Deverdo constar também, nos documentos a que se refere o caput deste
artigo, informacbes a respeito das condicdes de avaliacdo, de certificacdo de
estudos e de parceria com outras instituicoes.

§ 2°. A falta de informacdo adequada e suficiente a respeito das condi¢cbes de
avaliacdo e de diplomacéo ou certificagdo, uma vez comprovada mediante processo
administrativo, resultard na revogacao do ato de autorizacédo ou do reconhecimento
do curso ou programa, inclusive o mantido em instituicées conveniadas.

8§ 3°. Comprovadas, mediante processo administrativo, deficiéncias ou
irregularidades, o Poder Executivo sustara a tramitacdo de pleitos de interesse da
instituicdo em todos os sistemas de ensino, podendo ainda determinar, em ato
proprio, as sancdes previstas na legislacao especifica em vigor.

Art. 35. O Ministério da Educacéo, nos termos do que dispde o art. 8° e respectivos
paragrafos da LDB, em regime de colaboracdo com os sistemas estaduais de
ensino, mantera cadastro e divulgarda permanentemente, em sitio da internet, a
relacdo das instituicbes de ensino credenciadas para educacéo a distancia e dos
cursos e programas a distancia autorizados ou reconhecidos.

Art. 36. As instituicdes credenciadas para ministrar cursos e programas a distancia
autorizados em datas anteriores a da publicacdo deste Decreto terdo um prazo
maximo de 360 (trezentos e sessenta) dias corridos para se adequarem aos seus
termos.

8 1°.0s cursos e programas de que trata o caput deste artigo que tenham
completado, na data da publicacdo deste Decreto, mais de 50% do prazo concedido
no ato de autorizacdo deverdo entrar, no prazo maximo de 90 dias, com o0s
respectivos processos de reconhecimento.

§ 2°. Ficam preservados os direitos dos estudantes de educacgdo a distancia,
matriculados até a data de publicacdo deste Decreto.

Art. 37. Ficam revogados o Decreto n° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, o Decreto

n° 2.561, de 27 de abril de 1998 e demais disposi¢ées em contrario.
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Instituicdes Credenciadas - Cursos ou Programas Autorizados pelo MEC/SEED para oferecer

cursos de graduacao a distancia.

Instituicéo Curso Parecer Portaria Contato
1. Centro . . ~ Prof. Danilo Menezes
Universitario Ilzlif:snoi‘lizt:ri/lzgmética :]nfgg};%%af DESUP 3.635/2004 planejamento@claretiano.edu.br
Claretiano ' (16)36601790
Normal Superior,
2. Centro licenciatura em Prof® Amali Mussi
Universitario Educacéo Infantil e Parecer n° Portaria n° amali @net.uniararas.br
Herminio Ometto |Licenciatura para os CES/CNE0113/2004{1500/04 WWW.uniararas.br
de Araras Anos Iniciais do ensino (19)35431400
fundamental
Administracéao, . . .
3. F"’?C!J'dad? de bachareladgo com Parecer CES/CNE |Portaria n° Prof. Vicente Nogueira Filho
Administracdo de habilitacs o secretaria@aiec.br
- abilitacdo em n° 896/01 1604/01 .
Brasilia o ~ www.aiec.br (61)445-6780
Administracdo Geral
Licenciatura em
Geografia e
Licenciatura em
Historia / Licenciatura
em Fisica, Licenciatura
em Quimica,
Licenciatura em
Matematica, e
#éiﬁgﬁg%dz de Iéli(;?ggilzt/u[?cgnmciatura Parecer CES/CNE |Portaria n° Prof. Pedro Daltro
N n°® 164/2004 2.144/04 (71) 460-7437 | 9977-6574
Ciéncias em Letras —
Portugués/Inglés /
Licenciatura em
Ciéncias Naturais, a
distancia / Curso
Normal Superior —
Licenciatura para
Séries Iniciais do
Ensino Fundamental
Normal Superior- P'rof..Luis Carlos Borges da
5. Faculdade Licenciatura para os Silveira
Educacional da Anos Iniciais do ensino 258/2004 3636/2004 bsfilho@hotmail.com
Lapa f (41)244-1509 | 9977-8104 | 342-
undamental
6847
Programa Especial de
Formacao Pedagdgica
nas areas de
Licenciatura em
dad Biologia, Licenciatura Paulo Roberto Nogueira
?ﬁtzng: daa d: Srs]ulgg?_lijtzrzg?rgguesa Parecer CES/CNE |Portaria n. paulonogueira@fgf.edu.br
k n°® 162/2004 2.143/04 (85) 299-9900 | 9105-0232 |

Grande Fortaleza

Licenciatura em
Matematica,
Licenciatura em
Quimica, Licenciatura
em Fisica e
Licenciatura em Arte

9990-1317
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Educacéo
7. Instituto Normal Superior , . . .
Superior de licenciatura para os Parecer CES/CNE |Portaria n. izgogcjve:m%??grﬂ ,glrwsm Karling
Educacéo do Anos Iniciais do Ensino |n° 236/2004 2694/04 (44) 2259642 '
Parana Fundamental

Ciéncias Econdmicas,

Secretariado Executivo Prof. Gabriel Rodriques
8. Instituto e Administracéo com as|Parecer CES/CNE |Portaria n° info @uvb com.br 9
UVB.BR habilitagdes: n° 17/03 1068/03 i '

S - 0800-7717577

Administracao de

Empresas e Marketing
9. Pontificia . -
Universidade Graduacédo em Parecer CNE/CES |Portaria n® Prof. José Nicoletti Filho

engenharia.quimica@pucrs.br

L . . L o
g?;(rnll(ljceaddoosFﬂ? Engenharia Quimica n° 1285/2001 71/2002 (51) 3320-3500 R/4061
Pedagogia,
habilitacdes: docéncia
multidisciplinar na
10. Universidade Egggr?ggo infantil & Parecer CES/CNE |Portaria n° Eergg girr?t? gcr) Kipnis
P o .
de Brasilia multidisciplinar nos | 0340/03 4.055/03 (61) 307-2210 | 307-2600
anos iniciais do ensino
fundamental
(Credenciamento)
. . Pedagogia-licenciatura . Prpf Luiz Antonio
11. Universidade SO Portaria n® larizzon@ucs.br
de Caxias do Sul |P&ra series iniciais do [Parecer 0044/2004 792/04 WWW.LCS. br
ensino fundamental
(54) 212-1660 | 218-2100
Coordenadoria de Educacéo
12. Universidade . a Distancia: Nely Goes
do Estado de Pe(?jaglg_ggljl, ?a iatura |Parecer CES/CNE |Portaria n° Ribeiro
Santa Catarina g}gng' ade ficenciatura |, 305/00 769/2000 neligoes@Vvirtual.udesc.br
www.udesc.br
(48) 231-9400
. . Pedagogia ; ;
3§EU5 T;\:jegségag% (Ii,nf:en_ciat_ur_a para as Parecer CES/CNE |Portaria n® \Ijlr ﬁ;rﬁ?gj ;Ylg?rdl
de Janeiro séries iniciais do ensino |n°® 008/2004 649/04 21 2587—760é
fundamental) (21)
Credencia a Unisul
para a oferta de curso
de graduagéo a
distancia - Programa
Especial de Formacéo
. . Pedagdgica para
34' Universidade Formadores de Parecer CES/CNE |Portaria n® Prof. Edga}r Augus.to
0 Sulde Santa Educagdo profissional |n°011/03 1067/03 Lanzer unisul@unisul.br
Catarina 2 (48) 621-3000
(Criagéo de novos
Cursos e
Reconhecimento no
ambito do Conselho
Estadual de Educacgédo
de Santa Catarina)
Curso Normal Superior Prof. Eugenio Leone Neto
15. Universidade |- Licenciatura paraas |Parecer CES/CNE |Portaria n® unitins@unitins.br
do Tocantins Séries Iniciais do n. 140/2004 2.145/04 (63) 215-3264 | 9979-4494 |

Ensino Fundamental

218-2940
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16. Universidade |Normal superior Parecer CES/CNE |Portaria n® (44) 263-4223
Estadual de n° 251/2004 3242/04
Maringéa
g.t;jﬂgfcrjsgd:gria Normal superior Parecer CES/CNE  |Portaria n® rITcr)?;aLlill:j:gEag:psgchldt
o .
Grossa n°369/03 652/04 (42) 2200-3320 | 220-3459
. Parecer CES/CNE . -
18. Universidade Eg?gqr:n;i Esep()jzmgl ?CZ n° 071/2003 Portaria n® ;g]?ﬁng?@ﬂeerclgﬁr
Estadual do Ceara ||, 271 9991€ Iparecer CESICNE  |1065/03 :
e Docentes n° 043/2003 (85) 262-1205
. . Licenciatura Plena em . .
éz.t;jr:;%s;dade Magistério das Séries |Parecer CES/CNE |Portaria n® I&;g'&?ﬁg&ﬁfg Lima
I : N )
Maranhao Iniciais do Ensino n®1236/01 2216/01 (98) 217-8057 | 8005
Fundamental
Eciadual o Norte |modalidade | [Parecer CESICNE - [Portariane [0 CELNAREe
Fluminense Licenciatura 1006/01 1762/01 (24) 2726—1593
Curso de Pedagogia,
licenciatura plena, com
as habilitagbes em
Magistério dos Anos
. . Iniciais do Ensino . .
ééagpa:rg(ramdade Fundamental, em Parecer CES/CNE |Portaria n° :x:;‘:rg;%acggtzé;”sgg?n
Magistério da n°® 0220/02 2631/02 '
Alagoas ~ . (82) 214-1201
Educacéo Infantil, em
Administracao Escolar,
em Supervisdo Escolar
e em Orientacdo
Educacional
22. Universidade g)?;;g?itrirental Portaria n Prof. Macio Bunte
geéorlzirsl de Minas |Projeto Veredas (DESPACHO n° 2 552/03 (e‘?z)ild)@aérggﬂj.au;mg.br
381/2003)
Fedoral do O |Anos cais, | [Pavecer CESICNE |portariare |G BOPE T 004
Preto licenciatura (31) 3559-1354 | 3559-1355
24. Universidade
Federal de Sant . . , . im Pi
CZtaerriﬁa € vana Fisica e Matematica Parecer CES/CNE |Portaria n® Prof EOdOI.fO ‘_Joa(fqum; Pinto
Licenciatura n° 060/03 1063/03 soniah@reitoria. ufsc.br
(48) 331-9891
Biologia, Fisica, Prof. Miguel Anténio Borges
25. Universidade |Matematica e Quimica, |Parecer CES/CNE 1998 ccv@ccvufe.br
Federal do Ceara |na modalidade n° 887/98 maraujo@dIufc.br
Licenciatura Plena (85) 288-9509 | 9457
Pedagogia em Séries
26. Universidade Inicias do Ensino Prof. Ogui Garcia Negréo
Feaeral do Esirito Fundamental, Parecer CES/CNE |Portaria n® ogg@reitoria.ufes.br
Santo P Licenciatura plena, na |n° 1214/01 2215/01 (27) 3335-2213 | 3335-2208 |
modalidade educacao a 3335-2095
distancia
Pedagogia -
27. Universidade |Licenciatura para as .
. . £ . Parecer CES/CNE |Portaria n®
do Rio de Janeiro -|Séries [niciais do n. 264/2004 3.637/04

UNIRIO

Ensino Fundamental
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28. Universidade
Federal do Mato
Grosso

Educacéo Basica: 1° a
4° séries, Licenciatura
Plena

Parecer CES/CNE
n° 095/01

Portaria n°®
372/01 Portaria
3.220/02
(Reconhecimento
DOU 22/11/2002)

Professor Orestes Preti - Nicleo
de Educacéo a Distancia
licenciatura@nead.ufmt.br

(65) 615-8438

29. Universidade

Pedagogia, licenciatura
plena com habilitagcéo

Antonio Lino Rodrigues de Sa

Federal do Mato  |€™ Formacao de Parecer CES/CNE |Portaria n® reitoria@nin.ufms.br
Grosso do Sul Professores para 0s n°1114/01 2013/01 lino@nin.ufms.br
anos iniciais do Ensino (67) 345-7181 | 7004
Fundamental
Matemdtica, nas .
30. Universidade |modalidades Parecer CES/CNE me_a Selma Leite
Federal do Para |Bacharelado e n°® 670/98 1998 http:/fwww.dead. ufpa.br
Licenciatura Plena (91) 210-3001 | 210-3000
Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura
plena, com as Prof2. Emiraci Nascimento
31. Universidade |habilitagbes Magistério |Parecer CES/CNE |Portaria n° www. ufpr.br/nead
Federal do Parana |dos Anos Iniciais do 358/2000 576/2000 (41) 310-2657 | 310-2713 | 310-
Ensino Fundamental e 2714
Magistério da
Educacéo Infantil.
Maria Antonieta Teixeira de
i i S o . Almeida
32. Umver&dade Ciéncias Biologicas e |Parecer CES/CNE |Portaria n° I ;
Federal do Rio de Fisica Licenciatura n° 058/2003 1064/03 dead@prS. uft.br
Janeiro www. ufrj.br
(21) 2598-9647 | 9696
33. Universidade Matematica, na Parecer CES/CNE  |Portaria n° COSEAC
Federal modalidade n° 966/01 1809/01 coseac@vm.uff.br
Fluminense Licenciatura Plena (21) 2717-8270
Formacao Pedagogica
34. Universidade |de Docentes(Areas de |Parecer CES/CNE |Portaria n° Eﬁg‘g?bneagﬁlgrzsg?s
Luterana do Brasil |Letras Portugués e n° 0012/2004 650/04 '
Matematica (51) 477-9280
Curso Normal Superior,
E(i)crgnisiar':jrba:nggzs Professor Paulo Ricardo T.
35. Universidade Educacio Infgntil e Parecer CES/CNE |Portaria n® Diniz
Norte do Parana Licenc?atura para os 402/02 3496/02 diniz@unopar.br
Anos Iniciais do Ensino (43) 3371-7431 | 3371-7442
Fundamental
Prof. Marcelo Souza prof. Daniel
36. Universidade |Licenciatura em Parecer CNE/CES |Portaria n® Luzzi
Paulista Matematica n. 293/2004 3633/2004 cordenacao.ead@unip.br
(11) 3767-5880
37. Universidade |Letras, habilitagdo em |Parecer CES/CNE |Portaria n° jzzzliggi:ﬁasczrglro B. Martins
N N o .
Salvador Portugués Inglés n° 0062/2004 052/04 (71) 271-8191
Normal Superior,
Licenciatura em . .
38. Universidade |Educacéo Infantil, Parecer CES/CNE |Portaria n° .IZ :%Eiggi:ﬁaizrg'ro B. Martins
Salvador Licenciatura para os n° 0064/2004 653/04 ! '

Anos Inicias do Ensino
Fundamental

(71) 271-8191
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39. Universidade
Tiradentes

Programa Especial de
Formacdo Pedagogica,
Licenciatura em Letras-
Portugues e
Licenciatura em
Matematica

Parecer CES/CNE
n° 021/04

Portaria n°651/04

Ronaldo Nunes Linhares
nead@unit.br
(79)218-2186

Fonte: www.mec.gov.br/seed - Consulta efetuada em 31/03/05.
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- Universidade Federal de Pelotas (UFPEL);

- Universidade Federal do Parand (UFPR);

- Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGYS);
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- Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Fonte: http://www.unirede.br — Consulta efetuada em 31/03/05.
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GRADE CURRICULAR — Séries Iniciais

DISCIPLINAS Créditos Carga
Conteudos basicos Horaria
Eixo: Contexto histérico e sociocultural

Filosofia 07 105
Psicologia 07 105
Sociologia 07 105
Historia da Educacgéo 07 105
Direitos Humanos e Cidadania 04 60
Politicas Publicas 04 60
Antropologia Cultural e Multiculturalismo 04 60
Educacao e Meio ambiente 04 60
Sub-total 44 660
Eixo: Contexto da educacao basica

Conteudos e Metodologias do Ensino de Linguagem -I 08 120
Conteudos e Metodologias do Ensino de Matematica - | 06 90
Conteudos e Metodologias do Ensino de Ciéncias- | 04 60
Conteudos e Metodologias do Ensino de Geografia — | 04 60
Conteudos e Metodologias do Ensino de Historia — | 04 60
Metodologia da Educacéo a Distancia 04 60
Didética 04 60
Curriculo 03 45
Planejamento e Avaliacdo Educacional 04 60
Organizagéo e Gestao da Escola Brasileira 04 60
Tecnologia, Educacao e Aprendizagem 06 90
Estatistica Aplicada a Educacgéo 04 60
Economia e Trabalho 04 60
Sub-total 59 885
Eixo: Contexto Exercicio Profissional

Pratica Pedagogica/Pratica de Ensino 23 345
Metodologias para Iniciacdo a Pratica da Pesquisa e 10 150
da Extensao

Sub-total 33 495
Contetudos de aprofundamento e atuacéo profissional:

Séries Iniciais

Eixo: Conteudos de formacédo priorizada

Conteuidos e Metodologias do Ensino de Linguagem -l 07 105
Conteudos e Metodologias do Ensino de Matematica - Il 06 90
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Conteudos e Metodologias do Ensino de Ciéncias- Il 04 60
Conteudos e Metodologias do Ensino de Geografia — Il 04 60
Conteudos e Metodologias do Ensino de Historia — Il 04 60
Educacao e Sexualidade Humana 03 45
Educacao Especial e Aprendizagem 03 45
Alfabetizagao 04 60
Sub-total 35 525
Eixo: Estudos Independentes e Trabalho de Conclusdo do Curso

Estudos Independentes 31 465
Trabalho de Conclusédo de Curso - TCC 12 180
Sub-total 43 645
TOTAL DO CURSO 214 3210
GRADE CURRICULAR — Educacéo Infantil

DISCIPLINAS Créditos Carga
Conteudos basicos Horaria
Eixo: Contexto histdrico e sociocultural

Filosofia 07 105
Psicologia 07 105
Sociologia 07 105
Histéria da Educacao 07 105
Direitos Humanos e Cidadania 04 60
Politicas Publicas 04 60
Antropologia Cultural e Multiculturalismo 04 60
Educacao e Meio ambiente 04 60
Sub-total 44 660
Eixo: Contexto da educacédo bésica

Conteudos e Metodologias do Ensino de Linguagem -I 08 120
Conteudos e Metodologias do Ensino de Matematica - | 06 90
Conteudos e Metodologias do Ensino de Ciéncias- | 04 60
Conteudos e Metodologias do Ensino de Geografia — | 04 60
Conteudos e Metodologias do Ensino de Historia — | 04 60
Metodologia da Educacgéo a Distancia 04 60
Didética 04 60
Curriculo 03 45
Planejamento e Avaliagdo Educacional 04 60
Organizacéo e Gestao da Escola Brasileira 04 60
Tecnologia, Educacao e Aprendizagem 06 90
Estatistica Aplicada a Educacéo 04 60
Economia e Trabalho 04 60
Sub-total 59 885
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Eixo: Contexto Exercicio Profissional

Préatica Pedagogica/Pratica de Ensino 23 345
Metodologias para Iniciacdo a Pratica da Pesquisa e 10 150
da Extensao

Sub-total 33 495
Conteudos de aprofundamento e atuagao profissional:

Educacéo Infantil

Eixo: Contetdos de formacdo priorizada

Estrutura e Funcionamento da Instituicdo de Educacéo 04 60
Infantil

Desenvolvimento Infantil 10 150
Arte e Desenvolvimento Infantil 04 60
Educacéo Ludica 04 60
Literatura Infantil 03 45
Educacao e Sexualidade Humana 03 45
Educacao Especial e Aprendizagem 03 45
Alfabetizacéo 04 60
Sub-total 35 525
Eixo: Estudos Independentes e Trabalho de Conclusédo do Curso

Estudos Independentes 31 465
Trabalho de Concluséo de Curso - TCC 12 180
Sub-total 43 645
TOTAL DO CURSO 214 3210




