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RESUMO

Este artigo apresenta o resultado de uma investigacdo que teve como objetivo identificar
as disciplinas do Ensino Médio Inovador do Instituto Estadual de Educacéo, localizado
em Florianopolis, que abordaram algum tipo de discusséo sobre as cotas; perceber se a
disciplina de Sociologia especificamente trouxe esse tema para ser trabalhado em sala
de aula e, analisar se a escola promoveu algum tipo de debate envolvendo a tematica de
cotas para acesso ao ensino superior. Os dados foram coletados por meio de um
questionario, contendo a amostra de 79 estudantes do dltimo ano do Ensino Médio
Inovador. Buscamos compreender o posicionamento que estes alunos tém frente a
politica de cotas que pode beneficia-los no acesso a uma universidade pablica. Deve-se
ressaltar que os alunos estardo em breve frente a possibilidade de disputar uma vaga no
Ensino Superior em um vestibular por cotas. A problematica em questdo, além do tipo
de investigacdo proposta sdo pautas fundamentais na atualidade, pois as cotas para
acesso ao Ensino Superior estdo em demasiada evidéncia nos altimos anos no Brasil.

Palavras-Chave: Cotas, Ensino Médio, Sociologia.

ABSTRACT

This article presents the results of an investigation that aimed to identify the
disciplines of the School of the State Institute of Innovative Education, located in
Florianopolis, that addressed some type of discussion about quotas, see if the discipline
of sociology specifically brought this issue to be worked into the classroom and to
consider whether the school promoted some kind of debate surrounding the issue of
quotas for access to higher education. Data were collected through a questionnaire
containing the sample of 79 students last year of high school Innovator. We seek to
understand the position that these students have before a policy of quotas that can
benefit them access to a public university. It should be noted that the pupils will soon be
facing the possibility of competing for a place in higher education in a vestibular
assessments. The issue in question, plus the type of research proposed guidelines are
fundamental nowadays, because quotas for access to higher education are in too much
evidence in recent years in Brazil.

Keywords: Quotas, high school, Sociology
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INTRODUCAO

Nos anos 60, as Ac¢des Afirmativas (AAs) tiveram ampla visibilidade nos
Estados Unidos com a mobilizagdo dos movimentos pelos direitos civis para combater a
desigualdade entre brancos e negros causada pela segregacdo racial. Dessa maneira, as
AAs podem ser consideradas uma conquista dos movimentos sociais, especialmente do
Movimento Negro (MN).

O sucesso obtido pelas lutas dos movimentos sociais nos Estados Unidos
inspirou estratégias de adaptacdo para reduzir a excluséo e as desigualdades sociais em
outras sociedades marcadas pela experiéncia historica da escraviddao, como no caso da
sociedade brasileira. No Brasil, nas ultimas décadas o debate acerca das Acdes
Afirmativas cresceu muito, gracas as lutas e reivindica¢fes dos movimentos sociais e do
MN, que se mobilizou para a democratizagdo de espacos, como a educagdo superior na
qual a presenca do negro era e ainda é muito baixa.

Sendo assim as AAs podem ser vistas como medidas que visam eliminar
desigualdades historicamente acumuladas, como também, uma tentativa de garantir a
igualdade de oportunidades e tratamento, bem como forma de compensacdo de perdas
provocadas pela discriminacdo e marginalizacdo, por motivos raciais, étnicos,
religiosos, de género e outros. Dessa maneira as AAs visam combater os efeitos
acumulados em virtude das discriminag¢des no passado (SANTOS. 1996, p.10).

Existe uma confusdo entre os conceitos de cotas e Agdes Afirmativas. Em
algumas situacdes equivocas, esses conceitos por vezes aparecerem juntos nos textos
causando certa confusdo; e em outras situacfes essa confusdo surge devido a falta de
informacdo, pois Acdo Afirmativa ndo é sindnimo de cotas. As cotas se constituem em
uma das modalidades de AAs que assegura a reserva de vagas para a garantia dos
direitos (a0 trabalho, a educacdo, a promocdo profissional) para as parcelas
marginalizadas da sociedade. (SILVA, 2003, p.21). Elas tém um efeito politico e
pedagogico importante, ja que reforcam o reconhecimento do problema da
desigualdade, e provocam uma acao concreta, que é a inclusdo de negros em espagos
cuja presenca é aquém da representacdo deste segmento no Brasil.

Esse artigo € resultado de uma pesquisa que buscou compreender a partir de uma

amostra especifica, 79 questionarios, como tem sido a discussdo sobre as AAsS,



modalidade de cotas, para acesso ao ensino superior, nas disciplinas do terceiro ano do

Ensino Médio Inovador.

A Escolha da Amostra

A tematica das Acdes Afirmativas tem grande importancia, jA& que as cotas,
como modalidade de AA, nunca estiveram t40 em evidéncia, tanto em ambito regional
como no nacional. No &mbito regional, essa problematica se torna pertinente, por conta
do sistema de cotas na Universidade Federal de Santa Catarina, UFSC, completar cinco
anos em 2012, além disso, no mesmo ano houve a avaliacdo e aprovacao das cotas por
mais cinco anos pelo Conselho Universitario (CUn)%. No &mbito nacional pela recente
sentenga do Supremo Tribunal Federal (STF) declarando a constitucionalidade da
reserva de vagas no vestibular®, que é atualmente adotada por mais de 70% das
universidades publicas brasileiras (MACHADO; SILVA, 2012, p. 27).

O trabalho realizado buscou compreender se as cotas para acesso ao ensino
superior tém sido discutidas nas disciplinas do Ensino Médio (EM). Pensamos o papel
da escola como o de formar cidad&os, dar aos estudantes os ensinamentos de que eles
necessitam para viver em sociedade, através de um trabalho critico e da busca pelo
exercicio da cidadania. A escola deve mostrar aos educandos a importancia de cada
individuo e seu papel na sociedade, enquanto cidaddos conscientes de seus direitos e
deveres.

Dessa maneira, muitas vezes é dentro da escola que surgem muitas informagdes
para a formacdo do pensamento dos estudantes, logo, as disciplinas estudadas na escola
fazem parte dessa formacdo. Na tentativa de delinear a discussdo das cotas dentro da
sala de aula, aplicamos 79 questionarios em trés turmas de terceiro ano do Ensino

Médio. Optamos pelo questionario ja que:

! Considerando o ambito regional a Universidade Federal de Santa Catarina.
2 0 CUn, avaliou e aprovou no dia 29 de junho de 2012, o sistema de cotas na UFSC por mais cinco anos.
. O DEM (Partido Democrata) moveu uma agdo contra as cotas raciais, acusando o sistema adotado pela
UNB, no qual uma banca analisa se o candidato é ou nio negro, de criar uma espécie de “tribunal racial”.
Por unanimidade, o Supremo Tribunal Federal (STF) validou no dia 26 de abril de 2012, a adogdo de
politicas de reserva de vagas para garantir 0 acesso de negros e indios a instituicGes de ensino superior em
todo o pais. O tribunal decidiu que as politicas de cotas raciais nas universidades estdo de acordo com a
Constituicdo e sdo necessarias para corrigir o histérico de discriminagao racial no Brasil. De acordo com
dados da Advocacia-Geral da Unido (AGU), 13 universidades brasileiras possuem politicas de cotas
raciais e outras 20 combinam o critério de raca com a questdo social para fazer a selecdo dos candidatos.
A deciséo do STF ndo proibe outras a¢des em relacdo a cotas para ingresso no ensino superior, uma vez
que as universidades tém autonomia para definir suas politicas.
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O inquérito por questionario de perspectiva sociolégica distingue-se da
simples sondagem de opinido pelo fato de visar a verificacdo de hipéteses
tedricas e a andlise das correlagdes que essas hip6teses sugerem. (QUIVY;
CAMPENHOUDT, 2005, p.188).

Focamos nos alunos dessa série, porque estdo frente a possibilidade de disputar
uma vaga no Ensino Superior em um vestibular que utiliza a reserva de vagas
étnico/raciais e sociais.

A escolha da escola e das turmas foi feita a partir da experiéncia de estagio
obrigatério para a licenciatura em Ciéncias Sociais, realizado na turma 254, do segundo
ano do chamado Ensino Médio Inovador* (EMI), em 2011, no Instituto Estadual de
Educacio® (IEE). A turma 254, que passou a ser 353 pela mudanca de segundo para
terceiro ano, surpreendeu na qualidade dos debates sobre os conteudos levados para sala
de aula® durante o periodo de estagio. Diante disso nos despertou a curiosidade em saber
a opinido desses alunos sobre as cotas, e se outras disciplinas abordaram esse assunto.
Aplicamos o questionario em outras duas turmas que estdo inclusas no EMI, 351 e 352,
gue possui como um dos diferenciais do Ensino Médio comum, o contra turno. Ou seja,
os estudantes tém aula em alguns dias da semana’ no turno contrario ao que estdo
matriculados.

A pesquisa aqui relatada foi realizada a partir de uma direcdo metodoldgica
voltada para a producgdo, organizacdo e analise de dados quantitativos, por meio da
criacdo de um banco de dados. Nesta perspectiva, como ja dissemos, aplicamos 79
questionarios em estudantes do ultimo ano do EMI do Instituto Estadual de Educagéo.
Os estudantes nao foram escolhidos aleatoriamente. A escolha veio a partir da etapa ja
citada de estagio para formacao em licenciatura em Ciéncias Sociais. Nesse sentido ndo

abarcamos todos os 506 alunos de todas as turmas do ultimo ano do Ensino Médio. Das

* O Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI, instituido pela Portaria n°971, de 9 de outubro de 2009,
integra as agdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE como estratégia do Governo Federal
para induzir a reestruturagdo dos curriculos do Ensino Médio.

O objetivo do ProEMI ¢é apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas
escolas de ensino médio, ampliando o tempo dos estudantes na escola e buscando garantir a formagéo
integral com a insercdo de atividades que tornem o curriculo mais dindmico, atendendo também as
expectativas dos estudantes do Ensino Médio e as demandas da sociedade contemporénea.

® O Instituto Estadual de Educacdo localizado no centro de Floriandpolis é considerada a maior escola
publica da América Latina.

® As estagiarias trabalharam os Movimentos Sociais, como Movimento Feminista, Movimento
Trabalhista, Movimento Negro entre outros.

" Cada turma tem seu horario de contra turno, mas sempre com dois dias da semana para todas as turmas
do EMIL.
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14 turmas do terceiro ano do EM apenas trés turmas utilizam o sistema do Ensino
Médio Inovador, somando no total, 105 alunos. Nossa amostra, portanto conta com
mais de 75% dos alunos das turmas escolhidas totalizando 79 estudantes.

Com a aplicagdo dos questionarios, objetivamos:

e Identificar as disciplinas que abordaram algum tipo de discussao sobre as
cotas;

e Perceber se disciplina de Sociologia, especificamente, trouxe esse tema
para a sala de aula;

e Analisar se a escola promoveu algum tipo de debate envolvendo a
tematica de cotas para acesso ao ensino superior;

Os questionarios aplicados serviram para mapear 0S quesitos: sexo; raga/cor;
favoravel ou ndo as cotas; se a escola ja proporcionou algum tipo de debate sobre as
cotas®; qual tipo de cota o estudante é favoravel.

Trabalhamos com apenas duas questdes abertas principais, uma que aborda a
opinido dos alunos sobre as cotas para acesso ao ensino superior, e outra com a intencéo
de apontar as disciplinas que trabalharam algum contetdo sobre cotas em sala de aula.

Para a tabulacdo dos dados utilizamos o programa IBM-SPSS®, um processador
eletronico especialmente desenvolvido para survey. Por meio da frequéncia das
variaveis: sexo; raga/cor; disciplinas que discutiram cotas em sala de aula; a escola ja
proporcionou algum tipo de debate sobre as cotas; favoravel ou ndo as cotas; foi
possivel estabelecer uma avaliagdo quantitativa, e através desses nimeros uma analise
qualitativa de tabelas que em alguns pontos'® sugerem outras analises que tangenciaram

a questdo investigada dando margem para outras pesquisas.

ANALISE E DISCUSAO DOS DADOS

Observando a tabela 1 podemos avaliar pelos dados quantitativos que a presenca
feminina em nossa amostra € mais significativa, apresentando aproximadamente 27,9
pontos percentuais a mais que a presenca masculina. Essa presenca esta relacionada

com numeros recentes que apontam um crescimento, na Ultima década, da escolarizacao

8 Essa questdo procurou saber se a escola como instituicdo ja promoveu alguma forma de discusséo,

independente das levantadas pelos professores dentro da sala de aula.

% Social Package for Social Science

19 Como o por que de um nimero elevado da presenca feminina em relacéo a masculina no Ensino Médio.
11



feminina. Segundo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE 2010,
0 numero de mulheres entre 15 e 24 anos com 0 ensino medio completo e ensino
superior incompleto no Brasil é 4,1%, e o de homens é de 3,3%. Santa Catarina nédo
foge muito dos ndmeros nacionais, jA que os homens com ensino médio completo e
superior incompleto no Estado séo 4%, enquanto as mulheres sdo 4,5% da populagéo de
15 a 24 anos.

Tabela 1: Percentual de entrevistados por sexo.

Sexo
Feminino Masculino SD Total
63,3% 35,4% 1,3% 100,0

Fonte: Pesquisa de opinido sobre as cotas entre os estudantes do IEE.

Mesmo a média nacional brasileira apresentando um percentual mais alto de
mulheres no ensino médio que homens, a diferenca no Instituto Estadual de Educacéo
entre 0s sexos é muito mais elevada que a porcentagem nacional.

Podemos conjenturalmente, justificar a maioria feminina por dois fatores: uma
nossa amostra se tratar de turmas que estudam alguns dias da semana em periodo
integral. Por esse motivo e por um direcionamento dos meninos na faixa etaria da
amostra'* para o mercado de trabalho, pode se justificar a auséncia dos mesmos nas
turmas do EMI. Outro fator que pode ter influencia nesse nimero é a localizagdo do IEE
no pé do Macico Central do Morro da Cruz. Esse Maci¢o é marcado pelo trafico de
drogas, o que pode envolver os meninos na idade da amostra, tirando esses das escolas,
esse fator requer um estudo mais aprofundado para comprovar essa diferenca na
porcentagem de meninos e meninas no IEE.

Em relacdo a configuracdo racial e, se analisarmos a composicdo da populacdo
brasileira segundo a classificagdo racial do Censo Demografico 2010 — IBGE,
observamos que cerca de 51% dos habitantes do Brasil se declaram negros. Este nimero
é consequéncia do crescimento da populacdo negra, que do ano 2000 para 2010, atingiu
uma taxa média anual de crescimento de 2,4%, com isso houve um aumento de 9% da

populacdo negra de 1991 a 2000 e um crescimento de 28% até 2010. Com isso a

11 Amostra abordou estudantes de 16 a 18 anos.
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quantidade de habitantes ndo-negros'? no pais, até entio superior, passou a ser menor
que a de negros. Esse aumento ndo aconteceu por conta de um crescimento
descontrolado da natalidade dos negros no Brasil. Ou por uma migracdo em massa que
fez com que esses numeros crescessem, mas sim por um aumento na afirmacdo da
identidade negra por parte da populagdo brasileira®®.

A Regido Metropolitana de Florianopolis acompanhou a tendéncia nacional de
crescimento da populacdo negra apresentando taxas médias anuais de crescimento
superiores a populacdo de ndo-negros. Com crescimento médio de 4,9% de 1991 a 2000
e 6,6% de 2000 a 2010 a populacdo de negros na Regido Metropolitana de Floriandpolis
sofreu um aumento de 55% de 1991 a 2000 e de 90% de 2000 a 2010."

A populacéo de Florianopolis tem atualmente 14,6% de negros, uma das maiores
do estado, perdendo apenas para Palhoca 15,9%, S&o José com 15,6% e Biguagu com
15,5%.

Tabela 2: Percentual de entrevistados por raga ou cor segundo classificacdo do IBGE

Raga/Cor Frequéncia %
Branco 68 86,1
1 1,3
Preto
7 8,9
Pardo
1 1,3
Amarelo
1 1,3
Indigena
1 1,3
SD
Total 79 100,0

Fonte: Pesquisa de opinido sobre as cotas entre os estudantes do IEE.

12 Consideramos a populagdo néo-negra, a soma de todos os individuos que n&o se declararam nem negros
e nem pardos.
¥ Na medida em que o debate da identificacdo racial ganhou mais evidéncia, a sociedade comecou
perceber que é um tema legitimo; na medida em que negros séo vistos, como por exemplo, compondo o
Supremo Tribunal Federal e ocupando os mais diversos cargos na politica; na medida em que
0 Movimento Negro passou a ocupar -espacgos nos debates politicos, a identidade negra se fortaleceu.
% Na Regido Metropolitana de Florianépolis a quantidade de habitantes sem declaracéo de raca saiu de
cerca de 2 mil em 1991 para 4 mil em 2000 e posteriormente caiu para menos de 50 habitantes em 2010.
Essa grande variagdo ndo minimiza o crescimento exponencial observado da populacdo negra, pois a
amostra de ndo declarantes é muita pequena em relagéo a totalidade da populacéo.
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Ao analisarmos a tabela 2, podemos notar que se somados 0s percentuais de
negros e pardos alcangamos um indice de 10,2% da amostra. Segundo o Censo Escolar
2010 que analisou 142 escolas dos municipios de Floriandpolis e S&o José *°, 0s negros
sdo 14% no Ensino Fundamental, 10% no Ensino Médio e 11% no Ensino Superior

como podemos notar no gréafico:

Gréfico 1: Concentracdo de negros no Sistema de Educacéo

Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior

W N3o-negros Negros

Fonte: Censo Ensino Superior 2010 & Censo Escolar 2010

Esses queda de 4 pontos percentuais entre 0 Ensino Fundamental e o0 EM déo
margem para concluirmos que passar pelo EM é um dos principais obstaculos para 0s
estudantes negros chegarem ao Ensino Superior. Muitos jovens entre 15 e 24 anos estdo
fora da escola, pois precisam trabalhar para sobreviver. Com essa barreira, o jovem fica
excluido do EM, ndo concluindo a educacdo basica, ndo chegando assim ao Ensino
Superior.

Focalizamos nos dados que apontam as disciplinas que abordaram a tematica das

cotas em sala de aula.

> Segundo o Estudo dos Indicadores Socioecondmicos da Populacdo Negra da Grande Florian6polis
encomendado pela Coordenadoria de Educacdo para a Promocdo da Igualdade Racial ndo foi possivel
identificar as escolas dentro da base da base de dados do Censo Escolar 2010, nem se a escola era privada
ou publica, por esse motivo ndo separamos apenas 0s dados do Instituto Estadual de Educacéo.
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Tabela 3: Percentual das disciplinas que discutiram as cotas em aula.

Disciplina % Total
Sociologia 81,3 100,0
Portugués 62,2 100,0
Filosofia 17,9 100,0
Historia 7,7 100,0
Geografia 5,2 100,0
Matemaética 2,6 100,0
Ens. Religioso 1 100,0

Fonte: Pesquisa de opinido sobre as cotas entre os estudantes do IEE.

Segundo a tabela 3 a disciplina de Historia tem um baixo indicador nessa

discussdo. Contrariamente ao que sugerem os Parametros Curriculares Nacionais

(PCN):

A integracdo da Historia com as demais disciplinas que compdem as
denominadas Ciéncias Humanas permite sedimentar e aprofundar temas
estudados no Ensino Fundamental, redimensionando aspectos da vida em
sociedade e o papel do individuo nas transformacfes do processo historico,
completando a compreensdo das relagdes entre a liberdade (a¢&o do individuo
que é sujeito da histdria) e a necessidade (a¢des determinadas pela sociedade,
que é produto de uma histéria) (PCN, 2000, p. 20)

Também segundo os PCN cabe a disciplina de Historia:

« Situar as diversas produgdes da cultura — as linguagens, as artes, a filosofia,
a religido, as ciéncias, as tecnologias e outras manifestacfes sociais — nos
contextos histdricos de sua constitui¢do e significacéo.

* Situar os momentos historicos nos diversos ritmos da duragio e nas relagoes
de sucessdo e/ou de simultaneidade.

» Comparar problematicas atuais e de outros momentos historicos.

* Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretacdo de suas
relagcbes com o passado. (PCN, p. 28)

Dessa maneira, discutir as cotas dentro do contetdo levado para sala de aula na

disciplina de Historia é imprescindivel, ja que, vai ser nessas aulas que os estudantes

vao aprender e compreender todo o processo de construcdo historica das desigualdades

no Brasil, e que levou a necessidade das cotas tanto as sociais como raciais para acesso

ao ensino superior.
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E importante destacar que a disciplina de Historia integra, junto com disciplinas
de Licenciatura e Artes, as areas que devem assegurar no campo da escola o ensino das
relagdes raciais e o ensino de histéria e cultura afro-brasileira africana'®.

Também na tabela 3 ao contréario do baixo indice da disciplina de Histdria, as
disciplinas de Sociologia e Portugués aparecem como as que mais abordaram a
discussao sobre cotas em sala. Cabe ressaltar que em relacéo a disciplina de Sociologia
a Lei 9.394/96 estabelece:

Uma das finalidades centrais do Ensino Médio é a construcao da cidadania do
educando, evidenciando, assim, a importancia do ensino da Sociologia no
Ensino Médio. Tendo em vista que o conhecimento sociol6gico tem como
atribuicbes basicas investigar, identificar, descrever, classificar e
interpretar/explicar todos os fatos relacionados a vida social, logo permite
instrumentalizar o aluno para que possa decodificar a complexidade da
realidade social. (PCN, p. 37)

Sendo assim:

Pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o educando podera
construir uma postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do
mundo moderno. Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que
vive, podera perceber-se como elemento ativo, dotado de forca politica e
capacidade de transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio
pleno de sua cidadania, mudancgas estruturais que apontem para um modelo
de sociedade mais justo e solidario. (PCN, p. 37)

Sabemos que a implementacdo do ensino da sociologia no Brasil passou por
diferentes momentos e disputas de poder. A préatica dessa disciplina nos curriculos
brasileiros ja foi obrigatéria e deixou de ser algumas vezes. Contribuindo com a

discusséo Jinkings afirma:

Quando se analisa a trajetdria de institucionalizagcdo da sociologia e sua
constituicdo como disciplina cientifica e académica no Brasil, é notavel sua
vinculagdo com as condi¢des sociais, culturais e politicas vigentes.
Especialmente no que diz respeito ao ensino da sociologia nos cursos de nivel
médio, a luta pela incorporacdo da disciplina como obrigatéria no curriculo
das escolas se d& em momentos de intensa mudanca em todas as dimensoes
da vida social e de tentativas de construgdo de um processo democrético no
pais. Por outro lado ela se distancia das escolas nos periodos marcados por
regimes autoritarios e ditatoriais, como o Estado Novo e o regime militar pds
1964.”(JINKINGS 2009, p. 11)

16 Segundo a Lei 10639/03 os contelidos referentes ao estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacg&o da sociedade nacional, que resgata
a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a Histéria do Brasil,
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileira.

16



No estado de Santa Catarina ela é obrigatdria desde que foi decretada a Lei
Complementar n. 173, de 21 de dezembro de 1998 enquanto em ambito nacional a
sociologia torna-se obrigatéria com o Parecer 38/2006 do Conselho Nacional de
Educacéo.

Entretanto, estamos cientes de que a luta pelo ensino de sociologia nos trés anos
do ensino médio em Santa Catarina ainda continua. Agora ndo mais no sentido de torna-
la obrigatéria, mas sim de continuar sendo disciplina obrigatéria e valorizada como
integrante importantissima do curriculo das escolas do estado.

A disciplina no estado de Santa Catarina, como provavelmente nos outros
estados brasileiros, enfrenta varios problemas. Dentre os principais queremos ressaltar a
confusdo feita com relacdo ao que €, ou deve ser o conteido ministrado em cada série
do ensino médio. Outro problema enfrentado pela sociologia é a falta, ou pouca
publicacdo de material didatico que auxilie a preparacdo e efetivacdo das aulas,
lembramos que os professores/as, muitas vezes, ndo tém acesso e conhecimento da
existéncia desses materiais. Mas o principal problema da disciplina de sociologia é a
deficiéncia na formacdo dos professores. Ndo € de hoje que as licenciaturas estdo
negligenciadas e deixadas de lado nos cursos de graduacdo. Com essa deficiéncia na
formacéo o professor chega a escola despreparado para abordar, por exemplo, os temas

que envolvem as relacdes étnico/raciais brasileiras.

Trazer o debate sobre as cotas para a sala de aula é de certa forma “obriga¢do”
no ensino de Sociologia no Ensino Médio, pois é nessa disciplina que teoricamente
estdo inseridas as informacdes acerca da constru¢do do pensamento critico do estudante,
e com isso a contribuicdo para a formacgdo do cidaddo. Com o amadurecimento de
ideias, com noticias, textos e outros meios didaticos, o conteido ministrado em aula
deve auxiliar o estudante para que esse ndo caia no senso comum quando o assunto
tratado séo as cotas. Mais do que debater as cotas, a sociologia ao discutir a formacéo
do pensamento brasileiro precisa discutir também as diferentes abordagens explicativas
sobre desigualdades no Brasil, e entre elas a construcdo das desigualdades étnico-
raciais.

A variavel, “se a escola ja proporcionou algum tipo de debate sobre as cotas”, é

uma das mais contundentes.
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Tabela 4: A escola ja proporcionou algum tipo de debate sobre as cotas?

%
Né&o 93,6
Sim 6,4
Total 100,0

Fonte: Pesquisa de opinido sobre as cotas entre os estudantes do IEE.

Observamos na tabela 4 um percentual muito elevado apontando que a escola
nunca proporcionou nenhuma discussdo abordando o assunto cotas para acesso a
universidade pablica. Pensamos a escola como formadora de opinido e consideramos
que muitos estudantes das escolas publicas sdo o foco das cotas para acesso ao ensino
superior, entdo ndo caberia a escola o papel de auxiliar o estudante na construcao de sua
opinido sobre as cotas? Como também caberia a escola a funcdo de esclarecer possiveis
duvidas sobre as cotas? Como a forma de acesso das principais universidades do estado;
qual estudante pode optar pelas cotas, etc.

O elevado percentual da falta de informacGes sobre as cotas por parte da escola
pode ter influéncia na resposta de outra variavel, o tipo de cotas que os estudantes

apontaram ser favoravel e/ou contrério.

Tabela 5: vocé ¢ favoravel e/ou contrario a algum tipo de cota?

Frequéncia %

Favoravel a cotas para Ensino Publico e Contréario a cotas para 50 69,4
Negros
Favoravel a todos os tipos de cotas 17 23,6
Contrério a todos os tipos de cotas 5 6,9
Total 72 100,0
SD 7

79

Fonte: Pesquisa de opinido sobre as cotas entre os estudantes do IEE.

Na tabela 5, vemos que mais de 69% dos entrevistados se colocam contra
politica de cotas para negros nas universidades publicas, enquanto 23,6% destes se

afirmam totalmente favoraveis.
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Esses nimeros ficam mais interessantes se pensarmos a partir das principais
respostas da questdo aberta sobre a opinido dos alunos sobre as cotas. Nessa questao
separamos as respostas mais freqlientes abaixo:

a) A cota racial ‘burlaria’ a forma de entrada ‘normal’ ou tipica na

universidade;

b) O individuo negro que acessasse uma vaga por essa via poderia ser alvo de

discriminacdes ou agressdes verbais por parte dos estudantes brancos;

c) O negro tem a mesma capacidade intelectual que o branco, portanto se

estudar consegue ingressar em uma universidade publica;

d) Cota social seria mais justa, ja que o ensino publico brasileiro é precario;

Podemos notar nas respostas dos estudantes a presenca das teses apresentadas
por Karine Pereira Goss no artigo Retoricas em disputa: o debate intelectual sobre as
politicas de acdo afirmativa para estudantes negros no Brasil. A primeira tese

apresentada pela autora é a tese da perversidade que:

(...) seus defensores afirmam que as mudancas advindas de medidas que
visam a algum tipo de transformagdo na sociedade, em vez de levar a
sociedade a determinada direcdo, levam exatamente a dire¢do contraria. A
acdo produzida gera uma cadeia de consequéncias imprevisiveis e ndo
intencionais que provocam o oposto do que se deseja alcangar. (GOSS, 2009,
p.117)

Nessa tese a autora aponta no caso das cotas que varios autores que a utilizam
afirmam que as cotas, em vez de contribuirem para eliminar, incitam ainda mais o
racismo. Identificamos a tese da perversidade nas respostas dos alunos, como por
exemplo, no exemplo b, “o individuo negro que acessasse uma vaga por essa via
poderia ser alvo de discriminacdes ou agressdes verbais por parte dos estudantes
brancos”

Encontramos ainda outra tese apontada por Goss, a tese da futilidade, essa tese
demonstra que a mudanca ndo tera eficdcia alguma, nessa tese também ocorre a
desmoralizacdo dos defensores da mudanca. Para Goss “A tese da futilidade representa,
uma critica a propria intencdo de mudanca, porque nao se pode mudar aquilo que nao
pode ser mudado”. E nessa tese que se encontra a defesa que as mudancas causadas
pelas cotas ndo vao alterar a realidade da educacdo brasileira, j& que o problema do

sistema educacional do Brasil, ndo estd no Ensino Superior e sim na ma qualidade do
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Ensino Bésico. Percebemos essa tese no exemplo d), no qual os alunos justificam ser
favoraveis a cotas sociais, ja que o ensino publico brasileiro é precario.

Podemos notar também que os estudantes estdo envolvidos em uma farsa
ideoldgica, muito disseminada no senso comum, que afirma a politica de cotas como
incapaz de resolver o problema educacional brasileiro, sendo necessario o investimento
mais eficaz no Ensino Fundamental e Médio'’. Notamos também que os estudantes que
responderam ao questionario estariam influenciados pelo mito da democracia racial®®.
Esse mito ainda € apresentado como se fosse a verdade da sociedade brasileira. Existe
uma grande dificuldade em entender a crenca de que é das diferencas socioeconémicas
a explicacdo das desigualdades entre brancos e negros, apesar do ideal da democracia
racial ja ter sido desmistificado pelo Movimento Negro e por muitas pesquisas

académicas.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo envolvendo as Acdes Afirmativas (modalidade de cotas) para
acesso ao ensino superior cresceu muito nos Gltimos anos no Brasil. As universidades
estdo cada vez mais envolvidas nessas discussdes, e, muitas vezes por pressdes internas
e externas, sao obrigadas a se adaptar ao sistema de cotas.

Na area educacional basica notamos uma falta de atencdo do Poder Publico no
que concerne a questdo da discussdo das cotas nas escolas. Esse debate sobre acesso ao
ensino superior muitas vezes fica restrito as atividades desenvolvidas por movimentos
sociais, como 0 movimento negro. As escolas, muitas vezes, parecem ndo notar a
importancia de um ensino com um contetdo transversal das disciplinas. Cabe a escola,
como formadora de opinido, trabalhar essa temética, trazendo o0 maximo de informacdes
possiveis para dentro do campo educacional.

Entendemos que muitas vezes as escolas estdo de maos amarradas para uma
melhoria no ensino, como por exemplo, a falta de tempo dos professores, por conta de

uma sobrecarga de trabalho, para a elaboracdo de uma aula que aborde contetdos

7 Nao deixamos de reconhecer a necessidade de uma reforma educacional no Brasil, visto que, 0s

problemas envolvendo a educacdo sdo evidentes, como 0 péssimo salario dos professores e precaria

estrutura fisica das escolas brasileiras.

'8 Mais sobre o mito da democracia racial em Lutas Continuas Concretizam Mudancas Sociais de

Kabengele Munanga, disponivel em: http://www2.fpa.org.br/sites/default/files/Kabengele_Munanga.pdf
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interdisciplinares, um diélogo precério da escola com seus professores, falta de estrutura
fisica para promocéo de palestras, debates etc.

Diante da falta de posicionamento das escolas, fica sob a responsabilidade dos
professores, até os das disciplinas mais afastadas da temaética, trazer para sala de aula,
debates que envolvam diretamente a vida dos estudantes, como por exemplo, as cotas, ja
que muitos tém esse direito, e por falta de informacéo nao o fazem valer.

Por essa falta de estimulo de um debate sobre as A¢bes Afirmativas (modalidade
de cotas) para acesso ao ensino superior por parte da escola, podemos justificar em
partes 0 posicionamento contrario as cotas raciais dos estudantes entrevistados. Sera que
ndo é pela auséncia de informacbes que 68,4% dos estudantes do Ensino Médio
Inovador do Instituto Estadual de Educacdo se posicionaram contrarios a cotas para
negros nas universidades? Mesmo uma parcela dos estudantes podendo ser beneficiados
por essas cotas? Somente uma pesquisa mais profunda pode apontar explica¢des para
esse indice tdo elevado. Mas podemos adiantar dois elementos fundamentais para esses
ndmeros.

O primeiro a propria ideia da meritocracia que faz parte da estrutura da
sociedade capitalista, e 0 segundo problema estd nos efeitos do mito da democracia

racial que encobre as relagdes inter-raciais no Brasil.
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